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RESUMO

A Etnomatematica tem ganhado um espaco significativo no campo da Educacdo Matematica,
especialmente, no Brasil. Neste estudo, temos como objetivo geral estudar o repertdrio tedrico da
Etnomatematica a fim de compreender os desafios e dificuldades no contexto sociocultural das
turmas da EPJAI de Barra da Estiva ao trabalho pedagogico. Reconhecemos que essa abordagem ¢
uma maneira de proporcionar aos educadores a oportunidade de apresentar conceitos matematicos
em articulacdo com o contexto politico e sociocultural dos educandos, a vista disso, como aporte
teoricos norteadores, dialogamos, principalmente, com o arcabougo tedrico da Etnomatematica,
com vistas para as especificidades da modalidade de ensino da EPJAI. Como abordagem
metodologica, optamos para a producdo de dados pela entrevista semiestruturada com dois
educadores matematicos e quatro educandos da modalidade, de uma escola municipal de Barra da
Estiva, ja para as analise de dados, adotamos a técnica da analise temadtica, a partir de dois grandes
eixos, o primeiro com os educadores e o segundo com os educandos, versando, principalmente,
sobre o percurso dos entrevistados, suas praticas, concep¢des de Matematica, presenca da
Etnomatematica em suas vidas e, por fim, questdes atuais e futuras na modalidade. Os resultados
evidenciam a importancia da escuta dos sujeitos que buscam a modalidade EPJAI, a partir de suas
subjetividades e singularidades; foi possivel identificar, também, o quanto as aulas de matematica
ministradas, com uma aproximac¢ao dos contextos sociais, regionais e culturais dos sujeitos, podem
colaborar com a compreensao e producao de conhecimentos matematicos. Por fim, de maneira mais
especifica, os educadores entrevistados na pesquisa, figuram estar sem apoio para desenvolver suas
aulas, recorrendo a meios de adaptagdes de atividades advindas do ensino regular ou, simplesmente,
com o0 uso excessivo do método tradicional. Logo, a falta de material didatico e formagao, tanto
inicial, quanto continuada, faz com que os professores tenham que buscar outras estratégias, muitas
vezes, desassistidas pelo Estado, o que escancara lacunas na modalidade da EPJAI, onde
professores sdo submetidos a condi¢des de trabalho que fragilizam o papel da profissdo docente.

Palavras-Chave: Educacdo de Pessoas Jovens, Adultos e Idosas; Educacdo Matematica;
Formacao de Professores de Matematica.
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INTRODUCAO

A educacdo tem seus primeiros registros no seio familiar, que se traduz naqueles
que fazem parte no processo de desenvolvimento do individuo, ainda crianga, seja na
escola, em casa, na roga dentre outros espacos, quando se tem essa oportunidade de estudar,
vivenciamos varias experiéncias que vao nos formando ao longo da vida. Contudo, uma
pessoa que interrompeu a fase escolar, ou mesmo, que nao teve a possibilidade de iniciar os
estudos, formalmente falando, também possui conhecimentos adquiridos com as
experiéncias e, por isso, educa, como ¢ o caso de minha mae, no qual falo com muito
carinho.

E quando ela resolve voltar a escola, ela ja tem sua bagagem, foi ela que no externo
da escola, me orientou € como pensar que ela volta a escola, apos tudo que vivenciou, como
sera recebida, como ird vivenciar essa nova experiéncia. Inquietacdes, a palavra que traduz
aquele momento vivido por nds e que permanecem durante a minha graduacao, por isso, 0
interesse em tentar compreender o que ocorre na Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas-EPJAI'.

Durante os anos de 2015 e 2016, fui fazendo um acompanhamento em relagdo a
realizacdo de atividades, pesquisas, e vivéncias da trajetoria de minha Mae, Cristiana Luz
Ribeiro na Educac¢do de Pessoas Jovens, Adultos e Idosos. Foi possivel observar as
principais dificuldades e interesses diante o processo de ensino e aprendizagem nessa
modalidade de ensino, bem como o motivo de minha mae ter optado pela EPJAI ndo se
distanciando das tantas historias que circundam esse publico. Desde seus nove anos de
idade, ela estava se dedicando ao trabalho, o que ocasionou dificuldades para prosseguir
com os estudos.

Apo6s muito tempo de dedicagdo ao trabalho, foi por intermédio de seus filhos e sua
irma, que Cristiana, com seus 36 anos, faz sua matricula em uma escola na zona urbana de
Barra da Estiva - BA, junto com sua irma. As duas iniciaram essa nova etapa de suas vidas,

na qual, diariamente, elas comentavam com a familia o quanto era bom estar no ambiente

! Ao utilizar o termo Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas-EPJAI, reconhecemos as leituras que
fizemos com um olhar voltado a inclusdo de todos os sujeitos na modalidade, e sobretudo, que estamos
trabalhando com pessoas, ¢ elas sdo protagonistas nesse processo, por tal, evidenciamos com base nas
publica¢des de Maria da Conceigdo F. R. Fonseca.
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escolar, mas sobretudo o quanto era assustador ter aula de Matematica. Os comentarios
sobre as atitudes do professor de matematica me chamavam a ateng¢do e, também, como a
Matematica era abordada naquele contexto.

Os comentarios me chamaram a atengdo por sua negatividade, sendo esse um dos
fatores que me fizeram decidir por um curso na area de licenciatura, em especial a
Matematica, para que eu, como futuro professor e pesquisador, pudesse ter a oportunidade
de questionar tais discursos e quem sabe produzir outras Matematicas.

Dando continuidade a historia, minha tia ¢ minha mae concluiram o primeiro ano
formativo e iniciaram o segundo ano. Em meio a essa caminhada, somente uma delas deu
continuidade aos estudos. Cristina foi a que interrompeu os estudos pela necessidade de
cuidar de sua neta, que havia nascido recentemente. Hoje em dia, elas ainda sofrem com as
marcas das aulas de Matematica e a experiéncia negativa que vivenciaram, quando se fala
de sala de aula e, especificamente, da disciplina de Matematica, seus comentarios revelam
traumas e cicatrizes.

Fui criado nesse contexto, ouvindo essas historias. No que tange minha formacao,
apoés ingresso na universidade, pude reformular muitas ideais que construi durante a minha
trajetoria de ensino basico. Nao foi dificil notar o quanto era e ainda € preciso desenvolver
estratégias didatico-pedagdgicas para serem trabalhados em sala de aula.

Na universidade, tive a oportunidade de (re)conhecer um mundo que possibilita a
inclusdo daqueles sujeitos que foram excluidos e marcados, negativamente, durante a
passagem pelo ensino dito regular, e que um dia procuram na escola, em especial no
professor, um meio de também, se permitirem (re)construir seus conhecimentos.

Durante as atividades realizadas na disciplina de Pratica como Componente
Curricular III, que traz na sua ementa um direcionamento ao ensino médio, que ocorreu no
5° semestre no curso de Licenciatura em Matematica no ano de 2022, houve momentos de
debates sobre atividade que vao ao encontro com o cotidiano dos educandos e a confec¢ao
de uma sequéncia didatica. Sendo assim, despertei um olhar para o respeito da
regionalidade de cada educando, podendo direcionar um olhar a solu¢cao de um problema,
no qual, cada um pode nos apresentar uma solugdo que pode ir ao encontro com o seu

contexto, e sobretudo, se faz necessario compreender como ocorre esse processo de trocas
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entre educador e educando, mediante a complexidade dos processos de ensino e
aprendizagem.

Durante as aulas, levantamos algumas questoes que foram norteadoras para iniciar
uma conversa com a professora da disciplina. As ideias apresentadas envolviam pesquisas
de campo voltadas a analisar a presenca da Matematica na histéria e no cotidiano dos
moradores da comunidade quilombola da cidade de Barra da Estiva, na Bahia, localizada na
regido da Chapada Diamantina. ApoOs esses primeiros contatos, € identificando que no
municipio poderia se pensar em um processo de educacao que busque relacionar a tradigao
dos cultivos da agricultura com a Matematica. Entrelacando com a ideia de desenvolver
uma pesquisa na EPJAI, dava-se entdo uma ideia inicial de um objetivo a ser desenvolvido
nesta pesquisa.

Apos esse dialogo, foi possivel comunicarmos com outros docentes do
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (DCET) na UESB, com isso, iniciou-se
um processo de conversas e orientagdo com o professor Gerson dos Santos Farias,
orientador deste trabalho de conclusdo de curso (TCC), visto que ele poderia colaborar de
forma mais precisa na elaboragdo desta pesquisa. Um tempo mais tarde, dando inicio a
disciplina de Pratica como Componente Curricular IV, voltada para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), que aconteceu no ano de 2022 e tinha em sua emenda focada na EPJAI,
surgiu entdo o interesse de trabalhar nesta pesquisa os desafios e perspectivas desse
educadores e educandos.

As experiéncias mencionadas até aqui compdem o bojo formativo desta pesquisa, a
partir de uma articulagdo das vivéncias observadas em minha casa, do contexto de minha
cidade natal, das praticas de ensino da graduagdo e dos didlogos com o orientador e grupo
de pesquisa. Sao estes, alguns dos movimentos, que motivam a produ¢ao do meu trabalho
de conclusao de curso, articulando as tematicas da EPJAI ¢ da Etnomatematica..

Para este estudo, ¢ necessario conhecermos o contexto da pesquisa, a cidade de
Barra da Estiva, localizada no centro sul da Bahia, conhecida por ser uma das cidades que
compdem o mapa da Chapada Diamantina. E considerada uma localidade de pequeno porte,
mas com um grande potencial comercial, reconhecida pelo grande poderio econdomico na
agricultura. Antes mesmo de sua emancipagao politica, o plantio do café ja era comum na

regido e a partir do ano de 2020, a regido passa a ser conhecida pelo potencial em
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desenvolver diversos produtos agropecuarios, como o morango e, de acordo a Secretaria de
Agricultura do municipio, no ano de 2022, foi considerada a maior produtora de morango
do norte e nordeste do Brasil.

Visando juntar estes dois importantes pontos, a agricultura ¢ as Grandezas e
Medidas, foi possivel desenvolver uma pesquisa que os relacionasse, frente ao contexto da
EPJAIL por conta das especificidades dos sujeitos que compdem a modalidade. Desta
forma, a intengdo com este trabalho ¢ levar uma proposta de discussdao do conteudo de
Grandezas ¢ Medidas na EPJAI, sob as lentes teoricas e metodologicas da Etnomatematica,
levando em consideracdo a cultura e o contexto dos proprios educandos que compdem a
turma, com um olhar voltado para a tradicdo de um povo do interior da Bahia, tendo como
ideia conciliar sua regionalidade com a Matematica, como forma de incentivar e facilitar a
compreensao e aplicagdao do contetdo em seu cotidiano.

Para a comunidade académica, este trabalho tem como intuito possibilitar meios
para serem inseridos no contexto de sala de aula, como forma de agregar na formacgao dos
educandos da EPJAI, sobretudo, valorizando seus costumes e conhecimentos ja existentes
em cada discente, sem perder de vista os educadores, vale salientar que este trabalho
potencializa os modos de reflexdo com a formagao de educadores da EPJAI. Sendo assim,
para os educadores matematicos em atuacdo e formagao, fica o convite a ressignificagdo de
nossas praticas pedagogicas, com uma educacdo que, a depender de onde se observa, se
torna limitante, ndo se tratando de algo tradicionalmente consolidado, mas sim de uma
proposta que visa estar em constante atualizacdo, para o bom desenvolvimento dos
processos de ensino e aprendizagem.

Tendo essa proposta de reconhecimento do sujeito e as caracteristicas do municipio
de Barra da Estiva - BA, fazemos um recorte para o ensino de Grandezas e Medidas na
modalidade EPJAI ao considerarmos que a regido vivencia os aspectos de clima, medi¢ao,
comparag¢do entre outros, englobando suas atividades didrias.

Apesar da BNCC fornecer um vasto material de apoio para a educagdo basica, a
EPJAI ndo estd representada nesta normativa. Sua subdivisdo ¢ pautada em trés tempos
formativos, dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, bem como ensino médio e
eixos tematicos, nos quais buscam trabalhar cada area da disciplina de Matematica que fica

a critério da interpretagdo do corpo docente de cada institui¢ao escolar, podendo haver uma
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colaboragdo de documentos oficiais, que podem fornecer subsidios para o curriculo e
planejamento escolar.

Logo, o ensino de Grandezas e Medidas ¢ voltado para uma nog¢ao do cotidiano do
educando, porém, ¢ preciso analisar de que realidade estamos falando, a do livro didatico
que ¢ elaborado para todo Brasil ou a real vivéncia do préprio educando? E com base nessa
pergunta, que voltamos o olhar para a necessidade do cuidado com o planejamento de
atividades na EPJAI, colocando em suspensao as especificidades da modalidade. O acesso a
educagdo ¢ assegurado pelo artigo 205 da Constitui¢do Federal de 1998, como dever da
familia e do estado, para um melhor desenvolvimento da pessoa. Neste sentido, busca
fornecer ao cidaddo um preparo de cidadania e qualificacio ao mundo do trabalho
(BRASIL, 1988). Adjunto a isto, € necessario um olhar cuidadoso aqueles que tiveram seus
direitos violados pelas necessidades encontradas em sua trajetoria de vida.

Primordialmente, o sujeito jovem, adulto ou idoso que se apresenta com nivel de
escolarizagdo incompleto carrega consigo uma historia pouco ouvida. Isso se deve ao
“tempo” que lhe foi retirado, como possibilidade de participar de um processo formativo
escolar que ¢ um direito de todos, como meio de contribuir com esses individuos.

Destacamos aqui a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN n.9394/96):

Art. 4° O dever do Estado com educag@o escolar ptblica sera efetivado mediante
a garantia de: I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria; [...] VII - oferta de educacéio escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola; [...] (BRASIL,
1996, grifo nosso).

Ao se falar em acesso e permanéncia, € necessario repensar no que o estado oferece
para esses individuos. Os educandos da modalidade EPJAI, historicamente, ja sdo alvos de
direitos retirados quando o acesso e a permanéncia ndo sao garantidos, mas o seu retorno a
escola ainda perpassa por momentos de dificuldades de chegar até a escola, seja por
horérios, localidades ou transportes. Outro fator ¢ a alimentacdo, ambientes que dao
oportunidade de maes com filhos ainda criancas estudarem, sdo raros ou, praticamente,
escassos. Sao muitas as problematicas acerca da modalidade, que nao pode ser olhada como

réplica do ensino dito regular, mas que apresenta suas particularidades, poucas vezes

discutidas e muitas vezes silenciadas.
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Evidencia-se de antemado, um pensamento de Klinke e Antunes (2008), que se ha
uma idade adequada a escolarizagdo, logo a EPJAI se caracteriza como “impropria”, visto
que se entende a mesma fora dos padrdes pré-estabelecidos pela educagdo basica. Contudo,
ainda que a palavra imprépria apresente uma ideia de ndo adequacao, a modalidade EPJAI
tem um olhar atencioso para este retorno dos educandos, Fonseca (2020, p. 15), reforca
que:

Estamos falando de uma acdo educativa dirigida a um sujeito de escolarizacio
basica incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos escolares na
idade adulta ou na juventude. A interrupgao ou o impedimento de sua trajetoria
escolar ndo lhe ocorre, porém, apenas como um episddio isolado de ndo-acesso a
um servi¢o, mas num contexto mais amplo, de excluséo social e cultural, ¢ que,
em grande medida, condicionara também as possibilidades de reinclusio que se
forjardo nessa nova (ou primeira) oportunidade de escolarizacio
(FONSECA, 2020, p. 15, grifo nosso).

Fonseca (2020) faz uma alerta a quem sdo esses sujeitos, ¢ importante compreender
esses dois alvos, pois na EPJAI ndo se encontram apenas os que retornam, mas também o
que vem pela primeira vez para uma escola com o objetivo de estudar, e ndo para realizar
matricula do filho. Acrescentamos na fala da autora, além dos jovens e adultos, os idosos,
ainda no sentido de uma educagao impropria, reforcando a proposta de uma educagdo que
seja acolhedora e equitativa, ao garantir que distintos grupos sejam pertencentes a este
processo educacional, o que possibilita além da qualificacdo profissional, uma realizagdo
pessoal, que perpassa entre variadas idades ou, até mesmo, a produgdo de uma educagio
com formagao critica e reflexiva.

Evidencia-se nos grupos de idades uma coincidéncia, todos trazem consigo um
contexto de vivéncia que possibilita a correlacdo entre a Matematica e seus conhecimentos
prévios advindos das atividades diarias, porém, ¢ importante entender como este processo
de didlogos entre educador e educando estd ocorrendo nas praticas pedagogicas. Acerca
disso, Freitas (2013, p. 51) nos diz que

Tais conhecimentos vistos muitas vezes de forma equivocada como obstaculos a
aprendizagem devem servir de estimulo para despertar a vontade de
aprofundamento ¢ analise dos alunos, promovendo uma mediacdo entre o
conhecimento informal trazido por esses jovens e adultos e o conhecimento
sistematizado ou conhecimento escolar. Sobre o processo cognitivo desses
estudantes, analisa que os adultos nfo escolarizados aprendem muito através da
comunicacio oral, dai a importdncia em abrir espacos de didlogo para
oportunizar falar das relagdes matematicas utilizadas nas resolugdes das atividades

propostas, assim como as do seu cotidiano, ¢ até de lhes incentivar a explicar suas
ideias antes de representa-las no papel (FREITAS, 2013, p. 51, grifo nosso).
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Neste viés, a Matematica apresenta possibilidades no que diz respeito a estes
conhecimentos prévios, ou seja, o educando da modalidade EPJAI, esta inserido numa
sociedade que, diariamente, produz conhecimento matematico. Nesse sentido, destacamos e
fazemos um recorte, nesta pesquisa, para a area de conhecimentos de grandezas e medidas,
sobretudo, entendemos que o didlogo poderd abrir o espaco para que de forma natural,
possa ser mostrado como “fazem matematica” em suas atividades cotidianas, sejam elas no
ato de medir comprimento, temperatura, peso, tempo, analisar quantidade, pois, dessa
forma, os sujeitos se tornam protagonistas do seu proprio conhecimento matematico.

A regido que se realiza o processo de ensino e aprendizagem, interfere de forma
significativa no seu desenvolvimento, pois os contextos em que os educandos estdo
inseridos, poderdo influir em um conceito de matematica existente com acdes diferentes,
bem como, uma linguagem matematica propria. Com isso, valorizando essa regionalidade,
a tendéncia de ensino e pesquisa Etnomatematica, busca refletir como essa juncdo entre o
que entendemos por um padrio definido, e o conhecimento matematico regionalizado, que
traz consigo um contexto sociocultural que demonstra uma logica e funcionalidade para
aquela determinada regido. Para isso, Ubiratan D’Ambrosio?, criador do termo
Etnomatematica, apresenta o significado desta palavra, que aqui trazemos a partir de Costa

(2012) um trecho que resume essa historia:

A Etnomatematica surgiu na década de 1970, pelas maos de Ubiratan
D’Ambrosio, como uma espécie de critica ao ensino tradicional da matematica e
analise da sua aplicagdo em diversos contextos socioculturais. A palavra surgiu da
juncdo de techné (modo de fazer, técnica), matema (conviver com a realidade
sociocultural, ensinar, explicar) e etno (inser¢do do homem no meio cultural)
(COSTA, 2012, p. 2).

Com esse pensamento e contextualizacdo, temos agora uma reformulacdo ao se
pensar em Matematica, ou seja, deixando de ser fechada e passando a ser uma oportunidade
de reflexdo critica, mediante a tantas possibilidades de sua existéncia. Todavia, essa
tendéncia da Educagdo Matematica teve um longo processo até a sua consolidacdo, como

podemos perceber mais adiante.

2 Ubiratan D’ Ambrosio foi docente do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo Matematica do Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas (IGCE) da Unesp, localizado no campus de Rio Claro, e professor emérito da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Um dos pesquisadores mais respeitados do cenario da
educagdo matematica. Nasceu em 08/12/1932 e faleceu em 12/05/2021.
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O termo Etnomatematica foi pronunciado pela primeira vez em 1977, na Reunido
Anual da Associagdo Americana para o Avanco da Ciéncia, em Denver, no Colorado, nos
Estados Unidos. Sua consolidagdo se deu em 1984, durante uma palestra de abertura
intitulada: Bases Socioculturais da Educagdo Matematica, ministrada por D'Ambrosio, no
International Congress on Mathematical Education (ICME-5), em Adelaide, na Australia.
Esse dia tem ainda mais importancia quando D’Ambrosio oficializa o Programa de
Etnomatematica como um campo de pesquisa lakatosiano (ROSA; OREY, 2014).

Alguns anos depois, especificamente, no ano de 1985, D’Ambrosio publicou o
primeiro artigo em lingua inglesa sobre Etnomatematica como programa de pesquisa,
intitulado por: Ethnomathematics and its Place in the History and Pedagogy of
Mathematics, para a revista: For the Learning of Mathemtics. A Etnomatematica se tornou
internacionalmente acessivel a uma parcela da populagdo, que tinha acesso a educacgao,
sobretudo aqueles que buscavam desenvolver pesquisas cientificas para contribuir com a
Educagdo Matematica, podendo a partir disso encadear mais colabores para o programa.

Com isso, apos o desenvolvimento de diversos trabalhos no programa de
Etnomatematica e sua consolidacdo como uma tendéncia em Educa¢ao Matematica, Rosa e
Orey (2014) enfatizam que, a partir do momento que essa tendéncia passa a ser reconhecida
de forma universal, tem-se entdo, em 1985, o lancamento do primeiro Programa de
Etnomatematica a nivel internacional, intitulado International Study Groupo on
Ethnomathematics (ISGEm). Com o objetivo de promover a valorizagdo e o respeito a
diversidade cultural das ideias, procedimentos, técnicas, estratégias e praticas matematicas
desenvolvidas localmente, buscando aplicar esse conhecimento na Educacdo e Educagdo
Matematica, bem como no desenvolvimento sustentavel e na justi¢a social, em busca da
paz mundial total (ROSA, 2021).

Inspirados pelas reflexdes acerca da Educagao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas,
e mediante as praticas pedagogicas dos professores de matematica desta modalidade, a
partir do aporte da Etnomatematica, este trabalho tem como objetivo estudar o repertorio
tedrico da Etnomatematica a fim de compreender os desafios e dificuldades no contexto
sociocultural das turmas da EPJAI de Barra da Estiva ao trabalho pedagogico. Frente ao

exposto, para o desenvolvimento da investigacdo, dividimos o trabalho em trés capitulos:
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No capitulo I, apresentamos algumas discussdes sobre a EPJAI, a Etnomatematica e
suas possiveis articulagdes.. Para isso, objetivamos produzir um levantamento bibliografico
acerca da EPJAI e da Etnomatematica, respectivamente, € na terceira se¢do, evidenciamos
o trabalho pedagogico que relaciona a modalidade da EPJAI, junto a area de conhecimento
de Grandezas e Medidas, a partir das lentes tedricas e metodoldgicas da Etnomatematica,
como tendéncia que busca oportunizar uma educag@o mais acessivel e colaborativa.

Ja no capitulo II, apresentamos nossos procedimentos metodologicos, adotando uma
abordagem qualitativa e tendo como contexto da pesquisa o municipio de Barra da Estiva -
BA. Para a producdo de dados, adotamos a técnica das entrevistas semi-estruturadas, com
um roteiro de 12 perguntas, com 2 educadores matematicos e 4 educandos da EPJAIL As
entrevistas foram gravadas, transcritas e retornaram aos entrevistados, para possiveis
alteragdes. Com isso, seguimos para o processo de analise de dados, no qual, escolhemos a
analise tematica, conforme Braun e Clarke (2006).

No capitulo III, trouxemos os movimentos de analise, mediante a construg¢ao de 2
eixos de andlise, a saber: Desafios e perspectivas dos educadores e Desafios e perspectivas
dos educandos. Os eixos de andlise sinalizam um percurso de conhecer os entrevistados,
suas praticas, concepgdes de matematica, a presenca da Etnomatematica em suas vidas e
questdes atuais e futuras na modalidade.

Por fim, apresentamos nossas possiveis consideragdes, onde retomamos o objetivo,
elencamos os principais resultados, destacamos as limitagdes e potencialidades da pesquisa,
bem como as perspectivas futuras. Nao podemos deixar também de retomar nossa historia,
aquela do inicio, com minha mae e minha tia, trazendo novas interpretagdes para o narrado

e o0 vivido.
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1. EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS COM
ETNOMATEMATICA: O QUE DIZEM OS ESTUDOS

Neste capitulo, apresentamos dois pilares de nossa pesquisa, em um primeiro
momento, foi feito um breve levantamento histdrico acerca da EPJAI, compreendendo as
lutas e avancos até a atualidade. Também, discutimos com os tedricos sobre a modalidade
EPJAI, sobretudo, destacando o reconhecimento dos sujeitos que buscam a escola, desde
um retorno até uma primeira experiéncia com a educagao.

Em um segundo momento, conversamos com a Etnomatematica, onde discorremos
sobre a sua concepgdo e principais pontos discutidos nas pesquisas da area, evidenciamos
também legado que Ubiratan D’ Ambrosio construiu sobre essa tendéncia e como a mesma

pode ser inserida nos contextos de sala de aula.

1.1 Aspectos historicos sobre a Educaciao de Jovens e Adultos e a valorizagao dos

contextos.

A Educacdao de Pessoas Jovens, Adultas ¢ Idosas (EPJAI), tem sua consolidag¢ao
como modalidade a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educagao (LDB), Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, nos termos do artigo 37, § 1°, que dispde: “[...] Art. 37. A
Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996).
Vale salientar de que forma deve ocorrer esta oferta, para isso, tem-se “§ 1° Os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos [...] oportunidades educacionais
apropriadas [...]” (BRASIL, 1996).

Neste sentido, para compreender as questdes que permeiam pela EPJAIL se faz
necessario investigar o contexto histdrico que levou ao reconhecimento da modalidade e
suas implicacoes até o ano de 2023. Sobre essa necessidade, encontramos respaldo no
filésofo Edmund Burke, quando ele nos diz que “Um povo que ndo conhece sua Historia
estd fadado a repeti-la”, o perigo de uma histdria unica, ou seja, ndo aprofundar na historia

nos leva a conhecermos somente uma historia e isso ndo ¢ verdade quando o assunto ¢é
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EPJAI, pois estamos falando de uma pluralidade de existéncias que se materializam no
mundo, na escola e na vida.

O acesso a escola por volta do ano de 1824, era destinado a um seleto grupo de
pessoas, “[...] a educagdo escolar era tida nessa época como um privilégio daqueles que
pertencessem as elites, que poderiam ocupar fungdes na burocracia imperial ou no exercicio
de outras funcdes ligadas de alguma forma ao trabalho intelectual ou a politica.”
(FREITAS, 2013, p. 35). O que implica uma série de consequéncias como, por exemplo, a
alfabetizacdo que, posteriormente, tornaria uma situacao alarmante.

Dentro dessa perspectiva, ¢ valido compreender quem foram os primeiros

educadores na modalidade EPJAI, em que periodo isso ocorreu e de que forma. Moura

(2007) apresenta sua colaboracdo para estes questionamentos.

A educacio de pessoas jovens e adultas encontra suas raizes historicas na propria
origem do pais, ainda no Brasil — Colonia pela ac¢do dos jesuitas que deram inicio
as suas atividades docentes, em solo brasileiro, alfabetizando adolescentes e
adultos mais do que criangas (MOURA, 2007, p. 59).

Com isso, era possivel notar que os jesuitas tinham uma dedicacdo especial para a
EPJAI. Moura (2007) apresenta a ideia de que essa preocupagao, era sobretudo voltada as
questdes religiosas, como, por exemplo, a evangelizacdo. Ainda como interesses sobre o
ensino com pessoas jovens, adultas e idosas, tinham os “[...] colonizadores portugueses,
que necessitavam de mao de obra para a lavoura e atividades extrativistas [...]” (MOURA,
2003, p. 26). A partir da discussao ¢ possivel notar uma certa desvalorizagdo e
aproximagao do publico da EPJAI a questdes do mercado de trabalho, trago que ainda pode
ser percebido no século XXI.

Ja em 1758 os Jesuitas sdo expulsos pelo marqués de Pombal, com isso, toda uma
estrutura passa por mudancas, agora com o Estado assumindo a responsabilidade com a
educagdo (ROMANELLI, 1985). Com isso, sdo realizados alguns feitos que marcam a
historia da modalidade EPJAI no Brasil, movimentos sociais, planos de governo ou eventos
educacionais, trouxeram grandes contribuicdes e aprendizados para o crescimento da
modalidade.

Na coldnia e no império do Brasil, além do marco da chegada dos jesuitas e sua
expulsdo, ¢ valido salientar as primeiras atitudes tomadas acerca da alfabetizagdo, logo apos

a constituicdo de 1824. Ela, mencionava a escolarizagdo basica a todos como direito,
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contudo tudo isso ndo passou da inten¢do legal, visto que em 1890 atendia 250 mil criangas
de 14 milhdes. E ao final do Império, tinha um percentual de 82% de individuos com mais

de 5 anos analfabetos (HADDAD; PIERRO, 2000).

Sérgio Haddad e Maria Clara Di Pierro (2000) apresentam uma linha do tempo
sobre os avancos e lutas da educagdo no Brasil. A primeira republica tem seu principal
marco pela constituicdo de 1891, nela, os analfabetos nao tinham o direito de voto, contudo
esse periodo ainda ¢ marcado pelas grandes reformas, que pouco produziram resultados,
visto que 1920, 72% da populacdo acima de 5 anos permanecia analfabeta. Foi em 1920
que movimentos para mais escolas e melhoria de sua qualidade, forneceram subsidios para
a implementacdo de politicas publicas a Educacdo com Pessoas Jovens, Adultas e Idosas

(HADDAD; PIERRO, 2000).

Os autores ainda fazem um levantamento com reflexdes acerca da Era Vargas, no
qual, trazem a Constitui¢do de 1940, que tratava da Educa¢do de Jovens, Adultos e Idosos
pela primeira vez em particular, reafirmando que seu ensino deveria ser de forma intensa.
ApoOs 7 anos, ocorreu a instalacdo do Servigo de Educagao de Adultos (SEA), que tinha
como objetivo orientar e coordenar os trabalhos acerca da Educacdo de adolescentes e

adultos (HADDAD; PIERRO, 2000).

Ja em 1947, ¢ possivel notar a primeira Campanha Nacional de Educagdo de
Adolescente ¢ Adultos (CEAA), que teve como intengdo o processo de alfabetizagdo de
adolescentes e adultos em 90 dias.

A alfabetiza¢do era prevista para trés meses e, logo apds, seria feito o curso
primario em dois periodos de sete meses. Posteriormente, o individuo poderia
fazer um curso profissionalizante. Nessa configuracdo de ensino, permanece o
aspecto missionario, redentor e assistencialista dessa educagdo. Para os
professores pertencentes ao funcionalismo publico era destinado um pagamento

considerado insuficiente, atraindo apenas os mais necessitados (PASSOS et al.,
2013, p. 40).

Outras duas campanhas foram realizadas pelo Ministério da Educacao e Cultura,
sendo elas a Campanha Nacional de Educagao Rural em 1952 ¢ a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo em 1958 (HADDAD; PIERRO, 2000). Apesar destes
movimentos terem sido de curto prazo e com poucos avangos, ainda contribuiram para

melhores resultados na pesquisa de indice de analfabetismo em 1960, no qual caiu para
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46,7% o numero de individuos com mais de 5 anos analfabetos (HADDAD; PIERRO,
2000).

Mais adiante, em 1958 era realizado o II Congresso Nacional de Educagdo de
Adultos, momento singular para repensar as praticas e preconceitos acerca dessa

modalidade de ensino. Nas palavras de Paiva (1973, p. 210), o evento

[...] marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educacao de adultos no
Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia
metodoldgica e por inovagdes importantes neste terreno, pela reintroducdo da
reflexdo sobre o social no pensamento pedagdgico brasileiro e pelos esforgos
realizados pelos mais diversos grupos em favor da educacdo da populagdo adulta
para a participag@o na vida politica da Nagao (PAIVA, 1973, p. 210).

E valido destacar que os movimentos tiveram fundamental interferéncia na
concretizagao da EPJAI como modalidade. O periodo da ditadura Militar teve seu marco
pelo retrocesso nos avangos, varios projetos que eram apoiados também pelo governo,
foram interrompidos em suas atividades, materiais apreendidos e professores cassados.

Dentre esses projetos, sdo pertinentes mencionarmos que

E dentro dessa perspectiva que devemos considerar os varios acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educacdo de adultos, no periodo que vai de
1959 até 1964. Foram eles, entre outros: o0 Movimento de Educagdo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o
patrocinio do governo federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a
partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, o6rgdos culturais da UNE; a
Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de
Educagao de Natal; o Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em
1964, o Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério da Educagdo e
Cultura, que contou com a presenga do professor Paulo Freire. Grande parte
desses programas estava funcionando no dmbito do Estado ou sob seu patrocinio
(HADDAD; PIERRO, 2000, p. 113).

Surgiam entdo os programas de cardter conservador, como a Cruzada de Acao
Basica Crista (ABC), que guiados pelos desejos da ditadura militar, foram se extinguindo
anos depois. A partir disso, surgiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL),
criado pela Lei 5.379/67, o MOBRAL previa alfabetizagdo funcional e educagdo

continuada para adolescentes e adultos. Conforme a figura 1.
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Figura 1: Cartaz de recrutamento de analfabetos para 0o MOBRAL

Gearre 30
INFORMANDO 0 NOME E ENDERECO

DE UM ANALFABETO.MAIOR DE 14 AWOS &
MENCR DE 50.RESIDENTE NESTA CIDADE.

MOBB AL ANDRADINA

A‘_i\\.« \l

Fonte: Ribeiro (2018).

Na imagem acima, fica evidente um procura um tanto desesperada pelos sujeitos
analfabetos, sendo necessario pensarmos na vontade do cidaddo em retornar ou iniciar os
estudos e, isso, pode ir além de uma questdo governamental, que busca aliviar os indices de
analfabetismo no Brasil. Ademais, os educadores no MOBRAL, “[....] acabavam por
reproduzir as praticas que realizavam com as criangas, pois todas ja atuavam no ensino das
séries iniciais do ensino fundamental” (OLIVEIRA; SOUZA, 2013, p. 31). O que tornava o
ensino ndo atrativo para aqueles que eram matriculados.

Apesar desta forma agressiva e de interesses proprios, a busca deu resultado, visto
que 38% dos brasileiros analfabetos fizeram suas matriculas no MOBRAL (SACCONI,
2010). Contudo, esse programa ainda apresentava uma estrutura esvaziada de reflexdo

critica e social.

O MOBRAL tinha o pretenso objetivo de “erradicar” o analfabetismo no Brasil
num prazo de 10 anos, porém sua proposta de alfabetizagdo era completamente
diferente da proposta do PNA e focava numa alfabetizacdo funcional, cuja
preocupagdo era que os adultos aprendessem a ler, escrever e fazer calculos sem,
contudo, exercer sua criticidade (ARRUDA, 2018, p. 37-38).

Apesar de toda a campanha e investimento, o MOBRAL foi considerado um
fracasso, visto que “[...] muitos dos que terminaram os cursos do MOBRAL a eles
retornavam, mesmo tendo sido considerados alfabetizados” (PAIVA, 2003, p. 366). O
presidente José Sarney o extinguiu em 1985, ou seja, durou 15 anos, no qual “[...] 40
milhdes de estudantes foram assistidos pelo programa, mas apenas 15 milhdes foram, de
fato, alfabetizados, o que representa uma reducao de apenas 2,7% do analfabetismo no
Brasil quando do inicio do programa” (ARRUDA, 2018, p. 40). A seguir, apresentamos 0s
focos do MOBRAL.
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mot firme

mercado  porta mao

} Jozo ama Rita.
- : Jodo e Rita vao 2 capela.

Fonte: Oliveira e Souza (2011, p.103-108).

As figuras acima, sdo exemplos de como a cartilha era organizada, onde “Os
contetdos do material didatico enfatizavam as questdes referentes a comunidade, a Nacdo e
a consolidacdo de habitos e atitudes baseados na moral cristd atribuindo valor positivo a
patria, a familia e a religiao” (Oliveira; Souza, 2011, p. 103). Além desta doutrinacao dos
saberes, os autores destacam que o MOBRAL deixava claro que os proprios analfabetos,
eram os responsaveis pelas suas condi¢des e mazelas na sociedade, pois ndo demonstrava
esfor¢os para superar esta situagcdo e colaborar com o progresso do Brasil.

Neste sentido, os avangos mais significativos aconteceram a partir da Constitui¢ao
de 1988, mais especificamente, no artigo 208, que nos diz que “O dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia de: I - educagdo basica obrigatéria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; [...]” (BRASIL, 1988). Com
isso, a EPJAI ganha uma importante for¢a, no que se diz respeito a sua propagagcdo em
nivel nacional, visto que o Estado passa a ter um compromisso mais direto e legal para com
os individuos que tiveram seu acesso a educacao retirado, seja por questdes orgamentarias,
dificuldade em deslocamento, trabalhos, filhos, medo pela falta de seguranga ao deslocar,
trabalho infantil entre outros.

E valido salientar que ainda no ano de 1995, aconteceu a Campanha Alfabetizacio
Solidéria, “[...] com recursos de doacdo de empresas e individuos, ficando a
responsabilidade pelo financiamento de um direito béasico da cidadania ao sabor da
filantropia ou da boa vontade da sociedade civil” (HADDAD; PIERRO, 2000, p. 127). A
educacdo desde entdo se apresenta como uma politica publica, ainda sendo garantida pelo
empenho do cidaddo e empresas privadas, que buscam formar seus funciondrios para o
melhor desenvolvimento na mado de obra.

Com todos esses movimentos, a Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, tem
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a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, sua consolidagdo como modalidade, nos termos do artigo 37. Contudo, programas
para solucionar os problemas da alfabetizacdo, continuaram e continuam sendo uma pauta
discutida e realizada no ambito da sociedade. Compreender esse contexto, reforca as lutas
travadas, por inlmeros movimentos ja mencionados, que levaram a EPJAI a se tornar uma
modalidade de ensino. A seguir, na figura 3, como forma de sintetizar e organizar as

discussoes realizadas até aqui, trouxemos uma breve linha do tempo da EPJAI no Brasil.

Figura 3: Linha do tempo da constru¢dao da EPJAI no Brasil.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em Haddad e Pierro (2000) e Souza (2023).

Identificar e oportunizar ao sujeito a possibilidade de se apresentar, se sentir ativo
na educagao e, proporcionar ao mesmo, a liberdade de vivenciar a sua propria educagao,
sdo essas algumas das defesas do nosso patrono da Educagdo Brasileira. Fion (1977) faz
uma descri¢do sobre quem ¢ Paulo Freire, “[...] € um pensador comprometido com a vida:
ndo pensa ideias, pensa na existéncia. E também educador: existe seu pensamento numa
pedagogia em que o esfor¢o totalizador da ‘praxis’ humana busca, interioridade desta,
retotalizar-se como na ‘pratica da liberdade’” (FION, 1977, p. 1).

Reconhecer os trabalhos seminais de Paulo Freire para a Educagdo, torna-se
necessario mediante a tantos ataques que ele sofreu e sofre, ainda sobre o seu legado. Sonia
Reis (2021) escreve em seu um artigo sobre sua obra e contribuigdes para a Educacao

Brasileira, em suas palavras

Ha uma tentativa sistematica de banir Paulo Freire, patrono da educagdo
brasileira, das escolas de seu pais, enquanto, pelo mundo, sua vasta obra continua
em destaque, ganhando estudos, reedi¢des, influenciando novos educadores e
dando o tom em sistemas publicos e particulares de ensino. Paulo Freire vive e
deve ser lido e relido, compreendido e adotado entre nos para que, quem sabe um
dia, a educacdo seja uma prioridade nacional de fato, de modo a proporcionar a
construcao de um pais melhor e justo (REIS, 2021, p. 07, grifo nosso).

Os avangos da educagdo, sdo resultados de batalhas travadas ao longo da historia,
como podemos perceber com a EPJAI, Paulo Freire representa em sua praxis, as marcas de
um processo arduo, que forneceu subsidios aos avancos que hoje podem oportunizar uma
educacdo de forma mais justa para sociedade, sobretudo, para os sujeitos da EPJAL

Ao falarmos do publico desta modalidade, se faz necessario compreendermos quem
sdo estes, Fonseca (2020, p. 14) nos conta que ““[...] estamos falando de uma acao educativa
dirigida a um sujeito de escolarizacao basica incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos
bancos escolares na idade adulta ou na juventude” (FONSECA, 2020, p. 14). A partir desse
marcador social, precisamos refletir também sobre “[...] trés condi¢des, como 0s ‘ndo
criangas’, que estdo em condicoes de excluidos das escolas e os membros de determinados
grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60). Delimitando assim, o publico-alvo da EPJAI,
que podera em idades e regides diversificadas, mas permanece o perfil daqueles que
tiveram seus direitos retirados.

Em consonancia com a visdo geral a respeito da educagdo, ¢ preciso ponderar os
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trabalhos desenvolvidos, especificamente, na area da Educagdo Matematica, que
proporcionam uma reflexdo e embasamento para o desenvolvimento desta pesquisa. Para
tal, consideramos os estudos de Maria da Conceicdo F. R. Fonseca, em especial, o livro
Educagao Matematica de Jovens e Adultos, que a partir dele, outros trabalhos passaram a
ser produzidos e vem ganhando espago no campo profissional e cientifico da Educagdo
Matematica, como, por exemplo, a pesquisa de Adriano Vargas Freitas, que produziu um
estado da arte entre os anos de 2000 a 2010 sobre a modalidade EPJAI com vistas para a
Educacdao Matematica.

Destacamos entre varias contribui¢cdes de Fonseca (2020) para a modalidade, sua
atencdo para as especificidades do curriculo, com base no argumento da infantilizagdo dos
mesmos. Para a autora,

Com efeito, na Educacdo Matematica que se realiza no ambito dos projetos de
alfabetizagdo de adultos, o risco de uma inadequacio identificada com a
infantilizacdo das estratégias de ensino e, entre elas, das atividades propostas
aos alunos advém de uma transposicdo pouco cuidadosa de procedimentos

concebidos no trabalho com criangas com idades inferiores a sete anos para o
ensino de Matematica no contexto da EJA (FONSECA, 2020, p. 35, grifo nosso).

Para tal, é necessario compreender que o sujeito que busca essa modalidade, tem
uma histéria poucas vezes contada e raramente escutada, com isso, o ensino quando busca
valorizar essas historias em suas diversas versdes, tende a proporcionar um processo mais
prazeroso, condizente e eficaz ao publico da EPJAL. Em outras palavras, € preciso que os
educadores ¢ as instituigdes de ensino estejam atentos ao risco da infantilizagdo e, com isso,
produzir estratégias de combate a essas praticas em sala de aula, tendo em vista que o
educando da EPJAI traz consigo uma gama de saberes, que podem e devem ser
aproveitados na ampliacdo de seus conhecimentos matematicos.

Podemos desta forma, identificar a importancia dos saberes matematicos, na qual,
os autores como Janudrio, Freitas e Lima (2014, p. 7) nos dizem que:

No caso especifico da Matematica, por exemplo, para que o ensino da aritmética na
EJA se desenvolva nessa perspectiva, seria importante que o docente tenha em
mente que seus alunos a utilizam em seu cotidiano e o seu conhecimento esta
diretamente vinculado a possibilidade de evitar constrangimentos (nas
situacdes de comprar, conferir trocos, por exemplo). Esse reconhecimento e sua
utilizagdo em situacdes concretas poderia ser um grande facilitador da

aprendizagem e interesse em ampliar os conhecimentos (JANUARIO; FREITAS;
LIMA, 2014, p. 7, grifo nosso).
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Ou seja, parte do processo de ensino e aprendizagem, perpassa antes de tudo pela
compreensdo e aplicabilidade do que se estuda, o que reflete de forma direta no seu
objetivo ao buscar a modalidade, pois o educando traz consigo inimeras experiéncias do
cotidiano que dialogam com a Matematica. Para tal, os autores ainda apresentam uma ideia
para a organizagao da proposta curricular para o ensino de Matematica na EPJAI.

A proposta basica do curriculo na area de Matematica para a EJA deveria ter como
componentes organizadores seis atividades universais: contar, medir, localizar,
desenhar, jogar e explicar, e deve ser estruturado de forma a garantir ampla
cobertura dessas ideias desenvolvidas por meio de eixos organizadores dos

curriculos, relacionados com a cultura extraescolar e com o cotidiano do
estudante/trabalhador (JANUARIO; FREITAS; LIMA, 2014, p. 7).

A importancia destes componentes, possibilita uma relacdo entre os contetdos
matematicos e as praticas didrias dos individuos, como, por exemplo, ao realizar compras
na feira livre, utilizando do quilo, volume, liquido, validade do produto entre outras
situagdes. As possibilidades de relacionar conteudos matematicos as praticas diarias podem
contribuir para a aceitagdo da proposta a ser desenvolvida na sala de aula de Matematica e,
com isso, trazer possibilidades de reinvencdo da pratica pedagogica dos professores que

ensinam Matematica.

Para bem desenvolver estas atividades, € necessario realizar o didlogo entre
educadores e educandos, bem como entre educandos e educandos. O didlogo entdo se torna
uma importante ferramenta a ser utilizada em sala de aula, pois ele cria pontes entre o
educador e o educando, na produgdo do conhecimento matematico. Como apontado por

Freitas (2013, p. 51), quando nos diz que

Tais conhecimentos vistos muitas vezes de forma equivocada como obstaculos a
aprendizagem devem servir de estimulo para despertar a vontade de
aprofundamento e andlise dos alunos, promovendo uma mediacio entre o
conhecimento informal trazido por esses jovens e adultos e o conhecimento
sistematizado ou conhecimento escolar. Sobre o processo cognitivo desses
estudantes, analisa que os adultos ndo escolarizados aprendem muito através da
comunicacio oral, dai a importincia em abrir espacos de diilogo para
oportunizar falar das relacoes matematicas utilizadas nas resolucdes das
atividades propostas, assim como as do seu cotidiano, e até de lhes incentivar a
explicar suas ideias antes de representa-las no papel (FREITAS, 2013, p. 51, grifo
Nnosso).

Tornar o sujeito da EPJAI ativo em seu processo de ensino e aprendizagem, sendo

essa uma possibilidade de quebrar paradigmas de uma Matematica tida como assustadora.
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Reconhecendo assim, em seu cotidiano, por exemplo, o uso de Grandezas e Medidas, ao
tomar decisdes em relacdo a temperatura, no planejamento do plantio e colheita, adugdo e
irrigacdo, nos processos de embalagens e vendas entre tantos outros. Tudo isso envolve a
Matematica, que pode e deve ser trabalhada e dialogada de forma prazerosa,

contextualizada e compreensivel.

Essa conscientiza¢do vai ao encontro com a pratica social que o educando tem na
sociedade, com o desenvolvimento de boas atividades em sala de aula e, isso, eleva seu
pensamento reflexivo critico, ou seja, estando “[...] marcada ndo somente pela capacidade
de selecionar e utilizar estratégias matematicas de maneira eficaz, mas também pela visdo
critica da fun¢do social das praticas e dos critérios, de sua selecdo e de sua utilizagdo, de

suas expressoes e de seus registros” (FONSECA, 2020, p. 35).

Dentro dessa perspectiva, a Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, torna-se

um ambiente de acolhimento, que fornece possibilidades de elevacdo da autoestima e

contribuicdo para uma carreira profissional, caso seja esse o desejo do educando.

Salientamos a busca por seu direito, daquilo que um dia lhe foi tirado, a partir de um

processo de autoconhecimento e, por consequéncia, conhecimento da poténcia de sua
narrativa. Acerca disso, Freitas (2013, p. 26) reitera que

O convivio com alunos jovens e adultos, o conhecimento de suas historias, vitorias

e derrotas, nos levaram a perceber que a educagdo pode auxiliar na reestruturacdo

de percursos errdneos que fizeram com que eles se distanciaram da possibilidade

de conhecer suas potencialidades, e pode auxilid-los a voltar a sonhar
(FREITAS, 2013, p. 26, grifo nosso).

Para o educando, tal processo educativo se torna um voltar a sonhar como motor de
transformagdo social, com os pés no chao e a partir de suas realidades. Para o educador, ¢
uma oportunidade de agregar, nesse momento, o que o educando apresenta como
possibilidade de (re)construcdo de sua realidade, evidenciando sua cultura e costumes, que
devem ser preservados e utilizados no processo de aquisi¢ao, produ¢do e avaliagdo de seus
saberes matematicos. Tratando das distintas realidades, Freitas (2013, p. 26) ainda nos traz
uma contextualizacao do que se pode entender sobre a identidade do sujeito e seu contexto

social.

Conhecer as realidades significa conhecer quem sdo os alunos ainda carentes de
uma atengdo direcionada, que lhes abra possibilidades reais de serem incluidos no
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processo educacional; significa também conhecer seus desejos e necessidades que
poderiam lhes estimular o envolvimento com uma escola que, em grande parte,
encontra-se presa a antigos paradigmas metodologicos, dentre eles, os relacionados
a curriculos tecnicistas "inchados" e distantes de uma realidade atual (FREITAS,
2013, p. 26, grifo nosso).

Portanto, esta modalidade estd inserida em um contexto que pode proporcionar
experiéncias de trocas de conhecimentos valiosas para educadores e educandos, a partir da
acdo de compreender, ressaltar e aproveitar essas oportunidades em sala de aula, tornando
assim, a modalidade um campo de vastas possibilidades, uma vez que estes sao individuos
que se encontram consigo, como ativos e capazes de contribuir para com a sociedade. A
seguir, abordamos um pouco mais sobre a bagagem de saberes matematicos que os
educandos trazem para o ambiente escolar e, isso, pode causar uma certa ruptura para com
uma Matematica pautada nos moldes do ensino tradicional, utilizando apenas do quadro e o

professor como protagonista na sala de aula..

1.2 Uma aproximac¢io com a Etnomatematica

A Educagdo Matematica ¢ um campo profissional e cientifico, que se preocupa com
os processos de ensino e aprendizagem da Matematica, logo, faz sentido, falarmos sobre a
diversidade de tendéncias de ensino e pesquisa da Educacdo Matematica. Para esta

pesquisa, fizemos um recorte direcionado para a Etnomatematica, que para D’ Ambrosio:

Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,
criancas de uma certa faixa etdria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos
que se identificam por objetivos e tradi¢cdes comuns aos grupos (D’AMBROSIO,
2022, p. 09).

A Etnomatematica, surgiu na década de 1970, como uma critica ao ensino
tradicional de Matematica, por meio de Ubiratan D’ Ambrosio, que buscava evidenciar os
contatos socioculturais em sala de aula ao ensinar Matematica. “A palavra surgiu da juncao
de techné (modo de fazer, técnica), mdtema (conviver com a realidade sociocultural,

ensinar, explicar) e etno (inser¢do do homem no meio cultural)”. (COSTA, 2014, p. 182).

Essa preocupacdo com os contextos socioculturais de D’Ambrosio, no ensino de
Matematica, ¢ destacado pelo proprio autor ao definir a motivagdo do até entdo Programa

de Etnomatematica.
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O grande motivador do programa de pesquisa que denomino Etnomatematica é
procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da historia da humanidade,
contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes.
(D’AMBROSIO, 2022, p. 17-18).

D’Ambrosio (2022) destaca o saber matematico e o entende como a necessidade de
ndo apenas conhecer a base tedrica da disciplina na escola, mas sim, reconhecé-la em sua
pratica diaria, entendendo que o cotidiano tem sua cultura e os saberes matematicos. Para
D’Ambrosio (2022, p. 24), “A todo instante, os individuos estdo comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum
modo, avaliando, usando os instrumentos materiais € intelectuais que sao proprios a sua
cultura”. E a Matematica sendo utilizada para contribuir com suas atividades, um ganho de

tempo, lucro e satisfagdo pessoal.

O professor e pesquisador Ubiratan D’Ambrosio, entende a espécie humana como
detentora de um instinto, ¢ o poder de se juntarem e descobrirem possibilidades e
comportamentos que definem como padrdes, e isso, ocorre em distintas regioes, formando
comunidades que vao descobrindo e compartilhando entres os seus, formando identidades

que, futuramente, serdo passadas de geracdo em geragao.

Os educandos que buscam a modalidade EPJAI, por consequéncia, de sua formagao
pessoal, critica e social, entende-se nela um sujeito que detém de saberes matematicos ja
adquiridos. Contudo, o convivio com os educandos ¢ o conhecimento de suas trajetorias,
nos revelam um importante papel da educacao, que “[...] pode auxiliar na reestruturagao de
percursos erroneos que fizeram com que eles se distanciaram da possibilidade de conhecer

suas potencialidades, e pode auxilia-los a voltar a sonhar”. (FREITAS, 2013, p. 26).

Frente ao exposto, a Etnomatemadtica no cotidiano, pode ser definida como “[...]
uma etnomatematica ndo apreendida nas escolas, mas no ambiente familiar, no ambiente
dos brinquedos e de trabalho, recebida de amigos e colegas" (D’AMBROSIO, 2022, p. 24).
Esse processo de conexdo com seu meio convivéncia, permite a constru¢do de uma
identidade pessoal, a Matemadtica presente ali, reflete também o que o individuo necessitou
para sobreviver. Em suas necessidades, meios de solugcdo foram sendo utilizados, e por
vezes, a Matematica de forma intuitiva foi sendo construida. Ou seja, conseguimos

perceber uma forte relacao entre a Matematica e o contexto do educando da EPJAI, que
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Ao dominar técnicas de agricultura, de pastoreio e de constru¢des, os homens
puderam permanecer num mesmo local, nascer ¢ morrer no mesmo local.
Perceberam o tempo necessario para a germinagéo e para a gestagdo, o tempo que
decorre do plantio & colheita. Num certo momento, uma configuragdo no céu
coincide com plantinhas que comegam a brotar. E uma mensagem divina.
Aprende-se a interpretar essas mensagens, que geralmente sdo traduzidas em
periodos caracteristicos do que chamamos as estacdes do ano (D’AMBROSIO,
2022, p. 37).

D’Ambrosio (2022), nesse trecho, faz um retrato temporal do processo de
conhecimento dos sujeitos com os fendmenos. Olhando para os dias atuais, esse processo
acontece de forma hierarquizada, ou seja, escutamos, aceitamos e fazemos, contudo, o
sujeito que busca a escola, sobretudo na modalidade EPJAI, tende a refletir tudo que esta ao
seu redor, revivendo a fase dos porqués matematicos, enquanto crianga e, agora entdo, mais

critico no objetivo de se questionar sobre o que esta ao seu redor.

Essa conexdo entre homem, universo e conhecimento, ¢ debatida por Pompeu e
Monteiro (2001), ao elucidarem que, “O homem se relaciona com o mundo a sua volta,
entendido este como mundo-vida, isto ¢, 0o mundo em que as pessoas estdo dentro, o qual
nos educa por meio de influéncias que chegam a nds por intermédio das nossas relagdes
com ele” (POMPEU; MONTEIRO, 2001, p. 21), ou seja, aprendemos com o mundo

simplesmente por estarmos vivendo com ele, uma experiéncia significativa a cada dia.

Neste sentido, surgem as seguintes inquietacdes: como as escolas estdo, em suas
praticas pedagodgicas, com relacdo as demandas dos sujeitos da EPJAI? Com base em
Freitas (2013), conhecer as realidades, permite conhecer as caréncias dos sujeitos, quais os
seus desejos e necessidades que traduzem em uma conexdo com a escola, pois, “[...] em
grande parte, encontra-se presa a antigos paradigmas metodoldgicos, dentre eles, os
relacionados a curriculos tecnicistas ‘inchados’ e distantes de uma realidade atual”
(FREITAS, 2013, p. 26). Nao basta oportunizar espaco fisico aos sujeitos que buscam a
modalidade da EPJAI, mas sim, fazer com que a escola se torne um lugar de oportunidades,

em prol de uma educagdo de qualidade.

Direcionado um olhar mais filoséfico acerca da Etnomatematica, a mesma pode ser
compreendida como uma “[...] caixa de ferramentas que possibilita analisar os discursos
que instituem as Matematicas Académica e Escolar e seus efeitos de verdade e examinar os

jogos de linguagem.” (KNIJNIK et al., 2012, p. 31). E a possibilidade de conhecer através
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do didlogo, sobretudo ao percebermos que esta tendéncia flerta com distintos campos
culturais.

Discutindo ainda mais sobre a Etnomatematica, agora com foco na modalidade
EPJAI, salientamos que ao olhar a Matematica em um espago mais amplo, e reconhecendo
como, por exemplo, uma diversidade de cultura no Brasil, ¢ indispensavel debater que
todos os sujeitos “[...] podem contribuir para esta matematica universal. Todos os povos
tém o direito de poder aprender e usufruir o saber acumulado e de poder contribuir para o
seu enriquecimento. Reside aqui uma dimensao ética e moral da reflexdo Etnomatematica.”

(GERDES, 2010, p. 144).
Para Feitas (2019, p. 420):

Esse conjunto de caracteristicas da proposta do Programa Etnomatematica faz
com que ele seja frequentemente sugerido como pressuposto teorico para o
reconhecimento e valorizagdo das diferentes praticas matematicas que se
apresentam vinculadas a vida cotidiana e ao trabalho dos alunos da EJA. (Freitas,
2019, p. 420).

E reconhecer e valorizar essas praticas, resulta numa luta por manter as tradi¢des
que ainda sobrevivem sobre todas revolugdes, ¢ um ato de que vai ao encontro com
proposta da Etnomatematica, que busca além da valorizacdo das atividades diarias dos
sujeitos, valorizar “[...] tradicdes matematicas que sobreviveram a colonizagdo [...]
procurando possibilidades de as incorporar no curriculo; elementos culturais que podem
servir como ponto de partida para fazer e elaborar matematica dentro e fora da escola”
(GERDES, 1991, p.05).

Ademais, o curriculo tornou-se uma forma de garantir uma educacdo que busque
caminhar junto ao sujeito, desde que o mesmo seja elaborado de forma a assegurar a
valorizacdo das culturas de cada educando. Para isso, “a Etnomatematica mostra que ideias
matematicas existem em todas as culturas humanas, nas experiéncias de todos os povos, de
todos os grupos sociais e culturais, tanto de homens como de mulheres”. (GERDES, 2010,
p. 142-143). Existe ai a motivacdo e ponto singular para o processo de ensino e
aprendizagem ocorrer de forma que agregue e ndo na tentativa busque suprir lacunas

educacionais enraizadas na sociedade.
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2. CAMINHOS PARA APROXIMAR DOS EDUCANDOS E EDUCADORES

Neste capitulo, apresentamos as decisdes metodologicas adotadas para subsidiar a
producao e andlise das entrevistas no contexto dos educandos da modalidade EPJAI, da
cidade de Barra da Estiva - BA.

No primeiro momento, consideramos valido conhecer o local no qual a pesquisa foi
realizada, compreendendo quais suas caracteristicas culturais, regionais e sociais. Nesse
sentido, a presente escrita se desdobra em dois eixos, o primeiro da cidade de Barra da
Estiva - BA, visto que a mesma apresenta algumas particularidades, que vao ser exploradas
na analise de dados e, por conseguinte, o contexto da escola escolhida para a realizagdo das
entrevistas, bem como os sujeitos da pesquisa.

No segundo momento, explicitamos a producao de dados, para tal, utilizamos a
técnica da entrevista semiestruturada, por conta do nosso objetivo, que foi realizar um
didlogo com os educandos e educadores, a fim de aproximar dos educadores e educandos
da modalidade EPJAI, sobretudo, permitindo que os fatos narrados manifestassem o
pensamento dos entrevistados.

Por fim, discutimos como foi o processo de escolha da andlise de dados, como
decorreu a transcricdo das entrevistas e a organizacdo para sua melhor utilizagdo no

decorrer dos movimentos de analise.

2.1 Contexto da Pesquisa e Decisoes Metodoldogicas

Antes de iniciar a contextualizacdo desta pesquisa, ¢ oportuno evidenciar que foi
adotado a abordagem de pesquisa qualitativa para o seu desenvolvimento. “A investigagcao
qualitativa requer, como atitudes fundamentais, a abertura, a flexibilidade, a
capacidade de observagdo e de interagdo com o grupo de investigadores e com os
atores sociais envolvidos” (MINAYO, 2014, p. 195).

Esse entendimento, se baseia quando seguimos um esquema investigativo, no qual,
divide o processo de “[...] trabalho cientifico em pesquisa qualitativa em trés etapas: (1)
fase exploratdria; (2) trabalho de campo; (3) andlise e tratamento do material empirico e

documental” (MINAYO, 2007, p. 26). Com isso, apresentamos de qual forma foi realizada
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cada etapa, para que esta pesquisa tivesse um carater qualitativo e por fim, pudesse ter o
rigor tedrico, metodoldgico e cientifico esperado.

Para a producao e anélise de dados desta pesquisa, foi considerado, primeiramente,
o que me levou a escolha da modalidade de Educagao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas,
para tal, em articulagdo com o uso da tendéncia Etnomatematica e também com o ensino de
Grandezas e Medidas, que se justificam, sobretudo, devido as caracteristicas da cidade de
Barra da Estiva - BA.

Figura 4: Mapa da Bahia com o municipio de Barra da Estiva em destaque.
+

Fonte: IBGE (2022)
O municipio fica localizado no interior da Bahia, especificamente, na Chapada

Diamantina, com darea de 1.657,413km? e populagdo de 26.026 habitantes, segundo o censo
do IBGE de 2022. Tem sua economia centrada no comércio local e na agricultura familiar,
de acordo os dados cedidos pela Secretaria de Agricultura do Municipio, até novembro de
2023, ha uma média de 900 familias registradas como produtoras de agricultura.

Desde o cultivo de hortalicas, producdo de leite, amora preta, maracuja e os

principais produtos da cidade, café e morango, a cidade de Barra da Estiva ¢ conhecida por
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seu poderio econdmico na agricultura, e por fornecer empregos em diversos segmentos
desse ramo. Durante uma entrevista ao podcast “Interior Baiano” no ano de 2023, o
secretario de agricultura de Barra da Estiva, informou que no ano de 2022, o municipio foi
considerado o principal produtor de morango no Norte ¢ Nordeste do Brasil, alcangando
uma renda de 160 milhdes de reais no ano, com a produ¢do do morango.

Frente ao contexto de Barra da Estiva, para a pesquisa, foi dado um foco no ensino
de Grandezas e Medidas, contudo, ndo ficamos limitados a este assunto, visto que as
entrevistas eram semi estruturadas, ou seja, flexiveis. Por conta disso, foi possivel
conhecermos detalhes dos educadores e educandos, com relagdo aos processos de ensino e
aprendizagem, as dificuldades, os desafios da modalidade da EPJAI e, também, o contexto
sociocultural de Barra da Estiva.

Com isso, adotamos o contexto do municipio, a partir de um viés qualitativo,
olhando o fenomeno a partir de diferentes lugares, reconhecendo a diversidade encontrada
na escola, e compreendemos que ao adentrar no ambiente de pesquisa, temos um olhar
externo do convivio escolar, podendo assim, dialogar com cada entrevistado de forma mais

agraddvel, uma vez que

A pesquisa qualitativa ocorre em um cendrio natural, na qual o pesquisador
qualitativo sempre vai ao local (casa, escritorio) onde estd o participante para
conduzir a pesquisa. Isso permite ao pesquisador desenvolver um nivel de
detalhes sobre a pessoa ou sobre o local e estar altamente envolvido nas
experiéncias reais dos participantes (CRESWELL, 2007, p. 185).

Sendo assim, buscamos nos aproximar de uma escola municipal, na qual a pesquisa
foi realizada. Ela ¢ a tnica que oferta a modalidade EPJAI, localizada na zona urbana do
municipio, recebendo educandos de todas as regides. Com 101 matriculados, mas com uma
média de 61 educandos frequentes, que estdo indo as aulas no fim do ano letivo. A escola
funciona durante o dia no ensino dito regular, e a noite na modalidade da EPJAI,
oferecendo o fundamental I e II. Na proxima se¢do, sera discutida como ocorreu a produgao

de dados na unidade escolar.

2.2 Producao de Dados
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Para a producdo dos dados foi adotada a técnica da entrevista semiestruturada, visto
que a “[...] entrevista semiestruturada combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacgao formulada” (MINAYO, 2009, p. 64-66).

Desta forma, a entrevista semiestruturada, d4 a oportunidade de se realizar um
didlogo entre o pesquisador ¢ o entrevistado. E a possibilidade do sujeito responder e
refletir sobre a pergunta e, com isso, interrogar-se sobre suas experiéncias, de forma
espontanea, pois, o sentimento de sentir-se pertencente a sua propria narrativa ¢

indispensavel nesse processo.

[...] entrevista é trabalho, ndo bate-papo informal ou conversa de cozinha.
Realizar entrevistas de forma adequada e rigorosa ndo ¢ mais simples do que
langar méao de qualquer outro recurso destinado a coletar informagdes no campo:
talvez elas tomem menos tempo na fase preparatoria do que a elaboragdo de
questionarios e checklists por exemplo, mas para serem realizadas de modo a que
fornecam material empirico rico e denso o suficiente para ser tomado como fonte
de investigacdo, demandam preparo tedrico e competéncia técnica por parte do
pesquisador (DUARTE, 2004, p. 215-216).

Para realizar esses didlogos, foi construido um roteiro de entrevista, que visa
auxiliar o pesquisador nos questionamentos aos entrevistados, bem como proporcionar aos
entrevistados a possibilidade revisitarem suas historias e, com isso, refletir sobre suas
trajetorias pessoais e profissionais. Para tal, pensamos em uma sequéncia de perguntas que
desenvolvessem uma abertura as experiéncias dos sujeitos que participaram da producao de
dados, até chegarmos em questdes que acessem respostas mais detalhadas, entretanto, é
preciso destacar, que ndo interferimos nas respostas, ou seja, o percurso foi livre e guiado
de acordo as inquietagdes levantadas. A seguir, apresentamos o quadro 1, com o roteiro de

entrevista aos educadores.

Quadro 1: Roteiro de entrevista aos educadores da EPJAI

Apresentagdo | Pedir que ele (a) se apresente e conte como ¢ a sua relagdo com a
matematica.

Pergunta 1 Qual a sua formagao?

Pergunta 2 Em que ano completou a sua formagdo e comegou a lecionar na
modalidade EPJAI?
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Pergunta 3

Qual o motivo que te levou a optar por esta modalidade de ensino?
Quais os desafios encontrados no ensino da matematica na modalidade?

Pergunta 4

Qual o material utiliza como apoio para preparar suas aulas?

Pergunta 5

Como avalia a rede de apoio municipal/estadual/federal no
desenvolvimento desta modalidade?

Pergunta 6

Vocé busca inserir o contexto diario dos educandos no decorrer das
atividades?

Pergunta 7

Como se trata, aqui no municipio, de uma Unica escola que oferta essa
modalidade em nivel fundamental, reconhecemos que ela abriga
distintos segmentos da sociedade, ou seja, uma diversidade cultural,
histdrica e social.

e Vocé ja foi orientado neste sentido?

Em sua pratica pedagogica, tem identificado essas diferencas?

e E sobre os processos de ensino e aprendizagem, no que tange as
oportunidades em sala de aula, vocé acredita conseguir alcancar
a todos? Como isso acontece.

Pergunta 8

Durante sua formagdo inicial e formacdo continuada, teve a
oportunidade de conhecer a tendéncia da Etnomatematica?

Pergunta 9

O que vocé entende ao falar essa palavra “Etnomatematica’?

Pergunta 10

Vocé ja a utilizou em algum momento, mesmo que sem intengao?

Pergunta 11

Acredita que ¢ possivel inseri-la no contexto da sala de aula de
matematica?

Pergunta 12

Levando em consideracdo o contexto da cidade de Barra da Estiva, quais
exemplos vocé traria para uma aula contextualizada de matematica? E
de que forma ?

Pergunta 13

Existe algo a mais que queira falar?

Fonte: Proprio autor (2023)

Nesse quadro, iniciamos com questionamentos que buscam nos aproximar do

educador, conhecendo seu perfil, formacao e primeiras impressdes acerca da educagdo em

geral, educagdo matematica e EPJAI. A seguir, buscamos conhecer as praticas pedagogicas,

entendendo que este € um ponto singular para nossa pesquisa, visto que, a partir dele ¢

possivel compreender quais as especificidades formativas que eles possuem para trabalhar
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em sala de aula, bem como os conhecimentos matemdticos acerca das estratégias
didatico-pedagogicas nos processos de ensino e aprendizagem da EPJAL

Por fim, apés conhecer o educador e suas praticas, propomos, para concluir, uma
aproximacao com a Etnomatematica, primeiramente, buscando saber se 0 mesmo a conhece
e, a partir disso, podendo seguir, no decorrer da entrevista, para dois eixos. No primeiro, se
o educador a conhece, direcionamos o didlogo para a identificar se a tendéncia esta presente
na pratica do educador, caso ele ndo a conhega, ¢ pertinente fazermos uma breve sintese da
Etnomatematica e, com isso, notarmos se ele, mesmo que de forma ndo intencional, a
utiliza em suas aulas ou ndo. Essa caracteristica foi decisiva para a escolha da entrevista
semiestruturada, justamente pela abertura ao didlogo, pois os educadores entrevistados
poderiam seguir por dois distintos caminhos, o que ndo configurou, em hipétese alguma,
certo ou errado, uma vez que a nossa intencao investigativa € estudar o repertorio tedrico da
Etnomatematica, a fim de compreender maneiras de articular o contexto sociocultural das
turmas da EPJAI de Barra da Estiva ao trabalho pedagdgico. A seguir, no quadro 2,
apresentamos o roteiro de entrevista com os educandos.

Quadro 2: Roteiro de entrevista com os educandos

Apresentacdo | Pedir que ele (a) se apresente e conte como ¢ a sua relagdo com a
matematica.

Pergunta 1 Qual a sua idade?

Pergunta 2 O que te levou a se matricular nesta modalidade?

Pergunta 3 Quais eram suas expectativas?

Pergunta 4 Estao sendo superadas?

Pergunta 5 Vocé consegue notar em seu cotidiano o que estuda na disciplina de
matematica?

Pergunta 6 Vocé acredita que seria interessante valorizar suas experiéncias de vida
no ensino da matematica?

Pergunta 7 Sente que o contexto da sala de aula ¢ um ambiente oportuno para
agregar seus conhecimentos?

E neste sentido do cotidiano, reconhece a presenga da matematica nele?
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Pergunta 8 | Imagine que o professor esta trabalhando o conteudo de grandezas e
medidas e ele estd falando sobre capacidade de um recipiente, como
vocé relaciona isso ao seu contexto?

Pergunta 9 | Vocé ja ouviu falar sobre a palavra “Etnomatematica” ou a reconhece?
Se sim, qual a sua concepgao sobre ela?

Pergunta 10 | Suponha duas situagdes problemas em uma atividade avaliativa,
trabalhar a medidas encontradas na produgdo de café até a sua torragem,
ou um exemplo ficticio de uma produ¢do de chocolate em p6. Em qual
destas situacdes vocé se sente mais familiarizado a responder mesmo
que com o contetdo ndo, totalmente, compreendido?

Pergunta 11 | Ao concluir a educagao bésica, ja consegue ter um objetivo em mente?
Vocé se sente acolhido quando vem para escola?
e Como ¢ estudar na EPJAI? Como ¢ a aula de matematica?

Pergunta 12 | Cite alguma experiéncia marcante relacionada a matematica? Pode ser
algo da EPJAI ou de contatos anteriores.

Pergunta 13 | Existe algo a mais que queira falar?

Fonte: Proprio do autor (2023)

Para a producdo de dados com os educandos da Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas (EPJAI), optamos, primeiramente, por uma aproximac¢ao com os sujeitos,
compreendendo seu perfil, motivos que os levaram a retornar a educacdo basica, o que
esperavam desta nova fase e como estdo sendo suas experiéncias no contexto escolar e com
o ensino de matematica.

Desta forma, foi introduzido, de forma indireta, perguntas que pretendiam
identificar as compreensdes de conceitos matematicos que os entrevistados possuiam.
Considerando que j& conhecemos o seu perfil, ou seja, também a sua ocupacao, foi
questionado se ele(a) identificava a presenga da matematica em suas atividades cotidianas.
Os proximos questionamentos foram realizados com o intuito de oportunizar ao educando a
apresentacdo da sua concep¢dao de Educacdo Matematica e como ela se relaciona com as
suas vivéncias.

Destacamos o cuidado nas perguntas, de nao interferéncia nas respostas dos
entrevistados e, com isso, o proximo bloco de questionamentos, visou compreender como
estdo sendo desenvolvidas as atividades em sala de aula, sobretudo, buscando reconhecer

essa valorizagdo de regionalidade e contextos socioculturais. A seguir, direcionamos 0s
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educandos a sintese do contexto da Etnomatemadtica, primeiro buscamos notar se eles ja a
conhecem, caso ndo, foi apresentado um breve resumo da tendéncia.

Na conclusdo da entrevista, as perguntas foram direcionadas as inquietagdes acerca
de projetos de vida que eles possuem, apos a conclusdo da educacao basica e, também, sua
convivéncia na escola, se cles se sentiam acolhidos e como estdo na modalidade. Por fim,
buscamos um momento sé6 com educando, onde ele teve a oportunidade de contar sua
historia de vida com a matematica e/ou com a EPJALI

Neste sentido, apds a primeira parte que antecede a visita a escola, e como meio de
conduzir esse processo com total responsabilidade, apresentamos o termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE)?, que ap6s leitura e consentimento de todos os entrevistados,
foram assinados cada um no inicio de cada entrevista, respectivamente.

Dado inicio as gravagdes das entrevistas, houve diferentes contextos, desde
entrevistados que falavam bastante e, até os que mantiveram a timidez e respostas curtas.De
modo geral, as 4 entrevistas tiveram duragdo entre 12 a 18 minutos, ja com os educadores,
uma teve 28 minutos e outra 22 minutos. Contudo, os resultados produzidos
demonstraram-se satisfatorias a um pleno desenvolvimento da analise de dados. Vale
ressaltar que para manter o anonimato foram escolhidos pela dire¢do escola os dois
professores de matematica e de forma aleatéria 4 educandos, com os pseudonimos para os
educadores Edu 1 e Edu 2, para os educadores e, Estu 1, Estu 2, Estu 3 e Estu 4, para os
educandos, respectivamente.

Optamos por gravar as entrevistas em formato de dudio, através do notebook e
aparelho celular para uma melhor captacdo do 4dudio e seguranga nas transcri¢do das falas.

A seguir, apresentamos nossos movimentos de analise de dados.

2.3 Processo de Analise de Dados

Para realizar a andlise de dados, adotamos a Analise Tematica (AT), subdividido em
dois principais eixos tematicos, o primeiro direcionado para os educadores, ¢ o segundo

para os educandos, a Analise Tematica ¢ entendida como:

Analise Tematica pode ser utilizada tanto através de uma abordagem indutiva e
baseada nos dados — ou seja, que ndo pretende partir de uma grade pronta de

* Conforme apéndice.
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categorias ou temas para analisar os dados, bem como dedutiva ou teodrica — a
qual parte de um conjunto preestabelecido de categorias ou temas bem definidos
(SOUZA, 2019, p. 53).

Essa proposta de andlise por eixos tematicas, possibilita a oportunidade do processo
ocorrer de forma mais organizada, por partes e tendo um livre arbitrio acerca do caminho
que as entrevistas sugerem. Para realizar a AT, o pesquisador pode se apoiar nos dados
produzidos em entrevistas, rodas de conversas, € outros meios, a fim de identificar padroes
com significados (BRAUN; CLARKE, 2006).

Foi realizado o processo de producdo de dados e um momento de organizagdo e
revisdo, sendo possivel a extracdo dos eixos de andlise. Para a transcri¢do, optamos por
escutar e transcrever trechos gravados em audio, que dialogassem com o objeto de
pesquisa. Para isso, adotamos os seguintes critérios:

1°: Contato com a zona urbana.

2°: Falas que tenham aproximacao igual ou em discordancia com o outro
entrevistado.

3°: Que tenham similaridade com o objetivo da pesquisa.

4°: Que apresentem particularidades do entrevistado.

5°: Que contribuam para a EPJAL

Com este recorte, as respostas foram transcritas de forma direta, sem nenhuma
modificacdo, buscamos valorizar a linguagem propria, com suas girias e costumes, ao
decorrer da andlise, apresentamos os significados dos termos utilizados. Entendemos que
esta ¢ uma valorizagdo dos costumes, da lingua falada de um povo, representando seu
perfil, que deve ser valorizado, sobretudo, na educagdo, como defende Ubiratan
D’ Ambrosio.

Para o bom aproveitamento desses dados, e considerando que estamos trabalhando
com dois perfis, sendo eles, educadores e educandos, dividimos em dois eixos tematicos, no
primeiro momento, o eixo busca evidenciar a falas dos professores, desta forma, podemos
compreender o ambiente escolar a partir das experiéncias dos educadores.

O educador tende a conversar mais, visto que, ele convive com toda a escola. Nesse
sentido, por se tratar de uma entrevista semiestruturada, os momentos de didlogos devem
ser atentamente observados, pois as suas respostas, trazem nas entre linhas, contribuigdes

importantes para o desenvolvimentos da pesquisa, que podemos dizer, sdo as vozes da
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experiéncia, sendo escutadas a partir de um lugar muito especifico, o chdo da sala de aula
de matematica da EPJALI

O segundo eixo temadtico, trata das entrevistas realizadas com os educandos, nesse
eixo, um ponto singular € na articulacao das respostas, buscamos realizar uma analise que
combinasse as respostas e despertasse inquietagcdes que foram sendo tratadas no decorrer da
analise.

Para que fosse possivel realizar esse processo, optamos por ndo seguir a sequéncia
das perguntas do roteiro de entrevistas, visto que, uma pergunta pode responder pontos
deixados em abertos em outros momentos, ou, at¢ mesmo, um entrevistado pode levantar
uma situagdo, que fique sem conclusdo da ideia, e um outro educando, em um contexto
diferente, traz alguma contribuicdo que vai colaborar na identificacdo e reflexdo e, até
mesmo, responder tal situagao até entdo inconclusiva.

Esses procedimentos adotados dialogam com o que Rosalinda Duarte (2004, p. 222)

defende sobre a entrevista semiestruturada, no que diz

[...] respeito a interpretagdo de entrevistas abertas ou semi estruturadas, analises
tematicas podem ser um recurso que “encurta o caminho” do pesquisador,
sobretudo quando se trata de pesquisadores iniciantes. Nesse caso, pode-se tomar
o conjunto de informagdes coletadas junto aos entrevistados e organiza-las,
primeiramente, em trés ou quatro grandes eixos tematicos, articulados aos
objetivos centrais da pesquisa (DUARTE, 2004, p. 222).

Ao dividir os dados até entdo produzidos, ¢ possivel direcionar a sua andlise ao
nosso objetivo inicial, que ¢ olhar o trabalho pedagdgico de professores nas turmas de
EPJAI, com enfoque no ensino de Grandezas e Medidas e, por consequéncia, identificar se
eles conhecem ou utilizam alguma tendéncia. Neste caso, optamos por compreender a
utilizagdo da Etnomatematica, sem perder de vista os desafios e dificuldades no contexto
sociocultural.

Entdo, as entrevistas com os educandos, se justificam pelo motivo de identificar se
eles entendem essa ideia, de uma aproximacao da matematica com os contextos cotidianos,
na busca por uma valorizagdo de seu contexto regional, social e cultural. Entendemos que
para compreender a pratica de um educador, também se faz necessario compreender o
ambiente em que ele estd inserido, por conta disso, a escuta deve ser produzida também

com os educandos. A seguir compomos nossas analises.
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3. A SALA DE AULA DE MATEMATICA DA EPJAI: POR ENTRE VOZES,
EXPERIENCIAS, DIFICULDADES E REFLEXOES

Neste capitulo, serdo abordados dois eixos tematicos, sendo o primeiro, uma
conversa com os educadores da modalidade EPJAI, e no segundo eixo, uma conversa com
os educandos da modalidade EPJAI. Vale salientar que em ambos foi utilizado o processo
de transcricdo das falas, sem interven¢ao, inclusive na sigla “EJA”, que ¢, rotineiramente,

utilizada pelos colaboradores da entrevista, uma vez que nos utilizamos a sigla EPJAI

3.1 Desafios e perspectivas dos educadores
3.1.1 Perfil, trajetoria pessoal e relacio com a matematica

O EDU 1, tem 25 anos de docéncia e boa parte deste periodo foi marcado por sua
formagdo no magistério. Em 2010, EDU 1 fez sua graduagdo em Licenciatura em
Matematica, e pds-graduagao em Matematica e Fisica, lecionando na modalidade da EPJAI

a partir do ano de 2010.
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Ja o EDU 2, tem graduag¢do em Licenciatura em Histdria, € no ano de 2023 foi
convidado a ministrar aulas na EPJAI na disciplina de Matematica, pela necessidade de
complementacdo da carga horaria, o desafio foi aceito, pois em sua respectiva area, nao
havia horas suficientes. O quadro 3 apresenta a identificacao dos educadores.

Quadro 3: Identificagdao dos educadores

PSEUDONIMOS FORMA(;AO EXPERIENCIA NA MODALIDADE
EDU 1 Matematica e Fisica SIM
EDU 2 Historia NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Conhecendo esses dois perfis docentes € possivel ter como premissa que, estamos
analisando respostas que trazem a experiéncia na area da Matematica e uma outra que esta
reconhecendo esse espaco, como € o caso da formacao em Historia.

Para tal analise, destacamos, inicialmente, um fator comum ao se tratar da
modalidade da EPJAI, como o educador chegou na modalidade, para Freire (1996, p. 58),
“[...] ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica”
(FREIRE, 1996, p. 58). E na modalidade, isso se intensifica ao se tornar educador de uma
disciplina ao qual o sujeito ndo ¢ formando, mas a pratica de educar, tentando suprir essa
lacuna enfrentada em sala de aula, o torna uma voz a ser ouvida.

Acerca da pergunta 1, o EDU 1 responde a esse questionamento, enfatizando que ¢
oriundo da classe multisseriada, na qual, ocorre a “[..] juncdo de varias séries a0 mesmo
tempo e num mesmo espago, passando a elaborar tantos planos de ensino e estratégias de
avaliacdo da aprendizagem diferenciados quanto forem as séries presentes em sua turma"
(HAGE, 2006, p.03).

O EDU 1 ainda destaca que ao iniciar sua trajetoria na modalidade EPJAI, sentia o
que ele chama de “um prazer de estar neste ambiente” (Entrevista, 31 out. 2023), contudo,
relata que este entusiasmo foi sendo desconstruido pela forma que a modalidade foi
conduzida nos ultimos anos, com a reducdo de unidades escolares, caréncias de
financiamento, dedicagdo dos educadores ¢ educandos.

Neste sentindo, a EDU 2, reforca outra vez que estava iniciando sua trajetoria na

EPJAI mas ao decorrer da entrevista, ela, foi se sentindo mais confortdvel, comenta que:
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“Precisava completar a horas, era mais nova na escola, ai surgiu essa vaga, aceitei, novos
desafios” (Entrevista, 31 out. 2023). Este relato pode ser notado como secular a pratica de
improvisagdo que permeia as acdes de EPJAI (DUQUES, 2016).

Como resultado deste processo de chegada dos educadores na modalidade, se
encontra com as dificuldades, que por vezes tem sua caracteristica propria, dentre estas, os
entrevistados destacam o publico que esta matriculado na EPJAI nos tempos atuais, o EDU

1, (Entrevista, 31 out. 2023) relata que:

[..] no inicio eu chego dizer que era uma terapia da aula na EJA, os alunos vinha
querendo, era uma aula prazerosa, hoje em dia, o alunado da EJA ta mais jovem,
que estdo voltados para outro foco do que a EJA de outrora, a EJA de outrora era
a EJA que tinha uma educacdao mais solida, hoje o desafio é de convencer ele
estudar, em sua maioria faz a matricula e vem em busca da alimentac¢ao ou
lazer, poucos tem o compromisso com o aprendizado, e a gente vem nessa luta
para tentar trabalhar o melhor possivel (EDU 1,Entrevista, 31 out. 2023, grifos
Nnossos).

Este desafio apresentado pelo educador, ¢ também um ponto, no qual, a EDU 2 faz
um destaque em sua resposta, dizendo que: “/...J poucos que vem de fato com o intuito de
aprender. Precisamos de projetos para animar os alunos, trazer eles para vivenciar a
escola, reduzir essa evasdo escolar” (Entrevista, 31 out. 2023). E possivel identificar a
partir da experiéncia docente, que o EDU 1 pela sua vivéncia na area, faz uma anélise
temporal da EPJAI, que vai ao encontro com a fala da EDU 2, que apesar do pouco tempo
como docente na modalidade, reconhece esse desafio, ou seja, este novo publico que esta
chegando a EPJAI, que necessita de uma aten¢do que agregue em seus objetivos de vida,

mas ndo os deixem de lado.

3.1.2 Pratica pedagdgica em sala de aula

Conduzindo a entrevista agora com foco nas praticas desses educadores, ¢ valido

salientar o quanto eles denunciaram a falta de material didatico, ou seja, a falta de apoio, ja
w e e . e

que “[...] os materiais didaticos sdo todos os recursos utilizados como elementos

mediadores do processo de aquisi¢do do conhecimento, bem como facilitadores da

apreensao de conceitos, do dominio de informagdes € uma linguagem especifica de cada

disciplina” (PAIVA, 2016, p. 22). Com isso, na busca por formas de suprir essa
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necessidade, os educadores nos relatam de que formas buscam produzir o material em sala
de aula.

O EDU 1, aponta que “O material, a gente ndo dispoe de recurso, temos o mesmo
do fundamental, ndo temos o livro, usamos apostilha, atividade impressas, e é através disso
que desvelamos a nossa atividade, ndo dispomos de materiais ludicos” (Entrevista, 31 out.
2023)). Notamos com a fala a forma que ¢ conduzida as aulas na modalidade, ainda
marcada pela perspectiva de adaptacdo do ensino regular e, isso, ndo condiz com a
realidade daqueles sujeitos, por estarem operando em outras logicas de mundo.

A EDU 2, vem reafirmando o que foi falado pelo EDU 1, ou seja, que o processo de
criagdo e adaptagdo das atividades é recorrente na modalidade. E valido destacar que ndo
foram citados nenhum exemplo de criacdo de atividade ou adaptacdes na fala da
entrevistada. Sendo importante a escuta da voz docente, para conhecermos esse ambiente
escolar, e também identificar se em suas atividades ha um apoio. Tal questdo ainda se
encontra de maneira fragil, sobretudo quanto a gestdo municipal.

Ambos os educadores destacam o forte apoio da direcao escolar, e destacam o que
eles vivenciam na escola diariamente. Contudo, o EDU 1, faz um importante relato sobre a
trajetoria da EPJAI no municipio, no qual “/...J] houve um tempo, que existia a EJA em
varias escolas do municipio, dai, eles foram condensados, até ficar so essa. Por so ter essa
escola, acreditamos que deveria ter mais apoio, [...]. A gente que se apoia aqui, e corremos
atras, cobramos, mas ndo vemos muita a¢do” (Entrevista, 31 out. 2023).

Apresentam entdo que a EPJAI no municipio tem uma caréncia de aten¢do basica,
que com passar dos anos, foi sendo limitada, ao que podemos dizer, extremamente,
essencial. Destacamos ainda a desvaloriza¢do dos profissionais, que para Di Pierro (2010,
p. 954) “[...] é preciso ampliar o financiamento destinado a EJA e reverter a situacao de
despreparo e desvalorizagdo profissional dos educadores que a ela se dedicam”. Caminhos
estes que podem proporcionar um melhor processo de ensino e aprendizagem no ambiente
escolar.

Partindo do principio do objetivo desta pesquisa, € apos identificar a rede de apoio a
pratica, os proximos passos na conversa com educadores eram de identificar essas praticas,

sobretudo, com exemplos. O cotidiano desses sujeitos, ¢ um ponto pertinente no
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desenvolvimento desta pesquisa, desde as leituras de Fonseca (2020) e Freitas (2013), no
qual, evidenciamos a importancia da valorizagdo das bagagens trazidas pelos educandos.

Nesse sentido, ao serem questionados sobre valorizar essas vivéncias dos sujeitos da
EPJAI, a EDU 2 destaca que: “Sim, ultimamente estou trabalhando o sistema monetario,
que alguns ndo tém um conhecimento, a competéncia de passar um troco, de chegar numa
loja e saber multiplicar parcelas, uma no¢do de como é pagar a prazo ou a vista, a maioria
esta vendo isso agora” (Entrevista, 31 out. 2023). “A utilizagdo do cotidiano das compras
para ensinar matematica revela praticas apreendidas fora do ambiente escolar, uma
verdadeira etnomatematica do comércio” (D’AMBROSIO, 2022, p. 25), com isso, notamos
a aplicabilidade de um conceito do cotidiano a sala de aula, contudo, nao identificamos na
resposta em que momento o sujeito ¢ inquietado a falar de sua vivéncia e, como isso pode
ser utilizado no desenvolvimento da aula de Matematica.

O EDU 1, faz uma analise do que ele entende como adequado para a modalidade, e

comenta que:

Sim, geralmente, ¢ até mais propicio sempre tentar isso, como eu disse,
procuramos trazer coisas que atrai, para justamente trabalhar isso, voltar para a
realidade da vida deles, ndo vou dizer chamar mais atengdo, mas sim, que
incentive mais, até por que ndo s6 a questdo do incentivo, mas também a
necessidade (EDU 1, Entrevista, 31 out. 2023).

Ao falar da necessidade, temos uma sensacdo de inclusdo da ideia, contudo,
podemos partir de uma premissa que essa necessidade refere-se aos objetivos tragados pelos
sujeitos ao buscar a EPJAI “[...] aqui, entretanto, interessa-nos delinear um recorte proprio
da questdo da identidade sociocultural dos alunos da EJA, em relacdo aos processos €
oportunidades de ensino-aprendizagem da Matematica escolar” (FONSECA, 2020, p. 28), o
que eles definem como necessario para aquilo que os educandos buscam na modalidade.

Ainda nesse sentido de identificacdo dos sujeitos, buscamos questionar aos
educadores se eles identificam essa diversificacao cultural, social e regional na modalidade.
Acerca disso, ambos destacaram ter essa percepcdo, contudo, ao direcionar ao nosso
objetivo da pergunta, que buscava identificar se eles eram orientados nessa questdo, o EDU
1 destacou que: “Essa parte ai que discutimos e pensamos que falta a inser¢do, a direg¢do
sim faz a sua parte, pois ela vive diariamente com a gente”’(Entrevista, 31 out. 2023). Em

sua fala, o educador volta reforcar a falta de apoio nessas orientagdes, e completa dizendo:
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“Em outras instancias externas, falta participar mais, compreender mais o que estd
acontecendo, porque ficamos entre educadores e direcdo, e é aquele negocio, se virem ai,
quando precisarem, se a gente puder, a gente auxilia”(EDU 1, Entrevista, 31 out. 2023). A
modalidade, de acordo a anélise do educador, se apresenta de forma solitaria na caminhada
do ano letivo, sem apoio até mesmo no sentido de orientagdes.

Na resposta da EDU 2, fica evidente que mesmo uma professora nova na
modalidade, que ministra aula em uma disciplina que ndo ¢ sua area de formagdo, a
orientagdo se limita apenas na coordenacao e direcdo escolar. Um ponto singular ¢ quando
ela comenta que: “[..] jd conhecia um pouco da EJA, da realidade, porque na
universidade tive matérias da Educag¢do da EJA, entdo assim, tinha um pouco de nogdo
externa, quando cheguei aqui algumas orientagoes foram passadas” (EDU 2, Entrevista,
31 out. 2023). Apesar de fatores que levaram a sentir dificuldades, foi primordial conhecer
a modalidade da EPJAI em sua formagdo inicial, o que ndo os prepara para todas as
situacdes em sala de aula, mas fornece uma base formativa, que deve ser aperfeicoada ao
longo da carreira docente, ndo isentando o professor de desafios a serem enfrentados.

Sobre isso, elucidamos a utilizagdo das tecnologias em sala de aula, “Quando o
acesso as tecnologias de informacdo e comunicacdo ocorre em ambiente escolar,
multiplicam-se as possibilidades de potencializar o aprendizado dos contetidos abordados
em sala de aula” (LIMBERGER et al., 2015, p. 3). Ponto este destacado pela EDU 2, que
retrata que os educandos tendem a produzir quando a atividade ¢ com o uso do celular, por
exemplo e, completando sua fala, pontuando a possibilidade da interdisciplinaridade que a
matematica proporciona com o uso das tecnologias, aumentando o leque de possibilidades

para a producdo do conhecimento matematico.

3.1.3 Etnomatematica na EPJAI: Possibilidades e realidades

Tratamos nossa pesquisa com um foco principal na EPJAI utilizando a
Etnomatematica como uma possibilidade na modalidade, visto que ela apresenta
caracteristicas que vao de encontro com as atividades de agricultura desenvolvidas no
municipio de Barra da Estiva. Com isso, neste subindice tematico, buscamos identificar

essa tendéncia e a possibilidade de aplicagdo nas turmas da modalidade e, por fim, quais as
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suas contribuigdes para o desenvolvimento de possiveis atividades na sala de aula de
Matematica.

Inicialmente, ¢ wvalido ressaltar, novamente, que os dois educadores tém
caracteristicas proprias em sua formacdo, estamos analisando respostas de um educador
com graduacdo em Licenciatura em Matemadtica e Pds-graduado em Matematica, € uma
outra educadora com graduacdo em Licenciatura em Historia. Com isso, as perguntas
tiveram, neste bloco, um processo diferente para cada educando, mas que, ainda assim, nos
permitem produzir um movimento de reflexdo critica com as vozes dos educadores.

Destacamos que o EDU 1, disse conhecer a tendéncia Etnomatematica, entretanto,
ndo fez uma conceituagdo sobre o que ele compreende pela mesma, a ponto que “/...J
muitas coisas que estudamos na faculdade, a nossa agdo ndo dispoe de tempo, até parar
para planejar um plano de agdo voltado para Etnomatematica, deixa a desejar, até porque

’

a demanda aqui é outras situagoes, e voltamos a ateng¢do a aquilo que tem mais urgéncia’
(EDU 1, Entrevista, 31 out. 2023).

Com essa fala do educador, podemos partir da premissa de que ele entende a
importancia das tendéncias, mas sente a dificuldade de inseri-las em sala. Entretanto,
notamos que a partir do momento que ele ndo a descreve, entende-se que, naquele
momento, ndo houve uma apresenta¢cdo do entendimento da Etnomatematica, deixando sua
concepg¢do um tanto fragil. Segundo Andrade (2013, p. 18), “[...] o professor deve ser para a
matematica, o elo entre o referencial tedrico existente nos livros e a realidade dos
estudantes”, desta forma, para pensar no uso das tendéncias, antes deve-se conhecer suas
concepgdes em esséncia, bem como seus desdobramentos tedricos e metodologicos para os
processos de ensino e aprendizagem da Matematica.

A EDU 2, ndo conhecia a Etnomatematica, com isso, aqui destacamos que no
momento da entrevista, foi feito uma breve sintese sobre o que ¢ a tendéncia
Etnomatematica, de forma que ndo interferisse nos proximos didlogos. Isso ocorreu, ao
notarmos que para o prosseguimento da entrevista, necessitava-se que os educadores
tivessem uma nocao basica acerca do assunto.

Ao serem questionados sobre terem utilizado a Etnomatematica de forma nao

intencional, ambos relataram que sim, todavia, o EDU 1 ndo contou exemplos dessa
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pratica, por sua vez, a EDU 2, mesmo que conhecendo a tendéncia naquele momento,
pontuou algumas atividades que desenvolveu e utilizou a Etnomatematica.
Na fala da EDU 2, elucidamos um trecho que:

Sim, varias vezes! Eu t6 trabalhando com area, pois percebi que alguns
trabalham de pedreiro, e ao precisar colocar um piso, medir, eles gostam
dessa area, [...] alguns ja sdo empreendedor, alguns tem roga de café,
eles tem que saber sobre medidas, sobre lucros, porcentagem, na
venda do café ou morango, isso tudo eu busco essa linha (EDU 2,
Entrevista, 31 out. 2023, grifos nosso).

A fala da educadora, vai ao encontro com nossa pesquisa, no sentido de que ela
apresenta, justamente, o perfil daqueles educandos, dos contextos sociais, culturais e
regionais. Ainda que de forma livre, ela pontuou a necessidade de estar atenta ao que ¢
importante para eles e de que forma isso pode ser trabalhado em sala de aula.

Ainda em sua fala, a EDU 2 pontuou que ¢ essa proposta que da certo e que pode
melhorar a EPJAI e que em sua pratica, busca valorizar e elevar a autoestima do educando.
Dentro dessa perspectiva, Limberger et al. (2015) reitera que a inclusdo na Educacgdo de
Jovens, Adultos e Idosos em processos de alfabetizagao impacta positivamente a autoestima
e a assiduidade dos alunos.

Ambos os educadores pontuam ser possivel inserir a Etnomatematica em sala de
aula, para o EDU 1 “Sim, é possivel. Desde que nos seja oferecido um apoio, valorizar esse
contexto dos alunos ¢ importante, e dentro da sala de aula é possivel” (Entrevista, 31 out.
2023), todavia, reforcaram a necessidade de um apoio, pois destacam a necessidade de
tempo para o processo de elaboragdo e planejamento dessas atividades e, também, as
dificuldades aumentam com a escassez de material didatico.

Caminhando para a finalizacdo da entrevista, oportunizamos aos educadores,
exemplificar uma proposta de como trabalhar um conteudo matemdtico com o uso da
Etnomatematica nas turmas da modalidade EPJAI. Ambos demonstraram uma certa
dificuldade, de que forma poderiam desenvolver essa proposta.

O EDU 1 deu exemplo de que: “/...] voltando para a nossa realidade, estamos com
a matemdtica financeira, e a cultura deles é muito na agricultura, e a gente pega essas
situagoes e aplica dentro disso os conteudos de matematica” (Entrevista, 31 out. 2023). O
educador apresentou uma proposta que parece estar pautada, essencialmente, em uma

Matematica tradicionalista, o que fere a concepgao de Etnomatematica. Em sua fala, vemos
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presente o que D’Ambrosio (2022) reflete em seu livro, o estar atento aos contextos
regionais daqueles sujeitos e os conectar com a Matematica e ndo o inverso.

A EDU 2 pontuou que: “Sim, o sistema monetdirio por exemplo, o
empreendedorismo é um outro exemplo, onde um pode ser o empreendedor, o outro o
cliente, como funciona tudo, sinto uma falta de um curso técnico aqui na escola”
(Entrevista, 31 out. 2023). A educadora demonstra estar atenta as necessidades e
possibilidades de dindmicas a serem utilizadas na sala de aula.

Por fim, deixamos aberto para que os educadores finalizassem a entrevista com
possiveis acréscimos que ndo foram pautados, o EDU 1 disse que: “Fico feliz em saber que
tem pessoa pesquisando na EJA, pois se torna um incentivo, ja escutei que a EJA iria
acabar, que ndo teria aluno, e quando vemos algo desse tipo voltado a EJA, é um
satisfagdo, precisamos disso, de pessoas que pesquisa sobre a EJA, aqui em Barra da
Estiva” (Entrevista, 31 out. 2023). Com esse encontro e oportunidade de didlogos, o
educador passa a acreditar em uma melhoria na modalidade, visto que eles percebem que as
pesquisas estdo sendo realizadas e, isso, movimenta o campo profissional e cientifico da
EPJAL

A EDU 2, destaca um pedido de apoio, descrevendo que: “Precisamos de mais
formagdo, de materiais didaticos, que vai de encontro com a realidade do aluno, mas volto
na formagdo, como trabalhar com esses alunos, com a motivagdo” (Entrevista, 31 out.
2023). Fica evidente o desejo por formacdo continuada, por meios que oportunizem a
reflexdo critica de sua pratica pedagdgica, seja com materiais didaticos e/ou estratégias
didaticas para o ensino de Matematica.

Nas falas dos educandos, ¢ claro sua dedicagao com a Educagdo, apesar da caréncia
de apoio em suas praticas pedagogicas. Eles nos mostram ainda uma preocupag¢ao com os
educandos, em sua permanéncia na escola ¢ como a EPJAI tem sofrido fortes mudangas,
em niveis nacionais e locais, como por exemplo, na brusca redu¢do para uma unidade

escolar no municipio. Os didlogos continuam e, a seguir, compomos com os educandos.

3.2 Desafios e perspectivas dos educandos

3.2.1 O que levou o sujeito a retornar para a EJA, inicio/retorno aos estudos;
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Para iniciar o processo de andlise da relacdo dos educandos com a EPJAI,
destacamos a importancia de conhecer o perfil de cada entrevistado, desta forma,

apresentamos o quadro, a seguir, com os pseudonimos, idade e atividade desenvolvida.

Quadro 4: Perfil dos educandos

PSEUDONIMOS IDADE ATIVIDADE QUE DESENVOLVE
ESTU 1 38 anos Agricultura e servigos gerais
ESTU 2 23 anos Atendente de supermercado
ESTU 3 44 anos Agricultura e servigcos gerais
ESTU 4 16 anos Agricultor

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Em primeiro momento, identificamos dois grupos distintos de idades, depois, que
ha um fator quase comum entre a maioria, que ¢ o conhecimento de agricultura.
Salientamos que estes educandos foram escolhidos pela dire¢do da escola, ndo tendo
nenhuma interferéncia da nossa parte, enquanto entrevistadores.

Ao iniciar nosso didlogo com estes sujeitos, buscamos investigar os motivos que
fizeram com que eles retornassem a escola. Dentre as respostas, destacamos a ESTU 1, que
narra um fato recente em sua vida, dizendo que: “Foi um concurso que fui fazer, parei de
estudar muito nova, tinha 17 anos na época. Ai, no concurso pediu fundamental completo,
ai quando Vi isso, eu ndo fiz, cheguei até a pagar, mas ndo fiz, ai decidi estudar, questdo
profissional” (Entrevista, 31 out. 2023). Este fato reflete na busca por uma valorizagao do
trabalho e a busca por uma seguranca, no sentido de um trabalho fixo e estavel.

A ESTU 3, por sua vez, destaca que: “Para concluir os estudos, conseguir fazer
prova de concurso e futuramente fazer algum curso na faculdade” (Entrevista, 31 out.
2023). O desejo por entrar em um curso de nivel superior ¢ também presente na modalidade
da EPJAL. Para Calhau (2007, p. 80), a escola para esses sujeitos ¢ um lugar de transformar

suas vidas.

Oriundos de uma realidade social e cultural totalmente desprestigiada, os alunos
jovens e adultos ndo reconhecem a escola como um local de pertencimento e
acolhimento. Mesmo assim, esses sujeitos sociais atribuem a escola o poder de
transformar suas vidas e, por esse motivo, buscam-na e permanecem nela por
algum tempo, na tentativa de estabelecer um vinculo possivel (CALHAU, 2007,
p. 80).
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Ao buscar identificar o seu perfil e objetivo na modalidade, debrugamos nas
respostas, que versam sobre a compreensdo da EPJAIL a escola como ambiente de
reencontro e reconstru¢do na busca por um melhor emprego, convivéncia, satisfacao
pessoal, mas, € inerente pontuar que existem, também, os educandos que vao a modalidade,
sem tais objetivos e que, por consequéncia, tendem a ter mais chances de desisténcia no

percurso.

3.2.2 Reconhecimento do sujeito da EJA, suas caracteristicas e marcas

A Matematica estd em tudo! Resposta comum ao perguntar a alguma pessoa o que ¢
a Matematica. Para compreender esta exclamacdo, Godim (2023, p. 3) apresenta uma

problematizagdo a esse respeito, para ele o

[...] desejo identificar o que faz com que este enunciado se mantenha e que seja
aceito na sociedade contemporanea nao diz respeito a complexidade interna a
Matematica — por muitos evocada e reclamada — mas, sobretudo, porque ela
atravessa todo corpo social, permeando-o enquanto pratica discursiva, produzindo
coisas e saberes (GODIM, 2023, p. 3).

No cotidiano, assim como o que se ensina na escola, e essa afirmativa estd também
nas falas dos nossos entrevistados, trés dos quatros entrevistados, apontaram a identificagao
da Matematica estudada na escola com seu cotidiano. Para o ESTU 2, ¢ de grande
importancia a valorizagdo desses saberes pelos professores ao ministrarem suas aulas, e
reforca que: “Sim, trabalho no mercado, é bastante relevante a escola trazer nosso dia a
dia para mostrar a matemdtica” (Entrevista, 31 out. 2023). Apesar do educando ndo abrir
suas respostas, com exemplos, fica evidente que o mercado ¢ um local que faz Matematica
de diversas formas, ao desenvolver suas atividades diarias, seja no caixa, no agougue, na
reposi¢do de prateleiras ou, at€ mesmo, na padaria, s3o processos que compdem a produgdo
de fazeres matematicos.

Ainda neste sentido de reconhecimentos das vivéncias trazidas pelos educandos, a
ESTU 1, real¢a que: “Sim, eu trabalho na drea da limpeza, e hoje envolve muita
matemdtica em tudo, seria agradavel trabalhar assim para mim” (Entrevista, 31 out.
2023). Aqui podemos retornar a fala da EDU 2, ao dizer que busca valorizar aquilo que ¢

importante para os educandos e no aumento de sua autoestima, temos com a fala da ESTU
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1, claramente, o que para ela ¢ interessante e agradavel ao desenvolver tal processo de

ensino e aprendizagem.
3.2.3 Etnomatematica e cotidiano

Iniciando os dialogos direcionados, buscamos investigar se eles conseguem
perceber a unidade tematica de Grandezas e Medidas em seu cotidiano. Para o ESTU 2:
“Sim, no mercado as vezes as coisas sdo na medida né, cortando ou pesando mesmo. Tipo,
no mercado é no quilo, feira eles ja usam o litro né” (Entrevista, 31 out. 2023). Neste
sentido, o ESTU 2 relata também usar das Grandezas e Medidas em seu trabalho, visto que
cultiva hortalicas e, com isso, trabalha com o clima, quantidade, medidas e capacidade nas
embalagens para transporte.

A ESTU 1, que desenvolve suas atividades na limpeza, ao falar um pouco sobre seu
antigo e atual trabalho, fez uma relacdo com a atividade desenvolvida 14, na qual, “Sim, eu
fui monitora em sala de aula, e la trabalhei dessa forma, ensinando as criangas da medida
certa de cada coisa. No meu trabalho eu noto isso, quando penso na quantidade de produto
e dagua, quanto rende e em outros momentos” (Entrevista, 31 out. 2023). Ou seja, 0s
educandos tém uma facilidade ao assimilar matematica e cotidiano.

Ao questionarmos sobre a Etnomatematica, todos informaram ndo conhecé-la, a

seguir, apresentamos o seguinte questionamento:

Pergunta 9.

Suponha duas situagoes problemas em uma atividade avaliativa, trabalhar a
medidas encontradas na produgdo de café até a sua torragem, ou um exemplo
ficticio de uma produgdo de chocolate em po. Em qual destas situagdes vocé se
sente mais familiarizado a responder mesmo que com o conteudo ndo, totalmente,
compreendido?

Com essa pergunta, queriamos de forma intuitiva, compreender se exercicios que
fazem alusdo a realidade do municipio de Barra da Estiva, sdo mais confortaveis para os

educandos iniciarem o processo de resolucdo. As respostas obtidas forma:

ESTU 1: Do café. Ja trabalhei na lavoura de café, na colheita, sei como
funciona.

ESTU 2: Do café, minha mde tem rog¢a, mesmo que eu nunca labutei, eu escuto
ela falar algumas coisas, entdo tenho nogdo do processo de café.

ESTU 3: Café, porque eu ja trabalhei, e entendo mais dessa area, por ser mais
familiar.
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ESTU 4: Do café, pois tenho roga de café. Ai la faco conta, pago o pessoal, vendi
meu café, medir também os sacos de café, um saco é, geralmente, 3 baldes de
cafe.

Em ambas as respostas, ¢ possivel notar um fator comum, todos optam pelo café,
porque ¢ familiar, ou seja, mesmo que ndo trabalhe naquele momento na colheita ou
producao, para aquela regido, ¢ algo que se propaga nas geragdes e nos convivios didrios.

Com essa pergunta, podemos retornar as respostas do ESTU 4, ao ser questionado
sobre a presenga da matemdtica no cotidiano, ele disse ndo notar essa presenga, € que a
utiliza mais na escola. Contudo, na pergunta nove, que tem uma forma diferente de
aproximar a questdo de pesquisa a esse educando, ele demonstra ter sim, uma compreensao
da matematica em seu dia a dia. Visto que “[..] a todo instante, os individuos estdo
comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e,
de algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios
da sua cultura (D’AMBROSIO, 2022, p. 22). E um dos passos para uma boa compreensio
dos conteudos matematicos, pode ser esse reconhecimento de sua aplicabilidade no

cotidiano.

3.2.4 Experiéncias atuais e perspectivas futuras

Por fim, elucidamos o quanto € necessario escutar a perspectiva para a conclusao da
formagdo basica, visto que, j& conhecemos os motivos que os trouxeram até a escola, sua
relagdo com a Matematica e como a percebem nas atividades do cotidiano.

Em relacdo as perspectivas futuras, o ESTU 1 pretende prestar concurso, o ESTU 2,
tem a intengdo de cursar engenharia civil, o ESTU 3, pretende conseguir um emprego
melhor e fazer algum curso de nivel superior, ja 0 ESTU 4, pretende seguir na agricultura.

Com base no Livro Pedagogia do Oprimido, precisamos compreender que esses

sujeitos chegam a escola com cicatrizes € marcados por processos de exclusao, logo

A escola precisa proporcionar esse espago de troca e bom convivio, sendo esse
um fator determinante para que os sujeitos permane¢am na escola e facilite o
processo de aprendizagem. Um espago que possibilite a interacdo e a troca de
experiéncias de vida, que pode ser proporcionado pela direcdo escolar, pelos
professores e toda a comunidade que compde a escola. De forma atender as
necessidades dos alunos. (MONTAVAO et al., 2020, p. 4).
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Uma educacdo pautada no acolhimento exerce um papel fundamental, visto que os
sujeitos “[...] tém uma crenca difusa, magica, na invulnerabilidade do opressor. [...] Até o
momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razdes de seu estado de
opressdo ‘aceitam’ fatalisticamente a sua exploracao” (FREIRE, 2019, p. 51). Neste
sentido, os educandos se demonstraram acolhidos e que se sentem bem em estarna escola.

Finalizando as entrevistas, procuramos oportunizar aos educandos, um momento de
fala sobre como € estar na modalidade e como sdo as aulas de Matematica. Para tal,
destacamos a resposta da ESTU 3 - “E diferente, a aula de matemdtica é 6tima. Ja tive
questdo de ndo sair bem, quando iniciei o fundamental, ndo sentia bem com a explicagdo e
comportamento do professor, é isso me levar a ndo gostar da matéria, depois foi até um dos
motivos que me levou a desistir” (Entrevista, 31 out. 2023). Essa fala abrange dois pontos
importantes, em primeiro momento, a forma no qual o professor trabalha o conteudo em
sala de aula, depois o seu comportamento, no qual a ESTU 3 preferiu ndo detalhar.

A pratica de escutar esses educandos, deve ser recorrente nas unidades escolares, o
que se passa em sala de aula, ¢ assunto a ser debatido e analisado. No sentido do contetdo,
as tendéncias estdo para nos auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, como por
exemplo, a Etnomatematica, contudo, ndo podemos infantilizar o ensino, pois como destaca
o ESTU 2: Eu t6 vendo alguns assuntos novos, e achando muito interessante, sobre forma
de bhaskara mesmo, nunca tinha visto, e agora deu certo ele passar’ (Entrevista, 31 out.
2023). O conhecimento especifico da Matematica também faz parte da sala de aula da
EPJAI, contudo, precisamos estar a forma com que estes conteudos sdo apresentados aos
educandos..

Chegando a ultima pergunta, abrimos espago para os educandos relatarem suas
experiéncias com a Matematica, onde nos chamaram a aten¢do sobre a infantilizagdo no
ensino de Matematica. No qual, levam atividades que nao tem a devida representacao
Matematica do nivel em questdo e, “[...] ndo somente isto, a propria postura que o professor
possui perante os jovens, adultos e idosos da EJA, é semelhante a postura que os
professores possuem com as criangas” (AMPARO, 2023, p. 53). Para tal, a ESTU 3 pontua
um momento de relevancia em sua formacao foi “Fazer uma conta que tem letras e

numeros, achei muito interessante e aquele momento me marcou”(Entrevista, 31 out.

59



2023). Essa experiéncia, registra que sim, a Matematica ¢ uma conquista e contribui para a
autoestima dos educandos.

Na vida pessoal, o ESTU 4, apesar de demonstrar uma timidez nas suas respostas,
faz um relato curioso com a Matematica, em suas palavras: “Eu tinha um mercadinho
antes, sabe, ai eu vendi, porque tinha hora que eu tomava prejuizo, porque ndo sabia fazer
conta” (Entrevista, 31 out. 2023). Essa fala, mostra o quanto a Matematica ¢ importante,
ainda com sua for¢a de vontade em entrar no comércio, sem uma base Matematica para o
decorrer dessa experiéncia, se encontrou com a possibilidade de fechar as portas, mas
contando para nos, ele se apega ao aprendizado e recomeca buscando um retorno a escola.
Frente a pluralidade das andlises com as entrevistas dos educadores e educandos, passamos

agora para as nossas possiveis consideracoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao passo que concluimos esta pesquisa, retornamos ao nosso objetivo, que
pretendia estudar o repertdrio tedrico da Etnomatematica a fim de compreender os desafios
e dificuldades no contexto sociocultural das turmas da EPJAI de Barra da Estiva.

Durante a escrita desta pesquisa, estivemos a todo tempo trabalhando com
premissas, falas dos educadores e educandos e os referenciais tedricos em articulagdo as
minhas experiéncias como futuro professor e pesquisador. Agora entdo, podemos fazer uma
analise de alguns pontos que ficam claros e que nos ajudam a responder nosso objetivo.
Para tal, destacamos em primeiro momento a importancia da identificagdo do sujeito que

busca a modalidade EPJALI, a partir de suas subjetividades e singularidades.
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Correspondendo a dois grupos, os que nunca frequentaram a escola e os que ja
iniciaram um caminho e tiveram que parar. Para explicar esses dois grupos, podemos aqui
relatar varios exemplos, contudo esse ndo configura com o nosso objetivo, que por sua vez,
¢ de compreender, como esses sujeitos sdo assistidos nas praticas pedagdgicas de
educadores matematicos.

Nosso segundo ponto, ¢ que podemos identificar o quanto as aulas de matematica
ministradas com uma aproximacao dos contextos sociais, regionais e culturais dos sujeitos,
podem colaborar com a compreensao e producdo de conhecimentos matematicos, por parte
dos educandos com os contetidos trabalhados em sala de aula. Apesar dos educadores
usarem as tendéncias matematicas de formas recorrentes em suas aulas, entende-se que elas
sdo sim ferramentas que colaboram para aulas mais contextualizadas.

Nesse sentido, destacamos o terceiro ponto singular nesta pesquisa. Os educadores
demonstram estarem no municipio de Barra da Estiva - BA, sem apoio para desenvolver
suas aulas, recorrendo sempre a meios de adaptacdes de atividades advindas do ensino
regular ou, simplesmente, com o uso do método tradicional. A falta de material didatico e
formagdo, tanto inicial, quanto continuada, faz com que os professores tenham que se
dedicar além da escola, sobre isso, destacamos, sobretudo, uma educadora formada em
Histoéria que se dedica ao ensino de Matematica, sem o devido apoio, isso evidencia lacunas
na modalidade da EPJAI, onde professores sdo submetidos a condi¢des de trabalho que
fragilizam o papel da profissao docente.

Os educandos mostram de forma intuitiva, uma aproximacdo com o0s contatos
presentes no municipio de Barra da Estiva , e deixam claro que aulas mais contextualizadas
com o seu cotidiano, podem ser um caminho que os ajuda na compreensdo de conteudos
matematicos. Em seu cotidiano, reconhecem a Matematica, apresentam a importancia e
satisfacdo em wusa-la em seu cotidiano, tornando as atividades mais faceis e as
oportunidades mais agradaveis.

Por fim, compreendemos que a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, tem
um perfil diversificado, mas que leva consigo uma histéria poucas vezes contada e
escutada, sendo como pedras preciosas a serem descobertas, se tornando assim,

protagonistas no convivio da sociedade.
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Esta pesquisa, pode ainda abranger, futuramente, um olhar direcionado a outra areas
da Matematica, investigando com a pratica em sala de aula, o uso da tendéncia
Etnomatematica, notando com exemplos claros, como os educandos correspondem a essa
experiéncia de aprender Matematica com seus costumes e experiéncias, se tornando
protagonistas do proprio conhecimento matematico.

Concluindo esta reflexdo, ¢ possivel a partir da analise dessas entrevistas, promover
discussoes acerca de como estd a modalidade EPJAI no municipio de Barra da Estiva e,
quais perspectivas futuras podem ser tracadas para solucionarmos as problematica
levantadas pelos educadores e educandos da modalidade, bem como, esta pesquisa fornece
uma analise tedrica sobre a Etnomatematica na EPJAI identificando aspectos que
conversam entre si, no processo de reconhecimento dos sujeitos como agentes de

transformacao.
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APENDICE

Universidade Estadual do Sudoeste da Eahia
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnologicas

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECTDO

OBJETIVO DO PROJETO DE PESQUISA:

Ezmdar o rapertorio tsorico da Emomatematics, 3 fim ds compresndsr maneiras da arvicolar o
contexto sociooubtural daz turmas da EPTAI de Barra da Estiva ao trabalho pedagogico com
srandeza:z & madidas.

DISCENTE: Tiazo Luz Ribeito Souza
E-mail: 201911305 F ek edu br

DWICENTE: Gerzon dos Santos Farias
E-mail: gerzon fans:Fuesh edu br

Prezado {a) Senhor (2)

Somos da Universidade Estadual do Sudoesie da Bahia (UESE), vinculados a0 curso
de Licenciztara em Mlatzmatics do Departamento de Ciencias Exatas & Tecnologicaz (DCET),
Campus de Vitdria da Conguista. Elaboramos mma pesquiza cujo intuito & estudar o repertario
tegrice da Emomatematica a fim de compreendsr maneirzs de articulsr o contexto
zocioouitural da= turmaz da EPTAT de Barrs da Ezmtiva so wabalho pedagogico com grandezas
= medidas.

Mo desenvolvimento da pesquiza =era aplicada entrevista, como técnica de produgio
de dados, mediante um roteiro composto de tematicas norteadoras @ algumas PSIEUNtas para o
dezemvolvimento da comversa. A emmrevistz zers sravada desde que auworizads pelo (3)
entrevistado (2). Pretendemos enfrevistar educandos & educadores que estio, stuslments. na
modalidads da EPTAT

Esta pesquiza nio pretends trazer desconforto ou risco ao participants, mma vez que 2
=3 participacio & voluntaria ¢ a: informagdes decorrantss da mesma visam complementar =
aprofundar os dsdos levantados nos docurmentos.

Para evenmaiz dividss referemtes zo estudo pode-ss fazer uso dos commamoz (77
S0218-7073  (Taige Luz) e (15} 994843250 (Gerson Farasz), ou  e-mails
201211595 (Fuesh.eduw.br ou gerzon fanasFuesh edo br.

Informamos que os resultados da pesguizs retomaro sos (as) enrevistados (2) na
forma de producdes que serio dispenibilizadas, apos a finalizacso da pesquisa

Emderegn: karada do Hem (reerer, km 4, CEP: 430H5-9H, Vieona da O onguisis - BA

leletome: {T7) 3424-5600) ' E-maal: campessvoesid uesh.edu. br
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas

Para conhecimento de V.Sa. apresentamos um resumo da proposta e desde ja lhe
agradecemos pela colaboragdo, na certeza de que suas informagdes serao de fundamental
importdncia para o €xito da pesquisa.

Cordialmente

TAGO LUZ RIBEIRO SOUZA

= GERSON DOS SANTOS FARIAS

Considerando as informagdes constantes neste Termo e as normas expressas na
Resolugdo n°® 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da
Safide consinto de modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condigio de
participante da pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa ¢ voluntéria e nio implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro.

2. E garantida a liberdade de retirada do consentimento ¢ da participag¢do no respectivo
estudo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punigdo ou atitude preconceituosa.

3. E garantido o anonimato.

4. Os dados coletados s6 serdo utilizados para a pesquisa e os resultados poderio ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em

eventos cientificos.

Declaro
Q) Autorizar () Nao autorizar que minha identidade seja revelada
(»)Q Concordo () Nao concordo com a gravagdo da entrevista

Por fim, autorizo que as informagdes por mim prestadas sejam utilizadas nesta
investigagdo.

BamadaEstiva, 31 de  (a,/ulpo- de 2023,

Assinatura do partici g {9 y
ssina op c1paite/ f’ﬁaw\_@/ /41(214[.}1@ Qo;deQ—

Enderego: Estrada do Bem Querer, km 4, CEP: 45083-900, Vitéria da Conquista -
Telefone: (77) 3424-8600 / E-mail: campusvcs@u&sb.edml,)r ria da Conquista - BA




Univerzidade Ezstadual do Sudoeste da BEahia
Departamento de Ciéncias Exata: e Tecnologicas

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E EECLARECTDD

OBJETIVO DO FROJETD DE FESQUISA:

Estudar o repertorio teorice da Efnomatematics, 2 fim de compreendsr maneiras da artcalar o
contexto socioolural das turmas da EPTAT ds Barra da Estiva 20 trabalho pedazozico com
Erandezas @ madidas.

DISCENTE: Tiazo Luz Ribeito Souza
E-mail: 201911305 Fuesh edo br

D CENTE: Gerzon dos 2antos Farias
E-mail: gerzon fariaz@uesh adn br

Prezado {a) Senhor (5)

Somos da Universidade Estadual do Sudoesie da Bahia (UESE), vincolados ao curso
de Licencistura em Alatsmatica do Departamento de Ciénciaz Exatas e Tecnologicas (DCET),
Campus de Vitdria da Conquists. Elaboramoes uma pesquiza cujo inmite & esadar o repertario
teorico da Emomatematica a fim de compreender mameirs: de articolar o contexto
zociocultural dss turmas da EPTAT de Barra da Estiva ao trabalho padasosico com grandezas
2 medidas.

Mo desenvolvimento da pesquiza sera aplicada entrevista, como tecnica de produgdo
de dados, mediante um roteiro composto de tematicas norteadoras e alsumas perguntas para o
desemvolvimento da comversa. A enfrevistas zera gravada desde gue amtorizads pslo (3)
entrevistade (z). Pretendemos entrevistar educandos & educadorss que estdo, smozlments, na
maodalidads da EPJAT

Esta pesquiza nio pretends trazer desconforto ou risco a0 participante, uma vez que a
oua participagio & voluntaria e az informacdss decorrantes da mezma visam complementar 2
aprofundar oz dades levantados nos decumentos.

Parz evenmaiz duvidss referemtes ao estudo pode-ze fazer uso dos comtatos (77)
200187073 (Taigo Luz) e (18) 0998845250 (CGerson Fanas) ou  e-mails
201211505 Fnesh edu br ou gerson_farizsz@uesbh edo br.

Informamos que oz resultados da pesguizs retomario aos (az) entrevistados (2) na
fonma de produgdes que zerdo dizponibilizadaz, apds a finalizacdo da pesquiza.

Enderegn: katrada &0 Hem (reerer. km 4. CEP: 43085300, Vieona da Conguiss - BA

leletome {TT) 5424-8600 | k-maal: campesyosa uesh.edu.br
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnologicas

Para conhecimento de V.Sa. apresentamos um resumo da proposta ¢ desde ja lhe

agradecemos pela colaboragdo, na certeza de que suas informagdes serdo de fundamental

Cordialmente / / ¥ ) 7 )
: 'cA Bz W43 /'""',dffaw 7 a3l

- A
i JTIéz;O UZ RIBEIRO SOUZA

GERSON DOS SANTOS FARIAS

importancia para o éxito da pesquisa.

Considerando as informagdes constantes neste Termo e as normas expressas na
Resolucdo n® 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Satde/Ministério da
Safide consinto de modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condigio de
participante da pesquisa e/ou responséavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa ¢ voluntéria e ndo implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro.

2. E garantida a liberdade de retirada do consentimento ¢ da participagdo no respectivo
estudo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punigao ou atitude preconceituosa.

3. E garantido o anonimato.

4. Os dados coletados so serdo utilizados para a pesquisa e os resultados poderdo ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em

eventos cientificos.

Declaro
f) Autorizar () Nao autorizar que minha identidade seja revelada
(A) Concordo () Nao concordo com a gravagdo da entrevista

Por fim, autorizo que as informagdes por mim prestadas sejam utilizadas nesta

investigagao.

Barra da Estiva, (34 de mt,/w/nr de 2023,

Assinatura do participante:

Enderego: Estrada do Bem Querer, km 4, CEP: 45083-900, Vitéria da Conquista - BA
Telefone: (77) 3424-8600 / E-mail: campusves@uesb.edu.br



Univerzidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Departamento de Ciencias Exatas e Tecnologicas

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTING

OBJETIVO DO FROJETO DE FESQUISA:

Estudar o repertorio tedrice ds Emomatematica, a firn de compreendar maneiraz de articolar o
contexto sociooliural daz turmss da EPTAT de= Barra da Estiva a0 trabalho pedssozico com
grandsza: & madidas,

DISCENTE: Tiazo Luz Ribeito Souza
E-mail: 2019113053 F ek edo br

DOCENTE: Gerson dos Santos Farias
E-mail: zerson farizzsEuesh edubr

Prezado (a) Ssnhor (5]

Somos da Universidade Estadual do Sudoesie da Bahia (UESE), vinoolados ao curso
de Licenciatara em MIstamatica do Departamento de Ciénciaz Exatas & Tecnologicas (DCET),
Campus de Vitdria da Conguista. Elaboramos uma pesquisa cujo inmite & esmdsr o repertario
teorice da Emomatematica 3 fm de compreender manmeiraz de aricolst o confesto
zociocultural daz turmas dz EPJTAT de Barra da Estiva ao irabalho pedascsics com sranderas
2 medidas.

Mo desenvolvimmento da pesquiza sera aplicads entrevista, como técmica de produgdo
de dados, mediante um roteire composto de tematicas norteadoras e aloumas perFuntas para o
dezenvolvimento da comverza. A enfrevista sera gravada, desde gue sutorizads pelo (3)
entreviztado (3). Pretendemos enfrevistar educandos & educadorss que estdo, amslments, na
madalidade da EPTATL

Esta pesquiza ndo pretende trazer desconforio ou risco 20 participante, Uma Ve que a
sua participacio & voluntaria & 3= informagdes decorrantes da mesma visam complementar @
aprofundar oz dados levantados nos docamentos.

Para eventuaiz dividas referemtes ao estudo pode-ze farer uso doz comtstoz (77)
QLDIB-TOTI  (Taige Luz) e (1E) 994845930 (Gerzson Farizz), ou e-mails
201211595 Fnesh edu br ou gerson fariazFuesh edo br.

Informamos que os resultados da pesguiza retomardo 2oz (asz) enfrevistados () na
forma de produpdes que serdo disponibilizadas, apds a finalizacdo da pesguiza.

Enderepn: kstrada do Hem Cheerer. km 4., CEP: 43083900, Vicona da Comguisis - BA

leletome: {T7) 3424-56001 1 E-maal: campaessvosia uesh.edu.be
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnolbgicas

Para conhecimento de V.Sa. apresentamos um resumo da proposta e desde ja lhe
agradecemos pela colaboragio, na certeza de que suas informagdes serdo de fundamental

importancia para o €éxito da pesquisa.

/Mff . //’(‘4{!1'4/’52/!

T AG@LUZ RIBEIRO SOUZA

L i o Sl i

GERSON DOS SANTOS FARIAS

Cordialmente

Considerando as informagbes constantes neste Termo e as normas expressas na
Resolugio n° 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Satde/Ministério da
Saude consinto de modo livre ¢ esclarecido, participar da presente pesquisa na condigdo de
participante da pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa € voluntdria e ndo implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro.

2. E garantida a liberdade de retirada do consentimento e da participagdo no respectivo
estudo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, puni¢do ou atitude preconceituosa.

3. E garantido o anonimato.

4. Os dados coletados s¢ serdo utilizados para a pesquisa e os resultados poderdo ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em

eventos cientificos.

Declaro
Qq) Autorizar () Néo autorizar que minha identidade seja revelada
(=) Concordo ( ) Néo concordo com a gravagdo da entrevista

Por fim, autorizo que as informagdes por mim prestadas sejam utilizadas nesta

investigagio.

Barra da Estiva, 3L de MW de 2023.

Assinatura do participante: d‘% e AT
U

Enderego: Estrada do Bem Querer, km 4, CEP: 45083-900, Vitéria da Conquista - BA
Telefone: (77) 3424-8600 / E-mail: campusves@uesb.edu.br



Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnologicas

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDD

OBJETIVD DD FROJETD DE FESQUISA:

Eztadsr o repertorio tedrico da Emomatematica, a fim de compreendar maneiras da articalar o
contexto sociomubural das turmas da EPTAT de Barra da Estiva 2o trabalho pedagogico com
Erandeza:z & medidas.

DISCENTE: Tiazo Luz Ribsito Souza
E-mail: 201911305 Fmesh edo br

D CENTE: Gerzon dos Santos Farias
E-mail: gerzon fanzsFueshedn br

Prezado {a) Sanhor (2)

Somos da Universidade Estadual do Sudoesie da Bahia (UESE), vinoolados ao curso
de Licenciatura em histernatica do Departamento de Ciencias Exates & Tecnologicas (DCET),
Campus de Vitdria da Conguists. Elaboramos uma pesquiza cojo inhiito & esmdar o repertorio
teorice da Emomatematica a fim de compreendsr mamsitas de articolar o comtesto
sociprultural das turras da EPJAT de Barra da Estiva ao trabalho pedasosico com erandszas
2 medidas.

Mo dezenvolvimento da pesguiza zera aplicads entrevista, como tecnica de produgso
da dados, mediante um roteiro composte de tematicas nortsadoras e alsumas perpuntas para o
dezenvolvimento da comversa. A enrevists zerd gravada desde gue amiorizads pelo (3)
entrevistado (z). Pretendemos entrevistar educando: & educadorss que estdo, stuslments, na
madalidads da EPTAT

Esta pesquiza nio pretends trazer desconforto ou risco ao participante, Wma vaz que a
s paricipacio & voluntiria e as informardes decorrantss da mezma vizam complementar 2
aprofundar oz dades levantados nos decumentos.

Para evenfuaiz duvidss referentes so estudo pode-ss fazer uso dos comtstoz (77)
S0DIB-TOT3  (Taiee Luzy e (1) 994845050 (Gerson Famaz), ou  e-mails
201211595 Fassh edu br ou gerzon farias@nesh edo br.

Informarnos que of resultados da pesguiza retomardo acs {az) enfrevistados (2) na
forma de produpdes que zerio disponibilizadas, apds a finalizscdo da pesguiza.

Enderegn: Estrada do Hem Creerer, km 4, CEP: 430055900, Yitona da Comguista - BA

leletome: | TT) 5424-86001 | E-maal: campesyesia uesh.edu.br

74



Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnologicas

Para conhecimento de V.Sa. apresentamos um resumo da proposta e desde ja lhe
agradecemos pela colaboragio, na certeza de que suas informagdes serdo de fundamental
importincia para o éxito da pesquisa.

Cordialmente

AGO LUZ RIBEIRO SOUZA

ﬂ&m oé/n/ Syl Fonint

GERSON DOS SANTOS FARIAS

Considerando as informagdes constantes neste Termo e as normas expressas na
Resolugdo n°® 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da
Satide consinto de modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condi¢do de
participante da pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa € voluntaria e ndo implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro.

2. E garantida a liberdade de retirada do consentimento e da participagdo no respectivo
estudo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, puni¢do ou atitude preconceituosa.

3. E garantido o anonimato.

4. Os dados coletados so serdo utilizados para a pesquisa e os resultados poderao ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em

eventos cientificos.

Declaro
W Autorizar () Nao autorizar que minha identidade seja revelada
(x7) Concordo () Nao concordo com a gravagdo da entrevista

Por fim, autorizo que as informagdes por mim prestadas scjam utilizadas nesta

investigagao.

Barma da Bstiva, 34 de  Qtlolie de 2023.

Assinatura do participante: M@afﬂjﬁa@ﬁ_ﬂam@_

Enderego: Estrada do Bem Querer, km 4, CEP: 45083-900, Vitoria da Conquista - BA
Telefone: (77) 3424-8600 / E-mail: campusves@uesb.edu.br




Univerzidade Estadual do Sudoeste da Bahia
! Departamento de Ciencias Exatas e Tecnologicas

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVREE E ESCLARECTIDO

OBJETIVO DO PROJETO DE PESQUISA:

Eztodar o repertorio tedrico da Efmomatematica, 2 fims de compresnder maneiras de aricolar o
contexto sociooimural daz urmas da EPTAT de Barra da Estiva ao trabalho pedagogico com
gramdszas & madidas

DISCENTE: Tiago Luz Fibeiro Souza
E-mail: 201911305 Fnesh edo br

DOCENTE: Gersen dos Santos Farias
E-mail: gerson fanazFuesh adu br

Prezado {a) Senhor (2)

Somos da Universidade Estadual do Sudeeste da Bahia (UESE), vincolados ao curso
de Licenciatura em hIaternatica do Departamento de Ciénciaz Exatss & Tecnologicas (DCET),
Campu: de Vitdria da Conguists. Elaboramos uma pesquiza cojo inhiito & esmdar o repertario
teorico da Emomatematica, a fin de compreendsr maneiraz de amicular o confexto
sociocultural dsz turmas da EPTAI de Bamra da Estiva ao irabalbho pedagogico com erandezas
2 medidaz.

Mo dezenvolvimento da pesguiza sera aplicads entrevista, como tecmica de produgdo
de dadoz, mediante wm roteiro composto de tematicas norteadoras e alzumas perguntas pars o
desemvolvimento da comversa. A entrevista sers gravada desde que auwtorizads palo (20
enfreviztade (z). Pretendemos enfrevistar educandos & educadorss qus estio, amzlments, na
modalidsds da EPTAL

Esta pesguizs nio pretende trazer desconforto ou risco a0 participants, uma vaz gue a
o3 participacdo & voluntaria e 3z informagdes decomentes da mesma visam complementar &
aprofundar oz dades levantados nos documentos.

Parz evemtuaziz diovidas referemtes ao estudo pode-ss fazer uso dos comtatos (77)
CLDIE-TOT3 (Tmigm Luz) = (LE) 998823050 (CGersom Fama:s), ou  e-mails
2012113035 Fnesh edu br ou gerzon fariaz@uesh edo br.

Informamos que o3 resultados da pesquiza retomardo ao: (az) emfrevistados (3) na
forma de produpdes que serio dizponibilizadas, apos a finalizagio da pesquiza.

Emderepn: Estrata &o Hem Creerer, Em 4, CEP: 430838000, Vieona da Comguisia - BA

leletome: {TT) 5424-50600 § E-mizil: campassvosid ussh.edu. b






Univerzidade Eztadual do Sudoeste da Bahia
" Departamento de Ciencias Exatas e Tecnologicas

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDMG

OBJETINVD DD FPROJETD DE PESQUISA:

Eztodar o repertorio tearico da Etnomatematica, a fim de compreendsr maneiras de articolar o
contexto sociomltural daz turmas da EPJAT d= Barra da Estiva 3o trabalho pedagogico com
srandsezas & medidas.

DISCENTE: Tiazo Luz Rib=ito Souza
E-mail: 201911305 Fnesk edu br

DOCENTE: Gerzon dos Santos Farias
E-mail: gerson. fanazZuesh edubr

Prezado {a) Senhor (2)

Somos da Universidade Estadual do Sudosste da Bahia (UESE), vincolades ao curso
de Licencistura em Matematica do Departamento de Cigncia: Exatas & Tecnologicas (DCET),
Campus de Vitdriz da Conguista. Elaboramos uma pesquisa oujo intaito & esudar o repertario
tecrice dz Emomatematica 2 fim de compreender maneitas de ardoolsr o comfestio
zociooultural daz turmas da EPJAL de Barra da Estiva so irabalho pedagogico com grandszas
2 medidas.

Mo dezenvolvimento da pesguisa zera aplicads entrevista, como tecmica de produgo
de dades, mediante wn roteire composto de tematicas norteadoras e algumas persuntas para o
dezemvolvimento da comversa. A enfrevists zera gravada, desde que sumiorizada pelo (z)
entrevistado (a). Pretendemos entrevistar educandos & educadores que estio, amslments na
madalidsds da EPTAT

Esta pesquisa ndo pretende trazer desconforto ou risco ao participants, Uma vez que a
=2 participacdo € voluntaria e as informagdes decomrentss da mesma visam complementar 2
aprofundar oz dades levantados nos decurmentos.

Para evemtuaiz duvidas referentes ao estudo pode-zs fazer uso dos comtatoz (77D
CO01B-TRTY  (Teigo Luzy e (LE) 994845250 (CGerson Faraz), ou  2-mails
201211595 Fnesh edubr ou gerson farasFuesh edubr.

Informames que oz resubtados da pesquiza retomario aos {as) entrevistadoz (=) na
forma de produgdes que serdo disponibilizadas, apds a finalizacio da pesguiza

Emderegn: Estrada do Hem Crserer. km 4, CEP. 430858000, Yitona da Comguisa - BA

lelefome: {T7) 5424-8000 / k-msil: campasvesil usshoedu. b
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas

Para conhecimento de V.Sa, apresentamos um resumo da proposta e desde ja lhe
agradecemos pela colaboragdo, na certeza de que suas informagdes serdo de fundamental
importancia para o éxito da pesquisa.

r g
(aqa- Lt [iheew [licig
/ 77 7% //-

= ; g
TAGO {UZ RIBEIRO SOUZA

%&idw (],/073 %ﬂﬁy ,fcyua/&

GERSON DOS SANTOS FARIAS

Cordialmente

Considerando as informagdes constantes neste Termo e as normas expressas na
Resolugdo n® 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saide/Ministério da
Saude consinto de modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condigdo de
participante da pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa ¢ voluntaria e ndo implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro.

2. E garantida a liberdade de retirada do consentimento e da participacdo no respectivo
estudo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punigao ou atitude preconceituosa.

3. E garantido o anonimato.

4. Os dados coletados s6 serdo utilizados para a pesquisa e os resultados poderdo ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em

eventos cientificos.

Declaro
(> Autorizar () Nao autorizar que minha identidade scja revelada
(=) Concordo () Néo concordo com a gravagio da entrevista

Por fim, autorizo que as informagdes por mim prestadas sejam utilizadas nesta

investigagio.

Barra da Estiva, 3 ) de g {“ ngr de 2023.
Assinatura do participante: gJ,Q)d:;\-\L Souho, bovnles G

Enderego: Estrada do Bem Querer, km 4, CEP; 45083-900, Vitoria da Conquista - BA
Telefone: (77) 3424-8600 / E-mail: campusves@uesb.edu,br
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