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RESUMO:

Esta pesquisa teve como objetivo investigar sobre o processo de aprendizagem das operagdes
basicas da matemadtica em uma turma do sétimo semestre do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa de carater exploratorio, pois ela
se deu na observagao direta do pesquisador. Estabelecemos responder a seguinte questio de
investigacdo: Qual o conhecimento que os estudantes de pedagogia tém sobre o ensino das
quatro operagdes? Esta pesquisa foi realizada a partir da observacao e analise das atividades
desenvolvidas durante a disciplina de Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental de
Matematica, do sétimo semestre do curso de pedagogia da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), e a aplicacao de um formulario enviado aos estudantes do curso
de pedagogia. A partir das observagdes e analises, ficou evidente a necessidade de ampliar
a oferta das disciplinas da area de matematica na grade do curso de pedagogia, bem como a
busca do aprimoramento do conhecimento matematico por parte desses graduandos.

Palavras-chave: Operacdes basicas; conhecimento matematico e formagao do pedagogo.
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Introduciao

Compreende-se que o ensino de matematica nos anos iniciais da educagdo bésica esta
a cargo dos professores formados nos cursos de Pedagogia e que pouco se dedicam aos
conhecimentos matematicos, conforme pesquisa de Passos (2005, p. 31) “maioria das
pessoas que sdo formados nos cursos do magistério' ndo gostam de matematica [...] e
expressava aversao tdo grande que chegava a afirmar que jamais ensinaria essa disciplina”.
Como instituido na LDBEN/96 e nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
(DCN) de 2006, o curso de Pedagogia assume a responsabilidade em formar esse
profissional para a docéncia na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental.

Os profissionais formados em Pedagogia tém como uma de suas principais fungdes ser
o mediador do conhecimento das 5 (cinco) disciplinas: Matematica, Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia e Ciéncias, bem como conhecimentos gerais do mundo onde tanto o
professor como o estudante estdo inseridos, fortalecendo assim o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas a quem estdo ensinando.

Diante disso, por ser uma grande influéncia na vida daqueles que atuam, os professores
tém um papel fundamental na construcdo do conhecimento dentro da sala de aula, pois os
conceitos e até pré-conceitos que sdo replicados e ensinados aos discentes durante as aulas,
podem influenciar de forma muito significativa a vida académica daquele que esta sendo
ensinado, tanto positiva quanto negativamente.

A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo nos damos conta, ¢ sempre
grande. A natureza mesma de sua pratica eminentemente formadora, sublinha a
maneira como a realiza. Sua presenca na sala ¢ de tal maneira exemplar que

nenhum professor ou professora escapa ao juizo que dele ou dela fazem os alunos.
(Freire, 1996, p. 37).

Nesse sentido, entendendo que a crianga esta no processo de formagao, os professores
sd0 responsaveis por um momento muito importante na vida daquele individuo, o periodo
de formacgdo, periodo esse que se refletird nos anos seguintes quanto a construcdo desse
conhecimento adquirido nos anos iniciais.

Portanto, a maneira que a matematica ¢ ensinada e aprendida durante essa fase da vida
do estudante, podera determinar a forma que o discente se relacionara com a disciplina e

seus contetidos nos anos seguintes.

! Pesquisa essa que corresponde também para o curso de pedagogia
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006, p. 1) para o curso de
Pedagogia, em seu art. 2°

Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagogico metodico

e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais

influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na

articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos

inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

Portanto, o profissional, ao ministrar sua aula, deve ndo apenas ter conhecimento da
disciplina ministrada, mas sim entender que a forma que esta transmitindo o conteudo sera
absorvida e reproduzida pelos estudantes nos anos seguintes, principalmente na area de
matematica.

No que se referem ao pedagogo, muitos deles se graduam com duvidas e dificuldades
que carregam desde o periodo escolar na disciplina de matematica, davidas essas, que muitas
vezes ndo sanadas durante a graduagao, tende a impactar de forma substancial na sua pratica
docente. Este fato, geralmente, se traduz em preconceitos ou na apresentagao superficial de
conceitos fundamentais com consequéncia diretas na formacdo dos estudantes aos quais
estdo ensinando.

Cunha e Costa (2008), afirmam que apesar da Matemadtica se fazer presente na
formacdo do professor das séries iniciais, ela ¢ apresentada de forma desarticulada e
justaposta nos cursos de Pedagogia, e muitas vezes os pedagogos concluem seu curso de
formacao sem o conhecimento de contetidos matematicos com os quais irdo trabalhar.

Entendendo que os contetidos matematicos que fazem parte do curriculo das séries
iniciais do Ensino Fundamental, desempenham um papel de extrema importancia para a
resolucdo de problemas do dia a dia, sua aplicabilidade pratica pode contribuir para o
desenvolvimento de capacidades intelectuais como quatro operagdes basicas, que ocupa um
lugar de grande relevancia na educagdo em geral. Para Sousa (2022) ¢ de grande importancia
que esses conteudos sejam trabalhados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de forma
significativa para que posteriormente os estudantes avancem nas etapas de ensino sem
encontrar tantas barreiras na disciplina de Matematica. Logo, ¢ de fundamental importancia
que os professores que ministrardo a matematica nos anos iniciais estejam munidos de
conhecimento e técnicas que possibilitem a aprendizagem.

Para tanto, o desenvolvimento de atividades praticas com a utilizagdo de materiais
manipulaveis em sala de aula pode ser um excelente recurso para quebrar barreiras que ha

tanto tempo foram construidas entre o estudante e a disciplina, pois para Lorenzato (2010,
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p. 26) as “Palavras ndo alcangam o mesmo efeito que conseguem os objetos ou imagens,
estaticos ou em movimento. Palavras auxiliam, mas ndo sdo suficientes para ensinar”

A matematica muitas vezes ¢ ensinada de maneira abstrata e distante das atividades do
cotidiano, com pouca ou nenhuma utilizagao de atividades ludicas e concretas que poderiam
estimular a criatividade dos estudantes. Os contetidos sdo ensinados de forma mecanica,
apenas na lousa, e isso dificulta a capacidade dos estudantes se identificarem com a matéria
e desenvolver um pensamento critico em sala de aula, pois ndo ¢ estimulado a isso.

Entendendo que o curso licenciatura em pedagogia representa a formacao inicial dos
professores que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental e da importancia que os
profissionais da area exercem no desenvolvimento académico dos estudantes que
acompanham durante a sua jornada.

Esta pesquisa, utilizou-se do procedimento metodologico qualitativo, buscou abordar
a partir de atividades desenvolvidas na disciplina de Conteudo e Metodologia do Ensino
Fundamental da Matematica, em uma turma do sétimo semestre do curso de pedagogia na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, como a utilizacdo de materiais concretos
contribuem para o desenvolvimento de atividades praticas.

Tendo em vista a importancia da insercdo das atividades lidicas no ambiente escolar
para estimular a criatividade e até mesmo o interesse na disciplina, o trabalho com materiais
pedagoégicos como Material Dourado, Tangram e tantos outros podem melhorar o
desempenho dos estudantes principalmente na disciplina de matematica. Segundo Santin
(1994) na 4rea pedagbdgica cresce a importancia do lidico no processo de
ensino/aprendizagem como garantia da preservagao da criatividade.

Para uma disciplina que muitas vezes pode ser tdo abstrata para os estudantes, o
estimulo da criatividade por meio de materiais concretos pode ser um fator contribuinte para
a identifica¢do com os conteudos.

Desse modo, esse estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratoria. Visto
que, a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de significados, motivos, [...] valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis” (Minayo, 2002)
e no que se refere aos estudos exploratorios sdo aqueles que buscam descobrir ideias e
intui¢des, na tentativa de adquirir maior familiaridade com o fendmeno pesquisado (Selltiz
et al., 1965).
Desta forma, estabelecemos responder a seguinte questdo de investigacdo: Qual o

conhecimento que os estudantes de pedagogia tém sobre o ensino das quatro operagdes? E
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por meio da andlise das atividades desenvolvidas pelos estudantes, objetivamos investigar
sobre o processo de aprendizagem das operacdes basicas da matemadtica, por parte de uma
turma do sétimo semestre da Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB).

Dividimos a pesquisa em trés capitulos, onde primeiro capitulo aborda o que as
pesquisas revelam a respeito da relagdo do pedagogo com a matematica. Para o
desenvolvimento desse mapeamos pesquisas, utilizando a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) como fonte.

J& no capitulo 2 foram descritos os procedimentos metodolégicos, descrevendo como
foi realizada a pesquisa bem como os passos que foram seguidos para a realizacao dela.

No capitulo 3 trazemos a andlise dos resultados, ou seja, a analise das atividades,
apresentacdes e formulario fornecido aos estudantes de pedagogia. E por fim, as

consideragdes finais.
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Capitulo I — Pedagogo com a Matematica: o que nos revelam as pesquisas

Neste capitulo, apresentamos um mapeamento de pesquisas em que abordam em que
perspectiva se discute sobre matemdtica na pedagogia presentes na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), entre os anos de 2015 a 2022.

Na busca de identificar os trabalhos a serem analisados foi feita uma consulta ao banco
de dados (busca) da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) utilizando
“Pedagogia”, “Matematica” e “Material Pedagogico” como palavras-chave no item assunto.
Nesta busca foram encontradas 32 pesquisas, entre dissertacdes de mestrado (académico e
profissional) e teses de doutorado, que atenderam aos critérios estabelecidos na busca feita
utilizando as palavras-chave. Para selecionar os trabalhos que fariam parte da pesquisa foi
realizada a leitura de cada resumo e introducao deles para utilizar somente os que tinham o
objetivo e a questdo de pesquisa relacionada a relacdo dos pedagogos com a matematica e a
utilizacdo de materiais pedagdgicos para melhorar o desempenho de suas aulas, para filtrar
quais realmente se encaixavam na proposta inicial.

Esta investigacdo consiste em mapear teses e dissertacdes, haja vista, que um
mapeamento “[...] significa principalmente, a compreensdo da estrutura e dos entes nela
inseridos, a organizagdo e a representagdo ou mapa dos dados em um contexto, de forma
dindmica.” (Biembengut, 2003, p. 2), para que através de uma pesquisa bibliografica fosse
possivel descrever de forma abrangente como a matematica e a pedagogia se conectam e
influenciam mutuamente.

O presente mapeamento se apresenta como uma pesquisa bibliografica exploratéria e

tém-se que

[...] a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas” (Gil, 2008, p. 44).

Ao pesquisar “Pedagogia”, “Matematica”, “Materiais pedagogicos” e filtrando entre
os anos de 2015 a 2022, foram encontrados 572 resultados e analisando os titulos e as
palavras-chave dos trabalhos, ficou claro que nem todos atendiam os critérios estabelecidos
para o mapeamento, portanto desses, apenas 32 foram selecionados. Desses, 7 sdo teses de
doutorado e 25 sdo dissertagdes de mestrado.

Assim, ap0s a leitura dos resumos dos trabalhos selecionados, apenas 14 atendiam as

exigéncias pré-estabelecidas, desses, tivemos 11 dissertacdes de mestrado e 3 teses de
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doutorado. Esses trabalhos foram listados no Quadro 1, apresentado a seguir. A tabela foi
construida para utilizar e melhorar (auxiliar) a categorizacdo dos trabalhos quanto aos eixos
tematicos.

As pesquisas selecionadas foram examinadas de forma que se pode extrair destas
informagdes como o objetivo da pesquisa, metodologia adotada, referencial tedrico utilizado
e resultados encontrados, de modo a guiar este trabalho no contexto atual, buscando, assim,
criar categorias para entender melhor de que forma os pedagogos trabalham a matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental.

A partir dessas pesquisas foi possivel perceber a dificuldade que alguns pedagogos
encontram em trabalhar matematica nos anos iniciais, pois alguns dos fatores que dao origem
a essa dificuldade se da de forma identitaria, entre o professor e a disciplina, o que reflete
em sua pratica em sala de aula e o distanciamento do concreto, onde muitos ndo inserem a
Matematica nos contextos cotidianos e culturais dos discentes e aplicam atividades onde nao
ha estimulo da criatividade e o ladico é muitas vezes colocado de lado, ndo recebendo a
importancia que lhe ¢ devida, principalmente no que diz respeito a estudantes dos anos
iniciais, que estdo no processo de formacao.

Desta maneira, apresentaremos a seguir o panorama das pesquisas brasileiras no que

se refere ao pedagogo ensinando matematica nas turmas dos anos iniciais.

1.1. Panorama das pesquisas

A partir dos trabalhos encontrados, foi feita uma analise minuciosa de cada um deles,
para que fosse possivel classifica-los e caracteriza-los, a partir dos pontos que tém em
comum. Dessa forma, esses trabalhos foram organizados conforme o foco da pesquisa, o
titulo do trabalho, o autor, a temdtica da obra, ano de defesa, institui¢do de ensino superior
e o estado.

Entdo foram criadas trés diferentes categorias para classificar e reunir trabalhos que
tivessem pontos em comum, sendo elas: Formagdo de professores e praticas pedagdgicas,
recursos didaticos e materiais pedagogicos e narrativas e reflexdes sobre a pratica docente.
No quadro 1, vamos dispor as pesquisas de mestrado e doutorado que tem como foco a

formagao de professores e as praticas pedagogicas.



Quadro 1: Teses publicadas no BDTD (2013 a 2022) - Formagao de professores e praticas
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pedagdgicas
Titulo Autor(a) Tematica Ano IES Estado

A Apropriagdo dos | Maria Marta | Investigar as a¢des de professores de | 2015 UFG Goias
Aspectos da Silva Matematica em formagao para que se
Constituintes da | Santos compreenda o  processo  de
Atividade Pedagogica apropriagao dos aspectos
por Professores de constituintes de suas atividades
Matematica em pedagdgicas.
Formacao Inicial.
Experimento Didatico | Mariana da | Investigar 0 processo de | 2019 UNISUL Santa
Desenvolvimental em | Silva Fontes | conhecimento das académicas de Catarina
Matematica no Pedagogia sobre o modo de
Contexto do Curso de organizacao do Ensino
Pedagogia. Desenvolvimental dos conceitos de

multiplicagdo e divisao.
As  Representagdes | Mariana Discutir acerca da Formacao inicial e | 2020 UFRN Rio Grande
Sociais das | Antunes continuada e ao final sugere que a do Norte
Pedagogas/Professora | Medeiros instituigdo ~ formadora  continue
s sobre  Ensinar [ De Oliveira | progredindo e refletindo a estrutura
Matematica. curricular no sentido de possibilitar a

transposicao da teoria para a pratica,

integrando a Matematica no decorrer

do curso.
Saberes de | Gracielle Investigar, identificar e analisar os | 2020 UFU Minas
Professores sobre a | Aparecida saberes de professores que ensinam Gerais
Praxis Pedagégica de | Mendonga matematica, sua relagdo com a praxis

Matematica nos Anos
Iniciais.

De Oliveira

pedagdgica e como contribuem (e se
contribuem) com o desempenho
escolar de seus alunos. Para isso
utilizaram de entrevistas e agoes
reflexivas para realizar este trabalho.

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Analisando os trabalhos a partir dos resumos e introdugdes, foi possivel categoriza-los

de acordo com seu tema, pois todos de alguma forma trouxeram a formacao do professor e

praticas pedagdgicas como ponto central da pesquisa, assim explorando a formagao inicial

dos professores que ensinam matematica, investigando como esses profissionais se

apropriam dos aspectos constituintes de suas atividades pedagogicas. As pesquisas

destacaram a importancia de entender a atividade pedagodgica como objeto de investigagao,

visando melhorar a preparacdo dos futuros professores, identificando desafios e buscando

estratégias para melhorar a qualidade do ensino de Matematica. Visto que:

O campo de formagdo continuada de professores apresenta-se bastante
diversificado, contando com concepgdes, conteudos e métodos que implicam
aspectos politicos, culturais e profissionais. O processo de formagdo implica
construgao da profissdo de professor. Entre esses aspectos, a discussdo sobre os
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saberes ¢ basica na formagao continuada. A compreensdo dos saberes abrange os
da experiéncia, saberes de conhecimentos especificos ¢ os pedagogicos.
(Romanowski, 2010 p.133)

Dessa forma, os autores destacam em suas pesquisas a importdncia da formacao

docente, evidenciando como esse processo reflete diretamente na pratica pedagdgica e nas

consequéncias que essa formagdo pode ter na trajetdria educacional dos estudantes. As

investigagdes realizadas pelos autores trazem a influéncia da formagdo do professor nao

somente no aprimoramento das habilidades e conhecimentos do docente, mas também na

experiéncia de aprendizado dos discentes. No quadro 2 apresentaremos as dissertacdes

publicadas relacionada aos recursos didaticos e materiais pedagdgicos

Quadro 2: Dissertagdes publicadas na BDTD (2013 a 2022) - Recursos didaticos e materiais pedagogicos
Titulo Autor(a) Tematica Ano IES Estado

Materiais Curriculares | Paulo Identificar e  compreender as | 2017 UFBA Bahia
Educativos e | Diniz mensagens da dimensdo interacional
Professores que da pratica pedagogica representada em
Ensinam Matematica: materiais  curriculares  educativos,
Mensagem, identificar e compreender processos de
Recontextualizagdo ¢ recontextualizacdo desses materiais.
Identidade
Pedagogica.
Utilizagao de | Antdnio O objetivo geral da pesquisa consistiu | 2015 UNIVATES | Rio
Materiais Alternativos | Silva da em avaliar se o uso de materiais Grande
Numa Intervengdo | Costa alternativos para o ensino das do Sul
Pedagogica para uma operagdes dos numeros inteiros ¢
Aprendizagem potencialmente significativo como
Significativa das recurso na aprendizagem dessas
Operagdes dos operagoes
Numeros Inteiros
Materiais  didaticos | Maria do 2021 UFP Rio
para ensino  de SocoEro Analisa as percepgdes de alunos sobre Grande
Numeros — nos  anos Aragdo materiais didaticos artesanais para o do Sul
iniciais: uma agdo na | Paim ensino de niimeros nos anos iniciais
formagdo do professor
de matematica
Ensino de Matematica | Tatiane Investigar os jogos de linguagem | 2017 UNIVATES | Parana
e Jogos Digitais: Um | Cristine matematicos que emergiam na forma
Estudo Bernstein | de vida digital de alunos do Quarto

Etnomatematico Nos

Anos Iniciais

Ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Os trabalhos dispostos no quadro 2 compdem a categoria que trazem os materiais

didaticos como ponto central, destacando sua importancia para a trajetoria do professor que
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ensina matematica e para o aprendizado dos estudantes que estdo ensinando. As pesquisas

destacam como a utilizagdo de materiais pedagodgicos e manipulaveis influenciam

positivamente na aprendizagem da matematica. Passamos agora para as pesquisas

relacionadas as Narrativas e Reflexdes sobre a pratica docente, expostas no quadro 3.

Quadro 3: Dissertagdes publicadas na BDTD (2013 a 2022) - Narrativas e Reflexdes sobre a pratica

docente
Titulo Autor(a) Tematica Ano IES Estado

As Préticas de Ensino e | Ana Eliza Problematizar e analisar as praticas | 2020 UNIPA | Rio Grande
ss Aprendizagens com | Machado de ensino de numeros, com uma MPA do Sul
os Numeros nos Anos | Lopes turma de 2° ano do Ensino
Iniciais Fundamental.
Trajetorias Elizandro A pesquisa abordou sobre a | 2022 UFG Goids
profissionais: uma | Ricardo trajetoria profissional de
pesquisadora Céssaro professores pedagogos que atuam
aprendendo com nos quintos anos em uma rede
narrativas de municipal de ensino.
professores que
ensinam Matematica no
5° ano
A Docéncia em | Fernanda 2019 UFRGS | Rio Grande
Mgts:matwa nos Anos Longo Analisar enunciados que do Sul
Iniciais: ~ Enunciados conformam o discurso da
Que A Constitui. Educacio Matemética e seus

efeitos de verdade sobre as praticas

pedagodgicas dos professores que

atuam nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental da rede privada de

ensino de Porto Alegre
Narrativas de Formagao | Fatima 2022 UFPel Rio Grande
¢ de Docéncia de | Cristina Analisar as narrativas de formacio do Sul
Professoras que Lopes e de docéncia de professoras que
Ensinam  Matematica | Fonseca

nos Anos Iniciais

ensinam Matematica nos anos
iniciais de uma escola publica do
municipio de Cangugu/RS.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir da leitura dos trabalhos selecionados e de uma criteriosa avaliagao, foi possivel

observar as semelhangas que os trabalhos dispostos no Quadro 3 t€m um com o outro no que

se refere as narrativas e reflexdes sobre a pratica docente dos professores dos anos iniciais

que ensinam matematica, cada uma trazendo de alguma maneira uma problematizagdo e

andlises sobre a pratica pedagdgica dos professores que ensinam matematica nos anos

iIniciais.
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Capitulo IT — Procedimentos Metodologicos

Entende-se que a formag¢do matemética do pedagogo ainda ¢ fragil, e incorporar o
debate sobre a formagao matematica no curso de Pedagogia ¢ ainda urgente e, se justifica,
especialmente, devido uma razdo fundamental: os baixos indices de desempenho de
estudantes de escolas publicas. Para Carvalho (1991) contempla que a relacao problematica
de professores de anos iniciais com a matematica, advém de sua trajetdria escolar.

Este estudo teve como cenario de investigagdo a turma do sétimo semestre do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual da Bahia (UESB) do ano de 2023 na
disciplina Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental da Matematica com carga
horaria de 60 horas, sendo esta dividida 30h para a parte teorica e 30h para parte pratica e
teve como o objetivo oportunizar ao estudante a constru¢do de principios de uma pratica
pedagoégica de matemdtica que favoreca o desenvolvimento coerente dos conteudos
matematicos.

A presente pesquisa foi conduzida em uma turma composta por 40 estudantes do
sétimo semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia. Neste contexto, os discentes foram
envolvidos em atividades e apresentacdes solicitadas pela docente responsavel pela
disciplina, como parte integrante da abordagem pratica do curso.

Diante desta controversa, esta pesquisa tem como objetivo investigar sobre o processo
de aprendizagem das operacdes basicas da matematica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa de carater exploratorio, pois ela se
deu na observagao direta do pesquisador e dos participantes, assim,

[...] estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas t€m como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intui¢des. Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de

modo que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado (Gil, 2008. p. 41).

Ja que o estudo exploratério tem como objetivo investigar realidades desconhecidas
pelo pesquisador ou fornecer uma visao aproximada do problema pesquisado, em outras
palavras, o foco ndo ¢ obter resultados conclusivos, mas sim gerar informagdes iniciais que
possam ser usadas como base para investigagdes mais detalhadas.

O olhar sobre esta perspectiva, compreendemos que a educagdo consiste em um
processo que visa o “[...] preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho” (Brasil 1997, p. 1).
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Vale salientar que, o estudo foi realizado com estudantes do curso de Pedagogia que
ingressaram no curso em 2019. Haviam matriculados 40 estudantes na disciplina. Utilizamos
para a coleta de dados, um questionario elaborado no Sistema de Formuléarios Google
(Google Forms), que foi enviado aos enderegos eletronicos dos participantes da pesquisa.
Vale salientar que, a utilizacdo do questionario enviado pelo correio eletrdnico como
instrumento de pesquisa possui algumas vantagens.

Segundo Gil (1999, p. 121), “‘[...] garante o anonimato das respostas; permite que as
pessoas respondam no momento que julgarem mais conveniente; nao expde os pesquisadores
a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado’” (Gil, 1999, p. 121-122).

Assim como a andlise da atividade diagnoéstica, que visou reconhecer e verificar as
limitacdes e aptidoes individuais, bem como os conceitos e habilidades que cada um deles
tinha sobre as operagdes basicas da matematica e da atividade pratica elaborada pelos

estudantes que formaram 10 grupos de 4 integrantes.

2.1. O desenvolver da Disciplina

No que se refere ao cronograma da disciplina ela foi subdividida em cinco momentos:
Sendo o primeiro conhecendo a Trajetoria de vida dos graduandos pois a jornada de cada
estudante universitario, desde a fase que abrange a infincia e adolescéncia, at¢ o0 momento
da formagdo académica e a etapa de experiéncia como professor, tem um impacto
significativo em suas agdes ao longo de suas carreiras profissionais. Silva (2000, p. 32)
salienta que “para descobrir os ‘porqués’ e o0 ‘como’ da pratica docente devemos investigar
onde o professor se alicerga para pensar como pensa e fazer como faz”.

O segundo momento foi a aplicagdo de uma atividade diagnodstica®, esta permitiu
conhecer pontos valiosos sobre cada estudante - o que ele ja sabia e o que precisaria se
aprofundar como também compreender a representacao de cada um deles sobre a matematica
na forma de desenho, igualmente investigar onde se encontrava o maior problema da turma
nas quatros operagdes. Por meio de aplicagdo desta atividade foi possivel observar os
possiveis problemas da turma que se relacionam as operagdes basicas da matematica, a partir
dai iniciou as ac¢des para buscar sanar estes problemas.

O terceiro momento foi destinado a leitura e discussdes de textos que abordavam a
diferentes contextos, dentre eles as possiveis metodologias para ensinar matematica, que

embasavam a pratica dos graduandos para atuagdo nos futuros ambientes educacionais, de

2 Apéndices: Atividade
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modo que ao assumirem uma sala de aula, “[...] o professor em exercicio possa (re)olhar para
a sua pratica, descobrindo o potencial da analise e as possibilidades de suas a¢des” (Nehring;
Silva; Pozzobon, 2006, p. 228).

No quarto momento foi aplicada uma atividade avaliativa® com o intuito de avaliar o
desenvolvimento individual de cada estudante em relagdo ao sistema de numeragao decimal,
as quatro operacdes basicas e também sobre o conhecimento a respeito dos materiais
pedagbgicos que podem ser utilizados como ferramenta nas aulas de matematica. Essa
avaliagdo proporcionou uma andlise detalhada da compreensao dos discentes do que estava
sendo trabalhado na disciplina até o momento.

No quinto e ultimo momento, a docente solicitou que a turma se dividisse em 10
grupos, cada um composto por 4 integrantes, para a realizacdo de aulas sobre os temas
selecionados. Este momento foi crucial para que os discentes aplicassem tanto os conceitos
tedricos quanto as praticas aprendidas em sala de aula. Durante as apresentagdes, equipes
conduziram aulas utilizando metodologias diferenciadas para abordar as 5 unidades
tematicas da matematica: nimeros, algebra, probabilidade e estatistica, geometria, grandezas
e medidas.

Assim, por meio desses momentos, a docente responsavel pela disciplina conseguiu
avaliar ndo apenas o desenvolvimento individual dos estudantes, mas também o progresso
coletivo da turma. Essa avaliacdo foi fundamentada nas aplicacdes praticas das atividades
desenvolvidas ao longo da disciplina.

A participacdo da pesquisadora na disciplina ocorreu quando a professora regente
estava apresentando a turma métodos para a resolugdo de expressdes envolvendo as quatro
operagdes. Inicialmente pelo método mais usual de ensinar operagdes basicas,
posteriormente apresentou outras maneiras a exemplo método da decomposicao e gelosia,
todos com a representagdo no quadro posicional do nimero e em seguida utilizando o
Material Dourado. Acompanhando o desenvolver da disciplina até o final, e assim podendo
analisar todo o desenvolver das aulas.

Entendendo que os professores que ensinam matematica nos anos iniciais sao
responsaveis e assumem um papel crucial nos anos iniciais da educagao basica, no que se
refere a matematica escolar, eles tém o poder de influenciar positivamente ou negativamente
a forma como os estudantes percebem essa disciplina. Observa-se que, a matematica

desempenha um papel de grande importancia na sociedade, e contribui significativamente

3 Apéndices: Atividades.
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para a resolucdo de diversos problemas que as pessoas enfrentam em seu dia a dia. Assim,
evitar o impacto negativo sobre a disciplina de matematica estd sob responsabilidade de
quem ensina matematica. Estamos alinhados com as ideias de Smole, Diniz e Candido (2000,
p. 149), que abordam questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizado da
matematica nos anos iniciais.
As preocupagdes com um ensino de matematica de qualidade desde a Educagdo
Infantil sdo cada vez mais frequentes, e sdo inimeros os estudos que indicam

caminhos para fazer com que o aluno dessa faixa escolar tenha oportunidades de
iniciar de modo adequado seus primeiros contatos com essa disciplina.

Neste sentido, faz-se necessario que os futuros professores da escola primaria tenham
uma solida compreensdo da matematica a ser ensinada como também dos procedimentos a
serem utilizados.

Nesta pesquisa analisaremos as etapas: dois, quatro e cinco que se referem mais ao
contetido, elaboragdo das aulas praticas e o questionario de percepcdo geral dos futuros
pedagogos. Vale salientar que a professora regente nas etapas um a quatro sempre oportuniza
uma roda de conversa com o intuito de reforgar os pontos positivos de cada momento. Apds
a atividade diagnostica, a professora regente revisou o estudo das quatro operagdes basicas
da matematica (método usual como outras formas de resolvé-las) dando continuidade a essa
etapa sistematizou essas operagdes com o apoio do material dourado. Visto que,

[...] o conhecimento da matematica necessario para ensinar ¢ mais do que saber
matematica para si proprio, ¢ compreender corretamente conceitos, bem como

realizar procedimentos, mas também ser capaz de compreender os fundamentos
conceituais desses conceitos e procedimentos (Serrazina, 2014, p. 1.054).

Entendendo que os conhecimentos pedagdgicos sdo moldados pelo docente ao
incorporarem teoria e pratica, de modo a serem articulados na relacdo com os estudantes na
pratica do dia a dia, visto que o saber do professor se edifica a partir da sua bagagem pessoal
e profissional, oriunda de diferentes fontes: disciplinares, curriculares, profissionais,
pedagogicas e de suas experiéncias (Tardif, 2008).

Com isso em mente, traremos as andlises dos resultados obtidos a partir das atividades

e dinamicas realizadas na turma.
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Capitulo ITI — Analise dos resultados

A Matematica ¢ uma disciplina que desencadeia sensa¢des contraditorias, tanto por
parte dos estudantes quanto por parte dos professores. Pois mesmo que seja considerada uma
disciplina muito importante, existe por outro lado a insatisfagdo por conta dos resultados
negativos atingidos com regularidade na realidade escolar.

Geralmente quando falamos sobre as dificuldades encontradas pelos estudantes
durante o processo de aprendizado de certos temas matematicos, atribuimos isso a falta de
base, que se relacionam principalmente as quatro operagdes basicas (adicdo, subtragdo,
multiplicagdo e divisdo), que sdo ensinada nos primeiros anos do Ensino Fundamental e
muitas vezes ensinadas de maneira superficial e incompleta por diversos educadores nessa
fase inicial, resultando em uma deficiéncia para o educando, que frequentemente se reflete
nos anos seguintes de sua educagdo académica.

Segundo Lima (2006), entre as varias problematicas na educagdo matematica esté a
formagdo do pedagogo que, apesar de nos ultimos anos ter acontecido um grande avango na
area, os cursos de Pedagogia ndo estdo sendo suficientes no que diz respeito a preparagdo
dos professores para a atuagdo nas escolas. Falham, sobretudo em relagdao ao conhecimento
cientifico de disciplinas especificas e na maneira de desenvolvé-los em sala de aula. Esta
autora ainda aborda que o problema estd na preparacdo do educador para lecionar
matematica basica, e reside principalmente nos cursos superiores, onde a preparagdo para o
ensino da matematica estd sendo incompleta.

Ao acompanhar a turma de sétimo semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, na disciplina intitulada “Contetudo
e Metodologia do Ensino Fundamental da Matemadtica”, para a realizagdo desta pesquisa, foi
possivel perceber as dificuldades apresentadas pelos graduandos no que diz respeito aos
conteudos basicos da matematica. Para amenizar essas dificuldades, a docente responsével
pela disciplina, ao longo das 60 horas de carga horaria, por meio de teoria e pratica,
desenvolveu atividades que permitiram aos discentes da turma terem contato com a
matematica que ensinariam em sala de aula.

Ao conversar com os estudantes do curso de pedagogia, foi possivel perceber que
varias das dificuldades que eles mencionaram derivavam de suas experiéncias escolares
anteriores. Essas dlividas, em sua maioria, estavam relacionadas as operagdes de subtragdo
e divisdo, e os estudantes pareciam estar muito apreensivos com as atividades conduzidas

pela professora em sala de aula.
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Isso posto, para que se possa aprimorar o ensino de Matematica, € preciso modificar o
modo de como os pedagogos veem a Matemadtica e entender a importancia desta disciplina
na sua formacao, pois de fato, existem professores que lamentavelmente contribuem para o
aumento das dificuldades dos estudantes nesse campo de conhecimento. No entanto, também
cabe ao educador encontrar as solugdes possiveis para superar essas questdes. Assim faz-se
necessario que o professor seja capaz de resolver os obstaculos apresentados pelos
estudantes, por meio de conhecimento e de metodologias.

Compreende-se que as Operagdes Aritméticas desenvolvidas nos anos iniciais de
matematica sdo: adi¢do, subtracdo, multiplica¢do e divisdo, juntando-se a elas outras duas:
potenciagdo e radiciagao.

Vale salientar que as operagdes matematicas podem ser divididas em operagdes
diretas e operagdes inversas. As operacdes diretas tém a capacidade de mudar uma
determinada situacdo inicial para outra, enquanto as operagdes inversas tém a capacidade de
desfazer as operagdes diretas e restaurar a situacdo inicial (Moreno, 2021). Conforme
apresenta o quadro 4.

Quadro 4: Classificag@o das operacdes aritméticas

Graus Operagdes diretas Operagdes inversas
1° Adicao Subtracao
2° Multiplicagao Divisao
3° Potenciacao Radiciagao

Fonte: Adaptado de Moreno (2021).

E fundamental que os educadores desempenhem seu papel nas salas de aula,
utilizando uma variedade de situagdes que explorem as operagdes matematicas. Tao
relevante quanto compreender o significado dessas operacdes € conhecer as multiplas ideias
subjacentes a elas, uma vez que isso nos capacitard a solucionar e propor uma gama
diversificada de problemas.

Entdo, analisaremos a seguir as atividades que foram desenvolvidas ao longo da

disciplina, comegando pela atividade diagnostica.

3.1. Atividade diagnostica

A atividade diagnoéstica tem como objetivo compreender o nivel de conhecimento

apresentados pelos estudantes de determinada turma e, pensado nisso, para o primeiro
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contato com aqueles discentes, a professora regente propds essa atividade com o intuito de
avaliar os conhecimentos matematicos referentes as quatro operagdes basicas apresentadas
pelos graduandos de pedagogia.

Entdo, foi proposta uma atividade contendo 5 questdes e por meio de
questionamentos foi possivel conhecer um pouco da trajetdria escolar dos estudantes na
disciplina de matematica, bem como suas relagcdes com as quatro operagdes basicas e seus
conhecimentos a respeito dos materiais pedagdgicos que auxiliam no ensino da matematica.

A turma possuia 40 estudantes matriculados, porém apenas 15 desses responderam a
atividade diagndstica, visto que no dia da aplica¢do grande parte dos discentes havia faltado.
Foi entdo aplicado o questiondrio, onde foi solicitado que os discentes resolvessem as
operagdes pedidas, bem como o passo a passo da resolucdo, contendo adi¢do, subtracao,
multiplicagdo e divisdo, além de se apresentarem e descreverem a sua relagdo com a
matematica.

Neste momento, abordamos aqui a andlise da atividade diagnostica* centrando na
questdo 3 que se refere as Operagdes Aritméticas Fundamentais, a atividade foi desenvolvida
como forma de avaliar o conhecimento dos estudantes logo no inicio da disciplina, portanto,
foi levado em considerag@o os conhecimentos prévios dos discentes.

No que se refere ao item a: Quais sdo as operagdes aritméticas Fundamentais? 100%
dos discentes responderam corretamente, mostrando que tinham conhecimento de quais
eram as quatro operacdes basicas da matematica. Todos responderam: adicdo, subtragdo,
multiplicagdo e divisao.

No item b, questiona: Vocé possui dificuldade em alguma delas? Se sua resposta for
sim, relate. Em relacdo a essa questdo, aproximadamente 87% dos estudantes afirmaram
enfrentar dificuldades em pelo menos uma das quatro operagdes, com destaque para
multiplicagdo e divisdo. A partir das andlises das respostas dos graduandos ficou claro que
essas deficiéncias tiveram origem nos primeiros anos do ensino fundamental e persistiram
ao longo de suas trajetorias escolares, sem serem superadas.

Para Davalos (2018) para um ensino de qualidade, seja ele em que area for, esta
associado ao processo de formagao docente, e deve-se considerar a necessidade de que o
professor compreenda o contetido, domine métodos e técnicas de ensino e seja competente
para realizar reflexdes sobre seus posicionamentos e sua a¢ao pedagogica. Portanto, a

partir desse contato inicial com os graduandos, ficou clara a importancia da disciplina, bem

4 Apéndices 3: Atividade Diagnostica Nio consta no final do trabalho.
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como de um aprofundamento no conhecimento matematico por parte dos discentes antes
do ingresso na sala de aula, levando em conta que as suas dificuldades se refletirdo na sua
pratica docente e por consequéncia no aprendizado dos estudantes a quem estao ensinando.

Nas questdes seguintes, da questdo 3, foi solicitado que os discentes resolvessem as
principais operacdes aritméticas, bem como o passo a passo de sua resolu¢do, comegando
pela adi¢do e seguido pelas demais.

A adicdo tem como objetivo “juntar” ou “acrescentar” uma quantidade e ¢ com ela
que se introduz o estudo das quatro operagdes, sendo fundamental para o dominio da
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Assim, foi proposto que os estudantes resolvessem a
operacdo: 32 + 45 e todos os envolvidos na pesquisa acertaram a questdo que envolvia esta
operacdo. Para encontrar a soma entre esses numeros, recorreram a forma tradicional, ou
seja, ao seu valor posicional, juntaram unidade com unidade e dezena com dezena.
Conforme apresentado na figura 1.

| Figura 1 - Resolugdo da questdo de adi¢do.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Pela demonstracao apresentada (Figura 1), € possivel notar que a estudante A executou
os calculos das unidades primeiro, seguidos pelos das dezenas, posteriormente indicou a
operacao armada isso €, a operacao realizada de forma escrita ou verticalmente. O exemplo
da adig¢do ‘32+45’ os estudantes ndo apresentaram dificuldade ao resolver a questdo. Esse
processo consiste em colocar um numero sobre o outro de maneira que as unidades do
primeiro nimero fiquem sobre as unidades do segundo, assim como as dezenas do primeiro
numero devem ficar sobre as dezenas do segundo, e assim sucessivamente.

Como ja mencionado anteriormente, a subtracdo ¢ o oposto da adigdo, para Toledo
(2009), a adi¢@o ¢ uma operagao mais intuitiva para as criangas, o que facilita o processo de
aprendizagem. No entanto, isso ndo se aplica a subtracdo. Além do mais, conforme ainda
afirmado por Toledo (2009), a subtragdo acarreta o desafortunado aspecto afetivo da perda,
o que pode dificultar o aprendizado. Por isso, para uma melhor compreensao da subtragdo
torna-se ainda mais necessaria a apresentagdo de situagdes nas quais o estudante possa agir

sobre os objetos para calcular.
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Tendo em vista que operacgao de subtragdo abarca a ideia de “tirar” ou “diminuir” uma
quantidade, a questdo envolvendo esta operacdo, foi proposto que resolvessem a operagao:
852 - 683, para compreenderem o valor posicional dos algarismos e utilizarem as técnicas
operatorias que conheciam para realizar a subtragao.

De modo geral, todos os participantes apresentaram a conta na posi¢do armada onde
para encontrarem a diferenga entre os dois niimeros apresentados. Recorreram ao valor
posicional dos nimeros, ou seja, subtrairam unidade com unidade, dezena com dezena,
centena com centena e indicando o sinal de (-) no lado esquerdo. Como podemos observar
se na figura 2.

Figura 2- Resolu¢do da questdo de subtragao correta.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Na Figura 2, a discente realizou corretamente o “empréstimo” e realizou de forma
correta a subtracdo das unidades, dezenas e centenas, ainda verificou se o calculo estava
correto tirando a prova dos nove. De acordo com Lacava e Costa (2016, p. 54), ‘A prova
dos nove também chamada de prova dos noves-fora, em tempos passados fez parte dos
contetidos dos livros didaticos, livretos de tabuadas e também foi ensinada nas escolas.”’.

Na anélise sobre esta operacdo 92% dos discentes acertaram a questdo, o diferencial
desta estudante A foi trazer a prova real e os demais, que acertaram a operagao, resolveram
da mesma maneira, apenas nao realizaram “a prova dos 9”, como indicado pela estudante.

J& a estudante B, apesar de ter montado a operagdo corretamente, como indicado na
figura 3, ao fazer o desagrupamento da dezena para unidade, esqueceu-se que havia realizado
esse “empréstimo” e ao subtrair o segundo minuendo pelo subtraendo, respondeu
incorretamente e acarretou o erro do resultado.

Figura 3 - Resolucdo da questdo de subtragdo errada
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No que se refere a multiplicagdo, temos que essa operacdo matematica, estd
diretamente ligada a adi¢do e esta ¢ a soma sucessiva de um numero por ele mesmo, ¢ feita
quando um numero (multiplicando) se repete tantas vezes quantas sdo as unidades de outro
(multiplicador), para formar um terceiro (produto).

Esta operagdo ¢ conhecida também como a soma sucessiva de um numero por ele
mesmo. Considerando que “Uma abordagem frequente no trabalho com a multiplicacdo € o
estabelecimento de uma relagdo entre ela e a adi¢dao” (Brasil, 1997, p. 108). Entretanto ao
estabelecer a relacdo da multiplicacdo devemos ter cuidado, ndo se utilizando desse
procedimento como Unico nas operagdes com multiplicagdo, até porque, como diz Carvalho
(1994, p. 45) “Mesmo quando se pode utilizar o raciocinio aditivo, se a ordem de grandeza
¢ alta, torna-se impossivel operacionalmente resolver o problema por meios de adi¢des”, o
que nos faz entender que esse procedimento pode ser usado, mas ndo em todas as situagdes
Nesse processo.

Para que se compreenda bem a multiplicagdo, quanto a sua significancia diante da sua
realidade, as a¢des pedagogicas precisam valorizar as relagdes que ela consegue estabelecer
com as outras operagoes.

No que se refere a esta operacao foi proposto que resolvessem a questao 692 x 59, ao
analisar a resolu¢do desta operagdo feita pelos futuros pedagogos sobre a operacdo da
multiplicagdo, 58% acertaram e 42% erraram. Apesar da taxa de acerto ser maior, ¢
preocupante a quantidade de erros, visto que provavelmente esses graduandos estdo
assumindo a sala de aula e seu dominio ou ndo do conhecimento matematico refletird em
sua pratica docente ao assumir uma turma.

O sucesso ou o fracasso dos alunos diante da matematica depende de uma relagdo
estabelecida desde os primeiros dias escolares entre a matematica e os alunos. Por
isso, o papel que o professor desempenha ¢ fundamental na aprendizagem dessa

disciplina, e a metodologia de ensino por ele empregada ¢ determinante para o
comportamento dos alunos (Lorenzato, 2006, p.01).

Na figura 4, podemos observar que a operacao resolvida pela estudante C, realizou a
multiplicagdo de maneira correta, agrupando corretamente, mantendo as ordens decimais
alinhadas. E a partir disso escreveu a unidade do primeiro fator logo acima da unidade do
segundo fator, a dezena do primeiro fator logo acima da dezena do segundo fator, em seguida
fez a multiplicagdo primeiro da unidade e depois da dezena, assim somando os resultados

encontrados.
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Figura 4 - Resolucao da questao de multiplicagdo correta

o
e ) G 9.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

A estudante D realizou a montagem dos fatores e as multiplicagdes de maneira correta,
mas no momento de agrupar para realizar a soma das multiplicagdes da unidade e da dezena,
organizou incorretamente, o que acarretou a resolucao incorreta da questdo, como mostra a
figura 5.

Figura 5 - Resolugao da questao de multiplicagdo incorreta

c) 692, 9

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

De acordo com Toledo (1997) a divisdo esta relacionada a subtragdo, pois ela ¢ uma
subtracdo reiterada de parcelas iguais e a divisdo esta ligada a duas ideias diferentes, repartir
igualmente e pedir, sendo a primeira mais enfatizada no ensino que a segunda. Visto que a
operacao de divisdo engloba a ideia de subtrair e estd diretamente ligada com a
multiplicagdo, dado que ¢ sua operacdo inversa, compreende-se entdo que este seja um dos
motivos dos estudantes apresentarem tantas duvidas relacionadas a operacao de divisao.

Para a questdo envolvendo a divisdo, foi solicitado que os estudantes resolvessem a
seguinte operagao: 9872:23. Esta foi a questdo mais problemadtica para os estudantes, visto
que 40% dos discentes deixaram a questdo em branco, alegando ndo saberem resolver e
apenas 10% da turma responderam corretamente e os outros 50%, resolveram ou de forma

incompleta ou de forma incorreta como mostra na figura 6.
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Figuras 6 - Resolucao da questao de divisdo incorreta

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

No que diz respeito as questdes envolvendo divisdo, pdde-se perceber uma dificuldade
maior por parte dos estudantes em suas resolucgdes, diferentemente das operagdes anteriores
que foram resolvidas com mais facilidade. E ao serem questionados por que ndo
conseguiram resolver, grande parte dos estudantes alegaram nao saber ou nao lembrar.

Diante dos resultados obtidos na avaliagdo diagndstica a docente responsavel pela
disciplina empenhou-se em explicar detalhadamente cada uma das operagdes com o uso do
material dourado na agdo pedagdgica, visto que o material didatico manipuldvel pode
desempenhar um papel fundamental na aprendizagem. Entende-se por materiais didaticos
manipulaveis todos os objetos que solicitam muitos sentidos e que podem ser tocados,
modificados, ajustados e manipulados de diferentes formas (Deneca; Pires, 2008, p. 5).

A seguir traremos os resultados obtidos a partir da atividade avaliativa.

3.2. Atividade avaliativa

Ao longo da disciplina foram realizadas algumas atividades com o objetivo de aplicar
o que estava sendo trabalhado em sala de aula, atividades que envolviam o uso de materiais
pedagogicos como o Material Dourado e métodos variados para resolu¢do das operagdes
além do tradicional, como ¢ o caso do método da Gelosia ou método arabe, que envolve
somas parciais para encontrar a opera¢ao de multiplicacdo em questao.

Nessa atividade avaliativa foi apresentado questdes, envolvendo o que havia sido
trabalhado em sala (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), bem como questionamentos
a respeito das percepcdes dos discentes em relacdo a importancia de apresentar métodos
variados de resolucdo e também suas opinides a respeito do uso de materiais pedagdgicos.

A atividade foi realizada de maneira individual e neste dia compareceu a aula 35
discentes.

Durante a resolugao, foi perceptivel notar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

Ao longo das duas horas concedidas, poucos dos estudantes deixaram de solicitar a ajuda da
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professora. Esta, inclusive, teve a necessidade de expor na lousa a resolugdo de algumas

questdes devido ao excesso de duvidas apresentadas durante a atividade.

3.2.1. Questao 1

Na primeira questdo, pediu-se que os estudantes representassem o nimero
correspondente ao material dourado no quadro de valor posicional e a forma como se 1€.
Grande parte da turma conseguiu representar de forma correta (60%), porém muitos
responderam a questdo de maneira incompleta (29%), pois ndo apresentaram o quadro
posicional e os outros 11% ndo conseguiram acertar a representacdo do nimero apresentado.

Para facilitar a visualizagdo, podemos ver a representagdo no grafico 1.

Grifico 1 - Desempenho dos estudantes na questao 1.

» Correta  wincorreta w Incompleta
20

15
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Q. 1A Q.18

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

De acordo com Tracanella e Bianchini (2021), o entendimento adequado da estrutura
do Sistema de Numeragdo Decimal, para a representacdo dos nimeros com a utilizacdo da
escrita ardbica, ¢ fundamental para a construcdo de outros conhecimentos matematicos.
Tendo isso em mente e sabendo que muitos desses graduandos futuramente atuardo como
professores, € crucial que desenvolvam uma base s6lida dos conhecimentos matematicos que
ensinardo em sala de aula.

Assim, para ensinar a disciplina de maneira eficaz requer ndo somente uma habilidade

técnica, mas também uma compreensdo mais aprofundada dos fundamentos e o sistema
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numérico, serve como base para conceitos mais avangados, que terdo que ser ensinados
posteriormente. Portanto, investir no aperfeicoamento do conhecimento matematico na

formagdo académica serd essencial para a pratica docente desses estudantes futuramente.

3.2.2. Questao 2
Nessa questdo foi solicitado aos discentes que fizessem a multiplicacdo utilizando o
método tradicional e o método de gelosia, das operagdes 536 x 682 e 136 x 642,
respectivamente, métodos que haviam sido trabalhados pela professora nas aulas anteriores.
O método ou dispositivo Gelosia, consiste em uma técnica de multiplicagdo
quando se tem dois ou mais algarismos no multiplicador, que ¢ o segundo fator de
uma multiplicacdo. Para o uso da técnica primeiramente é necessario a constru¢ao
de uma tabela. O numero de colunas ¢ dado através do nimero de algarismos do

multiplicando, que ¢ o primeiro fator de uma multiplicagdo, ¢ o nlimero de linhas
¢ o mesmo numero de algarismos do multiplicador. (Zonzini, 2015, p. 13)

Ao examinar as resolugdes elaboradas pelos estudantes, observou-se que esta questao
em particular se mostrou ser um desafio para os discentes. Ficou claro que, ao longo da
resolu¢do da atividade, os graduandos muitas vezes buscaram a orienta¢do da professora.
Mesmo com a assisténcia da docente e a demonstragdo na lousa, alguns estudantes ainda
assim enfrentaram dificuldades significativas e ndo conseguiram chegar a uma solugdo

correta, conforme ilustrado no Grafico 2.

Grifico 2 - Desempenho dos estudantes na questao 2.
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)
E apds resolverem as multiplicagdes, foram questionados qual método mais atrativo

para ensinar e resolver a operacdo de multiplicagdo, para minha surpresa, apesar de ao
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responderem, grande parte dos estudantes terem demonstrado duvidas, 58% dos discentes
escolheram o método de gelosia ao tradicional e os outros 41% responderam que por conta
da familiaridade preferem o método tradicional, como ¢ mostrado no gréfico 2.

Grafico 3 - Método tradicional versus método Gelosia
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w

Gelosia Tradicional

Fonte: Dados pesquisa (2023)

3.2.3. Questao 3

Na questdo 3 os estudantes tiveram que responder porque consideram importante
trabalhar outros métodos além do tradicional em sala de aula e como eles acham que os
materiais pedagogicos podem ser utilizados na Educagdo Basica, em especial na area de
matematica, para isso tiveram que discorrer suas opinides a respeito dos questionamentos
feitos.

Quase unanimemente (89%), os discentes afirmaram que, por a matematica se
apresentar muitas vezes de forma abstrata para as criancas na Educagdo Basica, os materiais
pedagbgicos conseguem desempenhar um papel muito importante como ferramentas para
concretizar o ensino matematico, proporcionando ludicidade e dinamismo dentro da sala de
aula.

Considerando que os materiais pedagdgicos tornam o ensino mais interativo e
participativo, ¢ possivel perceber a importancia de sua integracdo no processo educacional,
oferecendo uma abordagem mais acessivel e envolvente para os alunos. Essa percepg¢do
destaca a relevancia do uso estratégico de recursos pedagdgicos para superar desafios
associados a abstracdo matematica, contribuindo para um ambiente de aprendizado mais
eficaz e estimulante. Visto que:

[...] escola também se abriu para outras praticas, como o uso de
materiaismanipuldveis no processo de aprendizagem da matematica, atividades
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mimeografadas, ao invés de lousas carregadas de contetido, de maneira a otimizar
o tempo dos professores e estudantes para realiza-las, além de propostas de
atividades buscando associar os conteudos com situa¢cdes do cotidiano dos
estudantes (Brito et al., 2023).

E muito importante que esses futuros professores conhegam e reconhecam a
importancia dos materiais pedagdgicos, tendo em vista que segundo Lima (2006) “dominar
uma disciplina especifica, como a matematica, exige uma compreensdo adequada da
construcdo de seus conceitos, das diferentes visdes metodoldgicas e suas respectivas
epistemologias, de sua logica e linguagem.”. E sem esse dominio, ndo conseguirdo leva-los
para sala de aula e ficardo sempre presos aos métodos tradicionais.

A realizagdo desta atividade desempenhou um papel muito importante para a turma,
pois permitiu observar o progresso dos estudantes ao longo da disciplina. Além disso,
possibilitou uma avaliagdo do que estava sendo assimilado, tanto do ponto de vista teorico
quanto pratico, dando aos estudantes a oportunidade de adquirir essa consciéncia.

Assim, a atividade serviu ndo apenas para mostrar o desenvolvimento académico, mas
também proporcionou aos alunos uma reflexdo sobre suas proprias capacidades,

conhecimentos e também o entendimento dos conteudos abordados ao longo da disciplina.

3.3. Apresentacoes das aulas

Na ultima atividade realizada na disciplina, a turma dividiu-se em 10 grupos, cada um
composto por 4 integrantes. Cada grupo foi incumbido de desenvolver uma aula,
empregando metodologias diferenciadas, como jogos, resolucdo de problemas, historia,
materiais pedagdgicos e arte. As aulas foram planejadas para abranger as 5 unidades
tematicas da matematica: numeros, algebra, probabilidade e estatistica, geometria, e
grandezas e medidas, destinadas a turmas do 1° ao 5° ano.

Desde o inicio das apresentacdes, tornou-se evidente que a maioria dos grupos ndo
compreendeu a dindmica proposta. A professora explicou e refor¢cou que cada grupo deveria
desenvolver uma aula direcionada a turma designada. No entanto, dos 10 grupos que
realizaram apresentagdes, apenas 3 elaboraram aulas; os demais apresentaram seminarios
nos quais expuseram como abordariam a unidade tematica e implementariam a metodologia
diferenciada na respectiva turma.

Durante as apresentagdes, ficou evidente que em certas unidades temadticas, como
nimeros, geometria e grandezas e medidas, os discentes demonstraram maior facilidade na

apresentacdo, indicando um conhecimento mais s6lido sobre esses topicos. Por outro lado,
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os grupos responsaveis por algebra e probabilidade e estatistica mostraram-se bastante
inseguros no desenvolvimento da aula.

Ao longo da apresentacao, foi possivel notar a falta de familiaridade de alguns grupos
com algumas das unidades tematicas que ficaram responsaveis, o que, de certa forma,
impactou no desenvolvimento das atividades. Isso ficou evidente no caso do grupo 2,
encarregado de ministrar uma aula de probabilidade e estatistica para o 4° ano, com a
aplicagdo da resolucdo de problemas. O grupo utilizou férmulas que sdo abordadas apenas
no ensino médio e que ndo sdo aplicaveis ao publico infantil de uma turma de 4° ano e por
conta disso, algumas explicagdes foram ensinadas incorretamente durante a aula, resultando
em uma apresentacdo confusa e uma atividade pouco aproveitada pela turma, dada o seu
nivel de complexidade.

Os grupos 1, 3,4, 5, 6 e 8, apesar de terem iniciado as apresentacdes como forma de
seminario, explicando por meio de slides do que se tratava a unidade tematica e quais
assuntos faziam parte dela, propuseram atividades ludicas e divertidas que envolveu a turma
e se aplicaria nas turmas do Ensino Fundamental I. Mesmo ndo tendo desenvolvido uma
aula, conseguiram trazer dinamicas que facilmente se aplicariam na sala de aula, como por
exemplo: bingo, cruzadinhas, caca-palavras, circuitos e jogos de perguntas e respostas que
estimulam e conseguem fazer com que o ensino da matematica se torne mais dinamico,
interativo e concreto.

Figura 7 - Atividades desenvolvidas pelos grupos

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

J& os grupos 7, 9 e 10 compreenderam melhor a dindmica das apresentagdes e
mostraram um maior dominio dos conteudos que estavam trabalhando, pois, ao iniciar o
contato com os colegas, ficou claro que estavam ministrando uma aula para a turma que

haviam ficado responsaveis: 2°, 1° e 4° ano, respectivamente. Dessa forma, pdde-se entdo
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observar como se dava o contato das futuras professoras com uma turma de Ensino
Fundamental I, as quais trabalhariam futuramente.

Os participantes dos grupos 7, 9 e 10 ndo s6 mostraram desenvoltura em sala de aula,
como também um dominio do assunto que se propuseram a ensinar, ¢ essa diferenga
comparada aos outros grupos foi bastante significativa, visto que, quando o professor ndo
tem dominio sobre o contetido que ira trabalhar em sala e ndo esté claro para si proprio, sera
impossivel que a aula se torne produtiva, pois segundo Paulo Freire (2005) ensinar exige
conhecimento e comprometimento.

Em sala de aula o professor é aquele responsavel por mediar o processo ensino-
aprendizagem e também desenvolver a criticidade dos estudantes, portanto, precisa além de
criar situagdes para o desenvolvimento dos conceitos matematicos, deve estar munido de
conhecimento cientifico, isto €, necessita ter conhecimento e dominio do que esta ensinando,
desta maneira conquistard o reconhecimento de seus alunos.

Assim, a partir dessas apresentagdes, tornou-se evidente a necessidade de
aprimoramento para os futuros profissionais de pedagogia que ingressardo no mercado de
trabalho. E crucial que desenvolvam uma profunda compreensio dos conceitos matematicos
que irdo ensinar em sala de aula, visto que, o dominio desse conhecimento vai além da
aplicacdo de atividades ludicas, pois sem estarem solidificadas numa base tedrica, se tornam
vazias e sem propdsito, mas também deve ser fundamentado em uma base cientifica. Dessa
forma, a sala de aula ndo apenas se tornara um ambiente recreativo, mas também um espaco

onde a construgdo e consolidacdo do conhecimento ocupam posic¢do central.

3.4. Formulario

Com o objetivo de investigar a relagdo dos estudantes de pedagogia com a matematica,
foi aplicado um questiondrio elaborado no Sistema de Formuldrios Google (Google Forms)
contendo 23 perguntas que questionavam a trajetoria com a disciplina dos estudantes ao
longo da vida escolar e universitaria. Este questionario foi enviado por e-mail para os
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia que estavam matriculados naquele
periodo. As perguntas abordavam as experiéncias dos estudantes com a matematica, tanto
durante o ensino basico quanto na universidade. No total, sete estudantes responderam ao
formulario.

O formulario foi pensado como uma forma de coletar os dados dos discentes de forma
organizada e eficiente, possibilitando uma analise mais aprofundada das percepgdes e

vivéncias dos estudantes em relacdo a matematica. A participacdo de sete graduandos
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oferece uma amostra representativa para compreender as diferentes perspectivas daqueles
estudantes.

Um dos questionamentos explorou a relagdo dos participantes com a matematica
durante o periodo escolar. Um total de 33% indicou ter experimentado uma relagdo
conturbada e até mesmo traumatizante com a disciplina, desenvolvendo bloqueios ao longo
da vida académica. Em contrapartida, 67% dos participantes afirmaram sempre ter mantido
uma relacdo positiva com a matemadtica, ndo enfrentando muitas dificuldades nos topicos
abordados em sala de aula pelos professores. A partir desses resultados podemos observar a
diversidade das experiéncias vivenciadas pelos participantes e nos indicam a necessidade de
estratégias pedagogicas diferenciadas para abordar as variadas percepgdes e dificuldades que
estdo relacionadas a aprendizagem da matematica.

Quando questionados sobre qual das quatro operagdes basicas da matematica tinham
mais dificuldade, 50% dos participantes afirmaram sentirem mais dificuldade com a divisao.
Eles relataram que, devido ao contato inicial com essa operacao, desenvolveram traumas que
carregaram ao longo de sua jornada escolar. Outros 33% apontaram a multiplicagdo como a
operacdo que tinham maiores davidas, citando problemas relacionados a realizacdo de
calculos mentais. Apenas 12% dos participantes afirmaram ndo encontrar dificuldades nas
operagdes basicas.

Esses resultados apontam que as experiéncias iniciais dos estudantes com as operagdes
matematicas podem ter um impacto duradouro em sua relagdo com a disciplina.

Em seguida, quando questionados se a disciplina da 4rea de matemadtica, cursada
durante o curso, contribuiu de alguma forma para aprimorar sua compreensao sobre o
assunto, os participantes afirmaram que sim. Alegaram que a disciplina apresenta varias
metodologias para abordar a matemadtica em sala de aula. Entretanto, ressaltaram que, por
ter apenas 60 horas de carga horaria, ¢ ministrada de maneira acelerada para conseguir cobrir
todos os contetidos propostos.

Para responder a questdo seguinte, os estudantes precisaram especificar quais métodos
apresentados ao longo da disciplina "Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental da
Matematica" mais se identificaram para trabalhar a matematica em sala de aula. 33% dos
participantes afirmaram que a Gelosia era um método eficaz para o ensino da multiplicagdo
nas séries iniciais. 55% mencionaram o material dourado como uma ferramenta relevante
para o ensino das quatro operagdes, enquanto 12% nao se recordavam de nenhum método

apresentado durante a disciplina. Esses resultados destacam a variedade de métodos
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explorados na formagdo dos futuros professores, bem como as diferentes percepcdes sobre
sua eficiéncia e aplicabilidade pratica.

Por ultimo, foi questionado aos estudantes se sentiam-se confortdveis para ministrar
aulas de matematica e 78% deles responderam que ndo se sentem a vontade nessa tarefa.
Isso se deve a insegurangas e a falta de dominio nos contetidos da disciplina, uma vez que
acreditam ndo possuir as técnicas necessdrias para lecionar matematica. Apenas 22% se
consideram seguros e aptos a ensinar essa matéria.

A aplicagdo deste formulario se mostrou bastante importante para evidenciar os
problemas que estdo relacionados a formagdo de pedagogos dentro da area de matematica.
Esse futuro profissional terd a responsabilidade de mediar o conhecimento e, a partir do
momento que esse profissional demonstra inseguranca ou se mostra incapaz de ensinar
contetidos que fazem parte da disciplina, isso, por sua vez, tera reflexos nos anos seguintes
daqueles a quem esta ensinando. Portanto, o professor necessariamente precisa conhecer e

dominar os conceitos a serem trabalhados na sala de aula.
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Consideracoes finais

A partir da observacao das aulas da turma de Pedagogia do sétimo semestre, da analise
da atividade diagnostica, das atividades avaliativas e do acompanhamento das discussdes
realizadas na turma, bem como das apresentacdes das aulas aplicadas por esses discentes,
foi possivel investigar sobre o processo de aprendizagem das operacdes basicas da
matematica, por parte de uma turma do sétimo semestre da Licenciatura em Pedagogia, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

Durante o semestre acompanhado pela pesquisadora, tornaram-se evidentes, por meio
do acompanhamento constante, as dificuldades que os graduandos em Pedagogia enfrentam
nas quatro operagdes bdsicas e no conhecimento matematico fundamental. Essas
dificuldades e insegurancas foram manifestadas ao longo das atividades realizadas e em cada
discussdo travada na turma durante esse periodo.

Considerando que as dificuldades no ensino da Matematica frequentemente se
manifestam quando se aborda a formacdo do pedagogo, torna-se necessario abordar esse
problema desde a sua origem, ou seja, durante o periodo de graduacdo. Isso ocorre porque,
uma vez que esses profissionais entram na sala de aula, suas proprias dificuldades e
insegurangas podem ser transmitidas para as criangas sob sua orientagao.

Nesse contexto, torna-se essencial considerar a inclusdo de mais disciplinas voltadas
para a area de matematica na grade curricular do curso de pedagogia. Atualmente, a
disciplina "Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental da Matematica" ¢ a Unica
oferecida, contando apenas com 60 horas, divididas entre teoria e pratica. No entanto, essa
carga horaria limitada ndo ¢ suficiente para abordar de maneira abrangente e aprofundada os
contetidos matematicos para esses estudantes, uma vez que as dificuldades do seu periodo
escolar ndo foram sanadas.

Os desafios enfrentados pelos estudantes de pedagogia envolvem diversas areas,
incluindo a pouca familiaridade com os materiais pedagogicos, inseguranga na aplicacao dos
conceitos matematicos, bem como dificuldades nas quatro operacdes basicas. Essas
dificuldades impactam diretamente na aplicacdo pratica da matematica em sala de aula.

Dessa forma, ¢ preciso que os pedagogos entendam que as dificuldades fardo parte da
sua jornada enquanto professor, mas que essas devem ser trabalhadas ao longo da sua
caminhada, pois o aprimoramento no conhecimento matematico refletird ndo somente na sua
pratica docente, mas refletird futuramente na vida dos estudantes a quem estdo ensinando,

visto que, a base da matematica deve ser construida e consolidada nos anos iniciais.



40

Portanto, diante de tantas dificuldades, o professor ndo pode desistir. E necessario que
estejam constantemente buscando solugdes para a melhoria do ensino da Matematica de
forma que o torne prazeroso, dindmico e esclarecedor, e que as dificuldades sejam pequenos
obstaculos frente a satisfacdo dos resultados que serdo obtidos diante das superagdes e da

aprendizagem significativa dos estudantes.
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Apéndices

Apéndices 1: Atividade Diagndstica

oo

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESE
b Departamento de Ciéncias Exatas Tecnoldgicas — DCET
W Curso de Licenciatura em Pedagogia

7

Disciplina: Contetido e Metodologia do Ensino Fundarmental de Maternatica
Cédigo Disciplina: DCET 0318

Docentes:

Discente:

Atividade Diagnostica
1 - Escreva sobre a historia de sua vida, escolar, profissional e perspectiva para o futuro.
2 - Represente a Maternatica na forma de um desenho.

3 - Responda:
a) Quais sio as operagdes aritméticas?
b) Voc&possui dificuldade em alguma delas? Se sua resposta for sim relate.

¢) Resolva as operagdes abaixo, escrevendo os passos que utilizou para resolver
cada uma das questdes.
a) 32 + 45,
b) 852 —683;
c) 692%59;
d).884:2;
€) 9872:23

4 - Existern outras operagdes basicas fora as apresentadas na questo anterior que sio
apresentadas nos anos iniciais do ensino fundamental? Se sua resposta foi sim,

especifique-as?

5 - Qual material pedagdgico vocé conhece para ensinar matematica?
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Apéndice 2: Atividade 1

§¢

Disciplina: Contelido e Metodologia do Ensino Fundamental de Maternatica
Docente: Irani Parolin Sant’ Ana

Discente: Turma:
Data: 14/04/23

1. Representar o nimero cotrespondente ao material dourado no quadro de valor
posicional cotrespondente, em seguida escrever por extenso comno se 1€ o niimero.

o J o QRG22

At
peTeRs

2. Faga amultiplicagio apresentado os resultados pelos métodos solicitados:
a) 536 x 682 — Tradicional

h) 136 x 642 — Gelosia

c) Antes desta disciplina vocé ja conhecia o método da gelosia? Se suaresposta for
afirmativa discurse sobre?

d) Na sua opinido qual método mais atrativo para a operagiio da multiplicagéo?
Justifique suaresposta?

3. Faga os calculos utilizando material dourado, represente o resultado no quadro de valor

a) 304 -238= b) 28+33= c) 515:103=

4. Responda:

a) Por que é importante apresentar outros métodos de calcular para a crianga?

b) Qual a importdncia de trabalhar com material pedagdgicos na Educagiio Basica em
especial no ensino de matematica?

¢) Qual material pedagdgicos vocé conhece que facilite a aprendizagem da maternatica?



