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RESUMO

O objetivo desse trabalho € analisar as estratégias utilizadas pelos alunos da
Educacao Jovens e Adultos (EJA) nas resolucfes de questbes que envolvem
padrbes e regularidades para aprendizagem de matematica. A pesquisa teve
como embasamento teodrico Fonseca (2007); Romao (2001) para abordar sobre
estudos da EJA. A respeito dos padrdes e regularidades, tivemos como apoio
as ideias de Ponte (2009) e Vale et al (2009). Com abordagem qualitativa,
sendo os sujeitos da pesquisa alunos de uma escola publica no municipio de
Vitéria da Conquista - BA. O instrumento de coleta de dados foram dois
questiondrios, 0s quais apresentavam questbes relacionadas ao tema. Os
resultados desta pesquisa apontam que grande parte dos alunos conseguiu
responder as questdes correlacionando aos conhecimentos adquiridos nas
experiéncias do seu cotidiano. Contudo, é notavel algumas dificuldades nas
resolucdes de questdes que englobam padrdes e regularidades. Diante do
exposto, esperamos contribuir para a aprendizagem em Matematica dos alunos
da EJA, na compreenséo de conteudos interligados a padrdes e regularidades.

Palavras-chaves: Padrbes e Regularidades. Educacédo de Jovens e Adultos.
Aprendizagem em Matematica.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the strategies used by the students of
Youth and Adult Education in the resolutions of questions that involve standards
and regularities for learning mathematics. The research was based on Fonseca
(2007); Roméo (2001) to address EJA studies. Regarding the standards and
regularities, we have supported the ideas of Ponte (2009) and Vale et al (2009).
With qualitative approach, being the subjects of the research students of a
public school in the city of Vitoria da Conquista - BA. The data collection
instrument was two questionnaires, which presented elaborate questions
related to the topic. The results of this research indicate that most of the
students were able to answer the questions correlating to the knowledge
acquired in their daily experiences. However, some difficulties in solving issues
involving standards and regularities are noteworthy. In view of the above, we
hope to contribute to the learning in Mathematics of the students of the EJA, in
the understanding of contents interconnected to standards and regularities.

Keywords: Patterns and Regularities. Youth and Adults Education. Learning
Mathematics.
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INTRODUCAO

Motivacao

No decorrer de minha vida académica, no curso de Licenciatura em
Matematica, foi possibilitado pela disciplina Estagio Supervisionado IV, o
contato com alunos da Educacdo Jovens e Adultos — EJA percebi uma
necessidade de uma pratica diferenciada e peculiar na qual possibilitou verificar
os impedimentos e obstaculos que estes alunos enfrentavam para concluir o

ensino basico.

Pude perceber também, em especial, as dificuldades dos mesmos em
compreender 0s conceitos matematicos, talvez devido a sua impossibilidade de

insergéo no Ensino Regular.

Notei que os alunos da EJA possuem conhecimentos mateméaticos que
estdo intrinsecos nas experiéncias do dia a dia. Por esse motivo, surgiu a ideia
em trabalhar com esta modalidade, um contelddo onde eles pudessem
compreender de forma ldgica e construtiva, e entender que os conhecimentos
matematicos estdo “conectados”, e ndo se resume apenas no que € visto em

sala de aula. Surgiu assim, o interesse de trabalhar com tema.

Acredito também que pesquisar na EJA pode aprimorar meu
conhecimento profissional, pois, o professor dessa modalidade aprende a lidar
com situacOes diferentes das apresentadas pelos alunos do ensino dito
‘regular”, na qual possibilita também exercer o seu papel social diante

situacdes de jovens e adultos com histéricos distintos de interrupcdo do ensino.

Delimitagdo do problema

Por meio de experiéncias vividas no periodo do Estagio Supervisionado
IV com alunos do EJA, e nos relatos de experiéncia que foram vistos na
disciplina Teoria e tendéncias, percebemos a necessidade de trabalhar
conteudo da Matematica de acordo com a realidade do aluno dessa

Modalidade. Paralelo a isso, escolhemos desenvolver a pesquisa com
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questbes que englobam padrbes e regularidades. Por meio da literatura,
identificamos 0 quéo necessario € a abordagem deste conteddo em sala.
Reforcando esta afirmacéo, Vale et al (2007, p.2) assegura que “Em todos os
aspectos da vida somos atraidos para as regularidades e muitas vezes
tentamos interpretar situacbes procurando, ou mesmo impondo, padrdes’.

Como os alunos da EJA possuem muitas vivéncias € possivel que eles

identifiguem mais facilmente os padrdes em seu cotidiano.

E de suma importancia trabalhar com os contetdos padrdes e
regularidades, pois € um tipo de conteudo que explora a capacidade do aluno
em identificar padrdes, perceber e detectar qual tipo de padrdo € apresentado
no exercicio, melhorando também a capacidade ldgica, ajudando-os em
conteudos ligados a algebra e facilitando o entendimento em outros contetdos

de Matematica.

Padrdes e regularidades para alunos da EJA: sua contribuicdo nédo se
limita & disciplina Matematica, pois € uma vertente que possibilita relacionar a
diversas situacfes do cotidiano, visto que, este conteudo esta presente em
detalhes corriqueiros, em conformidade das literaturas que embasaram esta

pesquisa.

Objetivo

Diante do exposto, este trabalho possui como objetivo: analisar as
estratégias utilizadas pelos alunos da EJA na resolugdo de questdes que

envolvem padrdes e regularidades para a aprendizagem matematica.
Especificamente pretendemos:

. Investigar e identificar as estratégias utilizadas pelos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos em questbes que envolvem padrbes e

regularidades numericas.

A seguir, faremos uma descricdo deste Trabalho de Concluséo de

Curso.
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Descricdo da monografia

Inicialmente é apresentado na introdugdo o motivo que nos levou para
realizar essa pesquisa, bem como a delimitacdo do problema e o objetivo que

almejamos.

No primeiro capitulo destacaremos a EJA, abordando os seus aspectos
histéricos, fundamentados em Fonseca (2007) e Gadotti; Romé&o (2011).

No Capitulo 2, o embasamento teorico acerca dos Padrbes e
Regularidades na Matematica, tendo como apoio as ideias de Ponte (2009),
Albuquerque (2012) e Vale et al (2009). Dessa forma, destacaremos
brevemente a importancia deste tema ser trabalhado em sala de aula.

A metodologia é abordada no capitulo 3. Nele sdo apresentados os

sujeitos da nossa pesquisa, bem como o instrumento de coleta de dados.

No Capitulo 4, apresentaremos a analise dos métodos de resolucéo
acerca da aplicacdo do questiondrio e atividades relacionadas ao tema, na
sequéncia apresentaremos a concluséo, buscando assim responder a pergunta
norteadora de nossa pesquisa: Como os alunos da EJA resolvem tarefas

envolvendo padrdes numéricos? .
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CAPITULO 1: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo abordar4d a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA de
acordo com o documento oficial da Lei de diretrizes e Bases da Educacéo (LDB

9394/96) e também segundo autores como Fonseca (2007) e Oliveira (1999).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996)
reconheceu a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino
definindo em seu Art. 37° “A educacdo de jovens e adultos serd destinada
agueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.” Ou seja, para os jovens e adultos que
ndo puderam estudar na idade regular da educacdo béasica, é assegurado a
possibilidade de iniciar ou continuar seus estudos.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica apresenta a distribuicéo
das pessoas de 25 anos ou mais de idade, segundo o nivel de instrucao,
chamando a atencdo que no Brasil, 11,2% da populacdo de 25 anos ou mais
nao tinham instrucéo e 30,6% tinham o fundamental incompleto. Ou seja, ainda
€ grande o numero de jovens e adultos que necessitam de escolarizacéo,

apresentado pelo grafico seguinte.

Grafico 1: Distribuicdo das pessoas de 25 anos ou mais de idade, por cor ou racga,
segundo o nivel de instrugéo - Brasil — 2016

Fonte: Agencia de Noticias do IBGE (2017)
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Diante deste quadro, percebemos que a quantidade de alunos negros e
pardos que ndo possuem instrucdo é o dobro em relacdo aos alunos brancos.
Ja em comparacdo com 0s alunos que possuem nivel superior, notamos que a
situacdo € inversa, uma vez que 0s alunos brancos apresentam 22,2%,

enquanto os alunos pardos e negros apresentam apenas 8,8%.

Porém, o percentual maior € apresentado entre os alunos negros ou
pardos e os alunos brancos que n&do possuem Ensino Fundamental. Assim,

sentimos a necessidade de um olhar mais apurado para o publico da EJA.

Quando tratamos da Educacdo Matematica com alunos da EJA, existem
varios obstaculos que precisam de atencdo no ‘“trabalhar’, para conseguir
entender a maneira como jovens e adultos podem lidar com a forma de
aprendizado e suas dificuldades, elaborada pela instituicdo de ensino
(FONSECA, 2007).

A EJA néo se trata do ensino de criancas ou universitarios, mas sim de
jovens e adultos com uma escolaridade basica incompleta que, por diversos
fatores, ndo puderam concluir o Ensino Basico Regular. Existem marcas de
exclusdo sociocultural que dificulta o aprendizado de jovens e adultos, onde
neste ponto Oliveira (1999) ressalta essa marca sociocultural, a excluséo
baseada na idade, exclusao das instituicdes de ensino que nao sao adaptadas
e preparadas para o ensino da EJA. Existem também dificuldades enfrentadas
na instituicdo de ensino, como exemplos a metodologia de ensino e a estrutura

fisica da escola.

Outro ponto que deve ser levado em consideracdo é o preconceito em
relacdo a capacidade cognitiva dos alunos da modalidade em questéo, que na
maioria das vezes é julgada mais lenta e de dificil aprendizado. Muitas vezes o
bloqueio parte dos mesmos, no entanto Soares (1986) menciona a “ideologia
do dom” na qual ressalta que o desenvolvimento na escola € algo especifico de

cada individuo.

Uma proposta pedagogica que considere a condicdo de ndo-criancas de
seus alunos, ndo estd ligada somente aos entraves vindos das limitagfes

colocadas pela estrutura dos objetivos escolares. Mesmo que a escola monte



14

estruturas especificamente para o publico da EJA, ainda sim enfrentaréo
desafios ao experimentar um campo pouco trilhado com um suporte ainda
fragil. E consideravel a limitacio de estudos na éarea da psicologia que
subsidiam a compreenséo dos processos cognitivos do aprendiz ndo-crianca. A
pequena atencdo dedicada ao desenvolvimento apdés a adolescéncia esta
relacionada com uma consciéncia de estabilidade e auséncia de mudancas, da
impossibilidade de aprendizado. Essa perspectiva de imputar dificuldade de
aprendizado a idade ndo encontra respaldo nos estudos. Palacios (1995) diz
que existe um conjunto de fatores que determinam o sucesso ou falha na
esfera do conhecimento, ndo somente a idade cronoldgica. Fonseca (2007)
considera a idade uma vantagem sobre criancas e adolescentes, por

proporcionar experiéncias, um conhecimento subjetivo.

Fonseca (2007) demarca que “As historias individuais e a identidade
sociocultural dos alunos da EJA podem ser tecidas na experiéncia das
possibilidades, das responsabilidades, das angustias e até de um qué de
nostalgia préprios da vida adulta” (p. 28). Assim, entendemos que € necessaria
uma adaptacdo do aprendizado adquirido ao longo dos anos e experiéncias,

tendo que dar lugar as novas formas de ensino e aprendizagem.

Um problema bastante comum entre os alunos da EJA é a questédo da
evasao escolar, até porque os fatores da desisténcia ultrapassam os muros das
escolas. Eles permeiam pela estrutura de vida do sujeito: saindo para trabalhar
cedo, ndo conseguido conciliar os afazeres com vida escolar e ainda sendo
obrigados a assumir responsabilidades. Além disso, outros obstaculos sao
evidenciados, como a seguranca e dificuldade de acesso, que limitam a
permanéncia dos alunos na escola. Com isso, preserva um sentimento de
exclusdo do sistema escolar aliado a ineficacia da dinamica do aprendizado,

gerando um processo de negacéo do direito a escolarizagao.

Sobre a excluséo, Oliveira (1999) chama atengao para as dificuldades
na adequacédo da escola em atender um publico que ndo € o seu publico alvo,
ndo tendo referéncias a vivéncia dos alunos da EJA e causando assim a falta

de estimulo e desisténcia.
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As teorias do desenvolvimento referem-se, historicamente, de
modo predominante a crianca e ao adolescente, ndo tendo
estabelecido, na verdade, uma boa psicologia do adulto. Os
processos de construgdo do conhecimento e de aprendizagem
dos adultos sdo, assim, muito menos explorados na literatura
psicolégica do que aqueles referentes as criancas e
adolescentes (OLIVEIRA 1999, p. 60).

A pouca ou nenhuma consideracdo por essas demandas apresentadas
pelo aluno adulto ndo deriva somente de uma concepcéo didatica tradicional. A
opcdo por linhas de abordagens é também reflexo das representacdes que
educadores e instituicdbes construiram em cima do aluno da EJA. Nesses
casos, as representacdes parecem associar, de forma direta e deterministica, o
fato dos alunos néo participarem da cultura letrada, lancando mao dos recursos
que o dominio do codigo escrito Ihes proveria a uma incapacidade de vir a
compreender conceitos e relagdes mais sofisticadas. Com isso,

cabe ao educador, assumindo-se a si mesmo como sujeito
sociocultural, da mesma forma que reconhece o carater
sociocultural que identifica seu aluno, aluno da EJA, postar-se
pois investido de uma honestidade intelectual que lhe permita
relativizar os valores das contribuicbes da Matematica oficial da
escola e da Matematica produzida em outros contextos e com
outros niveis e aspectos de formalidade e generalidade,
investido também de responsabilidade profissional que lhe
imputa disposi¢cédo na negociagdo com as demandas dos alunos
e com 0s compromissos da escola em relacdo a construgéo do
conhecimento matematico, investindo, ainda de uma
sensibilidade, que é preciso cultivar e exercitar, ao escolher as
reacbes e as perplexidades, as indagacbes e o0s
constrangimentos, as reservas e as ousadias de seus alunos e
alunas, pessoas jovens e adultas, e compartilhar com as quais
ele impregna seu projeto educativo.(FONSECA, 2007, p. 39).

Diante desse contexto, analisamos assim que a Educacao de Jovens e
Adultos é uma modalidade de ensino peculiar que ultrapassa os fatores
convencionais do processo educacional regular. Ou seja, por envolver
questbes contidas no ambito social que, mesmo de forma implicita, s&o
apresentadas pelos alunos que a compde. A EJA torna-se essencial para os
alunos que buscam uma melhor formacgao profissional e possibilitar uma maior

chance de ser inserido no mercado de trabalho.
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Referente ao ensino de Matematica que precisa ser proposto aos alunos
dessa modalidade, o professor deve ampliar suas reflexdes sobre o ensinar,
até porque as caracteristicas e pensamentos dos alunos jovens e adultos
estardo voltados ao cotidiano e atrelados a uma série de fatores sociais. Ele
precisa resgatar junto aos alunos suas histérias de vida, e para isso deve-se
pensar em uma pratica de ensino que aproveite ao maximo os conhecimentos

adquiridos por cada um deles na realidade em que vivem.
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CAPITULO 2 — PADROES E REGULARIDADES

Neste capitulo discorreremos brevemente sobre padrées e

regularidades.

De acordo com Albuquerque (2012) caracteriza-se como padrao um
condicionamento ou composi¢cdo de numeros, formas, sons ou cores, na qual
se percebe uma regularidade. Vale et al (2007, p. 1) demarca: “padréo é usado
quando nos referimos a uma disposi¢do ou arranjo de numeros, formas, cores

ou sons onde se detectam regularidades. ”.

Para Ponte (2009) padrdes e regularidades estao interligados, visto que
o0 padrdo é um codigo que se reproduz de maneira rigorosamente homologa,
no entanto, regularidades € o elemento de ligacdo que associam aos objetos
(cédigos). Assim, Ponte (2009) sintetiza padrdes e regularidades como
conceitos complementares que englobam representacfes diversas, no campo
da Matemaética, podem desenvolver representacfes pictoricas, geométricas,

numeéricas, tabulares, algébricas e verbais.

Os padrdes e as regularidades estdo inseridos em pequenas e simples
situacdes do dia a dia. Silva e Carvalho (2012) menciona que, em situacdes
como a simples numeracdo de casas, existe um padrdo, na construcdo civil
existem padrdes, como por exemplo, dimensdes de tamanhos de portas, pisos
ceramicos, blocos de alvenaria todos estes materiais sdo compostos por
padrBes geométricos. Ainda nesta literatura, outro tipo de padrdo apresentado

€ 0 simples caminhar que segue um padrao, direita-esquerda sequencialmente.

Segundo Albuquerque (2012) os padrdes e regularidades possibilitam
uma construgdo de uma visdo benéfica a Matematica, pois potencializa o
“sentido estético e a criatividade” (p. 5) vinculando distintos contetdos que
promovem uma melhor assimilagdo das competéncias mateméticas. Ele
ressalta também a funcdo do docente de Matematica, e dentre as suas
atribuicbes adaptar uma metodologia que proporcione aos alunos uma

compreensao geral do contelido em questao.
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Ser professor de Matematica significa, também, selecionar,
implementar e apresentar tarefas que maximizem o potencial
de aprendizagem dos alunos e que proporcione a oportunidade
de - usar multiplas representacdes de um padréo [...]; averiguar
se uma lista de niumeros mostra alguma regularidade; descobrir
0 padrdo numa sequéncia; descrever o padrdo oralmente e por
escrito; continuar uma sequéncia; prever termos numa
sequéncia; generalizar e construir uma sequéncia.
(ALBUQUERQUE, 2012, p. 5).

Cabe ao professor saber selecionar as tarefas propostas de padrdes e
regularidades, podendo ser compostas de exercicios de exploracdo ou
investigagdo, inicialmente exercicios de facil compreensdo e no decorrer a
evolucdo dos alunos aumentando o nivel de complexidade. Assim os alunos
ficam enriquecidos no conhecimento matematico, possibilitando formular de

maneira precisa os aspectos do estudar (PONTE, 2009).

Vale et al (2007) consideram a Matemética como ciéncia dos padroes,
justificando pela presenca deste conteido em varias situacdes da vida e
também ao longo da Matematica escolar, podendo ser considerado como tema
unificador. Ponte (2009) afirma em sua pesquisa, que a area mais evoluida de
padrées e regularidades esta relacionada a aprendizagem de raciocinio dos
alunos, verificando os tipos de estratégia deles para resolucdo de problemas,

considerando também os niveis de dificuldades das questdes em sua analise.

No entanto o autor sugere que devemos perceber quais mecanismos
utilizados pelos alunos, sendo possivel verificar quais as maiores dificuldades e
com isso ajuda-los a mostrar outras maneiras e métodos facilitadores

possibilitados pela Matematica.

Dentro da Matematica existem diversos tipos de padrdes que podem ser
trabalhados na sala de aula, como padroes de repeticdo, padrbes de
crescimento, padrdes visuais e numeéricos. (ALBUQUERQUE, 2012). No
entanto nesta pesquisa o foco principal escolhido foram os padrées numéricos.
Amaral (2013) caracteriza padrdes numéricos como uma sequéncia numérica,

contudo diferenciado pela maneira como sao apresentados. Uma das
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sequéncias numéricas mais famosas é a de Fibonacci: 1, 1, 2, 3, 5, 8, 13, 21,
34, 55, 89,....

E notorio que a resolucéo desta sequéncia segue um padréo, onde:

Comecando pelo 1, essa sequéncia é formada somando cada
numeral com o numeral que o antecede. No caso do 1, repete-
se esse numeral e soma-se, ou seja, 1 + 1 = 2. Em seguida
soma-se o resultado com o numeral que o antecede, ou seja, 2
+ 1 = 3 e assim sucessivamente, numa sequéncia infinita [...].
(TODA MATERIA, 2011).

Diante disso, podemos perceber a contribuicAo de Fibonacci nos
estudos sobre padrdes e regularidades, pois “foi a partir de um problema criado
por ele que o mesmo detectou a existéncia de uma regularidade matematica”.
(TODA MATERIA, 2011).

De acordo com Vale et al (2007) recorremos aos padrdes por que
possibilitam uma aprendizagem significativa para nossos alunos pois eles
envolvem-se com algo que pode perceber em sua realidade e experiéncias.
Nas palavras dos autores, o estudo de padrbes possibilita “a este aspecto,
apoiando a aprendizagem dos estudantes para descobrirem relagdes,
encontrarem conexdes, fazerem generalizacdes e também previsdes.” (VALE
et al, 2007, p. 5).

Na visdo dos mesmos, 0 estudo dos padrbes fomenta o pensamento

algébrico, assim consideramos pertinente para o ensino de matematica.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentaremos neste capitulo os procedimentos metodoldgicos

utilizados nesta pesquisa.

3.1Caracterizagdo da pesquisa

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa pelo fato desse modelo
atender as necessidades para a busca dos resultados, além de proporcionar

uma melhor interpretacdo dos dados coletados. De acordo com Bogdan:

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte
direta dos dados e 0 pesquisador como instrumento-chave; 2°)
A pesquisa qualitativa € descritiva; 3°) Os pesquisadores
gualitativos estdo preocupados com O processo € nao
simplesmente com o0s resultados e o produto; 4° Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente; 5°) O significado é a preocupacédo essencial na
abordagem qualitativa [...].(BOGDAN, 1982, citado por
TRIVINOS, 1987, p. 128-130).

3.2Campo de investigacéao e sujeitos da pesquisa

O campo de investigacdo foi uma escola estadual localizada no
municipio de Vitoria da Conquista. A escolha do local da coleta de dados teve

como fator principal a acessibilidade do pesquisador ao ambiente.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos de uma turma da Educacéo de
Jovens e Adultos - Eixo VII, composta por 23 alunos, com faixa etaria entre 17
a 53 anos, dos quais 13 se declararam mulher e 10 se declararam homem. A
escolha dessa turma se deu pelo fato de ja ter trabalhado anteriormente com

essa etapa durante o Estagio Supervisionado IV.

3.3Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario. O
questionario € um instrumento de investigacdo que visa recolher informacgdes.

Para tal, coloca-se uma série de questbes que abrangem um tema de interesse
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para 0s investigadores, ndo havendo interacdo direta entre estes e 0s
inquiridos. (AMARO; POVOA; MACEDO, 2004).

Foram utilizados dois questionarios durante a pesquisa: um questionrio
para identificar qual o perfil socioeconémico do aluno, o outro, uma atividade

contendo questdes sobre Padrfes e Regularidades.

Segundo Lakatos e Marconi (2003) o questiondrio proporciona uma
maior liberdade nas respostas, devido ao anonimato; além de ser mais seguro
com menos risco de distor¢cdo pela nao influencia do pesquisador e por fim
obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis. O questionario

também abrange uma area geografica mais ampla.

3.4 Procedimentos para a coleta de dados

Desta forma, antes da aplicacdo dos questionarios, 0s sujeitos da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.
Apos o término das respostas do questionario, os TCLE’s assinados foram
recolhidos sobre responsabilidade do autor, sendo arquivados pelo

pesquisador.

A aplicacdo dos questionarios aconteceu da seguinte forma: Foram
entregues, apos o recolhimento dos TCLE's, os dois questionarios aos alunos
da turma. Eles responderam ao questionario socioecondmico em um horario, e
em seguida os alunos tiveram dois horarios para responder ao segundo

guestionario, que é a atividade com as questdes envolvendo Padrbes e

Regularidades.

3.5Técnicas de analise de dados

A fase de analise dos dados € de fundamental importancia em qualquer
pesquisa. Para garantir o anonimato dos sujeitos da pesquisa, 0s nomes dos
alunos foram substituidos pelas siglas EJAL1 (sujeito da pesquisa 1), EJA2

(sujeito da pesquisa 2) e assim por diante, cujos algarismos corresponderao a
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cada um dos sujeitos participantes, sendo 23 alunos que colaboraram com a

pesquisa.

Para a andlise dos dados, optamos por separar 0s questionarios de

acordo com as justificativas apresentadas pelos alunos.

A respeito do questionario socioecondmico, foram agrupados os
questiondrios que apresentavam respostas semelhantes para facilitar a

tabulagcéo dos dados.

Em relacdo ao segundo questionario, verificamos questdo por questéo,
separando as atividades de acordo com o0s acertos e erros, em seguida,
analisamos se as justificativas dos alunos estavam correspondentes com as

respostas apresentadas por eles.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

O objetivo deste capitulo é apresentar, descrever e analisar os dados

obtidos por meio da aplicacdo do questionario.

Dividiremos este capitulo em duas sessdes: uma que trata sobre o perfil
dos alunos e outra que trata sobre as questbes da andlise em relacdo a
atividade Padrdes e Regularidades.

- Perfil

Um dos marcadores dos alunos da EJA é a idade. Dessa forma,
questionamos qual é a idade dos alunos e identificamos que: cinco alunos
possuem idade entre 17 e 19 anos, oito tém entre 20 e 29 anos, seis tem idade
entre 30 e 39 anos, um com 46 anos e outro com 53 anos, sendo que dois dos

alunos nao informaram a idade, totalizando 23 alunos.

A respeito do estado civil, tivemos as seguintes informacdes: trés séo
casados, dois divorciados, 15 sao solteiros e trés n&o responderam.
Caracterizando como uma turma de adultos com idade variando de 20 a 29

anos, com predominancia de mulheres, totalizando 56%.

Do percentual justificando o abandono da escola no periodo regular,
46% apresentou como justificativa a gravidez na adolescéncia. Diante esse
resultado, € notoério que a questdo da gravidez € quase metade dos motivos
desse abandono escolar, e sobre isso é necessaria uma reflexdo deste

problema. A respeito do abandono escolar, Fonseca (2007) alega que:

Na realidade, os que abandonam a escola o fazem por
diversos fatores, de ordem social e econdmica principalmente,
e que, em geral, extrapolam as paredes da sala de aula e
ultrapassam os muros da escola. (FONSECA, 2007, p. 32).

Dentre os principais motivos da evasao escolar, a questao da condigao

financeira se encontra como dominante na maioria dos alunos, e as
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justificativas de abandono, como a gravidez, funcionam como consequéncia

final da escolha.

Questionados se o0 aluno exerce atividade remunerada, dois deles néo
informaram, um deles teve duvida e escreveu ser comerciante, oito informaram
que nao estdo trabalhando e 12 dos alunos trabalham nas seguintes
atividades: dois sdo autbnomas, dois mecéanicos, duas vendedoras, baba,
diarista, servigos gerais, balconista, auxiliar de carga, cozinheira, Percebemos
gue essa turma € composta de trabalhadores dos mais diversos ramos de
atividades. Percebemos também que a maioria dessas atividades néo exige,
pelo menos no curriculo, um grau de formacéo elevado, tendo como fator mais

evidente a experiéncia.

Questionamos os alunos se eles consideram a Matematica importante.
Um aluno afirmou que a Matematica ndo é importante e justifica: “por mais que
seja util ndo gosto e quem inventou a matematica tava contando carneirinho
sem nada pra fazer” (EJA13). Um aluno respondeu que ‘acha que sim’ e ndo
justificou, enquanto os outros 21 alegaram que sim, a Matematica é bastante
importante, e dentre as justificativas, selecionamos as respostas

representativas no Quadro 1:

Quadro 1 - Respostas representativas para a indagacao “Vocé considera a disciplina
de Matematica importante? ”

ALUNO RESPOSTA

(EJA4) Sim, pois é necessario para o dia-a-dia para comprar e vender algo é
necessario conhecer matematica.

(EJAB) Sim, faz parte do meu trabalho.

(EJAS8) Sim, apesar de ndo gostar.

(EJA12) | Sim, porque sem a matematica ndo havera contas e é o que pede mais na
faculdade.

(EJALT) Sim, é um pouco complicada, mas é muito interessante para Nnosso
estudo.

(EJAL19) Sim, é muito importante pro dia-a-dia.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)
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Percebemos que estes alunos reconhecem a importancia da disciplina
matematica, seja por fazer parte do trabalho dos mesmos, por fazer parte do
dia a dia e até mesmo por que visualiza a relevancia da disciplina no ensino

superior, como € o caso do aluno EJA 12.

Mesmo considerando a Matematica como uma disciplina dificil, eles a
consideram importante, ou seja, o obstaculo que possivelmente eles possuem

ndo deixa que a desconsidere o mérito da referida disciplina.

No que tange “Os conteudos da disciplina de Matematica, foi
indagado: ajuda (m) o seu cotidiano?”, o aluno EJA16 n&o respondeu, trés
alunos responderam “sim”, porém sem justificativa, 19 responderam “sim”, com
justificativas nas quais destacaram-se algumas que sdo apresentadas no

quadro 2.

Quadro 2 - Respostas representativas para a indagacao “O (s) contetdo(s) da

disciplina de Matematica ajuda (m) o seu cotidiano? Dé exemplos? ”

ALUNO RESPOSTA

(EJAL) Sim, nos trocos de 6nibus, no dia a dia com o consumo e para
saber o quanto consumimos.

(EJA2) Sim, principalmente por causa do meu trabalho preciso saber
contar, somar, subtrair,

(EJAB) Sim, trabalho no comércio, uso muito a matematica.

(EJAL3) Matematica pra mim sé serve pra contar dinheiro, entdo € a Unica

ajuda que eu tenho.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Os alunos reconhecem os conteudos como elementos integrantes de

seu cotidiano.

Na pergunta sobre quais as dificuldades que impediram o aluno de
continuar os estudos anteriormente, temos que: um aluno néo respondeu,

quatro afirmaram que “nao houve dificuldade em continuar os estudos” e 18
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alunos relacionaram algumas dificuldades como resposta. O quadro 3 destaca

algumas respostas.

Quadro 3- Respostas representativas para a indagacao “Quais dificuldades impediram

vocé de continuar os estudos anteriormente? ”

ALUNO

RESPOSTA

(EJAL)

Falta de maturidade. E ndo querer ouvir os conselhos dos pais.

(EJA2) | O fato de ter tido um filho cedo.

(EJA4) | O trabalho e filhos chegar na casa e nao ter ninguém para cuidar dos meus
filhos, isso foi um impedimento

(EJA7) | Falta de interesse, falta de incentivo e mas amizades

(EJA8) | Primeiramente meu pai! E verdade, ele nos levou em sua louca aventura e
depois as consequéncias da vida.

(EJAL0) | Eu fiquei gravida e tive que ficar um ano sem estudar para cuidar dela.

(EJA20) | Tipo trabalho na adolescéncia e filhos.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Consideramos interessante que, nesta turma, alguns alunos afirmaram o

desinteresse como principal motivo para que ndo continuar os estudos, a

gravidez e o trabalho sdo motivos também elencados em trabalhos como os de

Freitas et al (2012). Seis alunas ndo estudaram no periodo normal devido a

gravidez na adolescéncia. Essa dificuldade é relatada por Ratier et al (2011),

afirmando que:

A chegada do primeiro filho ainda na adolescéncia afasta
muitos da sala de aula, principalmente as meninas, que param
de estudar para cuidar dos bebés e, quando conseguem,
retornam & escola tempos depois, para a EJA [..] Segundo a
Fundacéo Perseu Abramo, 20% dos meninos que largaram os
estudos tiveram o primeiro filho antes dos 18 anos. Entre as
mulheres, esse percentual é de quase 50%. Dessas, 13% se
tornaram maes antes dos 15 anos, 15% aos 16 anos e 19%
aos 17 anos. (RATIER et al, 2011, p.2).
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Portanto, o grande numero de alunos do sexo feminino na EJA é

evidenciado justamente por esse motivo, 0os quais abandonam os estudos para

dedicar maior parte do tempo aos filhos e a necessidade de ser inseridos no

mercado de trabalho.

Foi indagado também “Quais eram as maiores dificuldades dos alunos

encontradas na EJA” e obtivemos os seguintes resultados: trés alunos néo

responderam ou talvez ndo souberam explicar, um relatou que ndo tem

nenhuma dificuldade e 19 alunos citaram, ao menos, um motivo, dentre os

guais, chama mais atenc¢ao as respostas elencadas no quadro 4 abaixo.

Quadro 4 - Respostas representativas para a indagacao “Para vocé quais séo as

maiores dificuldades dos alunos do EJA? ”

ALUNO RESPOSTA

(EJAD) Falta de recuperacdo na matéria que perdemos.

(EJA3) A falta de interesse por parte dos alunos e também uma falta de
comprometimento por parte dos professores.

(EJAD) Eu acho que deveriamos ter mais aula de Portugués e Matematica
porgque precisamos mais no dia-a-dia.

(EJAB) Atualmente falta de colégio mais préximo de casa.

(EJA12) Muito trabalho falta de tempo para estudo e falta de conhecimento.

(EJA13) | Chegar a escola cansada depois de um dia de trabalho puxado e ver
gue sua primeira aula € matematica.

(EJAL19) E que tem que fazer duas séries, fica dificil.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Ao serem questionados sobre as dificuldades de permanéncia na EJA,

os alunos admitem o cansaco como uma justificativa mais consensual, que nao

pode ser criticada, pois a maioria trabalha durante o dia. Além disso, eles

afirmam também a necessidade de terem aulas mais interativas e que nao
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causem “sono” ou “comodismo”, aulas em que o professor faca com que eles
interajam entre si e desenvolvam as atividades de maneira que proporcionam
dindmica.

E por fim, foram questionados os motivos pelos quais estudam na EJA,
onde tivemos como resultados: dois alunos ndo mencionaram motivo algum e

21 alunos relataram pelo menos um motivo em especial, onde destaca-se

alguns no quadro 5 a seguir.

Quadro 5 - Respostas representativas para a indagacao “Quais os motivos pelos

quais vocé estuda a EJA?”

ALUNO RESPOSTA

(EJA4) Pois a escola fica perto da minha casa e ndo corro risco, pois se fosse
longe eu desistia.

(EJAOQ5) Fiquei treze anos longe da escola s6 nessa oportunidade para
concluir os estudos.

(EJA12) O motivo é porque estou muito atrasado e pretendo terminar o mais
rapido possivel.

(EJALT) Porque sao dois anos em um.

(EJA23) Porque ajuda bastante pra quem esté atrasado.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

As justificativas acima reafirmam as evidéncias apresentadas durante
nossa revisao literaria sobre a EJA, onde a volta aos estudos corresponde a
Varios interesses e objetivos, mas que se resume a busca do aluno em retomar
uma atividade que foi interrompida no passado e que de alguma forma ainda é

um compromisso visto como fundamental para sua formacéao.

bY

Essas indagacgOes feitas aos alunos antes de dar inicio a atividade
envolvendo padrdes foram essenciais para possibilitar tracar o perfil e a opinido
de um aluno da EJA, sem contar nos fatores existentes nesse processo de

ensino-aprendizagem pelo, qual a maioria dos alunos dessa modalidade passa.
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A seguir apresentaremos como essa turma respondeu as atividades

sobre padroes.

4.1 Analise em relacdo quanto a atividade Padrdes e Regularidades

A primeira questdo apresentava um calendario e indagava qual dia da

semana caia o dia 25 (Figura 2).
Figura 1 - Primeira questéo da Atividade - Padrdes e Regularidades

I. OBSERVE ABAIXO UM PEDACO DO CALENDARIO DO MES DE DEZEMBRO DESTE
ANO.

Dezembro 2017

serigo  Negarda-tel'd Teeca-tais | Uus

Zuco-taicn

112
3 4[5 (67809
10 11 12 13 14 15 16

QUAL DIA DA SEMANA CAIRA O DIA 257

COMO VOCE FEZ PARA SABER?

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

O objetivo desta indagacao é verificar se 0os alunos compreenderiam a
sequéncia apresentada no calendario, que tem uma variacdo semanal de sete
em sete dias, ou seja, a cada sete dias é repetido um dia da semana de acordo

com a ordem dos dias.

Uma possibilidade de resposta para essa questao é identificar em cada
coluna referente aos dias da semana, que existe uma razéo igual a sete, dai o

dia 25 cairia no mesmo dia que estivesse marcando 18, 11,...

Percebemos, pelas diferentes formas de justificativa dos alunos, que a
utilizacdo do calendario € comum entre eles e por isso conseguiram responder
corretamente a questdo. Assim, € notavel a utilizacdo do conhecimento

popular, da experiéncia do cotidiano na resolucdo da questao.
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Todos os alunos acertaram e justificaram a primeira questdo, em

destaque foram selecionadas algumas respostas no quadro 6.

Quadro 6- Justificativas representativas para a indagacao

ALUNO RESPOSTA

(EJAD) Baseado no calendario do dia a dia

(EJA2) Simples imaginei como se o calendario estivesse completo

(EJA3) Seguindo a Logica

(EJAB) Muda a data a cada ano, todo ano cai no dia seguinte

(EJAT) Comecei a contar depois do Ultimo quadrado

(EJA9) | Contei até chegar ao numero 25

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Pelo fato do calendario ser um objeto de informacdo comum entre os
alunos, todas as justificativas acimas levaram a um resultado correto e

imediato.

Em uma das respostas do quadro 6, podemos notar que o aluno, ao
afirmar que descobriu o dia da semana justificando que “muda a data a cada
ano, todo ano cai no dia seguinte”, devemos ter uma atengdo maior ao
depararmos com justificativas como essa, pois esse mesmo argumento nao

funcionaria em um ano bissexto.

Em outras palavras, mesmo apresentando pensamentos e estratégias
de resolucao diferentes, os alunos conseguiram resolver o que foi pedido na

questéo por causa do conhecimento do cotidiano que possui.

A segunda questdo apresentava a seguinte sequéncia de nimeros:
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Figura 2- Segunda questdo da Atividade - Padrdes e Regularidades

2. COMPLETE A TABELA SEGUINDO A SEQUENCIA:
1 | 4 7 ’ 10 J I |

COMO VOCE FEZ PARA DESCOBRIR 0S OUTROS NUMEROS?

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

O objetivo desta questao € investigar os diferentes métodos utilizados

pelos alunos, em resolver um problema de contexto conhecido por eles.

O aluno EJA1 acertou a questédo, mas néo fez a justificativa, dois alunos
erraram e justificaram a resposta dizendo que “pularam de dois em dois”
(EJAL12, EJA23), 0 aluno EJAG6 acertou a tabela e errou a justificativa, 19 alunos

acertaram a tabela e tiveram justificativas em comum, apresentadas no quadro

7 a sequir.
Quadro 7 — Justificativas representativas para indagacao
ALUNO RESPOSTA
(EJAT) Contando de trés em trés.
(EJA8) Somando de trés em trés.
(EJA20) Pulando trés nameros.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Em geral, pode-se afirmar que os alunos sabiam qual o padréo existente
na questao, mas por terem dificuldades em fazer uma generalizacdo do padrdo
por completo, muitos dos alunos ndo conseguiram justificar suas respostas.
Assim, deve-se trabalhar mais a parte da formulagéo da ideia, da conjectura,

uma vez que os alunos compreendem a ideia inicial.
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Figura 3- Terceira questdo da Atividade - Padrdes e Regularidades

3. COMPLETE A TABELA SEGUINDO A SEQUENCIA:
2 J 7 l 12 J 17

COMO VOCE FEZ PARA DESCOBRIR 0OS OUTROS NUMEROS?

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Os alunos EJA1l, EJA5 erraram a tabela e nao fizeram nenhuma
justificativa, o aluno EJA 12 errou a tabela e teve como justificativa “contando”.
O aluno EJA15 errou, e justificou “contando nos dedos”, enquanto o aluno
(EJA14) acertou a tabela, porém teve como justificativa “contando de sete em
sete”. O aluno EJA22 acertou a tabela, mas ndo apresentou nenhuma
justificativa e os outros 17 alunos acertaram a tabela e fizeram justificativas das

guais destacam-se algumas no quadro 7.

Quadro 7- Justificativas representativas para a indagacéo

ALUNO RESPOSTA

(EJA2) [ Simplesmente continuei a sequéncia.

(EJA5) | Adicionando cinco nimeros a cada uma.

(EJA20) [ Pulando quatro niumeros.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Mesmo que aparentemente diferentes, as justificativas no quadro acima
possuem mesma semantica, pois 0s alunos ao darem essas respostas afirmam

gue os termos anteriores da sequéncia ajudaram no desenvolvimento da tarefa.

Apos a analise dessa questao, foi notério que a maioria das justificativas

estava relacionada a contagem, “contando de cinco em cinco”.
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Figura 4 - Quarta questdo da Atividade - Padrées e Regularidades

4. COMPLETE A TABELA SEGUINDO A SEQUENCIA:

3 6 l 10 IIS

| |

COMO VOCE FEZ PARA DESCOBRIR OS OUTROS NUMEROS?

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Como resultado, temos que dois alunos néo responderam a esta

qguestao, trés alunos erraram a tabela e nao justificaram como chegaram ao

resultado obtido. Nove alunos erraram a tabela e fizeram justificativas que nao

eram condizentes, em especial. E por fim, nove alunos acertaram a questao e

deram justificativas adequadas. O quadro 8 a seguir apresenta algumas das

indagacdes dos alunos que erraram a questao.

Quadro 8 - Justificativas representativas para a indagacéo dos alunos que néao

acertaram a questdo

ALUNO RESPOSTA
(EJA15) Somando os nimeros anteriores.
(EJA13) Somando de 5 em 5.

(EJA23) Pulando cinco numeros.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Analisando as respostas dos alunos acima, verificamos que todas as

justificativas anteriores estao incorretas, uma vez que eles néo identificaram

corretamente a razao de crescimento.

A Figura 5 apresenta um exemplo de um dos alunos que acertou a

guestao.
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Figura 5: Quarta questéo da Atividade - Padrdes e Regularidades

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Notamos na resposta acima que, apesar do aluno nao ter justificado com
a identificacdo do padrao existente na sequéncia ou até mesmo uma melhor
descricdo sobre seu método de resolucdo, o0 mesmo conseguiu responder de

forma correta o que se pedia.

Com relacéo aos alunos que acertaram a questao e justificaram sua

resposta, destacam-se algumas no quadro 9 a sequir.

Quadro 9: Justificativas representativas para a indagacéo

ALUNO RESPOSTA
(EJA2) Continuei a sequéncia.
(EJA3) Os numeros estdo somando em ordem crescente, assim achei a
sequéncia.
(EJAT) Comecei sempre a contar um ndmero a mais.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Conforme a realizagdo desta investigacdo pode-se constatar que 0sS
alunos da Educacao de Jovens e Adultos — Eixo VII apresentaram algumas
dificuldades em relacionar o conteiddo com a sequéncia logica e/ou padréo e
regularidade imposta nos questionamentos. Contudo € notavel a facilidade de

resolver problemas que assemelham ao cotidiano.
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Apés analise dos questionarios, verificamos pelas respostas e
justificativas apresentadas pelos alunos que, de forma mais critica, muitos
deles possuem dificuldades de generalizar um padrdo ou criar uma expressao

geral que satisfaca um problema que apresente uma regularidade.

Por meio das questdes contidas na atividade, conseguimos evidenciar a
necessidade em trabalhar atividades como essa de maneira mais constante
com os alunos, pois um dos motivos pelos quais grande parte dos alunos nao
teve maior éxito no cumprimento da tarefa foi justamente o fato de ndo estarem
acostumados com atividades matematicas com contexto conhecido por eles e
também a lidarem constantemente com a pratica de ensino comum e rotineira

de uma turma de jovens a alunos.

No entanto, fazendo uma andlise geral da atividade e dos resultados
obtidos, admitimos que o0s objetivos para com esta atividade foram alcancados
de forma satisfatéria, uma vez que conseguimos envolver a turma e ao mesmo

tempo despertamos nela uma reflexdo sobre o conhecimento de cada um.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagéo de Jovens e Adultos, por se tratar de uma modalidade de
ensino que apresenta complexidade e especificidades, despertou entdo a
necessidade de trabalhar em especial com essa modalidade. Tivemos como
embasamento tedrico os trabalhos de Fonseca (2007); Roméao (2011) no que
se refere a EJA: seja na questdo da educagdo matematica e os propositos para
a melhoria no ensino, ou até mesmo na teoria propriamente dita, o contexto

historico e as reflexdes acerca do seu desenvolvimento e formacéao.

Em relacdo ao tema da pesquisa, desde o inicio tivemos como propdsito
a necessidade de trabalhar com os alunos da EJA, atividades que envolviam
conteudos “ocultos”, e que ndo eram trabalhados de forma direta nas aulas de
Matematica. No entanto, foi perceptivel que esses contelddos deveriam fazer
parte do processo de ensino e aprendizagem dos alunos de maneira pratica,
mas que n&o eram utilizados constantemente em sala de aula. A partir disso, o
tema Padrdes e Regularidades se concretizou como delimitacdo de nossa

pesquisa.

A respeito da construcdo do capitulo sobre Padrées e Regularidades,
prevaleceram as ideias de Ponte (2009), Albuquerque (2012) e Vale et al
(2007), abordando sobre as principais caracteristicas e fundamentos dos

padrdes e sua importancia no ensino de Matematica.

Nas palavras de Haddad (1994, p. 86, citado por Fonseca, 2007, p. 13),
“Falar sobre Educagao de Jovens e Adultos no Brasil é falar sobre algo pouco
conhecido”, e ao fazermos uma releitura sobre o que vem a ser a Educacao de
Jovens e Adultos, podemos afirmar que se trata de um assunto que requer uma
discussédo voltada principalmente para os interesses de seu publico, o aluno

jovem e adulto.

Assim, suas perspectivas e pensamentos acerca do que o0 mesmo busca
ao se inserir nesta modalidade de ensino devem ser as questdes norteadoras

ao se falar sobre isso.
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Quando nos deparamos com uma turma da EJA, varias ideias e
planejamentos didaticos vém em nossa mente, como uma forma de perceber
que sdo necessarias, naquele grupo em especifico, atividades que os fazem

querer aprender, a querer fazer e principalmente a serem reconhecidos.

Com relacdo aos Padrbes e Regularidades, é um tema que ainda se
encontra desconhecido por grande parte dos educadores e possui poucos
trabalhos e pesquisas que falam sobre. Porém:

Quando apelamos aos padrdes no ensino da matematica é
normalmente porque queremos ajudar os alunos a aprender
uma matematica significativa e/ou a envolver-se na sua
aprendizagem facultando-lhes um ambiente de aprendizagem
gue tenha algo a ver com a sua realidade e experiéncias. O
estudo de padrbes vai de encontro a este aspecto, apoiando a
aprendizagem dos estudantes para descobrirem relacdes,
encontrarem conexdes, fazerem generalizacdes e também
previsdes. (VALE et al, 2007, p. 5).

Assim, o papel dos padrBes em estimular os alunos a descoberta das
relacdes que existem na Matematica com a realidade em que vivem vem de
encontro com as necessidades dos jovens e adultos componentes da EJA. Por
isso, a importancia das tarefas com padrées na aprendizagem matematica de

alunos que possuem saberes do cotidiano.

Apbs a aplicacdo dos questionarios, retomamos a parte tedrica de nosso
trabalho e buscamos responder a pergunta norteadora da pesquisa: Como 0s

alunos da EJA resolvem tarefas envolvendo padrées numéricos?

Conforme a realizacdo desta atividade investigativa, pudemos constatar
que os alunos do EJA — Eixo VII apresentam algumas dificuldades em
relacionar o contelddo proposto na atividade como a sequéncia logica e/ou

padrdes e regularidades impostos nos questionamentos.

No decorrer das analises, foi perceptivel a dedicacdo e compromisso
dos alunos na realizacédo da atividade. A respeito das questdes € consideravel
o esfor¢co da maioria em desenvolver um conceito ou construir um pensamento
em cada resposta, apesar da grande maioria ndo terem acertado corretamente

0 que pedia nos problemas. Por outro lado, se considerarmos a caréncia de
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atividades e a forma como séo trabalhados os contetudos de matematica na
EJA, conclui-se que os alunos demonstraram facilidade de resolver problemas

que assemelham ao cotidiano em que vivem.

Em conformidade com os autores Vale et al (2007) e Ponte (2009) que
afrmam a presenca de padrdes e regularidades em diversas areas da
Matematica e também a necessidade de conhecer as dificuldades e procurar
maneiras de auxiliar melhor os alunos na resolu¢gdes de problemas, ao analisar
as respostas dos alunos podemos admitir que existem outros conteddos
matematicos envolvidos que podem ser trabalhados em sala de aula e ajuda-
los na compreensdo da aprendizagem matematica por exemplo, 0s assuntos
da matemaética financeira e funcdes, que sao fundamentais no processo de

formacdo profissional.

Dentre as limitacdes que podemos destacar neste trabalho, as
dificuldades em realizar a pesquisa conforme o tempo necessario. Nao ter
discutido as questbes com os alunos em sala de aula foi um fator que néo pode
ser feito. Além disso, a dificuldade em encontrar material de pesquisa referente

ao tema da pesquisa.

Como contribuicdo enquanto futuro professor, este trabalho me permitira
entender os problemas de aprendizagem dos alunos tanto no que diz respeito
as dificuldades em atrelar conteiddos matematicos com seu cotidiano, quanto
em reconhecer que esses conteudos apresentados e trabalhados em sala de

aula fazem parte de sua vivéncia.
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ANEXOS:

| — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

GOVERNO DO ESTARO

4

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS — DCET
LICENCIATURA EM MATEMATICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Este trabalho de pesquisa, que sera realizado em uma escola de rede publica, tem
como finalidade averiguar as formas de resolucdo de questdes que seguem um Padrdo e

Regularidade. A turma em questéo é da Educacéo de Jovens e Adultos do eixo VII.

Assim, convido cada um de vocés a participarem de forma voluntaria na realizacao e
desenvolvimento deste trabalho, sendo que os registros da sua participacdo nesse estudo
serdo mantidos em sigilo somente 0s pesquisadores responsaveis terdo acesso a essas
informacdes. A exposicdo de imagens ou documentos autorais sO serd disposta com a sua
autorizagéo.

Gostariamos de deixar claro que a participacdo é voluntaria e que podera recusar-se a dar seu
consentimento.
Desde ja agradecemos sua atencéo e participagcdo e colocamo-nos a disposicao para maiores

informacdes.

Eu, concordo a participar de

forma voluntaria desta pesquisa, estando ciente das informac¢des que me foram apresentadas
acima, sabendo que existe a opcdo de mudanca de deciséo. Por isso, estou de acordo com a
realizacdo dessa atividade. Recebi uma das coOpias deste documento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Vitéria da Conquista, de de 2017.

Assinatura do participante Lucas Botelho Oliveira

Lucasbotelho227@gmail.com



42

Il — Questionario 01

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS - DCET
LICENCIATURA EM MATEMATICA

Caro aluno (a), este questionario no qual solicito sua participagdo faz parte de minha pesquisa
sobre Padrdes na modalidade da EJA, e tem como objetivo conhecer o perfil do estudante
nessa modalidade.

QUESTIONARIO

NOME

IDADE SEXO ESTADO CIVIL

1. EXERCE ATIVIDADE REMUNERADA? QUAL O TIPO DE ATIVIDADE?

2. VOCE CONSIDERA A DISCIPLINA DE MATEMATICA IMPORTANTE?

3. 0 (S) CONTEUDO (S) DA DISCIPLINA DE MATEMATICA AJUDA (M) O SEU COTIDIANO?
DE EXEMPLOS?

4. QUAIS DIFICULDADES IMPEDIRAM VOCE DE CONTINUAR OS ESTUDOS
ANTERIORMENTE?

5. PARA VOCE QUAIS SAO AS MAIORES DIFICULDADES DOS ALUNOS DA EJA?

6. QUAIS OS MOTIVOS PELOS QUAIS VOCE ESTUDA NA EJA?
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Il — Questionario Il

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS - DCET

ATIVIDADE - PADROES E REGULARIDADES

Caro aluno, essa atividade faz parte de nossa pesquisa.
Agradecemos a sua colaboracao e solicitamos que escrevam
como vocés pensaram para responder a essas questoes.

1. OBSERVE ABAIXO UM PEDACO DO CALENDARIO DO MES DE DEZEMBRO
DESTE ANO.

Dezembro 2017

apunte ford Yo Guarle lesd | Quw s Sechshera

{2
34567809
10 11 12 13 14 15 16

QUAL DIA DA SEMANA CAIRA O DIA 25?
COMO VOCE FEZ PARA SABER?

2. COMPLETE A TABELA SEGUINDO A SEQUENCIA:

1 4 7 10

COMO VOCE FEZ PARA DESCOBRIR OS OUTROS NUMEROS?

3. COMPLETE A TABELA SEGUINDO A SEQUENCIA:

2 7 12 22

COMO VOCE FEZ PARA DESCOBRIR OS OUTROS NUMEROS?

4. COMPLETE A TABELA SEGUINDO A SEQUENCIA:



15

COMO VOCE FEZ PARA DESCOBRIR OS OUTROS NUMEROS?
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