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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar estratégias utilizadas pelos alunos da EJA na
resolucdo de atividades envolvendo padrbes e regularidades no contexto figurativo.
Para tanto, a pesquisa teve como embasamento tedrico os estudos de Gadotti (2011)
e Fonseca (2007) sobre a Educacédo de Jovens e Adultos. No que tange a resolucéo
de tarefas em contextos figurativos nos pautamos em Vale et al (2009). A pesquisa em
guestao foi do tipo qualitativa e envolveu a participacdo de 22 alunos de uma escola
da rede publica de Vitéria da Conquista. Para a coleta de dados, utilizamos como
instrumento o questionario. Por meio dos resultados obtidos pode-se identificar que o
tema escolhido faz parte do cotidiano da maioria dos alunos, apesar de 0s mesmos
terem apresentado dificuldades em concluir ou simplesmente explicitar o padrdo e a
regularidade existente na tarefa. Assim, por meio dos resultados obtidos nesta
pesquisa destacamos a importancia dos Padrées e Regularidades em desenvolver e

trabalhar o pensamento matematico dos alunos da modalidade EJA.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Padrées e Regularidades.



ABSTRACT

This study aims to analyze strategies used by EJA students in solving activities
involving patterns and regularities in the figurative context. For that, the research had
as theoretical foundation the studies of Gadotti and Fonseca (2007) about the
Education of Young and Adults. Regarding the resolution of tasks in figurative
contexts, we are in Vale et al (2009). The research in question was of the qualitative
type and involved the participation of 22 students from a public school in Vitoria da
Conquista. For data collection, we chose to use the questionnaire as instrument. By
means of the obtained results, it was possible to identify that the chosen theme is part
of the daily routine of the majority of the students, although they have presented
difficulties in completing or simply explaining the standard and regularity of the task.
Therefore, through the results obtained in this research we highlight the importance of
the Standards and Regularities in developing and working the mathematical thinking of
the students of the EJA modality.

Keywords: Youth and Adult Education, Standards and Regularities.
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INTRODUCAO

Motivacgéao

O meu interesse em trabalhar com uma turma de jovens e adultos surgiu
por meio de dois fatores: o primeiro esta ligado as maneiras como 0s meus tios,
moradores do campo, resolviam certas situacfes em que a Matematica vista em
sala de aula ndo estava evidente, contudo os resultados obtidos eram o0s
mesmos. Um exemplo marcante e vivenciado por mim foi o calculo das producdes
aproximadas de mamao, em que eles utilizaram sistemas de unidades peculiares,
como a braca (2,2 metros) e o moio (60 alqueires ou 900 kg), que até entdo eram
de meu desconhecimento, apesar de, na época, eu me encontrar em pleno
segundo semestre no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade

Estadual do Sudoeste da Bahia.

Para saberem a quantidade de mamdes que seriam produzidos
aproximadamente, eles admitiam que cada mamoeiro produziria, no minimo, 6
mamdes. Entéo, eles faziam as “ruas” (fileiras feitas em linha reta para facilitar na
contagem da producdo) e calculava a quantidade total a partir dos alqueires,
sistema de medida comum entre eles. A partir daguele momento eu percebi que
aprender Matematica ndo se restringia apenas em um modo ou pensamento, até
porque sua beleza se explica justamente por causa dessa caracteristica de poder

ser entendida e solucionada por diferentes saberes.

O segundo fator motivacional foi desenvolvido durante as aulas da
disciplina de Pratica como Componente Curricular IV, em que minha visdo sobre a
Eucacdo Matematica de Jovens e Adultos foi sendo moldada cada vez mais, me
dando a certeza do quao importante €, trabalhar de maneira colaborativa,
cooperativa e consciente com uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA. E, para que eu pudesse presenciar de fato tudo que foi discutido e
aprendido, foi durante o Estagio Supervisionado IV que enfim pude perceber o
guéo diferente é lidar com uma turma de alunos jovens e adultos, estudantes que
possuem conhecimento e experiéncia adquiridos de sua vivéncia e rotina. Dai o

interesse pesquisar estes sujeitos.
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Como ultimo e ndo menos importante, entra a questao dos padrdes, que €
um fator motivacional causado pelas observagcdes e estudos feitos em algumas
das disciplinas do curso de Matematica, inclusive as de educacgéo. O estudo dos
padrées € fundamental para que os alunos aprendam a Matematica, e o
interessante € a percepc¢ao de que existem leis, comportamentos e principalmente
uma logica nos conteddos matematicos e que em muitas das vezes ndo €

identificado pelo aluno.

Compreender de fato a constru¢do de um conceito matemético, suas
propriedades e suas aplicacdes, € essencial para que os alunos nao fiquem
presos a definicdes escritas no caderno ou utilizacdo de féormulas para se resolver
guestdes. Alias, o trabalho com padrdes permite aos alunos a conexao dos
conteudos vistos em sala com a realidade, e além disso, mostra a beleza que
existe na Matematica e que é pouco vista pelos alunos e até por esse e outros
motivos apresentam uma rejeicdo com esta disciplina, justamente pelo fato dos
alunos ndo conseguirem aprender realmente o valor de se conhecer o que &

Matematica.

Delimitacdo do problema

Existem tarefas que podem trazer perspectivas consideraveis e produtivas
em uma turma da EJA, em particular na disciplina de Mateméatica. A respeito
disso, temos que uma delas estd voltada na utilizacdo dos conhecimentos dos
alunos e ao mesmo tempo o processo pelo qual eles passam ao buscarem definir
ou conceituar seus pensamentos. Em outras palavras, as tarefas que envolvem a
necessidade em identificar uma logica um padrdo ou regularidade por tras do
contexto que lhe foi apresentado séo atividades essenciais para a formacao de
um aluno, ndo somente ao estudante da EJA, mas também das outras
modalidades de ensino. Reforcando esta ideia, Vale (2009, p. 2-3) ressalta que
“as tarefas com padrdes dao oportunidades aos estudantes de desenvolver o
pensamento algébrico, processo no qual os estudantes generalizam diferentes

ideias matematicas pela observagédo de um conjunto de evidéncias”.
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O contexto figurativo ser4 nosso objeto de investigagdo, uma vez que a
investigacao de tarefas com padrdes visuais,

E, muitas vezes, mais facil comunicar um conceito criando uma

imagem visual assim como € compreendida mais rapidamente e

retida por mais tempo do que uma sequéncia de palavras
(GILBERT, 2007, citado por VALE et al, 2012).

Portanto, a percepc¢éao visual € uma estratégia eficaz de ensino e que ajuda
os alunos a perceberem o conceito além do escrito, e por isso ndo deve ser

deixado de lado quando se trata do estudo de conteidos matematicos.

Objetivo

Analisar as estratégias utilizadas pelos alunos da EJA na resolucédo de

atividades envolvendo padrdes e regularidades no contexto figurativo.

Objetivos especificos:

e Investigar as estratégias utilizadas pelos alunos em questdes que
envolvem padrdes e regularidades no contexto figurativo.
e Classificar as estratégias apresentadas pelos sujeitos investigados.

e Indicar as estratégias mais frequentes utilizadas por esses alunos.

Descricdo do Trabalho de Concluséo de Curso

No primeiro capitulo, sera abordado inicialmente a Educacéo de Jovens e
Adultos, conforme a LDB e utilizando como base tedria os estudos de Fonseca
(2007) e Gadotti e Roméao (2001). Em seguida, apresentamos sobre as propostas
curriculares para a EJA tanto em ambito nacional (BRASIL, 2001) quanto em
territério estadual (BAHIA, 2009).

ApoGs as orientacdes para a EJA em territério baiano, apresentamos o

segundo capitulo, que aborda sobre os Padrdes e Regularidades, bem como a
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sua importancia, objetivo e fundamentos. Ainda sobre este capitulo, o enfoque

sera os padrdes figurativos.

O proximo capitulo trata-se dos procedimentos metodoldgicos, onde
apresentamos a metodologia utilizada em nossa pesquisa, 0S questionarios
aplicados aos alunos para que sejam analisadas as estratégias utilizadas por
eles.

No pendltimo capitulo, se encontra a andlise dos dados que froam
coletados por meio dos questionarios aplicados a cada um dos alunos, onde
destacamos os erros, acertos e estratégias de resolucdo dos alunos durante

nossa investigacgao.

Por ultimo, temos um capitulo que apresenta as consideragdes finais
acerca do trabalho, tendo como objetivo responder de maneira satisfatéria sobre a
guestdo norteadora da pesquisa, ou seja, as estratégias utilizadas pelos alunos

para resolver atividades relacionadas com padrdes figurativos.
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CAPITULO 1: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo em questdo apresenta uma perspectiva sobre o que vem a
ser a Educacao de Jovens e Adultos de acordo com os conceitos que foram e que
vem sendo construidos a respeito desta modalidade de ensino.

O que é aEJA?

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB, Lei 9.394/96, a
EJA trata-se de uma modalidade de ensino que faz parte da Educacdo Basica e
gue se destina aos alunos que, por motivos particulares, ndo puderam concluir o

Ensino Médio ou Regular.

Ainda acordo com a LDB, Lei 9.394/96, mais precisamente no que tange do
direito de educacdo e do dever de educar, esta vem dizer que 0 ensino
fundamental é gratuito e também um direito de todas as pessoas, inclusive as que
nao puderam concluir na idade dita regular, referente aos alunos da Educacéo de

Jovens e Adultos.

Além disso, a oferta de educacdo escolar regular este tipo de aluno é
obrigatéria, e precisa ser adequada as suas necessidades desses alunos e ao
mesmo tempo acompanhada de propostas pedagogicas que os estimulem a dar
prosseguimento aos estudos, para garantia da permanéncia desses alunos na

escola.

Por outro lado, Gadotti e Roméo (2001) afirmam que o conceito de EJA
possui uma visdo mais ampla e descritiva, uma vez que esta modalidade abrange
processos educativos de diversas dimensfes, definidas por eles como: “a do
conhecimento, das praticas sociais, do trabalho, do confronto de problemas
coletivos e da construgdo da cidadania”. (GADOTTI; ROMAO, 2001, p. 119).

Em relacdo aos conceitos sobre Educacdo de Jovens e Adultos, Fonseca
(2007) conceitua a EJA como uma modalidade de educagéo que ira lidar com a

diversidade das vivéncias e maneiras de relacionamento apresentadas pelo
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sujeito que a compde, seja ele adulto, jovem ou idoso, e que ndo deve ser vista
como uma barreira para esse grupo no que diz respeito ao nivel de ensino em

gue se encontra ou no reconhecimento como publico da Educacédo Escolar.

Assim, ela alega que o aluno da EJA é “portador de novas e diferentes
demandas sociais a serem apresentados a escola.” (FONSECA, 2007, p. 27).
Quando nos deparamos com uma turma de jovens e adultos, de imediato ja
percebemos que neste ambito existem pessoas de diferentes comportamentos,
oralidade e aspectos externos, a exemplo o modo como se vestem ou 0s temas
de dialogo entre eles. No entanto, mesmo que alguns desses fatores parecem
pormenores, devemos estar cientes de que:

A identidade sociocultural dos alunos da EJA pode ser tecida na
experiéncia das possibilidades, das responsabilidades, das
angustias e até de um qué de nostalgia, proprios da vida adulta;
[...] se aprofunda no sentimento e nas consequéncias de sua
situacdo marginal em relacdo a participacdo nas instancias

decisérias da vida publica e ao acesso aos bens materiais e
culturais produzidos pela sociedade. (FONSECA, 2007, p. 28).

Ao invés de ser ignorado e visto como algo isolado, o individualismo do
aluno da EJA deve ser aproveitado e conciliado pelo professor no planejamento
das propostas pedagdgicas. No que diz respeito ao modo como sera trabalhado o
ensino de Matematica com os alunos, Fonseca (2007) revela que:

Serdo espacos de confronto, explicito e didatico, ou abafado e
opressor, mas jamais ausente, de modos de perceber, avaliar,
tomar decisbes e pb6-las em pratica [..] Serdo arenas de
negociacdo de significados, particularmente arriscadas, devido
menos as sutilezas das linguagens (matematica, escolar, técnica,

coloquial) que ao poder que se associa a sua conquista e a seu
dominio. (FONSECA, 2007, p. 29).

Sobre essa questdo, no decorrer das experiéncias vividas pelos
educadores acontecerdo conflitos na relacdo de ensino - aprendizagem da EJA,
como a insisténcia do aluno em desconsiderar novas situacdes que fujam da
maneira jA conhecida por ele, como a légica em que estdo registradas e
organizadas (FONSECA, 2007).
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O proprio aluno se impBe uma obrigagcdo de despir-se do
conhecimento adquirido em outras atividades de sua vida social
por julga-lo menos “correto” ou inconciliavel com o saber em sua
formatacé@o escolar [...] recursos que ele maneja com razoavel
destreza (calculos mentais, estimativas, reconhecimento de
proporcionalidades). (FONSECA, 2007, p. 30).

Pelo que se pode entender, a preocupacao esta voltada na valorizacdo e
desenvolvimento de atividades pertinentes ao contexto sociocultural do aluno da
Educacdo de Jovens e Adultos, ndo devemos esquecer que este aluno chega
para a escola com seus conhecimentos. Para tanto, o educador (a) de
Matemética deve-se orientar:

para a especificidade e a identidade cultural de seu alunado,
ainda que composto por individuos com historias de vida bastante
diferenciadas, mas todas elas marcadas pela dinamica da
exclusdao [...] em relacdo a negociacdo de significados e a
construgdo de sentidos nas situagdes de ensino-aprendizagem da
Matemética, ao considerarmos os alunos da EJA, ainda que

provenientes de trajetérias diversas, naquilo que os identifica
como grupo sociocultural. (FONSECA, 2007, p. 31).

Pelo fato da educacao de adultos ser tratada como um processo informal e
sem hierarquia de sistemas de ensino, em que o0 proprio texto a exemplifica como
“assistematica”, Gadotti (2011) afirma entdo que € preciso termos nocdo do
significado de alguns dos termos mais presentes e discutidos nessa tematica. “Os
termos educacdo de adultos, educacdo popular, educacdo ndo formal e
educacao comunitaria sdo usados muitas vezes como sindnimos, mas nao sao.”
(GADOTTI, 2011, p. 36). Ou seja, a educacédo popular tem como objetivo valorizar
0s saberes populares e a realidade em que estéo inseridos, enquanto a educacao
nao formal ocorre de maneira diferente do sistema formal de ensino e a educacao
comunitaria esta relacionada a educacdo realizada por programas sociais que
visam beneficiar populacbes carentes. Por isso a necessidade do educador de
uma turma da EJA em compreender o que realmente significa ensinar uma turma
dessa modalidade, até porque a educacdo de adultos diz respeito ao ensino e
aprendizagem ao grupo de pessoas que nao puderam concluir as etapas formais

da educacéo basica no tempo dito “regular”.
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Segundo Galvao e Soares (2006), a educacgao de pessoas jovens e adultas
€ uma pratica que vem sendo desenvolvida em territério brasileiro desde o
periodo colonial, onde na época o ensino da leitura e escrita estava atrelado a
catequizacdo dos indigenas adultos, onde noticias registradas relatam que os
mesmos foram envolvidos em atividades de ac&o educacional e cultural de forma
intensa, até mesmo porque havia a necessidade de se espalhar os costumes,
crencas e religido dos grupos coloniais e o crescimento de sua identidade.

Com o passar do tempo foram surgindo movimentos voltados a EJA de
acordo com as necessidades evidenciadas e admisséo de se progredir em termos
da Educacao Popular, movimento que ficou famoso no Brasil por valorizar o
conhecimento prévio disposto pela populacdo e reconhecimento da realidade
vivida, e que ainda contou com as contribuicdes do educador Paulo Freire,

célebre educador brasileiro reconhecido mundialmente.

Quando a Educacdo de Adultos passou a ser tratada como uma Educacéo
Popular, as transformacdes sofridas durante esse processo de concepcao foram
se expandindo, tanto em territério nacional quanto em outras areas da América
Latina (GADOTTI; ROMAO, 2011). Para tanto, é necessario o cumprimento de
algumas exigéncias para que a relacdo entre ambas esteja ativa no cenario
educacional, ressaltando que uma dentre essas exigéncias corresponde ‘com a
compreensao critica dos educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do
meio popular.” (GADOTTI; ROMAO, p. 21).

Em outras palavras, educador e educadora ndo podem se restringir apenas
a uma pratica pedagogica por meio dos conteudos que devem ser trabalhados em
sala para aquele grupo de alunos em geral, e 0 uso de atividades que podem
contribuir de maneira ladica para a compreensdo dos jovens e adultos é
indispensavel no que competem na pratica da Educacédo Popular, que foi uma
manifestacdo de educacao libertadora que surgiu através de Paulo Freire, um dos

pensadores mais notaveis na histéria da pedagogia mundial.

Para termos ideia da importancia nessa transformacao, temos que “Certos
programas como alfabetizacdo, educagcéo de base em profissionalizagdo ou em
salude primaria sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se sugere
quando se fala em Educacdo Popular’ (GADOTTI; ROMAO, 2001, p. 22).
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Agora, acerca do que o documento nacional “Educacdo para jovens e
adultos: ensino fundamental: proposta curricular - 7° segmento” apresenta sobre a
Proposta curricular da EJA, este mesmo documento traz a importancia da
construcdo do dialogo entre professor e aluno, sendo uma ferramenta
indispensavel na pratica educacional. Ainda mais quando esse aluno possui
saberes e experiéncias provenientes de sua vivéncia no trabalho ou na
comunidade no qual fazem parte, como no caso do aluno da EJA. Assim, é
necessario que haja adaptacdes para que o ensino-aprendizagem desse grupo
consiga atender as exigéncias culturais e condi¢cdes pedagogicas que vao

surgindo nesse cenario.

Muitos dos professores que fazem parte dos programas de EJA ja tiveram
experiéncias com o ensino regular infantil e, por esse motivo, muitas indagacoes
séo feitas pelos mesmos ao se depararem com uma sala de aula composta por
jovens e adultos que trazem consigo diversas caracteristicas e formas de pensar
e agir. Pensando nisso, o documento diz que “E exatamente um marco global que
se quis estabelecer nesta proposta, esperando que ele encoraje os educadores a
implementac&o de programas de educacao de jovens e adultos e a trabalhar pela
sua qualidade”. (BRASIL, 2001, p. 14). Ainda nessa questao:

A Constituicdo Federal de 1988 estendeu o direito ao ensino
fundamental aos cidaddos de todas as faixas etarias, 0 que nos
estabelece o imperativo de ampliar as oportunidades educacionais
para aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizagédo
regular. Além da extensdo, a qualificacdo pedagodgica de
programas de educacgdo de jovens e adultos € uma exigéncia de
justica social, para que a ampliagdo das oportunidades
educacionais ndo se reduza a uma iluséo e a escolarizac¢éo tardia
de milhares de cidaddos n&o se configure como mais uma
experiéncia de fracasso e exclusédo. (BRASIL, 2001, p. 14).

A exigéncia da qualificacdo pedagdgica e da ampliacdo de oportunidades
educacionais sdo exemplos de direitos a todos os alunos do Ensino Fundamental,
inclusive as pessoas jovens e adultas da EJA. Alias, € necessario que os alunos
jovens e adultos sejam estimulados cada vez mais ao processo de escolarizagéo,
para que eles ndo sejam considerados como alunos excluidos ou com chances

menores de formacéo.
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A seguir apresentaremos as orientagdes do Estado da Bahia para a
Educacao de Jovens e Adultos.

As orienta¢cdes do Estado da Bahia para a EJA

Nesta sessédo abordaremos as propostas curriculares do Estado para com
a Educacao de Jovens e Adultos, e tem por finalidade orientar sobre a reestrutura
da EJA na Rede Estadual de Educacéo. A respeito da concepcao de educacéo o
documento recomenda que “Todo curriculo e toda pratica pedagdgica estao
amparados em uma concep¢ao de educacdo, em uma visdo de mundo que
termina por indicar um determinado perfil do sujeito para quem se pensa 0
curriculo.” (BAHIA, 2009, p. 11). Dessa forma, deve-se pensar em qual € o perfil

do sujeito da EJA da seguinte forma:

S&o sujeitos de direito da EJA jovens, adultos e idosos; homens e
mulheres que lutam pela sobrevivéncia nas cidades ou nos
campos. Em sua maior parte, os sujeitos da EJA s&o negros e, em
especial, mulheres negras. Sao moradores/moradoras de
localidades populares; operarios e operarias assalariados (as) da
construcdo civil, condominios, empresas de transporte e de
seguranca. Também s&o trabalhadores e trabalhadoras de
atividades informais, vinculadas ao comércio e ao setor
doméstico. Faz parte da vivéncia concreta desse coletivo o
exercicio do papel de maes, pais, avos, lideres ou membros de
associacbes de bairro, de classe entre outros [...] Colocam-se,
portanto, na Educacdo de Jovens e Adultos, como sujeitos de
direito & formagdo e ao desenvolvimento humano pleno. No
cenario educacional, configuram-se enquanto aqueles que néao
tiveram passagens anteriores pela escola ou, ainda, agueles que
ndo conseguiram acompanhar e/ou concluir a Educagdo
Fundamental, evadindo da escola pela necessidade do trabalho
ou por histérias margeadas pela exclusdo por raga/etnia, género,
guestdes geracionais, de opressdo entre outras. (BAHIA, 2009, p.
11-12).

Ainda sobre essa questdo, saber sobre o perfil do aluno é essencial para
gue o professor atenda as necessidades que surgem em torno do seu
planejamento didatico, tanto no quesito educacional quanto no quesito social.

Deve-se ter também a consciéncia de que muitos dos alunos que compdem essa
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modalidade de educacdo nao tiveram oportunidade de estudar no tempo

considerado normal.

Dentre os fatores, o dificil acesso a escola ou a necessidade de trabalhar
precocemente, justificados na maioria das vezes pelo fato de morarem na zona
rural, pois além de encontrar problemas em frequentar a escola diariamente o
aluno ainda sente dificuldades de concentracdo na aula por trabalhar na roca
durante o dia, ou por terem responsabilidade financeira na familia, uma vez que
varios desses alunos ja constituem uma familia e por esse e outros motivos néo
podem apresentar uma dedicacdo maior nas tarefas feitas em sala ou que sao

passadas para casa.

Garantir a educacao basica aos jovens e adultos é dever do Estado, e esse
direito é pauta firme e presente na proposta pedagogica da Educacao de Jovens
e Adultos. Além disso, as experiéncias provenientes da vida adulta desses alunos
sdo fatores que devem ser aproveitados e compreendidos como processo de
formacdo humana plena. Dessa forma, a EJA se baseia preferencialmente a
formacdo técnica, politica e social, ou seja, a Educacdo Popular. Ainda em
relacdo & garantia desse direito, o curriculo devera ter como pauta uma
pedagogia critica que considere a educacao como dever politico, e nesse sentido
0s compromissos do estado devem se viabilizar a assumir um novo fazer coletivo
gue se instituira por meio do didlogo com os educadores(as) da EJA e os proprios
jovens e adultos. Essa incumbéncia tem como objetivo contribuir com a
efetividade e democracia do processo educacional construida pela EJA do nosso

estado.

Segundo relatos de educadores e educandos, a permanéncia de alunos
adolescentes (com idade entre 14 e 17 anos) é um problema para a metodologia
adaptada pelo professor para que o mesmo possa atender aos diversos
pensamentos e experiéncias de seus alunos em igual, lembrando também que os
materiais didaticos sao insuficientes para dar prosseguimento ao processo de

formacédo do individuo em questéo. (BAHIA, 2009).

Em relacéo as discussdes abordadas sobre esse tema em questdo, temos

o artigo intitulado “O perfil do professor da Educacdo de Jovens e Adultos
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(EJA)”, da autora Solange Gomes da Fonseca (2010), onde menciona que a falta
de educadores que atendam ao perfil da Educacdo de Jovens e Adultos é um
problema que vem sendo percebido cada vez mais nas escolas. Ter um
profissional dessa area da educacgdo que aproveite ao maximo as habilidades e
saberes dos seus alunos que, em sua maioria, constroem esses conhecimentos a
partir do cotidiano em que vivem, é imprescindivel para a pratica pedagodgica de
um educador de EJA.

O didlogo com as diferentes comunidades componentes da EJA é um
desafio que requer um consentimento entre ambas as partes, sem contar que é
uma parte importante para que se possa prosseguir com cooperatividade e ética
no ambito educacional em que educador e educando estardo apresentando e
discutindo ideias, demonstrando seus diferentes conhecimentos e saberes

durante as aulas.

Y

Cabera a Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos
estabelecer o dialogo com as Coordenacbes da Diretoria de
Incluséo e Diversidade, de forma a construir, em parceria, projetos
de Educacao de Jovens e Adultos Indigenas, dos Campos e com
Necessidades Educativas Especiais [...] devem apresentar

Y

estrutura, funcionamento e curriculo adequado a demanda
especifica e, portanto, s6 poderdo ser construidos junto aos
coletivos que representam cada segmento. (BAHIA, 2009, p. 18).

Os projetos que remetem a esse grupo de jovens e adultos em questéo
devem estar voltados para a adaptacao entre o curriculo e os saberes existentes
da vivéncia dos jovens e adultos de comunidades diferentes da comunidade
encontrada na zona urbana. O papel da Diretoria de Inclusdo e Diversidade é
cooperar com as acdes da coordenacdo da EJA em trazer solucdes cada vez
mais satisfatérias no ensino-aprendizagem de jovens e adultos. Logo, esse € um
dos desafios a serem cumpridos e que vai servir de auxilio para que o aluno
possa dar prosseguimento nos estudos e repensar sobre um futuro direcionado a

educado.

Alguns critérios sdo necessarios para que se possa ter uma regularidade

nas orientagdes que devem ser feitas para o acompanhamento da aprendizagem
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da EJA. O documento em questdo diz que a priorizacdo desses critérios sera

fundamental na busca por:

respostas sobre: a) quais referenciais deverdo orientar o
acompanhamento da aprendizagem dos(as) educandos(as); b)
como educadores(as) e educandos(as) poderdo (re)orientar o
trabalho educativo; ¢) quem sdo os educandos, que saberes
trazem, como eles aprendem, quais 0s seus desejos, expectativas
e necessidades de aprendizagem.(BAHIA, 2009, p. 19).

Ser critico e apresentar propostas diferentes nas aulas € uma caracteristica
gue precisa ser mais presentes nos jovens e adultos (BAHIA, 2009). Para tanto,
temos também uma recomendacdo do documento justifica, por outro lado, que
“nao deve haver reteng¢do dos(as) educandos(as) entre 0s eixos tematicos, salvo
se a frequéncia for insuficiente a ponto de inviabilizar o acompanhamento do

processo formativo pelo(a) educador(a)”. (BAHIA, 2009, p. 20).

De acordo com o MEC (2017), dos 3.598.716 alunos matriculados na EJA
em todo o territério nacional, 361.001 fazem parte dos estudantes jovens e
adultos da Bahia. Ou seja, aproximadamente 10% do total, 0 que mostra ainda

mais a importancia do reconhecimento dessa modalidade de ensino pelo Estado.

Portanto, quando se fala de Educacdo de Jovens e Adultos, devemos
pensar primeiramente que se trata de uma modalidade de ensino voltada para as
pessoas que buscam uma retomada e prosseguimento nos estudos, pessoas
estas que ndo puderam concluir o Ensino Regular. Além disso, a maioria dos
alunos da EJA se encontra momentaneamente sendo pais de familia,
trabalhadores ou cidaddos que buscam novamente nos estudos a melhoria de

vida, objetivos pessoais e a formacao profissional e académica.
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CAPITULO 2: PADROES E REGULARIDADES

Neste capitulo discorreremos sobre Padrdes e Regularidades, tema pelo
gual buscamos as ideias nos textos de Vale et al (2009) e Vale e Pimenta (2013).

Vale et al (2009) alegam que a aula de matemética através de tarefas que
funcionem como desafio e que envolvem a exploracdo permitird ao aluno a
construcdo de conceitos mateméaticos. Além disso, eles dardo significado a esses
conceitos, pois na maioria das vezes nao existe relagéo entre eles. Assim, um dos
objetivos é resolver problemas que estejam tanto no ambito matematico quanto
no ambito extradisciplinar. Também permitira a potenciacdo e capacidades
transversais nos estudantes, ou seja, a resolucéo de problemas, a comunicacgéo e
0 raciocinio matematico.

As tarefas mais desafiantes normalmente requerem mais do que
elaborados conceitos matematicos, mas um olhar diferente
mobilizando os conhecimentos prévios e alguma persisténcia,

além de que grande parte do desafio pode também ser fornecido
pelo professor (VALE, 2012, p. 185).

Diante essa questdo, podemos entender que o professor de Matematica
nao pode se restringir a elaborar tarefas nas quais os alunos ja estédo
acostumados ou preferem, seja pela questdo de ndo optarem por trabalhar a
mente de forma mais dinamica ou até mesmo por se encontrar ao “acomodismo
da aula”. E preciso a utilizacdo de tarefas que, mesmo que um pouco mais
trabalhosas e longas, sdo construtivas e fundamentais no que tange a
compreensao daquilo que esta sendo trabalhado. Em outras plavras, para que

haja consisténcia e l6gica naguele conteudo apresentado em sala de aula.

Além disso, a autora em questdo também chama atencéo a importancia da
construcdo do pensamento algébrico pelos alunos de maneira eficiente e
concreta, onde Vale et al (2009) garante o significado da Algebra além de um
conjunto de letras e niumeros que satisfazem uma operacéo, com objetivo apenas

de descobrir o0 valor de uma incognita.
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No entender de Steen (1998, citado por Vale et al, 2009), pesquisadores
tém buscado definir e caracteriza-la e, ao longo dos anos, alguns autores
chegaram a conclusdo de que a Matemética € uma ciéncia que procura
compreender cada tipo de padrao — aqueles que ocorrem na natureza, 0s que sao
inventados pela mente humana, e mesmo aqueles que séo criados por outros

padrdes.

Reforcando essa questdo, Daves e Hersh (1995, p. 167, citado por Vale et
al, 2009, p. 1) dizem que “o proprio objetivo da Matematica é, em certa medida,
descobrir a regularidade onde parece vingar o caos, extrair a estrutura e a
invariancia da desordem e da confusao”. Ao lermos isso, compreendemos o0 quao
importante € a identificagdo da regularidade feita pelos alunos para que o0s
mesmos consigam estabelecer uma légica realista nos conteudos matematicos
apresentados pelo seu professor. Estas ideias tém levado a que se considere a
matematica como a ciéncia dos padrdes (DEVLIN, 2002; STEEN, 1988, citado por

Vale et al, 2009, p. 1-2).

Nesta perspectiva, as tarefas usadas em sala de aula constituem um
aspecto essencial para as aprendizagens dos alunos (DOYLE, 1988, citado por
Vale et al, 2009).

Os padrdes sdo a esséncia da matematica e a linguagem na qual é
expressa. A matematica € a ciéncia de analisar e sintetizar tais padrdes
(SANDEFUR ; CAMP, 2004, citado por Vale et al, 2009).

O processo investigativo envolve trés fases:1. Procura de padrdes
— extrair a informagéo relevante; 2. Reconhecimento do padréo,
descrevendo-o através de métodos diferentes — a analise dos
aspectos matematicos; e 3. Generalizagdo do padrdo — a
interpretacdo e aplicagdo do que se aprendeu (HERBERT e
BROWN, 1997, citado por Vale et al, 2009).

Existem, portanto, tarefas de padrbes numéricos e figurativos, onde daremos
uma atencdo mais especial no contexto visual. Segundo Riviera e Becker (2008,
citado por Vale, 2012), a importancia das tarefas com padrdes figurativos se
justifica pelo desenvolvimento e uso da percepgéo visual, uma vez que “Estes

padrdes visuais/figurativos vao permitir que os alunos pensem visualmente o que
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os conduzira a generalizacao através do raciocinio indutivo” (VALE, 2012, p. 189).
Por outro lado, além da representacdo visual, temos a questao das tarefas com
padrées numeéricos e seus fundamentos, onde:
A opcéo por cada um dos tipos de representacdo na resolucdo de
um problema vai depender de varios factores relacionados com a
natureza das tarefas, com o nivel cognitivo e formas pensamento

de quem resolve a tarefa e com as caracteristicas da propria
representacéo (VALE, 2012, p. 188).

A seguir, veremos alguns exemplos de cada um dos padrdes citados.

Figura 1: Tarefa envolvendo padrées numéricos

A SEMANA TEM 7 DIAS

[ 1o DIA DOMING O l
| 2eDIA SEGUNDA-FEIRA
| 3°DIA TERCA-FEIRA
4a° DIA QUARTA-FEIRA
| seDia QUINTA-FEIRA
| e° DIA SEXTA-FEIRA
| Z7e DIiAa sSABADO

1. RESPONDA:
A) QUE DIA E HOJE?
B) QUE DIA DA SEMANA FOIONTEM?

C)  QUE DIA DA SEMANA SERA AMANHA?

D) QUAL E © DIA DA SEMANA QUE VOCE
MATIS GOSTA?

E) QUATIS SAO OS DIAS DA SEMANA QUE
VOCE WEM PARA A ESCOLA?

Fonte: https://adrivivercomarte.blogspot.com.br/2014/03/sequencia-numerica-continhas-
e-dias-da.html

No exemplo acima, temos uma tarefa que envolve a questdo do pensamento
numérico acerca dos dias da semana, em que é necessario um conhecimento
sobre a posi¢cdo em que cada dia da semana se encontra e também a nocao de

sucessor e antecessor.

Figura 2: Tarefa envolvendo sequéncia numérica

200 215 230 245 260 275 290
205 220 235 250 265 280 295
210 225 240 255 270 285 300
215 230 245 260 275 290 305
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Fonte: https://rever-e-aprender.webnode.pt/matematica/sequ%C3%AAncias-e-
regularidades/

O proposito desta tarefa é a percepcdo da regularidade que existe na
sequéncia, onde temos uma progressao aritmética com termos de razao igual a
15. Ainda sobre esta tarefa, percebemos também verificar que o padrdo das
diagonais da tabela recorre a uma regularidade, ou seja, diagonais que
apresentam apenas numeros terminados em zero e diagonais que apresentam

somente nimeros terminados em cinco.

Figura 3: Exemplo de tarefa com padrao figurativo

_ ; Sl [Pl | — N |
Heliel \é;:'j Eéiﬁ -i;_:,.' 'G;:/' . 'k'.::fl (‘:?'I
1 4 d

[Mia 2 3 5 {s
[Fiosdecabelo] 5 | 6 | 9 |
- v Al
Fabiane E’}_= _.\ "?’-' . “_\,h % :r:-D (‘:‘> |/;‘-a (‘;-;\
preme il el il = N —/
[ha ] 2 3 A 9 [
Fios de cabelo 5 8 11

Fonte: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622013000300004

A tarefa acima consiste em preencher a tabela de acordo com a regularidade
gue deve ser identificada, ou seja, o nimero de fios de cabelo correspondente ao
dia. Para isto, pode-se recorrer aos desenhos dos dias anteriores, utiizando assim

a percepcao visual.

Figura 4: Tarefa com padrao figurativo

Observa a sequéncia de blocos.

i e e

Figural  Figwra 2 Figura 3 Figura 4

1) Continua a sequéncia e desenha as figuras 5 e 6

¢) Sem usar desenhos. és capaz de descobrir quanios blocos tem a fignra 20 da

sequéncia? Explica como pensaste.

Fonte: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602013000400010
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Por ultimo, temos o exemplo da tarefa anterior, que consiste na identificacao
da sequéncia das figuras que sao feitas pelos blocos, bem como a quantidade de
cada bloco de acordo com o padrdo existente. Nesse caso, € necessario
identificar a regularidade dos blocos da primeira linha e também dos blocs da

segunda linha.

Em relacdo aos padrbes e generalizagbes em contextos figurativos,
pesquisadores véem uma vantagem consideravel na utilizacdo dos padrdes
visuais figurativos na generalizacdo, que € admitida como crucial na atividade
matematica, até porque “uma aula que nao dé aos alunos oportunidades de
generalizar ndo € uma aula de matematica, pois ndo esta a ocorrer pensamento
matematico, em particular o pensamento algébrico” (MASON, 1996, citado por
Vale et al, 2009).

De acordo com Vale e Pimentel (2013, p. 1), “Conjeturar, generalizar e
provar permitem o desenvolvimento do raciocinio e, portanto, as tarefas que
envolvam estes processos devem fazer parte das aulas de matematica em
qualquer nivel de escolaridade”. Ou seja, ao se realizar uma tarefa que trabalhe
com padrdes, é fundamental que ocorram o0s trés processos citados para que o
aluno esteja sendo estimulado a desenvolver o seu raciocinio, que € um dos

principais objetivos a se alcancar em aulas como essa.

Por meio do trabalho com tarefas envolvendo padrdes figurativos, entra a
guestdo do raciocinio visual e como este deve ser identificado e utilizado nas
aulas de Matematica. “O raciocinio visual é considerado como o raciocinio que
envolve compreender um problema ou um conceito baseado nhum diagrama ou
imagem” (DREYFUS, 1991; JONES, 2001, citado por VALE; PIMENTA, 2013, p.
2). Assim, admitimos como necessario o processo de raciocinio visual nas tarefas

propostas pelo nosso trabalho em questéao.

No entanto, quando falamos de percepcado visual no ensino matematico,
devemos trazer também a questdo da Geometria e a deficiéncia dos alunos a

respeito disso.
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O visual esta muitas vezes associado a geometria e, nos primeiros
anos muitos professores tém continuado a adiar este tema
perpetuando um ensino em que os alunos tenham mais tempo
para desenvolver e aperfeicoar as suas competéncias
computacionais, muitas das vezes a um nivel repetitivo, sem lhes
dar oportunidade de aprender geometria e ter experiéncias visuais
gue lhes permitam interligar os dois dominios, numérico e
geomeétrico (VALE, 2012, p. 187).

Quando o aluno se depara com tarefas que necessitam do conhecimento
geométrico, mesmo que a nivel basico sobre algumas de suas propriedades e
conceitos, logo existira uma barreria que o impedira de desenvolver a tarefa e
compreender sua finalidade, e essa situagdo é causada, na maioria das vezes,

pelo préprio professor.

Voltando ao conceito geral sobre as tarefas que apresentam padrdes, em
nossa pesquisa buscamos desde o comeco mostrar ao aluno que a intencéo
principal numa atividade como essa é a de abrir a mente a respeito da
Matematica e perceber como ela acontece, a légica por tras do resultado final, o
processo que se deve passar para que se tenha uma linha de raciocinio acerca o

gue foi mostrado. Portanto, devemos sempre ter em mente que:

A ideia fundamental num padrdo envolve repeticdo e mudanca.
Conseguimos identificar um padrdo naquilo que vemos ou
imaginamos que pode acontecer. Um padrdo sera de repeticdo
guando ha um motivo identificavel que se repete de forma ciclica
indefinidamente. Um padrdo sera de crescimento quando cada
termo muda de forma previsivel em relagdo ao anterior. (VALE,
2012, p. 186).

Ao identificar a importancia da repeticdo e crescimento nas tarefas
envolvendo padrdes, inclusive as de contexto figurativo Vale (2012) ressalta os
resultados obtidos com o processo pelo qual se deve passar, para que haja a
construcdo de pensamento e raciocinio matematico pelo aluno, durante a

realizacdo da tarefa.

De acordo com Stancey (1989, citado por Vale et al, 2009), as tarefas

padrdes em contextos configurativos podem envolver dois tipos de generalizagao:
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a generalizagdo proxima, que se refere a descoberta do termo seguinte, que pode
ser obtido por contagem, desenho ou por recurso de uma tabela, e que
normalmente envolve relagdes recursivas, e a generalizacdo distante, que implica
a descoberta do padréo e exige a compreensao da lei de formacao, ou seja, de
uma regra geral expressa matematicamente, e requer a procura de relagbes

funcionais.

Os alunos mais competentes procuram relacdes funcionais em detrimento
das recursivas que sao utilizadas pelos alunos menos dotados (STACEY, 1989,
citado por Vale et al, 2009). Outra admissao que é feita de maneira convicta pelos
autores € o apelo a intuicao visual de ideias e conceitos matematicos disponiveis
pelas criancas e jovens adultos, no que se refere ao ensino e aprendizagem da
matematica. A visualizacdo tem um papel importante no raciocinio do aluno, e as
tarefas como padrdes figurativos desenvolvem a percepcao visual (RIVERA e
BECKER, 2005, citado por Vale et al, 2009).

Dando prosseguimento a esse ponto de vista, entendemos de acordo com
0 texto que os professores devem dispor de tarefas desafiantes que incitem aos
alunos a buscarem por generalizacbes baseadas nas propriedades das figuras,
assim como também nas propriedades numéricas. Uma situacdo referente a
sequéncia de forma simbdlica € utilizada no texto e, em seguida, recorre-se a um
contexto figurativo, utilizando o mesmo exemplo, porém apenas para reforcar que
0s contextos figurativos sdo mais intuitivos para a maioria. Outro fato evidenciado
€ a disponibilidade do contexto ao aluno para que ele escolha qual dos dois
caminhos seguir, pondo a questdo do “ver” como objeto indiscutivel de

compreensao da generalizacdo dos padrdes.

Ao proporcionar tarefas como estas, notamos que, além dos autores
explorarem diferentes modos de generalizacdo, 0s mesmos tentam mostrar aos
alunos a importancia em conseguir compreender a origem e o significado da
férmula ou regra para que sejam convalidadas por meio da férmula obtida pela
generalizacdo. Dai o porqué do trabalho que tem sido desenvolvido privilegiar
uma abordagem qualitativa, com o fundamento de compreender, refletir e analisar
0 objeto de estudo. Em meio a uma proposta didatica sugerida por consequéncia

das investigacOes feitas, o enfoque principal € o surgimento dessa generalizacao
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j& numa primeira fase, permitindo assim que as tarefas de contagem em
contextos visuais sirvam de alicerce para as tarefas que exploram a intuicdo

visual acerca dos numeros e formas.

Nas tarefas dos discos (Figura 5), o propdsito que se busca com esse tipo
da tarefa esté referente a contagens visuais em contextos diversificados, onde
algumas das resolucbes apresentam estratégias de contagem interessantes,
como por exemplo, o agrupamento com a moldura do 5 (espelho da moldura do
10).

Figura 5: Exemplo de tarefa envolvendo discos

Tarefa 1 - 0z Discos . .
o e e e

Descobre tres modos diferentes de contar o3 discos. gf..‘-'riﬁi.‘lﬂ

Escreve as expressbes que traduzem o tev modo de ver. s e

Fonte: VALE et al, 2009.

De acordo com a tarefa acima, pede-se trés modos diferentes para a
contagem dos discos. Dai entra a questdo do recurso do agrupamento como
estratégia utilizada pelos alunos, uma vez que, mesmo sendo mais constante o
método da “moldura do 5” e "moldura do 10”, podemos ver que o agrupamento de
guatro em quatro discos € também uma maneira evidente de agrupamento, onde

podemos formar cinco grupos com quatro discos cada.

Figura 6: Exemplos de resultados da tarefa com discos

Fonte: VALE, 2009.
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Na imagem acima, foram apresentados quatro maneiras de agrupamento,
de acordo com o pensamento e método de cada um desses alunos ao procurar
uma forma de contagem dos discos. Em dois dos exemplos, percebemos o uso
da moldura do 4 e do 5, sendo que um deles obteve quatro grupos de cinco
discos e o0 outro obteve cinco grupos de quatro discos. Essa obervacdo pode ser
atil na percepcao de estruturas multiplicativas (propriedade comutativa: 4x5 =
5x4). Nos outros dois exemplos, um fator em comum foi o agrupamento de quatro
em quatro, sendo que em um dos casos 0 aluno obteve dois agrupamentos de
oito discos e um agrupamento de quatro discos, enquanto no segundo caso O

aluno obteve dois agrupamentos de quatro discos e um agrupamento de doze.

A traducao algébrica da generalizacdo de um padrao pode ser facilitada e
mais bem entendida pelos alunos se efetuada por meio de tarefas em contextos
figurativos. A visualizacdo do padrdo € algo que precisa ser acionado
precocemente, e os diversos modos de se pensar devem ser trabalhados para
verem que existe uma logica por tras daquela tarefa, especificamente. Em geral,
atividades como essa, segundo os alunos, s&do consideradas como
desconhecidas e por isso eles admitem-na como dificil de fazer. No entanto, é
necessario o trabalho com tarefas que envolvam os alunos a descoberta do “por
que”, mesmo que aparecam dificuldades relacionadas a conhecimentos

anteriores, como a questao da Geometria que ja foi citada.

O processo de ensino e aprendizagem somente ocorre se houver
disposicédo e busca de ambas as partes, tanto do professor e sua funcdo como
motivador e apresentador de situacfes que motivem os alunos a pensar, a
construir e a definir conceitos matematicos, quanto do aluno em demonstrar
interesse e participacdo ativa durante as atividades matematicas, para que o
aprendizado ocorrido em sala de aula ndo seja uma pratica sem proposito, sem

resultados.

A importancia em se trabalhar com padrdes na EJA tem como uma das
justificativas o aprendizado dos conteudos, no caso os da Matematica, além do
gue é apresentado pelo professor na maioria das vezes. Ou seja, 0 estudo dos
padrdes possibilita ao aluno jovem e adulto a desenvolver ou até mesmo

despertar habilidades que serédo benéficas e proveitosas além da disciplina, como
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o raciocinio logico, a percepcao visual e a utilizacdo de conhecimentos proprios

gue ajudam nesse processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 3: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem por finalidade analisar os métodos e estratégias
utilizados pelos alunos da EJA na resolugéo de atividades envolvendo padrbes e
regularidades no contexto figurativo. Assim, neste capitulo apresentaremos qual a
abordagem metodologica da pesquisa, bem como 0s sujeitos da pesquisa e 0s
instrumentos para coleta de dados.

3.1 -Tipo de pesquisa

A respeito da metodologia adotada na pesquisa, foi feita uma abordagem
gualitativa em que segundo Minayo (2001) a pesquisa qualitativa se preocupa,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Na visdo deste autor, a

pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares,

Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. (MINAYO, 2001, p.22).

Dessa forma, assumimos em nossa pesquisa um delineamento descritivo,
uma vez que teremos como um dos objetivos vivenciar e conhecer o sujeito

componente deste trabalho.

Os sujeitos desta pesquisa foram alunos do Eixo VII de uma turma do
turno noturno do Colégio Estadual Nilton Goncalves, situado no municipio de
Vitéria da Conquista - BA. A escolha da turma se deu pela acessibilidade do

pesquisador com o corpo docente e a direcdo desta escola.

A classe social dos alunos deste colégio tem como maioria, moradores da
zona urbana, apesar de existirem alguns alunos vindos da zona rural. As turmas
de EJA no periodo noturno séo 8 no total, e a quantidade de alunos matriculados
€ de 260 alunos, apesar de alguns deles ndo frequentarem diariamente a escola.
Um fator negativo que ocorreu dois meses apoés a realizacdo da pesquisa foi 0
fechamento desta escola pelo governo estadual. Antes disso, grande parte dos

alunos afirmara que dificilmente continuariam com os estudos se o colégio
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realmente fechasse, seja por motivos de localidade ou de questbes mais

particulares.

Para a confirmagcdo da adesao a esta pesquisa, foi entregue aos alunos o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecida — TCLE (Anexo 1), em que
participaram apenas os alunos que assinaram este documento. Lembrando que,
para manter em anonimato dos 22 alunos participantes da pesquisa, seus nomes
serdo substituidos por cddigos nos questionarios, sendo os cdédigos com o
seguinte formato: Al (aluno 1), A2 (aluno 2) e assim por diante, até chegarmos ao
A22 (aluno 22).

3.2 — Instrumento de coleta de dados

Em relagdo aos instrumentos de coletas de dados, foi utlizado um
guestionario com perguntas direcionadas aos fatores relacionados pelos quais
levaram cada um deles a estarem na EJA, e também uma atividade contendo
duas questdes envolvendo Padrdes e Regularidades. Na visdo de Gil (2008),

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacao
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a
pessoas com o0 proposito de obter informacBes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado etc.(GIL, 2008, p.121).

De acordo com as recomendacbes propostas por Gil (2008), os
procedimentos analiticos possuem uma natureza qualitativa, principalmente, uma
vez que as perguntas escolhidas para a elaboracdo do questionario como
instrumento para a coleta de dados ‘sdo, de certa maneira, uma traducdo das
hipéteses da pesquisa, a op¢ao por esse instrumento de coleta de informacdes
exigir do pesquisador conhecimento da populagdo pesquisada.” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 117).
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Procedimentos

Antes da realizacdo da atividade, conversamos com o diretor da escola,
onde foi informado sobre o objetivo do trabalho de pesquisa e quais 0s motivos
pelos quais a escola e a turma foram escolhidas. Como o principal motivo foi ja
conhecer o professor de Matemética e sua proposta didatica aos alunos do Eixo
VII para a turma que participou da pesquisa em questdo. Assim, foi combinado
com a direcdo e também com o professor sobre o dia em que a atividade poderia

ser aplicada, conciliando com a semana de provas que aconteceria no colégio.

De inicio, foi esclarecido aos alunos do que se tratava a atividade e quais
eram as intencbes da nossa pesquisa. Em seguida, foi apresentado a eles o
TCLE e o questionario |. Neste dia, dissemos aos alunos da turma que o0s
documentos entregues deveriam ser preenchidos por eles, e que deveriam ser

devolvidos no dia marcado para a aplicacdo da atividade.

A respeito da reacdo dos alunos ao saberem da atividade, surgiram varios
comentarios dizendo sobre qual seria o valor da tarefa que eles iriam fazer, sem
contar que muitos deles afirmaram que seriam mais participativos se a atividade
que seria apresentada nao fosse “mais uma atividade com texto, acompanhada
de uma lista de questdes”. No final das contas, o professor disse que atribuiria
uma nota especifica para quem fizesse o que foi pedido, e isso motivou alguns

alunos que estavam decididos a ndo participarem.

A seguir apresentaremos a analise dos dados coletados.
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CAPITULO 4: ANALISE DOS DADOS

Apresentaremos, neste capitulo, os resultados dos dados coletados apoés
a aplicacdo do questionario. Os resultados serdo apresentados por meio de uma
analise descritiva sobre os mesmos a respeito das respostas apresentadas pelos

alunos.
4.1 Perfil

Sobre a faixa etaria, foi verificado que 14 dos 22 alunos entrevistados tém
entre 20 e 29 anos, ou seja, mais de 63% do total de alunos da turma. A respeito
das faixas de 30 a 39 anos e 40 a 49 anos temos trés alunos em cada uma e,

entre 50 e 59 anos, apenas um aluno.

Oito alunos se declararam ser do sexo masculino e os outros 14 ser do
sexo feminino. Destes alunos, 11 sdo solteiros, cinco sdo casados, um deles é

divorciado e os outros cinco ndo responderam.

Percebemos que a maioria dos alunos da turma é jovem, e em resposta,
temos que “os demais motivos que levam a garotada a se matricular na EJA tém
a ver com a falta de qualidade do sistema de ensino e suas consequéncias:
reprovacdo e evasdao, distancia da escola no campo, desmotivagado, decisdo do
gestor’ (RATIER et al, 2011,p .2).

Sobre a pergunta referente ao aluno exercer atividade remunerada, oito
alunos informaram que exerciam atividade remunerada, quatro alunos néao
responderam e 10 alunos ndo estdo, na época da coleta de dados, exercendo
nenhuma atividade remunerada. S&o atividades exercidas pelos alunos:
cozinheira, auxiliar de almoxarifado, recep¢do, mecéanico, copiador, atividade de
producdo. Podemos perceber que as atividades remuneradas apresentadas sao
comuns entre grupos de pessoas que deixaram de estudar por muito tempo, seja
por motivos pessoais ou particulares. Assim, ja visto anteriormente que a maioria
dos alunos trata se de jovens, temos que “a dificuldade de conciliar os estudos
com o trabalho faz com que mudar para as turmas da EJA, sobretudo no periodo

noturno, seja a unica opgao.” (RATIER et al, 2011, p.2).
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Quando indagados sobre a importancia da Matematica, todos os alunos
responderam a essa pergunta de forma que evidenciaram a disciplina como
essencial em alguma situacdo pela qual vivencia ou até mesmo no que eles
podem observar ao redor, uma vez que alguns admitiram que a Mateméatica é
fundamental no cotidiano em que vivem, e outros explicitaram que saber
Matematica € essencial para que se tenha uma progressao profissional e também
um entendimento melhor sobre o que acontece ao redor. A Figura 7 ilustra a

resposta do aluno A18.

Figura 7: Extrato do questionério do aluno A18

QUAL A TMPORTANCIA LA DISCIPLINA DE MATEMATICA PARA VOUEY

.-1'.II—L-"-I.|'.-I—'L‘-PI."-"-_- i _'r'. '.:l.__ ..-._.'.:. M - P L
AL Che s Ty o AN A fane AT Dy e T, EY-F L T Y
e Pesmaprg Qe 26418 e s aads o b L

Fonte: Dados da Pesquisa

A resposta do aluno A18 referente a Figura 7: “A importancia € muito
grande, pois usamos a matematica na maioria das coisas que fazemos durante o
dia” O aluno A18 registra que a importancia da Matematica se deve pelo fato

desta estar presente em quase tudo que fazemos.

Outro aluno remete aos numeros a importancia da Matematica, dizendo ser
de “Extrema importancia, pois os numeros estdo por toda parte”, como pode ser

visto na Figura 8:

Figura 8: Extrato do questionario do aluno A1l
2 QLAL A TMPOETAMCIA DA DISCITFLINA DE MATEMATICA PARA ViOCE?
ExraEma  impoafdad €f, CPuois pr Hvmgage
£rran Poun yopA  @aarE

Fonte: Dados da Pesquisa
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Como refor¢o a pergunta anterior, os alunos foram questionados sobre o(s)
conteudo(s) matematicos e suas contribuicdes no cotidiano dos alunos. Como
resposta, um dos alunos afirmou nao utilizar de nenhum contetdo matematico em
sua rotina diéria, e outro aluno diz que a Matematica é pouco utilizada em suas
acOes do cotidiano. Todavia, o restante dos alunos (20) admite 0 qudo necessario
e presentes sdo o0s conteudos matematicos em suas vivéncias, apesar de
somente um desses alunos terem identificado o(s) contetdo(s). Dentre os motivos
pelos quais os alunos disseram que a disciplina tem um papel ativo em seu
cotidiano, temos alguns relatos, como pode ser visto nas Figuras 9,10 e 11:

observe os numeros das figuras.

Figura 9: Extrato do questionario do aluno A11
FOUS) CONTELDOVS) DA DISCIPLINA DE MATEMATICA AJUDA O SEI
COTIDIANGT DE EXEMPLOST
Jiey,  poe cArevihy v mpy T80

Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 10: Extrato do questionario do aluno A5

JOONTELU L.Hs' A DASCIFLINA DE MATEMATICA AJUDA O SEL
COTIDNANO? DE EXEMIM X
2wy EV) »-L.V‘.j ~L 2 ; Sl 1O juw
Yabt | Qu Ol waidndy (PN _imiwawumﬁ Gou b o Dollel
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Fonte: Dados da Pesquisa

Resposta do aluno A5 referente a Figura 10: “Sim, por exemplo, preciso
passar um troco ou até mesmo preciso comprar algo e tenho que saber o valor.”

Figura 11: Extrato do questionario do aluno Al14

O S CONTEHR NS Tha CASCIPL N A OFE MATEMATIC A ARICA O EE]

-.'-.;ITT::-'-LHF{.' DE EXEMFLOST .
bade LA Ll £ Thi ¥Vl APl
FAQLTD ol S A et F ia?_f

Fonte: Dados da Pesquisa
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Como podemos perceber, os alunos afirmam que a Matematica esti
presente no cotidiano em que eles vivem, onde alguns admitem sua participagéo
e influéncia no trabalho e em situagées comuns do dia a dia, como exemplos

passar o troco ou no célculo de contas.

As duas Ultimas perguntas contidas nesta se¢do do questionario estao
direcionadas as dificuldades que impediram os alunos a continuarem os estudos

anteriormente, segundo eles, alunos da EJA.

Como era de se esperar, grande parte dos alunos associaram o abandono
dos estudos no periodo regular por causa da necessidade de arrumar um
emprego, com motivos particulares e pessoais nédo revelados descritivamente.
Dois dos alunos disseram que as condi¢cOes de transporte foram dificuldades que
influenciaram diretamente. O aluno A1 diz que “ndo morava aqui na cidade,
morava em um povoado” e o0 aluno A3 afirma a caréncia do “transporte por que eu
morava na zona rural”. Curiosamente, trés alunos admitiram nenhuma dificuldade,
até porque um deles diz que mudou para o turno noturno apenas para ter o tempo
livre durante todo o dia. A questéo de ter tido filhos foi outro fator evidenciado nos
relatos dos alunos. Essas dificuldades séo apresentadas também segundo alguns
autores, como por exemplo, Haddad (2002, p. 49), ao afirmar que “os alunos da
EJA sé@o individuos que, juntamente com seus familiares, estdo marcados por
“caréncias” socioeconémicas e culturais”, e também por Andrade (2004), onde

segundo ele:

7

Nessa perspectiva, uma questdo importante, para a EJA, é
pensar os seus sujeitos além da condig&o escolar. O trabalho, por
exemplo, tem papel fundante na vida dessas pessoas,
particularmente por sua condig&do social, e, muitas vezes, é s6 por
meio dele que eles poderéo retornar a escola ou nela permanecer,
como também valorizar as questbes culturais, que podem ser
potencializadas na abertura de espacos de didlogo, troca,
aproximacao, resultando interessantes aproximacgfes entre jovens
e adultos. (ANDRADE, 2004, p. 3).

Dessa forma, ao invés de transformar a questdo do trabalho como um
problema do aluno em prosseguir na EJA, é necessério a criacdo de dialogos
entre o professor e alunos para que o aprendizado em sala tenha rendimento ou

resultado de acordo com as persectivas que cada um deles busca no meio
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escolar. Resumindo, questbes como essas ndo devem ser ignoradas no ensino e
aprendizagem de jovens e adultos, mas discutida e trabalhada da melhor forma

possivel pelos componentes escolares.
Pensando nisso, Corréa (2008) sugere que:

Sa0 necessarias, no espaco escolar, uma cultura do acolhimento e
uma gestdo do cuidado, que permitam ao aluno dizer: “aqui € um
lugar onde eu me sinto acolhido, onde eu sou escutado, onde eu
posso dizer 0 que penso, meu modo de ver o mundo e as relacdes
que o compdem”, 0 espaco escolar deve ser, enfim, um lugar onde o
sonho acontece, onde o disciplinamento é substituido por relacGes
ético-afetivas.(CORREA, 2008, p. 25).

Em particular, um dos alunos apresenta uma dificuldade diferente dos
outros a respeito de um motivo forte para ter deixado os estudos de lado por certo
tempo, onde chama atencao o fato desse aluno trazer uma dificuldade que até
entdo nao foi mencionada anteriormente em nossa reviséo de literatura, onde ele

afirma ter passado por processos cirurgicos.

Ja em relacdo as opinides dos alunos e o que eles podem dizer sobre as
dificuldades mais relevantes dos alunos da EJA, apenas um deles afirma que néo
vé nenhuma dificuldade na permanéncia dos alunos da EJA, porém 0s outros
alunos garantem como dificuldade maior o aprendizado em sala de aula depois de
tanto tempo, a relagdo com os colegas de turma e também o desinteresse de
muitos dos professores para com as aulas. Assim, segundo o aluno A3:

Figura 12: Extrato do questionario do aluno A3

5. PARA VOCE QUAIS SAO AS MAIORES DIFICULDADES DOS ALUNOS DA
EJA?

Con C}LLL,\ fﬂx{é() (1?"\ 2 a5 am ulﬁ

Fonte: Dados da Pesquisa

E notdrio que a realidade observada sobre os alunos desta turma esta de

acordo com Fonseca (2007), quando a autora diz que:
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Lidamos aqui com estudantes para quem a Educacao Escolar é
uma opc¢ao adulta, mas é também uma luta pessoal, muitas vezes
penosa, quase sempre ardua, que carece, por isso, justificar-se a
cada dificuldade, a cada duvida, a cada esforgo, a cada conquista.
(FONSECA, ,2007, p. 74).

Assim, entra em questéo o lado pessoal do estudante e suas dificuldades
em conciliar os estudos com as obriga¢des da vida adulta. Para tanto, o aluno da
EJA precisa compreender o qudo é importante o esforco e prosseguimento nos

estudos

4.2 — Analise das atividades que envolviam Padrdes

Analisaremos agora os resultados que foram obtidos com a aplicacdo de
uma atividade que teve como base duas questdes relacionadas as sequéncias

figurativas e os padrdes e regularidades em que nelas se encontram.

Questao 01:

Figura 13: Extrato da 12 questdo do questionario Il
1) OBSERVE A SEQI IENCIA DE FIGURAS COM UMA l-()R‘\lv\(,]?\() EM V.

41 ] .

Fonte: Dados da Pesquisa

Como resposta correta nesta questdo, no item A os alunos deveriam
desenhar a préxima figura da sequéncia de acordo com a simetria e a
regularidade existente, que poderia ser vista pelo comportamento das figuras
anteriores. Para isso, seria necessario o desenho de uma figura com formato em
“V”, onde a regularidade era o acréscimo de dois losangos em cada uma das

laterais da figura.
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Agora, como resposta correta ao segundo item desta questdo, os alunos
deveriam preencher a uma tabela, identificando o numero de losangos
correspondentes em cada uma das figuras da sequéncia que foram pedidas. Além
disso, eles teriam de identificar a razao existente na sequéncia e, para finalizar,
encontrar a formula do termo geral para o nimero de losangos de uma figura n

qgualquer.

Temos que, no item A da primeira questdo, 18 pessoas acertaram 0
desenho referente a 42 figura e as outras quatro fizeram o desenho sem muito
cuidado com os aspectos visuais da figura, apesar de terem acertado a

guantidade de losangos das laterais da figura com formato em “V”.

A figura 14 ilustra a resposta de um aluno que soube informar corretamente
ao numero de losangos da quarta figura, mas que ndo obedeceu a questdo da

simetria existente na sequéncia:

Figura 14: Extrato do questionario Il do aluno A06

EH L} % 1 AN iy LA ORI I

Fonte: Dados da Pesquisa

Pela figura percebemos que o aluno identificou o nimero de losangos das
laterais, porém o desenho feito por este aluno nao foi simétrico nas laterais e a
figura ndo atendeu ao padrao de formato em “V” que existia nas figuras

anteriores.

Outra parte que foi pedida no item desta primeira questdo estava
associada a regra de formacdo que o aluno utilizou para representar a figura.
Assim, temos que 12 dos alunos informaram que a regra de formacao é a ordem
crescente, no entanto ndo informaram que ordem seria essa. Todavia, o aluno
Al2 descreveu que a regra se baseava em uma ordem crescente de dois em

dois. A figura 15 seguinte ilustra a resposta deste aluno.
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Figura 15: Extrato do questionério Il do aluno A12
i 1 & KB IEL %FLD 15 il A T3 L HE A

il R AL E4 b BA I VFSEWT &l A& A

Fonte: Dados da Pesquisa

Ainda sobre os resultados da primeira questdo, no item B os alunos
deveriam preencher uma tabela, onde esta pedia o nimero de losangos de
acordo com o numero da figura correspondente. Por exemplo, como as trés
primeiras figuras ja estavam contidas na questéo e eles podiam completar sem
problemas o numero de losangos de cada uma, entdo fizemos uma analise a
partir das respostas que foram obtidas da 42 figura em diante, uma vez que no

item anterior eles ja representaram esta figura.

Esta segunda parte da primeira questao esta associada a maneira como 0s
alunos irdo identificar a sequéncia existente na tabela, onde o objetivo € que eles
perceberam a ligacdo entre o numero da figura de acordo com o numero de

losangos que ela possui.

tem B da 12 questao:

Figura 16: Extrato do item b da 12 questao do questionario Il

B} PREEMNCHA A TARELA:

[ - T T
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Fonte: Dados da pesquisa

Assim, obtivemos resultados no quadro a seguir.
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Quadro 01: Respostas dos alunos

N° da figura Resultados das respostas
4 Nesta figura, todos os alunos acertaram o nimero de losangos que
esta figura conteria.
5 Apenas o aluno A22 errou a quantidade de losangos desta figura,
apresentando como resposta “12 losangos”.
6 Somente um dos alunos respondeu errado a quantidade de losangos

da sexta figura, sendo obviamente o mesmo aluno que errou a
guantidade de losangos da quinta figura e, consequentemente, as
proximas figuras.

10 Dois alunos responderam corretamente, apresentando o nimero de
losangos igual a 21.

Em relacdo a quantidade ao espaco das reticéncias, 13 dos alunos
escreveram 15 losangos, e somente um aluno afirmou como resposta
que a quantidade era igual a 16.

N A quantidade “n” de losangos, apenas sete alunos ndo responderam &
este item ou optaram por ndo preencher. 12 alunos responderam 22
losangos e 0s outros trés apresentaram como respostas: 21 24 e 29
losangos.

Fonte: Dados da pesquisa

Uma das possiveis justificativas para o erro cometido pelo aluno A22 no
item b da primeira questdo, pode ser o erro ao somar 0 numero 9 com a razao
igual a 2, uma vez que o inicio da sequéncia feita por esse aluno estava correta e
a partir desse erro o mesmo completou o resto da tabela somando de dois em

dois.

Também neste item, sobre os alunos que acertaram a quantidade correta
de losangos da décima figura, provavelmente esses dois alunos tinham
consciéncia de que a décima figura ndo era a figura seguinte, pois as reticéncias
separavam a sexta figura dela, na tabela. Um dos alunos respondeu que o
namero de losangos era 17, seis alunos disseram que o namero de losangos era
igual a 20 e 13 dos alunos responderam que a décima figura continha 18
losangos. Esses mesmos alunos também ndo preencheram o espaco das

reticéncias.

Ainda sobre o item b da primeira questao, agora a respeito das reticéncias,

13 dos alunos deram prosseguimento a sequéncia sem perceber que a
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reticéncias ndo significava ser a proxima figura da regularidade. Ao aluno que
escreveu 16 como resposta, o erro estava ligado diretamente com o primeiro erro
cometido no preenchimento da quinta figura. Os outros oito alunos nao
escreveram nas reticéncias, dando a entender que oS mesmos compreendiam
gue naquele espaco havia outros termos ou entdo simplesmente nao

correspondia ao proximo termo.

Ao final dos resultados obtidos sobre a resolucdo dessa questéo, podemos
afirmar que quase todos os alunos n&o tinham ideia do significado do “n” na
sequéncia estabelecida na tabela, mesmo eles tendo descoberto a razéao
existente na sequéncia de maneira geral. Isso implica a deficiéncia dos alunos a
respeito do conhecimento sobre o termo “n” nos conteudos matematicos e sua
representagao para generalizar uma férmula ou ideia sobre um padréo. Essa ideia
deve ser trabalhada constantemente no ensino sobre sequéncias, funcbes e
também na geometria, e talvez por ndo passarem pelo mesmo processo de
aprendizado dos alunos do Ensino Regular, ndo devem ter visto essa parte

conceitual de forma mais detalhada.

22 questao:

Figura 17: Questdo 02 do questionario Il
2) OBSERVE A SEQUENCIA DE FIGURAS ABAIXO: §

1" FIGURA 2" FIGURA [ 3* FIGURA [ 4* FIGURA
L . ' { | >

Fonte: Dados da Pesquisa

O item A solicitava o niumero de quadrados pretos e brancos da quarta

figura da sequéncia, onde os alunos deveriam desenha-la.

Verificamos que 15 alunos acertaram o desenho da figura, um dos alunos

fez, acertou a quantidade e quadrados pintados, mas errou a quantidade dos
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brancos e quatro alunos erraram a figura por completo. Dois dos alunos nao
responderam. Sobre o aluno que errou apenas a quantidade de quadrados
brancos da quarta figura, uma possivel explicacdo do porqué ele errou pode ser o
desconhecimento da regularidade existente na sequéncia dos quadrados brancos
(que era o aumento de quatro quadrados brancos para cada figura posterior).

No item B da segunda questdo foi pedido aos alunos para que
preenchessem uma tabela, onde eles deveriam identificar o numero de
guadradinhos brancos e quadradinhos pintados das figuras correspondentes.
Nesse item, apenas um dos alunos ndo respondeu e outro aluno acertou a
guantidade de quadradinhos brancos, mas errou a quantidade de quadradinhos

pintados. Os resultados foram o0s seguintes:

12 figura Todos os alunos acertaram corretamente a quantidade de
gquadrados brancos e pintados dessa figura.
22 figura Assim como na primeira figura, todos os alunos responderam de

forma correta a quantidade de quadrados brancos e quadrados
pintados da segunda figura.

32 figura 04 alunos erraram ao preencher essa parte, mesmo tendo
acertado as figuras anteriores.
42 figura 06 dos alunos ndo responderam corretamente a quantidade de

gquadradinhos dessa figura, onde 04 deles foram os mesmos que
erraram a resposta da figura anterior.

Agora em relacdo ao item C dessa segunda questdo, temos que quatro dos
alunos nao responderam. Por outro lado, cinco dos alunos acertaram a
guantidade de quadrados brancos, mas em suas justificativas acrescentaram
também a quantidade de quadrados pintados da 5% figura, s6 que de forma

errada. Vejamos um exemplo:

Figura 18: Extrato do questionario Il do aluno A7

D) COMO VOCE PODE CALCULAR A QUANTIDADE DE QUADRADINHOS BRANCOS DA
5*FIGURA SEM DESENHAR?

1 A
1 Jw N \ (| P |
) [ . 820 V) o

- W)

Fonte: Dados da Pesquisa
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E, por ultimo, o item D, onde foi pedido aos alunos que escrevessem sobre
como 0os mesmos fariam para calcular o total de quadrados brancos da 92 e da
122 figura sem que desenhasse. Neste item quase metade dos alunos da turma
nao responderam. A respeito dos outros 12 que responderam, sete deles
disseram que o procedimento correto seria somar quatro quadradinhos até chegar
a figura desejada, mas sem estipular o padrdo. No entanto, algumas das
respostas dos alunos que fizeram este item despertar curiosidade como, por

exemplo:

Figura 19: Extrato do questionario Il do aluno A12

E) SEM DESENHAR, COMO VOCE CALCULARIA O TOTAL DE QUADRADINHOS
BRANCOS DA 9 FIGURA? E DA 12° FIGURA?

cennIdOonolg o - P Q ;L O O U CRAN

>
(

‘ Ih na~ces . o D ‘(y’(-,,‘\ \CL { 3 PLiaVeY ’S (( IS o ey

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao lermos a resposta do aluno acima, identificamos que a quantidade de
guadrados brancos nas nona e décima figuras ndo estao corretas, apesar de o

aluno ter identificado corretamente o padrao da questéo.

Nenhum dos alunos conseguiu apresentar uma resposta correta por
completo do item D desta questdo, uma vez que muitos deles sabiam que para
cada figura seguinte somava-se quatro quadrados brancos. O padrdo existente
nos quadradinhos pretos néo foi apresentado por nenhum dos alunos, porém sete
deles conseguiram desenhar a quarta figura e descobrir o nimero de quadrados

pretos dela observando a figura ao lado.

No total, essa questao foi vista e compreendida com mais dificuldade pelos
alunos em relacdo a primeira questdo por conter duas regularidades na figura,
onde a maioria dos alunos se baseou apenas na visualizacdo das figuras
anteriores de maneira “solta”, mas sabendo que a sequéncia dos quadrados
brancos que faziam a borda da figura era de quatro em quatro. Um fator negativo

se deu pelo fato de alguns ndo conseguirem chegar a uma férmula ou
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padronizacdo que servisse para encontrar o numero de quadrados brancos e

guadrados pretos de qualquer figura.

Em linhas gerais, a atividade por completo proporcionou aos alunos uma
liberdade de resolucdo na qual eles ndo estavam acostumados até o momento,
sem contar na permissao de poder expor suas ideias e estratégias, sejam elas
quais forem para tentarem resolver o problema proposto. Portanto, foi necessario
mostrar aos alunos que os saberes proprios que eles possuem fazem parte dos

conteldos matematicos apresentados em sala de aula.

Em geral, no decorrer da atividade foi perceptivel que muitos dos alunos
tinham dificuldades em cumprir com o que se pedia em cada questao, e apos ter
visto as respostas de cada um deles, ficou evidente o problema dos alunos da
turma em interpretar ou identificar a algebra existente nas questdes e que
serviriam como justificativa final para que realmente comprovassem a
compreensao do que foi proposto na atividade. No entanto, as respostas
apresentadas foram em sua maioria coerentes e construtivas, mesmo que no
momento da atividade quase nenhum dos alunos comentou sobre a atividade ou
pediu ajuda e esclarecimento apdés a explicacdo de como deveria ser feita a

atividade em questéo.
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Capitulo 5: CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo discorreremos sobre as consideracdes finais de acordo com
os resultados da analise que foi feita anteriormente. Serdo descritas também as

etapas que foram realizadas durante esta pesquisa até a conclusdo apresentada.

Tendo como enfoque inicial a Educacdo de Jovens e Adultos, esta
pesquisa se baseou nos estudos de Fonseca (2007), que trata da Educacao
Mateméatica dos Jovens e Adultos, além de Gadotti e Romédo (2001), que vai
apresentar algumas reflexdes mais aprofundadas sobre essa modalidade de
ensino. Além disso, a utilizacdo dos documentos oficiais que trazem a proposta
curricular da EJA tanto para ambito nacional (BRASIL, 2001) quanto em territorio
estadual (BAHIA, 2009).

Porém, era necessario trabalhar com um assunto que despertam interesse
aos alunos desta modalidade de ensino e ao mesmo tempo desenvolvam neles
um pensamento mais concreto e realista a respeito do ensino da Matematica,
surgindo entdo os Padrdes e Regularidades, que buscam justamente essa
questao do “mostrar que tem logica, que existe um sentido para aquilo que esta
sendo visto em sala de aula.” Assim, por meio dos textos e ideias de Vale et al
(2009) foi sendo definido o objetivo desta pesquisa em geral, que consiste em
analisar os métodos e estratégias utilizados pelos alunos da EJA na resolucéo de

atividades envolvendo padrdes e regularidades no contexto figurativo.

A pesquisa se desenvolveu de maneira calma e simples, sem nenhum tipo
de problema ocorrente durante todo o processo. Contudo, a falta de tempo para a
realizacdo das atividades pelos alunos foi um fator evidente no final da pesquisa.
A turma escolhida se prop6s a participar de forma consciente no cumprimento das
tarefas que Ihes foram pedidas para serem feitas, mesmo que quase metade dos

estudantes desta turma nao compareceu.

Uma das limitacbes que podemos destacar neste trabalho é o
desconhecimento do tema Padrbes e Regularidades pelo publico da EJA, uma
vez que os alunos desta modalidade ndo estdo acostumados com atividades

desse tipo e, por motivos de falta de tempo, ndo se pdde trabalhar mais atividades
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de investigacdo que fizessem com que os eles compreendessem o quao presente
se encontra 0 assunto em questdo, no caso as regularidades nos conteddos

matematicos.

Uma reflexdo que podemos fazer desta pesquisa enquanto professor é o
fato de perceber que é preciso olhar mais atenciosamente para os alunos e
buscarmos formas de aproveitar os conhecimentos e habilidades de cada um e
transformar em tarefas que beneficiardo o aprendizado em sala de aula. Mostrar a
turma que o ensino s6 acontece se houver uma interacdo entre professor e aluno
€ um dos principais desafios do professor, por isso a utilizacdo de atividades que
despertem ao aluno a investigacdo e a busca em saber o “por que” daquilo

acontecer resumem a importancia do tema deste trabalho.

Sugerimos com a realizacdo deste trabalho que sejam feitas outras
pesquisas envolvendo o tema Padrfes e Regularidades, mas com outras turmas
de diferentes niveis de ensino, para que sejam feitas comparacdes entre 0s
resultados obtidos e quais as mudancas e meéetodos necessarios para que o
aprendizado dos conteudos matematicos aos alunos possa acontecer da melhor

maneira possivel.

Esperamos que esse trabalho possa contribuir de maneira eficiente, tanto
para a aprendizagem dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, quanto como
um instrumento que podera auxiliar os professores de qualquer modalidade de
ensino no desenvolvimento de um contetddo pouco explorado em sala de aula,
tendo como principal intencdo mostrar que a Matematica vista em sala de aula
possui um sentido real e uma légica que, as vezes, faz parte da realidade em que

os alunos da EJA estao inseridos.
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ANEXOS

| - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

0l BAHIS

GOVERNO DO ESTADO
TERRA-MAE DO BRASIL

4

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A atividade em questéo trata-se apenas de um estudo sobre as percepcoes
dos alunos da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos em relacdo as

tarefas envolvendo padrdes e regularidades.

Para tanto, tera como contribuicdo fundamental a participacédo voluntaria do
aluno na resolugcéo de um questionarioque sera entregue juntamente a atividade,
ambas com objetivos de pesquisa de projeto, sem nenhum custo financeiro. A
recusa pelo cumprimento da tarefa ndo acarretara nenhum tratamento distinto ou
punicdes internas escolares, lembrando que o material sera utilizado somente

com a permissao do voluntario referente.

Eu, estou ciente

das informacdes contidas neste termo de consentimento e também a respeito da
finalidade da realizacdo dessa tarefa. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Dessa forma, me declaro com a realizacdo dessa atividade. Recebi uma
das copias deste documento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duavidas.

Vitoria da Conquista, de de 2017.

Assinatura do (a) aluno Darlan Figueiredo Ferraz



Il — Questionério 01

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS - DCET

DATA: I TURMA:

QUESTIONARIO

NOME

IDADE SEXO ESTADO
CIVIL

1. EXERCE ATIVIDADE REMUNERADA? QUAL ATIVIDADE REALIZA?

2. QUAL A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE MATEMATICA PARA VOCE?

3. O(S) CONTEUDO(S) DA DISCIPLINA DE MATEMATICA AJUDA O SEU
COTIDIANO? DE EXEMPLOS?

4. QUAIS DIFICULDADES IMPEDIRAM VOCE DE CONTINUAR OS ESTUDOS
ANTERIORMENTE?

5. PARA VOCE QUAIS SAO AS MAIORES DIFICULDADES DOS ALUNOS DA
EJA?




6. QUAIS OS MOTIVOS PELOS QUAIS VOCE ESTUDA NA EJA?
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[l — Questionario 02

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS - DCET

DATA: I TURMA:

ATIVIDADE - PADROES E REGULARIDADES

Caro aluno, essa atividade faz parte de nossa pesquisa.
Agradecemos a sua colaboracao e solicitamos que escrevam
Ccomo vocés pensaram para responder a essas questoes.

1) OBSERVE A SEQUENCIA DE FIGURAS COM UMA FORMAGCAOQO EM V.

< &

QO O Q0

<><><> <><><> N4

(1] (2] (] 25

A) REPRESENTE A FIGURA SEGUINTE DA SEQUENCIA. EXPLIQUEM
QUAL A REGRA DE FORMACAO QUE SEGUIRAM PARA
REPRESENTAR A FIGURA.

B) PREENCHA A TABELA:

N © DA 1 2 3 4 5 6 . 10 - n

FIGURA

Ne DE
LOSANGOS
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2) OBSERVE A SEQUENCIA DE FIGURAS ABAIXO:

12 FIGURA | 22 FIGURA 32 FIGURA

42 FIGURA

A) SE CONTINUASSEMOS A DESENHAR AS FIGURAS SEGUINDO A
MESMA SEQUENCIA COMO SERIA A PROXIMA FIGURA DA

SEQUENCIA? DESENHE-A.

B) COMPLETE A TABELA

QUANTIDADE DE
QUADRADINHOS BRANCOS

QUANTIDADE DE QUADRADINHOS
PINTADOS

12 FIGURA

22 FIGURA

32 FIGURA

42 FIGURA

D) COMO VOCE PODE CALCULAR A QUANTIDADE DE QUADRADINHOS

BRANCOS DA 52 FIGURA SEM DESENHAR?

E) SEM DESENHAR, COMO VOCE

CALCULARIA. O TOTAL DE

QUADRADINHOS BRANCOS DA 92 FIGURA? E DA 122 FIGURA?
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