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Qual é o papel da Matematica na
formacao de cidadaos criticos?



Tea Matematica nao e consenso, mas
contexto. Como toda linguagem e como todo valor, seu

sentido e seu alcance dependem de muito argumento e
permanente negociacao.

“No Brasil, a Matematica da exclusao ja vem empacotada pelo MEC.
Segundo o INEP, o numero de alunos com atraso escolar era de
49,4% dos estudantes do ensino fundamental no Nordeste, contra
20,7% no Sudeste e 19,2% no Sul. A média nacional é de 33,9%, ou
seja, praticamente um a cada trés estudantes brasileiros tem idade
para estar em uma série superior a que cursa.

Sao Paulo é o Estado com a menor propor¢cdo de alunos atrasados:
12%. Mas ha uma intensa polémica em torno do modelo de ensino
usado para alcancar esse numero, o sistema de ciclos (em que nao ha
reprovacao).

Gilson Schwartz: Folha on-line de 29/06/2004
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Para Fiorentini (1994)

... por tras de cada modo de ensinar, esconde-se
uma particular concepcao de aprendizagem, de
ensino e de educacdo. O modo de ensinar
depende também da concepcdo que o professor
tem do saber matematico, das finalidades que
atribui ao ensino de matematicas, da forma como
concebe a relacao professor-aluno e, alem disso,
da visao que tem de mundo, de sociedade e de
homem.”



Os anos setenta e oitenta sdo marcados pela visao
tecnicista de Educacao e no ensino de Matematica:

Visao tecnicismo-formalista.

(...) A abordagem ée tecnicista porque enfatiza o emprego
de tecnicas de ensino ... cujos conteudos aparecem
dispostos em passos sequienciais, atendendo aos objetivos
instrucionais previamente apresentados que priorizam 0O
treino de habilidades técnicas através da realizacdo de
uma serie de exercicios do tipo: “resolva os exercicios
abaixo, seguindo o seguinte modelo...”



JA a abordagem do Tecnicismo-pragmatico
procura reduzir a Matematica a um conjunto de
tecnicas, regras e algoritmos sem grande
preocupacdo em fundamenta-los ou justifica-los.
Na verdade, esse tecnicismo mecanicista
procurara enfatizar o fazer em detrimento do
compreender, refletir e/ou analisar. (...) Os
conteudos tendem a ser encarados como
Informacoes, regras, macetes ou principios
organizados logica ...



Visao tecnicismo-formalista.

(...) E formalista enquanto enfatiza a matematica pela
matematica, suas formulas, seus aspectos estruturais, suas
definicées (iniciando geralmente por elas) ... porque se
preocupa exageradamente com a linguagem, com 0O USO
correto dos simbolos, com a precisdo, com o rigor, sem dar
atencao aos processos que os produzem; porque enfatiza o
logico sobre o psicologico, o formal sobre o social, o
sistematico-estruturado sobre o historico;



Assim, pode-se afirmar ser predominante uma visao
de educacao transmissiva, na légica do tecnicismo-
pragmatico, voltada para a aquisicao de
habilidades.

O que Paulo Freire denominou de “educacao
bancaria”, como “educacao dissertadora”, onde em
lugar de comunicar-se, o0 educador faz
“‘comunicados” e depositos que o0s educandos,
meras Incidéncias, recebem  pacientemente,
memorizam, repetem. FREIRE (1983: 66)



Para D’AMBROSIO (1989), estudos internacionais
constatam que o ensino de Matematica nos
moldes tradicionais tem conseqgléncias praticas:

0s alunos acreditam que aprender matematica ée:

« aplicar regras transmitidas pelo professor;

e que a matematica foi descoberta/criada por génios e
representa conceitos verdadeiros e estaticos;

e utiizam-se mais da matematica formal do que de suas
proprias intuicbes, de maneira que |hes falta flexibilidade

e coragem para enfrentar situacoes novas.



Ainda segundo D"AMBROSIO (1989):

Nesse contexto, o professor, em geral, acredita
na Matematica como um cormpo de
conhecimentos acabado e polido, que o aluno
aprendera melhor se tiver acesso a muitos
conteudos e se fizer muitos exercicios.



Essa visao tradicional da educacao, na
historia da escola brasileira, no contexto da
realidade nacional, possui caracteristicas
proprias. Ao longo do tempo veio
produzindo uma organizacao da educacao
basica que tornou-se piramidal, admitindo
em sua base grandes contingentes de
alunos, mas favorecendo uma formacao
completa para apenas uma parcela destes.



Na escola publica, entao, passou a se lidar,
durante décadas, com o fenbmeno do que se
acostumou a denominar de “fracasso escolar’, de
modo que grande parte da populacao que entrava
na escola nao conseguia concluir nem mesmo o
primeiro dos niveis estabelecidos. Firmou-se nos
anos setenta e oitenta uma escola fundamental
com altissimos indices de fracasso escolar,
entendendo por isto um grande contingente que
nao conseguia cursar os anos de escolaridade
regularmente.



Nesse sentido a Matematica desenvolveu
papel decisivo no agravamento do fracasso
escolar no Brasil.

Como disciplina reconhecidamente
importante, muitas vezes de dificil acesso,
freqUentemente recaia sobre ela a decisao
sobre o futuro do aluno, se a sua promogao
ou retencao durante as séries, a cada ano.



Esse cenario muda nos anos 90

Nos anos noventa, mudancas e reformas na educacao brasileira
ficam colocadas na ordem do dia.

De um lado, o mundo globalizado, as novas tecnologias e
transformagcdes operadas nos sistemas produtivos demandam
novas qualificacoes.

Por outro lado, confluem demandas sociais historicamente néao
resolvidas, vinculadas a escola seletiva e classificatoria. Ha na
sociedade brasileira uma demanda por mudancgas/reformas na
educacao, advindas de um conjunto de movimentos organizados e
de multiplas instituicoes.



Em 1996 aprovou-se nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira, fruto de mais de dez anos de debates. A nova LDB-
Educacao contém em seu texto muitos elementos essenciais, tais
como o direito a escola a toda a populacao, a incorporacao da
preocupagao com a , admitindo
diversificacao dos processos de aprendizagem e avaliacao, bem
como das formas de (re)estruturar a escola.

Um dos pontos mais promissores da nova LDB e, sem duvida, a
concepcdo alargada de educacédo, ao ver de ARROYO (1998:151),
porque compreende a educagao em varios espacos formativos da
sociedade, incluindo o trabalho e 0os movimentos sociais, bem como
nas manifestacoes culturais.



Nesse contexto, sao publicados os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, produzidos por equipes de docentes de
todo o Pais, contratadas pelo Ministério da Educacao e
Cultura.

Pode ser considerado como um texto que tenta modificar a
idéia de curriculo como um programa de disciplinas rigido,
que antes prevalecia, incorporando o discurso da formacao
do educando através da introducao de disciplinas articuladas
com temas transversais: saude, meio ambiente, orientacao
sexual, trabalho e consumo, pluralidade cultural e ética.



Porem, essa proposta curricular
propriamente € “incapaz de alterar a
natureza seletiva da escola”, privilegiando
“0 conhecimento formalmente estabelecido
em detrimento da aplicacao social desse
mesmo conhecimento, a despeito da

énfase propalada nos temas transversais”
(MACEDO, 1999).



Alem disso, a Educacao Matematica
comeca a se desenvolver no cenario
internacional e no Brasil.

Quais sao as contribuicées da
Matematica na formacao de
cidadaos criticos?



Como ensinar Matematica visando:

& formacao de cidadaos criticos?
usao social?
usao digital?

& ainc
& ainc
& ainc
& ainc
& ainc

usao de a
usao de a
usao de a

unos cegos?
unos surdos?
unos com defassagem de

conhecimentos?

Como superar os vergonhosos indices nas
avaliacoes de larga escala: SAEB, ENEM?



ETNOMATEMATICA
EDUCACAO MATEMATICA CRITICA
ALFABETIZACAO MATEMATICA,
LETRAMENTO MATEMATICO,

NUMERAMENTO, NUMERACIA



ETNOMATEMATICA

No final da década de 70 e inicio da de 80, comegou a notar—
se uma crescente tomada de consciéncia, por parte dos
matematicos, quanto aos aspectos sociais e culturais da
Matematica e da Educacao Matematica.

Foi neste periodo que o professor Ubiratan D'Ambroésio
lancou o0 seu programa de Etnomatematica, com o objetivo
de procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da
historia da humanidade, contextualizado em diferentes
grupos de interesse, comunidades, povos e nagoes.



ETNOMATEMATICA

Procurou evidenciar que nao se trata de propor uma outra
epistemologia, mas sim de entender a aventura da espécie
humana na busca do conhecimento e na adocao de
comportamentos.

Ao contrario da Matematica que € ensinada e aprendida na
escola, D’ambrosio (1985) chama “Etnomatematica a
Matematica que ¢é praticada em grupos culturais
identificaveis, tais como as sociedades nacionais-tribais,
grupos de trabalho, criancas de uma determinada idade,
classes profissionais, etc.



D’ambrésio (1990) propde o0 seu programa de
etnomatematica como uma “metodologia para descobrir
as pistas e analisar os processos de origem, transmissao,
difusao e Institucionalizacado do  conhecimento
matematico” em diversos sistemas culturais.

Gelsa knijnik, desenvolveu o que chamou de abordagem
etnomatematica, o que tem para ela o significado de: “a
investigacao das concepcoes, tradicoes e praticas
matematicas de um determinado grupo social, no intuito
de incorpora-las ao curriculo como conhecimento
escolar”.



Hoje assistimos a uma tendéncia pedagogica que se dirige
para a multiculturalidade e para a transdisciplinariedade.

A etnomatematica atende a interdependéncia real das
ciéncias matematicas e das ciéncias antropoldgicas, olha a
Matematica como uma ciéncia humana. Compreende,
assim aspectos linglisticos, semanticos e simbdlicos
envolvidos na pratica da racionalidade, o que leva a
etnomatematica a atender simultaneamente 0 processo
heuristico e a processos hermenéuticos.

Sua abordagem epistemologica liga-a a histéria, ao bem
estar coletivo, a justica social, e sua abordagem
pedagdgica tem em atencao o senso comum e o desafio
das mudancas sociais.



A educacao matematica critica

A nossa sociedade esta em constantes mudancas
sociais, culturais, econdmicas e politicas que sao
acompanhadas por um rapido desenvolvimento
tecnolégico. Com este, areas como a biologia,
medicina, economia e muitas outras recorrem
cada vez mais a aplicagcbes e modelos de
Matematica que poderao nao ser muito evidentes
nem explicitos.

Podemos pois falar do poder formatador da
Matematica mencionado por Skovsmose (1994),
gque regula e controla diversas actividades na
sociedade como os sistemas eleitorais, taxas de
juro e porcentagens.




Os cidadaos tém direitos e deveres, mas sera que
0 seu pleno exercicio nao estara bloqueado pelo
poder formatador da Matematica?

Uma educacao matematica critica e reflexiva em
torno de certos modelos e pressupostos utilizados
para se obterem certos resultados, favorecendo
uma cidadania mais participativa em situacoes tao
comuns como as audiéncias de programas
televisivos e outros estudos estatisticos que sao
apresentados em meios de comunicacao social.



Sera que sao estudos fiaveis? Porqué? Sera como um
abrir os olhos e acordar para uma realidade que
estava oculta.

Quando refletimos sobre o significado de cidadania
somos levados a um olhar diferente sobre a educacao
e sobre o0 nosso papel enquanto educadores
matematicos.

Surgem novas preocupacdes com uma pratica mais
orientada para o desenvolvimento da reflexao critica e
discernimento dos juizos de valor nos alunos.



As dimensoes social, cultural e politica, em educacao,
constituem preocupacdes que estao a tornar o0s
educadores mais sensiveis e reflexivos.

Em particular, também na educacao matematica se
denota um crescente interesse pelo social, politico e
cultural.

Desde 1988, nos encontros internacionais de educacao
matematica, se tem constatado que sao cada vez mais as
comunicacoes, paineis e conferéncias centradas nas
perspectivas social e politica da educacao matematica
(Knijnik, 2001).



Este fato, revela que diariamente cresce o numero de
todos aqueles que estao, ou ficam, sensiveis e atentos
para a relacao existente entre educacao matematica e a
exclusao social, a emancipacao e a participacao plena
numa sociedade global, tecnolégica e matematizada, de
uma forma ativa e critica.

Estaremos agora a caminhar para uma visao critica em
matematica? Poderemos pensar numa matematica critica
distinta da matematica escolar atual e da matematica
ciéncia?



Sera esta visao critica que contribuira para a
emancipagao, aquisicao do poder matematico, combate a
exclusao social, compreensao das formatacoes
matematicas, descodificacao das informagdes veiculadas
na sociedade, sobreviver numa sociedade de consumo e
politizada?

Mas de que matematica falamos?

O que € a Matematica critica?



Skovsmose, pensando numa educagao matematica favoravel

para todos os alunos, referiu uma perspectiva critica para o
ensino e aprendizagem da Matematica. Esta perspectiva,
foi caracterizada por:

Competéncia critica, com a qual os alunos poderiam participar no
controle dos processos na educacgao;

Distancia critica que permitiria estruturar um curriculo baseado em
problemas e situacoes verdadeiramente reais em oposicao as tarefas
elaboradas seguindo um dominio publico construido intencionalmente,
e

Engajamento critico para um pleno envolvimento na educacao.

Para o autor, Educacao Matematica nesta perspectiva critica, levaria a
uma competéncia democratica essencial para o controle social e o
exercicio pleno da cidadania.



Para que um individuo possa exercer sua cidadania de
forma plena, ele deve ser capaz de utilizar a leitura e escrita
para fazer frente as demandas de seu contexto social e
usar suas habilidades para continuar aprendendo e se
desenvolvendo ao longo da vida (IPM, 2005), para o qual
nao € suficiente apenas adquirir 0s conhecimentos
escolares, mas ter a capacidade de mobiliza-los na solucao
de problemas enfrentados em situagcbes cotidianas

(Carvalho, 2006).



Resultados do indice de Alfabetizacdo Funcional — INAF
(IPM, 2005), que mede as habilidades matematicas do
brasileiro adulto, de 15 a 64 anos, mostram que apenas 21%
atingiram o nivel pleno de alfabetizacdo matematica, isto é,
foram capazes de elaborar e/ou adotar e controlar uma
estratégia de resolucao de problemas que demandam a
execucao de uma série de operacoes e mostraram uma certa
familiaridade com algumas representacoes graficas como

mapas, tabelas e graficos.



Em relacao a estas habilidades com representacdes graficas,
Lopes (2004) explica que o maior indice de acerto (57%) no
INAF de 2002 foi em uma questao que solicitava a leitura dos
valores correspondentes ao ponto maximo de um grafico de
barras e o menor indice de acerto (9%) foi na identificacao do
intervalo de maior crescimento em um grafico de linhas. Esse
baixo desempenho, na leitura de tabelas e graficos, se
repetiu no INAF de 2004-Matematica, cujos indices de acerto

variaram de 8% a 41%.



Esses resultados mostram o quanto a escola basica precisa
dedicar-se ao trabalho com o0s conceitos elementares de
estatistica e suas diversas representacoes como estratégia
de democratizacao do acesso a informacao e a recursos e

procedimentos para organiza-la e analisa-la.



letramento matematico adotado pelo Programa
Internacional de Avaliacao — PISA. Para este
programa, tal letramento significa a capacidade do
estudante de analisar, raciocinar e comunicar
eficazmente quando enuncia, formula e resolve
problemas matematicos em uma variedade de

dominios e situacoes relacionadas a vida cotidiana.



Observamos, contudo, que a maioria dos
problemas “matematicos” que permeia a vida
cotidiana das pessoas envolve cada vez mais
conceitos e procedimentos estatisticos, tais como
graficos, tabelas e medidas-resumo; e que o0s
cidadaos tomam decisOes baseados nessas
informacoes estatisticas. Saber interpretar e avaliar
criticamente as informagbes estatisticas tem sido
denominado por varios autores de letramento
estatistico (GAL, 2002; WATSON e CALLINGHAM,
2003).



Gal (2002) considera que um adulto que vive numa
sociedade industrializada passa a ser considerado letrado
em Estatistica quando consegue interpretar e avaliar
criticamente informacbes estatisticas, levando em
consideracao o0s argumentos relacionados aos dados ou
aos fendbmenos apresentados em qualquer contexto. Esse
adulto precisa, também, ter competéncia para discutir ou
comunicar sua compreensao frente a tais informagoes e,
assim, poder emitir opinioes sobre as implicacoes dessas
informacoes e fazer consideracOes acerca da aceitacao
das conclusoOes fornecidas.



Este autor propoe um modelo para o letramento estatistico,
focando os leitores ou consumidores de dados, no
“contexto de leitura®, isto €, quando as pessoas assistem
televisdo, Iéem jornal, analisam anuncios para comprar,
examinam um debate politico ou uma propaganda eleitoral
para escolher seu candidato. Nesses contextos, a
informacao estatistica pode ser representada em forma de
texto (escrita ou oral), através de numeros e simbolos e,

ainda, sob a forma de graficos e tabelas.



Esse modelo envolve dois componentes:
* 0 cognitivo e
« 0 afetivo.

O componente cognitivo & formado por cinco elementos
que sao responsaveis pela competéncia das pessoas
para compreender, interpretar e avaliar criticamente as

Informacoes estatisticas, a saber:

1

) o proprio letramento;

2) 0 conhecimento estatistico;

3) o conhecimento matematico;

4) o conhecimento de contexto;
)

5) competéncia para elaborar questoes criticas.



Ja o componente afetivo é formado por dois elementos.

Atitudes e crengas das pessoas que moldam suas
visoes de mundo,

A postura critica, que nada mais € do que a propensao
para um comportamento questionador diante de
Informacoes estatisticas que podem ser unilaterais,
enviesadas ou incompletas, seja de maneira intencional
Ou nao.
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O governo federal gasta 90% do
orcamento da Educacao no
Ensino Superior, ao inves de

iInvestir na Educacao Basica.



Composicao do orcamento da Educacao
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Manchete: A Amazénia, apos 10 anos, ganha destaque na producao de

cacau € hoje responde por 25% da producao contra 10% em 1988.

100+

80
601
401

20~

90

O Amazdnia O Resto

75

25

1988

1998

Producéao (mil T)

300+ I Amazodnia O Resto
250
200
- 270
1501
1001
504
A== 90
30 30
0
1988 1998




@UoL
|} _ Politicos do Brasil

Esse dado pode ser comprovado com as informagoes do livro
"Politicos do Brasil" (Publifolha, 424 pdgs.), langado neste fim
de semana. Os dados usados no livro estdo abertos para
consulta no site www.politicosdobrasil.com.br.

Apesar de os petistas registrarem um avango patrimonial bem
superior ao de politicos do PFL (cuja taxa foi de 49%), PMDB
(45,7%) e PSDB (37,6%), € necessdrio registrar que os
integrantes do PT partem de uma base monetdria bem menor...
O quadro a sequir € auto-explicativos a respeito da variagdo
patrimonial pesquisada:



@uoL
Il _ Politicos do Brasil

0 valor médio dos declaracoes de bens

PTEB Fa0.905 92 2152862 39 1.361 956 .47 172 2%
T 1026535 47 155 .53534 32 SD 550,55 g3,
PSB 34353635 29 225.511 94 155 445 65 24 0%
PFL 2144 743 73 3.196 133 390 1.051 435017 43 0%
PL SF2.726 95 S36 405 99 263.673,01 45,03
PFPMDEB 971 63218 141557031 444 215,33 45,79
PSDB 1.063 355 62 1.463.006 76 S99.631 14 3r B9
PDT 252702 65 3103943 20 252456 51 10,0%:
PP 1.701 .75 61 1.3853.87 7,33 -312.895 25 -18 43
outros 4354 071 41 GBE35.5329 64 229 255 24 D2 ,5%%
Media geral 1.0/3.6803 149 1.529.545 06 4351 244 57 41 5%

Fonte: dados oficiais da Justiga Eleitoral — declaragies de bens de todos os 54942
polticos eleitos em 1992 & recleitos em Z002 ., em todo

0 pais(ndo apenas deputados), para o= quais havia declaragies de bens completas
(sem rasuras nem trechos em brancol e dispaniveis

nos planos estadual, distrital e federal,para o= Podere=s Legislativo & Executivo,

T walores expressos em reais.
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Resultados da Pesquisa Eleitoral, 12 Turno
Intengdes de voto para Prefeito em Sdo Paulo, 2004

r Evolugao da intencao de voto para prefeito de Sao Paulo

(resposta estimulada e dnica, em %)

Votos validos
40

40 José Serra (PSDE]
37 Marta Suplicy [PT)

11 P=ulo Maluf [PP)

p 5 Luiza Erundinz [PSE)
5 5 5

1905/ 2de 0903 ZEM8 100090 170 24080 2909 e
2004 25060 2004 2004 2004 2004 2004 2004 020 _
2004 2004 D Frepetir

Fonte: Folha de Sao Paulo



O que podemos fazer para reverter
esse quadro?
» Repensar a formacao inicial e continuada
dos professores que ensinam Matematica

e |nstitucionalizar o uso de softwares
educacionais

e |nstitucionalizar a LIBRAS

e |nstitucionalizar o Soroban e outros
recursos

* Institucionalizar as aulas investigativas



O que podemos fazer para reverter
esse quadro?

» |nstitucionalizar a interdisciplinaridade
» Formar professores-pesquisadores
 Formar professores-cidadaos

Alguns exemplos de trabalhos
desenvolvidos:



Seqguéncia didatica: “Planeta agua”

-
Data de Vencimento FATURA N°.

Q EM&§WA 09/07/2003 2a. VIA

Codigo do_Consumidor | Data de Emissao
760.724-4 29/07/2003

Nome
Severino Silva

Enderego do Usuério N° Porta |Bairro
934 | CENTRO

Rua Castro Alves
Enderego de Entrega

N° Porta |Bairro

Categoria-Economias Localizagao Més de Referéncia
RNP-001 - 01.001.0076.02.0934.00 07/2003 7
Data de Leitura Leitura atual Leitura anterior Consumo m? Numero do Hidrémetro
03/06/2003 1.719 1.686 33 A957027799
Média dos

Consumo ultimos

dbs tiltimos JUL |AGO [SET [OUT | NOV |DEZ |JAN | FEV |MAR | ABR |MAI | JUN (e

meses

24 24 | 25 21 20 | 31 23 23] 18 31} 32 30 26

97,5% da agua
disponivel na Terra €

salgada e esta em oceanos
e mares

2,493%0 e doce
mas se encontra em
geleiras ou regioes
subterraneas (aquiferos),
de dificil acesso

0,007% e doce

encontrada em rios,

lagos e na atmosfara,

de facil acasso para 0
consumeo humano




Sequéncia didatica: “Trabalhando com a conta de energia elétrica”.
Contexto: O Brasil sofre uma grave crise de energia elétrica

DICAS PARA ECONOMIZAR ENERGIA

1 - Ar-condicionado
Evite ligar o aparelho.

i -
' .MJ.

!.‘ s Mantenha portas e janelas fechadas quando o condicionador estiver funcionando

Quando aciond-lo, verifique o termostato

Limpe sempre os filtros do aparelho, para ndo prejudicar a circula¢do de ar

2 - Chuveiro elétrico

Tente reduzir o maximo a dura¢do dos banhos

Evite banhos nos horarios de pico de consumo

3 - Lampadas

Troque lampadas incandescentes (comuns) por lampadas fluorescentes compactas e circulares,
cujo consumo e de 65% e 75% inferior ao de incandescentes

Apague as lampadas quando deixar um comodo

4 - Geladeira
Ajuste o termostato: ndo é necessario colocd-lo na temperatura mais fria

Evite abrir a porta da geladeira vdrias vezes: o calor ambiente entra no aparelho e terd de ser
eliminado com o funcionamento do compressor, que € parte do refrigerador/freezer que consome
a maior por¢ao de energia elétrica

Calcule seu gasto com cada aparelho




Seqguéncia didatica: “Cesta Basica”

Grupo Escolar Jodo Batista de Assis

Bairro Sempre Viva — Ibicarai Estudantes trabalhando com dados da
cesta basica: Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA

Prof*: Normélia Pereira de Jesus Lira

Alunos: /Slu emand i(\ ;[42«7‘ 'fm LONC ,’/fjﬂﬂuwﬂo@b

£ —
Local: (QcemnSvnico-

Data: OL /04 12004

Produto: _ \yo-

~

MARCA TIPO QUANTIDADE | VALOR RS
%00 undrome ‘ki\,{mﬁ) ] ) Kr{} i) 35
unfome Lordolapad 4 .1,/,3, 4’ <3
yumeEerar  [Gofed 5*»/\(}\ 1 i, 4. 349
i [Toddl oo | Ak | 455
M grale B0 d 4 ko, 105 |
B omoiobel Tuio 3 | 4o .
30&171 Gy jao 4 /Ufcd; 1,29
%ﬂ»ﬂf {1/‘2}19& ”Z“fr).» J.‘fﬁ’t’} :& :Q ,l
SPnaiehs %(0& (f:n;er- 4 V\(} \:‘L 5 5
Posesa | Brorcs | ke 4,39
tioaunboms | Fontnsl: jjuin 4 K’& 4 U5
£




Sequéncia didatica: Trabalhando com os dados da classe.

N° de Nome Sexo |dade Time de futebol
ordem | doaluno (anos) Gosto pela favorito
Nota em Nota em Matematica
Portugués Matematica
1 Afonso M 13 70 6.5 Regular Vitéria
2 Ana F 13 55 45 Pouco Palmeiras
3 Carla F 13 95 90 Regular Santos
4 Luiz M 14 70 6.5 Regular Vitéria

13 45 50 Nao Palmeiras
330 166,0 167.0 - -
AL A

Cende. Alares K Gleans.

Lo - T- ae

L S [= el HE

Casalan 1 2 ag 't

H'I-"'! 3 l E‘- ":’

Tetal 25 00 Ag0




Sequéncia didatica: “Cartdo de Vacina da Crianca”

W v

; X
(j) YQBD ) \cf‘)m’/,

Medindo a altura e a envergadura dos bracos



Cartdo de vacinacao da crianga
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O Homem Vitruviano

18

150
185
180
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1710
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; .NayanP
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o Lo Alexand
SW\IIM;DWHES ; EHanee

QAIessandla ?ﬁnardo
ngrene
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Sequeéncia didatica: “Os passeios aleatérios da Ménica”.

.....

Cartaz original do Jogo da Moénica.



b

Alunos da 5° série do Colégio Estadual Amelia Amado jogando a moeda sob
supervisao da Profa. Anaildes Andrade do PROFORMACAQO



Soroban para ensinar calculos para
alunos cegos
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b O Previsto M
. O Real n

o 4 N W s~ OO N
I

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1

Numero de sementes que germinaram




Muito obrigado!

lcazorla@uol.com.br



