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Inicialmente desejo agradecer aos organizadores do seminario pelo convite,
para debater sobre a idéia de educacédo inclusiva, e, ressaltar a importancia
desse encontro que tenta aproximar as relagdes entre a Educagéo, enquanto
fendmeno politico e social e, a Matemética na condi¢do de ciéncia exata, tdo
fundamental para a vida no mundo contemporaneo. Mundo de técnicas e

tecnologias.

De pronto, devo declarar que minha fala tem origem em um lugar onde o
“sujeito”, - enquanto pessoa inserida no contexto politico e social - se apresenta
como construtor do conhecimento e, ao mesmo tempo consumidor e agente do

conhecimento por ele construido ou reproduzido.

E, é dentro dessa perspectiva que venho tratando as questdes relacionadas as

pessoas caracterizadas nesse tempo historico como Pessoas com Deficiéncia.

Trata-se de pessoas que na sua trajetéria historica vem se deparando com
nomeacoes, classificacbes ou tipificacbes, que nem sempre enfatizam suas
reais condi¢cdes enquanto “pessoa humana”, nem tao pouco evidencia os niveis

de amadurecimento da sociedade em relacéo as questdes de humanidades.

A trajetéria politica e social das pessoas com deficiéncia pode ser percebida
atraves de quatro fases fundamentais das relagfes entre o Estado a sociedade
e as pessoas com deficiéncia. S&o fases que se interligam e se completam a
partir do pensamento soécio cultural do tempo histérico e do espaco onde se
encontra o sujeito que apresenta limitagdes e, ou impedimentos, para viver de

forma plena em sociedade.

A primeira fase se refere a idéia de rejeicdo social; a sociedade nao tolera
conviver com os diferentes; a segunda se expressa através da exclusao social,
tendo como suporte a segregacédo familiar e, ou isolamento social; a terceira

fase se estabelece com a institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia,



momento que fica evidente a segregacao institucional, dentro de uma
perspectiva assistencialista, subsidiada pelo resgate de culpa e divida social

de uma sociedade excludente.

Nesse tempo de direitos e liberdades, temos convivido com a fase da atencao
social, onde o Estado sob pressédo da sociedade, - e a0 mesmo tempo com
anuéncia da mesma -, minimiza as tensdes sociais através de um conjunto de
legislacdes, acordos, e contratos sociais, e define politicas publicas como
intencdes de defesa e protecdo de direitos individuais e coletivos, ndo so

das pessoas com deficiéncia, mas, de todos aqueles excluidos da sociedade.

Estamos vivendo “a era dos direitos”, para usar uma expressdao de Norberto
Bobbio. Epoca de apelos institucionais a favor da universalizagéo de direitos
fundamentais e humanos e, contraditoriamente “era de lutas politicas” pelo
acesso aos bens e diretos sociais produzidos historicamente pela humanidade.

Entre eles o0 acesso a educagéo e permanéncia nos sistemas educacionais.

No Brasil essa vocacao fica marcada a partir da Constituicdo Federal de 1988,
guando reafirma as perspectivas de ‘“respeito a dignidade humana”,
direcionando o pensamento social brasileiro a defender os principios da
igualdade e liberdade. Vocacgéo, que vem se reafirmaram nos ultimos anos com

0S avancos preconizados pelos ideais neoliberais.

Trata-se de um tempo de sedimentacdo da idéia de democracia concedida;
predeterminada, delegada por grupos politicos que se distanciam da maioria da
populacdo e, através da representatividade legislativa determina o acesso aos

bens e direitos sociais.

Trata-se de um tempo de defesa do estado minimo, momento em que o Estado
enquanto responsavel pela garantia de direitos, transfere suas as
responsabilidades sociais para a sociedade civil organizada, através de
organizagbes ndo governamentais. Trata-se de tempo de reparacbes e
compensagoes. E tentativa de incluséo social das pessoas com deficiéncia e
outros grupos sociais. E tempo de intengdes, que n&o pode ser caracterizado

como tempo de plena insercao social.



E necessario destacar que a concepcdo de Escola Inclusiva vem subsidiar a
idéia de Sociedade Inclusiva, e tem suas origens na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem de 1948, é reafirmada na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos de 1990, e, nas Normas das Nacdes Unidas sobre a

Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia, de 1993.

E, logo em seguida, em 1994, inspira os participantes envolvidos com a
Conferéncia Mundial de Educacédo Especial, promovida pela UNESCO em
Salamanca, na Espanha, que culmina com um conjunto de principios e
propostas de acbes em funcdo da criagdo e manutencdo de sistemas
educacionais inclusivos. Constituidos por escolas para toda a pessoa

independente de necessidades ou limitagdes individuais.

A determinacéo de politicas e acdes integracionistas e, a concepcéo de Escola
Inclusiva traz uma nova forma de nomear a pessoa, - que independente de
sua vontade - apresenta limitacbes e /ou impedimentos. Com o documento
elas passam a ser tratadas como: Portadoras de Necessidades Educativas

Especiais

E importante enfatizar que historicamente as tentativas de pactos sociais,
acordos ou acdes politicas no sentido de conciliar a idéia de ser diferente em
uma sociedade que almeja a universalizacdo de um determinado “modelo
humano”, ndo tém contribuido com a socializagéo e inser¢do social dos que se

apresentam diferentes e a margem da sociedade.

Todavia, as tentativas de pactos inclusivistas, vém sempre acompanhadas de
um determinado ordenamento juridico e tende a solidificar a idéia de que o
espaco educacional — a escola - deve se apresentar como palco inicial para
relagbes sociais entre diferentes e, que cabem as pessoas envolvidas com a
“educacao”, - inclusive os professores - a se apresentarem como mentores

tedricos e ideoldgicos dos processos de integracédo ou inclusao.

Ndo restam davidas que o espaco educacional enquanto espaco politico e
sécio cultural, ao lidar com o fendbmeno educacdo, contribui apenas para o

redirecionamento do pensamento social de um determinado lugar em um



determinado tempo historico. Mas, ndo cabe a educacdo de maneira exclusiva

integrar ou inserir pessoas na sociedade.

A Conferéncia ao reconhecer a necessidade de que sejam tomadas
providéncias em relacdo a educacdo para as criancas, jovem e adulta, com
necessidades educacionais especiais, faz com que o Brasil desvele a realidade
das politicas publicas, e, préaticas sociais brasileiras, em relagcdo as pessoas

diferentes, principalmente no campo da educacéao.

E, influenciou o ordenamento normativo brasileiro, a ponto da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - Lei n® 9.394/96, dedicar o capitulo V
a Educacédo Especial, definindo-a como “a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educando portador

de necessidades especiais”.

Solidificando assim, o oferecimento de educacao as pessoas com deficiéncia
preferencialmente, em classes regulares, com base em curriculo, métodos,

recursos e técnicas especificos para esse fim.

N&o restam duvidas, que, um dos passos mais importantes da Carta de
Salamanca, com a idéia de educacéo inclusiva foi a orientacdo para que o0s
sistemas educacionais e as escolas acolham sem distincdo todas as criancgas,
independente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou

outras.

E provocou o repensar da sociedade brasileira, por caracterizar com
Portadoras de Necessidades Educativas Especiais as criancas com deficiéncia,
mas também, as criancas oriundas de minorias étnicas e, ou culturais. As
criangas que vivem nas ruas, as que trabalham, e, as criancas de populacdes

distantes ou oriundas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

O que tem obrigado o Brasil, por ser signatario da referida carta de intencoes,
reafirmar o direito a educacdo como direito liquido e certo, independente das
circunstancias em que se encontra as criangas, jovens e adolescentes

envolvidas com o processo de escolarizacgéo.



Ao mesmo tempo em que tem instigado, e provocado debates em funcdo da
criacdo de um novo modelo para atendimento educacional. A idéia de
conceituacdo de pessoas caracterizadas como Portadoras de Necessidades
Educativas Especiais, traz a tona os modos como o Estado e a Sociedade tem

tratado suas criancas, jovens e adolescentes.

E, gerou uma reacao legitima por parte dos professores de alguns sistemas
educacionais, que alegava nao se encontrarem preparados em 1994, para
atender esse novo contingente educacional. Hoje o quadro é diferente, pois o
direito a educagdo de pessoas com deficiéncia esta solidificadas
constitucionalmente. O que obriga a formacdo continua em funcdo do

atendimento.

As perspectivas de direito liquido e certo de educacao para as pessoas com
deficiéncia evidencia a necessidade de confrontar concepc¢des tedricas com as
praticas que envolvem processos discriminatorios, a0 mesmo tempo em que
instiga a construcdo de alternativas que garantam as possibilidades de

convivéncia com a diferenca em um mesmo espaco politico social.

O que implica em avancar nos ideais de equidade de oportunidades, para
acesso e permanéncia nos sistemas educacionais. no sentido de atingir

educacao para todos independentes de dificuldades e diferencas.

Fica evidente, que os programas educacionais tendem a reconhecer as
diferencas entre estilos e ritmos de aprendizagem, o que no meu entendimento
aproxima os debates entre ciéncias exatas e ciéncias humanas, mesmo porque

qualquer que seja a ciéncia, a mesma é construida e mediada pelos homens.

Admito a precariedade de técnicos habilitados e preparados para o
atendimento as pessoas com deficiéncia na escola regular, contudo percebo
gue ha uma espécie de rejeicdo — cultural — em relacédo a garantia do direito a
educacao, quando se trata de pessoas diferentes, entre elas as pessoas com
deficiéncia. O que nao justifica a alegacdo da inexisténcia de pessoal

qualificado para atendimento.

Todavia, as escolas que se submetem as experiéncias de conviver com

criancas deficientes enfrentam sérios problemas, desde a indisponibilidade de



recursos materiais e didaticos compativeis com os quadros e tipos de

deficiéncias até a questao de barreiras arquitetdbnicas no ambiente escolar.

Concluo, provisoriamente, para que se instaurem os debates, afirmando que os
esforcos isolados de professores no sentido de incluir pessoas com deficiéncia
nos sistemas educacionais sdo insuficientes, para 0 processo de insercao
social, a entrada de pessoas com deficiéncia no sistema educacional regular
sem atendimento compativel com suas necessidades educacionais, corre 0

risco de ampliar as perspectivas de exclusao.

No Estado da Bahia, urge severas modificacdes tanto no modelo educacional,
quanto no modelo de gestdo do sistema educacional. Proposta impossivel de
ser viabilizada sem a consciéncia politica dos envolvidos com 0 processo.
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