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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar a importancia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formacgédo e pratica
docente dos licenciandos em Matematica da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), campus de Vitoria da Conquista. Esta pesquisa foi realizada
com base no instrumento de coleta, questionario, aplicado para 05 integrantes do
PIBID, Subprojeto de Matematica Ensino Fundamental Il. O questionario foi
composto por 20 perguntas objetivas das quais foram escolhidas 05 para analise,
em que cada uma delas continha o espaco para se fazer os comentarios, caso
houvesse necessidade. Foi possivel constatar que o PIBID tem se mostrado um
fator determinante na formacao de varios licenciandos. Os resultados encontrados
podem indicar que a participagdo dos alunos no PIBID contribui para a
valorizacéo dos educadores e para o aumento da qualidade da formacao inicial de
professores em integracdo com a Educacao Basica.

Palavras-chaves: PIBID; Iniciacdo a docéncia; Formacéao de professores.
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INTRODUCAO

As politicas publicas educacionais no Brasil vém sendo ampliadas ao
longo de muitas décadas com o objetivo de preparar 0 pais para ser uma nacgao
emancipada. A tendéncia em educacéo tem sido pensar e discutir o papel da
Educacdo na construgdo da cidadania como ferramenta imprescindivel para a
relacdo do sujeito com o mundo. Cabe a educacdo garantir a aprendizagem de
saberes e habilidades necessarias para a vida em sociedade, favorecendo ao
aluno capacidade para o desenvolvimento da autonomia, espirito investigativo,
dando sentido e significado aos seus conhecimentos.

Por meio da aprovacao da Constituicdo Federal em 1988, o financiamento
da educacéo publica passou a ser prioridade, determinando em lei que 25% do
orcamento fossem gastos em educacdo, pelos municipios e pelos Estados.
Atraveés disso, a educacdo publica passou a ser vista e discutida como um direito
universal do ensino basico, garantindo o acesso de toda crianca e também dos
portadores de necessidades especiais a educacdo. Pensar a educagdo como
direito universal é atreld-la a garantia da mobilidade social, para que o ser
humano tenha o direito de ocupar o seu espaco na sociedade com condi¢des de
exercer a sua cidadania.

De acordo com a Constituicdo Federal Brasileira (2012, p.121), destaca-

se no Artigo 205 que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcéo para o trabalho.

Dessa maneira, a Constituicdo contempla ndo s6 a garantia da
qualificacdo profissional, mas também o "pleno" desenvolvimento da pessoa,
incluindo o seu preparo para o "exercicio da cidadania". No Artigo 206, a
Constituicao (2012), resguarda ainda a "igualdade de condi¢des para 0 acesso e
permanéncia na escola”. Todavia, vale destacar que ndo basta garantir o acesso
e a permanéncia a escola, mas que, acima de tudo, a Educacdo seja de
qualidade, para que todos tenham direitos e condi¢cdes de ocupar seus lugares na

sociedade de forma justa, solidaria e democratica. Sendo assim, é necessario que
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a escola realmente cumpra a sua verdadeira funcdo social: tornar o homem
humano, preparando-o para que este ocupe 0S seus espacos sociais.

Olhar a educacdo sob esse viés € pensa-la como investimento e ndo
como despesa, como gasto publico, como uma mercadoria. E buscar a melhoria
da qualidade de ensino e profissionalizacdo dos docentes, a modernizacdo da
escola e de seus equipamentos e a valorizagcdo e condicdo de trabalho para
docentes, dentre outras questdes.

Ao se refletir sobre a Educacdo Brasileira como um direito universal, é
preciso comecar com um resgate do lugar da educacdo, bem como de seus
educadores na sociedade contemporanea, para que a escola possa ser de fato,
um instrumento de equidade social. Dentro dessa perspectiva, os educadores
precisam perceber que sao eternos aprendizes, educando e sendo reeducados,
formando e sendo formados e se predispondo a acreditar que esse movimento
nao se encerra jamais. Portanto, pensar e investir em politicas publicas de
formacao de professores, em qualquer nivel de ensino, é imprescindivel para que
a educagéo como direito universal saia do papel.

Essas informacdes assinalaram um fator importante: Qual a serventia do
conhecimento construido na Universidade, na formacao dos professores?

Diante deste contexto, o presente trabalho tem como objetivo discutir e
apontar, por meio de reflexdes analiticas, a importancia do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacéo e pratica docentes dos
licenciandos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Vitoria da Conquista. Para isso,
pretende-se buscar identificar qual a percepcdo que esses licenciandos
apresentam sobre a importancia do processo de formacdo docente a partir das
acoOes e atividades vivenciadas no Programa PIBID.

Sado incalculaveis as mudancas provocadas pelo homem nos mais
variados setores da sociedade nas Ultimas décadas que antecederam o inicio do
novo milénio. Essas mudancas afetam e refletem ndo somente a vida pessoal de
cada ser humano inserido nesse contexto social, mas também s&o percebidas e
sentidas inclusive no contexto educacional.

Podemos destacar, no entanto, que, no que tange a questdo da

informacgéo e do conhecimento, apesar das mudancgas ocorridas, a Educacéo e a



escola ndo perderam o seu lugar na sociedade. A escola ainda continua sendo
vista como uma das principais fontes de acesso ao conhecimento, como
possibilidade de mudanca de vida ou como a alavanca para realizagdo do sonho
profissional. Portanto, discutir sobre o papel da Educacéo, das Politicas Publicas
Educacionais, bem como seus efeitos na vida do cidadédo e na realidade brasileira
€ de suma importancia, principalmente, para que a escola, em qualquer
modalidade de ensino, possa exercer, de fato, o seu verdadeiro papel para que o
cidadao possa ocupar seus espagos sociais com respeito e dignidade.

A problemética apresentada torna-se relevante, ao se pensar que nao da
para discutir o papel da Educacdo na sociedade contemporanea sem levar em
conta o processo de formacao de professores, tanto inicial, como continuada em
servico, bem como o contexto escolar e o contexto das instituicbes formadoras,
pois ambos sdo primordiais na forma de pensar e de agir do profissional da

educacao.
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1 CONTEXTULIZANDO O PIBID E OS CONHECIMENTOS DOS DOCENTES

1.1 O PIBID

N&o é de forma aleatdria que ocorre formacdo de docentes que querem
atuar na educacao, sobrevém no ensino superior e € orientada por lei. A LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgédo, Lei 9393/96) que fundamenta todas as
modalidades de ensino, destaca no Artigo 43 do capitulo IV que a Educacao
Superior tem por finalidade:
| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusédo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive
(BACCON, et al).

Nesse sentido, a Educagédo Superior tem como objetivo o preparo do
profissional, bem como a sua formacé&o continua do espirito cientifico e reflexivo,
para que o educador entenda e atue no meio em que vive. A LDB no Artigo 62
prevé ainda a formacdo de profissionais da educacdo, com vistas a prepara-los
para serem professores que atendam aos objetivos da educacao.

A formacgdo de docentes para atuar na Educacao Basica € desenvolvida
por meio do nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em
universidades e institutos superiores de educacéao, aceita como forma¢do minima
para o exercicio do magistério na Educacédo Infantil e nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, e proporcionada em nivel médio, na modalidade Normal,
na qual é instituida pela Lei 9.394/96:71.

O Artigo 65 da LDB informa ainda que na formagdo do docente esta
compreendida a pratica de ensino, que garante um numero minimo de horas: “a

formacao docente, exceto para a educacao superior, incluira pratica de ensino de,
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no minimo, trezentas horas” na qual € garantida pela LDB, 1996:72 (BACCON, et
al).

A Nova Cartilha Esclarecedora orienta sobre a Lei do Estagio: Lei
11.788/2008 (BRASIL, 2009) ao discorrer sobre a definicéo,
classificacdo e relacdes de estagio, destaca no Art. 1° que o
Estagio é o "ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo de estudantes" (2008, p. 07). Além disso, no § 1°
ressalta que o estagio integra o itinerario formativo do estudante e
faz parte do projeto pedagdgico do curso. Em seguida, no § 2°,
ainda do Art. 1°, enfatiza que o estagio visa ao "aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho" (2008, p. 07).
Destaca também no § 1° do Art. 3° que o0 estagio deve ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicao
de ensino e pelo supervisor da parte concedente (BACCON, et al).

Todavia, por mais que a LDB garanta essas horas de prética, assim como
das horas de estagio supervisionado, na formacdao inicial, percebe-se que ainda
no interior de muitas escolas ha educadores em atividade que acabam vendo o
estagiario apenas como um incémodo, sem que haja a preocupacdo com a
grande responsabilidade que tem perante a formagéo desse futuro educador.

Ao tentar compreender os aspectos que os licenciandos desenvolvem em
relacdo ao estagio, a pratica, ao professor, aos alunos, ao contexto escolar e as
suas proprias expectativas, € necessario enfatizar algumas questdes: O que é
utilizado desse conhecimento para a sala de aula? O que é realmente necessario
para o educador aprender? Saber o conteddo garante a aprendizagem do
educando? Quais 0s conhecimentos que o licenciando precisa para ser um
educador?

Acredita-se gque todas as questdes mencionadas acima estédo diretamente
relacionadas com a formacao do professor tanto na fase inicial, como em atuacéao,
pois o educador acaba lecionando da mesma maneira como lhe foi ensinado.

E a partir desse contexto e focalizando nas relacBes entre professor
supervisor-licenciando-universidade, que devemos evidenciar a constru¢cdo dos
saberes docentes, apresentados pelos licenciandos em Matematica, por meio dos
impactos e impressoes das ac¢des e atividades no PIBID.

Todavia, inicialmente, vale ressaltar que tal contexto propicia em uma

aproximacéo entre Escola e a Universidade, pois o Programa disponibiliza a
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oportunidade da escola reconhecer a Universidade como espaco de formacéo, ao
mesmo tempo em que e escola também é reconhecida como um ambiente de
formacao. Os educandos de formacdao inicial encontram na escola um espaco de
formacao voltada para a escola, em situacdes reais de ensino e em situacoes
educativas que sao praticadas através de atividades de diversas metodologias.

Com relacao a formacao de professores de matematica, desde o inicio da
sua pratica educadora, esse profissional sempre se depara e precisa aprender a
lidar com dilema e estigma da qual a matemética tras consigo. Esse dilema é
encarado ndo s6 pelo individuo que encontra-se na formacado inicial para
desempenhar o oficio de educador, de professor matematico, mas também por
aqueles que estdo em formacgdo continuada, em exercicio. Diante disso e das
novas politicas publicas de formacdo de professores, habituar-se a um momento
histérico na Educacdo e na formacao inicial de licenciandos que estdo tendo a
chance de participar do PIBID no Brasil.

Conforme Baccon, et al, a partir do PIBID podemos destacar que o
licenciando tem a oportunidade de estar inserido no contexto escolar,
anteriormente ao estagio supervisionado, ou seja, desde o comec¢o da sua
formacdo. De acordo a CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do
Ensino Superior), o PIBID tem o0s seguintes objetivos:

» Estimular a formagdo de docentes em nivel superior para a Educacao
Bésica;

» Colaborar para a valorizacdo do magistério;

» Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, proporcionando a integracdo entre Educacdo Superior e
Educacao Basica;

» Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacado, adequando-os nas oportunidades de criagcédo e participacdo em
experiéncias metodolbgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que vdo em busca da superacao de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

» Impulsionar as escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as

protagonistas nos processos de formacéo inicial para 0 magistério;
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» Cooperar para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, abrangendo a qualidade das acbes académicas nos cursos
de licenciatura.

E de fundamental importancia o debate sobre os programas de formacao
de professores, sobre 0 contexto das interagdes sociais e culturais, nas quais a

formacéo do professor, 0 ensino e a aprendizagem estao inseridas.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID, executado no ambito da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade
fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e
para a melhoria de qualidade da educacdo béasica publica
brasileira. (HOLANDA et al. 2013 apud DECRETO N° 7.219,
2010).

O projeto acontece com a inclusdo dos educandos bolsistas nas escolas
publicas para desenvolverem atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de
um educador da escola e coordenacdo de um docente da licenciatura. O PIBID
possui beneficios que ndo se restringem somente aos participantes do programa,
mas também as escolas parceiras obtém beneficios, uma vez que sao escolhidas
aquelas de baixo rendimento escolar que além de contar com a colaboracéo dos
bolsistas para alcancar resultados positivos ainda colaboram para a formacao
inicial desses e da formacéo continuada do educador da escola, supervisor do
projeto.

Sendo assim, é importante modificar a concepgao vigente sobre “pratica”
e “teoria”. Pratica educacional é pratica social que tem significado e ndo pode ser
atribuida com receita simples e muito menos que seja confundida com
tecnicismos modeladores. E fundamental transcender o senso comum utilizado,
superar os sentidos usuais conferidos as praticas pedagoégicas condenadas por
muitas vezes sem argumentos. A pratica pedagogica € acdo politica, de
cidadania, permitindo formas de acédo conduzidas por seus fundamentos, sejam
eles filosoficos ou cientificos. Dar a entender que devemos fazer pensando e
pensar fazendo, ou seja, implicando em uma praxiologia (GATTI, 2013).

Qualquer que seja o contexto licenciando esteja participando (Estagio
Supervisionado ou PIBID), é de fundamental importancia que o educador em

atuacao, tenha compromisso e comprometimento com a presenca desse sujeito,
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cuja formacéo estad acontecendo, pois, em termos, o educador acaba interferido
nessa realidade, promovendo, mesmo de maneira inconsciente, um ambiente de
identificacdo pessoal nessa relagdo, sendo modelo de referéncia para esses
futuros educadores.

Chama-se esse novo momento de "contexto PIBID", por esta relacionado
com uma nova oportunidade, além dos que sédo garantidos mediante lei, como as
horas de formacé&o, estagio supervisionado, dentre outros. No contexto PIBID, o
educando tem a oportunidade de participar desde o inicio da sua formacgéo
académica do ambiente escolar em escolas publicas para que desenvolvam
atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um educador do curso de
licenciatura e de um educador da escola (BACCON, et al).

Refletir sobre os aspectos que podem ser desenvolvidas dentro do PIBID
pode ser um instrumento para se analisar a constru¢cdo de saberes docentes,
assim como de impactos, impressoes, expectativas, contribuicbes e avancos que
esse programa, enquanto politica publica tem inserido a formacéao, tanto inicial, de
professores, quanto a continuada em servico. Pode-se pensar, além disso, que
como ponto positivo fornece para a reducdo do fracasso no ensino e na

aprendizagem da matematica.

1.2 OS CONHECIMENTOS DOCENTES NA FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA EM SERVICO

Ocorreram mudancas estruturais na sociedade moderna nas ultimas
décadas e o contexto escolar experimentou de forma direta os efeitos dessas
modificacdes gerando alguns questionamentos inclusive nos aspectos da
identidade dos docentes, em especial na sua formacao, no papel social da escola
e nas relagdes desenvolvidas mediante esse contexto.

A tematica “formacao de professores” tem sido foco de muitas pesquisas
no Brasil e no mundo por muitos estudiosos. Nota-se que cada pesquisa
desenvolvida traz novas contribuicdbes importantes para a formacao de
professores tanto inicial como a continuada. Em se tratando do Brasil, nas ultimas
décadas, movimento da pratica reflexiva dominou as pesquisa em relacdo a este

tema.
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A percepcdo sobre a interacdo com o professor supervisor segundo
Baccon et al apud Tardif (2002, p. 12), a luz dos saberes docentes pode ser
apontada: “Em especial pode-se destacar os saberes experienciais (saberes
ligados as experiéncias individuais e coletivas [...], nesse caso em especial
oportunizadas pelo trabalho com o professor supervisor”.

E possivel destacar que a autonomia profissional do professor, no qual
esta envolvido no contexto de formacdo de professores, se forma a partir da
reflexdo sobre a sua prética pedagdgica e sobre as situagdes nos quais ela esta
relacionada.

Dentro desse perfil de professor que estd em continuo processo
de formacdo, Schon (1992) aponta trés estratégias para auxiliar o
professor a explorar e melhorar os aspectos de sua pratica:
reflexdo na acdo, reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a
reflexdo na acdo. Nesta mesma linha, Zeichner (1993), além de
valorizar a atitude reflexiva do professor, ressalta a importancia de
se considerarem as condi¢des sociais em que este esta inserido.
No6voa (1992) também propde essa formacado numa perspectiva
denominada de critico-reflexiva, apontando trés processos na
formacgéo do professor: desenvolvimento pessoal,
desenvolvimento profissional e desenvolvimento organizacional
(BACCON, et al).

Diversas pesquisas debatem temas voltados para a educacdo, ao
educador, as relagdes acontecidas pela prépria educacdo, mas sé € admissivel
pensar e discutir estes temas através do contexto escolar e do contexto do proprio
docente, pois adverso a isso, ficaria uma grande lacuna a ser preenchida.

Mediante a construgéo dos saberes docentes, Baccon apud Tardif (2002)
assinala quatro tipos de saberes: “saberes da formacgéao profissional (das ciéncias
da educacao e da ideologia pedagdgica — corresponde ao conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacéo de professores); saberes disciplinares
(saberes que correspondem ao conhecimento adquirido na universidade, etc);
saberes curriculares (correspondem aos programas, objetivos, métodos, etc) e
saberes experienciais (saberes ligados as experiéncias individuais e coletivas, “de
saber-fazer e de saber-ser”)’. Os saberes atribuidos pelos autores podem ser
adquiridos por meio da experiéncia pessoal, pela formacdo auferida em
instituicdo, pela relacdo com docentes mais experientes ou através de outras

fontes.
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De acordo com o que foi mencionado acima, todos esses saberes estao
intensamente atrelados a pratica docente e s6 ocorrem nessas influéncias
mutuas. Devido a isso, elas exigem dos educadores ndo somente um saber sobre
um objeto de conhecimento, nem um saber sobre uma pratica, especialmente,
para proporcionar um objetivo; mas a competéncia de se comportarem como
sujeitos, como atores, e de serem pessoas em interagdo com outros individuos
(BACCON et al apud ibid. 50).

Faz-se necessario repensar a formacdo de professores, levando em
consideracao os saberes docentes e a realidade do contexto escolar em que este
estad relacionado. Essas informacdes encontram espaco dentro dessa nova
perspectiva de valorizagdo dos futuros educadores durante seu processo de
formacéo. O licenciando, futuro professor, inserido no contexto PIBID, acolhido e
orientado pelo professor supervisor, tem a oportunidade de desenvolver
atividades didatico-pedagdgicas, assim como obter experiéncias que permitam a

formacao de seus saberes docentes.

[...] o saber ndo é uma substancia ou um contetdo fechado em si
mesmo; ele se manifesta através de relagbes complexas entre ver
no préprio cerne do saber dos professores a relagcdo com o outro,
e principalmente, com esse outro coletivo representado por uma
turma de alunos.

Sendo assim, o educador supervisor favorece ndo apenas para que 0S
objetivos do Programa sejam alcancados, mas especialmente para que o
educando possa construir seus saberes docentes. E de fundamental importancia
enfatizarmos aqui que todo esse processo advém em um via de méo dupla, pois,
o professor-supervisor ao desempenha o seu papel, inserido nesse contexto
também tem a oportunidade de construir seus saberes, assim como contribuir
para construir essa ponte que vai além da escola e da universidade, em direcdo a

construcdo de uma Educacédo essencialmente sem fronteiras.
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1.3 Legislacéao brasileira e a formacgéo para docéncia

A legislacdo do Brasil tem sido reorganizada devido as necessidades
formativas do professor na medida em que a sociedade se modifica e os desafios
para uma educacado com qualidade estdo a cada dia mais constantes. O Plano de
Metas e Compromissos de Todos pela Educacdo, documento que constitui
diretrizes para a Educagdo Nacional, estabelece a aprendizagem no centro do
processo educacional, instituindo no Art. 1°. “XII - instituir programa proprio ou em
regime de colaboracdo para formacao inicial e continuada de profissionais da
educagao” (STENTZLER, 2012 apud BRASIL, 2012b).

Foi apenas somente em 2009, dois anos depois da publicagédo do Decreto
n°. 6.094, é que se estabeleceu a Politica Nacional de Formagé&o de Profissionais
do Magistério da Educacao Basica pelo Decreto n°. 6.755, constituindo no Art. 2°.
Neste mesmo ano o governo federal determina a criacdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo - FNDE.

A CAPES fica liberada para conceder bolsas de estudo e de pesquisa
para programas de formacdo de professores para a Educacdo Basica. Essa
norma tem como finalidade estimular que mais educadores venham participar de
projetos de pesquisa e no desenvolvimento de metodologias educacionais para a
formacao inicial nos Cursos de Licenciatura e também continuada para docentes
gue atuam na Educacao Bésica.

O professor da educacdo basica faz jus a uma atencdo maior de
conselheiros de educacédo, gestores, coordenadores de curso, professores do
ensino superior, no que diz respeito a sua iniciacao formativa — estrutura, curriculo
e dindmica das licenciaturas. Esta problematica vem adotando contornos éticos,
de respeito e valor.

Os gque possuem responsabilidades sobre essa questdo tem que ter
conhecimento e compromisso com a educagdo basica e com a propria
licenciatura e seus educandos. A forma gque esse problema formativo vem sendo
abordados nas politicas publicas denota interesses dos poderes publicos quanto
aos professores da educacgéo basica, cujo curriculo formativo tem se mantendo

firme por um século, com modificacdes perceptiveis com o tempo (GATTI, 2013).
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A historia da educacao brasileira foi marcada no ano de 2010 pela
definicdo de uma politica governamental voltada para a formacéo de Professores,
com o intuito de elevar o niumero de licenciados e qualidade dos cursos de
licenciatura.

A finalidade dessas acdes € a de construir uma nova pratica no ambiente
institucional, pela associacao entre ensino, pesquisa e extensao na formacao de
professores. A licenciatura parte para um novo nivel, onde existem outros
projetos, outros cuidados e, investimentos com o interesse na construgdo do
conhecimento pelo despertar da consciéncia para a pratica docente e também
pelo desejo em estabelecer uma nova sociedade, um novo processo cultural em

que cada pessoa é convocada a participar das acdes para modificacdo social.
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2 METODOLOGIA E APRESENTACAO DOS DADOS

Para a realizacdo deste trabalho, que tem como objetivo investigar a
importancia do PIBID na formacdo e pratica docente dos licenciandos em
Matematica foi necessario observar os impactos e impressfes das acbes e
atividades do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/UESB,
expressos pelos mesmos, tendo como foco as relagbes entre professor
supervisor-licenciando-aluno.

O estudo foi do tipo qualitativo e que conforme (POLIT; BECK;
HUNGLER, 2004) os estudos qualitativos proporciona o compartilhamento dos
resultados com outros profissionais. Constituiu-se ainda em um estudo descritivo
gue buscou observar, analisar e correlacionar os fatos, as quais foram analisadas
segundo a percepcdo e convivéncia. Além disso, € também uma pesquisa
exploratdria, pois permitiu uma visao geral, de tipo aproximativo, acerca de uma
determinada ocorréncia.

Para o levantamento das informacdes pertinentes para a composi¢cao
desta pesquisa, foi aplicado um questionario para 05 discentes do curso de
Licenciatura em Matemética da UESB, campus Vitoria da Conquista, sendo todos
participantes do PIBID referente ao Ensino fundamental 1l h4 no minimo um ano.
Para a analise das respostas dos discentes foram caracterizados com A, B, C, D
e E.

Os licenciandos foram convidados a preencher o questionario (ANEXO
A), onde se discorria sobre a sua experiéncia a partir da participacdo no PIBID,
mais precisamente, sobre os impactos e impressbes das acdes/atividades
vivenciadas até entdo no Projeto em sua formacéo profissional, bem como
possiveis dificuldades encontradas e perspectivas para a continuidade do mesmo.

Com base aos dados produzidos, iniciou-se a analise dos dados. Para
tanto, foram elencadas algumas categorias, a saber, a representacdo dos
académicos em relagdo a sua insercéo na escola, representacdo dos académicos
em relagdo ao impacto do PIBID em sua formacdo, representacao dos
académicos em relacdo a interacdo e aprendizagem com o professor supervisor
técnico, representacdo dos académicos em relacdo a interacdo com os alunos,

representacdo dos académicos em relagdo as suas expectativas para a
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continuidade do programa supracitado e a representacdo dos académicos em

relacdo ao desenvolvimento dos alunos.
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3 ANALISE DE DADOS

Os dados empiricos foram analisados a luz dos saberes docentes
apresentados por Baccon et al apud Tardif (2002) e em relacdo aos objetivos do
PIBID. A seguir proceder-se-a as analises de acordo com categorias, para o
auxilio do entendimento.

01 categoria — Influéncias do PIBID

a) O PIBID como fator determinante para qualidade da educacéo

Discordo Fortemente |,

Discordo | iommmmmmm

Sem opinido |,

Concordo

Concordo fortemente

Verifica-se que do universo pesquisado (05 participantes), que trés
discentes (A,B,C) concordam fortemente que o PIBID pode melhorar a qualidade
da educacdo basica no Brasil, um discente (D) concorda e um discente (E)
discorda que o PIBID pode melhorar a qualidade da atencdo béasica no pais.
Podemos evidenciar neste momento dentre os comentarios dos discentes o do
discente A que diz: “Concordo fortemente pelo fato de que o aluno da graduagéo
gue participa do PIBID tera em sua formag¢do um conhecimento muito mais amplo
em relacdo a area da docéncia. Do mesmo modo, ndo somente o conhecimento,
mas também a experiéncia por ele ter a oportunidade de passar pela experiéncia
docente até mesmo antes do estagio supervisionado obrigatorio que difere muito
do trabalho do PIBID [...]".
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID, executado no ambito da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade
fomentar a iniciagio a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacédo de docentes em nivel superior e
para a melhoria de qualidade da educacdo bésica publica
brasileira. (HOLANDA et al. 2013 apud DECRETO N° 7.219,
2010).

O projeto acontece com a inclusdo dos educandos bolsistas nas escolas
publicas para desenvolverem atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de
um educador da escola e coordenacdo de um docente da licenciatura. O PIBID
possui beneficios que ndo se restringem somente aos participantes do programa,
mas também as escolas parceiras obtém beneficios, uma vez que sao escolhidas
aquelas de baixo rendimento escolar que além de contar com a colaboracéo dos
bolsistas para alcancar resultados positivos ainda colaboram para a formacao
inicial desses e da formacdo continuada do educador da escola, supervisor do

projeto.

b) Relacao colaborativa entre a Universidade e a Escola de Educacao Basica

Discordo Fortemente

Discordo
Sem opinido

Concordo

Concordo fortemente

Mediante os dados apresentados acima podemos constatar que a relagéo
colaborativa entre a Universidade e Escola de Educacdo Bésica foi bastante
presente no PIBID do qual os discentes participavam. Os discentes (A,D,E)
assinalaram a resposta concordo, dentre o0s comentarios aplicados ao
questionario podemos explanar a do discente A que informa: “Por vezes, pois
nem sempre era possivel levar um pouco da universidade para a educacéo basica

ou, nem sempre a universidade estava disposta a atender a educacao basica.”
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Com relacdo aos demais discentes, o educando (C) optou pela alternativa
discordo comentando que: “Algumas escolas fecham a portas, dizem que o
licenciando pode atrapalhar a rotina escolar.” Ja o discente (B) preferiu ndo opinar
e além disso ndo deixou nenhum comentario em relacao a presente questao.

E a partir desse contexto e focalizando nas relacBes entre professor
supervisor-licenciando-universidade, que devemos evidenciar a constru¢cdo dos
saberes docentes, apresentados pelos licenciandos em Matematica, por meio dos
impactos e impressoes das ac¢des e atividades no PIBID.

Todavia, inicialmente, vale ressaltar que tal contexto propicia em uma
aproximacdo entre Escola e a Universidade, pois o Programa disponibiliza a
oportunidade da escola reconhecer a Universidade como espaco de formacéo, ao
mesmo tempo que e escola também é reconhecida como um ambiente de
formacdo. Os educandos de formacéo inicial encontram na escola um espaco de
formacdo voltada para a escola, em situacdes reais de ensino e em situacdes
educativas que sdo praticadas através de atividades de diversas metodologias.

Com relacao a formacao de professores de matemética, desde o inicio da
sua pratica da educadora, esse profissional sempre se depara e precisa aprender
a lidar com dilema e estigma da qual a matematica tras consigo. Esse dilema é
encarado ndo sé pelo individuo que encontra-se na formagéo inicial para
desempenhar o oficio de educador, de professor matematico, mas também por
agueles que estao em formacéo continuada, em exercicio.

Diante disso e das novas politicas publicas de formacao de professores,
habituar-se a um momento histérico na Educagdo e na formacado inicial de

licenciandos que estéo tendo a chance de participar do PIBID no Brasil.

c) PIBID/Matematica promove valorizacdo dos cursos de licenciatura

Discordo Fortemente
Discordo

Sem opinido
Concordo

Concordo fortemente
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Podemos perceber que dentre os 05 questionados um discente concorda
fortemente (C), um discente preferiu ndo opinar (A), um discente discordou com a
afirmativa (B) e apenas dois discentes (D,E) concordam que o PIBID/Matematica
promove a valorizagdo dos cursos de licenciatura. Dentre os comentarios
explanados pelos discentes destaca-se o do discente C que afirma: “O PIBID da a
oportunidade ao curso de licenciatura de ser bem vivenciadas, com pesquisas,
trabalhos, vagens que déo aos alunos as trocas de experimentos enriquecendo o
curso.” Conforme Baccon, et al, a partir do PIBID podemos destacar que o
licenciando tem a oportunidade de estar inserido no contexto escolar,
anteriormente ao estagio supervisionado, ou seja, desde o comeco da sua
formacao. De acordo a CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do
Ensino Superior), o PIBID tem o0s seguintes objetivos:

» Estimular a formacdo de docentes em nivel superior para a Educacéo
Bésica;

» Colaborar para a valorizagdo do magistério;

» Elevar a qualidade da formacado inicial de professores nos cursos de
licenciatura, proporcionando a integracdo entre Educacdo Superior e
Educacao Basica;

» Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacado, adequando-os nas oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que vao em busca da superacédo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

» Impulsionar as escolas publicas de Educacédo Béasica, mobilizando seus
professores como formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério;

» Cooperar para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, abrangendo a qualidade das acdes académicas nos cursos

de licenciatura.
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02 categoria — Processo de formacéo

a) Preocupacéo dos professores formadores em mostrar que a relacao teoria
e pratica deve ser indissociavel no processo de formacao.

Discordo Fortemente

Discordo
Sem opinido

Concordo

Concordo fortemente

De acordo com os dados apresentados, dentre os 05 questionados, 03
(A,B,D) preferiram ndo opinar e nao justificaram, porém 02 discordaram (C e E),
podemos expor o comentario do discente C que justifica dizendo: “Poucos
professores tem essa visdo e tem a simples preocupac¢do de passar 0s conteudos
sem a relacionar a sua necessidade para o dia a dia do aluno.”

Diversas pesquisas debatem temas voltados para a educacdo, ao
educador, as relacdes acontecidas pela prépria educacdo, mas s6 € admissivel
pensar e discutir estes temas através do contexto escolar e do contexto do proprio
docente, pois adverso a isso, ficaria uma grande lacuna a ser preenchida.

Sendo assim, é importante modificar a concepgao vigente sobre “pratica”
e “teoria”. Pratica educacional é pratica social que tem significado e ndo pode ser
atribuida com receita simples e muito menos que seja confundida com
tecnicismos modeladores. E fundamental transcender o senso comum utilizado,
superar os sentidos usuais conferidos as praticas pedagoégicas condenadas por
muitas vezes sem argumentos. A pratica pedagolgica € acdo politica, de
cidadania, permitindo formas de acédo conduzidas por seus fundamentos, sejam
eles filosoficos ou cientificos. Dar a entender que devemos fazer pensando e

pensar fazendo, ou seja, implicando em uma praxiologia (GATTI, 2013).
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Mediante a construcdo dos saberes docentes, Baccon apud Tardif (2002)
assinala quatro tipos de saberes: “saberes da formacéao profissional (das ciéncias
da educacado e da ideologia pedagodgica — corresponde ao conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores); saberes disciplinares
(saberes que correspondem ao conhecimento adquirido na universidade, etc);
saberes curriculares (correspondem aos programas, objetivos, métodos, etc) e
saberes experienciais (saberes ligados as experiéncias individuais e coletivas, “de
saber-fazer e de saber-ser”)”. Os saberes atribuidos pelos autores podem ser
adquiridos por meio da experiéncia pessoal, pela formacdo auferida em
instituicdo, pelo relacdo com docentes mais experientes ou através de outras
fontes.

De acordo com o que foi mencionado acima, todos esses saberes estao
intensamente atrelados a préatica docente e sé ocorrem nessas influéncias
mutuas. Devido a isso, elas exigem dos educadores ndo somente um saber sobre
um objeto de conhecimento, nem um saber sobre uma pratica, especialmente,
para proporcionar um objetivo; mas a competéncia de se comportarem como
sujeitos, como atores, e de serem pessoas em interagdo com outros individuos
(BACCON et al apud ibid. 50).

b) Troca de contribui¢cdes e informagdes

Discordo Fortemente |,
Discordo |,

Sem opinido
Concordo

Concordo fortemente

Mediante os dados apresentados acimas podemos perceber que trés dos
questionados (C,D,E) concordam afirmando que participaram de uma dinamica de

troca de informacgdes e contribuicbes por iniciativa ou interesse. Dentre esses trés
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guestionados apenas o discente C comentou a questdo dizendo: “Participei de
varios encontros, em Salvador, no IAT, em Campinas, no VI Bienal da Sociedade
Brasileira de Matematica, em Amargosa, no XIV Encontro Baiano de Educacéo
Matematica — EBEM e em outros, todos com participacdo de muitos membros do
PIBID, que tiveram o intuito de trocar experiéncias, com iniciativa propria.” O
discente A ndo opinou, porém em seu comentario informou: “Nesse aspecto ndo
sei opinar com certeza a respeito desse fator, pois por muitas vezes o trabalho no
projeto parecia apenas por interesses isolados e outras vezes ja apresentava
caracteristicas de um trabalho coletivo.” O discente B Concordou fortemente,
todavia ndo expos nenhum comentario a respeito dessa questao.

A percepcdo sobre a interacdo com o professor supervisor segundo
Baccon et al apud Tardif (2002, p. 12), a luz dos saberes docentes pode ser
apontada: “Em especial pode-se destacar os saberes experienciais (saberes
ligados as experiéncias individuais e coletivas [...], nesse caso em especial
oportunizadas pelo trabalho com o professor supervisor”.

E possivel destacar que a autonomia profissional do professor, no qual
esta envolvido no contexto de formacdo de professores, se forma a partir da
reflexdo sobre a sua préatica pedagogica e sobre as situacdes nos quais ela esta
relacionado. Assim, esse aspecto merece uma atencdo maior, de modo que
precisa ser analisado, pois é de grande importancia a troca de experiéncias.

Podemos comprovar através do que foi mencionado por Baccon et al
apud Tardif (2002, p. 13) que:

[...] o saber ndo é uma substancia ou um contetdo fechado em si
mesmo; ele se manifesta através de relagbes complexas entre ver
no proprio cerne do saber dos professores a relagdo com o outro,
e principalmente, com esse outro coletivo representado por uma
turma de alunos.

Os académicos que participaram deste estudo sao praticamente
unanimes ao destacar as contribuicdes do PIBID em sua formacdo docente.
Demonstraram em suas respostas referéncias a saberes necessérios para ser
professor. Mesmo que para eles ainda ndo estejam definidos quais sdo estes
saberes, fazem referéncia aos mesmos e como o PIBID os ajuda a desenvolvé-

los.
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Considera-se de grande importancia a opinido dos académicos em
relacdo as suas expectativas para a continuidade do projeto. A consciéncia da
necessidade de continuidade de agfes que contribuiam para sua formacéo dirigir-
se para 0 que se discute em relacdo as politicas publicas educacionais que tem
por objetivo preparar o pais para ser uma nacdo emancipada. Tal emancipacao
s6 sera possivel por meio da educacéo e pelo desenvolvimento da capacidade de
dar sentido e significado aos conhecimentos. E por meio dessa tomada de
consciéncia que o aluno desenvolve sua autonomia e seu espirito investigativo,
dando o seu sentido.

A inclusdo dos alunos na escola por meio do PIBID possibilita o exercicio
do que esta proposto em lei em relagdo a educagdo como direito de todos e
promovida também pela sociedade possibilitando a sua qualificacdo para o

trabalho (aprender a ser professor).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados encontrados na presente pesquisa demonstram que a
participagdo dos alunos no Programa PIBID contribui para a valorizagdo do
magistério e para o aumento da qualidade da formacéo inicial de professores em
integracdo com a Educacdo Basica. Os resultados apontam também que esses
licenciandos podem ser inseridos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo o que lhes proporciona oportunidades de experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes inovadoras para contribuir para a superacéo de
problemas do processo de ensino-aprendizagem.

A percepcéo dos discentes, participantes do PIBID, revelou um caminhar
para o desenvolvimento da autonomia profissional do professor ao refletir sobre a
sua pratica pedagdgica, sobre os contextos nos quais ela esta inserida e sobre as
condicBes nas quais ela ocorre. Essa autonomia, de natureza emancipatoria,
contribui para a reversdo dos quadros de fracasso escolar em matematica
apontados por avaliagdes nacionais e internacionais.

Os resultados revelaram a construcdo de saberes docentes construida na
relacdo professor-aluno capazes de reverter na constru¢cdo dos saberes dos
alunos da escola basica e, também, para a construcdo dos saberes docentes
professor em servico. Como resultado encontrou-se a formacao de saberes por
meio de experiéncias individuais e coletivas, e a necessidade de compartilhar
estas experiéncias.

Mediante essa abordagem, fica evidente que esse tipo de pesquisa, com
base nas respostas de um questionario é relevante para caracterizar a avaliacao
de um projeto, e a constante valorizacdo do mesmo.

Através dos relatos dos discentes pode-se concluir que o PIBID tem papel
significativo na formacdo docente, porque consente ao individuo em formacéo
conviver intensamente se aproximando entre a teoria proporcionada pela
Universidade e a prética pedagogica, progredindo nas compreensfes, ho Senso

critico e no uso das novas abordagens e métodos no ensino da matematica.
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Além disso, contribui na formacdo continuada dos professores
demonstrando posicionamentos diferenciados para que se atinja a correcdo das
deficiéncias cotidianas implicadas por um ensino tradicional que impossibilita os
avangos que o pais tanto necessita no que diz respeito a educacédo e a formacao

docente de qualidade.
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ANEXO A

Questionario Avaliativo sobre PIBID/Matematica

1- O PIBID sera um fator determinante para melhorar a qualidade da
educacéao basica no Brasil.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:

2- O PIBID/Matematica promove uma valorizacdo dos cursos de licenciatura.
() Concordo Fortemente

() Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentério:

3- A participacdo no PIBID/Matematica reforca meu desejo de permanecer no
curso de Licenciatura.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente



Comentério:

4- Existiu uma relacdo colaborativa entre a Universidade e a Escola de
Educacéo Basica.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:

5- Realizar as atividades no PIBID/Matematica me traz prazer.
() Concordo Fortemente

() Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentério:

6- A qualidade do ensino na escola em que atuo é afetada pelas acdes do
PIBID/Matematica

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente



Comentério:

7- No momento atual considero que o PIBID/Matematica melhorou meu
entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:

8- No momento atual considero que o PIBID/Matematica ampliou minha visédo
sobre a atividade docente.

( ) Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:

9- No PIBID/Matematica, o trabalho em equipe realizado na escola, amplia
meus conhecimentos sobre a educagéo.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente



Comentério:

10- No momento atual considero que o PIBID/Matematica ampliou minha visédo
sobre o contexto escolar.

( ) Concordo Fortemente

( ) Concordo

() Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:

11- A minha participacdo no PIBID/Matematica mudou minha visdo sobre a
profissdo de professor de matematica.

() Concordo Fortemente

() Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentério:

12- O PIBID influenciou na minha definicho de atuar como professor de
matematica na Educacgéo Basica ao concluir a licenciatura.

() Concordo Fortemente
( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente



Comentério:

13- Os Professores formadores estavam preocupados em mostrar que a
relacdo entre teoria e pratica deve ser indissociavel no processo de formacéao.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:

14- O fato de ter participado do PIBID/Matematica e compreendendo a
realidade escolar e a atuacéo profissional dos professores de matematica, tem te
ajudado a pensar se é esta mesmo a profissdo que quer seguir.

() Concordo Fortemente

() Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentério:

15-  Utilizar diferentes ambientes virtuais para disponibilizar materiais, promover
discussbes entre os alunos no ambiente ou ainda, para potencializar o ensino de
Matematica € importante para o futuro professor de matemaética.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

( ) Sem Opinido



( ) Discordo
( ) Discordo Fortemente

Comentario:

16- Todos os participantes compartilhavam entendimentos concernentes ao
que eles fizeram em suas atividades.

() Concordo Fortemente

() Concordo

() Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentério:

17- Ocorrem trocas de informacBes entre 0s membros (processo de
ensino/aprendizagem) da comunidade de préatica PIBID/Matematica.

() Concordo Fortemente

( ) Concordo

() Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentério:




18-  Os participantes traziam necessidades auténticas de aprendizagem com 0s
outros membros.

() Concordo Fortemente

() Concordo

() Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentério:

19- Vocé participou de uma Comunidade de Pratica (PIBID/Matematica) onde
existe uma dinamica de troca de informacfes e contribuicdes, por iniciativa ou
interesse.

() Concordo Fortemente

() Concordo

() Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:

20- Os participantes compartilhavam suas experiéncias pedagogicas daquilo
gue fizeram e refletiam a respeito de como fazer melhor.

() Concordo Fortemente

() Concordo

( ) Sem Opinido

( ) Discordo

( ) Discordo Fortemente

Comentario:




