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RESUMO

A educacédo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino voltada pra os alunos
gue nao terminaram o ensino na idade adequada, esses alunos precisam de uma
metodologia diferenciada para a superacdo das dificuldades de aprendizagem.
Partindo dessas informacgdes o presente estudo tem como objetivo geral: Averiguar a
relagdo do ensino da matemética com o cotidiano dos alunos da Educacgdo de
Jovens e Adultos com os alunos do povoado da Limeira em Vitdria da Conquista -
BA. Como objetivos especificos tém: Identificar a utilizagdo da matematica na pratica
cotidiana dos alunos do EJA. Verificar os principais desafios do ensino da
matematica voltado para o EJA. Verificar a realidade dos trabalhos escolares em
sala de aula o pensamento e relacionando com o pensamento matematico. Realizar
o levantamento do que vem a serem as dificuldades de aprendizagem e as
metodologias para dinamizar o ensino e aprendizagem com os alunos do EJA. Para
a sua realizacao foi feita uma pesquisa descritiva, qualitativa e exploratéria com os
alunos do EJA no povoado da Limeira em Vitdria da Conquista — BA. Os resultados
apontam que os alunos apresentam dificuldades em entender enunciados e
trabalhar com resolucdo de problemas. Os alunos entendem que o0s assuntos
ministrados estdo relacionados com o cotidiano e fazem uso das informacdes
tedricas em praticas diarias, mas existe uma dificuldade significativa na leitura
matematica. Conclui-se ainda que as metodologias precisam ser melhoradas, a
flexibilidade dos assuntos e das aulas € uma necessidade, o planejamento das
atividades é o caminho mais adequado para se atingir essa meta de uma educacéao
de qualidade.

Palavras chave: Educacédo. Desafios. Dificuldades de aprendizagem. Matemética.



ABSTRACT

Youth and Adult education is a teaching modality aimed at students who did not
finish school at the appropriate age, these students need a differentiated
methodology for overcoming learning difficulties. Based on this information, the
present study has as a general objective: To ascertain the relationship of teaching
mathematics to the daily life of students of Youth and Adult Education with students
from the village of Limeira in Vitéria da Conquista - BA. As specific objectives have:
Identify the use of mathematics in the daily practice of EJA students. Check the main
challenges of teaching mathematics to the EJA. Verify the reality of classroom work
in the classroom thinking and relating to mathematical thinking. To carry out the
survey of what is to be the learning difficulties and the methodologies to dynamize
the teaching and learning with the students of the EJA. For its accomplishment a
descriptive, qualitative and exploratory research was carried out with the students of
the EJA in the town of Limeira in Vitéria da Conquista - BA. The results show that
students have difficulty understanding sentences and working with problem solving.
Students understand that the subjects given are related to everyday life and make
use of the theoretical information in daily practice, but there is a significant difficulty in
reading mathematics. It is also concluded that methodologies need to be improved,
flexibility of subjects and classes is a necessity, planning activities is the most
appropriate way to achieve this goal of quality education.

Keywords: Education. Challenges. Learning difficulties. Mathematics.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um processo que busca melhorar a vida do homem, assim
como promover a cidadania entre tantos outros beneficios que a mesma exerce
sobre a vida do educando para individuo, a sociedade e a universalizacdo do saber.
As mudancas de paradigmas e metodologias direcionadas como sugerem O0S
Parametros Curriculares Nacionais sdo muitas e necessdrias para que os objetivos
da educacdo sejam alcangcados com o0 sucesso desejado. Para que aconteca a
educacao é preciso que se tenha vontade, uma politica publica voltada para esse
segmento da educacdo, consciéncia e nocdo do que se quer e aonde se quer
chegar, bem como os meios para este objetivo.

O planejamento no ambito escolar consiste no processo onde séo definidos
0s objetivos, o conteldo programatico, os procedimentos de ensino, 0S recursos
didaticos, a sistematica de avaliacdo da aprendizagem, e a bibliografia basica a ser
utilizada como suporte. Esse € considerado o planejamento padrao, que valoriza a
eficiéncia do ensino desenvolvido pela educacdo tecnicista. Sendo assim, € um
modelo repetitivo e ndo apresentam mudancas significativas.

E preciso ter uma nocéo da realidade dos educandos para atender as suas
necessidades e maximizar a educacdo deles. Para tanto é preciso que o professor
demonstre sua preocupacdo com o aluno, tenha um respeito por suas emocgdes,
assim ele se sentira feliz e seguro para se interessar e confiar no professor.

A Educacédo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de ensino que
visa a preparacdo dos adultos para o mercado de trabalho e para garantir a
educacdo que nao tiveram durante a idade adequada que passou a ser uma
realidade no Brasil que busca a erradicagcdo do analfabetismo. O uso de uma
metodologia diferenciada é uma das caracteristicas do ensino voltado para o0s
adultos e jovens que ja apresentam uma experiéncia de vida, o contrario do que
acontece com os alunos de idade adequada para o ensino fundamental.

A EJA é, com isso, o direito assegurado a classe trabalhadora e os
estudantes que precisam e querem completar o ensino fundamental e ja passaram
da idade adequada para se enquadrar nas series do ensino fundamental e que
durante o dia confia seus filhos e ou familiares a escola publica e a noite busca esta

mesma escola para exercer seu direito & educacdo. Ampliar o acesso, assegurar a
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permanéncia e garantir a continuidade sao desafios cotidianos enfrentados pelas
esferas de gestdo seja no nivel central, intermediario ou local.

A EJA requer um curriculo com metodologias que pode ser compreendida
como um conjunto de acdes desenvolvidas para o0 ensino e aprendizagem,
estratégias e recursos inovadores que dialogue com as singularidades da pessoa
jovem, adulta ou idosa e que incorpore as especificidades e diversidades presentes
no universo desses sujeitos, considerando suas origens, culturas, saberes,
conhecimentos e projetos de vida. Com o respeito & diversidade cultural apregoada
nos PCN’s.

1.1 Importancia da pesquisa

Qual o significado da presenca da matematica no cotidiano dos individuos
que frequentam a Educacao de Jovens e Adultos no povoado da Limeira?

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo geral
» Averiguar a relacdo do ensino da matematica com o cotidiano dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos com os alunos do povoado da Limeira em
Vitéria da Conquista - BA.

1.2.2 Objetivos especificos

» ldentificar a utilizacdo da matemética na prética cotidiana dos alunos do EJA.

A\

Verificar os principais desafios do ensino da matematica voltado para o EJA.

» Verificar a realidade dos trabalhos escolares em sala de aula o pensamento e
relacionando com o pensamento matematico.

» Realizar o levantamento do que vem a serem as dificuldades de

aprendizagem e as metodologias para dinamizar o ensino e aprendizagem

com os alunos do EJA.
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1.3 Justificativa

O ensino da matematica deve ser instigante e prazeroso, fazendo com que o
aluno traga o conhecimento para o cotidiano, para aplicar em acdes praticas do dia a
dia. Sendo assim, de acordo com Freire (2007) € preciso ter boniteza na
aprendizagem. Quando o educando ja tem uma histéria da vida, trabalha e precisa
aprender para se alfabetizar e melhorar seu desempenho, ele precisa de um método
gue seja ainda mais motivador. Por isso uma metodologia de ensino diferenciada
para Jovens e Adultos é tdo importante.

As metodologias voltadas para a resolucdo de problemas, voltadas para os
problemas do cotidiano desses educandos, o uso de atividades ludicas e a leitura
interativa sdo metodologias que favorecem a participacdo dos educandos e a
construcédo coletiva do conhecimento.

Partindo dessas informacgdes, o presente estudo tem como justificativa para
a sua realizacdo buscar uma melhor compreensdo sobre as metodologias que
viabilize o ensino da matematica voltado para as ac¢des cotidiana dos educandos da
EJA, como forma de dinamizar o ensino e aprendizagem, favorecendo a qualidade
da educacéo voltada para esse segmento.

A educacdo € um direito de todos e dever do estado, assim apregoa a
Constituicao Federal de 1988 em seu artigo 205. Todavia, h&a os individuos que ndo
tiveram acesso a educacao na fase adequada e passaram a integrar a Educacéo
para Jovens e Adultos — EJA. Para esse publico em especial, a metodologia deve
ser diferenciada, pois as necessidades sé@o outras e cada um tem a sua vivéncia
mais experienciada.

Para Gadotti (2000) a mé& educacgédo no Brasil acontece por mecanismos que
prendem o professor a limitagbes como conteudos ministrados de forma inflexivel. E
por isso, o papel do professor deve ser o de mediar o conhecimento, fazer com que
o aluno goste de aprender. Sendo assim, esse estudo é importante fonte de
informacdes para professores, e graduandos de todas as areas do conhecimento

gue visam uma melhor compreenséao do universo da EJA.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacdo de Jovens e Adultos — EJA na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo - LDB

A escola hoje, pelo menos em uma perspectiva tedrica, encontra-se
fortemente comprometida com um ensino de qualidade e com a ideia de construcao
da cidadania. Os conteudos escolares ensinados aos alunos sao entendidos como
parte de um instrumental necessario para que todos compreendam a realidade a sua
volta e adquiram as condi¢cdes necessarias para discutir, debater, opinar e mesmo
intervir nas questdes sociais que marcam cada momento histérico. Segundo Brasil
(2002):

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se
aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica
educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econémicas e
culturais da realidade brasileira, que considere o0s interesses e as
motivagfes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a
formacao de cidadaos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar
com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem.

No Brasil a educacédo de jovens e adultos tem passado por mudanca desde
a sua consolidacdo, ela é considerada como sendo um conjunto de atividades e
praticas formais e informais relacionadas a aquisicdo de conhecimentos basicos.
Muitos desses se desenvolvem em ambientes diferentes como na familia, nos locais
de trabalho, em instituicdes religiosas e espacos de comunicacao & distancia entre
outros.

A acdo educativa junto aos adolescentes e jovens ndao € nova no Brasil.
Durante o império e a colonia, o Brasil teve o ensino com pouca estrutura, 0S
jesuitas mantinham as escolas no pais e foram expulsos pelo Marqués de Pombal.
Somente na década 20 é que surgem as mudancas na educacdo do Brasil, a
efervescéncia de discussdes sobre os métodos de ensino eram acirradas, mas com
a crise de 1929. O Brasil passou a ser um pais industrializado de uma hora para
outra, o0 modelo econdbmico muda, a necessidade de mao de obra para as fabricas
causam a migracao para as cidades.

A escola nova € um manifesto realizado pelo grupo de educadores. Somente
em 1934 a constituicdo dispde que a educacdo € um direito de todos devendo ser

ministrada pela familia e pelo estado.
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No inicio do processo industrial a educacdo volta-se mais uma vez para
manter a burguesia industrial no poder, com a educacgéo tecnicista o governo que
manter os pobres com diplomas para ingressar no mercado de trabalho, e com isso
nao forcar as vagas nas universidades. Uma vez que a demanda por ensino nesse
periodo tornou-se muito grande.

O entdo regime militar imposto no Brasil espelhou na educagédo o carater
antidemocratico de sua proposta ideoldgica de governo: professores foram presos e
demitidos; universidades foram invadidas, estudantes foram presos, feridos, nos
confronto com a policia, e alguns foram mortos, os estudantes foram calados e a
Unido Nacional dos Estudantes proibida de funcionar, o Decreto-Lei 477 calou a
boca de alunos e professores, o Ministro da Justica declarou que "estudantes tém
gue estudar" e "ndo podem fazer baderna". Esta era a pratica do Regime.

O ensino supletivo foi instigado como sendo uma forma de garantir a
educacao de jovens e adultos e com ele se visou constituir uma nova concepcao de
escola, uma nova linha de escolarizacdo nao formal que oferecia condi¢des de se ter
a educacdo em tempo para os jovens e adultos que ndo conseguiram no seu tempo
de escola formal adequada. O ensino supletivo se propunha a recuperar o tempo
perdido e ampliar a oferta de méo de obra para o mercado de trabalho.

Para tanto, o supletivo foi organizado em quatro funcgdes, supléncia,
suprimento, aprendizagem e adequalificacdo. Essa modalidade de ensino foi
apresentada como projeto de escola do futuro e compativel com a modernizagao
socioeconémica observada no pais nos anos 70. Nao era considerada uma escola
de permanente atualizagéo. Pretende formar uma escolarizagdo neutra, para servir a
todos.

A educacéo de jovens e adultos (EJA) surge como sendo uma modalidade
de ensino que tem o objetivo de alfabetizar e garantir o direito & educacéo de todos
como é garantido na Constituicdo Federal de 1988.

Muitos programas foram instituidos para atender a necessidade educar
jovens e adultos, dentre eles se podem citar, 0 PRONERA, Programa Nacional de
Educacao na reforma Agraria, e o PAS, Programa Alfabetizacdo Solidaria, todos em
busca de garantir a educacédo dos jovens e adultos.

Os desafios desse segmento da educagdo sdao os mesmos dos demais

seguimentos, pois a ma qualidade na educacéo reflete na ma condicao de trabalho e
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oferta de m&os de obra adequada para desenvolver as atividades econdmicas e
contribuir com a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Porém, o desafio sera encontrar os caminhos que ofereca aos jovens e
adultos, a oportunidade de se ter a educacdo continuada como direito garantido e
real para todos. Assim como esta elencado na Constituicdo Federal de 1988.

A Constituigado Brasileira, no cap. Il, artigo 205, define “O Direito ao Ensino
Fundamental a todos”. O reconhecimento do direito a educagao publica é gratuita,
estendida aos jovens e adultos e, portanto, eliminando o dispositivo anterior que
limitava a obrigagdo do Estado nesta ultima Constituicdo Federal. Neste sentido, em
1993, era elaborado pelo Ministério da Educacéo e do Desporto o Plano Decenal de
Educacao para todos.

Em 1994, o MEC/FNUAP elabora as Diretrizes para uma Politica Nacional
de Educacdo de Jovens e Adultos e, mais recentemente, foi sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996), estabelecendo as diretrizes e bases da educacdo nacional. Com relacao
especificamente a “Educacao de Jovens e Adultos”, o Capitulo Il, Secao V, dispde
que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

-Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

-O poder Publico viabilizar4 e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢0es integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
gque compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

E, com base nesses documentos oficiais, que vém se tornado
prioritario incorporar, na pratica, politicas de educacdo de adolescentes, jovens e
adultos, entendendo que a educacdo fundamental € direito de todos, e sua
universalizagdo € urgente e necessaria, devendo ser assegurados 0 acesso e a

permanéncia de todos na escola. Nesta perspectiva, a ideia das campanhas de
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movimentos de erradicagdo, € substituida por direito em vista da efetivacao da plena
cidadania. A atual conjuntura nacional esta marcada por politicas publicas
deficientes, principalmente na area da educacado basica, que apresenta elevados
indices de evasdo escolar e repeténcia. Na realidade do estado da Bahia
aproximadamente, 28% da populacédo baiana acima de 10 anos de idade tem, no
maximo trés anos de estudos.

A educacéo é efetivada nos mais diversos espacos de convivéncia humana,
entre eles estdo a familia, a igreja, a escola, a rua. A escola € uma das mais
importantes e eficientes. E neste momento histérico cumpre a funcédo de repetir a
pratica alienante de repressdo das capacidades de criacdo, re-criacdo e
transformacdo da realidade individual e consequentemente da realidade da
sociedade (AMORIN; MIRANDA, 2013).

Toda atividade humana precisa ser anteriormente planejada para que se
possam alcancar os resultados desejados. Logo, o0 planejamento para a pratica
escolar é relevante, pois favorece os meios para que este seja realizado de modo a
atingir todos os objetivos propostos e ainda que seja atingida a qualidade na
formacao das licenciaturas.

O planejamento pedagdgico entre no contexto de priorizar a ética e a cultura
de cada localidade no intuito de ampliar a leitura de mundo de cada individuo e
contribuir para um mundo melhor e garantir, sobretudo o direito a um meio ambiente
equilibrado como reza a constituicdo (BRASIL, 1988). Por esta razdo o planejamento
deve ser levado em conta principalmente as diferencas culturais das pessoas e
respeitar ainda os valores que a escola pretende passar para a formacéo do cidadao
critico, ético e atuante da sociedade onde esta inserido.

As atividades das pessoas sdo sempre baseadas para o planejamento
sistematico, no contexto educacional ndo pode ser diferente, pois 0 mesmo tem
objetivos para serem alcancados e precisam ser de modo eficiente e eficaz.

Sendo assim, planejar o que se quer fazer, para atingir as metas previstas €
uma forma de melhorar a qualidade de ensino, e nesse processo planejar a aula, a
unidade e curso tem sido uma exigéncia ndo somente burocratica por parte das
escolas, mas uma forma de maximizar a atuacdo do professor e dinamizar a
aprendizagem do educando.

Para Luckesi (1995, p. 118) “enquanto o planejamento é o ato pelo qual

decidimos o que construir, a avaliacdo é o ato critico que nos subsidia na verificagao
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de como estamos construindo o nosso projeto”. Portanto, para que o professor
consiga elaborar avaliacdes adequadas é necessério haver um planejamento que as
subsidie, ndo somente avaliar, mas ter condi¢cdes de verificar essa avaliacdo como
forma de avaliar realmente o que o aluno aprendeu de forma eficaz.

O papel do professor é relevante também neste contexto, pois ndo deve ser
o tirador de duvidas, mas o mediador do conhecimento. Para (SCOZ, 1996, p. 34) “O
professor devera cumprir com o seu papel de facilitador da aquisicdo de informacdes
como mediador do processo ensino-aprendizagem e conduzir a aquisicdo de
ideologias e conteudos libertadores”.

Com relagédo ao papel que corresponde ao educador de EJA, assim se
estabelece: Ajudar o aluno a perceber os conhecimentos que ja fazem parte da sua
vida e sua importancia no processo educativo; Auxiliar no processo de apropriacao,
construgéo e transformagéo do conhecimento; Auxiliar o aluno na constituicdo de
uma visdo critica do meio em que vive; Mediar e orientar o aluno na direcdo da
modernidade e na busca de solu¢cdes para os seus problemas; Aprender com o
aluno por meio de trocas de experiéncias a fim de reestruturar e sistematizar o
conhecimento; Estabelecer vinculo afetivo com o aluno, a fim de estimular um

ambiente de camaradagem, apoio e compreensao.

2.2 Perfil do educando da EJA e as metodologias

Os educando da EJA sao pessoas que passaram da idade de estarem no
ensino regular, em geral sdo pessoas de baixa renda, com empregos diurnos e
estudam no periodo noturno. E um tempo relativamente curto se comparado as
turmas diurnas. Também tém o desafio de homogeneizar as atividades de modo a

diferenciar das turmas do ensino fundamental. Para Fonseca, (2002, p. 51):

Ensinar, na EJA, conceitos da matematica escolar deveria ser um momento
de inclusédo, ou seja, uma oportunidade oferecida a alunas e alunos de
apropriacdo de bens culturais, por meio de processos “de sistematizacao,
de re-elaboracdo e/ou alargamento de alguns conceitos, de
desenvolvimento de algumas habilidades e mesmo treinamento de algumas
técnicas requisitadas para o desempenho de atividades heuristicas e
algoritmicas”.

Estudantes da EJA, grupo social “relativamente homogéneo no interior da

diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea” (Oliveira, 1999, p.
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59), configuram também um grupo cujas referéncias culturais sdo estranhas aquelas
para as quais a escola tem sido tradicionalmente pensada. Esses alunos estranham
a escola. E a escola estranha esses alunos. Eles estranham o modo de conhecer da
escola, e a escola nédo reconhece e ndo sabe negociar com os modos de conhecer
desses alunos. E preciso, pois, refletir sobre as estratégias de ensino e
aprendizagem voltadas a esse publico e sobre a propria natureza do conhecimento
gue a escola se propde a ensinar.

As condicdes de trabalho ainda tipicas da EJA escolar — curso com limitacao
de tempo; procedimentos didaticos e posturas pedagdgicas ndo direcionadas e
inadequadas ao publico; infantilizacdo das estratégias de ensino; professor sem
formacéo especifica; curriculos pouco flexiveis; incémodo fisico e estético, por causa
de instalacdes e decoracfes voltadas para criancas; falta de materiais didaticos
especificos para esse publico — tém regulado o trabalho que se realiza nessa
modalidade de oferta da educacao basica muito mais que as recomendacdes oficiais
de que a definicdo dos objetivos do ensino de matemética, bem como a selecédo e a
organizacdo dos conteuddos e das estratégias didaticas, que devem ser
estabelecidas em coeréncia com as demandas e expectativas préprias do publico da
EJA (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, a matematica escolar tem-se atribuido muito da
responsabilidade pela evasao na EJA, ndo s6 pelo insucesso a que tem condenado
muitos de seus estudantes, mas, principalmente, por ndo conseguir oferecer a seu
publico razdo e motivacdo para permanecer no ambiente da escola.

Kleiman e Moraes (1999) consideram que uma proposta pedagdgica deve
contemplar necessariamente a insercdo dos alunos em praticas sociais de uso da
escrita com o objetivo de diminuir as desigualdades sociais. Além disso,
estabelecem que, apesar do discurso oficial da escola reafirmar a importancia da
leitura, essa atividade, na pratica, esta vedada aqueles que ndo conseguem ir além
do deciframento das palavras no texto.

Prética, de geografia, de histéria etc. Smole (2001) destaca o valor da escrita
nas aulas de matematica e ressalta que, apesar da pouca familiaridade dos
professores com a utilizacdo da producdo de textos em matematica, tal producao é
um componente essencial no processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Smole; Diniz (2001) ressalta a especificidade da escrita matematica, de sua

combinacdo de sinais, letras e palavras que se organizam segundo certas regras
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para expressar ideias. Afirmam, ainda, que existe uma organizagcdo da escrita da
linguagem matematica que nem sempre é equivalente & encontrada nos textos de
lingua materna, exigindo, entdo, um processo particular de leitura.

As autoras afirmam que os alunos devem aprender a ler matematica e ler
para aprender matematica durante as aulas dessa disciplina, pois, para interpretar
um texto matemadtico, o leitor precisa familiarizar-se com a linguagem e os simbolos
proprios desse componente curricular, encontrando sentido no que €,
compreendendo o significado das formas escritas que sdo inerentes ao texto

matematico, percebendo como ele se articula e expressa conhecimentos.
2.3 O papel da matematica no cotidiano do EJA

A educacéo tem o papel de transformacéo do ser aprendente, aplicando sua
leitura de mundo e faciltando a vida com o aperfeicoamento de ideias e
desenvolvimento da capacidade de melhoria de interpretacdo da realidade do
educando. Os Parametros Curriculares Nacionais sdo os mecanismos de orientacéo
para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade e igualitaria, ressaltando
ainda a sua importancia para a sociedade.

Segundo os PCNs (1998 apud SOUSA, 2005, p. 03) a importancia da

resolucdo no ensino de matematica esta no fato de:

Possibilitar aos alunos mobilizarem conhecimentos e desenvolverem a
capacidade para gerenciar as informacdes que estdo a seu alcance dentro e
fora da sala de aula. Assim, os alunos terdo oportunidades de ampliar seus
conhecimentos acerca de conceitos e procedimentos matematicos bem
como do mundo em geral e desenvolver sua autoconfianca.

s

Para que a educacédo seja realizada de forma adequada € preciso o
desenvolvimento de competéncias e habilidades de modo a contextualizar o
conhecimento e ampliar os procedimentos de matematica para que esse
conhecimento seja utilizado no cotidiano das pessoas.

A educacgdo foi evoluindo a partir dos seus fundamentos e recebendo
influéncias de varios pensadores e filosofos ao longo da historia. A inteligéncia
humana tende a fixar-se na verdade conhecida. Metodologicamente, existe
primeiramente o conhecimento, depois a verdade e, finalmente, a certeza. Tal

tomada de posicdo perante o primeiro problema da critica € chamado de

dogmatismo, sendo defendida por filésofos realistas, como por exemplo, Aristoteles
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e Tomas de Aquino. Se agir ao contrario, sustentando que a inteligéncia permanece
em tudo e sempre, sem nada afirmar e sem nada negar, sem admitir nenhuma
verdade e nenhuma certeza, sendo a duvida universal e permanente, entdo estara
defendendo o ceticismo (BOURDIEU, 1999).

Ainda com base em Bourdieu, (1999), o problema critico representa um
passo além do dogmatismo e do ceticismo. Uma vez que, admite-se a existéncia da
verdade e da certeza, pergunta-se entdo onde estdo as coisas: sO na inteligéncia,
como querem Platdo, Kant, Hegel (idealismo); s6 na matéria, como ensina Marx
(materialismo), no intelecto humano e na matéria, como dizem Aristoteles, Tomas de
Aquino (realismo), ou sé na razao, como diz Descartes (racionalismo)?

A educacao do futuro tem premissas que séo consideradas como bussola que
orienta para o ensino de acordo com as diferentes necessidades. Nesse contexto, 0s
pilares da educacéo apresentados por Paulo Freire convergem para a efetivagéo de
um processo produtivo na relagdo ensino/aprendizagem. Sao eles ‘aprender a
conhecer’, que preconiza instigar nos alunos o prazer da descoberta; ‘aprender a
fazer’, onde a experiéncia do fazer contribui para qualidade de vida e por fim
‘aprender a ser’, que € o objetivo central da educacéo oferecida pela escola cidada
(DEMO, 1998).

Por fim, a educacé@o deve mostrar que € um processo longo, continuo, pois se
inicia desde seu nascimento do individuo e sé termina com a sua morte. E preciso
saber que a cidadania € planetéaria, que € preciso aprender sempre e ndo acreditar
na existéncia de um saber completo. O ser humano € apenas uma parte do sistema
e nido o sistema. E importante enfrentar as incertezas da vida de forma responsavel,
ter compreensao e, sobretudo, ser ético (DEMO, 1998).

Os pilares da educacédo sao definidos com a capacidade de aprender a
aprender, aprender a conhecer, aprender a fazer e, aprender a ser. O
desenvolvimento do raciocinio l6gico com competéncias de aprendizagem é o papel
fundamental da matematica em todas as fases da educacao formal.

De acordo com Kabbaz; Brandalise (2011, p. 02) é preciso que a

metodologia utilizada seja voltada para suprir as necessidades de aprendizagem:

E necessario desenvolver nos alunos a capacidade de aprender a aprender,
de desenvolver o raciocinio logico matematico, de buscar estratégias para a
solucdo das mais variadas situagBes cotidianas. A metodologia da
resolugdo de problemas como estratégia de ensino vem exatamente para

tentar suprir essas necessidades.
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Desde muito tempo o ensino da matematica estd engessado, fadado a
resolucdo de problemas sem que exista uma relacdo pratica com a realidade dos
educandos. Essa metodologia estd comprovadamente ultrapassada e ndo oferece
condicdes de aprendizagem satisfatdria. E preciso rever as estratégias de ensino,
em especial para os alunos da EJA.

Segundo Cembranel (2009, p.8): “o ensino da matematica esta centrado nos
procedimentos de calculo e ndo sobre os métodos que encorajam a construgcdo
espontanea e autbnoma dos saberes mateméaticos.” O que se observa é que, a vida
cotidiana do aluno, principalmente da EJA, deve ser levada em consideracao para
gue se possa desenvolver as conquistas em sala de aula.

A prontiddo para a aprendizagem demonstra que o adulto tem mais interesse
em se relacionar com os problemas da vida real do que os adolescentes e jovens
maduros. Devido aos conhecimentos ja adquiridos e processados, os adultos
demonstram uma aplicacdo imediata da aprendizagem.

E na fase adulta também que se constata maior evidéncia na motivacio para
0 aprendizado, o que se justifica com as compensacdes resultantes da aquisicéo de
conhecimento. Além disso, a busca por maior aprendizagem e aquisicdo de
conhecimento nos adultos também pode ser associada a efetivacdo dos valores e
objetivos individuais, evitando as puni¢cdes decorrentes de uma possivel falta de
sucesso nesse ambito (CUNHA, 2007).

A metodologia para o ensino deve ser diferenciada para os alunos da EJA,
isso devido ao fato de ja possuirem experiéncias diarias, por ja terem sido privados o
direito a educacdo e a metodologia precisa levar em consideracdo esses fatores

para que exista éxito.

E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada, uma
metodologia que resgate a importancia da sua biografia. [...] Os jovens e
adultos alfabetizandos j& foram desrespeitados uma vez quando tiveram
seu direito & educacdo negada. Nao podem agora, ao retomar sua
instrucdo, serem humilhados mais uma vez por uma metodologia que Ihes
nega o direito de afirmacéo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura
(GADOTTI, 2003, p. 3).

O papel do professor é relevante também neste contexto, pois ndo deve ser
o tirador de duvidas, mas o mediador do conhecimento. Para (SCOZ, 1996, p. 34) “O
professor devera cumprir com o seu papel de facilitador da aquisicado de informacdes



23

como mediador do processo ensino-aprendizagem e conduzir a aquisicdo de
ideologias e conteudos libertadores”.

Com relacdo ao papel que corresponde ao educador de EJA, assim se
estabelece: Ajudar o aluno a perceber os conhecimentos que ja fazem parte da sua
vida e sua importancia no processo educativo; Auxiliar no processo de apropriacéo,
construgéo e transformagédo do conhecimento; Auxiliar o aluno na constituicdo de
uma visdo critica do meio em que vive; Mediar e orientar o aluno na direcdo da
modernidade e na busca de solu¢cdes para os seus problemas; Aprender com o
aluno por meio de trocas de experiéncias a fim de reestruturar e sistematizar o
conhecimento; Estabelecer vinculo afetivo com o aluno, a fim de estimular um
ambiente de camaradagem, apoio e compreensao.

De acordo com o pensamento de Shoter (1990, apud FONSECA, 2002, p.
146):

Todo processo de construgcdo de conhecimento, marcadamente o do adulto,
aluno da EJA, é permeado por suas vivéncias, cuja lembranca é mobilizada
em determinados momentos das interagbes de ensino-aprendizagem
escolar, ndo porque se refiram a fatos de interesse exclusivamente pessoal,
mas porque sdo justamente lembrancas que se encaixam no marco
aportado por nossas instituicbes sociais — aquelas em que temos sido
socializados — caso contrario, ndo se recordariam.

Os alunos da EJA, conforme nos fala Fonseca (2005, p. 49), trazem para a
escola, a esperanca de que o processo educativo lhes confira “novas perspectivas
de respeito, autoestima e autonomia”. Esta autonomia estd diretamente ligada a
forma de lidar com assuntos especificos e questdes mais gerais, cuja apropriacdo de
ideias pode originar uma significativa transformacao em suas vidas.

Procurar a convergéncia do processo educacional com a realidade nao €
tarefa facil. E necessario que os professores da EJA sejam capacitados para criar e
reconhecer estratégias educacionais em funcdo das situagBes particulares
observadas por seus alunos jovens e adultos, buscando melhores maneiras de
trabalhar com seus educandos, tendo como meta desenvolver cidadaos capazes de
integrar a sociedade atual e gerir suas decisdes. Conforme afirma Freire (1996, p.
98) “a educacgéao € uma forma de intervengdo no mundo”.

Pontes; Serrazina, (2004, p. 1):

Quando explicam que estudos considerados mostram que as praticas atuais
dos professores sédo ainda predominantemente marcadas por um estilo de
ensino expositivo, baseado na resolucéo de exercicios e que pouco recorre
a materiais para além do quadro, giz e manual, prevalecendo uma



24

comunicacdo unidirecional, uma preocupagdo somativa na avaliagdo, o
estilo de trabalho individualista e a formacgao desligada das praticas letivas.

A metodologia diferenciada de acordo com as experiéncias em sala de aula
tem mostrado resultados positivos com planejamento prévio de todas as acdes e
voltadas para a pratica cotidiana.

2.4 O ensino da matematica e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s

A aprendizagem geralmente é tomada como 0 simples ensino ou mero
treinamento, esse treinamento esta baseado na quantidade de aulas por ano letivo e
nao na qualidade. A nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo) instituiu o
limite de duzentos (200) dias letivos como o suficiente para que os contetdos que se
julga necessario possam ser repassados aos alunos pelo professor. O ambiente
educacional como conhecemos ndo se modificou para acompanhar as novas
perspectivas de mundo, pois é um ambiente doutrinador que nada ajuda na

formacéo dos individuos, segundo Demo (1998):

Aprender ndo é acabar com as duvidas, mas conviver criativamente com
elas. Por parte do professor ndo se trata de tirar duvidas, mas de fazer
outras tantas, pois o professor que tira dividas coibe o aluno de aprender,
ja que evita o saber de pensar. e quem sabe pensar ndo encontra coisas
definidas, mas harmoniza-se com a imprecisdo da realidade e da
precariedade da ciéncia.

A aprendizagem vem sendo motivo e tema de estudos cientificos desde o
século passado, embora tenha tomado maior espaco e relevancia no meio
académico, entre as décadas de 1950 e 1970. De acordo com 0s avancos que tem
sido obtido com as pesquisas, diversos conceitos foram apresentados como uma
tentativa de melhor explicar a aprendizagem e como ocorre 0 seu processo de forma
clara e concisa (DEMO, 1998).

As praticas pedagogicas estdo sendo revista e modificada para atender as
necessidades da educacdo de qualidade tdo propagada na sociedade, sendo que
para tanto, € preciso mudancas de paradigmas, mudanca na postura do professor,
da formacé&o continuada e politicas publicas voltadas para a educacdo em todos os

niveis.
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Ao longo do desenvolvimento desse processo, a educagdo vem passando
por modifica¢cdes sucessivas, 0 mundo também vem se modificando e incorporando
0s sistemas e atualizando-se no processo educacional. A educacao pds-moderna
chegou para romper barreiras e oferecer mais autonomia aos docentes e discentes,
proporcionando aos mesmos a possibilidade de aprender em qualquer lugar, ainda
possibilitando a capacidade de descobrir novas formas na construcdo do
conhecimento.

Com base em (FAUCONNET, 1975), a educacdo tem compromisso com a
formacgéo social e esta na linha de frente na formacdo dos futuros cidad&os. Dessa
forma € dever da escola ensinar e agir fundamentada nos principios da democracia,
da ética, da responsabilidade social, do interesse coletivo, da identidade nacional e
da propria condicdo humana. Assim, consolidam-se as praticas pedagodgicas que
produzem a liberdade, convivéncia social, solidariedade e produgcdo da incluséao
social, constituindo-se no papel da instituicho de ensino na sociedade
contemporanea.

O uso de jogos educativos na metodologia de ensino da matematica auxilia
o professor a complementar suas aulas, fazendo com que os alunos se interessem
pelas mesmas, pois 0 jogo estimula o raciocinio I6gico matematico, capacita o aluno
na elaboracao de novas estratégias de jogos e de resolucdo de problemas, ajuda no
desenvolvimento da agilidade mental, e proporciona a ele uma forma divertida e
prazerosa de aprender Matematica. A utilizacdo de jogos matematicos € um dos
métodos onde se aprende brincando, pois ao mesmo tempo trabalha contetdos
matematicos trabalha-se também de certa forma o raciocinio légico dos
procedimentos, capacidade de resolver problemas, pois 0s jogos sdo uma atividade
dindmica que os coloca em movimento e agao.

O ensino da matematica € muitas vezes realizado de modo a reproduzir
saberes. Para instigar os alunos é preciso novas maneiras, novos caminhas a serem
tracados.

Dessa forma, a necessidade de se trabalhar a educagdo com modelos
ludicos e diferenciados € de grande relevancia. A utilizacdo de jogos matematicos é
um dos meétodos onde se aprende brincando, pois ao mesmo tempo trabalha
conteudos matematicos trabalha-se também de certa forma o raciocinio l6gico dos
procedimentos, capacidade de resolver problemas, pois 0s jogos sdo uma atividade

dindmica que os coloca em movimento e acao.



26

Portanto, os tépicos especiais para 0 ensino de matemética implicam em
garantir ao aluno as condigbes adequadas de aprendizagem, a partir do uso de
topicos relevantes que favorecam a educacéo e a construcédo do conhecimento.

O ensino de matematica muitas vezes € tdo pragmatico que a crianga nao
gosta da disciplina, e é nesse contexto que as situa¢des precisam mudar para que 0
ensino seja eficiente e eficaz. O educador precisa, sim, saber estudar, buscar
informacéo, articula - la. Porém, os educadores mais bem preparados notam que sé
essas habilidades ndo bastam. De nada adianta se a crianca e o adolescente néo
tiverem desenvolvido seu lado emocional. Neste novo cenario é importante que a
escola assuma cada vez mais e melhor sua funcdo. Sabemos que a atividade
educacional constitui um compromisso social, e que nds seus agentes, somos

responsaveis por seus resultados perante a sociedade.

2.5 Processo de avaliagéo escolar

A avaliacdo é necessaria na escola devido ao fato de ser a Unica forma do
professor situar o aluno no processo escolar, aperfeicoar o ensino e acompanhar a
aprendizagem do aluno. Dessa forma fica claro que existe efetivamente uma

necessidade de avaliagcdo nas escolas. Para Luckesi (1996, p.92) :

A avaliacdo é o processo de verificar configura-se pela observagéo,
obtencgédo, analise e sintese dos dados ou informacdes que delimitam o
objeto ou ato com o qual se esta trabalhando. A verificagdo se encerra no
momento em que o objeto ou ato de investigacdo chega a ser configurado
(...) encerra-se com a obtencdo do dado ou da informacdo que se busca
(...) Nao implica que o sujeito retira consequéncias novas e significativas.

O ato de avaliar deve ser visto na escola como uma ferramenta que tem por
objetivo maximizar o ensino e a aprendizagem visto que ainda é a Unica forma de
nortear as acdes do professor, mas devem ser levados em conta outros parametros.

A avaliacdo realizada nas escolas € um fator que tem originado muita
polémica em diversos profissionais da educacdo, pois cumpre um papel
sentenciador, a pratica avaliativa tem carater classificador, excludente e centrada em
notas. A escola brasileira continua arraigada a uma prética tradicional de educacéo e
precisa rever essa pratica para que possa ocorrer de forma democratica e com

praticas correntes com a teoria libertadora. Entende-se que a avaliacdo ndo pode
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deixar de existir. Ela se faz necessaria para que possamos refletir questionar e
transformar todas as acdes do professor.

A prova é o instrumento avaliativo mais utilizado, podendo ser: dissertativa ou
objetiva € pelo resultado da prova que o aluno recebe a culpa pelo sucesso ou
fracasso escolar. As aulas préticas possibilitam ao aluno a oportunidade de entender
de forma Iudica o contetdo ministrado pelo professor na sala de aula de modo mais
eficiente como se tem diagnosticado os demais professores que trabalham o ensino
de ciéncias com atividades praticas dentro e fora da sala de aula.

O professor precisa saber e respeitar as limitagdes da crianca, bem como
esta atento para fazer uma avaliacdo justa e eficaz. Dessa forma € necessario que
ele organize formas de avaliacdo que contemple a realidade do aluno, e 0 seu
desenvolvimento psicoemocional.

E preciso ter uma nocdo da realidade das criancas para atender as suas
necessidades e maximizar a educacgéo deles. Para tanto é preciso que o professor
demonstre sua preocupag¢do com o aluno, tenha um respeito por suas emocoes,
assim ele se sentira feliz e seguro para se interessar e confiar no professor.

A avaliagdo deve considerar o desenvolvimento da capacidade de cada
individuo e desenvolver de forma adequada a relacdo com a aprendizagem de
conceitos, e de procedimentos além das atitudes dos alunos.

O Ministério da Educacdo MEC defende assim como o0s parametros
Curriculares nacionais PCN’s e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo LDB. Que
a avaliacdo deve ser realizada diariamente, a partir do comportamento, da interagéo,
da assiduidade e outros elementos fundamentais para a formagéo do cidadao e do

processo ensino e aprendizagem. Segundo a LDB (BRASIL,1996, p 33):

No decorrer do processo educativo deverad ser realizada uma avaliacao
pedagdgica dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, objetivando identificar barreiras que estejam impedindo ou
dificultando o processo educativo em suas multiplas dimensoes.

Assim, fica evidente que a avaliagdo deve ser um norte para orientar o
professor a entender e diagnosticar onde o aluno precisa de maior esmero, assim
como quais sao as suas necessidades educacionais como forma de redirecionar o
processo pedagogico para que o objetivo da educacdo que a aprendizagem seja

atingida.
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Ainda de acordo com a LDB (BRASIL, 1996, p.34):

Essa avaliagdo devera levar em consideragdo todas as variaveis: as que
incidem na aprendizagem com cunho individual;, as que incidem no ensino,
como as condigdes da escola e da pratica docente; as que inspiram diretrizes
gerais da educacgéo, bem como as relagdes que se estabelecem entre todas
elas.

Sob esse enfoque, ao contrario do modelo clinico tradicional e classificatério,
a énfase recai no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como
na melhoria da instituicdo escolar. (p.33 e 34).

Sendo assim, a avaliagdo passa ser inclusiva, pois permite ao professor
diagnosticar as diferentes necessidades ndo apenas dos alunos, mas dos seus
familiares, da escola, dos professores e de todos os individuos que estejam
envolvidos neste processo. Para tanto, se faz necessario que sejam construidos
suportes que permitam que este diagnéstico seja realizado a ponto de atingir esse
ideal de avaliacao.

O processo avaliativo tem como funcédo a tomada de decisdo para que seja
possivel derrubar barreiras que sejam diagnosticadas com relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem, sejam quais forem as barreiras internas ou ndo que estejam
interferindo no desempenho do aluno.

Portanto, a pratica educacional na formacdo dos individuos deve configurar
numa proposta aberta, dinamicas, flexiveis, refletidas num projeto politico
pedagogico calcado como objeto de norteamento, reflexdo e analise por toda
comunidade escolar. E neste movimento continuo entre teoria e pratica que
professores e alunos devem refletir para entender como as préticas ideoldgicas e

materiais interferem na formacéo de suas historias de vida.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa

Para oportunizar uma abordagem didatica da metodologia empregada neste
trabalho, se apresenta a delimitacdo metodolégica desta pesquisa. Para a sua
realizacdo foi feito primeiro uma revisdo de literatura sobre o tema abordado que
serviu de suporte para a sua construcdo. Segundo Gil (2014, p. 41), a pesquisa tem
por objetivo:

Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que estimulem a

compreensao.
Ainda de acordo com Gil (2014): é considerada a Pesquisa Quantitativa
aguela que considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em
nameros opinides e informacdes para classifica-los e analisa-los. Requer recursos

estatisticos.

3.2 Populacéao

A pesquisa contou com 100% alunos do turno noturno da Escola Municipal
Domingos de Oliveira no povoado da Limeira em Vitoria da Conquista — BA em uma
populacdo de 140 alunos com idade entre 18 e 50 anos. E a professora Roberta

Cristina Carvalho que leciona nas turmas do sexto ao nono ano.

3.3 Instrumento de coleta de dados

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a aplicagdo de um
questionario abordando o tema estudado. As informacfes e dados obtidos foram
analisados com base numa combinacdo dos enfoques qualitativos e quantitativos.
Procurou-se conhecer ndo apenas a frequéncia dos fendbmenos, mas principalmente
COMO € por que ocorreram.

Lakatos (2010), diz que “questionario e um instrumento de coleta de dados
constituidos por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por

escrito e sem a presenca do entrevistador”.
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3.4 Andlise e interpretacao dos dados

Os dados provenientes do questionario aplicado foram tabulados utilizando-se
algumas ferramentas graficas e estatisticas do software aplicativo Microsoft Office

Excel.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Sexo

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Masculino Feminino

Figura 1- Género dos participantes da pesquisa.
Pesquisa de campo 2017.

Os dados coletados apontam que a maioria de 75% dos estudantes sao do
género msculino, seguido de 25% que s&do do género feminino, a predominancia

masculina hoje é a mesma de anos anteriores.

Faixa etaria

100%
90%
80%
70%
60%

50%

40%

30%

20%

i =

0% ]

de 18 a 25 anos de 26 a 33 anos de 34 a 41 anos de 42 a 49 anos

Figura 2- Faixa etaria dos participantes da pesquisa.
Pesquisa de campo 2017.

As idades de 18 a 25 anos representam 50%, seguido de 24% com idades
entre 26 e 33 anos, outros 18% com idades entre 34 e 41 anos e outros 8% com
idade entre 42 e 49 anos. (Figura 2). Os dados confirmam o que Fonseca (2005)
defende sobre o perfil dos educandos em EJA, sdo pessoas que passaram da idade
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de estudo regular e estdo aprendendo em época diferenciada. Por isso mesmo séo
pessoas cuja metodologia deve ser diferenciada para que o objetivo da educacéo de
qualidade seja alcancado.

A educacéo para o futuro tem premissas que devem ser utilizadas para que o

acesso & educacéo seja uma realidade para todos (DEMO, 1998).

Uso dos assuntos ministrados nas aulas de
matematica nas suas atividades diarias

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Sim Ndo

Figura 3 — Opinido dos participantes da pesquisa sobre 0s assuntos ministrados
Pesquisa de campo 2017.

De acordo com os alunos que participaram da pesquisa, 0S assuntos
ministrados nas aulas de mateméatica sdo utilizados por eles em sua cotidiano,
confirmaram 70%, sendo que outros 30% afirmaram que ndo fazem uso dos
assuntos ministrado na sala de aula no seu cotidiano (Figura 3).

Fazer com que os assuntos ministrados sejam entendidos e sejam uteis nas
atividades cotidianas, € uma das formas de motivar os educandos a se interessarem
pelo aprendizado. Freire (2007) defende que a aprendizagem precisa estar
associada ao prazer de aprender e ndo apenas na obrigatoriedade ou decorar
conteudos.

Demo (1998) acredita que com o uso das informagdes que os educandos se
motivam e aprendem com mais facilidade. Por essa raz&do, as metodologias
precisam ser direcionadas para uma aprendizagem eficiente e eficaz. Ja Cembranel
(2009) defende que o ensino da matematica esta centrado nos procedimentos de
calculo e ndo sobre os métodos que encorajam a construcdo espontdnea e
autbnoma dos saberes matematicos e por isso, precisam de metodologias

diferenciadas.
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Par a maioria significativa de 85% as dificuldades em assimilar o conteddo
de matematica € significativo, somente 15% afirmaram ndo terem dificuldades em

assimilar os assuntos ministrados (Figura 4).

Dificuldades em assimilar o conteido ministrado
em matematica
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20%
10%

0%

Sim Ndo

Figura 4- Difulcudade dos participantes da pesquisa.
Pesquisa de campo 2017.

As dificuldades de assimilacdo de conteudos é em sua grande maioria um
problema relacionado as aulas expositivas, as resolu¢des de problemas sem um
direcionamento sem a explicacdo de como esses conhecimentos podem ser uteis no
cotidiano dos educandos. Gadotti (2000) acredita que essa dificuldade reside no fato
de a matemética ndo ser trabalhada de maneira dindmica e flexivel, mas com aulas
e contetdos engessados.

E preciso, pois, refletir sobre as estratégias de ensino e aprendizagem
voltadas a esse publico e sobre a prépria natureza do conhecimento que a escola se
propde a ensinar defende Oliveira (1999) que é preciso, pois, refletir sobre as
estratégias de ensino e aprendizagem voltadas a esse publico e sobre a propria
natureza do conhecimento que a escola se prop0e a ensinar.

Levando em consideracao que os educandos do EJA sao formadores de um
grupo homogéneo de idade superior as séries do ensino fundamental e médio,
esses individuos possuem experiéncias diferentes e apresentam histérias de vida
que devem ser levadas em consideracdo quando se ensina para esse grupo
especifico.

Para os participantes da pesquisa as principais dificuldades sdo entender
graficos e interpreta-los para 36%, outros 36% apresenta dificuldade em resolver
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problemas e o restante de 28% afirmou que a dificuldade de entender os enunciados

das questodes. (Figura 5).

Tipos de dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Compreender o enunciado Entender os graficos e Resolver problemas de
das questdes interpreta-lo equacdo

Figura 5- Principais dificuldades dos participantes da pesquisa.
Pesquisa de campo 2017.

Kabbaz; Brandalise (2011) acreditam que aprender a interpretar informacgdes
€ uma das habilidades que a metodologia direcionada para o estudo de todas as
disciplinas em especial a matematica tem a oferecer.

Smole (2001) destaca o valor da escrita nas aulas de matemética e ressalta
que, apesar da pouca familiaridade dos professores com a utilizacdo da producédo de
textos em matematica, tal producdo é um componente essencial no processo de
ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Concordando com Smole (2001) esta Kleiman (1999), quando defende que a
interdisciplinaridade é uma das formas de fazer com que o0s alunos possam
compreender sinais, letras e numeros, e assim, interpretar dados de maneira
satisfatoria. Os dados coletados nessa pesquisa apontam gque 0s autores estao
coerentes com a realidade que se mostra nas escolas em especial na EJA.

Gadotti (2003) ainda afirma que é preciso educar de maneira completa e
instigar as novas descobertas e relacionar informagdes como forma de se fazer uma
educacao de qualidade.

Quando questionados se os assuntos ministrados séo relacionados com os

problemas diarios dos educandos, os resultados foram que a maioria significativa de
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80% dos participantes da pesquisa afirmou que sim, somente os 20% restante

afirmou que néo (Figura 6).

Os assuntos ministrados s3o relacionados aos
problemas diarios
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Figura 6 — Assuntos relacionados ao cotidiano.
Pesquisa de campo 2017.

Fonseca, (2002) defende que o ensino de matematica deve ser realizado
levando em consideracdo a experiéncia dos educandos. Devem ser utilizadas
metodologias que possam favorecer a relagao direta das atividades cotidianas com o
contetdo ministrado, ndo podendo ser uma metodologia engessada, inflexivel.
Concorda com Fonseca (2002), Gadotti (2003), quando afirma que a qualidade da
educacao passa por técnicas de aprendizagem e planejamento direcionado, além do
uso de novas tecnologias que favoreca a aprendizagem dos educandos.

Para Luckesi (1995) é preciso que o professor entenda o papel social da
educacdo e a necessidade de planejamento das atividades previamente
estabelecida com metas a serem alcancadas.

Kleiman; Moraes (1999) consideram que uma proposta pedagoégica deve
contemplar necessariamente a inser¢cdo dos alunos em praticas sociais de uso da
escrita com o objetivo de diminuir as desigualdades sociais. Além disso,
estabelecem que, apesar do discurso oficial da escola reafirmar a importancia da
leitura, essa atividade, na pratica, esta vedada aqueles que ndo conseguem ir além

do deciframento das palavras no texto.
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Para Sousa (2005), a matematica deve possibilitar aos alunos mobilizarem
conhecimentos e desenvolverem a capacidade para gerenciar as informagdes que
estdo ao seu alcance dentro e fora da sala de aula.

De acordo com os participantes da pesquisa a escola tem trabalhado com
atividades em grupo somente para 8% com frequéncia, outros 30% afirmou que
somente de vez enquanto, e a maioria de 62% afirmou que ndo séo realizadas

atividades em grupo ou dinamicas de aprendizagem em matematica (Figura 7).

A escola trabalha com atividades de grupo e
dindmicas

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
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Sim Ndo De vez em quando

Figura 7- Opinido dos participantes da pesquisa sobre as atividades de grupo
Pesquisa de campo 2017.

O papel do professor € desenvolver metodologias e praticas pedagdgicas que
favoreca a aprendizagem dos alunos de modo a interagir com 0 meio onde estéo
inseridos, conteudos libertadores, dindmicas de aprendizagem, desenvolvimento da
capacidade de se trabalhar em grupo e assim favorecer ao ensino de qualidade
(SCOZ, 1996).

De acordo com os dados coletados as metodologias nédo estdo de acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais que defende a construgdo coletiva do
conhecimento. Oliveira (1999) diz que é preciso, pois, refletir sobre as estratégias de
ensino e aprendizagem voltadas a esse publico e sobre a propria natureza do
conhecimento que a escola se propfe a ensinar.

Assim, consolidam-se as praticas pedagogicas que produzem a liberdade,
convivéncia social, solidariedade e producéo da inclusdo social, constituindo-se no

papel da instituicdo de ensino na sociedade contemporanea (FALCONNET, 1975).
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hY 7

Com relacédo a interdisciplinaridade se é utilizada no ensino da EJA, a
resposta da maioria de 90% € que sim, sendo que apenas 10% afirmaram que néo
(Figura 8).

Utilizacdo da matematica em outras disciplinas
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Figura 8- Opinido dos participantes da pesquisa sobre as a interdisciplinaridade.
Pesquisa de campo 2017.

A interdisciplinaridade busca um conhecimento universal, ou seja, um
conhecimento que ndo seja partido em varios campos, o que faz com que cada vez
mais se sinta a necessidade de se estar afastado do mundo real e fechado em
apenas uma area, o que acaba por abstrair seu objeto de estudo.

A educacdo deve mostrar que a mesma é um processo longo sem fim, na
verdade, pois comec¢a quando se nasce e termina quando se morre, mas € preciso
ainda que os “sete saberes da educacao” também seja levado em consideracao, €
preciso saber que a cidadania é planetaria, que é preciso aprender sempre € nao
acreditar que se sabe tudo, que o ser humano é apenas uma parte do sistema e néo
o0 sistema, enfrentar as incertezas da vida de forma responsavel, ter compreensao e,
sobretudo, ser ético (GADOTTI, 2002).

Os sete saberes da educacdo é segundo Morin (2000), o conhecimento, 0s
principios do conhecimento, a condicdo humana, a identidade terrena, o
enfrentamento das incertezas, o ensino da compreensao e da ética.

Transformar a experiéncia educativa em algo puramente técnico seria
amesquinhar o carater humano da formacéo da pessoa (FREIRE, 1997, p. 153). A
teoria freiriana relembra a importancia do estimulo a curiosidade, imaginacao e da

emocdo entre professor e aluno no espaco escolar, muitas sdo as opc¢les para
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comecar a implantar um Projeto Politico Pedagogico - PPP na escola, para comecar
€ preciso ter em mente o papel da educagéo na escola e reestruturar, a criar uma

escola bela, prazerosa e aprendente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Matemética € uma ciéncia que nos traz muitos beneficios, porém para
entendé-la, exige muito raciocinio logico, fazendo com que muitos alunos néao
gostam de Matematica por considerarem-na uma disciplina complicada e
considerada o bicho-papdo. Como consequéncia, os educadores encontram grande
dificuldade em cativar os educandos e fazer com que oS mesmo se interessarem
pelo aprender matematica, pois estes ndo foram motivados quando pequenos,
obrigando assim, os professores a buscar novos métodos de ensino.

Com a realizacdo desse estudo se averiguou a relacdo do ensino da
matematica com o cotidiano dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos com os
alunos do povoado da Limeira em Vitéria da Conquista - BA. Constatou-se que a
matematica ensinada ainda é de maneira rigida com pouca interatividade com os
educandos e a necessidade de novas metodologias se faz presente.

Com relagdo ao uso da matematica ensinada em sala de aula na vida
cotidiana dos educandos os resultados apontam que sim, mas as dificuldades dos
alunos em interpretar dados, compreender a leitura matematica e fazer uso das
informacbes em suas atividades cotidianas ainda sdo desafios para serem
superados.

Constatou-se que as metodologias precisam ser melhoradas, a flexibilidade
dos assuntos e das aulas é uma necessidade, o planejamento das atividades € o
caminho mais adequado para se atingir essa meta de uma educacéo de qualidade.

Pensar a importancia da educacdo na formacdo de individuos criticos,
atuantes e conscientes é pensar também em alternativas que valorizem a realidade
educacional dos aprendizes, criando ambientes dindmicos e estimuladores que
favorecam mais, a efetivacdo da aprendizagem, de modo que possam interferir e
transforma-la em um espaco com vista ao bem comum e principalmente a pratica da
cidadania, portanto, a pratica educacional na formacdo dos individuos deve
configurar numa proposta aberta, dinamicas, flexiveis, refletidas num projeto politico
pedagodgico calcado como objeto de norteamento, reflexdo e analise por toda
comunidade escolar.

E neste movimento continuo entre teoria e pratica que professores e alunos

devem refletir para entender como as praticas ideoldgicas e materiais interferem na
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formacao de suas histérias de vida. Nesta perspectiva, as escolas precisam objetivar
a formacdo do individuo transversal, pluridisciplinar, multidisciplinar, planetéario,
global capaz de resolver situacdes imprevisiveis num mundo globalizado no qual se
inclui 0 nosso pais.

A formacéo de individuos criticos e atuantes exige das escolas um novo modo
de envolvimento do educando na producdo do seu proprio conhecimento, baseado
agora num olhar maior sobre a democratizacdo e o processo de socializacado de
saberes que consequentemente tende a leva-lo a autonomia.

Conclui-se com este estudo que a educacdo da EJA apresenta uma
necessidade de metodologias diferenciadas por que seu publico € diferenciado e os
conteudos também devem ser trabalhados de maneira a entender e interagir com a
realidade desses educandos que ja possuem experiéncia de vida diferenciada

daqgueles alunos que estao no ensino regular.
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DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS - DCET

APENDICE - A
QUESTIONARIO MONOGRAFICO

Este questionario faz parte de uma Pesquisa Monogréfica do curso de
Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
— UESB. As informacdes aqui obtidas seréo de uso apenas académico, preservando
0 anonimato dos entrevistados.

1) Dados pessoais

a) Sexo:
Masc( ) Fem ( )

b) Faixa etaria

( ) de 18 a 25 anos
( ) de 26 a 33 anos
( )de 34 a4l anos
( )de42a49 anos
( ) acima de 49 anos

2) Vocé faz uso dos assuntos ministrados nas aulas de matematica nas suas
atividades diarias:

Sim( )
Né&o ( )
De vez enquanto ( )

3) Vocé tem dificuldades em assimilar o contetido ministrado em matematica?
Sim ()

Né&o ( )

De vez enquanto ( )

4) Quais os tipos de dificuldades?
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Compreender o enunciado das questdes ( )
Entender os gréficos e interpreta-lo ( )
Resolver problemas de equacédo ( )

5) Os assuntos ministrados séo relacionados aos problemas diarios?

Sim ()
N&o ( )
De vez enquanto ( )

6) Os assuntos ministrados séo articulados com situagdes vivenciadas do dia a dia?
Sim ()

Nao ( )

De vez enquanto ( )

7) A escola trabalha com atividades de grupo e dinamicas?
Sim ()

Nao ( )
De vez enquanto ()

8) O professor tem metodologia apropriada para uma melhor compreensdo dos
conteudos ?

9)Vocé utiliza a disciplina Matematica em outras disciplinas?

Sim( )
Né&o ( )
Quais?
( ) Portugués ( )Matematica ( )Ciéncias

() Geografia (  )Historia ( )Inglés
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