DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS — DCET
LICENCIATURA EM MATEMATICA

JEANIA SOARES LIMA VITORIA

LEITURA E ESCRITA PARA APRENDIZAGEM NAS AULAS DE
MATEMATICA DA EDUCACAO BASICA

Vitéria da Conquista — BA
2016



JEANIA SOARES LIMA VITORIA

LEITURA E ESCRITA PARA APRENDIZAGEM NAS AULAS DE
MATEMATICA DA EDUCAGCAO BASICA

Monografia apresentado ao Departamento
de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
(DCET) como requisito necessario para
obtencdo do grau de licenciada em
matematica no curso de Licenciatura
Plena em Matematica, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Orientadora: Professora Mestre Taise
Sousa Santana.

Vitoria da Conquista — BA
2016



LEITURA E ESCRITA PARA APRENDIZAGEM NAS AULAS DE
MATEMATICA DA EDUCACAO BASICA

Monografia apresentada ao Colegiado do curso de Licenciatura em Matematica
como requisito necessario para obtencdo do Grau de licenciada em Matematica no
curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia (UESB).

Vitdria da Conquista, 13/ 10/ 2016.

BANCA EXAMINADORA

Profé. Ms. Taise Sousa Santana (Orientadora)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Prof® Ms. Antbnio Augusto O. Lima
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Profa. Espec. Eliana Almeida Reis Rocha

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus que sempre esteve presente em minha vida
iluminando o meu caminho e me concedeu a oportunidade de concluir mais uma
etapa de minha vida, me dando forcas e coragem para superar os obstaculos que
porventura surgiram.

A todas aquelas pessoas que me apoiaram nos momentos de maior dificuldade.

A minha orientadora, Taise que se disponibilizou a me orientar com todo amor,
carinho e dedicagcao e que seu olhar de confianga me trouxe a certeza que eu era
capaz de realizar os desafios propostos. Sou imensamente grata pela sua
contribuicédo para realizacdo desse trabalho.

Aos meus professores que contribuiram direta ou indiretamente com este trabalho,
orientando-me e concedendo-me a condi¢cdo necessaria para que chegasse ao final
dessa caminhada. Em especial aos meus professores Ana Paula Perovano, Roberta
Menduni, Antdénio Augusto, Jonson Ney e Julio César que ao longo dessa
caminhada me orientaram com tanto carinho e seus exemplos me deram a certeza
gue através da educacdo podemos realizar grandes transformacdes. Os seus
ensinamentos foram muito além dos conteddos do curriculo. Tive aprendizados
importantes para a vida, pois a missao de vocés vai muito além da missdo de um
professor, vocés sao verdadeiros mestres. Souberam despertar a minha admiracéo
de um modo Unico, e se tornaram uma inspira¢éo para mim.

Aos meus irmaos Kétia Regina, Jean Fabio, Karine e Keila que sempre estiveram do
meu lado, incentivando, dando forgas e acreditando no meu potencial e me dando a
certeza de que nunca estive sozinha.

Ao0s meus pais que é a minha base espiritual e suas oracdes sao ancoras para que
eu possa continuar minha caminhada com determinagdo e seguranga.

A Lalesca e Leticia que sdo minha fonte expiradora e forca. S40 vocés que me
estimulam a ser um ser humano melhor e me provaram que o amor € o melhor dos
sentimentos. Amar vocés renovam as minhas forcas e me faz uma mulher realizada.
Ao meu esposo Angelo Marcio que sempre esteve do meu lado dividindo comigo as
alegrias e tristezas e sempre me dando forgas.



“Se a educacédo sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela, tampouco, a
sociedade muda”. Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho objetiva apresentar uma discussao e analise de alternativas
para 0 ensino e a aprendizagem de matematica, através do uso de historias em
guadrinhos e outras histérias cuja leitura fizessem referéncias a conceitos
matematicos. Considerando este instrumento como um potencializador da
aprendizagem, foi verificado que em grande parte dos estudantes, ha dificuldades
em interpretar textos e/ou graficos matematicos e neste contexto foram
desenvolvidas atividades a partir de estudos realizados com professores de
matematica, juntamente com os alunos de uma escola da rede privada de Vitdria da
Conquista a Escola Padre Gilberto com o objetivo de contribuir para minimizar as
dificuldades de aprendizagem em Matematica, ajudando assim a torna-la mais
agradavel, partindo de uma pratica pedagogica dialégica com alunos do ensino
fundamental Il que valorizasse a leitura e producé&o de texto.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Educacao Matemética.



ABSTRACT

This paper aims to present experience reports that have been developed from the
daily observation of elementary school students II, specifically the 6 and 7 years,
emphasizing the process of assimilation of mathematical concepts through reading
and writing texts. | found that, in large part, there are difficulties in interpreting text
and / or mathematical graphs. Activities developed from studies of mathematics
teachers along with the students of the school | work in order to reduce the difficulties
of learning mathematics, and helping to make it more enjoyable. Starting from the
accompaniments for me made this work with elementary school students Il, along
with the literature review, we intend to answer the question: "What is the importance
of reading and writing to the teaching of mathematics" And it is with this purpose that
| went in search of an appropriate methodology that would assist teachers and
students in teaching and learning, presentation and assimilation of Mathematical
concepts.

Keywords: Reading. Writing. Mathematics Education.
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1. INTRODUCAO

Estimular o gosto e a pratica da leitura € um dos grandes objetivos da familia
e também da escola. Muitas vezes, tanto em casa quanto na escola faltam iniciativas
qgque favorecam a aprendizagem. Por isso € necessario elaborar projetos e
metodologias que despertem nos alunos interesse, que os estimulem e desenvolvam
habilidades de pensamento. Sem duvida a leitura e a Matematica, juntas na sala de
aula, podem ser um forte apelo ao ludico e um envolvente desafio para o aluno. Isso
permite que ele desenvolva capacidades de interpretar, analisar, sintetizar e
descrever tudo aquilo que sente e observa no seu cotidiano escolar. A comunicacéo
ajudara no desenvolvimento matematico, favorecendo a compreensdo dos
contelidos na vida dos alunos e, facilitando que se tornem leitores assiduos.

Desde pequena fui apaixonada pelo conjunto de letrinhas que formavam
todas as palavras que eu queria, aquelas que existiam de verdade e aquelas
inventadas por mim. Um pouco mais velha - mas ainda crianca - lembro-me que a
biblioteca era um dos meus locais preferidos da escola e a sexta-feira era um dia
especial porque escolhiamos um livro para ler no fim de semana. Também tenho
lembrancas de brincar de escolinha com meus irmaos e de fantasiar e poder ensinar
outras pessoas a descobrir o mundo da leitura. Mas, fui crescendo e tendo outros
sonhos: ser dentista, decoradora e acabei adiando o meu primeiro desejo. O tempo
passou e ainda com apenas 17 anos comecei a lecionar. Vinte anos se passaram e
com eles foi fortalecendo o meu desejo de me tornar uma professora mais
capacitada.

Trabalhar com educacéo para mim é estar constantemente em conflito, neste
exercicio de lecionar, as barreiras das relacdes humanas que sdo permeadas pelo
fazer diario de quem ensina e ao mesmo tempo aprende. Sabemos que a trajetoria
profissional exige um olhar humano, compromisso social, acdo politica, competéncia
técnica e, principalmente, apropriacdo do conhecimento especifico. Foi pensando
nisso que decidi fazer minha primeira graduacdo, pois vi a necessidade de
aprofundar os meus conhecimentos e dar mais qualidade ao meu fazer pedagdgico.

A minha primeira graduacgéo foi em Letras portugués/inglés (2004-2010), pois,
para mim, é o curso que nos da a mais ampla formacdo cultural dentre todos os
cursos que qualquer Academia pode oferecer, por tratar de questfes inerentes a

existéncia humana, da reflexdo e estudo de suas linguagens, nas aulas de
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Linguistica, da sua producdo artistica, nas Literaturas, de seus idiomas, de suas
idiossincrasias e de outros aspectos que propdem nossa sociedade. No curso, foca-
se o ler e o escrever como um dos caminhos para desenvolvermos a nossa
capacidade de compreender tudo 0 que existe e que através da leitura e redacéo,
podemos desenvolver a nossa capacidade de pensar, segundo exigéncias das
linguagens préprias das relacdes formais. Esta é uma habilidade indispensavel para
sabermos formular e socializar ideias, propostas que agreguem as pessoas segundo

objetivos a serem compartilhados, para que se tornem realidade.

Durante minha trajetéria como estudante e também professora de portugués,
vivenciei momentos maravilhosos dentro da lingua portuguesa, da literatura e do

fascinante mundo da leitura e producgdao textual.

Passado alguns anos (ap6s a conclusdo deste curso), algo foi me
incomodando muito em relacdo aos resultados apresentados em matematica pelos
meus alunos. Muitos se mostravam angustiados com seus baixos rendimentos e
outros diziam estudar muito, mas também n&o conseguiam éxito em suas
avaliacdes. A seguir estdo algumas falas de alguns alunos do 7° e 8° anos do Ensino

Fundamental:

“‘Minha dificuldade esta na interpretacdo dos enunciados. N&o consigo

interpreta-los”.

“Eu nao gosto de matematica”. Pois eu sei a tabuada, fago todas as minhas
atividades, estudo bastante, mas na hora da avaliacdo ndo consigo relacionar o que

eu aprendo com o que € pedido nas questdes. Acho que sou ruim na interpretacao.

“Professora, tenho muita dificuldade em matematica. Quando leio o enunciado
da questdo ndo entendo o que tenho de fazer, mas quando esta leitura é realizada

pelo professor consigo entender e resolver tranquilamente a questao”.

Essas inquietagdes dos meus alunos com a dificuldade com a Matematica me
motivou a querer contribuir como professora de Lingua Portuguesa para que eles
avancassem, com isso lancei-me num estudo para tentar entender um pouco sobre
0 que estava acontecendo. Eu queria ver essa compreensao em todas as areas e

especificamente em Matematica. Assisti varios videos, li artigos, entrevistei
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professores e alunos. Nessa busca e com minha vivéncia em sala de aula percebi
gue um dos grandes problemas enfrentados pelos nossos alunos esta associado a
leitura e interpretacdo de textos que € uma deficiéncia apresentada pela grande
maioria dos alunos do Ensino Fundamental. Um dos fatores observados esta
relacionado a dificuldade que os alunos mostram para conseguirem resolver
problemas 0s quais ndo apresentam respostas rapidas e necessitam de um esforco
intelectual maior para conseguirem decifrar uma operacdo matematica adequada

para a resolucao do problema.

Este € um problema que sempre foi discutido entre os professores e mostra
gue é uma dificuldade encontrada em todas as disciplinas, afetando o aprendizado
nas mais diversas areas do conhecimento. O “aprender a ler matematica” deve ser
encarado como um dos objetivos da disciplina, esse aprendizado s6 pode se
concretizar na experiéncia efetiva do aprender matematica lendo (sempre no sentido

amplo acima descrito).

Hoje, estou convencida de que as deficiéncias no uso da linguagem escrita e
0 pouco desenvolvimento da capacidade de compreensdo da matematica,
claramente detectados em observacdo diarias, ndo se configuram apenas como
eventos simultaneos, como sintomas paralelos que indicavam que o sistema de
ensino deficitario, mas, sim, que esses fenbmenos estdo intimamente ligados por
uma relacdo causa efeito: sem o desenvolvimento do dominio da linguagem
necessaria a apreensao de conceitos abstratos (e, portanto extremamente
dependentes da linguagem que 0s constroi) nos seus diversos niveis, ndo pode
haver o desenvolvimento do pensamento matematico (também em seus diversos
niveis). Assim corroborando com varios estudos e teoricos: (Smole e Diniz, 2001
D’Ambrosio,1996; Fonseca, 2005, Nacarato, 2005; Reis, 2016; Skovsmose, 2000

Tomaz e David, 2001) dentre outros teoricos.

A linguagem matematica €, na realidade, uma segunda lingua e aprender as
regras sintaticas dessa nova lingua € um dos grandes desafios a serem enfrentados
para a aquisicdo dos conceitos matematicos. No geral, o ensino da matematica
padece de problemas semelhantes aos de outras disciplinas do curriculo escolar, ou
seja, segue um modelo padrao perpetuado pela tradicdo escolar que se pauta por

principios arraigados no fazer docente.
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Através do processo da leitura é que ocorre a compreensdo de diferentes
linguagens, de modo que as pessoas adquiram certa autonomia no processo de
construcdo do conhecimento. Num processo de aprendizagem significativa a leitura
terhA uma acado reflexiva, exigindo um posicionamento do leitor diante novas

informagdes e novas compreensoes.

Ensinar é acima de tudo se fazer compreender e fazer com que seus alunos
entendam que para iSSO sera preciso um compromisso de querer aprender, pois
sabemos também que este processo ndo é uma via de mao Unica e sim de mao
dupla, aprender ensinando e ensinando aprendendo. Devemos de qualquer forma
desenvolver a atividade de leitura e interpretacdo de textos, quer seja de matematica
e/ou de outras areas do conhecimento, para melhoria da nossa educacao.
(Nacarato, 2005)

Quanto mais me aprofundava mais eu me convencia o quanto a pratica de
uma leitura criteriosa e rebuscada e a producdo de textos ajudaria no ensino -
aprendizagem da matematica. Ai fui mais longe... Resolvi ingressar novamente na
universidade para estudar e me habilitar nesta disciplina. Hoje estou no 7° semestre
e vou me lancar numa pesquisa mais ampla sobre a importancia da leitura para o
estudo da matematica. Espero que seja proveitoso e que de fato o meu trabalho
possa colaborar com educadores que trabalham com a disciplina de Matematica
ajudando-os a refletir uma préatica pedagogica que valorize a leitura e producédo de
texto.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Atraveés da leitura o aluno é chamado a pensar como matematico, ndo s6 na
formulacdo de questdes e conjecturas e na realizacdo de provas e refutacbes, mas
também na apresentacdo de resultados e na discussdo e argumentacdo com 0S
seus colegas e o professor.

Segundo Nacarato e Lopes (2005, p. 158) “o individuo ao ler, interpreta e
compreende de acordo com sua histéria de vida, seus conhecimentos e suas
emocoes”.

Esta forma de trabalhar Matematica é enfatizada por Smole e Diniz (2001)
guando apoiam a ndo ocorréncia da simplificacdo dos textos nas aulas de

Matemética fazem referéncia que:

A leitura em Matematica também requer a leitura de outros textos
com grande quantidade de informag¢des numéricas e gréaficas. Eles
podem ser encontrados em uma nhoticia ou anuncio publicados em
jornais e revistas. Nesses casos, a leitura pode ser enfatizada
guando propomos Varios questionamentos que requerem varias idas
até o texto para a selecao das informacdes que respondem as
perguntas feitas. Esse tipo de atividade pode abranger o
desenvolvimento de nogdes, conceitos e habilidades de matematica
e do tratamento de informacdes”. (SMOLE E DINIZ, 2001, p.82)

Além de identificar conceitos e conteudos matematicos especificos, no
processo de leitura, considera-se que o papel do professor envolve o planejamento,
a operacionalizacdo e a avaliacao das atividades propostas com o uso da leitura, na
perspectiva e o desenvolvimento de competéncias e habilidades que envolvem a
leitura e escrita para o exercicio da cidadania. Porém, os desafios matematicos
exigem do professor o desenvolvimento de situacGes de aprendizagens
diferenciadas, estimulando o aluno a ser capaz de pensar logicamente, relacionando
ideias, argumentando em seu grupo de estudos e estimulando sua curiosidade.

O professor tem a liberdade de escolher as obras didaticas para seus alunos
em funcdo do conhecimento que tem dos livros, da escola e dos alunos. Pode ainda
selecionar materiais diversos para o ensino de sua disciplina: dicionério, revistas,
jornais, etc... e, até mesmo, elaborar seus proprios textos, incentivando assim as
muitas formas de ler. O livro constitui 0 mediador na comunicagao escrita entre o

professor e o aluno. Através dele, se valoriza um ensino informativo e teorico.
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Por esse motivo, se torna necessario a formacédo de leitores que possam
trabalhar esse material. A leitura possibilita ao aluno ter o conhecimento de
fundamentos matematicos numa outra linguagem onde, naturalmente, os conceitos,

procedimentos e representacdes matematicas, foram identificados.

2.1. Importancia da Leitura e Escrita na Educacdo Matematica

O professor de matematica deve contribuir para que os alunos superem as
deficiéncias de leitura e escrita, mesmo que atividades envolvendo leitura ainda néo
sejam tdo comuns nas aulas de matematica. De fato, nas aulas de matematica, as
oportunidades de leitura ndo sdo tdo frequentes quanto deveriam, pois o0s
professores tendem a promover muito mais atividades de “producdo matematica”
entendida como resolucéo de exercicios.

De acordo com Fonseca & Cardoso (2005), praticas de leitura ndo apenas de
textos, mesmo que teoricos, de matematica, como também de descricdo ou
explicacdo escrita de procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em beneficio das
explicagbes dos macetes e das receitas.

A maioria dos professores ndo possui embasamento teérico minimo sobre a
ciéncia da leitura que sirva para direcionar-lhe a prética. E preciso que cada um
busque conhecer um pouco mais sobre o que estad envolvido na apropriacdo do
processo de ler e sobre os aspectos fundamentais do ato de leitura: linguisticos,
fisiologicos, psicolégicos e sociais. SO se ensina bem o que se conhece bem.

Paulo Freire enfatiza que:

[...] na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com
a pratica. (Freire,1996, p.39.)

A solucéo das dificuldades na leitura de enunciados de problemas, segundo
Pires (2006), é de responsabilidade do professor de Matematica. Fonseca e Cardoso
(2005) ratificam essa ideia. Segundo as autoras, o desenvolvimento de tarefas que

envolvam interpretacdo de textos nas aulas de Lingua Portuguesa tende a contribuir
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para a leitura de uma maneira geral, mas nao soluciona e nem interfere
especificamente na interpretacédo de textos matematicos.

Segundo Pierre Lévy (1993), “ A escrita, por exemplo, serviu por um lado para
sistematizar, para gradear ou enquadrar a palavra efémera”. O ato de escrever nédo
possui a mesma rapidez e maleabilidade da oralidade, pois quando escrevemos nao
€ possivel ir para tantos lados como no oral, a ordem da escrita determina a
coeréncia e a logica do texto, a correcao nao € imediata. Escrever depende de um
planejamento que ndo € necessariamente escrito, mas auxilia a escrita. A escrita
junta-se ao oral e ao desenho para ser usada como mais um recurso de
representacao das ideias dos alunos.

A escrita nas aulas de Matematica, ndo deve ser concebida de forma
arbitraria nem tampouco improvisada, fruto de modismos. E preciso que ela seja
feita de forma articulada com os textos lidos pelos alunos, para que possa ser o
meio através do qual o aluno amplie sua aprendizagem. “A escrita amplia a
aprendizagem, tornando possivel a descoberta do conhecimento, favorecendo a
capacidade de estabelecer conexées” (SANTOS,2005, p.128).

No entanto, ela € um recurso que possui duas caracteristicas
distintas dos demais. A primeira delas é que a escrita auxilia o
resgate da memodria, uma vez que muitas discussdes orais poderiam
ficar perdidas sem o registro em forma de texto. A Histéria, como
disciplina, originou-se gracas a este recurso-escrita de recuperacao
de memoria. Por exemplo, quando o aluno precisa escrever sobre
uma atividade, uma descoberta ou uma ideia, ele pode retornar a
essa anotacao quando e quantas vezes achar necessario. A segunda
caracteristica do registro escrito é a possibilidade da comunicacéo a
distancia no espaco e no tempo e, assim, de troca de informacdes e
descobertas com pessoas que, muitas vezes, nem conhecemos.
Enquanto a oralidade e o desenho restringem-se aquelas pessoas
gue estavam presentes no momento da atividade, ou que tiveram
acesso ao autor de um desenho para elucidar incompreensdes de
interpretacdo, o texto escrito amplia o numero de leitores para a
producdo feita. Dessa maneira, escrever permite que, além do
préprio aluno, seus pais, colegas de outras classes e até mesmo
outras pessoas possam ter acesso ao que foi pensado e vivido.
(SMOLE & DINIZ, 2001, p. 23)

A leitura e a escrita sdo meios de expressdo, comunicacdo e organizacao do
pensamento, num movimento constante de construir, atribuir e compartilhar

significados. Por intermédio da leitura e escrita, ao mesmo tempo em que o individuo
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tem acesso ao conhecimento elaborado pela humanidade, possa contribuir para
esse mesmo acervo.

Para aprender a ler, as criangcas devem ver formas de
empregar a leitura para ampliar os seus objetivos e interesses.
Se a linguagem escrita tem significado para as criangas,
elas aprenderdo da mesma maneira que aprenderam a usar a
linguagem falada. As histdrias séo importantes e de grande
ajuda especialmente porgue as criancas aprendem muito sobre
leitura com os autores, mas também s&o importantes as placas,
0s roétulos e os outros casos de escrita que a cercam em Seus
ambientes. As criangcas devem ser bem aceitas nos clubes de
alfabetizacdo para que possam receber todos os tipos de
demonstracdo e colaboracdo de que precisam para tornarem-
se leitores também. (SMITH: 1999, p. 125).

A escola é o lugar por exceléncia em que os alunos tém acesso a esse
acervo. Essa atividade propde estimular a leitura, a criatividade e o interesse por
livros relacionados com a Matematica, facilitando a compreensdo dos contetdos
propostos em sala de aula, levando o aluno a levantar hipéteses, criar e resolver

problemas, estimulando o raciocinio por meio do ludico.

2.2. A experiéncia da leitura de quadrinhos e a interdisciplinaridade na aula de
matematica

Os quadrinhos constitui em uma ferramenta pedagégica que, além de
fortalecerem o habito da leitura e interpretacdo de textos, podem ser de grande valia
nas aulas de Matematica, uma vez que, a partir do momento em que o aluno é
capaz de compreender as informa¢cdes dadas e fazer a representacdo matematica,
ele estd constituindo novas estruturas de conhecimento e estabelecendo novas
relacdes entre os diversos conteudos e conceitos com as diversas disciplinas.

Neste aspecto, Vergueiro acrescenta (2005, p.24):

Hoje em dia sabe-se que, em geral, os leitores de historias em
guadrinhos sdo também leitores de outros tipos de revistas, de
jornais e de livros. Assim, a ampliacdo da familiaridade com a leitura
de histérias em quadrinhos, propiciada por sua aplicacdo em sala de
aula, possibilita que muitos estudantes se abram para os beneficios
da leitura, encontrado menor dificuldade para concentrar-se nas
leituras com finalidade de estudo.
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Segundo Tomaz e David (2012), o professor pode promover diferentes
iniciativas que contribuam para que ocorra a aprendizagem interdisciplinar em sala
de aula, tais como:

— organizar propostas de ensino da Matematica articuladas a outras
disciplinas na forma de tematizacdo, projetos ou situagdes-
problemas;

- utilizar determinados tipos de problemas para desenvolver o
trabalho com temas que traduzem para a linguagem da Matemética
escolar situacdes do cotidiano relacionadas ao mesmo tema.
(TOMAZ & DAVID; 2012 p. 130)

Assim, acreditam que a aprendizagem numa atividade interdisciplinar pode
ser caracterizada pela ampliacdo de significados do conteado matematico seja por
meio da identificacdo e producéo de diferentes tipos e géneros textuais, da utilizacéo
de dados e informacfes para elaborar argumentos, da elaboracédo de projetos para
exposicdo dos argumentos, da capacidade de fazer um intercAmbio de
aprendizagem dentro da prépria Matematica e entre situacdes de disciplinas
diferentes e, poder possibilitar o desenvolvimento e um relacionamento positivo e

ativo com a Matematica.

Para aprender a ler, as criancas devem ver formas de empregar a leitura para
ampliar os seus objetivos e interesses. Se a linguagem escrita tem significado para
as criangas, elas aprenderdo da maneira que aprenderam a usar a linguagem
falada. As historias sédo importantes e de grande ajuda especialmente porque as
criancas aprendem muito sobre leitura com os autores. Através desta reflexao,

observa-se que é necesséria a integracao entre a leitura e a Matematica.

E o trabalho pedagdgico na forma de projeto, promove a interdisciplinaridade,
a contextualizacdo dos contetdos e a participacdo motivada dos alunos de modo
efetivo e coletivo. Contribui também para o bom desenvolvimento do trabalho em
grupo, fazendo com que os alunos entendam a sua importancia, cumpram suas
tarefas e aproveitem as contribuicbes dos colegas na constru¢cao dos conhecimentos
e na reflexdo pessoal. Durante todo o processo de desenvolvimento de um projeto
gue visa uma forma de estimular a leitura, tem-se por consequéncia um novo olhar
para a metodologia do ensino de qualquer area do conhecimento. Entre eles

devemos estabelecer um ambiente em que o aluno crie uma unido cognitiva e
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significativa entre a leitura e a linguagem oral e escrita, junto com ideias de um

senso comum entre a matematica e as suas representacdes simbolicas.

Formar um leitor ndo é uma tarefa simples e envolve uma série
de processos cognitivos, e por que nao dizer afetivos e sociais,
que permitirdo uma aprendizagem mais ou menos significante,
dependendo de quanto o professor valoriza as leituras nas
aulas de matematica. (SMOLE & DINIZ, 2001, p.71)

Nestas interacdes dialdgicas entre 0s sujeitos numa sala de aula a
aprendizagem acontece em diferentes cenarios e ambientes. Nesse sentido,
Skovsmose (2000) destaca que os ambientes de aprendizagem podem mover-se do
paradigma do exercicio para abordagem de investigacdo, esta Ultima pode tomar
muitas formas, como o trabalho de projeto, nas praticas de sala de aula baseadas
num cenario para investigacédo diferem fortemente das baseadas em exercicios. A
distincdo entre elas pode ser combinada com uma distingao diferente, a que tem a
ver com as ‘referéncias” que visam levar os estudantes a produzirem significados

para conceitos e atividades matematicas.

Quadro 1 — Quadro dos ambientes de aprendizagem proposto por Skovsmose.

Exercicios Cenérios de Investigacao
Referéncias a matematica pura () (2)
Referéncias a semirrealidade 3) (4)
Referéncias a realidade (5) (6)

Fonte: (SKOVSMOSE, 2000, p.72)

O ambiente tipo (1) é aquele dominado por exercicios apresentados no

contexto da “ matematica pura” os quais podem ser da seguinte forma:
(27a—14b) + (23a+ 5b) — 11 a=

(16x25) — (18x23)=

(32x41) — (34 x 39)=

O tipo (2) é caracterizado como um ambiente que envolve nameros e figuras
geométricas. O exemplo introdutério da translacdo de figuras geométricas numa

tabela de niumeros ilustra esse tipo de ambiente.
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7

O ambiente tipo (3) é constituido por exercicios com referéncias a
semirrealidade. A natureza desse ambiente pode ser ilustrada pelo seguinte

exemplo:

Um feirante A vende macas a 0,85 € o kg. Por sua vez, o feirante B vende 1,2
kg por 1,00 €. (a) Que feirante vende mais barato? (b) Qual € a diferenca entre os

precos cobrados pelos dois feirantes por 15 kg de macas?

A semirrealidade pode ser uma referéncia que oferece suporte para alguns
alunos na resolucdo de problema. Portanto, a pratica da educacdo matematica tem
estabelecido padrées especificos como operar numa dada semirrealidade. Se, por
exemplo, um aluno pergunta ao professor sobre a distancia entre as lojas e a casa
da pessoa que vai comprar as macgas; e se o0 aluno desejar descobrir que distancia €
possivel carregar uma sacola de 15 kg, fazendo um experimento no pétio da escola;
e ainda, se o aluno pergunta se ambas as lojas possuem servigco de entrega a
domicilio ou nédo; e se podemos considerar a qualidade das macas das duas lojas
como 7 sendo a mesma, nesse caso, o professor provavelmente considerara que o

aluno esta tentando obstruir a aula de matematica.

Certamente, essas questdes geram obstrugdo, considerando o “acordo” geral
entre o professor e 0os alunos para operar no paradigma do exercicio. Resolver
exercicios com referéncia a uma semirrealidade é uma competéncia muito complexa
e é baseada num contrato bem especificado entre professor e alunos. Alguns dos
principios desse acordo sdo os seguintes: a semirrealidade é totalmente descrita
pelo texto do exercicio; nenhuma outra informacgéo é relevante para a resolugédo do
exercicio; mais informacdes sdo totalmente irrelevantes; o Unico propédsito de
apresentar o exercicio € resolvé-lo. Uma semirrealidade € um mundo sem
impressdes dos sentidos (perguntar pelo gosto das macas esta fora de questéo), de
modo que somente as quantidades medidas sdo relevantes. Além disso, toda
informagdo quantitativa € exata; a negociagdo do preco ou compra de, vamos dizer,
um pouco menos do que 15 kg de macas é destituida de sentido. A combinacéo da
exatidao das medidas com o pressuposto de que a semirrealidade € completamente
descrita pelas informacg@es fornecidas torna possivel sustentar o pressuposto de que
ha somente uma resposta correta. A metafisica da semirrealidade assegura que
esse pressuposto pode ser mantido, ndo somente quando a referéncia é

exclusivamente para numeros e figuras geomeétricas, mas também quando sao
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‘compras”, “macgas”, “quilogramas”, “precos”, “distancias” bem como outras
entidades empiricas parecidas. Em particular, essa metafisica tem estruturado a

comunicacao entre professor e alunos.

As observacdes acerca da maneira como a matematica opera em situagoes
da vida real ndo tém sido consideradas na elaboracao de exercicios do tipo (3). Mas,
recentemente, estudos muito mais cuidadosos de praticas matematicas em
diferentes situacbes de trabalho tém sido desenvolvidos. Exercicios baseados na
vida real oferecem um ambiente de aprendizagem do tipo (5). Por exemplo,
diagramas representando o desemprego podem ser apresentados como parte do
exercicio, e, com base neles, podem ser elaboradas questdes sobre periodos de
tempo, paises diferentes, etc.. Todos os diagramas utilizados vém da vida real,
oferecendo uma condicao diferente para a comunicagdo entre o professor e 0s
alunos, uma vez que agora faz sentido questionar e suplementar a informacéo dada
pelo exercicio. Entretanto, as atividades estao ainda estabelecidas no paradigma do

exercicio.

Como o ambiente (3), o ambiente (4) também contém referéncias a uma
semirrealidade, mas agora ela ndo é usada como um recurso para a producdo de
exercicios: é um convite para que os alunos fagam exploracfes e explicacbes. Uma
‘corrida de grandes cavalos” pode servir como exemplo. A pista de corrida é
desenhada na lousa e onze cavalos — 2, 3, 4,..., 12 — est&o prontos para iniciar. Dois
dados sao jogados; a partir da soma dos numeros tirados, marca-se uma cruz no

diagrama.

Smole e Diniz (2001) alertam que a dificuldade que os alunos encontram em
ler e compreender textos de problemas podem ser superadas desde o periodo de
alfabetizacao principalmente através de cuidados com a leitura que o professor faz
do problema, cuidados na proposta de tarefas especificas de interpretacdo do texto
de problemas, bem como de um projeto de intervengdes didaticas destinadas a levar
0s estudantes a lerem e compreenderem problemas de matematica com autonomia.

Este material pode ser explorado como recurso metodologico, sendo capaz
de enriquecer o processo, priorizando no aluno sua autonomia e criticidade,
acreditando que este pode ser o grande responsavel pela sua aprendizagem,
desenvolvimento de suas habilidades e pela construcdo do seu proprio

conhecimento. Além de identificar conceitos e conteldos matematicos especificos,
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no processo de leitura, considera-se que o papel do professor envolve o
planejamento, a operacionalizacdo e a avaliacdo das atividades propostas com o
uso da leitura, na perspectiva das competéncias e habilidades que envolvem a
leitura e escrita para o exercicio da cidadania. Porém, os desafios mateméaticos
exigem do professor o desenvolvimento de situacbes de aprendizagens
diferenciadas, estimulando o aluno a ser capaz de pensar logicamente, relacionando
ideias, argumentando em seu grupo de estudos e estimulando sua curiosidade.

No estudo de Vitéria (2016), trouxe experiéncias vivenciadas que
potencializaram a leitura para um trabalho interdisciplinar onde foram envolvidas

atividades voltadas para a matematica, temas transversais e producao textual.

Os temas transversais expressam conceitos e valores basicos a
democracia e a cidadania e obedecem a questdes importantes e
urgentes para a sociedade contemporanea. A ética, 0 meio ambiente,
a saude, o trabalho e o consumo, a orientacdo sexual e a pluralidade
cultural ndo sao disciplinas autbnomas, mas temas que permeiam
todas as areas do conhecimento, e estdo sendo intensamente vividos
pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e
educadores em seu cotidiano ( BRASIL, 1998).

Tonon (2014) desenvolveu um trabalho em forma de minicurso onde envolveu
professores do ensino fundamental, ciclo | e Il da regido de Piraju-SP que teve como
objetivo desenvolver atividades com histérias em quadrinhos envolvendo os alunos
no mundo da leitura e da matemética, além de abordar temas transversais. Este
trabalho muito contribuiu para a construcdo do meu, pois me mostrou que através de
um texto podemos abordar aspectos da matematica como outros temas relevantes
gue envolvem a ética, variacao linguistica e Estatuto do ldoso.

Morais (2009) utilizou as histérias em quadrinhos como veiculo da
aprendizagem onde foram trabalhados de modo a comtemplar diferentes conceitos
matematicos através de uma perspectiva que incluisse o estudante e que o tornasse
sujeito protagonista do seu processo de aprendizagem.

Através desse relato percebi que a inclusdo de histérias em quadrinhos nas
aulas de matemética apresenta uma possibilidade de desmistificacdo da matematica

retirando o carater formalista com que muitas vezes a disciplina é trabalhada.
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3.CONTEXTO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa € basicamente aquela que busca entender um
fendbmeno especifico em profundidade e permite que o pesquisador se aprofunde no
estudo do fenbmeno ao mesmo tempo em que tem o ambiente natural como a fonte
direta para a coleta de dados (MARTINS; THEOPHILO, 2007, p.135)

Esse trabalho foi construido a partir dos relatos de experiéncia vividos com
alunos do 6° e 7° anos do ensino fundamental Il onde foram desenvolvidas
atividades de matemética envolvendo leitura, interpretacdo e producdo de texto, o
gue configurou estudos de casos por apresentar aspectos onde o pesquisador
precisou fazer uma selecéo criteriosa do problema a ser estudado. No meu caso tive
como foco a leitura como elemento estimulador do aprendizado e como forma de
abordar um conteido de maneira diferenciada, e as producfes textuais como
demonstracdo do conhecimento e apropriacdo da linguagem mateméatica adequada
em seus registros.

Nessa perspectiva, tive como principal objetivo promover a busca de
alternativas para o ensino e a aprendizagem de matematica, através do uso de
histérias em quadrinhos que continham conceitos matematicos. Este material pode
ser explorado como recurso metodoldgico, sendo capaz de enriquecer 0 processo,
priorizando no aluno sua autonomia e criticidade, acreditando que este pode ser o
grande responsavel pela sua aprendizagem, desenvolvimento de suas habilidades e
pela construcdo do seu proprio conhecimento.

De acordo André (2001) assegura que esse tipo de pesquisa € Util para
identificar um problema educacional e entender a dindmica da pratica educativa,
destacando assim a sua relevancia na area da educacdo, principalmente em

estudos exploratorios.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Por ser uma pesquisa bibliografica que envolve estudo de caso, dados deste
estudo ja foram apresentados e respondidos ao longo da revisdo de literatura,

todavia, tomamos duas experiéncias distintas.
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O primeiro relato de experiéncia em questdo refere-se a um trabalho com
leitura na 12 aula de matematica. Nessa atividade foram exploradas situacfes que
contribuem na construcéo do conhecimento matematico, de combinados importantes
para o bom desempenho da disciplina, como também no resgate de conceitos
construidos ao longo do percurso escolar. Os alunos dos 6° anos do ensino
fundamental 1l, do Educandario Padre Gilberto, construiram a partir de uma histéria
em quadrinhos, trabalhos envolvendo situacdes problemas, ética e variacéo
linguistica. As atividades foram desenvolvidas durante seis aulas.

Os alunos do 6° ano do Ensino fundamental do Educandario Padre Gilberto,
produziram durante as aulas de matematica cartazes, realizaram atividades
envolvendo conteddos matematicos como as operacfes basicas, participaram de
bate-papo sobre a variacdo linguistica, sua importancia e sobre o respeito aos
idosos. O planejamento desta atividade ocorreu devido & necessidade de se fazer
algo inovador e também mostrar para o aluno que a leitura é importante em qualquer
disciplina e desmistificar que o estudo da matematica esta focado apenas nos
algoritmos. E deu certo, pois durante as atividades foi possivel ter um o6timo
aproveitamento e envolvimento dos alunos, além disso, reafirmar que a leitura deve
ser utilizada na area da educacdo matematica, bem como em todas as areas do
conhecimento.

A atividade proposta teve as seguintes etapas: Leitura compartilhada do texto
O segredo de Mauricio de Souza, que foi orientada como atividade de classe;
Divisdo da turma em grupos de dois ou trés alunos. Os grupos receberam uma
cartolina para fazer uma tabela com todos os produtos citados na histéria e seus
respectivos precos atualizados (consultaram folhetos de supermercados variados,
levados pelo professor). Em seguida, apresentaram os trabalhos e nesse momento
0os alunos confrontaram o0s pre¢os e decidiram qual era o supermercado mais
vantajoso para se fazer a compra daqueles produtos. Os alunos copiaram a
atividade no caderno e responderam os questionamentos propostos pelo professor,
trabalhando a escrita por extenso dos numeros da tabela, a escrita dos niumeros da
tabela na ordem decrescente, situacdes problemas envolvendo as quatro operagoes,

comparacao de pregos e integracdo do texto com a ética e lingua portuguesa.
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Partindo da atitude de Chico Bento! em dar prioridade de atendimento a uma
idosa, foi levantado o seguinte questionamento “o que vocés acharam da atitude de
Chico”? “Nesse momento foi trabalhado a questdo do respeito com os idosos e a
Importancia das suas experiéncias para as nossas vidas”. No momento da leitura do
texto alguns alunos sentiram dificuldade em reproduzir a fala de alguns
personagens, pois julgavam ser diferente da deles. Esse momento foi riquissimo,

pois trabalhamos oralmente a questdo da variacao linguistica.

As atividades tiveram como foco leitura de numeros racionais, situacdes
problemas envolvendo as quatro operacdes e outros assuntos interdisciplinares. As
atividades foram desenvolvidas durante seis aulas e circularam do ambiente (3) para
o (4) e (6), uma vez inspirados nos elementos da histéria de Chico Bento, problemas

utilizando folhetins de supermercados para a consulta e a resolugéo de problemas.

Essas atividades tiveram como principal objetivo provocar a busca de
alternativas para o ensino e a aprendizagem de matematica, através do uso de
historias em quadrinhos que continham conceitos mateméaticos. Este material pode
ser explorado como recurso metodoldgico, sendo capaz de enriquecer 0 processo,
priorizando no aluno sua autonomia e criticidade, acreditando que este pode ser o
grande responsavel pela sua aprendizagem, desenvolvimento de suas habilidades e
pela construcéo do seu proprio conhecimento.

Além de identificar conceitos e conteddos matematicos especificos, no
processo de leitura, considera-se que o papel do professor envolve o planejamento,
a operacionalizacdo e a avaliacdo das atividades propostas com o uso da leitura, na
perspectiva das competéncias e habilidades que envolvem a leitura e escrita para o
exercicio da cidadania. Porém, os desafios mateméticos exigem do professor o
desenvolvimento de situagOes de aprendizagens diferenciadas, estimulando o aluno
a ser capaz de pensar logicamente, relacionando ideias, argumentando em seu
grupo de estudos e estimulando sua curiosidade.

O planejamento da atividade do segundo relato de experiéncia ocorreu devido
a necessidade de revisar contelidos estudados de forma mais prazerosa e também

mais uma vez incluir a leitura como elemento motivador aos alunos. E deu certo,

1 Historia em quadrinho em anexo.
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pois durante as atividades foi possivel ter um 6timo aproveitamento e envolvimento
dos alunos.

A atividade proposta teve as seguintes etapas:

Na primeira etapa foi feito a leitura compartilhada do capitulo 1l do texto:
Aritmética da Emilia, depois foi feito a discussédo do texto, em seguida foi feito a
divisdo da turma em grupos de trés alunos que fizeram identificacdo e
reconhecimento dos conceitos e propriedades matematicas contidas no texto. No
grupo, em sala de aula, ocorreu um debate com a discussdo sobre os contetdos
retirados do texto, depois foi distribuido fichas contendo perguntas que focaram na
resolucdo das questdes recebidas. Posteriormente realizamos a apresentacdo das
respostas de cada grupo e a correcdo participada das respostas. Exibimos o video
com o titulo:” A histéria dos numeros” . Através dele os alunos tiveram contato com a
histéria dos niumeros de alguns povos (gregos, hebreus, romanos, maias, egipcios e
0 nosso sistema indo-arabico).Compreenderam que a necessidade de contar faz
parte da histéria de existéncia humana e que mesmo nao tendo conhecimento dos
simbolos numéricos, como os homens da caverna, eles faziam seus registros em
0Ss0s, pedras , pinturas nas paredes das cavernas, em placas de argila...E que cada
povo tinha sua maneira de registrar os numeros e cada sistema de numeracgéo
tinham caracteristicas diferentes .Apés a exibicdo do filme foi solicitado um relatério
do video e, posteriormente deu-se a discussdo sobre o numero zero. (Sua criacéo,

importancia, suas condi¢cfes para ser considerado um nimero par).

Vérias indagacdes foram feitas pelos alunos no desenrolar das atividades,
porém, deixarei registrada uma das perguntas que promoveu uma proveitosa
discussdo em sala de aula: O zero € par? A partir de entdo fui buscar uma resposta
gue fosse capaz de convencé-los porque até entdo o conceito trazido por eles sobre
namero par parte do conjunto de dois elementos. Busquei explicagdo com o
professor Doutor Julio César dos Reis que me explicou o seguinte:

O critério de divisibilidade por 2 é bem simples: um nimero inteiro n
é divisivel por 2 se, e somente se, 0 algarismo da unidade for igual a
0,2,4,6 ou 8.

E a divisdo por 3 também tem um critério de divisibilidade? Sim. E
por 4? Também. (REIS, 2016, p.57)

Com o desenvolvimento desta atividade foi oportunizado aos alunos a

interagcdo com diferentes formas do aprender a matemética com outras disciplinas,
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além de promover a motivacdo e 0 gosto por esta ciéncia que, as vezes, € tédo
temida e desprezada pelos alunos. Ao finalizar a atividade eles demonstraram muita
satisfacao e surpresa, pois para eles o ensino da matematica estava focado apenas
em numeros, contas...

Para Machado (1997) veiculos de informacdo e comunicacdo sdo matérias-
primas fundamentais na escola que podem contribuir de maneira decisiva para a

viabilizacdo de um trabalho escolar de natureza interdisciplinar.

5.CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O ESTUDO

Neste trabalho, busquei relatar experiéncias vividas em sala de aula com
alunos do 6° e 7° ano em relacdo ao uso de textos no ensino da Matematica e
producdo de textos visto que, a disciplina em questdo traz consigo uma
especificidade na leitura e na escrita, pois ha uma série de termos e sinais
especificos na linguagem matematica. Apreender essa linguagem deve constituir o
principal objetivo. O aluno deve ter contato com a linguagem e os simbolos proéprios,
encontrando sentido no que |I&, compreendendo o significado das formas escritas
gue sdo inerentes ao texto matematico e perceber como ele se articula para
expressar conhecimentos.

A linguagem matematica €, na realidade, uma segunda lingua e aprender as
regras sintaticas dessa nova lingua € um grande desafio a ser enfrentado para a
aquisicdo dos conceitos matematicos.

Diante da importancia da aquisicdo da linguagem matematica veiculada a
escrita, tornei minhas aulas da disciplina um momento de interacdo de leitura e
escrita.

Diante as experiéncias vividas em sala de aula, vivenciei a importancia da
escrita em matematica, pois ajuda na aprendizagem dos alunos, encoraja-os a
reflexdo, clareia as ideias e age como um catalizador para as discussdes em grupo.
Sem essa interacao social a logica do aluno néo se desenvolve plenamente, porque
€ nas situacles interpessoais que ela se sente obrigada a ser coerente e de
colaborar com o trabalho em grupo. Além disso, ajuda o aluno a aprender o que foi

estudado.
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E, espero que esse trabalho possa proporcionar a todos os profissionais de
educacao, principalmente com professores de Matematica momentos de reflexdo
gue poderédo tornar as suas aulas diferenciadas, com momentos de leitura utilizando
novas estratégias de trabalho. Proponho mais um caminho a ser percorrido por
todos os profissionais envolvidos com a disciplina de Matemética usando a producéo
de textos em todas as séries do Ensino Fundamental, pois s6é assim criaremos
novas oportunidades para que todos os alunos desenvolvam habilidades
imprescindiveis para o aprendizado matematico. Vale ressaltar, também que a
producdo de textos em Matematica constitui em mais uma ferramenta diagnoéstica
onde possibilita ao professor avaliar e identificar quais interferéncias poderdo ser
feitas em outras situacdes para ampliar o conhecimento matematico envolvido em

uma dada atividade.
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PRODUCAO DOS ALUNOS A PARTIR DE TEXTOS TRABALHADOS EM SALA DE
AULA:

Os artistas da Aritmética

Pedrinho construiu uma cadeira de rodas para o Visconde, que quase nao podia
andar de tanto reumatismo. N&o ficou obra perfeita. Basta dizer que em vez de
rodas de madeira (dificeis de cortar e que nunca saem bem redondinhas), ele botou
no carro quatro rodelas de batata-doce. Rabicé lambeu os beicos la de longe,
pensando consigo:

"Comer o carro inteiro ndo é negocio, mas aquelas quatro rodinhas tém que acabar
no meu papo”.

Quando o Visconde apareceu na sala dentro do carrinho de paralitico foi um
berreiro.

— Viva o Visconde Sarrazani! — gritou Emilia, e todos a acompanharam na
aclamacgao.

O circo foi armado no pomar, num instantinho. Era todo faz-de- conta.

O pano, as arquibancadas, os mastros, tudo faz-de-conta. S6 nao era faz-de-conta a
cortina que separava o picadeiro dos bastidores, isto é, do lugar onde ficam os
artistas antes de entrarem em cena. Pedrinho havia pendurado um cobertor velho
feito cortina, e arranjou-o de jeito que sem sair do seu lugar ele 0 manobrasse com
um barbante, abrindo e fechando a passagem.

Emilia exigiu palhaco, e para contenta-la o Visconde nomeou Quindim palhaco,
apesar de o rinoceronte ser uma criatura muito grave, incapaz de fazer a menor
graca. Roupa que servisse num palhaco daquele tamanho néo existia, de modo que
Pedrinho limitou-se a colocar na cabeca do "boi da Africa", como dizia Tia Nastacia,
um chapeuzinho bicudo, como usam os palhacos do mundo inteiro. E s6.

— E os artistas? — perguntou Dona Benta na hora do café, vendo o entusiasmo
com que Pedrinho falava do circo.

— Isso ainda ndo sei — respondeu o menino. — O Visconde esta guardando
segredo.

Esses circos faz-de-conta sdo muito faceis de arrumar, de modo o Grande Circo
Matematico ficou pronto num instante. A "viagem" ia comecar logo depois do café.

E assim foi. Tomado o café, todos se dirigiram ao circo. Dona Benta sentou-se na
sua cadeirinha de pernas curtas e os outros acomodaram-se nas arquibancadas,
gue ndo passavam de uns tantos tijolos postos de pé no chdo limpo. Ao menor
descuido o tijolo revirava e era um tombo. O Marqués de Rabicé ficou amarrado a
raiz duma pitangueira préxima, porque estava olhando com muita gula para as rodas
do carrinho do Visconde. Quindim sentou-se sobre as patas traseiras, muito sério,
com o seu chapeuzinho de palhacgo no alto da

cabeca.

— Pronto, Senhor Sarrazani! — gritou Emilia vendo o grupo inteiro ja reunido. —
Pode comecar a bagunca.

O Visconde, sempre dentro do seu carrinho, gemeu um reumatismo, tossiu um
pigarro e por fim falou:

— Respeitavel publico! Vou comecar a viagem com a apresentacdo dos artistas que
acabam de chegar do Pais da Matematica. Pe¢o a todos a maior atengéo e respeito,
porque isto é coisa
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muito séria e ndo a tal bagunca que a Senhora Emilia acaba de dizer —concluiu ele,
lancando uma olhadela de censura para o lado da boneca.

Emilia deu o desprezo, murmurando: "Fedor!", e o Visconde prosseguiu:

— Atencéao! Os artistas do Pais da Matematica vao entrar no picadeiro. Um, dois e. .
. trés! — rematou ele, estalando no ar o chicotinho.

Imediatamente o cobertor que servia de cortina abriu-se e um

grupo de artistas da Aritmética penetrou no recinto.

— Sao0 0s ALGARISMOS! — berrou Emilia, batendo palmas e ja de pé no seu tijolo,
ao ver entrar na frente 0 1, e atrds dele 0 2,03, 04,05,06,07, 0 8, 0 9. Bravos!
Bravos! Viva a macacada numérica!

Os Algarismos entraram vestidinhos de roupas de acrobata e perfilaram-se em
ordem, com um gracioso cumprimento dirigido ao respeitavel publico. O Visconde
entdo explicou:

— Estes senhores sdo os célebres ALGARISMOS ARABICOS, com certeza
inventada pelos tais arabes que andam montados em camelos, com um capuz
branco na cabeca. A especialidade deles é serem grandes malabaristas. Pintam o
sete uns com os outros, combinam-se de todos

os jeitos formando NUMEROS, e sdo essas combinacdes que constituem a
ARITMETICA.

— Que graca! — exclamou a Emilia. — Quer dizer entdo que a tal Aritmética nédo
passa de reinagcbes dos Algarismos?

— Exatamente! — confirmou o Visconde. — Mas os homens nao dizem assim.
Dizem que a Aritmética € um dos gomos duma grande laranja azeda de nome
Matemética. Os outros gomos chamam-se Algebra, Geometria, Astronomia. Olhem
como os Algarismos sao bonitinhos. O que entrou na frente, o puxa-fila, é
justamente o pai de

todos — o Senhor 1.

— Por que pai de todos? — perguntou Narizinho.

— Porgue se nao fosse ele os outros nao existiriam. Sem 1, por exemplo, ndo pode
haver 2, que € 1 mais 1; nem 3, que € 1 mais 1 mais 1 — e assim por diante.

— Nesse caso, o0s outros Algarismos séo feixes de Uns! — berrou a boneca pondo as
maozinhas na cintura.

— Esta certo — concordou o Visconde. — Os Algarismos séo varas. O 1 € uma
varinha de pé. O 2 é um feixe de duas varinhas; 0 3 é

um feixe de trés varinhas — e assim por diante.

Narizinho, muito atenta a tudo, notou a auséncia de alguma coisa. Por fim gritou:

— Esta faltando um Algarismo, Visconde! N&o vejo o Zero!

— O Zero ja vem — disse o Visconde. — Ele é um fregués muito especial e o Unico
gue nao é feixe de varas, ou de Uns. Sozinho nédo vale nada, e por isso também é
conhecido como Nada. Zero ou Nada. Mas se for colocado depois dum numero
gualquer, aumenta esse numero dez

vezes. Colocado depois do 1 faz 10, que é dez vezes 1. Depois de 2 faz 20, que é
dez vezes 2. Depois de 5 faz 50, que é dez vezes 5 — assim por diante.

— E depois de si mesmo? — quis saber Emilia.

— Nao faz nada. Um zero depois de si mesmo dé 00, e dois zeros valem tanto como
um zero, isto €, nada. E também se o Zero for colocado antes de um numero, deixa
0 numero na mesma. Assim, 02, por exemplo, vale tanto como 2.

— E dez zeros enfileirados?

— Dez, ou vinte, ou mil zeros valem tanto como um, isto &,

nada.
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— Pois sendo assim — disse Emilia —, o tal Senhor Zero nao é nimero, nem coisa
nenhuma. E se ndo € numero, que € entdao? Algum feiticeiro? Sera o Magico de Oz?

O Visconde atrapalhou-se na resposta e para disfarcar gemeu o reumatismo. Mas
Quindim, de do dele, berrou no seu vozeirdo de paquiderme africano:

— E um sinal, pronto!

O reumatismo do Visconde sarou imediatamente.

— Pois é isso — disse ele. — Um sinal. O Zero € um sinal. Quem nao sabe duma
coisa tao simples?

A boneca e 0 rinoceronte piscaram um para o0 outro enquanto os Algarismos
passeavam pelo picadeiro e depois se colocavam de lado, as ordens do Visconde.
— Vou agora apresentar ao respeitavel publico — disse ele depois de estalar o
chicotinho — um grupo de artistas velhos e aposentados, os tais ALGARISMOS
ROMANOS, de uso naquela Roma que os irmdos Rémulo e Remo fundaram
antigamente nas terras da Italia. Senhores Algarismos Romanos, para a frente!

A cortina abriu-se de novo e apareceram sete artistas velhos e capengas, cobertos
de p6 e teias de aranha. Eram o I, o V, 0 X, o L, o C e o M. Fizeram uns
cumprimentos de cabeca, muito trémulos, e perfilaram-se adiante dos Algarismos
Arabicos.

— Ora bolas! — exclamou a boneca. — Isso séo letras do alfabeto, ndo sé&o
Algarismos. E esta faltando o D! D, doente. Com certeza ficou no hospital, gemendo
0S reumatismos. . .

— Os romanos — explicou o Visconde —, ndo tendo sinais

especiais para figurar os Algarismos, usavam essas sete letras do alfabeto. O | valia
1; o Vvalia 5; o X valia 10; o L valia 50; o C valia 100;

o D valia 500 e o M valia 1000.

— E quando queriam escrever o numero 7, por exemplo?— indagou Pedrinho.

— Para escrever o0 7 eles botavam o V com mais dois Il a direita— explicou o
Visconde. E dirigindo-se aos velhinhos:

— Vamos la! Formem o namero 7 para este menino ver. V adiantou-se, e a seu lado
vieram colocar-se dois Il, ficando uma figura assim: VII.

— Muito bem — disse o Visconde. — Formem agora o namero 4.0s romanos
colocaram-se nesta posicao: IV, e o Visconde explicou que uma letra de valor
menor, colocada depois de outra, somava com ela, e colocada antes, diminuia. Por
isso, Vl era 6 e IV era 4.

Em seguida ele fez os artistas romanos formarem em todas as posi¢coes, de modo
gue dessem todos 0s numeros, e ao lado de cada combinacdo botou o Algarismo
Arabico correspondente.

Formou-se no picadeiro uma figuracéo assim:

I 1um

Il 2 dois
11 3 trés
AV 4 quatro
\Y 5 cinco
VI 6 seis
Vi 7 sete
VI 8 oito

IX 9 nove

X 10 dez
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— Que complicacao! — exclamou Emilia. — Estou vendo que os arabes eram mais
inteligentes que os romanos. E 0os niameros além del0?

O Visconde mandou que os Algarismos Romanos formassem os ndameros além de
10, e eles se colocaram assim: Xl -11; XII - 12; XIII -13; XIV - 14; XV - 15; XVI - 16;
XVII - 17; XVIII - 18;XIX - 19; XX - 20;XXI - 21; XXII - 22, etc.

— E 050 como é?

O Visconde deu ordem para a formacgéao do 50, e imediatamente um L se adiantou,
muito lampeiro.

— Pronto! — exclamou o Visconde. — Esse L quer dizer 50. Quem quiser
representar 60, ou 70, ou 80, € sO botar um X, dois XX ou trés XXX depois do L,
assim: LX, LXX, LXXX.

— E 100?

— Era o C. Duzentos eram dois CC. Trezentos, trés CCC.

— E 5007

— Era o D, o tal que hoje ndo apareceu.

— E 10007

— Era o M. E se esse M tinha um risquinho em cima, M, ficava valendo um milh&o,
isto €, mil vezes 1000.

— Muito bem — disse Narizinho. — Facga-os agora formarem o niamero do ano em
que estamos, 1946.

O Visconde deu ordem e os Algarismos Romanos colocaram-se deste jeito:
MCMXLVI.

— Né&o entendo — berrou Emilia. — Explique-se.

— Muito simples — disse o Visconde. — O primeiro M quer dizer 1000. Temos
depois outro M com um C a esquerda; ora, C € 100, e antes de M diminui de 100
esse M, o qual fica valendo 900. O resto é féacil.

— Facil, nada! — protestou a boneca. — Facil é a numeracao dos arabes.

— E por isso mesmo os Algarismos Arabicos venceram os Algarismos Romanos —
observou o Visconde. — Hoje séo os unicos empregados nas contas. Os Algarismos
Romanos ainda se usam, mas apenas para marcar capitulos de livros, ou as horas,
nos mostradores dos relégios. Quase que soO.Tia Nastacia, que tinha vindo da
cozinha perguntar que sopa devia fazer para o jantar, ficou de boca aberta diante da
sabedoria do Visconde.

— Nem acredito no que estou vendo, sinha! — disse ela sacudindo a cabeca. —
Pois um hominho de sabugo, que eu fiz com estas maos que Deus me deu, néo é
gue esta um sabio de verdade, desses gue dizem coisas que a gente ndo entende?
Credo!

— Nao entende vocé, que é uma analfabeta — respondeu Dona Benta. — Todos 0s
outros, até a Emilia, estdo entendendo perfeitamente o que ele diz. O Visconde
acaba de falar da numeracdo romana e nao errou nada. Creio que foi o Quindim
guem lhe ensinou isso.

— Ha de ser — concordou a negra. — Eu é que néo fui. A Unica coisa que eu quis
ensinar a esse diabinho, ele fez pouco-caso.

— Que foi?

— Eu quis ensinar ao Visconde uma reza muito boa para bicho arruinado. Sabe o
gue me respondeu, depois de fazer carinha de d6 de mim? Que isso de reza para
bicho arruinado era su.. . super. .. Como é mesmo?

— Supersticao de negra velha, ndo foi isso?

— Tal e qual, sinha.
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— Pois é isso. Os sabios s6 acreditam na ciéncia, e o Visconde é um verdadeiro
sabio. Faca sopa de macarrdo, ouviu?

Tia Nastécia retirou-se para a cozinha, de beico espichado, sempre com os olhos no
Visconde.

— Credo! Figa, rabudo! — ia ela dizendo.
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