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Inicialmente devo declarar o meu contentamento por estar aqui com vocés na 11
Semana de Educacdo Matematica - I11 SEEMAT, e agradecer aos organizadores do
evento por intermédio da professora Eridan Maia, pelo convite para dialogar sobre as
relagdes possiveis de serem estabelecidas entre a matemética o conhecimento e o
afeto.

De inicio devo lembrar que a primeira vez que ouvi um profissional da &rea de
matematica falar sobre a possibilidade de pensar a matematica sem se distanciar das
questdes subjetivas foi por volta de 2003, quando a professora Tania Cristina Rocha
Silva Gusméo do DCECN da UESB em Vitoria da Conquista, preparava — se para fazer
seu doutoramento na Espanha, e falava com emocao, (da emocdo), de tentar fazer da
educacdo matematica algo, afetuoso, prazeroso, capaz de romper com o medo sem
desestimular o processo criativo que constrdi conhecimentos.

E necesséario fazer essa declaracdo porque quando hoje — em 2011 — fui convidado para
dialogar sobre as relagdes estabelecidas entre produgéo do conhecimento e afeto, fique
emocionado por perceber o quanto avan¢camos em nossos modos e formas de perceber a
educacdo. Mesmo porque ndo sou um estudioso da matematica, nem tenho como area
especifica de estudos as questdes relacionadas as ciéncias exatas, me detenho a estudar
nesse momento de minha vida condicdo humana os modos e formas de vida de grupos
sociais que se efetivam como minoria politica na sociedade atual.

Introducéo

Inicialmente devo evidenciar que tanto as questdes relacionadas ao conhecimento
guanto as questdes relacionadas ao afeto sdo questbes que envolvem o homem, e a sua
condicdo humana nas mais diversas dimensées. Com o pressuposto de que o afeto se
apresenta como parte integrante da vida emocional de qualquer pessoa, e pressupondo
também que a construcdo do conhecimento sobre tudo nos ambientes institucionais
destinados a educacdo se estabelece a partir de correlages de forgas politicas, tenho a
compreensdo teorica e epistemoldgica de que: tanto o conhecimento quanto as emogdes
se efetivam como elementos intera¢cdes humanas.



A depender do espago em que essas interagdes se efetivam, e a condicdo humana das
pessoas envolvidas com processo de interacdo elas podem evidenciar saberes,
conhecimentos, emoc0des, sentimentos e outras constru¢cdes humanas.

Tomando como referencia os espacos destinados a educacdo defendo a tese de que é
possivel dentro de uma visdo analitica, compreender como se efetivam determinados
processo de socializacdo estabelecida nos espacos educacionais, instituidos legalmente
como espaco de concepcdo e construgdo de conhecimento, se nos detiver a identificar
como se estabelecem as relag@es politicas e socioculturais entre ao envolvidos com o
processo, a realidade e a realidade social das pessoas envolvidas com o processo.

Se assim for, é possivel conceber uma espécie de dialogo entre a producdo do
conhecimento e o afeto como indicativo dos modos e formas de apresentacdo das
relacbes sociais, desde que sejamos capazes de admitir que o homem seja autor,
construtor e reconstrutor da realidade politica e social, e que ao se deter a esse tipo de
construcdo tambeém se constrdi como sujeito. Bergman e Thomas. Luckmann (1985),
Santana (2010).

Optei por compartilhar com o pensamento de Antonio (2011), quando conceitua afeto
como o conjunto de experiéncias que se manifestam sob a forma de emocdes e
sentimentos que distante de qualquer possibilidade de neutralidade os mesmo vem
sempre acompanhados de manifestacbes de dor ou prazer, satisfacdo ou insatisfacao,
alegria ou tristeza. Com esse sentido, é possivel afirmar que o afeto enquanto
desencadeador de emocgdes e sentimentos pode da mesma forma que a construgdo do
conhecimento pode ser concebida como categoria de analise de interacdes humanas.

Contudo para melhor compreender a questdo do afeto enquanto estado ou forma de
apresentacdo de emocdes é necessario manter distancia da dicotomia que evidencia “a
dureza das ciéncias ou a pureza das ciéncias”, como quer alguns pesquisadores ao se
referir as ciéncias humanas e as ciéncias exatas, a recorréncia a corrente de pensamento
que subsidia a sociologia e antropologia se da pelo fato da se tratar ramos das ciéncias
humanas que tem como eixo 0s aspectos que envolvem o homem com seus
pensamentos e ideacdes e a vida em sociedade.

Mesmo porque 0s mecanismos e artimanhas da construgdo do conhecimento da mesma
forma que o afeto e desafeto — que se explicita nas emocdes e sentimentos - ndo tem
condicdes de ser percebida, pesquisada e analisada em campos das ciéncias que se pauta
teoricamente em sistemas, leis, e argumentos imperativos, que na labuta para oferecer
explicacbes de fendmenos previamente estabelecidos, desprezam as subjetividades e
objetivam a coeréncia dentro de uma légica sistémica e reducionista.

Sendo assim, cabe a pergunta: se 0 conhecimento da mesma forma que as emocgoes se
efetivam como elementos de interagcbes humanas, qual a diferenca entre um e a outra?

A diferenga fundamental e que, enquanto o conhecimento nasce como uma perspectiva
de producédo pensada e idealizada, tendo como eixo central a cognicdo e as capacidades



intelectivas de idealizagOes estabelecidas pelo o individuo enquanto sujeito do
conhecimento a emogao se constroi no campo da vivencia, e da experiéncia, “vivida e
experimentada”, todavia tanto o conhecimento quanto a emocao sdo constituidas pelos
homens, contudo o que modifica sdo 0s aspectos relacionados aos modos de producdo e
as formas de apresentacdo de um e da outra.

Bergman e Thomas Luckmann (1985) ajuda a estabelecer essa concepcdo por
defenderem a ideia de que tendo em vista 0 conhecimento ser humano em qualquer
dimensdo o mesmo desenvolve-se, transmite-se e mantém-se em situaces sociais, e
realidade da vida cotidiana se organiza ao redor do aqui e agora em que se situa 0 corpo
dentro de uma determinada realidade, e concebem a realidade como a atributo dos
fendmenos sociais dotados de caracteristicas proprias e especificas que somos capazes
de reconhecermos independentes dos nossos niveis de conhecimento.

A interacdo humana estabelecidas no ambiente educacional, independente dos niveis de
escolarizacdo se apresenta como uma realidade cercada de saberes conhecimentos
emocdes e sentimentos, que independem das vontades dos sujeitos envolvidos com o
processo. A sociologia do conhecimento de Bergman e Lucman ao subsidiar a
construcdo social da realidade nos conduz a necessidade de identificar e entender as
variacdes empiricas estabelecidas entre o conhecimento, produzido nas instituicfes e
nos espacos destinados a educacdo, e a dialética produzida na relagédo entre o individuo
a e a sociedade, entre a personalidade do individuo que se submete a educacdo e
estrutura social que faz educacgao.

Pressupfem-se tanto o conhecimento quanto a emocéo sao constituidas pelos homens, a
partir da relacdo de uma pessoa com outra pessoa as analises desses tipos de interacdes
podem oferecer subsidios para melhor compreensédo tanto da realidade humana quanto
da realidade construida socialmente no ambiente institucionalmente concebido como
educacional e pode inclusive contribuir com as teorias socioldgicas e as concepgoes
psicoldgicas que giram em torno da educacéo.

Mesmo porque a emogdo € um experimento que se apresenta exponatneamente, sem
controle e como tal tende a se chocar com qualquer outro tipo de experiento que esteja
em seu caminhho, ao passo que a construcdo do conhecimento estabelecida pelo
ambiente educacional se estabelece de maneira elaborada, intencionalmente planejada
dentro de uma peseptiva de pratica expreimental o qua nos conduz na contrucdo da
realidade estabelecida dentro dos espacos educacionais a experimentamos VArios niveis
de emocles e sentimentos. Experimentamos as emocgOes estabelecidas a partir do
processo criativo, experimentamos a emog¢do do isolamento construindo nossos textos,
formulages e argumentos, experimentamos a emocao de ser eleito e recusado através
dos processos de aprovagao e reprovacdo de nossa capacidade cognitiva e assimilagéo
das regras institucionais, experimentamos o sentimento de culpa pela aprovacdo ou
reprovacdo, da mesma forma que vivenciamos sentimentos de solidariedade e
intoleréncia.



A questdo central é que determinadas emoc0es e sentimentos podem ser exteriorizados
em formas de afetos e desafetos enquanto outros se empresarem na realidade em que
nos encontramos inseridos. Nesse sentido tando o conheciemnto quanto a emocoes
lutam em busca de significados para que possamos permanecer na realidade educacional
e evidencia ou nega o que ndo é significante. A emocdo enquanto um dos aspectos de
humanidade se apdia na condicdo humana da pessoa e foge ao controle da prépria
pessoa enquanto individuo, ou ser individualmente concebido para dar significado e
tornar-se significante em determinadas situagoes apresentadas no conxto politico social
instituido como espaco educaional.

O que me leva afrimar que a forma de expresdo da emocéo e sentimento de uma pessoa
em um detrminado momento comprender uma fromulagcdo no campo da matematica,
de difere da emogéo e sentimento de ser submetido a uma afericdo de conhecimentoi
atraves de prova, da mesma froma que se difere da experiencia de solidariamente dar ou
receber uma cola. E, como tal, no mesmo espaco politico e socio cultural em que se
estabelece o afeto se estabelece a construcdo de desafetos, ndo é que a evidencia de um
seja a negacdo do outro, € que o afeto enquanto forma de expressdo da subjetividade
humana ndo se constrdi de maneira linear, sem evidenciar as contradi¢des humanas.

Busco o pensamento critico de Bourdieu (1989), (1998), sobre as relacdes de poder no
contexto educacional, para evidenciar que no contexto educacional vivemos e
experimentamos relacdes politicas se estabelecem dentro de uma perspectiva de poder
simbdlico, que se estabelece e por vezes se efetivam a partir de mecanismos micro
politicos traduzidos das mais diversas formas, onde afetos e desafetos produzem
significados e sdo significantes para manutencdo da norma e da ordem que direcionam
as relagdes sociais.

De maneira que a nesse campo de luta politica a construgdo de conhecimentos, bem
como as e emogdes vao sempre evidenciar a trajetoria histérica da pessoa enquanto
individuo Unico, todavia os fendmenos se apresentam com aspectos diferentes, mesmo
porque diferente déi conhecimento a emocao é uma experiéncia particular e subjetiva
impossivel de ser transmitida ou dividida na sua plenitude. Todavia emocdes e
sentimentos

Para Bourdieu e Passeron (1982), a violéncia da educacdo € inerente a sua funcéo social
nas estruturas de classe e se apresenta como inevitavel o que nos leva afirmar que os
espacos educacionais enquanto estruturas dos sistemas de ensino ao reproduzir a cultura
dominante da o significado e a significacdo das relagdes sdcias inclui deliberadamente
na construcdo da realidade com suas convencdes instituidas atraves de grades
curriculares, ementas, sistemas de avalia¢Ges, impdem modelo de socializacdo que
tende a favorecer as estruturas de micro e macro poder, violentando assim as relacoes, e
como tal provoca a exposi¢cdo de emogdes e sentimento nem sempre perceptiveis. A
subjetividade assim se apresenta na condi¢do de modos de conhecimentos das pessoas
que na condicdo de individuo Unico se apresenta ao ambiente educacional a que se
submete



Concluo coma a compreensédo de que 0s processos de interacOes sociais estabelecidos
nos espacgos educacionais podem ter como referencia para interpretacdes e analises 0s
modos e como de constréi o conhecimento e as formas como se apresentam as emogdes
e sentimentos, contudo devo destacar que em qualquer nivel de educacdo
institucionalizada, as formas de expresdo das emocdes e sentimentos da amesma forma
que o conhecimento por contribuirem com a contrucdo social de realidade, ndo pode se
abister das analises e reflexdes que compreendem a pessoa enquanto individuo, nem
negligenciar sua condi¢cdo humana ao tentar se instituir como sujeito do conhecimento.
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