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RESUMO

Este trabalho é resultado parcial de uma pesquisa em desenvolvimento no Programa de
P6s-Graduacdo Scritu Sensu em Educacdo Cientifica e Formacdo de Professores, na
modalidade de Mestrado, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus
de Jequié. O objetivo € promover uma andlise das implicacdes das concepcdes
epistemoldgicas e formativas que inspiram o atual curriculo do curso de Licenciatura em
Matematica, na formacdo dos discentes, futuros professores de Matematica, levando em
consideracao as relacGes existentes entre o curriculo concebido e o curriculo vivido. Para
isso, a pesquisa lanca mdo de uma metodologia no campo da fenomenologia, sendo
desenvolvida numa abordagem qualitativa, através de uma pesquisa participante.
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INTRODUCAO

A educacéo atravessa um momento de grande crise e ndo tem conseguido contribuir
na formagao do homem para a vida social, nem desenvolver sua visdo de mundo, tampouco
prepara-lo para o exercicio da cidadania, e consequentemente para o exercicio de sua
profissdo. Nesses termos, as praticas pedagogicas se constituem num grande indicador
desse problema que a educacdo atravessa, visto que o conhecimento que embasa e
conscientiza o professor e sua pratica ndo concilia os interesses, as vivéncias, 0s

conhecimentos trazidos do seu cotidiano, entre educandos e educadores.

Repensar nossas praticas pedagdgicas é urgente e necessario. Este € 0 momento de
reflexdo. Porém, pensar, refletir sobre estas no processo de ensino e de aprendizagem é
rever 0s caminhos e buscar maneiras originais, mecanismos, instrumentos, formas de
tornar, tanto para quem ensina como para quem aprende, um processo dinamico, atrativo e

prazeroso.
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Vale salientar que a busca da melhoria do fazer pedagdgico € uma questdo
complexa e perpassa por varios fatores, entre eles o curriculo, visto que este retrata um
modelo de sociedade, refletindo uma diferenca entre o curriculo que possuimos e o
curriculo que desejamos. Nesse sentido sdo oportunas as palavras de APLLE (1995,p.59),
“educacdo estd intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo ndo é apenas um
conjunto neutro de conhecimentos que de algum modo aparece nos textos e nas salas de
aula de uma nacdo”. E Acrescenta: “... é produto das tensdes, conflitos e concessdes

culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo ” (Op.Cit).

O Curriculo enguanto texto ou documento burocratico, é o elemento simbélico do
que o grupo entende ser formacédo. Todos 0s conceitos, valores, pensamentos e visdes do
grupo devem estar ndo sO no discurso, mas principalmente no curriculo, que viabiliza a
pratica. Muito esforco tem sido concentrado na busca de mudancas de cunho
metodologico, mas o Curriculo desta pratica € que demonstra as verdadeiras concepcdes de

cada grupo.

A palavra curriculo é proveniente do étimo latino currere, que significa caminho,
jornada, trajetdria, percurso a seguir e encerra, por isso, duas ideias principais: uma de
sequéncia ordenada, outra de nocdo de totalidade de estudos (PACHECO, 1996, p.16).

Para Macedo, compreendemos o curriculo

como um artefato socioeducacional que se configura nas acdes de
conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar, implementar/
dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e valores
visando uma “dada” formacao, configurada por processos e construgdes
constituidos na relacdo com o conhecimento eleito como educativo.
(MACEDO, 2008, p.24)

Dessa forma, torna-se explicito quanto o curriculo interfere na construcdo de
praticas pedagdgicas, uma vez que através do curriculo se mantém alguns mecanismos de
seletividade a partir da acdo dos envolvidos, os atos de curriculo, conceito defendido por
Macedo (2008, p.25) quando defende que “o curriculo estabelece chegadas e caminhos a
percorrer, que sdo constantemente realimentados e reorientados pela acdo atores/autores
educativos”.

Os atos de curriculo fazem parte da praxis formativa, trazem o sentindo
de ndo encerrar a formacdo num fendmeno exterodeterminado pela

mecanica curricular e suas palavras de ordem, por consequéncia, nao
vislumbram os formandos e outros atores/autores da formagdo como



meros atendentes de demandas educacionais, tdo pouco aplicadores de
modelos e padrdes pedagégicos. (MACEDO, 2010, p.35).

Ao trazer para a discussdo a questdo da educacdo matematica, tendo como pano de
fundo o curriculo na sociedade contemporanea, significa avaliar algumas propostas nesta
area que vém sendo desenvolvidas historicamente no Brasil, a luz deste contexto social
emergente, onde a sociedade contemporanea vive um processo de globalizacdo econdémica,
cultural e politica cada vez mais intensificada pelo sistema capitalista, a0 mesmo tempo em

que traz outras dinamicas para relac@es entre 0s povos.

Nesse contexto social, a educacdo como processo de construcdo e trocas de
conhecimentos historicamente sistematizados, o curriculo da educacdo matematica vem
sendo repensada frente aos seus desafios e possibilidades neste cenario. Neste sentido
PIRES (2000, p.46) aborda:

(...) para nos, educadores matematicos que atuamos na formagdo inicial e
continuada de professores, ha um ponto estratégico que precisa ser
considerado: é frequente, entre egressos dos cursos de Licenciatura em
Matematica, um desconhecimento completo sobre debates curriculares.
Excluido desse debate, o professor tem enormes dificuldades em refletir
sobre 0s processos que, historicamente, imprimiram a efetivacdo das
propostas curriculares, o carater de selecdo de conteidos e montagem de
tarefas, a serem desenvolvidas cronologicamente, numa seqiiéncia linear,
sem considerar as finalidades da educacdo, a reconstrucdo de
conhecimentos pelos alunos e sem as necessarias elaboracdes na
transmissdo de conhecimentos, considerando-se a amplitude do capital
cultural disponivel e as diferencas naturais entre geragdes. (PIRES, 2000,
p.46)

D'Ambroésio (1993) destaca a importancia da dimensdo historico-cultural na
Educacdo Matematica, enfatizando que a geracdo atual esta vivenciando as primeiras
experiéncias inter/transdisciplinares na escola, o que é um indicador de que as futuras
geracBes verdo o enfoque holistico como algo natural. No enfoque holistico, segundo o
autor, a Historia do conhecimento tera seu lugar e oferecerd condi¢cdes para uma analise
critica da geracao e producdo de conhecimento, da producdo intelectual e social. O modelo
curricular disciplinar desvincula essas analises, estimulando uma visdo restrita e neutra da

Historia da Ciéncia. Para Melo,

A cultura profissional no interior das instituicdes formadoras
valoriza a prética cientifica da matematica, sendo esta avaliada a
partir da producdo académica materializada nos mecanismos de
divulgacdo disponiveis para o pesquisador. A pratica pedagdgica da



matematica € relegada a um plano inferior tanto do ponto de vista
do financiamento de projetos, programas e politicas de publica¢Ges
quanto em relagdo a sua pouca importancia presente nos programas
de avaliacdo. (MELO, 2010, p.39)
Assim, devemos como educadores propor uma verdadeira e profunda reflexdao dentro
e fora da universidade no tocante as praticas pedagdgicas na disciplina de Matematica, sem
perdermos de vista ainda o curriculo que temos e o curriculo que queremos, pois,

comegaremos dessa maneira a gestar um curriculo mais justo, sincero, prazeroso e sedutor.

TEMATIZANDO A INVESTIGACAO: O CONTEXTO, O OBJETO E O
PROBLEMA

A sociedade atual vem vivenciando um novo tempo. Um tempo de quebras
constantes de paradigmas, crise da ciéncia, insercdo acelerada das novas tecnologias,
mudancas epistemologicas, discussdes sobre a existéncia do projeto moderno e da pds-
modernidade. Uma destas preocupagfes € com a formacéo de cada ser no mundo e, neste
ambito o parametro educacional é um dos principais referenciais que nos revela eixos deste

processo.

O estudo da histéria das disciplinas, bem como as discussdes em torno da
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, faz com que as discussfes em torno do
curriculo ganhem evidéncia, pois os desafios colocados requerem uma visdo ampliada e
articulada na construcdo do conhecimento e no processo de ensino-aprendizagem, que vai

além do campo de discussao de cada area.

No que diz respeito a educacdo matematica, encontramos na historia das reformas
curriculares no Brasil, uma trajetdria muito interessante. Na primeira metade do século
XX, destacaram-se dois marcos importantes: a chamada Reforma Francisco Campos, em
1931 e a Reforma Gustavo Capanema, em 1942. Na primeira, 0 educador brasileiro
Euclides Roxo teve papel importante, ao propor a unificagdo dos campos matematicos -
Algebra, Aritmética e Geometria - numa Unica disciplina, a Matematica, com a finalidade
de aborda-los de forma articulada inter-relacionada, uma vez que, anteriormente, cada um

deles era estudado como disciplina independente.



Enguanto na Reforma Francisco Campos, a concepg¢do de curriculo foi ampliada
para além da mera listagem de contetdos a serem ensinados, incluindo uma discussdo de
orientagdes didaticas, na reforma seguinte, de 1942, essas inovac¢des ndo se mantiveram, o
que revela que as decisdes curriculares no Brasil foram historicamente marcadas por
procedimentos bastante questionaveis, influenciados por questdes politicas ou influéncias

de poder de alguns grupos ou mesmo de pessoas.

Posteriormente, podemos identificar outros periodos marcantes: o primeiro,
caracterizado pela influéncia do Movimento Matematica Moderna (de 1965 a 1980); o
segundo, caracterizado por reformas que buscavam se contrapor ao ideario do Movimento
Matematica Moderna (de 1980 a 1994) e lideradas por Secretarias Estaduais e Municipais
de Ensino; o terceiro, organizado em nivel nacional e consubstanciado num documento
divulgado ao conjunto das escolas brasileiras, denominado Parametros Curriculares

Nacionais (a partir de 1995).

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacdo, através da Camara de Educagdo
Superior, preocupado com a formacdo dos futuros professores de Matematica para a
Educacdo Baésica, aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Matematica, Bacharelado e Licenciatura.

Desde entdo, muitas discussdes tém sido promovidas no campo da educacédo
matematica, com o objetivo de tornar a Matematica mais acessivel e contextualizada, ja
que é uma das disciplinas que historicamente mais reprova alunos, sendo em grande parte
responsavel pela evasdo de estudantes. Ao longo dos anos da historia da escolarizagdo em
nosso pais, saber matematica € muito importante e ndo saber justifica, muitas vezes ainda
hoje, uma retencdo de todo um ano escolar, mesmo durante a infancia. (ZAIDAN, 2010, p.
192)

Neste sentido, apresenta-se como problema de estudo a analise das implica¢Ges das
concepgdes epistemoldgicas e formativas que inspiram o atual curriculo do curso de
Licenciatura em Matematica, na formacdo dos discentes, futuros professores de
Matematica, levando em consideracao as relacdes existentes entre o curriculo concebido e

o curriculo vivido.

Para isso, destacamos algumas questdes que estamos tentando ou trazer para o

debate: Como pensar as contribuicdes para a qualidade da Educacdo Basica, a partir da



formacdo académica dos futuros professores de matematica? Quem sdo esses autores e
atores? Quais as suas concepcdes de curriculo e do ensino de matematica? Quais as bases
teoricas e ideologicas do modelo de praticas pedagogicas que alicercam as concepcdes
utilizadas no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem? Como as diretrizes
veiculadas por documentos oficiais sdo traduzidos na préatica dos docentes do curso? O
presente curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da conta das questbes

contemporaneas, necessarias e desafiadoras na pratica do futuro professor de matematica?

CAMINHO METODOLOGICO

Baseado na natureza do objeto de estudo, o trabalho encontra-se no campo da
fenomenologia e estad sendo desenvolvido numa abordagem qualitativa, que contribui com
a producéo académica ao colocar em jogo a reconceitualizacio da relacio sujeito-objeto. A
escolha da metodologia subjaz intencBes e propoésitos do pesquisador, desvelando e
questionando, assim, a pretensa neutralidade na/da producdo do conhecimento cientifico.
Assim, optamos pela observacdo participante, assumindo desde o inicio a interacdo e o

envolvimento com a ambiéncia da pesquisa como pressuposto desse estudo.

Esta pesquisa tem por campo empirico 0 curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, no campus de Jequié, além de outros espagos

que possam emergir no processo enquanto fonte de informacéo.

De acordo com a opg¢do metodoldgica, para conhecer o objeto da pesquisa, além da
pesquisa de campo, esta sendo realizado pesquisa bibliogréfica e documental sobre a gestdo
do sistema de ensino superior, estudos referentes a gestao curricular, dispositivos formativos
e estudos dos documentos oficiais sobre as reformas curriculares implantadas pela UESB.
Além disso, fez-se necessario um estudo da histéria da disciplina Matematica, como um dos
mecanismos de compreensdo da légica dos curriculos e de seu papel no processo de ensino-

aprendizagem.

Os instrumentos que estdo sendo utilizados para coleta de dados envolvem: um
roteiro de entrevista semi-estruturada para os discentes atuais, 0os docentes do curso e 0s
discentes egressos que ja estdo atuando profissionalmente como professores de

Matematica. Além disso, estdo sendo realizadas visitas de observacdo, por entender o



comportamento humano e suas relagcdes precisam ser analisadas dentro do seu contexto,
assim teremos mais chances de identificar as concepc@es epistemolégicas e formativas em

gue se baseiam os atos de curriculo.

Para analise dos dados, prosseguiremos com a técnica de analise do conteudo,

seguindo as etapas de pré-analise, descricdo e interpretacdo inferencial.

Esses procedimentos tém o propdsito de possibilitar a analise do contetudo voltada
para a compreensdo das mensagens para além dos seus significados imediatos e de seus
atributos linguisticos pura e simplesmente, por meio das ideias expressas, palavras
utilizadas e justificativas apresentadas, utilizando como orientagdo o didlogo dos dados
com o contexto historico, politico e social do tempo da pesquisa, numa perspectiva

multirreferencial e intercritica (Macedo, 2002, p. 56).

CONSIDERACOES PARCIAIS

O contato inicial com os discentes atuais e 0s egressos que ja estdo atuando como
professores em sala de aula tem nos proporcionado reflexdes muito interessantes: a falta de
interesse dos alunos pela sala de aula como futuro local de trabalho, o descrédito com as
disciplinas pedagogicas, o foco nos conteldos, a auséncia de uma formacdo critica e

reflexiva, as dificuldades de administracdo do cotidiano escolar, entre outras.

A busca por uma pratica reflexiva do professor de Matematica despertou em mim
um encantamento pelas questdes curriculares na area, o estudo da histéria das disciplinas,
principalmente o desejo de entender como alunos do curso de Licenciatura em Matemaética
da Universidade do Sudoeste da Bahia (UESB), no campus de Jequié, tem feito o curriculo

e 0 que o curriculo tem feito com estes futuros professores da Educacao Bésica.

Existem muitos professores de matematica em processo de formacdo continuada,
primando por dialetizar as relagdes, reconhecendo a complexidade dos contextos reais,
compreendendo as multiplas referéncias que se fazem presentes nos processos formativos e

buscando abarcar uma unidade entre teoria e pratica no seu fazer.

A relevancia desta proposta de pesquisa encontra-se exatamente na discussdo da
tematica e da necessidade do estreitamento no dialogo entre a pedagogia e a matematica,

ndo permitindo um fechamento das disciplinas, cada uma no seu universo. A educacgéo



matematica é imprescindivel a formacg&o do cidaddo, diante dos desafios contemporaneos e

da complexidade da sociedade.
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