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Introducio

Convido os leitores deste texto a refletir sobre um ponto que considero indispensavel
no ambito da escolar. Refere-se a educagdo em valores e para a cidadania, especificamente,
relacionada com o processo de ensino-aprendizagem da Matematica e a qual se constitui
como o tema central do minicurso que me proponho desenvolver na II Semana de Educagao
Matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB.

De modo particular, trata-se da contradicdo que se apresenta entre o discurso oficial
formalizado através de orientacdes legais acerca da educacao politico-axiologica e a caréncia
de sua sistematizacdo, na educacdo em geral e, em particular, no ambito do ensino da
Matematica. Parto da constatacio de que o sistema educacional brasileiro dispde de
recomendacdes claras acerca da importancia da educagdo politico-axiologica no que diz
respeito a formacdo dos alunos numa perspectiva muito mais ampla do que o enfoque
cognitivo que predomina na escola. Tais recomendagdes sdo facilmente acessadas nos
principais documentos que regulamentam a educagdo brasileira ou definem os principios de
organizagdo curricular das escolas. Entre os primeiros estdo como a Constituicdo Federal
Brasileira - CFB e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN; quanto aos
demais documentos estdo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM; as Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM - estes em seus volumes ou se¢des dedicadas
exclusivamente ao ensino da Matematica — e o Programa Etica e Cidadania: construindo

valores na escola e na sociedade.

Identificando os aportes legais e curriculares acerca da educa¢do em valores e para
cidadania.

Vejamos a seguir o que tais documentos expressam neste sentido.

Segundo a CFB, em seu artigo 205,
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A educagdo, direito de todos e¢ dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL 2009) (Grifo meu)

De acordo com a LDBEN, Lei n. 9394/1996, em sua Secao IV (Do Ensino Médio),
artigo 35,

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com dura¢do minima de trés anos,
tera como finalidades: I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; I - a
preparacio basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - 0 aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacio ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL 1996) (Grifo meu)

Do que se apresenta na CFB e LDBEN, o enfoque na formacdo para o trabalho e para
cidadania e a recomendagdo de que a educacdo se estruture a partir de um olhar amplo e
integral da pessoa — estes entendidos ndo como focos educacionais nao dicotdmicos mas sim
articulados — se mostra como o aspecto norteador para todas as agdes educativas, em
particular, para o Ensino Médio, etapa da Educacdo Basica brasileira que tem a
responsabilidade que fechar o ciclo da formacdo minima desejavel para as pessoas. Isto indica
uma clara intencionalidade numa formag¢ao de natureza holistica e politico-axioldgica, uma
vez que entendo que a propria cidadania pressupde um olhar dos sujeitos em sua plenitude e
dignidade, ¢ uma visdo ndo limitada aos interesses pessoais e individuais, mas antes,
predominantemente coletivos e direcionados aos anseios do bem comum.

O Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade,
fundamentado nos principios éticos, politicos e estéticos definido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, se constitui como uma iniciativa do Governo Federal Brasileiro, através do
Ministério da Educacdo, no sentido de incentivar as escolas a adotarem praticas educativas
diretamente relacionadas com a formagdo politico-axioldgica dos alunos. Tem como
finalidade maior a formagdo integral dos alunos, para o que defende que os contetidos
conceituais (fatos e conceitos, objetos do aprender a conhecer), os conteudos procedimentais
(procedimentos, objetos do aprende a fazer) e os contetidos atitudinais (valores, atitudes e
normas, objetos do aprender a ser e viver juntos) sejam abordados de forma equilibrada em
todo curriculo escolar, portanto também no ambito do processo de ensino-aprendizagem da
Matematica. Defende que os valores positivos sejam objetos da atividade educativa da escola,
onde ¢ética e cidadania devem ser focos inalienaveis de reflexdo e ac¢do, de forma que permita

aos alunos perceberem as intrinsecas relagdes entre escola e sociedade. Para tanto, estrutura-



se nos eixos tematicos da Etica, da Convivéncia Democratica, dos Direitos Humanos e da
Inclusao Social, tendo ainda como base de funcionamento a criagdo e manutencao de Foruns
Escolares de Etica e Cidadania, os quais, em cada escola, é composto por representantes dos
professores, estudantes, dirigentes e servidores escolares, familia e comunidade em geral.
Trata-se, portanto de uma orientacdo curricular que tem como objetivo central orientar e
incentivar as escolas no sentido da formacao para os valores e para a cidadania.

Os PCN, por sua vez, também sao bastante claros quanto as suas orienta¢des acerca da
educacdo numa perspectiva politico-axioldgica, com o destaque para o fato de que sua
abordagem toma um viés especifico dirigido no sentido do papel dos conhecimentos
matematicos em relacao a tal formacdao. Em nivel do Ensino Fundamental da 5* a 8? série, ao
introduzir o volume que trata sobre o ensino da Matematica, os PCN orienta os educadores no
sentido de que esse nivel de ensino se dedique a formagdo dos estudantes tendo como
referéncia o conhecimento dos direitos e deveres dos cidaddos e o desenvolvimento dos
valores da autonomia intelectual, social e politica, da solidariedade, da cooperacao, da
participacdo social e politica, da justi¢a, do respeito a si mesmo a ao outro, entre outros
valores, os quais se constituem, inegavelmente, como de natureza politica. Além dessa
abordagem mais ampla, o texto ¢ enfatico sobre a importancia da Matematica na formacao
politico-axiologica, dedicando um item especial — denominado de A matemadatica e constru¢do
da cidadania — para apresentar enfaticos argumentos acerca da intima relacdo entre
Matematica e cidadania. Neste sentido, defende que os conhecimentos matematicos sdo
importantes ferramentas que possibilitam aos sujeitos compreender ¢ atuar com autonomia,
responsabilidade e consciéncia critica no mundo do trabalho, no mundo das relagdes sociais e
no mundo da cultura.

Em nivel de Ensino Médio, segue-se a orientacdo ja apontada pela CFB e pela
LDBEN, ou seja, como ja fora citado acima, com seu enfoque numa visdo integral das
pessoas € na formagao para o trabalho e para a cidadania, tendo como referéncia a idéia de
que os conhecimentos trabalhados particularmente no ambito das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, devem contribuir “para explicar o funcionamento do mundo,
bem como planejar, executar e avaliar as ag¢oes de intervengdo na realidade” (PCNEM 1999,
p. 43).

Para tanto, um dos aspectos centrais que ¢ enfatizado pelos PCNEM e pelas DCNEM
estdo diretamente relacionadas com os conceitos de interdisciplinaridade e contextualizagado,
0s quais, numa perspectiva geral e de forma indissociada, propdem-se a contribuir em relagao

a construcdo dos significados da aprendizagem dos alunos. Neste sentido e referindo-se a



organizagdo curricular do processo de ensino-aprendizagem da Matematica no Ensino Médio,

os PCNEN afirmam que

O critério central ¢ o da interdisciplinaridade e da contextualizagdo, ou seja, ¢ o
potencial de um tema permitir conexdes entre diversos conceitos matematicos e
entre diferentes formas de pensamento matematico, ou ainda, a relevancia cultural
do tema, tanto no que diz respeito as suas aplicagdes dentro ou fora da Matematica,
como a sua importancia histérica no desenvolvimento da préopria ciéncia.

Mais especificamente no volume em que se dedica a caracterizar o sentido dos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, particularmente no
item dedicado aos conhecimentos matematicos, os PCNEM volta a enfatizar a importancia da
formagdo em valores e para a cidadania. Para tanto, destaca a relagdo intrinseca que existe
entre conhecimentos matematicos e as demais areas de conhecimentos no sentido deste
primeiro contribuir de forma decisiva para com os processos de busca de compreensdo e
intervenc¢do na realidade cotidiana das pessoas, seja no mundo da cultura, do trabalho ou das
relacdes sociais. Neste texto destaca também o valor da Matematica em trés distintos, porém
indissociaveis, papéis. O primeiro deles é o papel formativo, o qual diz respeito as suas
contribui¢des quanto a estruturagdo do pensamento e do raciocinio dedutivo € ao
desenvolvimento de valores e atitudes que transcendem a propria Matematica e que se
expressam na capacidade de resolver problemas originais com criatividade e desenvolver
habitos de investigacdo diante das mais diversas situagcdes impostas pela vida cotidiana. Outro
importante papel da Matematica apontado pelos PCNEM ¢ o instrumental, que se refere a um
conjunto de técnicas e estratégias para serem aplicadas a outras dreas do conhecimento,
assim como para a atividade profissional. Em terceiro e ultimo lugar estd o papel da
Matematica como um conhecimento de natureza cientifica, consideradas as suas
caracteristicas estruturais especificas. Neste sentido, defende que é importante que aluno
perceba que as defini¢oes e encadeamentos conceituais e logicos tém a fun¢do de construir
novos conceitos e estruturas a partir de outros e que servem para validar intuicoes e dar
sentido as técnicas aplicadas (PCNEM 1999, p. 81-82). O papel cientifico da Matematica, em
meu entendimento, expressa axiologicamente os valores do racionalismo, objetivismo,
controle, progresso, abertura e mistério que Bishop (1999) aponta como a expressao cultural
que caracteriza esse campo de conhecimentos.

Além das intencionalidades politico-axiologicas expressas através dos seus objetivos
mais especificos para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica, os PCNEM, sao

enfaticos em afirmar que

Essencial ¢ a atengdo que devemos dar ao desenvolvimento de valores, habilidades e
atitudes desses alunos em relagdo ao conhecimento e as relagdes entre colegas e
professores. A preocupagdo com esses aspectos da formagdo dos individuos



estabelece uma caracteristica distintiva desta proposta, pois valores, habilidades e
atitudes sdo, a um s6 tempo, objetivos centrais da educacdo e também sdo elas que
permitem ou impossibilitam a aprendizagem, quaisquer que sejam os conteidos e as
metodologias de trabalho. Descuidar do trabalho com a formagao geral do individuo
impede o desenvolvimento do pensamento cientifico, pois o pano de fundo das salas
de aula se constitui dos preconceitos e concepgdes erroneas que esses alunos trazem
sobre o que ¢ aprender, sobre o significado das atividades matematicas ¢ a natureza
da propria ciéncia. (PCNEM 1999, p. 85).

Além disso, os PCNEM voltam a ressaltar sua posi¢do a respeito da formagao

axioldgica, ao afirmar que

Integrando o curriculo, com 0 mesmo peso que os conceitos € os procedimentos, o
desenvolvimento de valores e atitudes sdo fundamentais para que o aluno aprenda
aprender. Omitir ou descuidar do trabalho com esse aspecto da formacdo pode
impedir a aprendizagem inclusive da propria Matematica. Dentre esses valores e
atitudes, podemos destacar que ter iniciativa na busca de informagdes, demonstrar
responsabilidade, ter confianca em suas formas de pensar, fundamentar suas idéias e
argumentacdes sdao essenciais para que o aluno possa aprender, se comunicar,
perceber o valor da Matematica como bem cultural de leitura e interpretagdo da
realidade e possa estar melhor preparado para sua inser¢do no mundo do
conhecimento ¢ do trabalho. (PCNEM 1999, p. 92).

Com estas afirmacdes fica explicita a vontade e a intencionalidade que se expressa
neste documento, no que diz respeito a importancia atribuida a dimensdo formativo-
axioldgica do processo de ensino-aprendizagem da Matematica, o que confirma a importancia
do enfoque desta pesquisa e, como pesquisador, renovo-me no sentido de seguir em busca da
compressao deste processo nesta perspectiva e no ambito em que desejo investigar.

Quanto ao que apontam as OCNEM, o texto dedicado aos conhecimentos de
Matematica, assim como os PCN e as DCNEM, também comec¢a fazendo referéncia as
grandes orientacdes da CFB e da LDBEN, no que diz respeito a preparagdo para o trabalho e
para o exercicio da cidadania, a formagdo ética, o desenvolvimento da autonomia
intelectual e a compreensdo dos processos produtivos, o que sinaliza claramente para a
fundamentagdo de tais orientacdes na perspectiva da formacao politico-axiologica. Além
disso, o valor formativo da Matematica ¢ destacado e recomendado como uma abordagem que
deve estar sempre presente em todo processo de ensino-aprendizagem da Matematica, mesmo
que em primeira instancia as OCNEM facam referéncia apenas a valores especificos quando
se refere a autonomia intelectual, a necessidade de desenvolvimento do pensamento ou
raciocinio matematico e ainda a competéncia de resolver e analisar um problema, bem como
de, a partir dai, tomar uma decisdo, utilizando-se para isto dos conhecimentos Matematicos.
Neste sentido, é preciso considerar que, tais valores especificos estabelecem intimas relagdes
com a formagdo politico-axioldgica, uma vez que, conforme defendem as proprias OCNEN, é
importante para o exercicio da cidadania, a competéncia de analisar um problema e tomar

decisoes necessarias a sua resolu¢cao (OCNEM 2008, p. 84).



Diante do exposto até aqui € possivel perceber que, os diferentes dispositivos e
documentos referidos — sem deixar de reconhecer a importancia dos conteidos conceituais e
procedimentais na formacgdo dos alunos durante a Educacdo Basica — enfatizam a importancia
da sua dimensdo politico-axiologica e inclusive a recomendam no sentido serem tratadas em
igualdade de abordagem, em particular, no que diz respeito ao processo ensino-aprendizagem
da Matematica. Vale ressaltar que no corpo de tais textos sao claramente citados os valores de
cooperacdo, solidariedade, participacdo politica e autonomia intelectual, politica e social,
entre tantos outros considerados como imprescindiveis na formacdo do aluno na Educacdo
Basica. Diante disso, ndo fica entdo duvidas acerca de que a educagdo em valores ¢ para a
cidadania se afirma como a mais importante finalidade da Educagao Bésica, tendo como um
dos vetores principais o0 dominio do conhecimento matematico.

Diante disso, porém, uma situacdo indesejavel se estabelece. A partir do que orienta
tais dispositivos, de imediato, tem-se a impressdo de que basta as escolas, através de seus
dirigentes e educadores, conhecer a vontade e as intengdes expressas pela legislagao para que
a educacdo em valores e para cidadania se realize e assim contribua significativamente para a
formagdo dos alunos. Mas a situagdo ndo ¢ bem assim. Entre a instdncia normativa ou
orientadora e o que efetivamente acontece em termos de formacao dos alunos na escola, ha
uma consideravel distancia, que, sem duvidas alguma, ndo sao de direto dominio e de atuagao
dos o6rgdos educativos. Em outras palavras, quero dizer que a implementacdo de uma
educagdo voltada para os valores e para a cidadania depende, ndo totalmente, mas em grande
medida, dos dirigentes e educadores que se encontram atuando em contato direto com os
alunos. Na escola de Ensino Médio em que eu atuava até recentemente como professor de
Matematica, ¢ possivel encontrar na sua biblioteca os PCN, as DCNEN, as OCNEN e todo
material do Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade,
produzido e distribuido a todas as escolas publicas brasileiras pelo Ministério da Educagao.
Porém, durante os quase onze anos que atuei na citada escola, em nenhum momento, houve
qualquer iniciativa individual ou coletiva — por parte de professores ou dos dirigentes
escolares — no sentido de discutir ou adotar quaisquer ag¢des que, com base em tais
dispositivos, contribuisse com a formagao dos alunos para os valores e para a cidadania. No
que diz respeito ao programa que acabo de me referir, ndo deve ser de estranhar tal situacao,
uma vez que, as informacgdes oficiais que disponho indicam que das 26.826 escolas
convidadas a participar do mesmo — as quais se localizam em cidades com mais de 100.000
habitantes —, apenas 320 delas se manifestaram formalmente neste sentido, o que representa o

percentual de 1,19%; um infimo indice de participa¢do, o que indica que a formacdo em



valores e para cidadania ndo se constitui como foco de interesse para a esmagadora maioria
dos educadores brasileiros.

Por outro lado, quanto ao que efetivamente ocorre na escola como um todo e no
ambito do processo de ensino-aprendizagem da Matematica, em particular, no que diz
respeito a formagdo em valores e para a cidadania, o envolvimento da escola em nivel mais
geral com os conteudos atitudinais nao tem ocorrido, a ndo ser nos periodos politico-
eleitorais, momentos estes Unicos em que os alunos sdo lembrados como cidaddos e as
questdes politicas sdo, em alguns casos, levantadas e discutidas na escola. Em outras palavras,
ndo ha indicagdes que possibilite afirmar que a educagdo escolar se aproxima do que define
e/ou preconizam as orientagdes legais e curriculares que acabo de apresentar. Segundo
observagdes preliminares realizadas em escolas publicas e de acordo com depoimentos de
dirigentes escolares, professores e alunos, muito pouco tem realizado neste sentido, e
praticamente nada existe em termos de agdes intencionais ¢ sistematicas nesta direcdo, ou
seja, os conteudos atitudinais, os quais carregam em sua esséncia os valores a serem
cultivados na escola e as possibilidades de sistematizar uma educagdo voltada para a formagao
cidadd numa perspectiva ampla, integral e holistica dos alunos, ndo sdo considerados pelo
planejamento e pelas acdes educativas como item de mesma importancia no trabalho docente.
Ao contrario, prevalece de maneira dominante, a idéia e o desenvolvimento de agdes
educativas pautadas no conteido matematico, abordadas de forma descontextualizada e como
um conhecimento concebido como fim em si mesmo, em torno do qual inevitavelmente sdo
cultivados valores que normalmente nao se tem a consciéncia de qual a direcdo da formagao
que se esta sendo conduzida. No que diz respeito a contextualizacdo ndao sdo, em geral,
realizadas articulagdes do processo de ensino-aprendizagem da Matematica com as demandas
que emergem da sociedade no sentido de agregar um significado social, politico, cultural e
cientifico aos conhecimentos, objetos de tal processo educativo. Como sintoma desta situagao,
constata-se uma educagao realizada dentro dos limites temporal e espacial da escola, como se
a mesma ndo estivesse atrelada a todos os problemas e fendmenos que se manifestam na
sociedade. Em linhas gerais, a educacdo em valores e para a cidadania ndo estd sendo
contemplada de forma a contribuir com a tdo anunciada formagdo de sujeitos criticos,
participantes sociopoliticos, capazes de compreender sua realidade e atuar nela no sentido do
bem comum e da dignidade das pessoas que com elas se relacionam, como tdo
insistentemente apontam os dispositivos legais e curriculares anteriormente destacados.

Mas por que esta situagdo se apresenta assim? Quais os fatores que contribuem para

que a educacao em valores e para a cidadania nao ocorra de forma efetiva na escola e, em



particular, no ambito do processo de ensino-aprendizagem da Matematica? Sou consciente de
que tais questdes me colocam diante de uma realidade complexa e multidimensional, o que
ndo me permite aproximar-se dela através com uma abordagem simplificadora, fragmentada e
reduzida da educag@o. Porém, neste contexto, hd um aspecto que se me apresenta como
fundamental e ao qual desejo deter-me, no sentido dessa aproximagdo. Vejamos. Partindo da
consideragdo de que o papel dos diversos sujeitos envolvidos no processo educativo, em
especial aqueles que atuam diretamente com os alunos, ¢ imprescindivel na formacao dos
mesmos, € que as suas concepgdes — e inclusive a dos proprios alunos —, sdo de inestimavel
valor no sentido de contribuir ou dificultar o processo educativo que se deseja desenvolver,
entendo que se tornaria insuficiente para a tentativa de compreender o fenomeno que se
configura aqui, deixar de levar em consideracdo as concepgdes que sdo cultivadas na escola —

por seus dirigentes, professores e alunos — acerca da educa¢do em valores e para a cidadania.

Algumas questoes para reflexao

A partir quadro acima descrito, considero importante destacar que entendo como
muito mais profundos os problemas educacionais brasileiros, uma vez que diante de uma
educagdo que coloca os conteudos conceituais e procedimentais como seus objetos centrais €
mesmo assim nao consegue que seus alunos os dominem satisfatoriamente, seria até de se
considerar secundario qualquer questionamento acerca da formacdo em valores e para a
cidadania, uma vez que esta dimensdo educativa estaria fora do campo dos seus esforgos e

N A

intencionalidades de acordo com as prioridades e acdes que se véem manifestar no “chao” das
escolas.

Esta, porém ndo ¢ a posi¢do que defendo, ao contrario, se constitui numa situacdo
muito mais grave e por isso, de forma contundente, me incomoda. Emerge dai uma série de
inquietagdes que se mostram como inevitadveis de se manifestar, em forma de
questionamentos que surgem e clamam por respostas, de imediato, no sentido de contribuir
para a compreensdo dessa realidade e, quem sabe até, apontar para possiveis alternativas de
intervengoes futuras.

Na perspectiva da educacdo em valores e para a cidadania, se nos posicionar-nos
reflexivamente sobre o processo de ensino-aprendizagem da Matemadtica, poderemos ampliar
nossa visdo para além dos conteudos conceituais e procedimentais, refletindo, por exemplo, a

partir das seguintes questdes: Quais sao as limita¢des e possibilidades da educagdo em valores

e para a cidadania no ambito do processo de ensino-aprendizagem da Matematica de acordo



com a visdo dos sujeitos diretamente envolvidos nessa seara educativa? Que valores estao
sendo construidos ou reforcados quando ndao permitimos que nosso aluno manifeste sua
opinido em sala de aula? Qual o verdadeiro significado de conceber a Matematica como um
conhecimento politicamente neutro? Qual o modelo de homem e de sociedade que se expressa
através das praticas pedagdgicas que implementamos ao conduzir o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica? Como a Matematica estd sendo utilizada em meios as relagcdes
de poder que se manifestam entre os individuos e grupos sociais? Quais as implicacdes de
uma pratica pedagdgica que concebe a Matematica como uma verdade absoluta? Que valores,
em sua ampla acepg¢ao conceitual, ensinamos quando ensinamos a Matematica? Que valores
estdo associados as concepcdes que sao cultivadas a respeito da Matematica e do seu ensino?
Como podemos de fato utilizar o conhecimento no sentido da defesa dos interesses das
pessoas em atividades cotidianas?

Entre outras tantas, estas sdo algumas questdes que precisam ser enfrentadas por nos,
enquanto professores de Matematica, para que sejam possiveis reflexdes e agdes efetivas,
através das quais se perceba a relevancia da educacdo em valores e para a cidadania que ¢
possivel ser desenvolvida no ambito deste processo de ensino-aprendizagem.

Que tais questdes nos permitam continuar refletindo sobre esta indispensavel

dimensdo formativa dos nossos alunos na escola.
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