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Resumo: O Movimento da Matematica Moderna teve como principal finalidade
aproximar a matematica ensinada na escola secundaria com a matematica produzida
pelos pesquisadores da area, fundamentado principalmente na introdu¢do de novos
conteudos no ensino da Matematica Esse movimento, desencadeado especialmente
entre 1960 e 1970, provocou mudangas significativas nas praticas pedagdgicas
escolares. O ideario que defendia a modernizagao do ensino teria que ser absorvido por
todos os professores, os quais teriam que se adaptar a esse novo roteiro de conteudos
e de metodologias. A presente pesquisa propde o estudo da percepgao docente sobre o
Movimento da Matematica Moderna e sua influéncia no processo de ensino-
aprendizagem da disciplina de Matematica (da rede publica de ensino, no municipio de
Rio de Contas — BA). Para isso utilizaremos como metodologia o testemunho oral de
professores e ex-professores do municipio citado, com o intuito de fornecer novas
perspectivas para o entendimento do passado recente, possibilitando o conhecimento
de diferentes versdes sobre o Movimento da Matematica Moderna.
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1. INTRODUGAO

O Movimento da Matematica Moderna, desencadeado no Brasil, especialmente
em 1960 e 1970, provocou mudangas significativas nas praticas pedagogicas
escolares. No entanto, pouco conhecemos o alcance e as implicacbes dessas
mudancas nas praticas pedagodgicas de Matematica na Bahia e, em especial, no
municipio de Rio de Contas. Neste sentido, pretendemos, no estudo desse movimento,

identificar quais reagdes os professores riocontenses apresentaram frente a
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implantacdo das novas propostas curriculares e métodos de ensino. Tais mudancas
eram justificadas pela intengdo de diminuir o descompasso existente entre os estudos
cientificos e tecnoldgicos e a defasagem vigente do ensino desenvolvido nas escolas.

Foi de nosso interesse contribuir para compreensdo de como se deu 0 processo
de apropriagdo do significado de conceitos matematicos a partir do movimento citado,
enfocando a posi¢cao dos professores diante as novas exigéncias atribuidas; e quais
consequéncias foram desencadeadas no processo de ensino-aprendizagem
matematico com a insercdo das idéias modernizadoras do cotidiano escolar no
municipio citado.

Nosso objeto de estudo da pesquisa foi a percepgéao docente sobre o Movimento
da Matematica Moderna e sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de Matematica (da rede publica de ensino, no municipio de Rio de Contas —
BA). Também tivemos a finalidade de avaliar, por meio dos pontos de rupturas e
permanéncias, as condi¢cdes objetivas e subjetivas docentes na viabilizagado da pratica
pedagdgica, antes, durante e depois do movimento.

O alvo da pesquisa constituiu na implementagao de reflexdes sobre a situagao
do Ensino de Matematica desenvolvido: Quais as alteragdes ocorridas na processo de
ensino-aprendizagem com a chegada da Matematica Moderna? O que foi feito pra
melhorar a atuagao do professor na sala de aula? Houve resisténcia por parte dos
docentes? Diante as novas exigéncias, quais dificuldades enfrentadas por estes
profissionais da educacado? O que impediu o corpo docente de estabelecer inovacdes
na melhoria da atuagao seus alunos em relagao a disciplina? Por que, atualmente, a
Matematica € a matéria de maior evasao e repeténcia no Ensino fundamental, mesmo
com a implantagdo das idéias inovadoras? Estas questdes foram fundamentais para a
orientacdo, elaboracao e pratica da pesquisa.

Tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelos professores no atual processo
de ensino-aprendizagem da Matematica, da instituicdo publica do municipio de Rio de
Contas, motivou-nos a elaborac&do do presente artigo com o intuito de desenvolvimento
de reflexdes sobre a implantagcdo Movimento da Matematica Moderna, sua influéncia na
atuagao docente e seu legado no processo de ensino. Nosso objetivo foi o de analisar

essas atuacdes docentes no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental



(mais especificamente de 5° a 8° série), com a intengdo de investigar as dificuldades
sofridas pelos professores nesse processo educacional e fomentar por meio do
processo historico da educagcdo e do conhecimento matematico reflexdes dos
problemas de ensino atual.

Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) ', mesmo com os avangos no setor educacional, a
Matematica permanece na condi¢cao de disciplina de maior e repeténcia do alunado no
Ensino Fundamental. Diante isso, foi de nosso interesse a busca por meios que
viabilize a identificacdo e reflexdo de problemas sofridos pelos professores de
Matematica na implementagdo da sua pratica pedagodgica antes, durante e depois do

Movimento.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA:

No inicio do século XX, ja se percebia em muitos paises uma preocupagéo por
parte de professores com o ensino de Matematica. Esse fato se manifestou mais
intensamente durante o IV Congresso Internacional de Matematica, realizado em Roma
no ano de 1908, em que foi criada uma comissao internacional para analisar o ensino
de Matematica desenvolvido em diferentes paises. Estava presente nesse congresso o
matematico Felix Klein que era um dos membros dessa comissdo. Klein teve a
oportunidade de divulgar a experiéncia desenvolvida na Alemanha com a “Meraner
Reform™, que serviu de referéncia para desencadear, quase 50 anos depois, 0 primeiro
projeto de internacionalizagdo do ensino de Matematica, denominado de Movimento da
Matematica Moderna (MMM). 3

No final da década de 1950 e inicio de 1960, o ensino de Matematica em muitos
paises absorveu o MMM, que pretendia aproximar a Matematica trabalhada na
escola basica com a Matematica produzida pelos pesquisadores da area. Os

! http://www.inep.gov.br/
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defensores da Matematica Moderna (MM) acreditavam que poderiam preparar
pessoas que pudessem acompanhar e lidar com a tecnologia que estava
emergindo. Dessa forma, as propostas veiculadas pelo MMM inseriram no
curriculo conteidos matematicos que até aquela época nao faziam parte do
programa escolar como, por exemplo, estruturas algébricas, teoria dos

conjuntos, topologia, transformagdes geométricas. (WIELEWSKI, 2008,
p.01)

No Brasil, o Movimento da Matematica Moderna, desencadeado especialmente
entre 1960 e 1970, provocou mudancgas significativas nas praticas pedagodgicas
escolares. O ideario que defendia a modernizagcdo do ensino teria que ser absorvido por
todos os professores, os quais teriam que se adaptar a um novo roteiro de conteudos e
de metodologias. Para tanto, grupos de estudo e de pesquisa foram criados em alguns
paises, com o objetivo de estudar, divulgar e implantar a MM nas escolas. Esses
grupos eram formados por docentes, Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior.

O MMM foi divulgado na Bahia por uma equipe de professores do CECIBA
(Centro de Estudos de Ciéncias da Bahia) sendo coordenado por Omar Catunda, que
também foi Diretor do Instituto de Matematica e Fisica da Universidade Federal da
Bahia (IMFUFBA). O CECIBA “foi criado por convénio entre MEC, a Secretaria da
Educacao e a Universidade Federal da Bahia” (DUARTE, 2007, p 163).

Na Bahia temos outro exemplo da importancia de congressos para a divulgagao
do MMM. Catunda tomou conhecimento desse movimento por meio da
participagdo em congressos nacionais e internacionais que foram realizados no
periodo entre 1961 e 1966, o auge da discussdo da MM. Na época, Catunda
estava muito preocupado com o ensino secundario na Bahia, por isso procurou

participar de eventos que discutiam o ensino de Matematica. (WIELEWSKI,
2008, p.07)

A equipe do CECIBA se dedicou a preparagdo e execugao de cursos de
aperfeigoamento e de estagios para professores do ensino secundario. Para subsidiar o
desenvolvimento desses cursos, a equipe elaborou textos que tratavam da MM que
foram utilizados no Colégio de Aplicagdo da UFBA, a partir de 1966. A

Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e a Campanha de



Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES*) também contribuiram para
a difusdo da MM em toda a Bahia, pois também, respectivamente, patrocinaram e
promoveram cursos para professores do ensino secundario de todo o estrado. Tais
cursos teriam as finalidades de atualizar os conhecimentos matematicos dos
professores bem como discutir como introduzir a Matematica Moderna no curso
secundario.

Foi por meio da CADES que a Matematica Moderna foi introduzida no
ensino do municipio de Rio de Contas, Bahia. A insercdo das idéias
modernizadoras no cotidiano escolar e da formalidade da nova
linguagem matematica - ao supervalorizar a teoria dos conjuntos desde
as séries iniciais do ensino fundamental - atribuiram novas exigéncias
aos docentes locais. Frente a essa necessidade de atualizacdo do
conhecimento, “a CADES realizava, nas férias, cursos para professores
que nédo tinham o diploma de curso superior, de modo que pudessem
realizar os exames de suficiéncia para obtencdo do registro
permanente”. (BURIGO 1989).

O nucleo populacional de Rio de Contas, localizado na Chapada Diamantina,
teve sua origem nos fins do século XVII, com a instalacdo de escravos foragidos na
margem do Rio de Contas Pequeno, atual Rio Brumado. Quando o sargento-mor
Francisco Ramos, o conego Domingos V. Lima, Manuel de O. Porto e o vigario Anténio
Filgueiras subiram o Rio das Contas até o Sincora, na penultima década do século XVII,
ja encontraram a povoagao de negros mocambados. Como por ali passava um caminho
que ligava o vale do Séo Francisco a costa, o povoado que era denominado Creoulos
transformou-se em ponto de pouso de viajantes do norte de Minas e Goias que se
dirigiam a Salvador. ®

Desde os primoérdios da colonizagao, a sociedade de Rio de Contas se estruturou

num sistema escravista, tipico das regides mineradoras e em uma forte tradigdo
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inspetores do ensino secundario, cursos para secretarios de estabelecimentos de ensino. Ainda, esta campanha foi
responsavel por um nimero significativo de publica¢des voltadas para a formagao do professor de matematica, tanto
ao nivel didatico, quanto ao de conteudo especifico.
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catdlica, sendo a construgcédo de igrejas uma das primeiras preocupagdes dos brancos
recém-chegados.

Com a descoberta do ouro, o poder metropolitano necessitava de meios que
preservassem para si 0s tesouros da mineragdo. Um dos mecanismos mais seguros de
manter a populagcédo submissa as restricdes foi encontrado com o fomento da religido. O
poder e a dominacado nao se localizavam apenas no aparelho de Estado ou no nivel
econdmico. Existia todo um processo de disciplinagao necessaria da populagao, que
permeava toda a atividade social, desde trabalho, escola, familia; até as formas
aparentes de lazer, como as festividades religiosas que envolvia estratégias ocultas de
subordinagéo e controle. ©

A religiao catdlica em Rio de Contas apresentou fortes tragos de sua congénere
portuguesa. No intuito de promover maior centralizagdo e controle nas zonas
mineradoras, a Coroa atribuia aos membros da Igreja a funcdo de educar. Nestas
regides: o clero era mais portugués do que em qualquer outra parte do Brasil. As
missas em Rio de Contas eram todas celebradas em latim e havia obrigatoriedade
dessa disciplina no colégio local até o ano de 1974.

De 1549 até 1759 o ensino no Brasil era dominado pela Companhia de Jesus, a
ordem jesuita e tinha um carater classico-humanista, dando énfase as linguas e
humanidades: “A Matematica ensinada era estritamente pratica, e ensinava quase
exclusivamente a escrita dos numeros e as operagbes, mesmo assim, destinado
apenas a um pequena elite.”(MORALES et al, 2003, p. 19). Os jesuitas abominavam as
ciéncias. Pouco se aprendia ou ensinava acerca de Matematica.

Os professores riocontenses eram pessoas oriundas dos meios mais favorecidos
econdmico e culturalmente. O capital cultural, nessa sociedade, era responsavel pela
diferenciagao dos individuos no éxito escolar e o principal critério de selegcao destes

profissionais no setor educacional:

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as
condutas escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio
de eliminacéao diferencial das criangas das diferentes classes sociais. Ainda que
0 éxito escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar,
desempenhe um papel na escolha da orientagdo, parece que o determinante
principal do prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a respeito da

8 HOORNHERT, Eduardo. Formagédo do Catolicismo Brasileiro 1500-1800. Petropolis: Editora Vozes, 1974.



escola, ela mesma fungédo, como se viu, das esperangas objetivas de éxito
escolar encontradas em cada categoria social. (BOURDIEU, 1998, p.50)

O carater religioso permeava em toda a estrutura social, e consequentemente,
educacional’. Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, comegaram a surgir no cenario
nacional novas aulas, cursos e escolas, incluindo o aparecimento das primeiras escolas
laicas. Em 1772, no dia 6 de novembro foi publicado um alvara pelo governo de
Portugal instituindo as “aulas régias”, onde disciplinas eram ministradas isoladamente:
gramatica, latim, grego, filosofia e retorica, e, depois, conteudos matematicos:
aritmética, geometria e trigonometria (surgindo cerca de 1800, junto com inglés, francés
e desenho). Mesmo com essa mudanga de ambito nacional, a educacao riocontense
ainda estava pautada nos valores catdlicos e o ensino de Matematica na estrutura
tradicional.

Em 1929, O Movimento de Reformulacdo da Matematica liderado por Felix
Klein, chega ao Brasil. Este foi o primeiro grande movimento internacional de
modificagdo da Matematica de carater escolanovista, e representado no Brasil pela
ABE e por Euclides Roxo. Neste periodo, a Matematica foi constituida como unica
disciplina, e quando se comegou a preocupagao como a cognigdo no ensino da
Matematica. Este movimento quase nao foi colocado em pratica, mas, nesta proposta
de mudancga, o aluno era o centro do processo de aprendizado e ndao mais receptor
passivo.®

Apenas com o Movimento da Matematica Moderna, que o ensino de Matematica
riocontense sofreu modificagdes. Tal movimento entrou em vigor no Brasil juntamente
com a Ditadura Militar e apesar desta impor uma pedagogia da formagao de técnicos
alienados, o paradigma mundial era escolanovista e o Brasil ndo poderia ficar isolado

desta forga internacional.

" A doagdo de imdveis, como casas € terrenos, para a Igreja Catdlica foi uma pratica comum entre os habitantes de
Rio de Contas. essas concessodes, a mais significativa foi feita pelo Clube Riocontense , em 1967, do prédio de médio
porte onde funcionavam a Escola Normal Dr. José¢ Basilio da Rocha e o Ginasio Dr. Aloisio de Castro que,
unificados e sob dire¢do do Padre Clauminio Carlos Freitas, da sociedade Joseleitos de Cristo, passaram a se chamar
IRCEA (Instituto Riocontense de Educagdo e Assisténcia), atual CIRCEA (Centro Riocontense de Educagdo e
Assisténcia), com uma escola primaria anexa: Escola Dom Bosco, extinta em 1998.
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Uma historia da educag¢do matematica no Brasil através dos livros didaticos de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental. Tese (doutorado) - Faculdade de Educagao Sao Luis - Jaboticabal, SP, 2003.



3. METODOLOGIA

Este estudo teve como base uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa de
campo participante, visando alcangar os objetivos que foram propostos. O publico alvo
da pesquisa foram professores e ex-professores de Matematica, da rede publica de
ensino no municipio de Rio de Contas, Bahia.

A primeira preocupacao consistiu no aprofundamento do referencial tedrico sobre
o tema escolhido, o qual fundamentou nossa pesquisa. A revisdo de literatura foi feita
mediante uma leitura sistematica, com fichamento de cada obra, de modo a ressaltar os
pontos pertinentes ao assunto em estudo abordados pelos autores. A utilizacao de
fontes escritas foi necessaria para auxiliar no esclarecimento e preenchimento de
lacunas dos testemunhos orais fornecendo também ingredientes para a composigao do
cenario que esta sendo retragado.

A pesquisa qualitativa que fora realizada na cidade de Rio de Contas comecou
com a observagao, o reconhecimento do local em que seria realizada a pesquisa e a
descoberta prévia dos sujeitos envolvidos. La iniciamos a coleta de dados tendo em
vista o objeto de estudo através de questionarios, que foram respondidos pelos
professores.

Neste movimento de investigagcdo, nossos objetivos foram os de localizar
documentos, resgatar memorias e, principalmente, contribuir com a historiografia da
educacao riocontense. Para tanto, fizemos uso da histéria oral e da pesquisa
bibliografica e documental.

Tendo a Histéria Oral como metodologia de pesquisa, trabalhamos com o
testemunho oral de professores ligados por tragos comuns. A utilizagdo desta
metodologia fornece novas perspectivas para o entendimento do passado recente,
possibilitando o conhecimento de diferentes versées sobre o Movimento da Matematica

Moderna. Neste caso,

O testemunho oral, obtido através da entrevista, constitui-se como o nucleo da
investigacédo, ou seja, o trabalho investigativo leva em conta as trajetdrias
individuais, eventos ou processos que nao poderiam ser compreendidos de
outra maneira. [...] Os testemunhos sao as fontes orais que permitem o resgate
do individuo como sujeito no processo histérico e constituem-se como



documentos gerados no momento da entrevista, legitimos tanto pelo seu valor
informativo quanto pelo seu valor simbélico. (BARALDI, 2003. p.216).

Como os testemunhos sao as fontes orais que permitem o resgate do individuo
como sujeito no processo histérico e constituem-se como documentos gerados no
momento da entrevista, legitimos tanto pelo seu valor informativo quanto pelo seu valor
simbdlico; utilizamos, na construgdo da nossa pesquisa, a Historia Oral Tematica.

Entrevistamos de maneira formal e informal professores e ex-professores das
escolas da rede citada acima, analisando suas falas, comportamentos e atitudes frente
a Matematica. Solicitamos aos professores que apontassem suas principais
dificuldades sofridas na implementagdo da pratica pedagdgica e durante este periodo
faremos a avaliagdo dos dados previamente coletados.

Com base nos dados levantados, elaboramos nossa pesquisa com énfase no
material tedrico e pratico a fim de descobrir as maiores dificuldades docentes antes,
durante depois do Movimento da Matematica Moderna, na tentativa de propor uma

reflexdo para os problemas que foram encontrados.

4. RESULTADOS

A implantacdo do Movimento da Matematica Moderna caracteriza-se por um
periodo em que se elaboram novas referéncias para o ensino da disciplina Matematica.
O ideario que defendia a modernizacao do ensino teria que ser absorvido por todos os
professores, os quais teriam que se adaptar a esse novo roteiro de conteudos e de
metodologias. Com este intuito, na década de 60 foi imposta aos professores
riocontenses a participagao em cursos oferecidos pela CADES na cidade de Salvador —
BA, para insergdo das idéias modernizadoras do cotidiano educacional desse
municipio.

Na analise dos documentos escolares da década de 60 e 70 percebemos que,
mesmo com dificuldades como: baixos salarios, a falta de recursos tecnoldgicos, faltas

de livros (poucos alunos tinham acesso aos livros didaticos); a taxa de evasao e



repeténcia na disciplina de Matematica eram baixas. Segundo relatos dos docentes da
época esse sucesso escolar adivinha nao sé das novas teorias do MMM como também
da disciplina no comportamento dos alunos, caracteristico do periodo ditatorial; da
motivagao e participacdo dos pais no processo de ensino, e do numero adequado de
alunos em sala de aula.

Atualmente é comum entre os professores riocontenses de reclamarem do
desinteresse e da desmotivacdo dos seus alunos. Essa insatisfacdo € observada na
sala dos professores, dentro da escola, nas salas de aula, nas conversas dos
corredores entre os professores. As principais dificuldades apontadas na pesquisa
pelos professores atuais incidiram nas mas condicbes subjetivas e objetivas dos
docentes na realizacdo da pratica pedagdgica. Os profissionais da educagao citaram
como maiores agravantes: os baixos salarios; as salas superlotadas; a falta de
interesse dos pais e alunos; extensa carga horaria e caréncia de tempo para dedicar-se
a formagao profissional; falta de recursos materiais;descaso do governo; falta de
autonomia docente e a presenca de alunos com deficiéncia em conhecimentos mais
basicos.

Outra barreira foi encontrada no critério de um dos professores da rede publica
de ensino atual na consideragao da Matematica como “ciéncia perfeita”. Mesmo com a
implantacdo do MMM, muitas vezes a Matematica €& apresentada como um
conhecimento pronto, acabado e descontextualizado. A consequéncia desse
pensamento em sala de aula é a imposi¢cao autoritaria do conhecimento matematico
pelo professor que domina e o transmite a um aluno passivo, que deve se moldar a
autoridade do conhecimento da "perfei¢ao cientifica”.

A excessiva utilizagcdo da pratica pedagogica tradicional, mesmo com a
implantagdo do MMM, nado contribui para que a escola se torne atrativa. A sociedade
atual é polifénica, dindmica, rapida e estd em constante movimento. A sala de aula
perde espagco para toda essa agitacdo atraente que esta fora dos muros escolares.
Perde espago e torna-se, muitas vezes, enfadonha e nada atrativa porque ela ainda
nao acompanha esse movimento simultdneo dos meios de comunicagao, ja que na

maioria das vezes o quadro e o giz s&o os unicos aliados.



A tradicdo da educacéao diz que educar nao € treinar nem transmitir informacoes
para pessoas. Educar seria muito mais que formar pessoas. E um processo de troca e
nao de transmissdo de quem sabe para quem nao sabe. Uma verdadeira aprendizagem
esta na parceria professor-aluno, na construgdo do conhecimento desses dois sujeitos
e para haver um ensino de qualidade as aulas precisam ser mais participativas,
interativas, interdisciplinares e envolventes.

Nessas perspectivas, € importante que o professor esteja aberto para trazer esse
dinamismo e essa contemporaneidade a sala de aula. Vivemos na era da imagem.
Precisamos educar o aluno também nesse contexto para que saiba analisar
criticamente os dados fornecidos por programa de TV, reportagem de um jornal e até a
internet. Para uma educagao transformadora € necessario partir do vivido, dos
problemas que estdo inseridos nas comunidades sendo que uma maneira eficaz de
conhecer o aluno é conhecer a sua comunidade.

As multiplas dificuldades que incidem nas atividades docentes advém
fundamentalmente de condicionantes estruturais da sociedade e do sistema de ensino.
E inquestionavel que as transformagdes no ensino sdo inseparaveis das
transformacgdes sociais mais amplas. Sabemos que as multiplas dificuldades que
incidem nas atividades docentes advém fundamentalmente de condicionantes
estruturais da sociedade e do sistema de ensino. E inquestionavel que as
transformacgdes no ensino sao inseparaveis das transformacdes sociais mais amplas. A
formacéao tedrica e pratica do professor, aliada a uma consciéncia politica das tarefas
sociais que deve cumprir, pode contribuir para a elevacao da qualidade do ensino e da

formacao cultural dos alunos.
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APENDICES
APENDICE A - Questionario Docente (1960-1970)

1 - Com a chegada do Movimento da Matematica Moderna o que foi modificado em sua
pratica pedagogica?

2 — Vocé participou de algum curso de capacitagdo sobre a Matematica Moderna? Caso seja
sim sua resposta, relate-nos qual era o curso, como era ministrado e quais foram seus
beneficios em sua pratica

pedagdgica.

3 - Vocé sempre esteve satisfeito com sua profissao?

( ) Sim. Por qué?
( ) Nao . Por qué?
( )As vezes. qué?

4 - Nas suas aulas de matematica vocé promovia a interdisciplinaridade?

( )Néo, ndo havia necessidade.A matematica € uma ciéncia pronta que néo oferece esta
vinculagdo com outras matérias;

() Nao, mas nao via meio de promové-la;

( )Sim, sempre busquei alguma forma de estabelecer relagdes entre o conteido matematico e
as outras disciplinas estudadas.

5 — a) Nas suas aulas de matematica vocé promovia a contextualizagao?

() Sim, sempre achei importante explorar o conhecimento prévio do aluno

() Nao, ndo havia necessidade.

() Asvezes () Nao, seguiamos os programas sem modifica-los

5 — b) Caso positivo, de que forma?Vocé relacionava os assuntos matematicos com a aplicagao
no dia-a-dia?




6 - Quanto a instituicdo que vocé trabalhou:

() vocé tinha autonomia ( )Vocé sofria pressbes constantes

7 —Vocé acredita que a matematica € uma matéria assimilada apenas aos alunos mais
inteligentes? Por qué?

APENDICE B - Questionario Docente — Cenario atual.

1 - Exerce outra profissao além da docéncia?

( )Nao

( )Nao, mas desejaria para complementar minha renda
( )Nao. Mas trabalho em outras instituicdes escolares

( )Sim Qual?

2 - Na escola que vocé ensina ha disponibilidade de recursos tecnolégicos que auxiliam na

viabilizacao de inovagdes da pratica pedagogica?

( )Nao ( ) Sim, mas nao os utilizo na minha pratica pedagdégica
( ) Sim, mas nao funciona ( ) Sim, proveito bastante estes recurso
Em caso positivo, quais sao eles?

3 - Vocé esta satisfeito com sua profissao?
( ) Sim ( )Ndo ( )Asvezes

4 - Nas suas aulas de matematica vocé promove a interdisciplinaridade?

( )Nao, ndo ha necessidade.A matematica € uma ciéncia pronta que n&o oferece esta
vinculagao com outras matérias;

() Nao, mas n&o vejo meio de promové-la;

( )Sim, sempre busco alguma forma de estabelecer relagbes entre o conteudo matematico e as

outras disciplinas estudadas.



5 - Quanto a instituicdo que vocé trabalha:

() vocé tem autonomia ( )Vocé sofre pressdes constantes

6 — Na sua pratica pedagdgica, vocé relaciona os assuntos matematicos com a aplicagdo no

dia-a-dia? De que forma?

7 — Vocé acredita que a matematica é uma matéria assimilada apenas aos alunos mais
inteligentes?Por qué?

APENDICE C - Entrevista Docente:

Escola:

Nivel de formacgao:

Séries de atuacgao profissional:

1) Quantos anos vocé atua/atuou como docente?

2) Quais sao/foram as principais dificuldades enfrentadas no exercicio da

docéncia?

3) Que metodologia vocé utiliza /utilizava para que a aprendizagem da Matematica

seja/fosse compreensivel a todos os alunos?

4) Em sua opinido, por que existem/existiu altos indices de evasao e reprovagao na

disciplina de Matematica?

5) Vocé acredita que existem diferengas entre o ensino matematico aplicado nas
instituicbes privadas e o das publicas?Caso a resposta seja Sim, o que causa

essa diferenga em sua opinidao?



6) Quais equipamentos tecnologicos vocé utiliza/utilizava para dinamizar suas

aulas?

7) O que vocé faz/fez para promover a interdisciplinaridade no conteudo

matematico?

8) O que Ihe impede/impediu de estabelecer inovagdes na sua pratica de ensino?

9) Vocé tem algum conhecimento do Movimento da Matematica Moderna?

10)O que o Movimento da Matematica Moderna trouxe de beneficios em sua pratica

pedagogicas?
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