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PREFACIO

Como professores da educa¢ido basica, vivenciamos situagoes
desafiadoras no que diz respeito a educagao inclusiva. Em todo o
mundo, tém aumentado as iniciativas em direcio a inclusao dos alunos
que apresentam necessidades educacionais diversas. Para a sua efetiva
implementacao, ndo basta a regulamentacao de leis que garantam o acesso
desses alunos a escola. Dentre outras politicas, ¢ necessario também
investimento em formacao consistente e continuada para os professores,
a fim de prepara-los para os desafios da sala de aula.

A obra Educacao Inclusiva e Formagao de Professores: Desafios
da Atuacio Docente em uma Escola Publica no Municipio de Cordeiros
— BA se propoe a discutir a realidade de educadores que embora desejem
e busquem promover uma educagdo inclusiva de qualidade, muitas
vezes se veem despreparados para tanto. O foco recai sobre uma escola
publica especifica localizada no municipio de Cordeiros, na Bahia, onde
se delineiam questdes singulares e desafios préprios.

A obra apresenta as dificuldades apontadas pelos professores
no cotidiano da sala de aula e discute temas como o apoio de equipe
multidisciplinar e dos gestores da escola, a parceria entre comunidade
escolar e a familia dos estudantes. A autora enfatiza a educacio inclusiva

como um direito de todos, que requer esforcos conjuntos para ser
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efetivamente implementada, garantindo, assim, o pleno desenvolvimento
e a aprendizagem de cada aluno.

Por fim, a leitura deste trabalho é um chamado a reflexdo e a
tomada de posi¢ao no debate voltado para a educagao inclusiva, acoes tao

necessarias para o aprimoramento de praticas pedagogicas mais inclusivas.

Me. LEIA LUZ GUSMAO SANTOS

Mestra em Letras pelo Programa de Mestrado Profissional em
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monitoria, exercendo suas atividades como monitora da disciplina Linguistica
I11. Atua como professora de Lingua Portuguesa na Educac¢do Basica pela
rede estadual.



CONSIDERACOES INICIAIS

1 TRAVESSIAS PESSOAIS, PROFISSIONAIS

Rememorar as travessias realizadas no caminho percorrido em
minha formacio é muito mais que trazer a memoria cursos e titulagdes,
mas, sobretudo, um exercicio de reflexdo sobtre a construcio de uma
identidade pessoal e profissional. Com intuito de continuar meus estudos,
pleiteei uma vaga no mestrado, na linha de pesquisa 3 — Formagio,
Linguagem, Memoria e Processo de Subjetivacdo, apresentando a
tematica: “Educac¢io Inclusiva ¢ Formagao de Professores: desafios da
atuacdo docente em uma escola publica no municipio de Cordeiros —
BA”, tema de relevancia para pensar o cenario da educac¢ao inclusiva.

Com o avango e conquistas advindas da promulgacio de leis e
(declaracdes) que asseguram o direito da pessoa com deficiéncia a educagio,
aumentou a procura por vagas, por parte destes, em estabelecimentos de
ensino em todo pafs. Entretanto, encontraram uma escola despreparada
tanto no espaco fisico quanto no quadro de funcionarios e docentes.
Esse problema se perpetuou, sendo comum encontrarmos professores
que se queixam da falta de aprofundamento do tema nos estudos de
graduacgio e na formagao continuada. Tendo em vista tais dificuldades,

o objetivo geral deste estudo volta-se para investigar quais os desafios
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da atuacdo docente frente a alunos com Necessidades Educacionais
Especiais na escola puablica do municipio de Cordeiros — Bahia, cujo
intuito foi compreender o processo de qualificacao e preparacao para
lidar com a Educacéo Inclusiva. Para tanto, os objetivos especificos foram
delimitados, tais como: elucidar sobre a formacao docente e a Educacao
Inclusiva; identificar a relacdo entre a formacao docente e os processos de
inclusio escolar; analisar a relacdo entre qualificaciao docente e o preparo
para lidar com a educacio inclusiva.

Nessas travessias, a motivacao para esse estudo partiu da
percepgao de que uma escola inclusiva deve propiciar condi¢oes plenas
de aprendizado, a todos os alunos com “Necessidades Educacionais
Especiais” — terminologia que pode ser atribuida a diferentes grupos de
alunos, desde aqueles que apresentam deficiéncias permanentes até aqueles
que, por razodes diversas, fracassam em seu processo de aprendizagem
escolar, envolvendo nesse grupo o aluno com deficiéncia.

Partindo desse pressuposto, entende-se que a formagao docente
para a atuagio com alunos com deficiéncia, ou seja, aquele que apresentam
necessidades especificas de aprendizagens diferenciadas dos demais
alunos, requeira recursos pedagbgicos e metodologias especificas,
constituindo-se condi¢iao imprescindivel a educacio inclusiva, uma vez
que o papel exercido por esse agente é de importancia fundamental no
processo de mediacio entre o aluno com Necessidades Educacionais
Especiais e sua aprendizagem.

Assim, este trabalho surgiu da premeéncia de refletir sobre
os desafios da atuagdo docente nas escolas municipais da cidade de
Cordeiros — BA, no que tange a educagio inclusiva. Também, de que
forma a formagao do docente contribui em sua atuacio pedagdgica com
os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacio.

Inicialmente, a minha primeira escola foi a casa de meus pais, onde

tive toda estrutura educacional, religiosa e ética para minha vida. Aos
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seis anos, comecei a estudar em uma escola municipal, o Grupo Escolar
Joaquim Gongalves, quando cursei a pré-escola e o Ensino Fundamental
Anos Iniciais. O Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino Médio
cursei em outra escola municipal, o Centro de Educagio Municipal
Lindolfo Cordeiro Landi. No Ensino Médio, a Gnica op¢io era o curso
do magistério e, ainda assim, o magistério marcou muito minha vida,
pois durante os anos de curso descobri que era essa a minha vocagao.

Logo, passei em um concurso publico municipal, em 1998, apds
ter concluido o curso de magistério, desde entdo, atuo como professora
no municipio. A dificuldade de locomog¢io para um campus universitario
fez com que, por anos, meus estudos ficassem interrompidos, até que, em
2011, com o apoio de minha familia e amigos, decidi graduar-me em Letras
pelo Programa de Formagao de Professores (PARFOR) na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, na cidade de Vitéria da Conquista.

O deslocamento de 165 km era cansativo, mas o sonho da
faculdade me motivava. PARFOR ¢ o Programa Nacional de Formagdo
de Professores da Educaciao Basica, uma acio da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que visa a
contribuir para adequar a formacio inicial dos professores que nio
possuem licenciatura e estdo em servico na rede publica de educacio
basica, por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a
area em que atuam.

Devido a uma gravidez complicada e a um afastamento pelo
periodo de seis meses para total dedicacdo a meu filho, que nasceu com
multiplas necessidades especiais, perdi a minha vaga na turma. Era um
momento necessatio de dedicacio e posteriormente, apds o falecimento
do meu bebé, surgiu a oportunidade de regressar em uma turma no
Campus de Jequié, a uma distancia de 316 km. O periodo da graduagio
foi, sem davida, um dos momentos mais ricos da minha vida. Foi uma
fase de descobertas e de grande crescimento pessoal e profissional. Apos
um tempo, com intuito de aperfeicoar minha pratica pedagogica, decidi

que eu nio poderia parar e fiz minha segunda graduacdo em Pedagogia,
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na modalidade a distancia, pelo Centro Universitario FACVEST-
UNIFACVEST.

Em seguida, vieram as experiéncias na area de pos-graduagao lato
sensu em Linguistica Aplicada na Educacao, pela Universidade Candido
Mendes; em Braile e Libras, pela Faculdade Futura e em Psicopedagogia
Institucional e Clinica pela Faculdade Venda Nova do Imigrante —
FAVENI. Sentia ainda a necessidade de dar continuidade a minha
formacao. Como ressalta N6voa (1995, p. 25), “estar em formacao implica
um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos
e os projetos, com vista a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional”.

Notoriamente, o autor ressalta que a formagao nio se constroi por
acumulac¢io de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas por meio
de um trabalho de reflexividade critica sobre as criticas e a construcio
permanente de uma identidade. Por isso, torna-se importante investir na
pessoa e em novos saberes. O que era buscado, na verdade, ndo era o
acumulo de titulos, mas novos conhecimentos que fossem significativos na
comunidade escolar em que atuo. Em razao de minha experiéncia pessoal
como mae de crianga especial, senti-me inclinada a estudar a Educacio
Especial e conhecer melhor a realidade desse publico e dos profissionais
que atuam nessa area. Tendo em vista os conhecimentos advindos de
tais cursos, percebo que foram importantissimos em minha formacao
académica e para minha atuacdo familiar. Entretanto, trazia comigo o
desejo de cursar uma pés-graduacao em nivel de stricto sensu e encontrei
tal oportunidade gracas ao convénio firmado entre a Secretaria Municipal
de Educacio de Cordeiros — BA e o Programa de Pés-Graduagio em
Educacio — PPGED/UESB.

Ao ingressar nesse programa de pos-graduacao, tinha, a principio,
o intuito de investigar sobre politicas publicas voltadas para a educa¢io
inclusiva, porém, estava disposta, caso necessirio, a mudar o percurso.
Desse modo, fui redirecionada para a linha de pesquisa 3 — Formacio,

Linguagem, Meméria e Processo de Subjetivacdo. As investigacoes se
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debrucaram acerca da educacio inclusiva e da formacio de professores,
tema de grande relevancia para a educagio contemporanea. Desde que
iniciei o mestrado, ingressei como membro no Grupo de Pesquisa
denominado Grupo de Estudos em Linguagem, Formacio de Professores
e Praticas Educativas (GELFORPE).

O mestrado em educagdo me proporcionou experimentar
momentos de muitos aprendizados e de reflexes acerca de minha pratica
educativa. As leituras, as provocagdes dos professores ¢ as experiéncias
compartilhadas pelos colegas me proporcionaram uma visao mais critica
e reflexiva da realidade escolar.

O desejo de contribuir na discussao sobre educa¢io inclusiva
me colocou em contato com algumas concepgdes, tais quais: apoiar as
habilidades e as necessidades de cada aluno na comunidade escolar para
que se sintam acolhidos, seguros e bem-sucedidos; detectar as dificuldades
encontradas pelos docentes na realizacdo no processo de inclusao, haja
vista que a inclusio diz respeito a todos os alunos, ji que muitos tém
dificuldades de aprendizagem a qualquer momento, e isso me reporta
as possibilidades de pensar na participag¢ao de todos na sociedade sem
nenhuma distin¢ao. Para tanto, faz-se necessario que o poder publico e as
entidades educacionais promovam e possibilitem a tomada de consciéncia
acerca da inclusdo, bem como pelas suas a¢Oes, fazer da escola um espago
privilegiado de inclusio.

A Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (PNEEPEI), lancada em 2008, traz subjacente a ideia
de que a Educacio Inclusiva, fundamentada na concepgao de direitos
humanos, ¢, além de cultural, social e pedagdgica, uma acio politica,
promotora de uma educagio de qualidade para todos os alunos. Concebida
nessa perspectiva, evidencia-se o papel da escola na superagio da logica
da exclusio, trazendo mudancas na organizacao de escolas e de classes
especiais, visando a construcio de sistemas educacionais inclusivos,
por meio do “acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/

superdotacao nas escolas regulares” (BRASIL, 2008b, p. 19).
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Essa politica impele aos sistemas de ensino a se organizarem de
forma a atender todos os alunos, sem qualquer forma de categorizacio
das deficiéncias e com intuito de garantir oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), continuidade de estudos e acesso aos
niveis mais elevados de ensino, promogdo de acessibilidade universal,
formacao continuada de professores para o atendimento educacional
especializado, formacdo de profissionais da educa¢io e comunidade
escolar, transversalidade da modalidade de ensino especial desde a
educagdo infantil até a educacdo superior e, consequentemente, a
articulacao intersetorial na implementac¢ido das politicas publicas,
pensando a preparagdo e a formacao desses profissionais para as praticas
educativas inclusivas extremamente necessarias, visto que a inclusdo é
obrigatéria em todas as instituicGes de ensino.

Tais a¢oes sao amparadas pelos percursos legais. A Lei Brasileira de
Inclusao (LBI), por exemplo, também chamada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lein® 13.146/2015), é tida como um marco histérico na luta
pela inclusio e cidadania. Além disso, constitui um importante mecanismo
desenvolvido pelo Estado brasileiro para colocar em pratica as ideias
estabelecidas na Convencao sobre os Diteitos das Pessoas com Deficiéncia
da Organizacio das Nag¢oes Unidas. No artigo 27 da LBI, lemos que a
educacio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracterfsticas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Dessa forma, entende-se que o tema ¢ relevante, uma vez que o
professor deve ser capacitado para um trabalho tdo desafiador com o
publico da educagio inclusiva, pois a presenca do aluno com deficiéncia
no espaco escolar ¢ uma realidade que nio pode ser negada. Dentro do
ambiente escolar, ela nio traz apenas aos professores desafios, mas a
responsabilidade social de se buscar maneiras para efetivacio da inclusio.

Para Crochick (2011, p. 569), ndo basta a escola pensar as contradi¢oes
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existentes fora dos muros escolares, deve também reconhecé-las dentro
de si. Os professores sio agentes fundamentais da educacio, e nio é
indiferente saber o que pensam acerca da educacio inclusiva, isso porque
¢ indispensavel participacio do professor nos processos de educagio
inclusiva, visto que se torna agente condutor da aprendizagem de todos os
alunos inseridos no contexto da educacio inclusiva. E dentro do espaco
escolar que ocorrem as rupturas de possiveis preconceitos e contradi¢oes
e o fazer inclusivo estd no ambito interno e o modo como o professor
percebe o processo inclusivo interfere diretamente na constru¢io de uma
educacio de qualidade e de equidade.

Quanto a sua estruturacio, este estudo estd organizado em cinco
capitulos. No primeiro capitulo, destaca as consideragdes iniciais que
apresentam a tematica estudada, o problema, a justificativa e os objetivos
propostos.

No segundo capitulo, Desafios docentes com edncacio inclusiva em
escolas priblicas: estado da arte, apresentamos, por meio de levantamento
bibliografico, as principais pesquisas acerca da educa¢do inclusiva
e formagao de professores, com o objetivo de analisi-las e buscar
direcionamento para nosso estudo.

O capitulo terceiro, por sua vez, apresenta as bases tedricas para este
estudo ao discorrer sobre a educagdo inclusiva, a formacgio de professor
€ sua atuacao.

No quarto capitulo, expusemos os procedimentos metodolégicos
adotados neste trabalho, justificando nossa escolha pela pesquisa qualitativa
e descritiva que, para Gil (2008, p.28), tem o “objetivo primordial a
descrigao das caracteristicas de determinada populagio ou fend6meno ou
o estabelecimento de relagoes entre variaveis”. Apresentamos também o
local e os participantes do estudo, bem como as técnicas e procedimentos
para a produc¢io de dados.

No ultimo capitulo, o quinto, apresentamos os dados colhidos na
entrevista e, por meio do método Analise de contetddo, na perspectiva
de Bardin (2011) e de Minayo (2014), fizemos a analise e interpretacdo
dos dados do estudo.
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Finalizamos o estudo com as Consideragoes Finais. Nesta parte,
constituida de uma breve sintese entre o tedrico e o empirico, fizemos
uma analise geral do estudo indicando por meio de tabelas sinteses das
falas dos professores colaboradores do estudo, seguido das principais
conclusoes acerca da Educacido Inclusiva ¢ Formacio de Professores:

desafios da atuacdo docente nas escolas publicas.



2 DESAFIOS DOCENTES COM EDUCACAO
INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS:
ESTADO DA ARTE

Este capitulo tem como proposta, apresentar, por meio do
levantamento bibliografico, as principais pesquisas acerca da problematica
que envolve o estudo: a Educagao Inclusiva e a Formagio de
Professores: desafios da atuagdo docente na escola publica no
municipio de Cordeiros, no Estado da Bahia.

As teses e dissertacOes caracterizam produtos relevantes das pos-
graduagoes do Brasil. Estudos que caracterizam ou mapeiam o campo
deste conhecimento sao importantes, visto que esbogam a contribuicdo
cientifica ao programa, bem como esclarecem quanto as metodologias,
aportando em referenciais teéricos em seu nivel de aprofundamento,
promovendo um rico panorama para o campo de pesquisa.

Assim, apresentamos Estado da Arte que se configura mediante
uma revisdo da literatura, cuja principal fun¢io foi esbogar um panorama
das produgdes académicas brasileiras e indicar as provaveis lacunas
ou espagos sobre o fendmeno educativo pesquisado. Sendo assim,
para realizacdo desse estudo, pautamo-nos em teses e dissertacoes de
mestrado publicadas no Brasil, defendidas e depositadas nas plataformas

virtuais: Banco de Dados de Teses e Dissertacoes da Coordenacao de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD), lancada em 2002 e
mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT) e Banco de Dissertagdes/ Teses do Programa de Pés-Graduacio
em Educacio (PPGEd/UESB), com o intuito de verificar o que vem sendo
discutido e trazer, para o dialogo, trabalhos que tenham aproximagao com
o objeto de pesquisa, aqui definido, por meio do recorte temporal de cinco
anos (2016 a 2020), os quais antecederam o periodo de desenvolvimento
deste estudo. A defini¢do de um recorte temporal nesse tipo de pesquisa
nao tem a pretensao de englobar todo o universo das produ¢oes da area
académica, mas, revelar os campos ainda nao explorados.

Compreendemos que realizar um Estado da Arte sobre as
produgdes académicas e trabalhos cientificos é de grande relevancia,
visto que o conhecimento adquirido nem sempre alcanca todos os
interessados pela tematica. Destarte, o Estado da Arte visa a reunir,
organizar e relacionar as pesquisas sobre determinado tema, de modo
que seja possivel elaborar um panorama e uma leitura critica acerca de
determinado assunto. E ao concentrar todas as informacdes em tunico
lugar, aperfeicoa-se a pesquisa para obtencdo de informacgoes de forma
rapida e com menor esfor¢o, além de indicar claramente o que ainda nido
foi pesquisado. Assim, além do que ja foi apresentado, “[...] o estado da
arte tem um carater norteador, indicando o que deve ser pesquisado e
lancando tendéncias na area académica” (ROMANOWSKI; ENS, 2000).

De acordo com Silva, Souza e Vasconcellos (2020, p. 02), as
pesquisas do tipo do Estado da Arte e Estado do Conhecimento sio
conhecidas pelo “levantamento sistematico ou balanco sobre algum
conhecimento, produzido durante um determinado perfodo e area de
abrangéncia”. Por conseguinte, ambas tém como objetivo favorecer a
organizagao e sistematizacao e o acesso as producdes cientificas.

No Brasil, ainda se observa inimeros equivocos e discussoes sobre
a utilizagdo dessas terminologias, consequéncia do aumento crescente

que esses tipos de pesquisa vém sendo utilizadas, nos mais diferentes
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contextos, inclusive de forma sinonima. Contudo, isso nao é consenso
entre os autores que discutem estes termos. Segundo Miguel, Ferraz e
Justina (2020), o estado da arte procura analisar e englobar tudo sobre
determinada area ou assunto, enquanto o estado do conhecimento, estuda
apenas uma parte ou uma subarea.

Para Ferreira (2002), o Estado da Arte, pelo carater bibliografico,
tem como objetivo mapear, levantar dados, inventariar publica¢des
produzidas por pesquisadores de determinada area de conhecimento,

assim como,

[...] discutir uma certa produgao académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensoes
vem sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢oes tém sido produzidas
(FERREIRA, 2002, p. 258).

A autora elucida que é necessario realizar esse tipo de pesquisa por
intermédio de banco de dados diferentes como “[...] teses de doutorado,
de mestrado, artigos publicados em periédicos e comunicagdo em anais
de eventos, congressos e seminarios” (FERREIRA, 2002, p. 258).

Romanowski e Ens (20006, p. 39) compreendem que as pesquisas
do tipo Estado da Arte “apontam caminhos que vém sendo tomados
e aspectos que sao abordados em detrimento a outros, pois procuram
identificar aportes significativos da construcdo da teoria e praticas

pedagogicas”. E ainda acrescentam:

embora recentes, os estudos de “estado da arte” que objetivam
a sistematiza¢do da produc¢do numa determinada area do
conhecimento ja se tornaram imprescindiveis para apreender a
amplitude do que vem sendo produzido. Os estudos realizados
a partir de uma sistematizacao de dados, denominada “estado da
arte”, recebem esta denominagio quando abrangem toda uma area
do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram produgoes
(ROMANOWSKI; ENS, 2000, p. 39).
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Assim, este tipo de pesquisa “realiza um balanco das respectivas
areas do conhecimento, com a finalidade de diagnosticar temas relevantes,
emergentes e recorrentes, indicar os tipos de pesquisa, organizar as
informacdes existentes bem como localizar as lacunas existentes”,
concluem Romanowski e Ens (2000, p. 41).

O vocabulo Estado da Arte é muito usado nas pesquisas
bibliograficas, sobretudo nas areas de educacio, ciéncias sociais e saide.
Sua aplicagdo como método de revisio facilita a integracdo das dreas
estudadas, as contribui¢des realizadas ao longo do tempo, assim como os
desafios e as lacunas que precisam ser preenchidas futuramente. Diante
disso, esse tipo de aprofundamento oportuniza o estabelecimento das
relacoes entre os diversos tipos de produgdes, possibilitando o didlogo
entre elas, revelando de forma clara e objetiva os dados produzidos ao
longo do tempo (SILVA; SOUZA; VASCONCELLOS, 2020).

Diante do exposto, o levantamento bibliografico é uma tarefa
minuciosa e requer do pesquisador paciéncia e empenho para “dedicar
cada vez mais aten¢io a um numero consideravel de pesquisas realizadas
de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que se avoluma cada
vez mais rapidamente e de divulga-lo para a sociedade”. Nessa medida, a
revisao de literatura é um exercicio necessario no processo de evolucio da
ciéncia, a fim de que se ordenem periodicamente os multiplos trabalhos
com o propésito de desvelar a pluralidade de “vozes” presentes nas
pesquisas em diversas areas (FERREIRA, 2002, p. 259).

O carater bibliografico do Estado da Arte corrobora a ideia de que
as pesquisas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa produ¢io académica em diferentes campos do conhecimento.
Assim, tenta responder que aspectos e dimensoes vém sendo destacados
e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condi¢bes tém sido produzidas certas dissertacoes de mestrado, teses
de doutorado, publicacdes em periddicos e comunicacdes em anais de
congressos e de semindrios. Também sio reconhecidas por realizarem uma

metodologia de carater inventariante e descritivo da produc¢ao académica
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e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas
que se caracterizam em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o
fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).

Frente a isso, este capitulo, Estado da Arte, buscou verificar a
relevancia ou a recorréncia das politicas de Educacio Especial, implica¢Ges
e desafios da Educacio Inclusiva em escolas puiblicas, no proposito de
efetuarmos um registro histérico e elaborar um referencial que atenda ao
objeto da nossa pesquisa, com isso, possibilitar identificar, de forma mais
segura e rapida, o que esta sendo elaborado e o que ainda necessita ser
produzido acerca do tema supramencionado em fung¢io de determinado
recorte temporal.

A relevancia em especificar esse trabalho como pesquisa em
Estado da Arte deve-se as contribui¢oes que esse tipo de procedimento
metodolégico transporta para o campo da educagio. Na compreensio

de Romanowski e Ens (2000,), trata-se de

acompanhar o desenvolvimento, as transformacdes ¢ inovagoes
que buscam tornar os campos da educagao e seus profissionais
cada vez mais competentes para atender, com propriedade, aos
anseios daqueles que vém conquistando o direito a educagio.
Estados da arte podem significar uma contribui¢io importante
na constitui¢io do campo tedrico de uma area de conhecimento,
pois procuram identificar os aportes significativos da construgao
da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restri¢oes sobre o campo
em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacao,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugao para os problemas da pratica e reconhecer
as contribuicoes da pesquisa na constituigao de propostas na area
focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Na apreensdo do exposto pelas autoras, apontar a importancia
do campo tedrico sobre um determinado tema compreende o proposito
desse toépico. Nos estudos no ambito da Educac¢ao Inclusiva, destaca-se
a necessidade de se chamar atencdo para a qualificacdo profissional de

professores e a sua preparagdo para lidar com a Educagio Inclusiva,
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assim como saber se os alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) sao bem assistidos pelas escolas de ensino regular, considerando as
condi¢bes pedagogicas, culturais, sociais e administrativas com as quais
os alunos com deficiéncia se deparam nas escolas publicas.

O fazer docente e a continua atualizagao da literatura especifica de
conhecimento fazem parte da progressio da qualificacio dos professores,
na medida em que esta acumulagio se refletird no cotidiano de sala de
aula, nas produgoes cientificas e na aprendizagem de seus educandos.
Neste sentido, a necessidade da formacao continuada dos professores
independe das areas de conhecimento, nivel de dificuldade conceitual
ou condi¢oes de aprendizagem dos educandos.

No ambito escolar, especialmente na contemporaneidade, muitos
atores educacionais anseiam por uma educacio inclusiva dentro de um
sistema educacional de qualidade. Tal anseio esta em conformidade com
alegislacdo brasileira (Lei n® 9.394/96, em seu artigo 02), a qual preconiza
que “a educacio ¢ direito de todos”.

A Educagao Especial deve ocorrer em todas as institui¢oes
escolares que oferecam os niveis, etapas ¢ modalidades da educac¢io
escolar previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de
modo a propiciar o pleno desenvolvimento das potencialidades sensoriais,
afetivas e intelectuais do aluno, mediante um projeto pedagdgico que
contemple, além das orienta¢oes comuns, os 200 dias letivos, horas aula,
meios para recuperagao e atendimento do aluno, avaliacio e certificagao,
articulagdo com as familias e a comunidade, consequentemente, um
conjunto de outros elementos que permitam definir objetivos, conteudos,
procedimentos relativos a propria dinamica escolar (BRASIL, 1996).

Espera-se que os resumos das teses e dissertagdes obtidos nestas
investigacoes possam contribuir para o avanco das pesquisas voltadas para
Educacao Especial, principalmente quando se busca a interagao com as

trajetérias dos pesquisadores.
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2.1 Teses e dissertagdes na CAPES, BDTD E PPGED/UESB:
perspectivas, abordagens, descri¢gdo dos critérios adotados e
resultados da pesquisa

Com o intuito de identificar as producSes cientificas publicadas
recorremos aos repositorio da CAPES, vinculada ao Ministério da
Educacio, cuja principal finalidade é difundir e consolidar a p6s-graduacido
em todo o pafs; assim como ao BDTD, que retne teses e dissertacoes
defendidas pelos discentes nas institui¢des brasileiras de ensino e pesquisa
com o objetivo de visibilizar essas produgdes para a sociedade; também ao
banco de dissertacoes do PPGEd/UESB por ser uma fonte de produgao
cientifica ligada a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia que se
aproxima do objeto de estudo. Definiu-se como descritores: formagio de
professores, educacao especial e educacao inclusiva que resultou em uma
quantidade imensa de produgdes, cerca de 275.116 que mencionavam pelo
menos uma das palavras-chave em seu corpo.

No decorrer da busca nas fontes citadas, encontramos algumas
dificuldades como: alto nimero de dissertacbes e teses que ndo
contemplavam todos os descritores. Entio, o segundo passo foi optarmos
pelo uso das aspas (* ©), adogao do recorte temporal (2016 a 2020) e a
utilizacio de algumas filtragens como: Grande Area: Ciéncias Humanas;
Area do Conhecimento: Educagio Especial; Area de Avaliacio: Educacio;
Area de Concentracio: Educacio e Tipos de documentos: Teses e
Dissertacdes para as plataformas da CAPES e BDTD e para o PPGED/
UESB, aleitura do titulo de todos os trabalhos, com o objetivo de reduzir
essa abundancia de trabalhos académicos para uma analise mais rigorosa.

Assim, na segunda etapa, totalizando o primeiro descritor
“Formacio de professores”, na CAPES, foram descobertas 17 producdes,
das quais 10 sdo disserta¢oes de programas de mestrado académico
e 07 teses. Na BDTD foram encontradas 38 pesquisas, das quais 27
sao dissertacoes e 11 teses. No PPGEd/UESB foram visualizadas 02

dissertagdes e nenhuma tese, uma vez que o Programa, até o presente
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momento, oferece o curso apenas a nivel de mestrado. Por meio da busca
com o segundo descritor “Educac¢io Especial”, foram identificadas 186
pesquisas na CAPES, das quais, 99 sdo frutos de teses de doutorado, 87
de mestrado académico. Na BDTD, foram achadas 125 pesquisas, dessas
83 sdo dissertacoes e 42 sio teses e no PPGEd/UESB foram observadas
03 dissertacdoes.

Com a utilizacido do terceiro descritor “Educacio Inclusiva”, no
banco da CAPES, foram achadas 09 produc¢des, sendo todas dissertagoes
de mestrado. Ja na BDTD, foram encontradas 40 pesquisas, 23
dissertacOes e 17 teses. No do PPGEd da UESB apenas 01 dissertacao e

nenhuma tese. Conforme se observa na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 — Quantidade de trabalhos nos repositérios da CAPES,
IBICT e PPGEd/UESB por desctitor com defini¢ao de filtros

Descritor Banco de busca Dissertagdes  Teses Total

“Formacgio de CAPES 10 07 17
professores”

BDTD 27 11 38

PPGED/UESB 02 - 02

“Educagio Especial” CAPES 99 87 186

BDTD 83 42 125

PPGED/UESB 03 - 03

Educagio Inclusiva CAPES 09 - 09

BDTD 23 17 40

PPGED/UESB 01 - 01

Total Geral 257 164 421

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas buscas na
CAPES, IBICT, PPGEd/UESB (2022).

Ao somar o total de pesquisas encontradas nas trés plataformas,
tem-se o seguinte panorama: 421 produg¢des, sendo 257 dissertacSes
e 164 teses, conforme se observa na Tabela 1. Os dados apresentados
nessa tabela demonstram a existéncia de um maior nimero de produgoes
em nivel de mestrado do que de doutorado, sendo que as dissertacoes
correspondem a aproximadamente 61,05% das pesquisas e as teses

representam cerca de 38,95% dos trabalhos.
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Com a inten¢ao de obter resultados mais refinados, foi executada
a terceira etapa por meio da combinac¢ao de descritores utilizando aspas
duplas para um e outro descritor, tal como o operador booleano “AND”’,
Além disso, estabeleceu-se os mesmos filtros: Grande Area: Ciéncias
Humanas; Area do Conhecimento: Educacio Especial; Area de Avaliacio:
Educagio; Area de Concentracio: Educacio e Tipos de documentos:
Teses e Dissertacdes e recorte temporal (2016 a 2020) para as plataformas
da CAPES e BDTD, ja com relagio ao PPGED/UESB, por haver uma
quantidade relativamente pequena de pesquisas disponiveis, quando
comparada com as outras duas plataformas, a busca ocorreu por meio
da leitura do titulo de todos os trabalhos.

Mediante a busca com a combinacio dos descritores “Formacio
de professores” AND “Educacio Especial” foram identificadas 17
pesquisas no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES, desses, 10
sao frutos de mestrado e 07 de teses de doutorado. No Banco de
Teses e Dissertagdes do BDTD, foram achadas 10 pesquisas, sendo
08 dissertacoes e 02 teses. Com a segunda combinacao de descritores
“Formacio de professores” AND “Educacao inclusiva”, na CAPES
foram encontradas 04 pesquisas, todas teses e na BDTD, foram achados
07 trabalhos, todos eles dissertacoes.

No que concerne a busca efetuada no PPGED/UESB, apos
leitura criteriosa do titulo de todos os trabalhos, foram selecionados os
que mais se aproximavam com os descritores ja referidos. Dessa forma,
foram encontradas um total de 04 disserta¢oes que contemplam os dois
descritores “Formacio de professores” AND “Educacio Especial”,
“Formacao de professores” AND “Educacdo Inclusiva”, que serdo

posteriormente abordadas ao longo dessa secgo.
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Tabela 2 — Quantidade de trabalhos nos repositérios da CAPES, IBICT e
PPGEd/UESB por combinagio de descritor e com a defini¢ao de filtros

Descritor Banco de busca Dissertagdes Teses Total

“Formacgio de CAPES 10 07 17
professores” BDTD 08 02 10

({3 X
ANESPES;;T,‘;“?“ PPGED/UESB 02 . 02
“Formacgio de CAPES 0 04 04
professores” BDTD 07 - 07

({3 1
ANgclﬁg‘V‘:ﬁ?“ PPGED/UESB 02 . 02
Total Geral 29 13 42

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas buscas na CAPES, IBICT, PPGEd/UESB (2022).

Os dados ora expostos na Tabela 2 apontam que nos bancos
de dados da CAPES, BDTD e PPGEd/UESB foram encontrados 42
trabalhos, dos quais 29 dissertagoes e 13 teses. Apos leitura do resumo das
producdes, identificamos (12) doze trabalhos, os quais foram analisados,
deles (10) dez dissertaces de mestrado em educacao e (02) duas teses. Os
Quadros 1,2 e 3, adiante, mostram as produ¢des académicas selecionadas
em bancos pesquisados.
2.2 O que dizem as pesquisas sobre a educagio inclusiva e a
formacgao de professores: desafios da atuagdo docente nas escolas

publicas

Quadro 1 - Produgdes académicas selecionadas no banco de dados da CAPES

([Oﬂlw
Ano Titulo Autor/es t’f:jlll))(;l(}i:) Instituigio
2016 | Programa de formacio | Eliane Mahl Tese Universidade
continuada para Federal de
professores de educacio Sao Carlos
fisica: possibilidades para (UFSCar)
a construcao de saberes
sobre a inclusio de alunos
com deficiéncia
2018 Educacio inclusiva e Luciene Dissertacio Universidade
formacio de professores: | Maria de Federal
experiéncias da escola Castro Fluminense,
municipal Dario de Souza | Nardino
Castello/Niter6i/R]
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(conclusao)

Ano Titulo Autor/es ;f;.llj)(;l(}i:) Institui¢io
2020 | Roda de conversa: (re) Ana Paula Tese Universidade
pensando o processo de Aporta Federal de
ensino de alunos com Sao Carlos
deficiéncias no ensino (UFSCar)
fundamental IT
2020 Politica de Educacio Barbara Dissertacio Universidade
HEspecial na Perspectiva de Souza Federal de Sio
Inclusiva e Formacao Orlandi Paulo
Continuada de
Professores da Rede
Municipal de Educacio
de Sao Paulo: entre
apropriagdes ¢ praticas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas buscas no CAPES (2022).

O texto de doutorado de Mahl (2016), intitulado Programa de
formacio continuada para professores de Educacao Fisica: possibilidades
para a construcao de saberes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia,
tem o objetivo de analisar se e como um Programa de Formagio
Continuada para professores de Educac¢io Fisica contribui na construcio
e reconstrucao de saberes sobre inclusio escolar, viabilizando discursos
e praticas (mais) inclusivas, sobretudo, para alunos com deficiéncia.
A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, delineada pelos
entendimentos da pesquisa-acdo e os dados analisados por meio de

categorias. De acordo com Marl (2016), a formacao profissional,

[...] deve buscar novos caminhos, os quais precisam se pautar no
tratamento reflexivo e critico dos problemas educacionais reais
enfrentados pelos professores diante da inclusao educacional, de
maneira que os saberes e/ou conhecimentos sejam construidos em
interacdo com outras pessoas; considerando, ainda, a existéncia da
imensa diversidade e pluralidade de saberes e/ou conhecimentos
disponiveis (MARL, 2016, p. 31).

De acordo com essa assertiva, a pesquisa comprovou que 0 acesso, a

permanéncia e as oportunidades de aprendizagem a educago escolarizada
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de todos os alunos, s6 serd possivel se 6rgios governamentais, gestores
escolares, professores, familias, alunos e comunidade fizerem cada
uma sua parte, possibilitando assim, uma sociedade e uma educac¢io de
fato inclusiva para todos, independentemente das especificidades desse
“todos”.

Nardino (2018), em seu estudo Educacao Inclusiva e formacao de
professores: experiéncias da escola municipal Dario de Sonza Castello/ Niterdi/
RJ discorre sobre as possiveis contribui¢oes das politicas publicas de
educacio inclusiva a formacao de professores e as suas praticas docentes
nas salas de aula, nas séries iniciais do ensino fundamental, levando
em conta as atitudes frente a educac¢do inclusiva e ao apoio oferecido
pelo atendimento educacional especializado. A autora faz uma analise
da formagao de professores para a educacdo inclusiva e as possiveis
contribui¢des da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPI) de 2008, para a pratica docente inclusiva, tendo
como referencial tedrico os escritos de Theodor W. Adorno, Valdelacia
Alves da Costa e José Leon Crochik.

Para constitui¢ao deste estudo, foram adotadas observacdes no
cotidiano escolar, analise por meio das entrevistas semiestruturadas,
objetivando: investigar a formacio do professor atuante na sala de aula
comum e sua contribui¢ao para a modificacio das atitudes docentes
frente a inclusio, assim como refletir sobre a pratica docente nas salas de
aula comuns e sua articulagdo com os principios teérico-metodologicos
que fundamentam a experiéncia inclusiva. Nesse viés, Nardino (2018)
argumenta que se almejamos uma educacio para todos, precisamos
que a formagio de professores na concretizagao da escola inclusiva, seja
analisada, pensada, estudada e acima de tudo, priorizada nas pautas de
governo.

Ja Aporta (2020), em sua tese, buscou analisar os resultados
de uma formac¢ido continuada por meio de rodas de conversa para
professores do Ensino Fundamental II com alunos com deficiéncias

de uma escola publica municipal. Para atingir seu objetivo, fez uso da



2 Desafios docentes com educacao inclusiva em escolas piiblicas: estado da arte 29

abordagem qualitativa e engendrada pela pesquisa-acdo. Fizeram parte
da pesquisa 23 pessoas da comunidade escolar, dentre elas: professores
do fundamental 11, intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
fonoaudidloga, assistente pedagdgica e instrutores de uma Unidade
Escolar do interior do Estado de Sdo Paulo. A autora realizou rodas
de conversas formativas, observacoes de atividades em sala de aula e
analise do discurso dos professores. De acordo a autora, nas primeiras
observacgoes e, posteriormente, nas duas primeiras rodas de conversa, foi
possivel constatar que os professores apresentaram dificuldades para o
ensino dos alunos com deficiéncia. Além disso, que os professores nao
realizavam adaptagOes curriculares nas atividades voltadas ao ensino

destes alunos.

Uma das explicagdes dessas dificuldades pode ser a lacuna na
formacao inicial e continuada. Os professores reclamaram que as
formacdes oferecidas a respeito da inclusao na formacao inicial
sao rapidas e especificas, por exemplo, uma disciplina que ensina
LIBRAS. Sobre a formagao continuada o problema ¢ a reprodugao
de informagdes sem relagdo com a pratica real das salas de aulas
(APORTA, 2020, p. 75).

Ainda conforme a autora, a consequéncia da falta de uma
formacido continuada de qualidade implica em professores que nao
utilizam estratégias diferenciadas aos alunos com deficiéncias. Uma das
causas para essa falta de estratégia pode ser por nao reconhecer, nesses
alunos, capacidades de aprendizagens. Para o professor desenvolver essas
estratégias diferenciadas ¢ preciso que eles reconhecam o potencial de
aprendizagem nos alunos.

Diante dos resultados da pesquisa, a autora assevera que,
infelizmente, essa é uma realidade da inclusio. Mesmo diante das leis,
as pesquisas apresentando praticas eficazes e a presenca de alunos “com
deficiéncias” no ensino de uma escola publica, encontram-se alunos que
frequentam essa escola apenas com a efetividade da matricula e nio da

educacio.



30 Ldide Luz Gusmao Ribeiro e Denise Aparecida Brito Barreto

Somando-se ao que ja foi discutido, Aporta (2020), com o titulo
Politica de Edncagao Especial na Perspectiva Inclusiva e Formagao Continnada de
Professores da Rede Municipal de Educacao de Sao Panlo: entre apropriagdes e
praticas, disserta¢ao defendida na Universidade Federal de Sao Paulo, traz
como objetivo compreender e analisar a politica de formagao continuada
paraa Educacgao Especial dita inclusiva em seus macro e micro contextos,
mobilizando, para tanto, a abordagem do ciclo de politicas de Stephen
Ball, em seus cinco contextos: de influéncia, de producio de texto, da
pratica, dos resultados e de estratégia politica. Para alcangar os objetivos
elencados, a autora analisou os textos legislativos referentes a Educagio
Especial e a formac¢io continuada do municipio de Sao Paulo, bem
como as agOes formativas realizadas pela divisao Secretaria Municipal
de Educacao (SME) responsavel pela Educacio Especial.

Adentrando ao contexto da pratica, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com a coordenadora do CEFAI-MP e com duas
Professoras de Apoio e Acompanhamento a Inclusio, tal como aplicagio
de questionario com questdes fechadas e abertas a 32 professores de quatro
escolas pertencentes a regidao de Sio Miguel Paulista. Os dados foram
analisados a luz dos conceitos de politica como texto e como discurso
de Stephen Ball para as analises legislativas, dos conceitos de poder e
discurso de Michel Foucault e dos conceitos de estratégias e taticas de
Michel de Certeau.

Neste estudo, a autora constata que os professores nio tém
conseguido participar das formagdes, tendo pouco impacto em seus
fazeres diarios. Os dados dos questionarios evidenciaram fragilidades
em toda a Politica de Educacdao Especial e de formacdo continuada
da RME-SP. As professoras atuantes no CEFAI-MP revelaram
discursos congruentes com os discursos afirmados na politica como
texto, enfatizando os professores como responsaveis pela inclusio. No
entanto, ao revelarem condi¢des de trabalho precarizadas, os professores
levantaram questdes que inviabilizam o sucesso da politica dita inclusiva
na RME-SP. O Quadro 2, a seguir, apresenta as dissertacoes selecionadas
no banco de dados da BDTD.
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Quadro 2 — Dissertacoes selecionadas no banco de dados da BDTD

Tipo de

Ano Titulo Autor/es trabalho

Instituigdo

2017 Os desafios dos professores Uilde de | Dissertacdo | Universidade

de quimica na perspectiva da Santana Federal de
educacio inclusiva: entraves Menezes Sergipe
ante (des) preparo pedagogico.
2017 Dialogos formativos Amanda | Dissertacdo | Universidade
para praticas pedagogicas Fernandes Federal de
inclusivas na educagio infantil da Silva Sergipe
2018 Possibilidades formativas da | Rossicleide | Dissertacio | Universidade
colaboracio entre professores | Santos da Federal de
do ensino comum e especial Silva Sao Carlos
em um municipio paraense
2019 Formagao e atuagio de Rosimaria | Dissertacao | Universidade
professores de alunos com Rosa do Federal de
deficiéncia Nascimento Goias
Evangelista

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas buscas no BDTD (2022).

Menezes (2017) em sua dissertacdo analisa as concepgbes de um
grupo de professores de Quimica da Educagio Basica acerca dos desafios
enfrentados e das estratégias didaticas utilizadas para atender os alunos
com deficiéncia. Mediante um estudo de caso, investigou o (des)preparo
pedagogico dos professores de Quimica para o trabalho com alunos
com deficiéncia, principalmente no que se refere a sua formacio e as
politicas publicas de inclusdo escolar, como base orientadora no trabalho
dos docentes com estes discentes. A autora buscou compreender como
os professores se sentem em relagdo ao trabalho em sala de aula com
tais alunos, tendo-se em vista que esta ¢, ainda, uma vertente pouco
“pesquisada” do tema Educacio Inclusiva.

Os dados foram obtidos em duas etapas: a primeira envolveu a
aplicacao de questionarios e, a segunda, a técnica de grupo focal, a qual
foi desenvolvida com seis professores de Quimica de escolas da rede
estadual e particular da regido centro-sul do estado de Sergipe. Os dados
obtidos foram submetidos a Analise Textual Discursiva, apresentada por
Moraes e Galiazzi (2011).
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Os resultados da pesquisa mostram que a educagdo inclusiva
¢ apenas aparente, pois faltam recursos materiais ¢ humanos para tal
trabalho. Entretanto, é perceptivel que tal indignacdo nao se materializa
em acoes que requeiram, tanto dentro quanto fora da escola, as condi¢oes
organizacionais que proclamam. Seus depoimentos expressam uma
paralisacdo diante da incoeréncia que percebem na implementacao de
uma educacao inclusiva, levando em conta alunos com deficiéncia. Isso
ressalta a necessidade de investimento na formagao dos professores para
que (re)elaborem seu olhar sobre a educacio inclusiva, em paralelo a uma
politica que invista mais em condi¢Oes materiais e apoio que favorecam
a melhoria de suas a¢oes pedagogicas.

A dissertacao defendida por Amanda Fernandes da Silva, no
ano de 2017 na Universidade Federal de Sergipe, intitulada Didlogos
Jormativos para priticas pedagdgicas inclusivas na educagdao infantil, investiga
as praticas inclusivas da educacdo infantil em func¢do dos espacos de
dialogo formacio de professores em uma escola do municipio de Nossa
Senhora do Socorro/SE. A pesquisa possui a natureza qualitativa, como
pressuposto tedrico-metodoldgico a pesquisa-a¢io colaborativo-critica.

Segundo a pesquisadora, no percurso do trabalho, pode-se observar:

[...] uma escola mergulhada em légicas cristalizadas de
“modos de fazet” e praticas de educacdo, sendo que alguns
elementos contribufam para a manutenc¢do desse arranjo como,
a infraestrutura inadequada para a educacio infantil; a falta
de acessibilidade para o aluno com deficiéncia; momentos
coletivos de interag¢do limitados a questdes burocraticas ou
datas comemorativas e pouco engajamento da comunidade nas
decisoes escolares. A organizacdo do trabalho pedagogico possuia
uma rotina previsivel na educacio infantil, com certa rigidez na
proposta pedagogica e valorizacio dos conteudos académicos
(SILVA, 2017, p. 109, grifos da autora).

No que se refere aos principios da inclusao escolar, a pesquisadora
constatou que a escola possuia pouca experiéncia com alunos com
deficiéncia e as agoes eram, em sua grande maioria, direcionadas apenas ao
cuidado da crianga; foco nas inabilidades do sujeito; reconhecimento do ndo

saber lidar com as dificuldades. Portanto, com implementacao do estudo na
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escola direta e indiretamente interferiu e modificou a rotina e a dinamica
escolar, uma vez que a presenca da pesquisadora na escola mobilizou a
curiosidade e o interesse dos professores e demais funcionarios quanto
aos assuntos relacionados a inclusdo. A mediacdo pedagdgica, a insercdo
da adaptacdo de materiais e os momentos de dialogo formacao coletivos,
possibilitou uma reorientacio dos papéis estabelecidos.

Silva (2018) apresentou como objetivo analisar uma experiéncia
formativa de fomento a colaboragao entre professores da educacio especial
e da classe comum, em diregdo a0 modelo de ensino colaborativo, para
promover a inclusio escolar do aluno Publico Alvo da Educagao Especial
(PAEE). A pesquisa ocorreu em um municipio paraense com 25 professores
da educacio especial, tendo como base a pesquisa qualitativa, colaborativa,
que tem como propodsito aproximar pesquisador e pesquisado no sentido de
favorecer a troca de conhecimentos entre eles. Assim, ocorreram momentos
de intervencao formativa destinada aos professores da educagio especial
¢ assessoramentos nas escolas que aceitaram implementar o projeto-piloto
sobre o ensino colaborativo ou coensino, sendo necessaria a participacao
dos professores da classe comum.

Desse modo, quanto aos resultados, observou-se apos a reflexdo
sobre a experiéncia formativa e o assessoramento nas escolas, o inicio de
uma pratica colaborativa entre alguns professores da educacio especial e
da classe comum, no sentido de viabilizar acdes na linha da colaboracao
no municipio, em consonancia com a gestao e coordenaciao pedagogica.

Evangelista (2019) em seu estudo Formagio e atuacao de professores
de alunos com deficiéncia, investigou como acontece a formacio e atuagio
de professores de alunos com deficiéncia. O objetivo geral foi analisar a
formacao e atuagio de professores que atuam com alunos com deficiéncia,
tanto de classes comuns como de educacio especial, de anos iniciais
da primeira etapa do ensino fundamental, nas escolas estaduais de
um municipio do sudeste goiano, numa pesquisa com metodologia de
carater qualitativo. Fizeram parte do estudo trés escolas estaduais que
ofertam os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que possuem sala

de Atendimento Educacional Especializado (AEE), localizadas em um
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municipio da regido sudeste do estado de Goias. Utilizando-se do recurso
da entrevista, participaram professores da classe comum e da educacio
especial das trés escolas.

De acordo com a pesquisadora, para uma educagio ser

verdadeiramente inclusiva,

faz-se necessario comegar por compor um quadro de professores
com bagagens teéricas ¢ metodologicas em relagio a conteidos
especificos, e ndo simplesmente em disciplinas isoladas. Ademais,
¢é fundamental esses docentes terem uma formacio critica e
reflexiva. Ndo se pode pensar em uma escola inclusiva com um
quadro de docentes portadores de certificados, mas despreparados
para o exercicio da docéncia (EVANGELISTA, 2019, p. 142).

Como resultado, a autora constatou a auséncia de politicas pablicas
voltadas para a formacao continuada de professores; a falta de articulacdo
entre a educagio especial e o ensino regular; e a caréncia de planejamento
colaborativo no ambito das redes municipais e estaduais de ensino.

Quantos aos trabalhos encontrados no banco de dados do
PPGED/UESB, eles estio descritos no Quadro 3, a seguit.

Quadro 3 — Dissertacdes selecionadas no banco de dados do PPGED/UESB
Tipo de Faculdade/

Ano | Autor Titulo trabalho universidade
2016| Stelade Novas inclusoes, velhas Dissertacao UESB
Jesus exclusoes: discurso de uma
“educacio inclusiva”.
2019 | Emiliana A educacio especial na rede Dissertacio UESB
Oliveira municipal de Itapetinga: um
Rocha estudo sobre a formacio
dos continuada de professores.
Santos
Geovinia | A politica de educagao inclusiva | Dissertacao UESB

Fagundes [ no Municipio de Itapetinga/
Ribas BA: entre o Plano Municipal de
Educaciao e o chao da escola.

Daiane | Formagio docente e deficiéncia | Dissertacdo UESB
Santana | intelectual: desafios a educacao
Teixeira (ndo) inclusiva em Vitéria da

Congquista — BA.
Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas buscas no PPGEd/UESB (2022).
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O estudo realizado por Jesus (2016) salientou uma andlise em torno
das politicas publicas que refletiu acerca das varias possibilidades que elas
suscitam e as inten¢Oes de suas implantacoes. Ela apresenta conceitos de
Kassar (2004), para quem, tais politicas sao0 a0 mesmo tempo uma resposta
do poder publico aos movimentos sociais e novos meios de manuten¢o
sistémica. Também analisou o ciclo que a educagio faz parte, entendendo
que a Educacao Basica é um reflexo da educacdo académica e que ambas
se inter-relacionam sem deixar de perceber e analisar a educacio e as
func¢oes que lhe atribuiram nesse sistema.

Para problematizar este efeito discursivo de dominancia, este
trabalho se fundamenta na Andlise de Discurso francesa (Doravante
AD), tal como elaborada por Pécheux e colaboradores. Além disto, traz
a contribuic¢io de autores como Foucault, Canguilhem, Maziére, Orlandi,
dentre outros. Para tanto, ela suscita a reflexio de que o modelo social
propoe que a sociedade deve se adequar as diferencas, os lugares devem
ser acessiveis a todos, ao contrario do modelo médico em que defendia
que a pessoa com deficiéncia é quem deveria se adaptar a sociedade para
ser integrada a esta.

Para Jesus (2016), a formacao docente ainda é um desafio para a
inclusdo, ja que mais da metade deles ndo se sente preparada para atender
alunos publico-alvo da EE. O mesmo ocorre entre os professores das
salas ditas “comuns” como entre os professores das salas multifuncionais,
gestdo e demais funcionarios da escola. Por ndo conhecerem a NEE de
cada aluno, ou por nao terem material que sirva de subsidio, ou mesmo
nio terem uma equipe de apoio e escolas adequadas em suas estruturas
fisicas, muitos dos funcionarios da escola desejam ndo ter a presenca de
alunos com NEE, independentemente de quais sejam as especificidades.

Entretanto, nota-se que, para a autora, perceber a pessoa com
deficiéncia como uma “pessoa” com suas diferencas ainda ¢ um desafio.
Respeitar suas diferencas se faz necessario, e incluir requer ir além da
obrigatoriedade da matricula. Inseri-los em salas em que mal podem

chegar sozinhos ¢ tornar cada vez maior a exclusio. Serem rejeitados
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pelos colegas e professores como sendo o “aluno problema” também
mantém a exclusdo destes. Acreditar que toda falta de atencdo deve
ser medicalizada ¢ se render ao discurso que promove beneficio aos
laboratérios de medicamentos. B preciso repensar em todo o contexto
em que se insere a educacdo atualmente e rever as praticas educativas,
romper com os modelos homogéneos de ensino-aprendizagem.

Santos (2019) em sua pesquisa buscou, por meio de um determinado
esforco, promover a reflexdo a respeito da formacao de professores que
tem sido possivel, avaliando os impactos da formacdao continuada
oferecida aos professores da Rede Municipal de Itapetinga-BA e seus
desdobramentos na praxis de inclusaio do Publico-Alvo da Educag¢io
Especial. Além disso, trata acerca de como esse caminhar do processo
formativo tem delimitado a inclusdo em educagio, sobretudo no que diz
respeito ao acolhimento dos alunos em salas regulares, considerando
as contribui¢oes de algumas professoras da rede publica municipal de
educaciao em Itapetinga-BA.

Percebe-se, contudo, em sua pesquisa que a formagao continuada
oferecida pela Secretaria Municipal de Educa¢io do municipio nio
contempla as reais necessidades da rede municipal de ensino em questao.
Entretanto, as visitas técnicas que ocorrem nas escolas, por parte dos
profissionais do Centro de Atendimento Educacional Especializado,
precisam ser melhor aproveitadas, no sentido de atender as necessidades
dos profissionais que lidam no seu dia a dia e no chio da escola. Para isso,
a pesquisadora sugere a realizacio de oficinas para capacita-los, a fim de
que possam desenvolver um trabalho com éxito diante do Publico-Alvo
da Educacio Especial.

A principal contribuicio deste estudo tratou da necessidade do
estabelecimento de um debate em diferentes modalidades de ensino, o
qual possibilitou a reflexdo critica acerca da formagao profissional inicial
e continuada, configurada em repeticoes de fazeres pedagogicos que nao
conseguem atingir o Publico-Alvo da Educac¢ao Especial, tornando-os,

portanto, apenas inseridos no espaco da sala de aula regular.
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Ribas (2019) delimitou seus estudos a uma analise de como estava
se efetivando a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (PNEEPEI) na Rede Municipal de Educac¢ao
de Itapetinga-BA. Buscou identificar os desafios enfrentados e as
perspectivas de avancos; conhecer os avancos da PNEEPEI no ambito
local; conhecer as agoes propositivas da Secretaria Municipal de Educacio
de Itapetinga (SEMEC) para a efetivagdio da PNEEPEI, identificando
desafios e avancos e quais metas do PME de Itapetinga, referentes a
educacio inclusiva, estdo sendo efetivadas, bem como as metas que ainda
nio foram alcancadas.

Dessa forma, visou a compreender os entraves que permeiam esse
processo de efetivacio. Para a autora, apesar de ser um tema recorrente, a
Educagao Inclusiva ainda é um campo carente de estudos, principalmente
de estudos que discutem as dificuldades enfrentadas pelos municipios
na efetivagao das politicas inclusivas, sobretudo nesse momento atual,
em que os municipios se sentem sobrecarregados, tendo que assumirem
progressivamente mais e mais responsabilidades, sem o devido apoio
financeiro do governo federal (RIBAS, 2019).

A autora pretendeu também em seus estudos, apresentar uma
visao panoramica da realidade em estudo, partindo do pressuposto de
que nenhuma politica acontece de forma isolada, ou seja, ela sempre
estd ligada a um contexto que lhe deu origem. Sendo assim, discute os
contextos internacionais que influenciaram a construcdo de uma politica
de educacio especial/inclusiva no Brasil, trazendo a visdo de totalidade;
apresenta o histérico da educag¢io especial/inclusiva, analisa seus avancos
e retrocessos, busca identificar as mediagdes existentes entre o global e
o local; analisa os desafios de se implementar uma politica municipal de
educacio inclusiva nesse momento historico, em que o neoliberalismo
ganha forca e dita a maioria das politicas educacionais, com isso, evidencia
as contradi¢des desse processo.

Na visao da autora, em meio aos avancos das politicas, aos

crescentes debates em torno do respeito a diversidade e as praticas
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inclusivas que estao sendo desenvolvidas em varias escolas do palfs,
existem davidas, angustias, medos, preconceitos e incertezas permeando
as falas e praticas dos educadores que se comprometem com a inclusio.
Esses sentimentos controversos precisam ser compreendidos para que
nao cresca o descrédito, ja existente, nas politicas educacionais inclusivas.

O estudo realizado por Teixeira (2019) objetivou analisar o
percurso formativo dos professores que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) do municipio de Vitéria da Conquista-BA e
os impactos desta formacao no trabalho com alunos com Deficiéncia
Intelectual, na perspectiva da Educacio Inclusiva. Para tanto, considerou
a identifica¢io da formacao inicial e continuada dos docentes que atuam
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) do Ensino Fundamental I,
nas escolas municipais de Vitoria da Conquista; empenhou-se conhecer
como estes professores tém se preparado para o exercicio da docéncia de
alunos com Deficiéncia Intelectual nas Salas de Recursos Multifuncionais.
Também aponta as dificuldades que estes docentes encontraram para
atender aos alunos com Deficiéncia Intelectual nas SRM.

Para Teixeira (2019), o estudo se mostrou relevante na medida em
que delineou um panorama geral das formacoes das professoras das SRM
das escolas municipais de Vitoria da Conquista, além de ter proporcionado
reflexes e aprendizados durante a pesquisa. Muitos foram os anseios e
desejos sobre a formacao docente, a qual se encontra em amplo processo
de discussdo nacional e aperfeicoamento, na dimensdo em que essa
tematica sera direcionada e conduzida em outros instantes e lugares pelas
contribuicoes de muitos pesquisadores.

A analise dos resumos das teses e dissertacdes possibilitou
delinear um breve panorama do campo de conhecimento e demonstrar a
necessidade desse tipo de estudo, principalmente relacionados a formagao
continuada de professores para a educacgao inclusiva, pois evidenciaram
dificuldades relacionadas aos saberes/fazeres docente na flexibilizacio de
estratégias de ensino-aprendizagem. Revelam a complexidade de que se

reveste o direito atual que, ao afirmar direitos universais, nao mais podem
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permanecer omisso as necessidades especiais de determinados grupos
de pessoas. Assim, para garantir o acesso dessas pessoas a esses direitos,
faz-se necessario internalizar, no proprio direito, politicas e estratégias
de enfrentamento das condi¢Oes que os obstam.

Segundo Costa Filho (2016), o que determina a deficiéncia nao
¢ o impedimento intelectual, sensorial ou fisico em si, mas o impacto
social provocado pela presenca desse impedimento. Existe uma espécie
de construgao social da deficiéncia, provocada por expectativas sociais
que podem instituir, uma pessoa com impedimento cognitivo, como
uma pessoa incapaz. Isso pode provocar o seu exilio relacional e o seu
desenraizamento. Por esse prisma, a institui¢ao do conceito de deficiéncia
se constitui como um preconceito.

A educacdo especial na perspectiva da educa¢do inclusiva
apresenta, 20 mesmo tempo, um olhar de certezas e incertezas. E preciso
avancar qualitativamente na educacdo de criangas, jovens e adultos que
se encontram marginalizados no processo de inclusio. E preciso mais
formacao continuada de professores, recursos pedagdgicos nos ambientes
escolares, atendimento educacional especializado, acessibilidade nos
espacos fisicos, adaptacdes curriculares, participacio da familia e
responsabilidade social. Nao temos diavidas que esses fatores minimizam
as desigualdades e a exclusdao educacional (MIRANDA, 2016).

A Educacao Especial é uma modalidade da educacao ofertada aos
estudantes com deficiéncia e que, durante muito tempo, teve e, em alguns
casos mais escassos, ainda tem uma configuracio paralela ao ensino
comum, ou seja, em classes e escolas especializadas. Em tal formato
paralelo, a Educagio Especial se apresentou como um espago substitutivo
para aqueles que, por algum motivo, nao conseguiam acompanhar o
ensino regular, para os quais o ensino era ofertado, na maioria dos casos,
em institui¢des filantropicas (COSTA FILHO, 2016).

A inclusao vem tomando espaco cada vez malior nas politicas
publicas, na sociedade e nas escolas, porém, o que se vé é o desprepatro

na pratica para lidar com toda a situagdo que permeia a inclusiao. Além
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do mais, ndo bastam somente leis, decretos, portarias, resolu¢cdes em
ambito federal, estadual ¢ municipal que digam o que fazer, precisa-se,
urgentemente, articular a legislacio com a pratica executada no dia a dia
nas escolas comuns. As dificuldades que emergem do cotidiano escolar,
nos mostraram que o tema inclusdo escolar ainda permanece como um
problema a ser resolvido pelas escolas e pela sociedade.

As politicas voltadas para a Educacao Inclusiva inserem-se
em um campo mais amplo denominado “politica de inclusao social”,
propostas pelo governo brasileiro, a partir da década de 1990, com o
intuito de contemplar, na elaborac¢ao das politicas publicas, as populacoes
consideradas excluidas ou marginalizadas na sociedade. Na proposicao de
tais politicas, a identidade dos sujeitos com deficiéncia é banalizada em
funcio da categoria social na qual esta inserido — deficiente — e outros
elementos que compdem sua singularidade como etnia, género, opcao
sexual, faixa geracional, condi¢oes de moradia, entre outros acabam por
ser desconsiderados (MARINHO, 2017).

Os levantamentos aqui elencados levam-nos a percep¢do da
relevancia e da complexidade do tema da inclusdo para a comunidade
escolar e cientifica. O levantamento bibliografico aqui realizado permitiu
destacar alguns aspectos que poderdo nortear pesquisas futuras de ambas
as areas.

Os estudos demonstram que para a inclusio de alunos com
necessidades especiais no sistema regular de ensino ser efetivada, deve-
se promover o resgate de sua cidadania e aumentar suas perspectivas
existenciais, ndo basta a elaboragdao e aprovacao de leis que estipulem
a criacio de cursos de capacitagio basica de professores, nem mesmo a
imposicao de matricula nas escolas da rede publica. Essas podem até ser
e sdo, sem duvida, medidas essenciais, porém, nao sao suficientes, por
isso, deve haver uma ruptura nas barreiras atitudinais, considerando as
reais necessidades desse aluno para poder promover o desenvolvimento
do conhecimento. Para tanto, os educadores precisam conhecer a

realidade e inseri-la dentro de seu contexto educacional, pois, para todos
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os educadores, a educacido deve ser um direito humano, fundamental,
portanto, colocado a disposi¢ao de todos os seres humanos.

As postulagdes de que o estado da arte ndo ¢ construido por
meio de uma pesquisa empirica, isto ¢, ndo tem como objetivo fazer
intervencoes em locus nem de realizar descricao da realidade, leva-nos
a considerar que este ensaio apresenta limitagdes, uma vez que nio
apresenta, a principio, andlises aprofundadas sobre a problematica em
torno dos desafios da atuacdo docente em escolas publicas no que diz
respeito a educacido inclusiva. No entanto, tornou-se um estudo de
elevada importincia para a pesquisadora, visto que esse género textual
se apresenta como auxiliador no levantamento de dados sobre a questao
em publica¢des cientificas, o que possibilitou melhor contextualizar os
leitores interessados na tematica futuramente.

Os estudos nos levam a perceber, em seu escopo, que apesar das
barreiras sociais que forjam o fendmeno social da inclusio de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais, a crianga que possui um
impedimento, com a ajuda de uma educagio voltada para as peculiaridades
dos educandos, pode romper com o quadro de descrédito estabelecido
e mantido pela sociedade em relagio a sua aprendizagem e ao seu
desenvolvimento. Dito de outro modo, a educa¢do nio deve apenas
adaptar-se ao impedimento dessa crianca, mas também lutar contra ele
e supera-lo. O impedimento passa a ser visto como um desafio que se
apresenta a pessoa que o manifesta e as pessoas que participam de sua

educacio.






3 EDUCAQJ:XO ESPECIAL E INCLUSIVA:
IMPLICACAO DA FORMACAO DOCENTE NA
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

3.1 Reflex6es sobre a Educagio Especial

A Educacio Inclusiva ¢ um direito garantido por lei dentro de
inimeros documentos como a Constituicao Federal, Estatuto da Crianca
e do Adolescente, Declaracao Mundial de Educagao para Todos (1990),
Declaragao de Salamanca (1994), LDB e a Convenc¢ao de Guatemala
(1999) (BRASIL, 1994).

A Declaracao de Salamanca, de 1994, propde que os estados
garantam que a educac¢ao de pessoas com deficiéncia componha o sistema
educacional (BRASIL, 1994). Segundo Rodrigues (2005), a Declaracio
figura como um importante avango, uma vez que representou um impulso
decisivo para a educacio inclusiva. Embora outras declara¢oes do mesmo
género tenham sido estabelecidas, nao tiveram a mesma adesao e interesse
por parte dos governos.

Nesse documento, o termo “integracao” da lugar ao termo
“inclusio”, refor¢ando o entendimento de que os sistemas educacionais
devem considerar a vasta diversidade das caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem que sdo unicas. Desse modo, a Declaracao
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de Salamanca preconiza o direito fundamental da crianca a educagio,
assegurando aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais o
acesso a rede regular de ensino e as escolas regulares, uma orientaciao
inclusiva (BRASIL, 1994).

A LDB de n° 9.394/96, em seu Art. 58, § 1°, ressalta que “havers,
quando necessario, servicos de apoio especializado, na escolar regular, para
atender as peculiaridades da clientela da Educagio Especial” (BRASIL, 1996,
n.p.). No § 2° preconiza que “o atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcao das condigbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns
do ensino regular” (BRASIL, 1996, s/p). A discussio é ampliada em 2008,
pela Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
a qual pressupde que a educacio inclusiva deve ser concretizada na escola.
O documento ainda enfatiza que a educacio inclusiva se consolida quando
todos, conjuntamente, fazem a escola (BRASIL, 2008).

Conforme salienta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — Lei n° 9.394/1996 — a Educa¢io Especial é a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para educandos que, por possuirem necessidades proprias e
diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias
educacionais especificas e adaptadas para que os estudantes possam
se apropriar dos conhecimentos oferecidos pela escola. As diferengas
ocorrem em funcio de altas habilidades, condutas tipicas, deficiéncia fisica
motora, visual, auditiva, mental, bem como condi¢oes de vida material
precaria (BRASIL, 1990).

A Educacio Especial ¢ uma modalidade de ensino transdisciplinar
em todos os niveis, etapas e modalidades, e nela se realiza o atendimento
educacional especializado, se disponibiliza os recursos e servigos e se
orienta quanto a sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem

nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2007).
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Mantoan (2003) refere-se a garantia do direito a educacio, expresso
na Constitui¢io Federal de 1988, como algo abrangente e explicita que
os principios constitucionais devem ser observados por todas as escolas,
nao podendo haver nenhum tipo de exclusio. O inciso I1I do Art. 208
da Constituicao Federal prescreve que o dever do Estado para com a
educacao serd efetivado mediante a garantia do “atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Para Dalla Dea et al (2018, p. 906),

A inclusdo social e a educa¢io inclusiva sio expressoes que
ganharam importancia no discurso de diferentes correntes
politico-ideoldgicas ao longo dos dltimos anos. Varios sdo os
debates em que as chamadas “minorias” ou “grupos excluidos”
figuram como matéria de pauta. Ndo ¢é excessivo relembrar que
esses grupos minoritarios representam uma acentuada parcela da
populaciao mundial, o que, por si s6, ja é razao suficiente para se
pensar em uma educacio inclusiva.

A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educag¢io
Inclusiva (2008), coloca a educacio inclusiva no centro do debate sobte
o papel da escola na superagio da logica da exclusio. Ter todos os alunos
participando e aprendendo sem discriminagio é o que constitui a educagao
inclusiva segundo a PEEPEI (BRASIL, 2008).

De acordo com Mantoan (2004), ¢ necessario que o ambiente
seja adaptado para receber os alunos com necessidades especiais, que
os profissionais sejam capacitados e especializados para lidar com
esses alunos, ja que, perante a lei, mesmo com suas dificuldades de
aprendizagens ndo pode haver um trabalho diferenciado em classe. O que
acontece em muitas instituicdes ¢ que ao adentrar no ambiente escolar,

essas criangas sdo esquecidas. Mantoan (2004, p. 67) ainda aponta que:

A inclusio ndo prevée a utilizagdo de praticas de ensino escolar
especificas pata esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for,
de fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses limites
e explorara convenientemente as possibilidades de cada um.
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De acordo com a autora, os alunos com NEE aprendem no seu
tempo, para tanto, o educador deve se munir de ferramentas e praticas
educacionais que alcancem cada uma das limita¢oes, sendo necessario
atuar de modo estratégico e especifico em cada uma das deficiéncias e
motivando o potencial existente em cada um.

Para Carvalho (2004), a educa¢io nio se desenvolve apenas nas
escolas ou em lugares onde promovem a educagio, ela se desenvolve,
também, no convivio social e humano, ou seja, na sociedade, que ¢é
formada pela diversidade humana. Para essas pessoas é que deve ser
garantida a convivéncia social na diversidade, diante disso, a educacio
oferecida a elas ndo poderia ser prejudicada frente aos fatores que as
excluiram do sistema social. Conforme enunciam Stainback e Stainback

(1999, p. 28),

Os alunos com deficiéncia eram encarados como obstaculos para
o funcionamento tranquilo das escolas e das salas de aula, pois
careciam de habilidades para enfrentar as exigéncias académicas
e disciplinares. Achava-se que sua presenca prejudicaria a
aprendizagem dos outros alunos ou que até mesmo teria uma
influéncia moral subversiva.

Os autores reiteram que, 20 mesmo tempo em que nos orgulhamos
de ter o processo de inclusio solidificado, percebemos que muito ainda
deve ser feito e, para isso, as institui¢Ses escolares devem abrir suas portas
totalmente e acolher todos.

Conforme Mantoan (2004), a escola necessita ser o reflexo da
vida do lado de fora. Os educadores carecem de reconhecer a realidade
e procurar inserir esses individuos dentro desse contexto educacional.
Assim, para todos os envolvidos no processo a educagio deve ser um
direito humano, fundamental, portanto, colocado a disposi¢ao de todos.

Nesse contexto, o professor precisa reconhecer que ele esta na
posi¢io de incentivador da educacido para todos e ndo apenas de uma
parcela de seu alunado, assim, ele conseguira garantir a permanéncia

desse aluno, a comecar pelo acesso ao direito de sua permanéncia
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na escola. Nessa perspectiva, a escola possui a responsabilidade e a
funcio de garantir o acesso ¢ a permanéncia de todo o seu alunado,
independentemente de suas condi¢oes fisicas, intelectuais ou sociais,
organizando-se a fim de proporcionar condigdes para que o processo
de aprendizagem ocorra de acordo com as necessidades dos sujeitos que
nela estdo inseridos (OLIVEIRA et al., 2010).

Devemos reconhecer que ha outros fatores além da aceitacio,
talvez, o que requeira mais aten¢do do educador sejam as praticas
pedagogicas inclusivas, que valem ser mencionadas, ou seja, a busca de
inovagdes e alternativas de praticas pedagogicas que atendam a diversidade
no processo de mediagdo de construgao do conhecimento (HEREDERO,
2010; SOUZA, 2010).

De acordo com Barbosa et al. (2018), muitos professores nao
tiveram acesso aos conhecimentos cientificos sobre como lidar e atuar
com a heterogeneidade de estudantes que adentram a escola, cabendo a
ele buscar, emergencialmente, formacio e novas estratégias de ensino.

A formacio continuada torna-se fundamental para os professores
que buscam uma capacita¢io que favorega o desenvolvimento adequado
para promover o processo inclusivo. Ainda no que diz respeito a formacio
e a preparacao docente voltadas para essa area, faltam oportunidades
para que os docentes se especializem e desenvolvam um bom trabalho
(BARBOSA et al, 2018).

Entdo, para que ocorra a inclusio, de fato, é necessario que haja
oferta de cursos de capacitacido e que o professor procure inovar seus
conhecimentos, suas praticas educativas, para atender as necessidades do
ensino inclusivo, permitindo, assim, melhoria no desenvolvimento das

habilidades e das potencialidades dos alunos, sem excegao.
3.2 ReflexGes sobre a Educacao Inclusiva

Sabe-se que o fim maior da escola, muitas vezes, centra-se na
aprendizagem. Apesar disso, diante de uma realidade que sofre profundas

mudangas sociais, politicas, culturais, por conseguinte, de valores morais,
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a educacio ¢, também, um processo de construcao de identidades, de

sujeitos atores de seu momento histérico. Para tanto,

cada crianca tem caracteristicas interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhes sdo préprios: os sistemas
educativos devem ser projetados e os programas aplicados
de modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes
caracteristicas e necessidades; as pessoas com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns, que
deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga capaz
de atender a essas necessidades (BRASIL, 1994, on-line).

O Ministério da Educacio, a partir de 1995, por meio da Secretaria
de Educacio Especial, implementou a Politica de Educa¢iao Especial em
todo o territério brasileiro, buscando qualificar as a¢oes da Educa¢ao
Especial. Esse esforco se otimiza em 1996, com a Lei 9.394/1996
e, posteriormente, com os Parametros Curriculares Nacionais, que
contribuiram com novos conceitos sobre a modalidade de educacao
escolar dos alunos com deficiéncia.

Por muito tempo, ouvimos falar em integracao do aluno com
necessidades especiais no ambiente escolar, esta, por sua vez, priorizava
a insercdo desse aluno tanto na sociedade como no campo educacional.
Nesse sentido, Mantoan (2013, p. 14) refere-se a integracdo como “a
inser¢ao de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego
da-se também para designar alunos agrupados em escolas especiais para
pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer
ou residéncias para deficientes”.

Pode-se salientar que o proprio conceito de inclusio deve
ser redimensionado, pois existem diferentes interfaces em que uma
pessoa com deficiéncia podera vivenciar situagoes de inclusio. Muitos
desdobramentos, questionamentos acerca dessa proposicio poderao
surgir, o que significa que podemos sofrer a critica da fragmentagio.
Porém, quando estamos dentro da escola, observando as intrinsecas
relagoes que ali se gestam, percebemos que as interfaces da inclusio sao

muito diversificadas, embora haja um entrecruzamento, um enlace entre
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essas interfaces (inclusdo social, digital e educacional) e que o sucesso de
uma poderd estar diretamente relacionado com o desenvolvimento de
outra (PAVAO; PAVAO, 2016).

O Brasil progride consideravelmente no plano quantitativo da
educacio inclusiva. Dados do Ministério da Educacio, colhidos por meio
do Censo Escolar e apresentados no Anuario Brasileiro da Educacio
Bisica (2021)' revelam que no petiodo de dez anos, as matriculas na
Educacao Basica quase duplicaram, passando de 702,6 mil, em 2010, para
1,3 milhao, em 2020. A maior parte delas ocorreu no Ensino Fundamental
(78,3%). Ao mesmo tempo, a porcentagem de alunos matriculados em
classes comuns aumentou de 68,9%, em 2010, para 88,1%, em 2020 (PNE,
2020). Contudo, promover o acesso a escola e a permanéncia dos alunos
nio necessariamente garante a qualidade na educagao.

Em conformidade com o exposto, Kassar (2012), discorre que a
legislacao brasileira dos ultimos anos exprime a decisao de implementar um
sistema educacional inclusivo. Esse movimento assinala a disseminacao
de uma perspectiva bastante diferente para o atendimento a alunos com
deficiéncias em relagiao as proposicoes adotadas no inicio do século
XX, uma vez que o enfoque primordial era a separagao desses alunos.
Esse marco legal oferece visibilidade ao enorme desafio da Educacio
Inclusiva que é a garantia do acesso, a permanéncia e o aprendizado das
pessoas com deficiéncia e refor¢a o anseio pela reorganizacao do sistema
educacional. Aspiragdo por uma educagido que valorize as diferencas
como fator enriquecedor do processo educacional e que propicie a todos
os alunos igualdade de oportunidades.

Independentemente do cunho panoramico, esses dados nos
mostram uma mudanga conjuntural significativa em relagdo as matriculas
dos educandos com deficiéncia na escola regular, corroborando assim com
as diretrizes da Politica Nacional da Educac¢ao Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (PNEEPEI) e com as metas do PNE. No entanto,

! Foi idealizado para ser uma ferramenta de consulta para jornalistas, pesquisadores, gestores de
politicas publicas e todos os que desejam compreender melhor o cendrio do ensino no Brasil.
Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/
Anuario_21final.pdf
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outras perspectivas, concernentes as realidades cotidianas, necessitam ser
analisadas, pois a garantia de matricula desses alunos expde os desafios
nas a¢des educativas concretas em relacio a permanéncia qualificada dos
sujeitos, organizacao escolar, formacdo docente, trabalho pedagégico e
praxis docente.

De acordo com Paula (2016, p. 81), “ainclusdo escolar de estudantes
em situagao de deficiéncia nos sistemas de ensino regular néo ¢ tarefa
facil, principalmente se levarmos em consideragdo que a escola regular,
durante muito tempo, no Brasil, esteve ausente do atendimento a este
publico”. Planejar um curriculo para promover a educagio inclusiva vai
além de pensar em uma educacio adaptada para alguns, mas para todos,
na qual os alunos possam aprender, de acordo com suas préprias aptiddes,
sem discriminacao.

Para a definicio das a¢bes pedagdgicas, a escola deve prever e
prover, em suas prioridades, os recursos humanos e materiais necessarios
a educacio. B nesse contexto que a escola deve assegurar uma resposta
educativa adequada as necessidades dos seus alunos, em seu processo
de aprender, buscando implantar os servicos de apoio pedagdgico
especializados necessarios, oferecidos preferencialmente no ambito da
propria escola (PAVAO; PAVAO, 2016).

Dessa forma, entendemos que o tema ¢ relevante, uma vez que
o professor deve ser capacitado para um trabalho tao desafiador com o
publico da educagiao inclusiva, pois a presenca do aluno com deficiéncia
no espaco escolar é uma realidade que nao pode ser negada. Os dados
do Censo da Educacao Bésica publicados pelo Ministério da Educagao —
MEC, em 2021, revelaram um crescimento no nimero de matriculas dos
alunos que apresentam algum tipo de necessidade educacional especial.
No ano de 2021 foram matriculados 1.350.921 alunos, destes 114.758
alunos na Educacdo Infantil, 928.359 no Ensino Fundamental, 173.935
no Ensino Médio e 127.850 na Educacio de Jovens e Adultos.

No ambito escolar, a educacio inclusiva representa um desafio
tanto para os professores, como também a responsabilidade social de se

buscar formas para o cumprimento da inclusio.
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A partir da metade dos anos 1990, os professores das escolas
regulares tém sido chamados a responder as propostas de inclusio
de criangas e adolescentes com necessidades especiais em suas
salas de aula. Os movimentos sociais em prol da igualdade de
direitos, a promulgacao de leis e diretrizes que asseguram o direito
ainclusio no trabalho e na escola, a busca de melhor qualidade de
vida para todas as pessoas, entre tantos movimentos observados
no final do século XX e inicio do século XXI, formataram o
paradigma da inclusdo (BISOL e al., 2013, p. 241).

A partir desses anos, notam-se indicativos de mudanca na escola e
na organizac¢ao do trabalho pedagdgico na tentativa de reconhecimento
da heterogeneidade dos educandos em contraposi¢io a homogeneizagio
historicamente construida. Para tanto, percebem-se contradi¢des nessas
acoes e tem-se o reconhecimento de que esses atos ainda nio sio
suficientes para assegurar o acesso universal e a permanéncia qualificada
da pessoa com deficiéncia na escola. Beyer (2015) admite que ainda na
atualidade sdo apoiadas a¢Ges de educacio inclusiva, mas se observa uma
pratica de integracio escolar. Essas contradi¢oes sao inerentes a sociedade
contemporanea, capitalista e neoliberal, onde a légica do consumo e
produtividade se sobressaltam.

Ademais, no cotidiano escolar, em que o discurso deve
necessariamente se transformar em pratica, qualquer olhar atento pode
identificar muitas dificuldades. Segundo Paulon, Freitas e Pinho (2005),
as dificuldades comumente mencionadas sdo: a auséncia de suporte
para implementacio das politicas inclusivas; uma tendéncia em pensar a
educacgio para a “normalidade” e consequente dificuldade de abranger as
diferencas; a relacao entre a familia, a escola e a crianca com necessidades
especiais; a formacao dos professores desde os cursos de licenciatura até
sua formagao continuada; o grande nimero de criangas nas salas de aula
regulares; a falta de recursos para sustentacao da pratica pedagogica; a
dificuldade de fazer adaptagdes curriculares; a importancia e constante
falta de servicos de apoio e de equipes interdisciplinares; a falta de

atendimento de satde e assisténcia, entre outras.
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Vale salientar que quando a educagdo reconhece as caracteristicas
individuais de todos os alunos, respeita essas caracteristicas e busca
responder as suas necessidades educacionais ela pode ser considerada
inclusiva. Nesse sentido, as necessidades individuais dos sujeitos que
aprendem nio deveriam ser consideradas especiais, porque fazem parte

da trajetéria e da forma de aprender de cada educando.

Assim, quando a educacio ¢ nomeada de especial, correm-
se dois riscos: o primeiro é considerar que as necessidades
sao exclusivas destes adjetivados de especiais; a segunda, e
talvez a mais importante, ¢ de ofuscar as questoes que sdo de
responsabilidade da escola e que obstam a aprendizagem de
todos os alunos. Nesse sentido, os problemas da escola, que
sdo reflexo da sociedade da qual faz parte, sdo secundarizados
e os problemas gerais de aprendizagem deixam de ser objeto
de analise. Desse modo, a questdo é desfocada, os problemas
da escola sdo ocultados e, aqueles que escapam do padrio de
homogeneidade ainda defendido pelas escolas (entre esses, os
alunos com deficiéncia) sdo responsabilizados pelo seu proprio
insucesso (DIAS, 2018, p. 37).

Tem se desejado a busca de solugoes para as necessidades especificas
dos alunos e principalmente dos alunos com deficiéncia, e nao o fracasso
do processo ensino-aprendizagem. Com esta proposta, a escola pretende
adequar-se ao aluno de forma a oferecer-lhe as condigdes fundamentais
e favoraveis para o seu ingresso e permanéncia, ou seja, em prol de uma
educacio de qualidade para todos. Atualmente, embora as discussoes
sobre o curriculo sejam cada vez mais frequentes, a reflexdo sobre ele
continua sendo uma tarefa complexa, uma vez que engloba diversos
conceitos, articulados em um constante movimento de tensao, oriundos
do modo como a sociedade e, consequentemente, a educa¢iao vem sendo
pensada e organizada.

Na perspectiva de um processo educacional inclusivo, os
professores sio pecas fundamentais na institui¢do escolar, os quais

costumam dispor-se a novas descobertas e aprendizados. Além disso,
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mostram-se abertos a ressignificacao de saberes e apoiam uns aos outros
e aos alunos. Entretanto, é necessario investir em sua pratica, por meio
de formagao inicial e continuada, e assim criar caminhos para melhorar
as suas condi¢oes de trabalho, pois é pela sua pratica profissional que a
inclusio se concretiza efetivamente, no fazer pedagogico mediado pelo
dialogo com seus interlocutores e livre de preconceitos. Para Pereira
(2003), as “|...] acoes de formacdo continuada devem estar pautadas
nas condicOes reais encontradas nas salas de aula, levando em conta as
condigdes |...| encontradas nas escolas” (p. 190).

A educacio inclusiva diz respeito aos 6rgaos publicos, governos,
sistemas de ensino e escolas, bem como a todos que possuem possibilidade
de contribuir para sua efetivacio nas escolas de todo Pafs. E um novo
modelo de escola onde o acesso e a permanéncia de todos os alunos
estao para além da discriminacdo de qualquer instdncia, constituindo,
portanto, uma cultura educacional que tem como proposta educativa a
aprendizagem de todos. Para que essa realidade escolar se transforme de
fato num lécus de inclusdo € necessario que governo, gestores, docentes e
todos nés invistamos esforcos para que todos sejam incluidos, trabalhando
para a adequagio do ambiente escolar e para que a pratica pedagogica
seja mobilizada em funcao da transformac¢iao do conhecimento em
emancipacao criativa a todos os alunos no contexto escolar.

A reflexdo tedrica e pratica favorecem a ressignificacio de novos
saberes na efetiva interlocu¢dao com os alunos que, livres de preconceito,
mudario a pratica homogeneizadora da escola inclusiva em construcio,
com experiéncias inovadoras ainda timidas e restritas, mas com uma
produgio tedrica que se amplia a cada dia dada a importancia desta
tematica nos dias atuais.

Nesta perspectiva, esse processo inclusivo em constru¢ao, conta
ainda com uma boa experiéncia de diferentes profissionais, capazes
de dialogar e construir novos processos, na pratica, mesmo que sejam
simples apesar da complexidade, em pequenos gestos apesar da amplitude,

mas com olhar avante articulando comprometimento, ser, fazer com
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flexibilidade, saberes ressignificados e auséncia do preconceito que segrega

e sustenta estereotipos.

3.3 Reverberagdes da formagao de professores na inclusio social
de educandos com necessidades especiais

De acordo com Prieto (2006), é de fundamental importancia
o desenvolvimento de uma reflexdo acerca da formacao de docentes
no contexto da educacdo inclusiva. A autora expde que a formagio
continuada de docentes consiste em um compromisso dos sistemas de
ensino comprometidos com a sua qualidade. Estes devem garantir que os
professores estejam aptos a elaborar e implantar novas propostas e praticas
de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, sobretudo
aqueles com Necessidades Educacionais Especiais.

E papel da escola proporcionar a reflexio sobre a formagio na
pratica docente, levar o professor a ampliar seus saberes e pensar a
educacio e a escola, na atual conjuntura social, com suas contradi¢des.
Nesse contexto, em que o reflexo do sistema politico e econdémico interfere
diretamente nas media¢oes e acdes docentes na perspectiva inclusiva,
faz-se necessario adequar sua pratica pedagdgica por meio da formagio
continuada, de modo que pela fundamentagao tedrica e reflexdo sobre
suas experiéncias, possa renovar e ressignificar sua pratica pedagogica
(SILVA, 2014).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de n® 9.394/96,
no Inciso I do Art. 59, garante que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais “professores com especializagiao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo
desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, n.p.).

A Resolucio do CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001, estabelece
as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacio Basica. Em seu
Art. 18, acentua que é de responsabilidade dos sistemas de ensino estabelecer

diretrizes para o funcionamento das escolas para que estas disponham de
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condig¢Oes suficientes para elaboracdo de seus projetos pedagogicos e que
tenham professores capacitados e especializados (CNE, 2001).

Tem sido um desafio a presenca do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
em escolas regulares. Segundo Jesus e Effgen (2012), tal presenca demanda
a articulacio entre a existéncia de novas praticas pedagdgicas e de novos
modelos associados a formagao de professores. Um esfor¢o nesse sentido
deve ser empreendido com vistas a oferecer respostas sobre o “direito a
escolarizacdo, a organizacio das escolas de ensino comum, as condi¢oes
de trabalho dos professores (JESUS; EFFGEN, 2012).

No que diz respeito a formacao de professores que trabalham com
alunos com Necessidades Educacionais Especiais, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional n® 9.394/96, em seu Artigo n® 59, destaca:
“|...] III professores com especializacio adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracio desses educandos nas classes
comuns” (BRASIL, 1996, n.p.).

No ambito do sistema educacional brasileiro, a formacio do
professor figura como objeto de consideracio e estudo. Tal fato pode ser
atestado ao se observar o aparato legal que envolve os aspectos relativos
a0 processo formativo docente, seja no tocante a formacio inicial ou
continuada.

Para Costa (2012), a inclusdo de alunos com deficiéncia esta
ocorrendo, porém, requer suporte aos professores, com planejamento para
suas indmeras etapas, cuidado com a formagao, organizacio pedagogica
da escola mediante a apropriacio de principios pedagdgicos, entendidos
e acolhidos por todos os envolvidos diretamente no ensino e na avaliacdo
da aprendizagem, com respeito as minorias historicamente excluidas. De

acordo com a autora,

ainclusio escolar e social ¢ um processo que deve, cada vez mais,
ampliar o acesso aos bens culturais, promovendo a participacdo
dos alunos e professores, com base em principios politicos
democraticos, isto ¢, independentemente de raga, cor, sexo,
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religido, condicio fisica e/ou cognitiva ou condicio social dos
alunos com e sem deficiéncia. (COSTA, 2012, p. 145).

Mantoan (2003) afirma que a inclusdo ¢ uma inovag¢ao educacional
que pde em xeque a identidade profissional do professor e o lugar
conquistado por esses professores na estrutura dos sistemas de ensino.
Desse modo, a escola inclusiva pode parecer uma ameaca a experiéncia,
aos conhecimentos do professor. Nesse sentido, Eizirik (2007, p. 22),
langando mio de imagem figurativa, explica que isso implica em uma
guerra ilustrada pelo embate “...] contra o desejo de nao se desacomodar;
contra as prerrogativas de poder ja estabelecidas e asseguradas; contra os
nichos de saber consolidados”.

No que diz respeito as estratégias de formacdo, Robinson (2014)
expoe a necessidade de observar o professor em sala de aula, para que se
possa propor estratégias simples e em menor numero, de acordo com o
contexto escolar e a que mais se adapte ao professor e esteja a0 seu gosto.
Para o autor, “enfatizam-se interven¢des mais simples de serem adotadas
no contexto escolar, assim como aquelas que podem ser realizadas com
toda a classe. Diante da identificacdo da intervenc¢do adequada, o consultor
conduz a equipe a detalhar o qué, onde, quando e como ela vai acontecer”
(ROBINSON, 2014, p. 296).

A necessidade da qualificacdo do processo pedagogico expresso
numa politica de formacio docente é defendida por Bueno (1999), visto que
a qualidade do professor ¢ um importante fator, juntamente com outros,
para a melhoria do ensino. S3o necessarias, portanto, acoes politicas que
envolvem financiamento, organizacao técnica dos sistemas de ensino e
melhorias das condiges do trabalho docente sobre politicas de carreira
e contrato de trabalho e valorizacio docente. A formacao do professor
deve estar associada a essa politica de valorizacdo, proporcionando
melhoria salarial e possibilidade de dedicagao aos estudos, por meio de
uma adequacio da carga horaria.

Embora haja proposicoes legais relativas a formacao de professores

para a educacio inclusiva, o que se observa é que ndo ha um alinhamento
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entre tais proposicoes e a realidade vivenciada no contexto da escola no
nosso pais. Outro aspecto concernente as complexidades que envolvem
a formacio de professores que atendem alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, relaciona-se a uma politica de valorizagao dos
profissionais e a conciliacdo entre a formacao e os anseios, concepgoes e
sentimentos dos professores em sua totalidade.

A fragilidade da formacido dos professores coloca-se como uma
barreira para que o publico com deficiéncia tenha acesso a educacio.
Sem formagao, o professor tende a resistir, o que leva a invalidacdo dos
processos que buscam a promocdo de uma educagido inclusiva. Para
Beyer (2013), uma formacdo adequada, que prepara o professor para
experiéncias de integracio/inclusio, é condi¢io basica para atenuar o
descompasso entre o ritmo de legisla¢oes referentes a educagio inclusiva
e sua efetividade.

Prieto (2006) pressupSe que os professores estejam capacitados
para analisar os dominios de conhecimentos atuais dos alunos, as
diferentes necessidades demandadas nos seus processos de aprendizagem,
bem como elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de
prever formas de avaliar os alunos para que as informagoes sirvam para
retroalimentar seu planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos.
Formagao que envolva a sua instrumentalizagdo para atuagdo com alunos
com Necessidades Educacionais Especiais, o desenvolvimento de um
posicionamento critico, conhecimento sobre as politicas publicas para
inclusio educacional e legislagio.

Freitas (2000) destaca que a formagao dos professores deve possuir
programas/conteidos que possibilitem formar um profissional capaz de
desenvolver habilidades para agir em situagdes diferentes, considerando
a diversidade e a heterogeneidade dos alunos, bem como a complexidade
da pratica pedagdgica. Além disso, ela defende que a formacio é um
processo continuo em constante desenvolvimento, em que o professor

deve ter disponibilidade para a aprendizagem.
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Os movimentos para a inclusao dos educandos com Necessidades
Educacionais Especiais, no ensino regular, ganharam énfase nos altimos
anos em consequéncia das politicas de direitos sociais e das reivindicacoes
de grupos, até entao, excluidos dos espacos escolares. A luta pela ampliacao
do acesso a escola e pela qualidade da Educacao Especial culminou com
a proposta de Educacao Inclusiva, hoje, amparada e promovida pela
legislacdo em vigor, determinante das politicas pablicas educacionais no
nivel federal, estadual e municipal (GLAT; FERNANDES, 2005).

Com base nos autores supracitados, os professores nao se sentem
preparados para receber esses educandos. Por conseguinte, encontram
dificuldades na elaboracio de programas especificos em sala de aula
comum, diante da preméncia de atender alunos com deficiéncia e sem
deficiéncia a0 mesmo tempo.

Para a construgao de uma educagio inclusiva é necessario, segundo
Bueno (1999), oferecer uma formagao voltada para os professores da sala
comum e outra para os que atendem alunos da educagao inclusiva. Para o
autor, os docentes especializados, que dispéem de conhecimento teérico
e pratico das situagdes e problematicas vivenciadas na escola, devem
também apoiar o trabalho realizado pelos professores de sala comum,
promovendo, assim, um trabalho de parceria e articulagdo. Bueno (1999)
enfatiza ainda que a formagao do professor especialista deve abranger
aspectos para além das questoes relacionadas as deficiéncias, formando
profissionais preparados para refletir e provocar mudangas na escola.

Para o referido autor, esse processo de inclusio exige que o professor
do ensino regular adquira algum tipo de especializacio para fazer frente a
uma populacio que possui caracteristicas peculiares. No que diz respeito
aos professores da Educacdo Especial, o autor ainda defende que estes
precisam ampliar suas perspectivas, que tradicionalmente estao centradas
nas caracteristicas especificas de alunos com necessidades especiais, para
que, assim, esses educadores se soltem das amarras tradicionais e abracem

novas metodologias e praticas inclusivas.
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Do ponto de vista histérico-critico, Saviani (2004) aponta que o
papel do professor nesse processo de inclusio é fundamental, uma vez
que ele é o mediador do processo ensino/aprendizagem. Na realidade,
cabe-nos até algumas indagacdes: a vaga dos alunos com necessidades
especiais na rede regular deve ser realizada porque esta na lei ou porque
entendemos suas condi¢coes de aprendizagem realmente? Devemos
integra-los porque nos causam pena ou porque vemos neles a possibilidade
real de participagao e contribui¢do na sociedade?

Mantoan (2004, p. 43) afirma sua posicdo assegurando que:

[...] ¢ necessario recuperar, urgentemente, a confianca dos
professores em saberem lidat e desenvolver o processo de ensino/
aprendizagem com todos os alunos, sem exce¢bes. Para isso,
¢ oportuno possibilitar aos docentes a participacio em cursos
que discutam estratégias educacionais visando a participacdo
ativa e consciente de todos os alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Esses cursos devem atender as necessidades de
preparo que os professores tém para desenvolver praticas docentes
realmente inclusivas.

Consequentemente, para que a inclusio de alunos com necessidades
especiais no sistema regular de ensino seja efetivada, promovendo o
resgate de sua cidadania e aumento das suas perspectivas existenciais,
nao basta a elaboracio e aprovagao de leis que estipulem a criacdo de
cursos de capacitagdo basica de professores, nem mesmo a imposi¢ao de
matricula nas escolas da rede publica. Podem até ser e sdo, sem duvida,
medidas essenciais, porém, nao sao suficientes.

Quanto a formagdo continuada dos professores, Beyer (2013)
ressalta que esta deve propiciar ferramentas basicas, de modo a garantir
uma formagao efetiva, os requisitos essenciais a formacdo devem ser
atendidos para a viabilizacdo do processo de ensino-aprendizagem.
Embora as politicas publicas tenham seu papel, o autor também destaca
a importancia de dedicar espaco para a reflexdo em torno da educacio

inclusiva nas escolas. Desse modo, as politicas educacionais partiriam
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da base, envolvendo comunidade escolar, ndo dependente apenas das
politicas propostas pelo Estado.

Conforme salienta Dias (2018) ¢é relevante analisar os aspectos que
orientam a formacao docente, visto que a atuacdo desse profissional é

fundamental na constitui¢do de praticas escolares inclusivas.

As lacunas na formacio de professores nao podem ser resumidas
ao preparo docente para lidar com os alunos com deficiéncia,
até porque nio existe uma formagdo ideal ou especifica que
contemple as individualidades de cada aluno (independentemente
se deficiente ou n20), ou que possa prever cada situagdo vivida na
escola (DIAS, 2018, p. 26).

Para Dias (2018) essa justificativa nio ¢ cabivel, pois refor¢a a ideia
de que os professores estio despreparados para muitas outras coisas, em
termos de formagao. Além disso, essa formagao, que parece faltar aos
professores, leva a inconsisténcias, visto que o professor apesar de lidar
com a diversidade de seus alunos, por que suas reivindicacOes estao
voltadas aos alunos com deficiéncia? A autora ainda questiona se tal
reivindicagdo ndo esta ligada a concepgio sobre o padrio de normalidade
imposto ou a identifica¢do negada pela fragilidade exposta por esses
alunos.

A Portatia n° 1.793, de dezembro 1994, anterior a propria LDB
de n° 9.394/1996, visando a necessidade de complementar os curriculos
de formacio de docentes, dispoe, em seu Art. 1° sobre a indicacio de
uma disciplina relacionada aos aspectos éticos-politicos educacionais da
normalizagdo e integragao da pessoa portadora de necessidades especiais’
que deveria ser oferecida, prioritariamente nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em todas as licenciaturas (BRASIL, 1994). Jesus e Effgen
(2012, p. 21) enfatizam que “a formagao docente qualificada pode muito,
mas nao pode tudo”, posto que é importante pensar € atenuar os aspectos
mais amplos que se relacionam aos sistemas de ensino e as condicoes de

trabalho docente.
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Martins (2012) acrescenta que a formacao dos profissionais do
ensino nao se esgota na fase inicial, por melhor que tenha se dado. Neste
sentido, sugere que, para aprimorar a qualidade do ensino ministrado pelos
professores nas escolas regulares, deve ser atribuida especial atengao a sua
formacio continuada. Segundo o autor, a garantia da efetiva participacio
e aprendizagem dos alunos, em geral, passa pela remogao de barreiras
visiveis relacionadas a acessibilidade, a estrutura fisica e pedagogica das
escolas, e pelas invisiveis que se relacionam as atitudes, aos preconceitos,
a0s estigmas e aos mecanismos de defesa assumidos perante o aluno com
deficiéncia.

Pimentel (2012) salienta sobre a importancia dos processos
formativos para a inclusido, elencando que a agdo pedagdgica em uma
escola inclusiva requer que o professor tenha subsidios teéricos e
metodoldgicos, o que pode ser oportunizado por meio do investimento
em praticas investigativas que problematizem o que acontece no cotidiano
da sala comum.

Para caracterizacdo do ensino como inclusivo, é importante,
segundo Mantoan (2003), a ressignificacao do papel do docente, da
escola, da educacio e das praticas pedagdgicas. A afirmacio enfatiza que
a inclusio escolar nao cabe em um paradigma tradicional de educacéo e
demanda uma preparacdo do professor baseada em diferentes propostas
de profissionalizacido existentes e de formagdes em servico que também
mudam, posto que a escola nao é mais a mesma.

A formacio de professores que pretendam trabalhar na Educac¢io
Especial, na perspectiva da inclusio escolar e social, articula-se a politicas
e as acoes oficiais, de carater governamental, mas também aos movimentos
da comunidade académica (na qual desenvolve parte de sua formacio) e
da comunidade escolar, com a qual interage cotidianamente por meio de
suas atividades de docéncia. Mais do que isso, esse processo formativo
denota a superacio da exclusiao em suas formas amplas, as respostas dadas
as diversidades de etnias, classe social, género, religido e habilidades
(VITELLO MITHAUG, 1998).
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Preparar-se para trabalhar com a diversidade que se apresenta na
escola ¢, fundamentalmente, compreender que todos os sujeitos da escola
com ou sem deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagio; alunos, docentes, gestores: todos compdem
a diversidade. Reconhecer-se como sujeito pessoal, que transforma a
realidade e é por ela transformado cotidianamente, também forma para
a docéncia. Faz-se necessario, portanto, que o professor compreenda que
além de seus estudos iniciais e continuados, suas vivéncias dentro e fora
da escola também se articulam para modelar seu perfil docente.

Rozek (2010) salienta em seus estudos, que o processo de formagao
de professores de Educagiao Especial na perspectiva da inclusio requer
movimentos de pensar criticamente acerca de suas intengdes e agoes
pedagogicas. Mais que isso, ¢ refletir sobre sua praxis sabendo que ao longo
de sua vida e de sua jornada profissional, suas necessidades profissionais
se transformam, de modo que esse movimento ¢ paralelo aos diferentes

papéis que o individuo pode assumir durante sua vida.



4 PERCURSO METODOLOGICO:
TRILHANDO O CAMINHO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos, tal como
expde como eles foram pensados e organizados, em face dos objetivos
tracados que ajudaram na investigacio do problema apresentado pelo
estudo. Apresenta o método, a abordagem, os instrumentos de coleta de

dados, de analise e interpretacao dos resultados.

4.1 Pesquisa qualitativa e exploratdria

Esta investigacdo apresentou-se como sendo de natureza qualitativa
e de acordo com Minayo (2001, p. 22),

[...] trabalha com o universo de significados, de motivos, de
aspiraces, de crencas, de valores e de atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fenémenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacio
de variaveis.

Nessa abordagem, a verificagdo tedrica ¢ o momento de surgir as
ideias que foram desenvolvidas no decorrer da investigagdo. Por isso,
um dos passos iniciais deste estudo foi o levantamento do referencial
teorico, o qual auxiliou na identificacdo dos autores que estabeleceram
uma relacio coerente com os propositos do estudo e foram convidados

para a discussio.
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Para entender os sistemas individuais de significados, faz-se
necessario optar por uma abordagem qualitativa, que permite respeitar
a maneira como os sujeitos investigados pensam e experimentam o
mundo. Assim, a op¢ao pela abordagem qualitativa se justifica por que
esta possibilita a analise das entrevistas, a qual realizamos por meio da
metodologia de analise de dados. A intencao, ao utilizar a analise de dados,
¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producio. Na
técnica proposta por Bardin (1997, p. 34), “a analise de conteudo pode
ser uma analise dos significados, embora possa ser também uma analise
dos significantes, por outro lado, o tratamento descritivo constitui um
primeiro tempo do procedimento”.

Partindo desses pressupostos, o estudo seguiu uma abordagem que
considerou as concepgdes dos sujeitos envolvidos ndo como verdadeiras
ou falsas, mas como seu modo proprio de entender as coisas do mundo,
N0 Nnosso caso especifico, a forma como entendem o passado, cotejadas
pelas reflexdes tedricas. Embora considere a historicidade que ha em tudo,
por centrar-se na atualidade e nos modos de pensar de sujeitos do hoje,

entendemos que esse estudo tem carater sociolégico.

4.2 O campo da pesquisa

O /ldeus da pesquisa foi uma escola publica no municipio de
Cordeiros, uma cidade pertencente ao Estado da Bahia, na regiao
Nordeste do Brasil, que ocupa uma area de aproximadamente 554,51
km? segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2000). De acordo com o Censo Demografico do IBGE (2010), a
populacio do Municipio de Cordeiros é de 8.168 habitantes, atualmente,
a estimativa ¢ que Cordeiros possui uma popula¢io de aproximadamente
8.614 habitantes (IBGE)®. Sua distancia até a capital baiana é de 674 km,

pertence a microrregido de Brumado e a mesorregiao Centro Sul Baiano.

2 Populacio estimada pelo IBGE, conforme relatério “estimativas da populacao residente
no Brasil e unidades da federacio”, com data de referéncia em 1° de julho de 2019. Conferir
em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9103-estimativas-depopulacao.
html?=&t=resultados. Acesso em: mar. de 2022.
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No municipio de Cordeiros-BA, o nimero de matriculas na
Educagao Especial tem aumentado no decorrer dos anos, conforme
aponta o Documento Curricular Referencial de Cordeiros (DCRC) de
2020, elaborado pela Secretaria Municipal de Educa¢io de Cordeiros —
Bahia. Tal informacio é confirmada pelos dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020).
Contudo, apesar do expressivo avanco no que diz respeito ao numero das
matriculas, o municipio ainda enfrenta o grande desafio de incluir pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais, as quais, mesmo matriculadas
na escola, ainda nio tém acesso a educacido apropriada devido a falta de
profissionais com formag¢ao adequada e de recursos que as apoiem na
sua escolariza¢io, tal como dificuldades no que diz respeito a estrutura
fisica e pedagdgica.

O estudo foi realizado em uma escola da rede municipal de ensino
no municipio de Cordeiros, no interior baiano. Conforme dados extraidos
do relatério anual de atividades desenvolvidas, disponibilizado pelo diretor
da unidade de ensino, a escola estd em funcionamento desde 1977. Trata-
se de uma escola de pequeno porte que atende a 115 alunos, com faixa
etaria de nove (9) a doze (12) anos de idade, os quais sao oriundos tanto
da zona urbana do municipio quanto de localidades rurais situadas nos
arredores da cidade. Tendo em vista que nao ha no municipio escolas
da rede particular de ensino, os alunos sio provenientes de diferentes
classes sociais, acentuando, assim, a heterogeneidade do corpo discente.
A unidade de ensino funciona nos turnos matutino e vespertino e oferta
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A referida escola conta com quatro salas de aula, uma sala de leitura,
um laboratério de informatica, diretoria, banheiros para funcionarios
e para alunos, almoxarifado, cozinha, patio interno, lavanderia,
escovbédromo, quadra poliesportiva coberta e espago onde se cultiva a

horta escolat.
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4.3 Descrigdo dos participantes do estudo

Os participantes desse estudo foram 05 (cinco) docentes do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, da rede publica municipal escolhidos por
trabalharem com alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

O contato com os participantes foi realizado por intermédio do
gestor escolar que nos forneceu a lista dos professores que tém alunos
com necessidades especiais em sala de aula. Apds a aprovacio desse
estudo no Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da UESB e em reunido
previamente agendada, de atividade complementar (AC), que acontece a
cada quinzena a partir das 17h30min, os participantes foram orientados
sobre a tematica, objetivos e procedimentos do estudo. Para garantir o
sigilo das informacdes e a privacidade dos docentes, utilizamos nomes
ficticios para representa-los. Os participantes receberam identificagido
como professor 1, 2, 3, 4 e 5, para prote¢do da sua identidade, de modo
que fosse evitado qualquer tipo de dano, constrangimento, transtorno
ou prejuizo ao nos fornecerem as informacdes.

Na identificagao dos participantes desse estudo, verificou-se que
estes se situam na faixa etdria acima de 41 anos de idade, com maioria
do sexo feminino (60% feminino e 40% masculino), conforme pode ser
observado no Quadro 4, a seguir. Dados publicados sobre a primeira etapa
do Censo Escolar de 2020, divulgados pelo INEP revelam que, na area
da Educacido Basica, existem 2,2 milhdes de docentes, em que a maioria
pertence ao sexo feminino, especificamente, 66,8% dos que atuam nos

Anos Finais do Ensino Fundamental.

Quadro 4 — Docentes participantes da pesquisa:
identifica¢dao/formagio/atuagio

Nomes ficticios Idade Sexo Tempo de
atuagido docente
Professor 1 Acima de 41 Mas 30 anos
Professor 2 Acima de 41 Mas 25 anos
Professor 3 Acima de 41 Fem 24 anos
Professor 4 Acima de 41 Fem 23 anos
Professor 5 Acima de 41 Mas 20 anos

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Como podemos verificar no quadro ora apresentado, todos
responderam que atuam como professores ha mais de vinte anos.

No que se refere a formacio, 80% dos professores sio graduados:
dos quais dois com Licenciatura em Normal Superior e um em Pedagogia.
O outro professor participante, (P1) cursou apenas o curso de magistério,
em nivel médio. Os professores que conclufram o 3° grau passaram por
experiéncia de estudo, estagio e pesquisa, inerentes a grade dos cursos de
graduacao. Com isso, entende-se, portanto, que eles podem mobilizar os
conhecimentos para estruturar a pratica de sala de aula.

Segundo Marcelo Garcia (1999), cabe a formacao inicial do
professor proporcionar a apropriacio de conhecimentos profissionais
para o exercicio da docéncia, pois esses conhecimentos sio a base para
que se inicie o exercicio da profissio. Para o autor, é importante que
nesse contexto de formacio privilegie-se uma compreensio ampliada das
situacOes que envolvem o processo ensino-aprendizagem favorecendo
a formacao de atitudes de “[...] abertura, reflexdo, tolerancia, aceitagao
e protecdo das diferencas individuais e grupais [...]” (MARCELO
GARCIA, 1999, p. 91-92).

4.4 Instrumentos para a produgio de dados

Para nos ajudar neste percurso da investigacdo, buscamos as
reflexdes de Minayo (2004, p.132) ao afirmar que “os instrumentos
para construcdo de dados sdo parte fundamental da dinamica de uma
pesquisa cientifica”. Assim, para o levantamento e produc¢io dos dados,
lancamos mao da entrevista semiestruturada, técnica muito utilizada na
pesquisa qualitativa. Tal op¢ao se justifica por sua condi¢dao em auxiliar no
delineamento do perfil dos sujeitos e de sua experiéncia com a educacio
inclusiva e possibilita sondar a opinido dos docentes sobre os desafios e
possibilidades na educacio inclusiva.

O instrumento foi elaborado de modo a identificar o perfil
sociodemografico dos professores e apreender a compreensio da

significancia da Educacao Inclusiva e da formagao de professores. Nesse
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sentido, elaborou-se algumas questdes norteadoras abertas e fechadas
relacionadas com os objetivos do estudo, questdes estas que poderiam
sofrer alteracoes durante a realizacdo da entrevista e, em seguida,
planificamos em tabelas para melhor compreensio das falas.

De acordo com Zago (2003), a escolha pelo tipo da entrevista nao
¢ neutra. Os roteiros foram elaborados no més de julho do ano 2021 para
serem submetidos ao Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da UESB,
em face do conhecimento da investigadora sobre o objeto de estudo e dos
objetivos que se pretendia atingir, sendo aprovados no més de agosto do
mesmo ano. No entanto, evidencia-se que os roteiros sofreram pequenas
alteracoes apds o aprofundamento da tematica estudada, da realizagao de
uma entrevista piloto e da apresentacio junto a banca de qualificacdo. As
entrevistas com os participantes foram realizadas ap6s a concordancia dos
sujeitos e apds assinarem o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) explicitando informacdes acerca do sigilo e das demais questoes
éticas envolvidas na investigacao.

A entrevista com os professores ocorreu entre os meses de
novembro de 2021 a agosto de 2022, em trés reunides de AC, no horario
escolhido pelos docentes, em uma sala da escola que estava vazia, local
tranquilo, sem a presenca de outras pessoas, de modo que niao houve
nenhuma incidéncia e tudo aconteceu conforme o planejado. Foram
elaboradas 20 perguntas para servirem de roteiro para a entrevista, porém,
foram escolhidas 10 perguntas que englobavam o que a pesquisadora
desejava colher para a seu estudo.

Seguimos os protocolos da vigilancia sanitaria que orientaram o
distanciamento social, uso do alcool em gel e de mascaras, em razdo da
pandemia de Covid-19 e a entrevista durou aproximadamente 30 minutos.
Os entrevistados estavam tranquilos e com disposi¢ao para responder as
questdes. Antes, houve uma conversa prévia de como aconteceria esse
momento e os participantes receberam nomes de P1, P2, P3, P4 ¢ P5 com

o intuito de preservar suas identidades.
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4.5 Instrumentos para analise e interpretagdo de dados

As respostas foram devidamente submetidas a Analise de Contetdo.
Minayo (2004, p. 303) ressalta que a “analise de conteudo diz respeito a
técnicas de pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas inferéncias
sobre dados de um determinado contexto, por meio de procedimentos
especializados e cientificos”. Para defender uma perspectiva interpretativa
baseada na analise de contetdo, essa autora dialoga com Bardin (2011, p.

48), que a define como sendo:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagoes
visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigao do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos
ou nio) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicoes de producio/recepgio (varidveis inferidas) destas
mensagens.

A autora faz referéncia a trés fases especificas que constituem a
analise de conteudo que sera seguida neste estudo, no que diz respeito
ao tratamento dos dados: a pré-analise, a exploracio do material e o
tratamento dos resultados incluindo inferéncia e interpretacio.

A pré-analise refere-se a uma fase inicial de organizacio dos
dados com a finalidade de estruturar o corpus da pesquisa. “O corpus é
o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (BARDIN, 2011, p. 96). Essa fase ¢ constituida
por quatro etapas tais quais: A primeira corresponde a leitura flutuante
(no nosso caso, leitura das entrevistas), um primeiro contato com os
documentos que foram expostos a analise; a escolha dos documentos que
responderdo aos objetivos propostos; a formulagio das hipdteses e dos
objetivos, a elaboragdo de indicadores que orientaram a interpretacio e
a preparacao formal do material (BARDIN, 2011, p. 126).

A segunda etapa diz respeito a exploracio do material que
consistiu na categoriza¢ao semantica das falas. Apos a leitura das falas,

foram agrupados os nucleos de sentido, visando a oferecer uma melhor
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representacdao dos dados brutos, dessa forma, ressaltando caracteristicas
comuns ou que se relacionam entre si (MINAYO, 2002).

Na terceira e quarta etapas, foi realizado o tratamento dos resultados
obtidos e a interpretacio dos dados. Nesse ponto da investigacdo, foi
possivel propor as inferéncias e as interpretagdes, inter-relacionando-as
com o quadro tedrico desenhado para subsidiar as analises. Foi possivel
considerar as respostas apresentadas pelos sujeitos, bem como o nao dito
que, por vezes, ¢ carregado de subjetividade e igualmente importante na
investigacao.

Diante do exposto, o Quadro 5, adiante, foi organizado em func¢io
da leitura das entrevistas dos cinco docentes participantes desse estudo.

As categorias de analise ndo foram elaboradas a priori, ao contrario,
foram emergindo diante da leitura dos relatos. A medida que a andlise
avangou, identificamos varias subcategorias. Para facilitar a compreensio,

optamos por apresenta-las no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Categorias ¢ subcategorias tematicas
identificadas na andlise das entrevistas

Area Categorias Tematicas Subcategorias Tematicas

Desafios da atuacao
docente em uma
escola publica
no municipio de

Contato com a Educacio
Inclusiva durante a
formagao.

Experiéncia com a Educacio
Inclusiva.
Auséncia de discussoes sobre
Educacao Inclusiva.

Cordeiros-BA

Dificuldades e desafios
encontrados para construcao
da Educacio Inclusiva.

Falta de conhecimento e
qualificaciio para trabalhar
na educacio inclusiva.

Métodos e recursos
utilizados para auxiliar os
alunos na aprendizagem.

Materiais pedagdgicos
necessarios que contribuem
para o desenvolvimento dos

alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

ApOs essa etapa, partimos para a apresentagao e interpretagao dos

dados no proximo capitulo.



5 DESAFIOS DA ATUAQAO DOCENTE EM
UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE
CORDEIROS - BAHIA

Neste capitulo, apresentamos os resultados do estudo, subdivididos
em trés categorias que discorrem sobre os desafios da atuagao docente
com a educacio inclusiva durante a formacio e as dificuldades no trabalho
com a Educacio Inclusiva.

A primeira categoria refere-se ao contato com a Educacio Inclusiva
durante a formagio docente, tendo como subcategorias tematicas:
experiéncia com a educagdo inclusiva; auséncia de discussbes sobre
educacio inclusiva durante seu processo formativo. A segunda categoria
diz respeito as dificuldades e desafios encontrados para constru¢io da
educacgio inclusiva, e tem como subcategoria: falta de conhecimento e
qualificacdo para trabalhar na educacdo inclusiva. A terceira e dltima
categoria trata dos métodos e recursos utilizados para auxiliar os alunos
na aprendizagem, e tem como subcategoria: materiais pedagdgicos

necessarios que contribuem para o desenvolvimento dos alunos.

5.1 Contato com a Educagio Inclusiva durante a formagao

Esta categoria tem grande centralidade neste estudo, uma vez

que o contato com a Educagio Inclusiva no processo de formacio ¢é
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preponderante. Quando questionados acerca do contato com a Educacio
Inclusiva, foi possivel identificar que 80% dos entrevistados tiveram
contato com a disciplina de Educac¢ao Inclusiva durante a formagao,
mas de forma superficial, ja 20% dos entrevistados nio tiveram nenhum

contato. O Gréfico 1, a seguir, apresenta uma planificacao dos dados.

Grafico 1 - Durante sua formacio, vocé teve

contato com a Educac¢io Inclusivar

=SIM
NAO

Fonte: elaborado pela autora (2022).

O Grifico 1 apresenta um percentual de professores (P2, P3, P4,
P5), (80%) que durante a formacio obtiveram discussoes relacionadas
a Educacao Inclusiva, porém, quando essas discussOes surgiam eram
superficiais.

O Grafico 1 também nos apresenta um maior percentual
de professores que atuam/atuaram com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais. Apesar deste resultado positivo de 80% desse
trabalho na educago, sabemos da necessidade de aplicabilidade de
recursos para atender a demanda educacional inclusiva.

Desse modo, torna-se necessario pontuar que o papel do professor
¢ de suma importancia na educacio inclusiva, visto que o professor é o
agente que tem em suas maos a dire¢do do processo pedagogico. De
perto, atua como mediador, criando e adaptando as condigdes necessarias
a aprendizagem dos alunos. Nessa perspectiva de estar aberto a conhecer
o outro, Freire (2002, p. 34) afirma que “o ideal é que na experiéncia

educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos convivam de tal
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maneira que os saberes sejam de fato incorporados e facam sentido diante
da realidade do educando”.

De acordo com Gauthier (1998), ¢ fundamental que o professor
possua conhecimentos acerca do ato de ensinar e suas implicacdes. O
autor aponta que, além de ter dominio do conhecimento a ser trabalhado
em sala de aula, é necessario saber as razdes pelas quais os contetdos
compdem o curriculo. Essa percepcio e a habilidade de mobilizar estes
conteudos de maneira didatica sdo, igualmente, importantes para que o
aluno seja conduzido na apropriacio do conhecimento e no uso dele em
seu cotidiano. O professor que desenvolveu a habilidade de conciliar o
conteudo e a didatica, sem duvida, esta mais preparado para driblar as
dificuldades que se apresentam no atendimento a diversidade presente em
sala de aula, principalmente aqueles referentes as pessoas com deficiéncia,
as quais sdo, muitas vezes, tidas como o maior obstaculo para a escola.

Como mediador entre o aluno e o conhecimento, cabe ao professor
promover situacOes de aprendizagem que possibilitem aos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais a superacio do senso comum, além
do desenvolvimento de seu potencial humano afetivo, social e intelectual,
rompendo as barreiras que se impSem (MORALES, 2001). Ainda sobre
a relacao professor-aluno, Morales (2001, p. 49) refere-se a ela como
algo complexo que abrange varios aspectos, e explica que ndo pode ser
reduzida a “uma fria relacao didatica”, mas que deve ser apreciada em sua
globalidade, por meio de um modelo simples que leve em consideragao
as acOes motivadoras que ocorrem na sala de aula. Daf a necessidade de
que tais atividades sejam desenvolvidas em sala de aula.

Perguntamos sobre o contato com a Educac¢ao Inclusiva em sua

formacio na graduacao, os participantes da investigagao responderam:

P1 Nio tive nenhum contato com educa¢ao inclusiva na minha
formacao.

P2 Sim, tive a disciplina Educago inclusiva. Foi uma experiéncia
muito superficial.

P3 Sim. Na faculdade, mas de forma muito superficial.
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P4 Sim, tive contato com a educacio inclusiva, mas de forma
bem resumida. Nao lembro quase nada do que me foi passado
na época da faculdade.

P5 Sim. Nas ministradas durante o curso de pedagogia e outros
cursos.

Ao narrarem suas trajetorias académicas, os professores afirmaram
haver uma abordagem superficial sobre Educaciao Inclusiva em seus
percursos formativos de graduagio. Percebemos que a formacio de
docentes e seus conhecimentos em relacio a Educacio Inclusiva siao
poucos e insuficientes, isto ¢é, bastante escassos em relacdo aos outros
estudos e planejamentos do professor em outras disciplinas. Dias (2018,

p. 143) pontua que:

[-..] as pesquisas se concentram nas atitudes desses profissionais
frente a inclusio dos alunos com deficiéncia que comecam a
frequentar as universidades. Os poucos estudos encontrados
revelam lacunas apresentadas na formacao relacionadas aos
conhecimentos sobre a escolarizagao das pessoas com deficiéncia.

No relato de P2 e P3, foi possivel observar a presenca do termo
“superficial”, demonstrando, assim, uma lacuna na formacao inicial,
o que pode levar-nos a inferir que muitos professores universitarios,
além de despreparados se sentem aflitos quando atuam em contexto de
diversidade.

Diante do exposto, torna-se importante que os professores sejam
preparados para atender as demandas apresentadas pelos alunos. Nesse
sentido, Costa (2007) reforca esse pensamento ao destacar a importancia
da capacitagao docente e da participagdo dos centros de formacio. Para
Costa (2007), a capacitagdo tem a importante fun¢ao de auxiliar o professor
na superac¢ao das deficiéncias decorrentes da formacio académica. Ainda
segundo a autora, o aprimoramento das habilidades e praticas do educador
inclusivo depende, em muito, do apoio de conhecimentos especializados e

formalizados. A apropriacio de tais conhecimentos propicia ao educador
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uma postura mais reflexiva e preparo para transpor o que aprendeu para
a sua pratica.

Rosin-Pinola e Del Prette (2014) destacam a formacao e a atuacao
docente como fatores cruciais para se pensar a qualidade do ensino e
da aprendizagem no tocante a pratica inclusiva nas escolas. As autoras
apontam a lacuna na formagio de professores como um grande empecilho
para a concretizacdo do processo de inclusiao na escola. Os relatos dos

professores a esse respeito expoem:

P1 Nao, foi por falta de principalmente formagio sobre inclusao
que foi muito superficial na faculdade.

P2 Negativo, a inclusdo ¢ trabalhada de forma superficial e ha
muita troca de professores de salas e a gente acaba fazendo as
coisas pela metade.

P3  Nio, isso aprendemos no dia a dia. Sempre fui a favor da
Educacio Inclusiva e agora ainda mais por ter criancas especiais
em minha familia af estudei mais.

P4 Naio, mas preciso trabalhar, uma vez que estdo inseridos na
sala de aula eu preciso descobrir mais sobre cada dificuldade ou
distarbio.

P5 Apenas através de aulas durante o curso de pedagogia e
curso online. Quem quiser que busque sua capacitagdo pois ¢ de
interesse profissional.

Podemos identificar nos relatos dos professores que a formagiao
em Educacio Inclusiva foi deficitaria, conduzindo-os a buscas
individualizadas pelo conhecimento. P4 salienta que “precisa descobrir
mais sobre as dificuldades e disturbios” o que nos leva a perceber a busca
subjetiva pelo conhecimento. A mesma concepgo se expressa na fala de
P5, a0 dizer que “quem quiser que busque sua capacita¢ao”, demonstrando
auséncia de uma boa formagao para a atuagao na Educacio Inclusiva. P3
salienta uma aprendizagem do senso comum e da pratica moduladora ao
dizer que “isso aprendemos no dia a dia”.

Diante destas colocagbes, pondera-se que o professor tem papel

fundamental no processo de inclusdo, entretanto, nao deve, sozinho, ser
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responsabilizado por tarefa tdo necessaria, mas também tao ardua frente
a0 contexto socioeducacional do pais. Silva e Silva (2016) advertem
que ¢ preciso apoia-lo e valoriza-lo para a construciao de uma educagio
efetivamente inclusiva. Os autores ainda observam que a promogao
de praticas educativas inclusivas s ocorrera por meio de uma pratica
continuada e reflexiva, visto que a formacao ocorre de forma pontual
e deve figurar como ponto de partida para os estudos que devem
fundamentar a educag¢do baseada em principios inclusivos.

No que se refere a preparagdo para trabalhar com a inclusio,
todos os professores (100%) declaram que nao foram preparados, mas
que buscam conhecimentos sobre a problematica pela necessidade
emergente. O relato de P4 evidencia que embora nao se sinta preparada,
héd necessidade do trabalho com alunos com deficiéncia, uma vez que
esses alunos estdo inseridos na sala de aula.

Silva (2014, p. 76) afirma que “a inclusio ja é realidade e o preparo
em todas as areas de deficiéncia ao professor que atua propiciando a
inclusdo deve ser pensado e amplamente oferecido aos profissionais
da educacio em exercicio e/ou em formacio”. Para tanto, deve-se
empreender, em todos os ambitos da educa¢io, uma politica de amplia¢ao
do acesso a capacitaciao continuada em Educacdo Especial, a qual,
segundo Silva (2014), deve contemplar aspectos teéricos relacionados a
tematica, bem como os modelos inclusivos que sustentam as propostas
de formacio na 4area.

Os professores nio se sentem preparados paralidar com a situagao
de inclusao, e, por meio de seus relatos, podemos notar que suas a¢oes sao
permeadas de aspectos negativos, ou seja, respostas em que apontaram
despreparo, ma formagcio, lacunas educacionais. Diante desses fatos,
sentem-se desafiados a vivéncia da inclusao escolar.

Identificou-se, também, que eles ndo reconhecem a existéncia
de um espago de formacdo. Todos eles assinalaram a importincia da
formacao e reconhecem a necessidade de se buscar o conhecimento. A

escola, mesmo nio sendo a principal responsavel por promover a formagao
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continuada, pode ser facilitadora desse processo ao promover encontros

de estudos que favoregam reflexdes e melhorias na pratica pedagégica.
5.1.1 Experiéncia com a Educacio Inclusiva

A concepc¢ao de uma escola, de fato, inclusiva é aquela que
contempla a todos, tem em seu corpo docente professores capacitados e
dispoe de infraestrutura e tecnologia adequadas, de modo que cada aluno,
com deficiéncia ou nao, seja atendido de acordo com suas necessidade e
particularidades (MIRANDA, 2001).

Questionados quanto a sua pratica docente e se houve alguma
experiéncia significativa com inclusio, apenas o P1 relatou que nao teve
nenhuma experiéncia. As demais respostas foram todas positivas, seguidas

de observagoes pertinentes:

P1 Sem experiéncia na area e fui descobrindo aos poucos na
pratica e nos cursos que ia fazendo.

P2 Sem efetiva experiéncia, mas com alguns conhecimentos. A
sensibilidade de alguns professores em rela¢do ao tema acabava
incentivando outros em leituras e cursos e hoje me considero
mais preparada na area.

P3  Algumas praticas em sala de aula multifuncional me levaram
ao estudo e interesse pelo tema e me sinto mais segura para atuar.
Mas, a gente aprende 14 na escola.

P4 No inicio sem experiéncia. Tive um aluno que me levou
a buscar saber mais do assunto, pois na faculdade ‘ensino ¢é
superficial e nem sei se realmente a gente lia muito sobre os
diversos tipos de dificuldade e disturbio.

P5 No inicio sempre me interessei e fui fazendo cursos e
aprendendo na pratica da escola. Hoje sou mais segura na area
porque estudo sempre.

Os depoimentos dos professores expressam as dificuldades
existentes na pratica da educag¢ao inclusiva e, a0 mesmo tempo, nos dao
uma no¢ao sobre como lidam com elas.

Podemos identificar, na fala de P2, a existéncia de conhecimentos

adquiridos por meio da experiéncia com a inclusdo e do incentivo mituo
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entre os educadores para o aprimoramento dos conhecimentos sobre a
inclusdo, tornando-se o ponto alto da fala da educadora. Esse aspecto
demonstra que a atuacio lhe permitiu a obtenc¢do de conhecimentos
especificos, antes nao adquiridos em sua formacao.

No relato de P3, observamos uma fala direcionada também 2
atuagdo, visto que enfatiza a sala de recursos multifuncionais como um
espago de aprimoramento do conhecimento. Ressalta a imprescindibilidade
de inser¢ao em um ambiente direcionado a obtencdo de técnicas que
nortearao um trabalho significativo.

P4 ¢ P5 apresentam uma experiéncia embasada na identificagao de
necessidades especificas na pratica inclusiva, conduzindo-as a busca pelo
conhecimento sobre a inclusio em raziao das demandas passassem a exigir
delas o conhecimento. Tal aspecto subjetivo confirma que, a despeito da
inexisténcia de uma formacio adequada para atuar, as educadoras em
questdao propiciaram uma melhor desenvoltura para com o publico de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

De acordo com a analise das falas dos professores, o processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola de rede regular em estudo
constitui um esforco pessoal dos profissionais que buscam um conjunto
de recursos pedagdgicos e de servicos de apoio que ainda estdo muito
fragilizados, na escola, por falta de formacdo continuada e de politicas
de atendimento no municipio. Frente a essa realidade, observamos
que as politicas sociais estdo deixando de cumprir com sua obrigacio,
pois as escolas deveriam estar equipadas e preparadas para facilitar a
aprendizagem de todos os alunos especiais. Segundo Pérez Gémez
(1998, p. 110),

[..] para intervir e compreender a realidade da vida da aula e
da escola ¢ preciso enfrentar a complexidade, a diversidade, a
singularidade e o carater evolutivo de tal realidade social, ainda
que tal pretensio dificulte o processo de busca de relagdes e
significados.
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Conforme o autor, a desconstru¢do de uma pratica pedagogica
homogénea implica mudangcas na cultura escolar e na estruturacio da sua
organizac¢ao, de sua metodologia e recursos pedagogicos.

Perguntamos aos professores, em seguida, se eles consideram que
alunos com deficiéncia atrapalham a qualidade de ensino e qual seria

justificativa para sua resposta, de modo que eles relataram:

P1 Nio, basta que o professor tenha a responsabilidade de
assumir a esta turma e af a coisa flui.

P2 Se nao houver um bom planejamento, pode atrapalhar pelo
desconhecimento sobre os diversos temas.

P3O aluno que ¢ agressivo e tem crises desestabiliza a turma,
por isso a necessidade de um auxiliar. Por outro lado, tem aqueles
que sdo tranquilos e ndo dio trabalho nenhum.

P4 Nio, exceto nos casos de indisciplina.

P5 Nio, no entanto a falta de capacitacio, espago adequado,
material pedagdgico, etc. Torna o trabalho bastante dificil, a
depender da necessidade do aluno. Acredito que o aluno com
deficiéncia é quem fica prejudicado.

Embora a maioria dos professores tenha respondido negativamente
a essa pergunta, posteriormente, apresentaram condi¢Oes adversas que
atrapalham o trabalho com esses alunos como a falta de auxiliar nas salas,
a falta de capacitacio, espago e material pedagégicos adequados. Dentre
outras dificuldades relacionadas a implementacao da educagiao inclusiva,
Paulon, Freitas e Pinho (2005) mencionam a falta de recursos para
sustentacio da pratica pedagogica, a constante falta de servigos de apoio
e de equipes interdisciplinares, conforme atestam as falas dos professores.

Sdo apontados como fatores que atrapalham a aula, a agressividade,
as crises e a indisciplina apresentadas pelos alunos. De acordo com
Barbosa etal. (2018), a falta de acesso aos conhecimentos cientificos sobre
como lidar e atuar com a heterogeneidade de estudantes que adentram
a escola comprometem o trabalho do professor, cabendo a ele buscar,
emergencialmente, formacio e novas estratégias de ensino. Contudo, ¢ a

formacao continuada e os momentos de estudo e reflexdes intencionais e
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regulares nas escolas que melhor auxiliardo os docentes na fundamentagao
de sua pratica pedagogica.

Para Jesus e Effgen (2012), a presenca do aluno com deficiéncia
na escola tem sido um desafio, por isso, demanda a articulagio entre a
existéncia de novas praticas pedagogicas e de novos modelos associados a
formacdo de professores. Deve-se, ainda, buscar implantar os servigos de
apoio pedagogico especializados necessarios, oferecidos preferencialmente
no ambito da prépria escola (PAVAO; PAVAO, 2016).

Quando perguntados sobre o trabalho docente com essas criangas
e a sua experiéncia em sala de aula com os alunos, os professores

responderam:

P1 Dentro das dificuldades que tenho em trabalhar com
aluno com deficiéncia tento ensinar a escrever e ler as primeiras
palavras para os alunos ¢ um desafio e a0 mesmo tempo uma
grande responsabilidade. Tento trazer atividades divertidas
(como brincadeiras), possibilitando o aprendizado; uso imagem e
leitura de forma lddica para facilitar o aprendizado do aluno com
deficiéncia. Muitas vezes necessitamos de cursos e capacitagdes.
P2 A proposta de Educacao Inclusiva em que todos tem direito
a aprender ¢ antiga e tem trespaldo legal. Ao longo da minha
trajetoria como professor, tenho percebido muitos avancos neste
sentido, porém, tenho consciéncia de que muito ainda precisa ser
feito. Para que a inclusio aconteca de maneira eficiente, eficaz e
efetiva.

P3 E um trabalho dificil e angustiante pois nio fui preparada
para o mesmo. Tem que ser um trabalho diferenciado, porém nio
ha condic¢Ges para isso, esses alunos precisam de uma atencio
maior. J4 tive aluno que surtava dentro da sala de aula, agredia os
colegas e a mim e eu nio sabia como lidar com a situacio. Teve
outro que era muito agressivo com os professores anteriores e nao
ficava dentro da sala de aula, quando cheguei, conquistei a sua
confianga e o trouxe para a sala. Ele aprendeu as letras, escrever
o nome e a ler, o que para mim foi uma grande alegria.

P4 Diante do desafio que encontro durante as minhas aulas
com os alunos especiais, busco elaborar atividades que a crianca
consiga realizar sozinha ou com ajuda. O desenvolvimento ¢é lento,
uns avangam e alguns aspectos, outros demoram um pouco mais,
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mas aprendem do jeito deles. Tenho sentido necessidades de um
profissional de apoio para me ajudar com o aluno na sala de aula,
pois ele me cobra atengdo para ajudar nas atividades propostas.
Isso me deixa um pouco angustiada pois sei que um ou outro fica
meio que deixado de lado.

P5 Sao criangas carinhosas, amaveis, que também necessitam
de atencio, cuidado e amor. No entanto, tenho a sensacao de
incapacidade que nds professores temos principalmente quando
a gente pega uma turma com varias realidades dentro da sala de
aula e com os alunos especiais, tendo que dar conta de tanta coisa
e dar conta de ensinar os alunos com necessidades especiais, nesse
momento nos sentimos incapazes. Nao incapaz no sentido de ndo
conseguir dar conta, mas sim, uma angustia por sentir que a gente
nao tem um preparo suficiente, ndo tem uma melhor condicio de
trabalhar com esses alunos, ¢ essa a incapacidade de nao atender
a necessidade que ele tem, por ter que atender tantos alunos
a0 mesmo tempo e saber que o aluno especial precisa de uma
aten¢ao muito maior do professor, de um trabalho diferenciado,
de atividades e materiais diferenciados. A gente acaba nio dando
conta.

Podemos identificar que P1, ao falar sobre as experiéncias com as
criancas, ressalta algumas dificuldades, mas a despeito delas, faz uso de
métodos que favorecem a aprendizagem das criancas. P1 esboga, também,
a necessidade de uma continuidade em capacitagdes para a promocao de
um ensino de qualidade no ambito da inclusdo. Portanto, pode-se afirmar
que P1 efetiva o processo inclusivo por meio de um preparo prévio e
individualizado.

Percebemos que P2 apresenta a sua trajetoria educacional em
inclusdo de forma mais abrangente, nao especificando o seu trabalho, mas
as dificuldades de se aplicar a inclusdo sem o preparo legal. Reconhece-se,
no entanto, que um dos importantes passos para o processo de inclusio
consiste em disponibilizar informagoes, técnicas, cientificas e legais aos
professores do ensino regular inseridos na inclusdo escolat.

P3 e P4 apresentam um sentimento de angustia frente ao despreparo

para atuar com criancas que apresentam comportamentos dificeis de
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conter, necessitando, muitas vezes, de outro profissional de auxilio em
sala de aula, diante dessa fala, investir na formacdo do professor é de
suma importancia. Nessa formacao, precisam ser adicionadas questoes
que ajudem esse professor a mudar as suas concepgdes relacionadas ao
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Torna-se imprescindivel,
do mesmo modo, o treino no uso de técnicas e recursos, sendo necessario
o professor obter conhecimentos acerca de todo o mecanismo de
relagOes interpessoals e sociais que se situam nos processos de ensino-
aprendizagem e as influéncias que estas podem sofrer.

P5 apresenta um sentimento de incapacidade, visto que revela
possivel insegurang¢a. Embora reconheca a necessidade de um atendimento
diferenciado ao aluno com deficiéncia, o professor se vé diante de tantas
demandas como turmas cheias e heterogéneas que se sente inseguro,
angustiado e despreparado para atuar com esse alunado.

Para Sassaki (1997), o trabalho docente deve ter como objetivo
incluir os alunos ja antes excluidos e que a meta da inclusao é a de ninguém
seja excluldo do ensino regular. Dessa forma, ressalta a proposta das
escolas inclusivas de construir um sistema educacional que considere as
necessidades de todos os alunos. Segundo o autor, pela perspectiva da
educacio inclusiva, ndo somente os alunos que apresentam dificuldades
na escola sdo apoiados, mas também todos os professores, alunos, pessoal

administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.

5.1.2 Auséncia de discussoes sobre Educagao Inclusiva

O dialogo aberto sobre a inclusdo é, sem duvida, uma poderosa
ferramenta para que os educadores agreguem a sua pratica conhecimentos,
reflexdes e consequentes resultados do trabalho direto com os alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. A existéncia desse dialogo
possibilita a superagdo de preconceitos e dificuldades decorrentes da

falta de conhecimento e preparo para lidar com esse publico especifico.
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Observamos entre os entrevistados a questdo da auséncia de
maiores discussdes acerca da Educacio Inclusiva, conforme os relatos

que seguem.

P1 Naverdade, eu nunca discuto na escola este tema com colegas,
vamos fazendo as atividades e pronto.

P2 Ha uma variedade de tipos de deficiéncias e cada uma delas
requer a assisténcia de profissionais especificamente qualificados.
P3 E preciso um trabalho multidisciplinar, que envolva a equipe
pedagogica, a familia e toda a comunidade escolar, mas nem
sempre isso ¢é feito e necessita maior interagio.

P4 Na rede publica as vezes acontecem cursos, mas sem
profundas discussoes.

P5 Falta apoio maior na escola e maior uniao para atuar nesta
area e as vezes o trabalho demanda olhares variados.

Podemos identificar, na concepg¢iao de P1, que ndo ocorrem
dialogos sobre inclusdo em ambito escolar, revelando auséncia de preparo
da escola para lidar com a problematica da inclusao. Esse dialogo permite
maior abertura ao conhecimento, mediando a possibilidade de melhor
qualidade no ensino das criancas com necessidades especiais.

Para P2 e P5, o conhecimento em inclusiao é fundamental, uma
vez que ndo se trata apenas de um tipo de deficiéncia, e isso requer do
educador a disposi¢ao de métodos adaptaveis a necessidade da crianga.

P4 apresenta também a falta de discussdes sobre inclusio no
espaco escolar, demandando, assim, apoio dos colegas de trabalho ou
gestores (dire¢ao e coordenagao). Nota-se que, de modo geral, realizam
um trabalho solitario, buscando alternativas proprias (leituras sobre o
assunto, cursos, tal como informag¢des com profissionais mais experientes)
para poder contribuir com a aprendizagem dos alunos. No entanto, ficou
evidenciada a falta de apoio técnico mais efetivo.

Pela fala de P3, depreendemos que a existéncia de uma equipe
multidisciplinar favoreceria o dialogo. Portanto, fica evidente a

importancia da criacio de condi¢des fisicas favoraveis na escola e, por
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meio de uma gestao democratica, contemplar o interesse dos alunos com
deficiéncia ou nao.

As falas dos docentes revelam, ainda, sua percepcao de que
a formac¢iao docente nido ocorre meramente no curso de graduacio,
ou em qualquer outro curso pontual, pois tal concep¢ao ignoraria a
relagdo entre o fazer docente e a reflexdao sobre este fazer. A concepgao
de formacio, compativel com a perspectiva de uma escola inclusiva,
¢ aquela que pensa a pratica em funcio da teoria e vice e versa. Para
Pereira (2003), a formacao continuada deve estar pautada nas condigoes
reais das salas de aula.

Mantoan (2004), referindo-se a inclusdo, afirma que nio se pode
encaixar um projeto novo em uma velha matriz epistemolégica. Segundo
a autora, “[...] ainda vigora a visdo conservadora de que as escolas de
qualidade sao as que enchem as cabecas dos alunos com datas, férmulas,
conceitos justapostos, fragmentados” (MANTOAN, 2004, p. 61-62). A
educacio inclusiva exige uma reformulagiao do curriculo, da estratégia

pedagogica e de professores capacitados.

5.2 Dificuldades e desafios encontrados para construgio da
Educacio Inclusiva

Com relagio aos principais desafios enfrentados diariamente
pelos professores ao trabalhar com alunos com necessidades especiais,
os professores fizeram varios relatos. Ao serem indagados acerca das
dificuldades no trabalho com a educacio inclusiva, foi possivel identificar
que 100% dos entrevistados correlacionam este aspecto a falta de materiais
adequados, 80% correlacionam este aspecto ao despreparo, e 20%
correlacionam este aspecto a falta de formacao. O Grafico 2, adiante,

apresenta esses dados:
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Grafico 2 — Quais dificuldades vocé encontra no

seu trabalho com a educacio inclusiva?
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Apbs observarmos as falas destes profissionais, fica evidente
a apreensdo e a inseguranca para ministrar aulas para alunos com
necessidades especiais. F explicito que a falta de materiais adequados
¢ um dos principais desafios enfrentados pelos professores, seguido do
despreparo paralidarem com a situacdo de inclusio e a falta de formagéo.

A necessidade da qualificacdo do processo pedagdgico, expresso
numa politica de formacao docente, defendida por Bueno (1999), ¢ sentida
por esses e muitos outros profissionais, conforme atestam outros estudos.
Freitas (2006) assinala que a formacido dos professores deve possuir
programas/conteudos que viabilizem formar o profissional, habilitando-o
para agir em favor da inclusdo, considerando a diversidade, bem como
a complexidade da pratica pedagdgica. A autora ainda ressalta que, no
processo da formacio continuada, é necessario que o professor tenha
disponibilidade para a aprendizagem.

Quando questionados sobre as dificuldades encontradas no
trabalho com a educacio inclusiva, ouvimos os seguintes relatos dos

professores.

P1 Nas altimas décadas, a insisténcia em modelos pedagdgicos
padronizados demonstrou ser pouco eficiente, de modo que
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o presente e o futuro da educacdo consistem na promogao da
diversidade de uma forma padronizada.

P2 A diversidade de habilidades e caracteristicas fisicas e
intelectuais foi categorizada pelo saber médico e cientifico na
forma de padronizagSes excludentes.

P3  Falta de profissionais mais qualificados para apoio aos
professores regulares.

P4 As barreiras podem ser arquitetonicas (portas estreitas,
banheiros nao adaptados, por exemplo); urbanisticas (calcada
desnivelada, falta de piso tatil e sinal sonoro em semaforos,
entre outros); nos transportes (auséncia de rampas e corrimao);
na comunica¢io (auséncia de libras, legendas, texto alternativo
etc.); tecnologicas (que impedem o acesso a tecnologia); e/ou
atitudinais.

P5 De certo, a garantia de convivio, de interacdo do estudante
com deficiéncia com o restante da comunidade escolar fica a
mercé do professor regular, na medida em que essa interagao ¢é
um ingrediente fundamental para que o aluno seja desafiado e
possa desenvolver o maximo de seu potencial. Por esta razio,
acredito ser de dificil missao s6 o professor atuar neste papel.

De acordo com P1 e P2, a diversidade exige do educador a fuga
de modelos pedagoégicos padronizados. Desse modo, vale ressaltar a
necessidade de se educar para heterogeneidade, para que o acesso ¢ a
permanéncia seja um direito de todos. Considerar as peculiaridades de
cada sujeito no acesso a educacao de qualidade implica investimentos, bem
como comprometimento de todos os profissionais que fazem a educagao.

P3 aponta como dificuldade a falta de suporte ao professor por
profissionais qualificados, ao passo que P4 entende que existem barreiras
fisicas a serem superadas. Pinheiro (2018, p.153) afirma que “para atender
a diversidade em sala de aula, no contexto da educacio inclusiva, a escola
precisa se ajustar e possibilitar um ambiente adequado, de modo que todos

desenvolvam suas potencialidades”. Mantoan (2004) ressalta a necessidade
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de o ambiente ser adaptado para receber os alunos com necessidades
especiais, com infraestrutura e instalagdes adequadas. Ele destaca ainda
a necessidade de os profissionais serem capacitados e especializados para
lidar com esses alunos.

Por sua vez, P5 assinala que a responsabilidade de promover a
interacdo dos alunos com necessidades especiais recai apenas sobre
professor. Embora o professor seja o agente fundamental para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais, a educagao inclusiva
diz respeito a toda a escola, a gestdo, aos profissionais da educaco, aos
pais, ao poder publico.

Ainda sao muitos os desafios da educagido inclusiva no Brasil,
para combaté-los importa conhecé-los e refletir sobre eles. A escola deve
repensar seus paradigmas e buscar respostas as necessidades dos alunos
¢ apoio aos professores.

Questionamos os professores acerca das dificuldades que

encontram no seu trabalho com a educacio inclusiva.

P1 A falta de formacio, o despreparo, a falta de recursos,
deslocando o problema para o aluno.

P2 Me sinto despreparado para atuar com esse tipo de publico.
P3 A falta de preparo para trabalhar com o aluno; falta de um
auxiliar, materiais ou recursos.

P4 Por nio ter o conhecimento necessario para lidar com os
alunos especiais no dia a dia da sala de aula, fico sem saber como
lidar com a situacdo destes alunos.

P5 A falta de capacitagio para o trabalho, a falta de material
pedagogico adequado.

Nas falas dos educadores notamos que todos eles falam acerca
do despreparo para lidar com alunos com necessidades especiais. Este
se constitui o maior desafio enfrentado para a execu¢ao da Educacgio
Inclusiva.

Os resultados aqui, evidenciam que é necessario maior preparo

por parte das escolas, que se estruturem, tanto em termos fisicos como
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de recursos humanos para receber e atender o aluno com deficiéncia. F
necessario, inclusive, que a escola reveja concepgdes politico-pedagdgicas
conservadoras, para romper com praticas excludentes e, assim, os alunos
obterem sucesso na sua aprendizagem.

Segundo Hargreaves (2002, p. 114), “os professores nao alteram
e ndo devem alterar suas praticas apenas porque uma diretriz lhes é
apresentada, e eles se sentem for¢cados a cumpri-las. Eles ndo podem
evocar novas praticas aleatoriamente ou transpé-las de imediato do
livro didatico para a sala de aula”. A autora propde a experimentagao, a
instrucio, entre outras técnicas, como meios para o desenvolvimento das

habilidades do professor, ou seja,

[...] os profissionais da educac¢do necessitam de chances para
experimentar a observagdo, a modelagem, o treinamento, a
instrucdo individual, a pratica e o feedback a fim de que tenham
a possibilidade de desenvolver novas habilidades e torna-las uma
parte integrante de suas rotinas de sala de aula (HARGREAVES
et al, 2002, p. 114).

A formacio continuada, se ajustada a uma perspectiva de inovagiao
da pratica pedagogica, ¢ favoravel a experimenta¢ao do novo, do diferente.
Deste modo, o professor testa, faz arranjos até chagar ao ponto de ter
suas habilidades desenvolvidas.

Ainda questionamos sobre o que a escola oferece de apoio
extraclasse a esses alunos com necessidades especiais, de modo que

obtivemos como respostas:

P1 Naio atende aqui, mas atende em outra escola.

P2 Naio recebe esse tipo de apoio da escola.

P3 A sala multifuncional que funciona em outra escola;
encaminhamento para atendimento com a psicéloga.

P4 Que cu saiba ndao. Alguns sio encaminhados para
acompanhamento com psicologa.

P5 O acompanhamento com psicélogo.
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Podemos perceber na fala de P1, P2 e P4, a auséncia de um
profissional de apoio na unidade de ensino. Um profissional ou, na melhor
das hipdteses, uma equipe multidisciplinar, presente em Sala de Recursos
Multifuncionais, facilitaria o processo de aprendizagem dos alunos, visto
que esses profissionais sio preparados para lidar com necessidades e
peculiaridades dos alunos, além de disporem de recursos e estratégias
metodologicas e avaliativas.

P3, P4 e P5 citam a atuagio profissional da psicéloga que, de fato,
contribui nos processos emocionais, embora a crian¢a também necessite
de apoio especifico com o educador especializado.

O processo de inclusio de alunos com deficiéncia na escola regular
¢ regulamentado por lei e visa a garantir direitos basicos como o acesso a
educacio e o de receberem atendimento, segundo o principio de igualdade,
sendo respeitados em suas diferengas. Mantoan (2003) refere-se a garantia
do direito a educagdo como algo abrangente, além disso, esclarece que
os principios constitucionais devem ser observados por todas as escolas,
descartando todo tipo de exclusao.

Posteriormente, intentamos obter a opiniao dos professores quanto

aos desafios para a construcdo de uma escola inclusiva.

P1 A falta de professores especializados em inclusio. Pra mim
formacio ¢ isso: vou lendo, conversando com minhas colegas,
experimentando, nem sempre da certo, as vezes me sinto
literalmente perdido, falta o conhecimento, né?

P2 Muito mais que rampas de acesso, necessita de pessoal com
muito conhecimento e também com muita empatia (humanidade).
P3 A falta de investimento por parte do municipio; O despreparo
dos profissionais; O desinteresse da familia em nio cobrar os
direitos dos filhos.

P4 Profissionais qualificados; Materiais necessarios para
trabalhar com estes alunos; Formacdo para os professores;
Professor ter auxilio na sala de aula para lidar com os alunos
especiais.

P5 Maior preparo dos profissionais que lidam com esses alunos;
A adequagio do espago escolar e aquisi¢ao de material pedagdgico.
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Podemos perceber na fala dos professores que é de extrema
relevancia promover condi¢bes fisicas que sejam favoraveis na escola,
contemplando o interesse dos alunos com deficiéncia. Gerar favoraveis
condi¢oes de trabalho aos professores comuns e especializados e entender
que nem todos os educadores possuem condi¢Oes profissionais adequadas
ao trabalho com alunos com deficiéncia, dispensando orienta¢ao, apoio
e preparo.

Fonseca (1995) destaca a importancia do preparo dos professores
para se obter um bom resultado na inclusdo, uma vez que, preparados,
os professores aceitardo melhor relacionar-se com os alunos que, ao seu
ver, figuram como um desafio. Para Mantoan (2003), a inclusio pde em
xeque a identidade profissional do professor com potencial para tornar-se
uma ameaca a sua experiéncia e aos conhecimentos do professor. Desse
modo, a autora adverte que € preciso estar aberto para receber as mudancas
e romper as amarras de movimentos anteriores (MANTOAN, 2015).

Seguindo a entrevista e perguntamos: na sua opinido, quais agoes

poderiam corroborar para uma Educa¢io Inclusiva mais eficaz?

P1 Conhecimento do aluno em sua totalidade; Formacao de
professores; Atendimento em sala de recursos multifuncionais.

P2 Investimento em formagao profissional para os educadores
com perfil para trabalhar com esse publico.

P3 Maior investimento por parte dos governantes;
Disponibiliza¢io de profissionais nas escolas, para melhor
acompanhamento das criangas especiais.

P4 Formacgido para professores; Adequacio fisica da escola;
Oferecer recursos para a aprendizagem desses alunos; Contratar
profissionais especializados no assunto.

P5 Ter espaco adequado; Recursos pedagégicos adequados;
Acompanhamento de profissionais da saude.

Nas falas ora apresentadas, as acOes mencionadas com mais
frequéncia referem-se a formaco e aos materiais pedagogicos adequados
para tornar a inclusio mais efetiva, cabe mais uma vez mencionar a

necessidade de preparo do corpo docente para execu¢do de um projeto
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pedagogico compativel com a realidade da escola, tal como materiais
pedagdgicos adaptados.

Para que haja uma mudanca no atual cenario, faz-se necessario
o subsidio de politicas publicas para ampliar a todos uma educagao de
qualidade, conforme prevé a Constituicio da Republica Federativa do
Brasil. A luta pela formacao do professor é o carro chefe que abre o
caminho para a luta pelas demais agdes pela inclusao. Outro aspecto
importante é o engajamento de toda a equipe escolar no sentido de incluir
esse tema nos assuntos tratados na escola, bem como buscar conhecimento
para superar as dificuldades em torno da inclusio.

Para Mantoan (2004), tanto as mudangas no nivel da escola como a
formacao do professor revelam os sentimentos da sociedade, por isso, ndo
devem ser ignoradas pela escola. O autor ainda pontua que na proposta
de curriculo, as diferencas devem aparecer e serem reconhecidas como
relevantes para a expansiao do pensamento plural.

Além disso, indagamos os professores sobre quais as dificuldades
(barreiras) que surgem diariamente ao trabalhar com um aluno de
inclusdo. Também inquirimos acerca da opinido deles sobre quais a¢oes
seriam necessarias e eficazes para a inclusio de alunos com alguma

deficiéncia.

P1 Falta de experiéncia paralidar com o aluno e suas dificuldades;
falta de apoio do profissional de apoio para auxiliar o aluno na sala
de aula; incluir todos os alunos nas atividades propostas durante
a aula; vejo como grande desafio para o professor trabalhar com
alunos com deficiéncia nos sentindo despreparados para trabalhar
e da suporte para esses alunos e contribuir na sua aprendizagem.
P2 Para que o trabalho flua de maneira satisfatoria, se faz
necessario muita humanidade e empatia, pois a falta de incentivo
para que os profissionais da educagao possam se qualificar tem
sido uma das principais barreiras

P3 Dificuldades - Sala de aula com criancas com dificuldades
diversas; Tempo curto para atender a todos; Falta de preparo
do professor; Falta do apoio da familia; adaptar as escolas para
acolher os alunos; capacitar os professores e demais funcionarios
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da escola que vio lidar com estes alunos; disponibilizar
profissionais (especificos para cada deficiéncia) para auxiliar o
aluno no desenvolvimento das atividades; ter um cuidador para
auxiliar o professor nos cuidados com o aluno.

P4 Dificuldades: Falta de conhecimento e formagao adequada
paralidar com o aluno; dificuldade para orienta-los nas atividades,
sinto a falta de tempo para auxiliar o aluno nas atividades uma
vez que tenho que auxiliar e orientar os demais alunos, por isso
que sinto falta de um profissional de apoio para o aluno em sala
de aula.

Deve-se ter disponibilidade para me ajudar orientar o aluno nas
atividades na sala e da o suporte para o aluno desenvolver as
atividades; diminuir o nimero de alunos na turma, pois com uma
turma grande dificulta dar atencdo devida ao aluno; formacio
para o professor e disponibilizar material pedagégico especificos
para cada deficiéncia.

P5 Dificuldades: Turmas grandes, com alunos em niveis variados;
falta de acompanhantes (profissional de apoio); assisténcia
pedagogica e de profissionais de saide.

Deve haver um maior suporte pedagogico e diagnosticos de
profissionais da satde sobre as criangas.

Nas falas, ora expostas, notamos que as dificuldades diarias
sao inumeras e subjetivas. Para P1, P3 e P4, por exemplo, notamos a
inexperiéncia e despreparo como aspectos que dificultam a efetivagio de
um ensino de qualidade. Para P2, deve ser empregada mais empatia no
trato com a crianga com necessidades especiais e qualificagdo profissional.
P5 ja apresenta uma logica de parcerias institucionais e de assisténcia,
além de cuidadores e profissionais de apoio para servir de sustentagiao
na efetivacao da qualidade educativa.

Notamos, de modo geral, que ficou evidenciado, no decorrer desse
estudo, auséncia de estrutura fisica adequada para receber os alunos com
necessidades, tal como de materiais pedagdgicos adaptados. Outro aspecto
se refere as salas com quantitativo grande de alunos, o que dificulta o
desempenho do professor. Também a auséncia de monitores/cuidadores
e despreparo para atender alunos com necessidades especiais por parte

de toda comunidade escolar.
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As dificuldades apresentadas nao afetam apenas os alunos com
deficiéncia, como também aos demais, pois refletem os problemas gerais
que concernem a educa¢io como um todo. Embora sejam os alunos com
deficiéncias os que causam maior preocupag¢ao aos educadores, como
assinala Mantoan (2015), a maioria dos que fracassam na escola sao alunos

nao oriundos do ensino especial, mas que possivelmente passardo por ele.

5.2.1 Falta de conhecimento e qualificacdo para trabalhar na educac¢io
inclusiva

Com relagio a percepgdo da formagiao como auxilio a pratica
inclusiva, os professores apresentaram falta de conhecimento e qualificagdo
para trabalhar na educacio inclusiva, eles trouxeram inumeros relatos os

quais optamos por destacar:

P1 Nao auxiliou, porque trabalhei muitas vezes nas escolas do
campo, era sempre multisseriada e na maioria das vezes nao tinha
como trabalhar com aluno deficiente.

P2 Nao contribuiu.

P3 Com a pratica no dia a dia de sala de aula, porque no curso
foi trabalhado de forma muito superficial.

P4 Tive pouquissima formagao, e isso dificulta a minha pratica
com a inclusio no meu trabalho.

P5 O debate sobre o tema, a troca de experiéncia.

Ha, perceptivelmente, auséncia ou poucos conhecimentos na area
de inclusao, quando se refere a formacao. Fica evidente, muitas vezes,
inaptiddo para lidar com exigéncias da educacio inclusiva. F importante
salientar que a formacao continuada possibilita ampliar o conhecimento
dos profissionais da educacio, além de estudar e refletir sobre sua propria
pratica, criando novas estratégias.

Os dados apresentados em relagdo a formagao de professores
no estudo sao preocupantes e comprometem o processo de ensino e
aprendizagem, principalmente no que diz respeito a Educagio Especial,

visto que os profissionais, recorrentemente, nao apresentam conhecimento
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especifico na area que atuam e consequentemente isso reflete na
construcdo do conhecimento pelos educandos especiais.

A politica de inclusio para alunos com Necessidades Educacionais
Especiais na rede regular de ensino deve se consistir em um trabalho de
acompanhamento junto aos demais, por meio de atividades que visem
a integra¢ao destes alunos e o desenvolvimento de seu potencial. Vale
ressaltar que em qualquer situacdo, os alunos devem ser respeitados e
valorizados em suas diferencgas e singularidades.

Alonso (1999), em suas discussoes sobre o tema, propde que a
formacao do professor ¢ fundamental, uma vez que ele esta inserido
num contexto em que vivencia uma constante oposi¢io entre 0 NOVO €
o velho, o estabelecido e o nio-reconhecido, cabendo a ele a deliberacao
pelo que serd alterado. Nesse sentido, a formacao continuada, ao ampliar
os conhecimentos do educador, cria condi¢des para que ele avalie melhor
as situacoes e reflita sobre elas e sobre a sua pratica, aperfeicoando-a.

Ainda indagamos se esse professor se sente preparado(a) para
trabalhar com criancas com necessidades especiais. Ao passo que eles

afirmaram:

P1 Nao, n6s professores ndo estamos preparados para assumir
uma crianca especial, pois sao muitos os casos especificos e nem
sempre conhecemos todas as deficiéncias.

P2 Nio me sinto preparado, pois sempre surgem casos e mais
casos de deficientes e ndo domino tudo.

P3 Nio me sinto. Sempre os recebo de bragos abertos, mas me
sinto impotente diante das dificuldades.

P4 Nio, sinto insegura no dia a dia e até esmoreco.

P5 Naio me sinto preparado porque sio muitas as especificidades.

As falas dos professores apresentam um sentimento de despreparo
e mesmo desanimo diante dos alunos com necessidades dos alunos com
necessidades especiais, o que requer uma formacao continuada e abertura

de um dialogo institucional.
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Ao tratar da resisténcia da escola tradicional, Mantoan (2015, p.57)
afirma “conhecemos os argumentos pelos quais a escola tradicional
resiste a inclusdo — eles refletem a sua incapacidade de atuar diante da
complexidade, da diferenga, da variedade, da singularidade”. Diante dessa
realidade, a escola deve ser um espago que promova a conscientiza¢io
de seus alunos no que diz respeito a inclusio, ao respeito as diferengas,
preparando-os para vencer o preconceito e para o desafio de viver com
dignidade.

Mantoan (2015, p. 60) aponta a inclusio como “um motivo a
mais para que a educacio se atualize”. Para que, de fato, a inclusdo possa
acontecer, é preciso que as praticas escolares vigentes se modernizem. A
mudanca, entretanto, deve ocorrer primeiro na comunidade escolar, que
se vendo despreparada para lidar com tal desafio, se proponha a mudar,

a buscar formacio, ferramentas e estratégias necessarias.

5.3 Métodos e recursos utilizados para auxiliar os alunos na
aprendizagem

Com relagio aos recursos e métodos utilizados pelos professores
no auxilio dos alunos com necessidades especiais em seus processos de
aprendizagem, apresentamos adiante as falas dos professores, seguidas

de algumas consideragoes.

5.3.1 Materiais pedagdgicos necessarios que contribuem para o
desenvolvimento dos alunos

Quando questionados sobre quais os materiais especializados que

os professores precisam, obtivemos as seguintes respostas:

P1 Guia do educador inclusivo; livros com ilustracdes de acordo
com a deficiéncia, (braile e libras dentre outros), biblioteca
virtual; cartilha: Direito a educacio; video que esteja disponivel
gratuitamente no Youtube.
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P2 Jogos pedagdgicos, materiais lidicos, alfabeto movel etc...
P3 Jogos, uso de materiais reciclaveis como garrafas e tampinhas
(para matematica) quebra-cabeca, etc...

P4 Nio tenho muito conhecimento sobre esses materiais. Mas
vou citar alguns. Ex: Jogos pedagdgicos, livros especificos para os
alunos como exemplo alunos cegos, surdos e outros livros para os
alunos com outras deficiéncias; atividades impressas que facilitem
a aprendizagem do aluno; recursos tecnologicos (computadores,
notebooks, etc.).

P5 Materiais lidicos como jogos de montar, matérias para a
crianca manusear, alfabeto mével, materiais para pinturas, para
recreacao dentro do ambiente de estudo.

Notamos que, apesar do desconhecimento apontado por um dos
professores sobre a utilizacio dos materiais pedagdgicos, os docentes
apresentaram alguns materiais facilitadores do trabalho com o publico
que apresenta Necessidades Educacionais Especiais. Outros recursos
sdo utilizados também com as criancas ditas normais. Para Mantoan

(2004, p. 79),

O professor inclusivo, ao escolher seus materiais de trabalho na
sala de aula, ndo procura eliminar a diferenca em favor de uma
suposta igualdade do alunado, mas langa um olhar sensivel para
cada dificuldade de seus alunos num todo. Ele esta atento aos
diferentes tons das vozes que compdem a turma, promovendo
a harmonia, o dialogo, contrapondo-as, complementando-as.

A escolha do material adequado a dificuldade de seus alunos requer
do professor um olhar atento e sensivel. Exige dele, também, formacao
para que conhega os materiais, suas funcionalidades e as possibilidades de
interacdo que esses recursos possibilitam entre o aluno com deficiéncia,
seus colegas e o professor. Ainda perguntamos quais seriam os materiais

adequados, e os professores alencaram:

P1 Jogo da velha; lente de ampliacio (lupa) para pessoa com
baixa visdo; o apoio de uma equipe multifuncional (como
psicopedagogo, psicologo, fonoaudiologo, médico, entre outros
profissionais).
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P2 Blocos de mantar, jogos, células sem valor dentre outros.
P3 Caixa de instrumentos musicais; - Mapa tatil; -Célula tatil; -
Lousa interativa; -Jogo da piramide alimentar; -Jogo do territorio;
-Mancala acessivel; Matérias de acordo com as respectivas
necessidades, sejam eles comprados ou confeccionados pelos
professores.

P4 Jogos, materiaais concretos como massinha de modelagem,
dentre outros materiais; alfabeto movel; livros; material
pedagogico.

P5 A escola onde trabalha oferece uma sala de recursos?
(atendimento educacional especializado AEE).

Mais uma vez notamos na fala dos professores certo desconhecimento
quando questionados sobre os materiais utilizados. P1 e P5 atribuem a
responsabilidade a equipe AEE. P2, P3 ¢ P4 falam acerca de materiais
que podem ser usados tanto por criancas com necessidades especiais
quanto pelas demais.

Para Paulino, Vaz e Bazon (2011), o uso de recursos didaticos
de boa qualidade e adequados ao individuo facilita o processo de
aprendizagem dos conteudos apresentados, sendo de extrema relevancia
para a constru¢ao do conhecimento e elaboragao de conceitos por parte do
aluno, independentemente de este possuir necessidades especificas ou nao.

Os professores adotam diferentes recursos e metodologias para tornar
o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo. Borges (2010) afirma que
a verdadeira inclusio escolar se da pelo ensino dos mesmos conteudos
para todos os alunos, promovendo a interagao social e respeito mutuo
entre eles. O autor ainda afirma que o professor deve ter conhecimento do
diagnostico e da classificacdo da deficiéncia do aluno, tendo em vista que
cada classificagdo ira demandar estratégias e recursos variaveis.

Pensar em materiais para estes alunos na escola é desafio ndo s6
do professor, mas da propria escola e Estado. Alunos precisam que a
escola adapte os conteudos, curriculos, atividades, avaliagdes e tenha um
professor acompanhando diretamente os alunos na sala de aula, mediante

uso de materiais adequados para todos os casos vigentes na escola.
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Ainda na entrevista, interrogamos e solicitamos justificativas
dos professores acerca da requisi¢do a escola de algum tipo de material

pedagogico adaptado, eles responderam:

P1 Nao. Porque nio tinha conhecimento como trabalhar com
alunos com necessidades especiais.

P2 Nio. Primeiramente por ter sido poucas as vezes que trabalhei
com esse publico e também por falta de preparo

P3 Ja requisitei, porém, nio adaptados como necessitava.

P4 Naio, na realidade nunca solicitei da escola material
pedagogico adaptado para alunos especiais.

P5 Naio. Normalmente o trabalho é mais de acolhimento,
atencdo e atividades adaptadas e os materiais comuns da sala de
aula mesmo.

Percebemos nas falas a auséncia de iniciativa dos educadores de
fomento junto a instituicdo por melhores recursos e estratégias para
lidarem com o publico-alvo em questio. Seria de total relevancia que
os professores demandassem da escola a busca por novos materiais ¢
recursos, incentivando, assim, a inclusao.

As falas mostram que ampliar as potencialidades cognitivas do
aluno com Necessidades Educacionais Especiais ¢ um dos grandes desafios
do trabalho de inclusdao na sala de aula. O uso de materiais adequados,
os quais muitas vezes podem ser adaptados, favorece a participacio dos
alunos, estimulando-os a fazerem perguntas, solucionarem problemas e
interagirem melhor com os colegas e professor. A aquisi¢ao ou a fabrica¢do
desses materiais pela escola ajuda, em muito, a melhoria das condi¢oes
de aprendizagem.

Glat, Pletsch e Fontes (2007) reforcam que apenas inserir o
aluno com deficiéncia em uma escola regular para promover a sua
socializac¢ao sem que ele tenha um aproveitamento académico esperado
nao ¢ suficiente. Ainda segundo os autores, a educac¢io de qualidade
s6 sera obtida quando a escola dispor de atengdo as particularidades

de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos. Para isso, torna-se
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necessaria uma readequacdo da estrutura escolar, novas metodologias,
estratégias de ensino, praticas avaliativas e recursos pedagogicos, além de
capacitacio e formacao dos profissionais da educacio para atendimento
as suas necessidades especificas.

Ainda durante a entrevista indagamos sobre quais métodos usariam
para incentivar os alunos a explorarem as oportunidades de aprendizagem,

e os professores responderam:

P1 Eu busco conhecer as necessidades especificas de cada
um dos meus alunos; fazendo as atividades individuais; uso
das tecnologias (computadores da escola); trabalhar buscando
promover atividades que permitam incluir todos os alunos e
facilitem sua aprendizagem.

P2 Quanto aos métodos que sao utilizados no dia a dia, esses
precisam ser variados, pois as necessidades dos alunos sio muitas.
Uma estratégia que funciona para um pode nio funcionar para
o outro. Busco também como método, os trabalhos em grupo
na sala de aula, pois sempre mostram bons resultados. Vale
destacar a utilizacdo dos materiais como: blocos de montar, jogos
pedagogicos, cédulas sem valor e outros.

A educagio inclusiva precisa avancar em nossas escolas. Nossos
alunos nio podem ficar a mercé da prépria sorte.

P3 Adaptando a metodologia de acordo com a necessidade
de cada um. Reinventar, buscar novas alternativas como aulas
dinamicas e atrativas

P4 Tento aproximar o maximo do aluno para estimular nas
atividades e da suporte para ele desenvolver as atividades; uso
recursos disponiveis para ajuda-lo a aprender.

P5 Procuro daratencao, carinho, valorizar as potencialidades do aluno
para minimizar as perdas que ele ja tem. No dia a dia é necessario
atencao voltada para essas criancas. O desenvolvimento delas, uma vez
que as mesmas terdo desempenho dentro das suas possibilidades. F
um trabalho diferenciado conforme as possibilidades. Mas ha sempre
a sensacao de que ¢ muito pouco o que fazemos por nao dar conta de
atender as necessidades dos mesmos.

As falas ora apresentadas evidenciam a valorizacdo por parte

dos educadores da individualidade de cada crianga, considerando



100 Ldide Luz Gusmao Ribeiro e Denise Aparecida Brito Barreto

a especificidade de cada um. Além de notarmos a expressio de
sentimentos de acolhimento e inclusdo. Apesar de ndo possuirem todos
os conhecimentos necessarios, como eles mesmos julgam, observa-se o
esforco dentro de suas possibilidades para reduzirem as perdas vivenciadas
por esses alunos.

Prieto (2006) destaca que os professores devem estar capacitados
para as diferentes necessidades dos alunos em seus processos de
aprendizagem. Para atender as suas particularidades, o mesmo autor
elenca algumas agoes essenciais, como a elaboracdo de atividades, cria¢ao
ou adaptacdo de materiais. O autor ainda sugere ser preciso propor
diferentes formas de avaliacdo dos alunos. Segundo Prieto (20006), as
informacdes colhidas por meio dessas acoes servirdo para retroalimentar
seu planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos.

Assim, mediante formacio, o docente deve ser instrumentalizado
para atuacdo com alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
buscar o desenvolvimento de um posicionamento critico e munir-se
de conhecimento sobre as politicas publicas para inclusio educacional
e legislagao. A luta pela inclusdo educacional extrapola o conceito de
integracdo do individuo ao ambiente escolar, mas denota, como propoe
Vitello Mithaug (1998), a superacao da exclusao em sua forma mais ampla,
ao dar respostas as diversidades de etnias, classe social, género, religiao

e habilidades.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, intitulado Educag¢io inclusiva e formacido de
professores: desafios da atuaciao docente nas escolas publicas no municipio
de Cordeiros-BA, constituiu-se com o objetivo de analisar a educacio
inclusiva e as formas de atua¢io dos professores em funcao da formacio
epistemologica que contribui em sua atuacao pedagdgica com o publico
com necessidades especiais, tal como sobre as dificuldades encontradas
no percurso. Confirmou-se que o objetivo foi atingido, na medida em que
foram sendo reveladas as percep¢des dos professores sobre as dificuldades
no trabalho inclusivo, nas entrelinhas, aclarando algumas dificuldades e
fragilidades da sua formacao.

Iniciamos a investigacdo com a apresentacdo de um pequeno
compilado dos resultados da investigagao que demonstraram os desafios
da atuacdo docente no contexto da Educac¢io Inclusiva, na sua pratica
pedagbgica, bem como com os processos de forma¢ao docente. O
estudo revelou que a concepeio dos sujeitos sobre a Educac¢io Inclusiva
¢ limitada, pois os professores tém muitas duvidas e faltam politicas de
capacitacdo no municipio para a area, diante da imensidao de deficiéncias
que a escola lida.

No que se refere as dificuldades encontradas pelos professores

no contexto inclusivo, ainda existe uma grande divergéncia, seja por
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falta de materiais e de formacdo adequados, seja pelo despreparo da
escola para atender as demandas da educagdo inclusiva. Mesmo diante
das dificuldades mencionadas, foi possivel notar, nos depoimentos dos
professores, a expressio de sentimentos de acolhimento e inclusao. Além
disso, os docentes tém se esforcado, dentro de suas possibilidades, para
reduzirem as perdas vivenciadas por esses alunos.

Precisamos repensar os espacos escolates, pois eles devem facilitar
os processos de mudangas para promocgao da inclusdo. Assim, a construcao
de uma escola inclusiva requer, além de mudancas nas praticas dentro
das salas de aula, mudangas na gestao. As dificuldades apresentadas
podem decorrer mais da falta de formacao e do desconhecimento das
necessidades educativas dos alunos com deficiéncia do que dos limites
do déficit intelectual.

A Educacio Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
apresenta, 20 mesmo tempo, um olhar de certezas ¢ incertezas. E preciso
avancar qualitativamente na educacdo de criangas, jovens e adultos que
se encontram marginalizados no processo de inclusio na escola publica.
Além disso, ¢ indispensavel mais formagio continuada de professores,
recursos pedagogicos nos ambientes escolares, atendimento educacional
especializado, acessibilidade nos espacos fisicos, adapta¢oes curriculares,
participagdo da familia e responsabilidade social. Nao temos dividas que
esses fatores minimizam as desigualdades e a exclusio.

A educacio inclusiva é uma politica publica gestada pelos ditames
da Constituicdo Federal de 1988, principalmente dos seus principios da
dignidade da pessoa humana e da igualdade, para qual deve ser elaborada
politica puiblica de carater permanente e essencial as criangas com
impedimentos cognitivos. Ha, segundo a Declaragao de Salamanca (1994),
um emergente consenso de que as criangas e jovens com Necessidades
Educacionais Especiais devem ser incluidas nos planos educativos feitos
para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva.
O desafio para uma escola inclusiva é o de desenvolver uma pedagogia

capaz de (re)educar com sucesso todos os alunos e professores.
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Procuramos com este estudo contribuir no debate que envolve
a educacio inclusiva, trazendo a discussao as implicacdes da formacio
do professor para o sucesso da inclusio educacional das pessoas com
deficiéncia. Esperamos ter suscitado inquietagoes e o desejo de mudanga

para a promoc¢ao de uma educacdo mais justa, democratica e inclusiva.






REFERENCIAS

ALONSO, M. Formar professores para uma nova escola. In:
QUELUZ, A. G. O trabalho decente: teoria & pratica. Sao Paulo:
Pioneira, 1999.

APORTA, A. P. Roda de conversa: (re)pensando o processo de
ensino de alunos com deficiéncias no ensino fundamental 11. 2020,
85 p. Tese de Doutorado. Pés-Graduagao em Educacio Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Sao Paulo. 2020.

BANDEIRA, A., DALLA DEA, V.H. S.D., ROCHA, C. Se inclui:
formacio docente para inclusio e acessibilidade [Ebook] / Ana
Bandeira, Cleomar Rocha, Vanessa Helena Santana Dalla Déa. —
Goiania: Cegraf UFG, 2020. 44 p.: il. — (Cole¢ao Inclusio).

BARBOSA, M. O. DUARTE, L. N.; VITORINO, A. F. Deficiéncia
Intelectual: Desafios e possibilidades de escolariza¢ao reveladas nas
produgdes cientificas. In: SOUZA, R. de C. §; ALVES, FORTES, M.
D. Aprendizagem e deficiéncia intelectual em foco: discussoes

e pesquisas. Aracaju: Criagao, 2018. p. 205-232. disponivel em:
http://editoracriacao.com.br/wp-content/uploads/2015/12/
ritaaprendizagemediferenca .pdf.acesso em: 21 mar. 2022.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Sio Paulo: Edi¢oes 70, 2011.



106 Referéncias

BARROS, M. B. Inclusio e educagio profissional: um estudo
sobre acessibilidade no instituto federal do amazonas - campus
maués e sua influéncia na educacio de estudantes surdos’ 13/12/2016
undefined f. Mestrado em EDUCACAO AGRICOLA Instituicio de
Ensino: Universidade Federal Rural Do Rio De Janeiro, Seropédica
Biblioteca, 2016.

BEYER, H. O. Inclusdo e avaliagdo na escola: de alunos com
necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagdo, 2006.

BEYER, H.O. Da integrac¢ao escolar a educagao inclusiva: implicagoes
pedagogicas. In. BAPTISTA, C.R. Inclusio e escolarizagio:
multiplas perspectivas. — 2.ed. — Porto Alegre: Mediagao, 2015.192 p

BEYER. H. O. Inclusio e avaliagdo na escola de alunos com
necessidades educacionais especiais. 4. ed. Porto Alegre:
Mediacio, 2013.

BIANCHA, C. A. et al. O estado da arte da pesquisa sobre o fracasso
escolar (1991-2002): um estudo introdutério. Educagao e Pesquisa, n. 001,
p. 51-72, 2004.

BISOL, C. A;; SANGHERLIN, R. G.; VALENTINI, C. B. Educacio
inclusiva: estudo de estado da arte das publica¢des cientificas
brasileiras em Educacio e Psicologia. TESTE, n. 44, 2013.

BRASIL. Censo da Educagio Basica/2021, notas estatisticas,
2021. Disponivel em https://download.inep.gov.br/publicacoes/
institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estatisticas_censo_
escolar_2021.pdf . Acesso em: 02 de maio de 2022.

BRASIL, Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/1.13146.htm; acesso em: 13
outubro 2022.



Referéncias 107

BRASIL, Secretaria de Educac¢io Especial. Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva.
Brasilia, DF, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.bt/arquivos/
pdf/politicaeducespecial.pdf Acesso em: 02 abr. 2022.

BRASIL, O. Marcos politico-legais da educagio especial na
perspectiva da educagio inclusiva. 2010.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anfisio Teixeira (Inep). Censo da Educagdo Basica 2021: notas
estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2022.

BRASIL. Lei N° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Dispoe sobre

0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracio social,
sobre a Coordenadoria Nacional para Integracio da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE), institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério
Publico, define crimes, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unifo. 24 out 1989.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de agédo sobre
necessidades educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.btr/seesp/arquivos/pdf/
salamanca.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.

BRASIL. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispoe sobre
a implementacio do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao. 2007

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece

as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Brasilia, DF. 1996.
Disponivel em: Lei de Diretrizes e Bases (cp2.g12.br). Acesso em: 10
maio 2021.

BUENGQO, J. G. S. Criangas com necessidades educativas especiais,
politica educacional e a formagao de professores: generalistas ou
especialistas. Revista Brasileira de Educagdo Especial, vol. 3. n. 5,
7-25, 1999



108 Referéncias

CANARIO, R. Gestio da escola: Como elaborar o plano de
formacao? Lisboa: Instituto de Inovagao Educacional, 1994.

CAPELLINI, V. L. M. F. A Inclusao de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais em Classes Comuns: Avaliacao do
Desempenho Académico. Iz: 25* Reunido Anual da ANPED, 2002,
Caxambu. Educac¢ao: Manifestos, Lutas e Utopias. Rio de Janeiro:
ANPED, 2002.

CARVALHO, R. E. Educagio inclusiva: com os pingos nos “is”.
Porto Alegre: Mediagao, 2004.

CARVALHO, R. E. Temas em educagio especial. Rio de Janeiro:
WVA, 2003.

CHIZZOTTI, A. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e
sociais: evolu¢ao ¢ desafios. Revista portuguesa de educacgao, 2003,
16.2: 221-236.

COSTA FILHO, W. M. da. O desafio da educagéo inclusiva

para criangas com deficiéncia intelectual: um estudo do caso da
Escola Estadual Marta da Conceicio em Belém-Para-Amazonia. 2016.
264 f. Dissertacao (Mestrado em Direitos Humanos e Cidadania).
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2016.

COSTA. V. A. Politicas de Educacio Especial e inclusio no estado
do Rio de Janeiro: formacao de professores e organizacio de escola
publica. Ci. Huma. e Soc. em Rev,, RJ, EDUR, v.34, n. 12, jan

/ jun, p. 141-157, 2012. Disponivel: http://www.coinfo.ufrtj.br/
SEER/ index.phprjournal=chsr&page=article&op=viewFile&path
%5B%5D=835&path%5B%5D=068. Acesso em: 07 dezi. 2021.

CROCHICK, J. L. et al. Analise de atitudes de professores do ensino
fundamental no que se refere a educagio inclusiva. Educagao e
Pesquisa, Sio Paulo, v.37, n.3, p. 565-582, set./dez. 2011.

CRUSOE, N. A teoria das representacdes sociais em Moscovici e sua
importancia para a pesquisa em educacio. Aprender - Caderno de



Referéncias 109

Filosofia e Piscologia da Educagéo. Vitéria da Conquista, 2004.
105-114.

DALLA DEA, Vanessa Helena Santana; OLIVEIRA, Ana Flavia
Teodoro de Mendonca; MELO, Francisco Ricardo Lins Vieira. Uma
analise do perfil dos Nucleos de Acessibilidade das Universidades
Publicas Federais da Regido centro-oeste. Revista Educagao
Especial Em Debate, v. 2, p. 96-113, 2018.Disponivel em:< http://
periodicos.ufes.br/REED/article/view/17822.

DIAS, V. B. Formacgao de professores e educagao inclusiva: uma
analise a luz da teoria critica da sociedade. 263 f. Tese. (Doutorado
em Educacao) Pos-Graduagao em Educacio e Contemporaneidade
(PPGEduC) da Universidade do Estado da Bahia. Salvador BA, 2018.

EIZIRIK, M. F. A inclusao como dispositivo. In: Seminario nacional
de formacao de gestores e educadores - educagao inclusiva: direito a
diversidade, 4. 2007, [S.1]. Anais... [S.L:s.n.], 2007.

ESTEF, S. Concepgdes sobre os processos de avaliagdo escolar
para alunos com necessidades educacionais especiais sob a
otica docente. 2016. 137 f. Dissertacio (Mestrado em Educac¢ao) —
Faculdade de Educagao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2016.

EVANGELISTA, R. R. do N. Formagio e atuagio de professores
de alunos com deficiéncia. 2019, 166 p. Dissertacdo. Pés-Graduagao
em Educacio da Universidade Federal de Goias. Catalao. Goias 2019.

FERREIRA, N. S. de A. As pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educagio & Sociedade, Campinas, n. 79, p. 257-272, ago. 2002.

FERREIRA, N. S. de A. As Pesquisas denominadas “Estado da Arte”.
Educagio & Sociedade, Sao Paulo, ano 23, n. 79, p. 258, ago. 2002.
Acesso em 05 maio. 2022.

FIGUEREDO. M. F. O Curriculo da Rede Municipal de Ensino
de Guanambi/BA: indagacoes acerca da diversidade cultural. 140



110 Referéncias

f. 2021. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade do
Sudoeste da Bahia, Vitéria da Conquista, 2021.

FONSECA, V. da. Educagio Especial. Porto Alegre: Artes médicas.
1995.

FRANCO, M. A. §; GILBERTO, 1. J. L. A pratica docente ¢ a
construcio dos saberes pedagogicos. Revista Teias, v. 12, n. 25, 212-
224, maio/ago. 2011.

FREIRE. P. Pedagogia da Autonomia. 1996 Ano da Digitaliza¢ao:
2002.Para ter acesso a outras obras livres acesse: www.sabotagem.
revolt.org.

FREITAS, S. N. A formacio de professores na educacio inclusiva:
construindo a base de todo o processo. In: RODRIGUES, David (org).
Inclusdo e educagio-doze olhares sobre a educagio inclusiva. Sio
Paulo: Summus, 20006.

GAUTHLIER, C. et al. Por uma teoria da Pedagogia. Ijui: Unijui, 1998.
In:ALMEIDA, P. C. A.; BIAJONE, J. Saberes docentes e formagao
inicial de professores: implicagoes e desafios para as propostas de
formacio. Educagao e Pesquisa, Sao Paulo, v.33, n.2, p. 281- 295,
maio/ago. 2007.

GERHARDT, T. E. SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa.
Planejamento e Gestao para o Desenvolvimento Rural da SEAD/
UFRGS - Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social / Antonio Catlos
Gil. - 6. ed. - Sao Paulo: Atlas, 2008.

GLAT, R. FERNANDES, E. M. da Educacio Segregada a Educacio
Inclusiva: uma Breve Reflexao sobre os Paradigmas Educacionais no
Contexto da Educaciao Especial Brasileira. Revista Inclusdo n° 1,
2005, MEC/ SEESP.



Referéncias 111

GLAT, R,; PLETSCH, M. D.; FONTES, R. de S. Educacio inclusiva
& educacao especial: propostas que se complementam no contexto
da escola aberta a diversidade. Educagio, v. 32, n. 2, p. 343-355,
2007. Disponivel em: https://petiodicos.ufsm.br/reveducacao/article/
view/678/487. Acesso em: 10/01/2023.

GONCALVES. H. de A. Manual de Metodologia da pesquisa. Sao
Paulo: Avercamp, 2005.

HARGREAVES, A,; EARL, L.; MOORE, S.; MANNING, S.
Aprendendo a mudar: o ensino para além dos contetdos e da
padroniza¢ao. Traducdo de Ronaldo Cataldo Costa. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

HEREDERO, E. S. A escola inclusiva e estratégias para fazer frente

a ela: As adaptacdes curriculares. Acta Scientiarum Education,
Maringa, v. 32, n. 2, p. 193-208, 2010. Disponivel em: http://
petiodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/atticle/view/9772/6417.
Acesso em: 21 mar. 2021.

JESUS, D. M. & EFFGEN. Formacio docente e praticas pedagogicas:

conexdes, possibilidades e tensdes. In: MIRANDA, T.G. & GALVAO

FILHO, T.A. O professor e a educagio inclusiva: formacao, praticas
e lugares. p, 11-18. Salvador; EDUFBA, 2012.

JESUS, S. de. Novas inclusdes, velhas exclusées: discurso de uma
“educacio inclusiva” Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, Programa de Pds-graduacao em Educacio -
PPGED, Vitoria da Conquista, 2016.

KASSAR, M.C.M. Educacio especial no Brasil: desigualdades e
desafios no reconhecimento da diversidade. Educ. Soc., Campinas, v.
33, n. 120, p. 833-849, jul.- set. 2012.

LAKATOS, E. M.;; MARCONI, M. A. Metodologia Cientifica. 4 ed.
Sdo Paulo: Atlas, 2012.



112 Referéncias

LINO, D. M. P. O professor de educagao especial frente as
politicas publicas de educagio inclusiva: um estudo sobre
identidade. Dissertacdo (Mestrado)_ Pontifica Universidade Catdlica de
Sao Paulo — Educacio (Psicologia da Educacio), Sao Paulo, 2000.

MAHL, E. Programa de formagédo continuada para professores
de educagio fisica: possibilidades para a construcdo de saberes sobre
a inclusio de alunos com deficiéncia. 2016, 274 p. Tese de Doutorado.
Po6s-Graduacio em Educacio Especial da Universidade Federal de Sao
Carlos — (UFSCar). Sio Paulo. 2016.

MANTOAN, M. T. Er. A integracio de pessoas com deficiéncia:
contribui¢cdes para uma reflexao sobre o tema. Sio Paulo: Ed. SENAC,
1997/2004

MANTOAN, M. T. E. Inclusio escolar — O que é? Por qué? Como
fazer? Sao Paulo: Summus, 2015.

MANTOAN, M. T. E. O desafio das diferengas nas escolas.
Petropolis. Petrépolis, R]: Vozes, 2013.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como
fazer? Sao Paulo: Moderna. 2003.

MARCELO GARCIA, C. Formagio de professores: para uma
mudanca educativa. Porto: Porto Editora, 1999.

MARINHO, M. E. B. Inclusio de criangas com deficiéncias

nos primeiros anos do ensino fundamental em escola publica:
dificuldades apontadas por professores. 09/10/2017 214 f. Doutorado
em Educacio (Psicologia Da Educacio) Instituicao De Ensino:
Pontificia Universidade Catoélica De Sao Paulo, Sao Paulo Biblioteca
Depositaria: Monte Alegre, 2017.

MARTINS, C. B. Sociologia e ensino superior: encontro ou
desencontro? Sociologias, v. 14, n. 29, p. 100-127, jan./abr. 2012.



Referéncias 113

MAZZOTTA, M. ].S. Educagio Especial no Brasil: Historia e
politicas

Ministério da Educacao. Decreto Federal n® 5296 de 02 de dezembro
de 2004.

MENEZES, U. de S. Os desafios dos professores de quimica na
perspectiva da educagéo inclusiva: entraves ante (des) preparo
pedagdgico. 2017, 130 p. Dissertagao. Pds-graduagdo em Ensino

de Ciéncias ¢ Matemitica NPGECIMA /UFS). Sio Cristévio.
Sergipe.2017.

MENZORI, L. R. F. Ensino de leitura e escrita em criangas com
diferentes necessidades educacionais especiais por meio de um
programa informatizado de ensino’ 22/02/2016 72 f. Mestrado

em Psicologia Do Desenvolvimento E Aprendizagem Institui¢do

de Ensino: Universidade Estadual Paulista Jalio De Mesquita Filho
(Bauru), Bauru Biblioteca Depositaria: Divisao Técnica de Biblioteca e
Documentacao — UNESP, 2016.

MICHEL, M. H. Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias
sociais. 2% ed. Sao Paulo: Atlas, 2009

MIGUEL, K. S;; FERRAZ, D. F,; JUSTINA, L. A. D. (Des)
conceptual meetings in research in the areas of Education and
Science Education: a focus on the state of art. Research, Society and
Development, v. 9, n. 10, p. 1-28, 2020.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa
em saude. Rio de Janeiro: Hucitec: Abrasco, 2004.

MINAYO, M.C. de S. (org). Pesquisa Social. Teoria, método e
criatividade. 18 ed. Petrépoles: Vozes, 2002.

MINAYO, M.C. de S. O Desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em satde / Challenge of knowledge: a qualitative research
in health. Sao Paulo; Hucitec; 14 ed; 2014. 407 p.



114 Referéncias

MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petrépolis: Vozes, 2001.

MIRANDA, A.B. A Pratica Pedagodgica do Professor de Aluno
com Deficiéncia Mental. Tese Doutorado. Universidade Metodista de
Piracicaba. Piracicaba, 2002.

MIRANDA, E. T. DE J. O aluno cego no contexto da inclusio
escolar: desafios no processo de ensino e de aprendizagem de
matematica. 15/02/2016 167 f. Mestrado em EDUCACAO PARA A
CIENCIA Instituicio de Ensino: Universidade Estadual Paulista Jalio
De Mesquita Filho (Bauru), Bauru Biblioteca Depositaria: Divisao
Técnica de Biblioteca e Documentacio — UNESP, 2016.

MITTLER, P. Educagio inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre:
Artmed. 2003.

MORALES, P. V. A relagdo professor-aluno - o que ¢, como se faz.
Sao Paulo. Editorial y Distribuidora, 2001.

NARDINO, L. M. de C. Educagio inclusiva e formacio de
professores: experiéncias da escola municipal Dario de Souza
Castello/Niter6i/R]. 2018, 123 p. Dissertagao de Mestrado em

Educacao. da Universidade Federal Fluminense. Niterdi. Rio de
Janeiro. 2018

NOVOA, A. Profissio professor. Porto: Porto Editora, 1995.

NOZI, G. S. Analise dos saberes docentes recomendados pela
produgiao académica para a inclusio escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais. Dissertacdo (Mestrado em
Educacio)- Universidade Federal de Londrina, Londrina/PR., 2013.

OLIVEIRA, J. B. O de. et al Educacao Inclusiva: (re)pensando a
formacio de professores. In: 1° Seminario Luso-brasileiro de
Educagio Inclusiva: o ensino e a aprendizagem em discussao. 2016.



Referéncias 115

OMOTE, S. Classes Especiais: comentarios a margem do texto
de Torezan e Caiado. Revista Brasileira de Educagio Especial.
Marilia, v. 6, n.1, p. 43-63. 2000.

ORLANDI, B. de S. Politica de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva e Formagao Continuada de Professores da Rede
Municipal de Educagdo de Sdo Paulo: entre apropriagoes e praticas.
2020, 217 p. Dissertacdo em Mestrado. Pés-Graduacdo em Educagao
da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal de Sao Paulo. Guarulhos. Sio Paulo. 2020.

PAULA, H. 1. G. DE. Adaptagdes curriculares e a inclusao
educacional da pessoa em situagdo de deficiéncia: um estudo
de caso em escolas publicas localizadas no municipio de Belém/
PA .21/06/2016. Mestrado em Educacio Instituicio De Ensino:
Universidade Federal Do Para, Belém Biblioteca, 2016.

PAULINO, A. L. de S.; VAZ, ]. M. C.; BAZON, Fe. V. M. Materiais
adaptados para ensino de biologia como recursos de inclusao

de alunos com deficiéncia visual. In: Encontro da associagio
brasileira de pesquisadores em educagio especial, 7., 2011,
Londrina. Anais... Bauru, Associacio Brasileira de Pesquisadores em
Educagiao Especial, 2011. Disponivel em: http://www.uel.br/eventos/
congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2011/pro cesso_
inclusivo/063-2011.pdf. Acesso em: 15 jan. 2023.

PAULON, S. M.; FREITAS, L. B. DE L.; PINHO, G. S. Documento
subsidiario a politica de inclusio, 2005. Disponivel em: http://
www.lume.ufrgs.br/handle/10183/26653. Acesso em: 4 jun. 2012

PAVAO, A. C. O. PAVAO, S.M. O. Atendimento Educacional
Especializado: Estado da Arte. Dissertacao (Mestrado em Educacao
Inclusiva) Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2016.

PEREIRA, J. E. D . O programa de formacao docente da
Universidade de Wisconsin-Madison para a Educagio Basica:
Inovagoes e contradicbes. Cadernos de Educagio, Pelotas, RS, v. 20,
n.1, p. 79-91, 2003.



116 Referéncias

PEREZ GOMEZ, A. I. As funcdes sociais da escola: da
reprodugdo a construgao critica do conhecimento e da experiéncia.
In: SACRISTAN, G.; PEREZ GOMEZ, A.I. Compreender e
transformar o ensino. 4.ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998.p. 13- 26.

PIMENTEL, S. C. Conviver com a Sindrome de Down em escola

inclusiva: mediacao pedagdgica e formacao de conceitos. Petropolis:
Vozes; Colecao Educacao Inclusiva, Petropolis, R, 2012. 190 p.

PINHEIRO, L. M. Adaptagdes curriculares na ‘inclusiao’ escolar
de alunos surdos: intervencoes colaborativas. < 31/07/2018 429

f. Doutorado em Educacio E Satde Na Infancia E Adolescéncia
Instituicao De Ensino: Universidade Federal De Sao Paulo, Guarulhos
Biblioteca Depositaria: EFLCH UNIFESP, 2018.

PISCARRETA, S., & CESAR, M. Malmequer, bem-mequer, muito,
pouco ou nada: Representagoes sociais da matematica. Actas do
ProfMat 2001 (pp. 233-237). Vila Real: APM, 2001.

PRIETO, R. G. Atendimento escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais: um olhar sobre as politicas publicas de
educagdo no Brasil. In: ARANTES, V. A. Inclusio escolar: pontos ¢
contrapontos. Sio Paulo: Summus, 2006.

RAICA, D. Tecnologias para educagio inclusiva. Sio Paulo:
Avercamp, 2008.

RAMOS, M. Concep¢io do ensino médio integrado. In: Seminario
sobre Ensino Médio. Superintendéncia de Ensino Médio da
Secretaria de Educagio do Estado do Rio Grande do Norte,
Natal, Mossord, 14 a 16 de agosto de 2017. Secretaria de Educacao
do Parana, incorporado o Debate realizado no Seminario promovido
pela Secretaria de Educa¢io do Estado do Pari entre 08 e 09 de maio
de 2008.

REIS, R. A. Por uma escola diferente. Presenga Pedagogica, v.5,
n.30, p.74 — 79, nov/dez. 1999.



Referéncias 117

RIBAS, G. F. A politica de educagio inclusiva no municipio de
Itapetinga: entre o Plano Municipal de Educacao e o chiao da escola.
Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Programa de P6s-Graduacio em Educagao — PPGED, Vitéria da
Conquista, 2019.

ROBINSON. G. Transformacio para um modelo de aconselhamento
empoderador: vozes dos consultores e professores. Linhas Criticas,
Brasilia, DF, v.20, n.42, p. 283-305, mai./ago.2014. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/Meus%20documentos/Meus%020
documentos/Downloads/11614-37716-1-PB.pdf. Acesso em: 07 dez.
2021.

RODRIGUES, D. Educacio inclusiva: mais qualidade a diversidade.
In: RODRIGUES, D. KREBS; Ruy, FREITAS; S. N. (orgs.).
Educagio Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais.
Santa Maria: UFSM, 2005. p. 45-63.

ROMANOWSKI, J. P; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do tipo
“estado da arte” em educacio. Dialogo Educ., Curitiba, v. 6, n. 19, p.
37-50, set./dez. 2006.

ROSIN-PINOLA, A.R.; DEL PRETTE, Z.A.P. Inclusio escolar,
formacao de professores e a assessoria baseada em habilidades sociais
educativas. Revista Brasileira de Educagao Especial, Marilia, v.20,
n.3, p.341-356, 2014.

ROZEK, M. Histérias de vida de professoras da educagao
especial: subjetividade e formagao. Tese (Doutorado)_ Universidade
do Rio Grande do Sul — Educagio, Porto Alegre, 2010

SACRISTAN, J. G. Ambitos dos planos. In: SACRISTAN, J. G.;
PEREZ GOMEZ, A.I. Compreender e transformar o ensino. 4.cd.
Porto Alegre: ArtMed, 1998. p. 233-280.

SANTOS, E. O. R. dos. A Educagio Especial na rede municipal
de ensino de Itapetinga: um estudo sobre a formagao continuada de
professores. Dissertacao apresentada ao Programa de Pés-Graduagao



118 Referéncias

em Educaciao (PPGEd) da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB)Vitéria da Conquista-BA: UESB, 2019. 167 fl.

SANTOS, L.F.A. dos. Revisdo de literatura. Apostila metodolégica
da pesquisa cientifica I1. ITAPEVA, 2006.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: Construindo Um a Sociedade Para Todos.
3% edi¢do. Rio de Janeiro: WVA, 1999, 174p.

SAVIANI, D. et al. O legado educacional do século XX no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 2004.

SILVA, A. P. P. N,; SOUZA, R. T.; VASCONCELLOS, V. M. R. O
Estado da Arte ou o Estado do Conhecimento. Educagio. v. 42, n. 3,
p. 1-12, 2020.

SILVA, A. S. Os saberes docentes para a pratica pedagogica de
alunos com necessidades educativas especiais na escola regular.
Dissertacdo (Mestrado em Educacio). Universidade Estadual de Feira
de Santana, Feira de Santana/BA, 2014.

SILVA, M. C. DA. Processos de (re) conhecimento do estudante
publico-alvo da educagio especial na UFSM: adaptagoes
curriculares (des) necessarias’ 04/07/2016 189 f. Mestrado em
Educacao Instituicdo De Ensino: Universidade Federal De Santa
Maria, Santa Maria Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central, 2016.

SILVA, R. S. da. Possibilidades formativas da colaboragio entre
professores do ensino comum e especial em um municipio
paraense. 2018, 139 p. Dissertacdo. Universidade Federal de Sdo
Carlos. Sao Paulo, 2018.

SILVA, S. C. G. C. da. Formagao Docente para os desafios da
Educagio Inclusiva: um estudo a partir das Salas de Recursos

Multifuncionais em Porto Velho/RO. Dissertacio de mestrado em
Educacio. Universidade Federal de Rondonia, 2014. 111 f.



Referéncias 119

SILVA. A. F. da. Dialogos formativos para praticas pedagogicas
inclusivas na educagio infantil. 2017, 125 p. Disserta¢io. Pos-
graduacio em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe. Sao
Cristovao. Sergipe, 2017.

SOUZA, R. C. de. Representagdes Sociais: A Inclusio/Exclusio
Das Pessoas Com Necessidades Especiais No Mercado De Trabalho.
109 f. Dissertacdo. (Mestrado em Psicologia, Area de Concentragio:
Constituicdao do Sujeito e Historicidade) Universidade Estadual de
Maringa, PR, 2010.

STAINBACK, S., STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para
educadores. trad. Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1999. p.21-66. UNESCO.

TEIXEIRA, D. S. Formacgao docente, salas de recursos
multifuncionais e deficiéncia intelectual: a realidade da rede
municipal de ensino de Vitoria da Conquista/ Ba. Dissertacao
(mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Programa
de Pés-Graduacio em Educagio — PPGED, Vitéria da Conquista,
2019.

TURATO, E. R.; Métodos qualitativos e quantitativos na area de
saude: defini¢oes, diferengas e seus objetos de pesquisa Revista Satde
Publica, Campinas 2005.

VITELLO, S. J.; MITHAUG, D. E. (Eds.). Escola inclusiva:
perspectivas nacionais e internacionais. Inclusive schooling:
national and international perspectives. Mahwah, NJ: Lawrence
Ertlbaum, 1998.

ZAGO, N. A entrevista e seu processo de construcao: reflexdes com
base na experiéncia pratica de pesquisa. In: ZAGO, N.; CARVALHO,
M. P. de; VILELA, R. A. T. (org,) Itinerarios de pesquisa:
perspectivas qualitativas em Sociologia da Educacéo. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003. p. 287-309.






