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APRESENTACAO

A organiza¢ao de um livro, fruto do acompanhamento de
pesquisas defendidas no Programa de Pés-graduacio em Educacio,
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, sob orientacio das
professoras Dr* Denise Aparecida Brito Barreto e Dr* Ester Maria
de Figueiredo Souza, sustenta a dinamica das orientagdes integradas
aos grupos de pesquisa, espaco de trocas tematicas e, com mais
rigor cientifico, formacdo do pés-graduando como pesquisadores e
pesquisadoras, no fluxo de encontros do Grupo de Pesquisa Linguagem
e Educacao (GPLEd) e Grupo de Estudos em Linguagem, Formacao
de Professores e Praticas Educativas (GELFORPE), do PPGEd/
UESB/CNPq.

Alguns dos capitulos desta obra foram desdobramentos de
apresentacoes em forma de comunica¢do em eventos cientificos,
como o evento bianual promovido pelo Programa — Semindrio
Gepraxis — e participagdo em eventos nacionais e regionais, como
Reunido da ANPED e EPENN. Também, outros capitulos foram
escritos especificamente para esta obra, confluindo e corroborando
para unidade de seu titulo na abordagem de Letramentos, identidades
e formacao humana.

Quatro dos onze capitulos tecem abordagem sobre Letramentos,

tanto no enfoque de raga, como de praticas de ensino, sendo todos



10 Clandio Pinto Nunes

eles aportados na dimensiao da pratica cultural. Sdo os capitulos 1, 2,
3 e 4 que abordam a concepc¢io de letramentos aplicados a contextos
presenciais, digitais na cultura escolar.

Os outros sete capitulos, do 5 ao 11 — trazem a abordagem
a formacio e argumentos a no¢ao de identidades, quer no foco do
estudante, quer do professor. Essa é contextualizada no cenario da
Pandemia da COVID-19, nos espacos da educagao no campo, ¢ na
propria sociedade capitalista e neoliberal, questionando-se sobre a
fluidez das identidades referenciadas nas praticas educacionais.

A nossa Expectativa, proveniente do encontro na organizagao
deste livro, é o encontro com o publico leitor em aprofundar
conhecimentos e despertar para novos momentos de formagao e
pesquisa, nos espacos da universidade. Esse nosso desejo ja foi em
parte realizado, ao apresentar nesta obra mestres e mestras egressas do
PPGEd, como resultados de suas pesquisas sob abordagens dialdgicas

e interpretativistas dos fenémenos educacionais.

Clandio Pinto Nunes
Professor Doutor



Capitulo 1

LETRAMENTO RACIAL CRITICO E A LEI
N°10.639/2003: UM MAPEAMENTO INICIAL
DO ESTADO DO CONHECIMENTO PARA A

CONSTRUCAO DE CONCEITOS

Patricia Moreira Barros
Ester Maria de Figueiredo Sonza

Introducao

A partir de pesquisa defendida no Programa de Pés-graduagio
em Educaciao da Universidade Estadual do Sudoeste d Bahia
(UESB), elaboramos um estado do conhecimento em relacdo a Lei
n° 10.639/2003 ¢ do Letramento Racial Critico (LRC), nos bancos
de dados do Catalogo de Teses e Dissertagoes da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a fim de cotejar as
aplicagoes desse conceito para a educagao.

Utilizamos como descritores os termos “Letramento Racial

Critico” e “Lei 10.639/03”, separadamente, e, na sequéncia, os dois
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termos juntos, bem como “Letramento Racial Critico and Ensino
Médio” e “Lei 10.639/03 and ensino médio” e adiantamos que o
resultado encontrado foi pouco expressivo, o que reforca a necessidade
de mais estudos sobre essa tematica.

Nesse sentido, principalmente no tocante a abordagem do LRC,
essas pesquisas corroboram com exemplos e discussoes que demostram
possiveis solugdes praticas para a condugdo de uma educagao que
produza um novo conhecimento que caiba a todos e na mesma medida.

O estado da arte ¢ uma producao do tipo revisio bibliografica,
que permite desvendar o que se tem produzido a respeito de um tema
que se pretende pesquisar, apontando os rumos das investigacoes e
discussoes académicas sobre ele na contemporaneidade. Por ser uma
das primeiras etapas da pesquisa, manifesta-se como um mapeamento
de produgodes a respeito do tema em foco. Esse tipo de estudo nio
se constitui apenas como uma atividade tedrica, mas também como
momento crucial em que se definem as fontes de busca e/ou bancos
de dados, bem como os descritores, para uma posterior analise dos
materiais selecionados (Corte; Morosini, 2007).

Ao iniciar um trabalho cientifico, ¢ de praxe que o pesquisador
comece seu percurso trilhando um estado da arte sobre o assunto
que quer pesquisar. Conforme Ferreira (2002) esse tipo de produgio
vem crescendo no Brasil ha pelo menos 15 anos, servindo de bissola
para orientar varias investigacoes. Com sua natureza inventariante, o
estado da arte fornece um panorama tanto do aporte tedrico como das
metodologias em uso e de autores relevantes, como comentam Rocha

e Souza (2022). De acordo com as autoras,

as pesquisas do tipo estado da arte (FERREIRA, 2002) nio
apenas nos permitem conhecer os debates académicos feitos
sobre dadas temdticas, mas a forma como esses temas vém sendo
abordados, onde, por quem, com quais objetivos e sob quais
perspectivas metodolégicas (Rocha; Souza, 2022, p. 74).
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Nessa perspectiva, o estado da arte contribui para a construgao
do campo tedrico, viabilizando, também, o entendimento sobre
aspectos que nao foram sinalizados ou que ainda merecem um
aprofundamento sistémico, como refletem Romanowski e Ens. As

autoras defendem que

estados da arte podem significar uma contribuicao importante na
constitui¢ao do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois
procuram identificar os aportes significativos da construcdo da
teoria e pratica pedagogica, apontar as restri¢oes sobre o campo
em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacio,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugao para os problemas da pratica e reconhecer
as contribuicoes da pesquisa na constituicao de propostas na area
focalizada (Romanowski; Ens, 20006, p. 39).

Diante disso, ¢ fato que o entendimento sobre o assunto a ser
pesquisado torna-se muito mais transparente ao pesquisador a partir
do estado da arte. Além disso, essa producao também mostra a (nao)
relevancia da pesquisa em andamento, principalmente porque esse tipo
de estudo, além de mapear o tema em foco (Romanovski; Ens, 2000),
nao se restringe a identificar a produgao, visto que inclui analisa-la,
categoriza-la e revelar os seus multiplos enfoques e perspectivas.

Ademais, como uma produgao académica, o estado da arte tem
sua rigorosidade metodologica e seus critérios de formulagdo, com
etapas a serem delineadas (Romanowski; Ens, 2006). Como abordagem
metodologica, é essencialmente abrangente e relevante, uma vez que,
conforme Romanowski e Ens (2006, p. 39), “[...] possibilita contribuir
com a organizac¢ao e analise na definicio de um campo ou uma area
epistemologica, além de indicar possiveis contribuicSes da pesquisa
para com as rupturas sociais”.

Para dar seguimento a este texto, uma reflexdo se faz
necessaria: dialogarmos sobre o conceito de estado da arte e estado
do conhecimento, deslumbrado por Romanowski e Ens (2006). As

autoras explicam que:
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Os estudos realizados a partir de uma sistematiza¢ao de dados,
denominada “estado da arte”, recebem esta denominagao quando
abrangem toda uma 4rea do conhecimento, nos diferentes
aspectos que geraram producdes. Por exemplo: para realizar
um “estado da arte” sobre “Formacao de Professores no Brasil”
nao basta apenas estudar os resumos de dissertacoes e teses,
sdo necessarios estudos sobre as producbes em congressos na
area, estudos sobre as publicacGes em periddicos da area. O
estudo que aborda apenas um setor das publicacGes sobre o tema
estudado vem sendo denominado de “estado do conhecimento
(Romanonowski; Ens, 2000, p. 40).

Destarte, entendemos que, devido a sua prépria esséncia,
esse tipo de producio exige uma ampla pesquisa envolvendo fontes
variadas, campos tedricos distintos e produgdes diversas, visando a
abarcar o total de conhecimento produzido sobre um assunto. Portanto,
configura-se como um trabalho de natureza exaustiva e morosa.

A partir do esclarecimento das autoras, ponderamos e
classificamos a presente produg¢iao como um estado do conhecimento,
uma vez que apreciamos apenas trabalhos dos tipos tese e dissertagao

e delimitamos nossas fontes de pesquisa.

Letramento Racial Critico e Lei n° 10.639/2003: o estado do
conhecimento como passo inicial

Nosso interesse na producdo deste estudo versa como ponto
de partida para vislumbrarmos o panorama de produgao acerca das
tematicas Letramento Racial Critico (LRC) e Lei n® 10.639/2003. Tais
assuntos estio envolvidos em nossa pesquisa de mestrado, intitulada
Letramento Racial Critico: um estudo das experiéncias docentes por
meio de narrativas do ensino médio de uma escola puablica. Esse
mapeamento ¢ de grande relevancia para criarmos aportes teoricos
e epistemolégicos que nos levardo a ter condi¢les sistémicas e
argumentativas pata telacionar o trabalho com a Lei n® 10.639/2003

a abordagem do Letramento Racial Critico.
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Sancionada em janeiro de 2003, a Lei n° 10.639/2003 (Brasil,
2003) alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei
n°9.394/1996 (Brasil, 1996) —, ao incluir a obrigatoriedade do estudo da
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo da educacao

basica. De acordo com Gomes (2010, p. 20), essa lei

[...] representa uma importante alteracao da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), por isso, o seu cumprimento ¢ obrigatério para
todas as escolas e sistemas de ensino. Estamos falando, portanto,
nao de uma lei especifica, mas, sim, da legislacio que rege toda
a educacio nacional.

Como legislagio, a Lei n° 10.639/2003 introduziu um novo
corpo na cultura escolar, de modo que questoes até entdo silenciadas
passaram a ser discutidas, dialogadas e ensinadas nas instituigoes
escolares, agora por motivo de for¢a maior — uma lei —, que fez com
que discussdes sobre questoes étnico-raciais se tornassem parte do
cotidiano da escola.

Para inserir as tematicas relacionadas a essa legislacio nas
escolas, foi realizada uma for¢a tarefa, tanto do poder publico como
dos profissionais de educacao, regularizada por meio da elaboracio
de diretrizes, producao de materiais, criacio de cursos para formacao
profissional, entre outras acoes. Muitos esforcos foram feitos para a
efetivacao dessa legislacdo; porém, o que se percebe, diante de quase
duas décadas da sancdo da lei, é que o caminho para a construcao
de uma equidade racial ainda ¢ longo e penoso e esta longe de ser
plenamente alcangado.

O curriculo metamorfoseado pela lei faz parte relevante da
escola, ja que ¢ nesses locus que oficialmente se oferta a educacio
escolar ou, em outras palavras, o ensino cientifico, o qual se materializa
no espaco mais importante da instituigao: a sala de aula, local do
saber por exceléncia e palco de relagdes, interagoes, construgoes e

desconstrugoes. Seus atores principais, professor e aluno, vivem no



16 Patricia Moreira Barros e Ester Maria de Figueiredo Souza

devir constante de formagao de saberes epistemolégicos, identitarios e
de mundo. Nesse espago, onde tudo acontece (ou nio), o curriculo se
transforma em conhecimento; por isso, faz-se necessario compreender
como esse curriculo ou esses conhecimentos vém sendo construidos,
principalmente no tocante a Lei n° 10.639/2003.

Para a autora,

Letramento racial critico é refletir sobre raca e racismo, e nos
possibilita ver o nosso proprio entendimento de como raga e
racimo sio tratados no nosso dia a dia, ¢ 0 quanto raga e racismo
tém impacto em nossas identidades sociais ¢ em nossas vidas,
seja no trabalho, no ambiente escolar, universitario, em nossas
familias, nas nossas relacoes sociais (Ferreira, 2015, p. 138).

O Letramento Racial Critico parte do pressuposto de que as
discussoes desses conceitos balizam a formacao de sujeitos proativos,
conscientes das relagoes socials e capazes de agir e interagir socialmente
e politicamente (Oliveira, 2019). Nessa perspectiva, compreendemos
que o trabalho com a referida lei deve considerar esses conceitos
criticamente e levar o sujeito para uma construcao de si e do outro em
uma interacao de (re)conhecimento mutuo de suas identidades e de

seus papéis sociais. Assim, como afirmam Costa e Souza (2021, p. 163):

[...] o letramento racial critico possibilita um olhar mais reflexivo
sobre as relagdes étnico-raciais de modo especifico no contexto
escolar, pois convida a refletir sobre as praticas de racismo que
ocorrem nesses espagos € muitas vezes sao naturalizadas.

Portanto, o estado do conhecimento ¢ necessario para nos
direcionar as teorizagdes e pesquisas existentes sobre a tematica
em evidéncia, possibilitando um aprofundamento sistémico e
epistemoldgico, que contribuira para uma otimizagdo do aporte
teorico, facilitando, assim, a condugdo da pesquisa de mestrado em

andamento.
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A bussola metodoldogica

Com o intuito de inventariar e analisar teses e dissertacoes
que abordam a Lei n® 10.639/2003 pelo viés do LRC', mantendo
a rigorosidade metodolégica necessaria, realizamos a escolha de
critérios que nortearam todo o desenvolvimento do nosso trabalho
de construciao do estado do conhecimento. Os critérios, expostos
no quadro 1, explicitam como a pesquisa foi direcionada, por meio
da apresentacio dos bancos de dados consultados, dos descritores
utilizados, do recorte temporal adotado e das condi¢oes de exclusio

e inclusdo de producdes.

Quadro 1 - Critérios norteadores da investigacdo

Critérios norteadores da investigagao

Investigar as producgdes que teorizam sobre a Lei n°

Objetivo 10.639/2003 pelo viés do LRC.

Tipos de Trabalhos Teses e dissertacoes.

“Letramento Racial Critico”;

“Lei 10.639/03”;

Equacoes da pesquisa | “Letramento Racial Critico and Lei 10.639/037;
“letramento Racial Critico and Ensino Médio”;
“Lei 10.639/03 and Ensino Médio”.

Catédlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES?

Ambito da pesquisa Biblioteca Digital Brasileira de Teses ¢ Dissertagdes (BD'TD)?

(1) Publicagdes feitas no recorte temporal de 2012 a 2022;
(2) Produgodes que tenham como objetos de pesquisa
Critérios de inclusio principais a lei e 0o LRC ou apresentem um dos termos com
enfoque no Ensino Médio;

(3) Grande drea de Ciéncias Humanas (irea de Educacio).

(1) Publicagées fora do marco temporal;

(2) Publica¢oes que abordem os objetos de nossa pesquisa
Critérios de exclusiao de forma isolada;

(3) Trabalhos que, ao discutir o LRC, ndo tenham Aparecida
de Jesus Ferreira como referéncia principal.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

! Usaremos a sigla LRC para nos referirmos ao Letramento Racial Critico.

? Disponivel em: https://catalogodeteses. CAPES.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 out.
2022.

’ Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 10 out. 2022.
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O primeiro banco de dados selecionado para essa producao
foi o Catalogo de Teses e Disserta¢des da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por
compreendermos sua importancia e amplitude, uma vez que facilita
o acesso as produgdes realizadas nos programas de poés-graduagiao
de todo o pais, tendo, assim, abrangéncia nacional. O segundo
banco de dados escolhido foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagoes (BDTD), uma vez que, conforme elucidado em seu

proprio site, esse repositorio

contribui para o aumento de contetdos de teses e dissertacoes
brasileiras na internet, o que significa a maior visibilidade da
producio cientifica nacional e a difusio de informacoes de
interesse cientifico e tecnoldgico para a sociedade em geral.
Além disso, a BDTD também proporciona maior visibilidade
e governanca do investimento realizado em programas de pos-
graduacio (IBICT, 2022).

Nessa senda, cabe-nos dizer que ambos os bancos consultados
norteiam pesquisadores, principalmente de poés-graduagao, fato que
por si s ja justifica nossa escolha. Outro fato que deve ser ressaltado
¢ nosso marco temporal de 2012 a 2022, periodo significativo, visto
que a abordagem de interesse deste trabalho, ou seja, o LRC, comeca
a tomar forma e ser objeto de investiga¢des e estudos no Brasil nesse
periodo. Destaca-se, principalmente, a Professora Aparecida de Jesus
Ferreira, nossa principal referéncia, o que justifica nossa exclusao por
teses e dissertacdes que dialogam sobre o referido termo sem considera-

la como referéncia primeira.

Resultados: panorama das produgées

Ao iniciar a busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES, foi inserido o conceito principal da nossa investigacao de

mestrado — Letramento Racial Critico — dentro de aspas e sem filtro
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nenhum, somente para ter uma ideia do total de trabalhos realizados
a partir da inser¢do do termo no Brasil. Os resultados encontrados

sao apresentados no quadro 2.

Quadro 2 — Resultado quantitativo da busca do descritor
“Letramento Racial Critico” no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Trabalhos com o descritor “Letramento Racial Critico”
no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES

Tipo de trabalho Ano de publicagdo

Dissertacdo | Tese 2017 2018 2019 2020 2021 2022

9 3 1 1 2 1 4 3

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como suspeitavamos, esses estudos ainda sio bastante
incipientes, o que pode ser comprovado pelo fato de que apenas 12
(doze) producdes foram encontradas, como mostramos no quadro 2.
Destas, 9 (nove) sao dissertacdes de mestrado e 3 (trés) sdo teses de
doutorado. A suspeita se fundamenta na leitura, realizada previamente a
essa acao investigativa, do capitulo de livro intitulado de “Mapeamento
sobre letramento racial critico: um Estado da Arte”, publicado por
Aline Santos Costa e Ester Maria de Figueiredo Souza, no ano de 2021.
As autoras fizeram um levantamento dos trabalhos relacionados com o
LRC e alinguagem no processo de construcao das identidades sociais
e também encontraram um quantitativo timido para esse descritor.
Esse fato nos leva a concordar com Costa e Souza (2021), que ressaltam
a relevancia e a necessidade de pesquisas na area, tendo em vista as
poucas produgdes existentes.

Devido ao nimero pouco expressivo de trabalhos, todos foram
selecionados para uma posterior analise. Na sequéncia, realizamos
novas buscas, com os demais descritores, filtros e combinacdoes
apresentados no quadro 1. Os resultados quantitativos dessa busca

sao mostrados no quadro 3, a seguir.
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Quadro 3 — Resultado da busca com os demais descritores
no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES

Descritor “Lei 10.639/03”: 702 trabalhos

Tipo de trabalho

Dissertagao Tese

599 103

Descritor “Lei 10.639/03 and Letramento Racial Critico”: 28 trabalhos

Tipo de trabalho

Dissertagdo Tese

28 0

Descritor “Lei 10.639/03 and Ensino Médio™: 101 trabalhos

Tipo de trabalho

Dissertagdo Tese

95 06

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Assim, percebemos que o descritor “Lei 10,639/03” foi o que
apresentou maior quantitativo de trabalhos, sendo 599 dissertagdes e
103 teses. No entanto, em combinacao com o descritor “Letramento
racial critico”, observamos uma redugao bem significativa na quantidade
de trabalhos, apresentando apenas 28 produgdes, diferentemente do
descritor “Lei 10.639/03 and ensino médio”, em que a quantidade se
expressa em 101 pesquisas. Ja com o descritor “Letramento Racial
Critico and Ensino Médio”, nenhum trabalho foi encontrado.

Em seguida, nossa proxima etapa foi a busca por trabalhos
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) na
qual realizamos o mesmo processo com descritores e filtros. Nesse
banco de dados, como mostrado no quadro 4, a busca pelo descritor
“Letramento Racial Critico” demonstrou um quantitativo ainda mais

timido, com apenas 6 (seis) publicag¢oes.
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Quadro 4 — Resultado quantitativo da busca do descritor “Letramento Racial
Critico” na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

Descritor “Lei 10.639/03”: 702 trabalhos

Tipo de trabalho

Dissertagao Tese

599 103

Descritor “Lei 10.639/03 and Letramento Racial Critico”: 28 trabalhos

Tipo de trabalho

Dissertagido Tese

28 0

Descritor “Lei 10.639/03 and Ensino Médio™: 101 trabalhos

Tipo de trabalho

Dissertagao Tese

95 06

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Desse total de 6 (seis) trabalhos, percebemos que 4 (quatro)
deles também estao presentes no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES. Ou seja, encontramos apenas 2 (dois) trabalhos diferentes
listados na BDTD; por isso, achamos prudente separa-los para uma
futura analise. Posteriormente, a0 verificarmos os titulos com mais
cautela, constatamos que esses dois trabalhos também foram listados
no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, no descritor “Lei
10.639/03”, confirmando sua importancia para nossa analise.

Seguindo os mesmos passos da busca no banco anterior,
passamos para os proximos descritores, cujos resultados estdo

apresentados no quadro 5, a seguir.
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Quadro 5 — Resultado da busca com os demais descritores na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢oes (BDTD)

Descritor “Lei 10.639/03”: 14 trabalhos
Tipo de trabalho

Dissertagdo Tese
14 0
Descritor “Lei 10.639/03 and Ensino Médio™: 6 trabalhos
Tipo de trabalho
Dissertagdo Tese
6 0

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme mostrado no quadro 5, foram encontradas 14 (catorze)
publica¢des com o descritor “lei 10.639/03” e apenas 6 (seis) com o
descritor “lei 10.639/03 and ensino médio”. A busca pelos descritores
“Letramento Racial Critico and Lei 10.639/03” e “Letramento Racial

Critico and Ensino Médio”, por sua vez, nao apresentou resultados.
Na construgdo do corpus do trabalho

Apesar da pequena quantidade de trabalhos, grande parte deles
ressalta a auséncia de um resultado eficaz ao longo dos dezenove anos
da implementacio da Lei n® 10.639/2003, visto que ¢é nitida a falta de
equidade racial na educagio e na sociedade como um todo. Dentre os
trabalhos encontrados no levantamento bibliografico, foram escolhidas
cinco produgdes para uma analise mais aprofundada. Tais estudos tém
como eixo epistemologico a compreensio de que a implementacao
da lei deve ser feita por meio de trabalhos que realmente abarquem
uma educagdo antirracista. Isso demanda metodologias e abordagens
problematizadoras e criticas, que conscientizem todos os atores
sociais que fazem parte do cenario das institui¢oes educacionais e os
direcionem a uma mudanga de paradigma.

Como a quantidade de publicagdes encontradas no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
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e Dissertacoes (BDTD) apresentou-se pouco singular, direcionamo-nos
para a analise de todas as obras encontradas a partir dos descritores. O
objetivo dessa analise foi verificar a relacao entre o Letramento Racial
Critico e a Lei n° 10.639/2003, dando preferéncia para publicacdes que
tivessem como campo de investiga¢ao a ultima etapa da educagio basica,
ou seja, o Ensino Médio. Para melhor organizacio, fizemos as leituras
dos titulos, resumos e sumarios das dissertacoes e teses selecionadas e,
assim, partimos para a escolha das produgbes que mais se aproximassem
de nossa pesquisa de mestrado em andamento. Diante disso, decidimos
categorizar os trabalhos segundo os descritores utilizados na busca,

como pode ser visto no quadro 6.

Quadro 6 — Quantidade de trabalhos escolhidos

para cada descritor para primeira analise

Descritores Quantitativo
“Letramento Racial Critico” 12
“Lei 10.639/03” 2
“Letramento Racial Critico and Lei 10.639/03” 2
“TLei 10.639/03” and Ensino Médio” 7
“Letramento Racial Critico and Ensino Médio” 0

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Essa selecdo nos apresentou um total de 20 produgoes, entre teses
e dissertacoes, vislumbrados nos dois bancos de dados consultados.

Diante disso, deslocamo-nos para a etapa seguinte da pesquisa.
Letramento Racial Critico: eis a questao

Como mencionado anteriormente, a pouca quantidade de
trabalhos com o descritor “Letramento Racial Critico” nos levou a
fazer uma verificacdo das 12 producdes encontradas nos dois bancos
de dados consultados. Porém, ao efetuarmos a primeira categorizacao,
constatamos que 4 (quatro) dos trabalhos listados com o referido

descritor ja foram analisados pelas autoras Costa e Souza (2021), em um
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texto citado no inicio de nossa reflexao. Mesmo contendo um enfoque

diferente do nosso, levaremos em consideragdo o aprofundamento
ja realizado pelas autoras, por entendermos que ja houve uma

sistematizacdo de alguns dos trabalhos elencados por nés, os quais
sao apresentados no quadro 7.

Quadro 7 — Produgdes ja analisadas pelas autoras Costa e Souza (2021)

Autor(a) | Tipo Titulo Ano Objetivo(s)
Mativete |Dissertagio “Quando me 2017 | Investigar “[...] como as(0s)
Souta dei conta de que alunas(os) negras(os) e
era negra(o)/ brancas(os) de um colégio
branca(o)?” da rede publica estadual
um estudo a do Parand expressam suas
partir de relatos identidades étnico-raciais por
autobiograficos meio da produgio de relatos
deestudantes autobiograficos” (Souta, 2017,
adolescentes p- 7).
Samanta |Dissertacio| Letramento racial |[2018| “[...] compreender o papel
dos critico e praticas dos professores regentes de
Santos educacionais no Sala de Leitura no Ensino
Alves ensino fundamental Fundamental do municipio do
do municipio do Rio de Janeiro para a promogao
Rio de Janeiro: do Letramento Racial Critico”
a formagio (Alves, 2018, p. 10).
continuada de
professores da sala
de leitura e suas
narrativas
Keila de | Dissertacio| Letramento racial | 2019 “[...] compreender de que
Oliveira critico nas séries maneira o livro de Literatura
iniciais do ensino Infantil pode contribuir na
fundamental I a promogao do Letramento
partir de livros de Racial Critico (I_‘RC) ena
literatura infantil: os percepgﬁo\das criangas com
primeiros livros sio .relagao asua 1de_nf1dade
para sempre racial, a partir da v1§a0_das/os
professoras/es” (Oliveira, K.,
2019, p. 6).
Elivan | Dissertagio “Ela parece a 2019 | Investigar “[...] as relages
Aparecida empregada da raciais e os discursos étnico-
Ribeiro minha casa™ a normativos que circundam
relevancia do nos ambientes escolares, a0s
Letramento Racial quais se integram os nucleos
Critico paraa de formacio de professores”
formacio docente (Ribeiro, 2019, p. 4).

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Cabe salientar que tais pesquisas sdo pertinentes, uma vez que
tém como objeto primordial o LRC, mas, como ja dito acima, nao nos
aprofundaremos em seus escritos, por concordarmos com as reflexoes
ja realizadas pelas autoras anteriormente citadas.

Dessarte, nosso processo continuou com base nos 8 (oito)
trabalhos restantes, que tém como objeto principal o LRC e discutem
como a Lei n° 10.639/2003 deve ser trabalhada para que questdes
associadas as relagoes étnico-raciais possam ser discutidas, ensinadas
e dimensionadas nas escolas, de forma a efetivar uma educacio

antirracista. Essas producoes estdo apresentadas no quadro 8.

Quadro 8 — ProdugGes que apresentam

o descritor “Letramento Racial Critico” (ontinua)
Autor(a) Tipo Titulo Ano Objetivo(s)
Carolina | Dissertacdo | Por uma educagao [ 2018 | “[...] investigar a abertura de
Anggélica antirracista:o dialogo dentro do ambiente
Ferreira teatro do oprimido escolar sobre racismo e praticas
Netto como ferramenta discriminatotias,utilizando
de percepgio e um laboratétio de Teatro do
transformagao Oprimido com meninas do 5°
da realidade de ano de escolaridade do Ensino
meninas negras Fundamental de uma escola do

municipio de Duque de Caxias,
livremente inspirado no Teatro
das Oprimidas, que a Rede
Ma(g)dalena Internacional de
Teatro das Oprimidas propoe”
(Netto, 2018, p. 13).

Carolina Tese Educacio 2020 | “[...] investigar as implicages
Cavalcanti dasRela¢oes das percepe¢oes de professoras e
do Etnico-Raciais: professores sobre o significado
Nascimento Branquitude e de ser branca(o) para a educacio
Educac¢iodas das relacoes étnico-raciais. Além
Ciéncias disso, busca identificar a relacao

entre branguitnde e eurocenttismo

na educacio e analisar os efeitos
da branquitude para a educacio

das ciéncias” (Nascimento, 2020,

p. 9.
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(continna)
Autor(a) Tipo Titulo Ano Objetivo(s)
Valeria | Dissertagao Letramento 2021 “Verificar, por meio das
Camara da racial critico e narrativas autobiograficas, a
Silva intersec¢ao com percepgio de raca e de género
género nas aulas de das alunas do 3° ano do Curso
lingua inglesa no de Formacao de Docentes” e
curso formacio de “confeccionar Unidade Didatica
docentes Bilingue com sugestdes de
atividades relacionadas a raca e
género que auxilie nas praticas
pedagdgicas e na formagao
docente das alunas do Curso
de Formacio de Docentes”
(SILVA, 2021, p. 21).
Samantha | Dissertacio Letramento 2021 | Analisar o Letramento Racial
Schifer racial critico: o Critico (LRC) dentro da
encantamento do literatura infantil para trabalhar
livro “o mundo identidades de raca a partir do
no black power livro “O mundo no Black Power
de Tay6” em de Tay6”.
uma proposi¢ao
didatica
Joelma Silva Tese Black Matters 2021 “[...] elencar conteudos tedrico-
Santos Matter:uma metodoldgicos para abordagem
bussola apontando das questdes étnico-raciais e
para raca a bordo culturas de mattiz africana na
da nau “formacio formagio de professores/as de
de professores/as inglés” (SANTOS, 2021, p. 9).
de inglés”
Juliana Tese As relagoes raciais | 2021 “[...] analisar como e se o
Anunciacio ¢ as identidades engajamento em letramento
Almeida sociais de negros/ racial critico (FERREIRA, 2015)
as partindo foi mobilizado nas e a partir das
das margens interagbes com a unidade e em

para o centro:
problematizando as
interacoes a favor
do letramento racial
critico propiciadas
pelo uso de uma
unidade didatica de
inglés

que medida elas contribuiram ou
ndo para a reflexdo da professora
sobre a problematizacdo das
identidades sociais de negros/
as em sua pratica docente.
FEnfocando uma educacao
racial critica e uma perspectiva
sociointeracional de ensino
aprendizagem (TILIO, 2016a)”
(ALMEIDA, 2021, p. 8).
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(conclusao)

Autor(a) Tipo Titulo Ano Objetivo(s)
Joice da | Dissertagao As literaturas 2022 “[...] compreender como as
Silva Pedro infantis africanas literaturas infantis africanas e
Oliveira ¢ afro-brasileiras afro-brasileiras podem contribuir
como letramento para o desenvolvimento da
racial ctitico educacio étnico-racial, o
¢ construgao letramento racial critico e a
das identidades construcao das identidades
étnico-raciais na étnico-raciais dos alunos na
Educagio Infantil educagio infantl” (OLIVEIRA,
J,,2022, p. 7).
Luara Dissertaciao Professoras 2022 “...] responder como cinco
Rodrigues universitarias professoras de lingua inglesa de
Real negras de lingua instituigdes publicas de ensino
inglesa do Brasil e superior, de cinco regiGes
o letramento racial diferentes do pafs, entendem a
critico: praticas relacio entre suas identidades,
subversivas atuagdes ¢ a subversio que
em narrativas representam” (REAL, 2022, p. 7).
autobiograficas

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como ja explicitamos, todos esses trabalhos abordam, de
alguma maneira, a relacio entre o LRC e a Lei n® 10.639/2003. O que
os diferencia ¢ o grau de relevancia dado a cada um dos termos, visto
que algumas pesquisas dio maior énfase a lei e outras ao LRC. Um
outro ponto que percebemos diz respeito a0 campo empirico, uma vez
que grande parte dessas produgbes aborda a relevancia da formacao
docente na perspectiva das relagdes étnico-raciais, 20 passo que outras
ressaltam a importancia do trabalho com as literaturas negras, sem,
contudo, analisar praticas pedagogicas no Ensino Médio. Vale ressaltar
que, nesse descritor, nao encontramos nenhum trabalho que fizesse jus
a totalidade dos quesitos de inclusio de nossa pesquisa, mas, mesmo
assim, escolhemos alguns para apreciagdo, uma vez que a base tedrica
de Aparecida de Jesus Ferreira configura um ponto relevante para

nossa investigacao.
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Lei n° 10.639/2003: nosso ponto de largada

Diferentemente do descritor anterior, para o qual nao houve
a necessidade do uso de filtros, tendo em vista as poucas produgoes
existentes, a Lei n° 10.639/2003, com seus dezenove anos de existéncia
e um arcabougo significativo de discussoes e enfrentamentos teéricos
ja produzidos, demandou a obrigatoriedade de filtros na tentativa de
mapear os trabalhos mais recentes e adequados aos nossos objetivos.
Das mais de 700 teses e dissertacdes encontradas nas buscas dos
bancos consultados, selecionamos apenas 2 (duas) pesquisas, as quais
apresentam esse assunto em seu titulo, palavras-chave, resumo e/ou
sumario. Os trabalhos selecionados foram: Praticas e representacao
da lei 10.639/03 na escola: a questdo étnico-racial e o ensino
de literatura, da autora Marcia Moreira Pereira, ¢ Projeto 20 de
novembro: contribuindo no despertar de consciéncias, do
pesquisador Hérson Felipe Haag.

Com base no descritor “Letramento Racial Critico and Lei
10.639/03”, por sua vez, selecionamos 6 trabalhos, mencionados no
quadro 9, abaixo.

Quadro 9 — Produgées que apresentam o descritor

“Letramento Racial Critico and Lei 10.639/03” (continua)
Autor(a) Tipo Titulo Ano Objetivo(s)
Nivea Maria | Dissertacdo | Alei 10.639/03, |2016 Compreender em que
de Aradjo histériae medida as praticas educativas
Santana interculturalidade: vivenciadas pelos/as alunos/
reflexbes sobre o as, ap6s a promulgacio da Lei
papel das praticas 10.639/03 foram capazes de
educacionais influenciar suas construcdes
nas construcoes identitarias e alteritarias, em
identitarias e especial com relagdo a questio
alteritaria dos/as cor/raca.
alunos/as do ensino
normal médio
Rubia Dissertagio | Lei 10.639/03: 0 |2016 Verificar se o ensino de
Caroline que os alunos do Histéria e Cultura Afro-
Janz 1°ano do ensino brasileira e Africana tem
médio sabem alcancado os resultados a
sobre a historia que se propoe, a partir da
africana e afro- implementagio da Lei n°
brasileira? 10.639/2003.
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racial, cultural e
religiosa no ensino
profissional e
tecnolégico no
instituto federal
fluminense

(conclusio)
Autor(a) Titulo Ano Objetivo(s)
Elaine | Dissertacio| FEducacio das |2018 Analisar o grau de
Aparecida relagGes étnico- implementac¢io e enraizamento
Mani raciais na escola: da Lei n® 10.639/2003, a
analise de partir praticas pedagdgicas em
politicas publicas uma escola publica de Ensino
educacionais ¢ o Médio do interior de Sdo
enraizamento da Paulo.
lei 10.639/03 em
uma escola publica
de ensino médio e
técnica do interior
de Sio Paulo
Paula Dissertacao | A lei 10.639/03 ¢ | 2019 Verificar qual a realidade
Anunciagao a pratica docente na pratica de professores e
Silva de histdria na professoras da disciplina de
educacio bésica Histéria, em relacao ao ensino
da histétia e cultura africanas e
afro-brasileiras, quais subsidios
eles e elas dispGem para que sua
atuagao, seja significativa ou ndo,
na formacio do conhecimento
de alunos e alunas que estao sob
sua responsabilidade.
Jaqueline | Dissertacio | Por uma educacio | 2020 | Refletir sobre a importancia da
de Souza promotora de educagio afro-brasileira e da
Gomes tolerancia étnico- cultura africana no contexto do

ensino profissional e tecnolégico
como instrumento de insercao
cultural e combate a intolerancia
religiosa e investigar se uma
instituicao de ensino, dessa
modalidade educacional insere em
seu Plano de Desenvolvimento
Institucional e no Projeto
Pedagdgico dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio os
preceitos da Lei n° 10.639/2003
quanto a promogao da tolerancia
étnico-racial, cultural e religiosa.

Silvana Reis | Dissertacio | Ensino de histdria e
da Silva cultura afrobrasileira: provocadas pela inser¢io
Cerqueira saberes ¢ praticas da Lei n° 10.639/2003 nos
com a lei 10.639/03, saberes e praticas docentes
no Colégio Estadual desenvolvidos no ambito do
Abelardo Moreira ensino de Histéria.

2020

Investigar as implicacoes

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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De forma geral, as investigacGes apontadas no quadro acima
versam sobre o andamento do trabalho com a Lei n° 10.639/2003. O
que nos provoca, neste momento, € vislumbrar os didlogos e as reflexdes
fomentadas por essas produgées. Por oportuno, vale esclarecer que o
descritor “Lei 10.639/03 and ensino médio” computou mais de uma
centena de trabalhos na somativa dos dois bancos consultados; porém,
como prima verificacdo, foram elencados 7 (sete) pesquisas para uma

apreciacao mais contundente. Essas pesquisas estdo apresentadas no

quadro 10.
Quadro 10 — Produ¢des que apresentam o descritor
“Lei n.° 10.639/03 and Ensino Médio” (continna)
Autor(a) Tipo Titulo Ano Objetivo(s)
Marcia | Dissertacao Praticas e 2012 Verificar como o ensino
Moreira representagdes da da literatura africana
Pereira lei 10.639/03 na luséfona pode ou ndo
escola: a questdo auxiliar na aplicagdo
étnico-racial e o plena da lei 10.639/03 ¢,
ensino de literatura consequentemente, na

assimilacao dos contetidos
relacionados a cultura africana
e na conscientizacio das
questoes étnico-raciais na

sociedade
Luci Maria | Dissertagdo A tematica 2015 | Discutir algumas ideias sobre
da Silva histéria e cultura a formacio do corpo docente
afro-brasileira e suas percepeoes em Relacio
relacionada com a tematica: “Histéria e Cultura
a formacio Afro-Brasileira”, tanto na
profissional e pratica quanto na teoria dentro
as percepgoes da escola publica de Referéncia
docentes na escola em Ensino Médio Estadual de
de referéncia em Pernambuco.
ensino médio
estadual de
Pernambuco
Claudia | Dissertacdo | Jovens e tambores: | 2017 Ensino e identidades: um
Maria preconceitos da estudo sobre as mulheres
de Jesus religiao afro- negras na escola
Castro brasileira no

contexto escolar
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Autor(a)

Jacob
Hemanuelle
Di Lara
Siqueira

Elaine
Aparecida
Mani

Franz
Carlos
Oliveira
Lopes

Paula
Anunciacio
Silva

Tipo

Dissertacao

Dissertacao

Tese

Dissertacdo

Titulo

Ensino e
identidade: um
estudo sobre as

mulheres negras na
escola

Educacio das
relacoes étnico-
raciais na escola:

andlise de
politicas publicas
educacionais e o
enraizamento da
lei 10.639/03 em
uma escola publica
de ensino médio e
técnica do intetior
de Sao Paulo

O curticulo de
educacio fisica na
oOtica das relacoes

étnico-raciais: a
pratica pedagogica
de professores da
diretoria regional
do Campo Limpo

Alei 10.639/03 ¢
a pratica docente
de histéria na
educagio basica

Ano
2017

2018

2020

2020

(conclusao)
Objetivo(s)

Elaborar uma sequéncia
didatica para a disciplina de
Educagao Fisica com o tema
“Mulher Negra no Futebol”,
voltados para a formagao
humana e o combate aos
diversos tipos de violéncia
¢ preconceitos praticados
contra a populagio negra em
especifico as mulheres negras.

Analisar o grau de
implementagdo e enraizamento
da Lei 10.639/03, a partir
praticas pedagdgicas em uma
escola publica de Ensino
Médio do interior de Sao Paulo

Entender as praticas
pedagdgicas organizadas por
professores que passaram
pela formagao relativa ao
tema étnico-racial ofertado
pela DRE-CL, ou pela SME
de Campo Limpo SP, e
materializaram suas agoes no
componente de Educacio
Fisica. P

Compreender s como
professotes e professoras
percebem e introduzem
conteudos referentes a lei n®
10.639/03 em suas praticas
pedagdgicas.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebemos que todos os trabalhos apresentados com o descritor

acima fazem discussdes pertinentes a tematica de nosso estudo. No

entanto, nosso interesse especifico é direcionado para as praticas dos

docentes no Ensino Médio, sendo este nosso ponto de partida para
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selecionarmos a producdo que seguiria para a etapa posterior. Com
o descritor “Letramento Racial Critico and Ensino Médio” nao foi
encontrado nenhum trabalho nos dois bancos consultados. Assim,
partirmos para a selecao dos trabalhos que seriam apreciados com mais
finco. Nessa etapa, a partir da leitura dos titulos, objetivos, resumos
e sumarios, elegemos os trabalhos que seriam analisados de forma
mais proxima, encaminhando-nos para a leitura completa da obra.
Finalizada a etapa de selecdo e organizacio dos trabalhos coletados,
compete enveredar para um caminho de leituras mais complexas, com

vistas a fomentar explicagdes que justifiquem a nossa pesquisa.

Analise dos trabalhos: o que atestam as pesquisas?

Ap0s aleitura de tantos titulos, resumos e objetivos, percebemos
que grande parte das producoes destaca a importancia do processo de
formagao de professores em uma perspectiva das relagdes étnico-raciais.
Constatamos, também, que muitos trabalhos abordam a literatura
negra, mas priorizam a Educacao Infantil ou os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Além disso, trabalhos que discutem as praticas docentes
em relagio com a Lei n° 10.639/2003, de forma quase unanime, tém
como foco o componente curricular de Histéria. Nao se pode negar que,
apesar de muitos desses trabalhos enveredarem por um campo empirico
diferente do nosso, suas inquietacoes e discussoes sao interessantes e
pertinentes, o que nos levou a aceita-los em nosso estudo.

Uma outra questdo que provocou nossa atenciao diz respeito
ao referencial tedrico utilizado, uma vez que nossa pesquisa tem
como principal referéncia a professora Aparecida de Jesus Ferreira,
pioneira em abordar o conceito de Letramento Racial Critico no Brasil.
Notamos que alguns trabalhos nao a citam ou fazem referéncias de
forma bem sutil ou secundaria, ao passo que outras producoes fazem
0 uso do termo sem as devidas conceituacoes. Esses trabalhos foram,
assim, excluidos de nossa selecio.

A partir dessas reflexdes, elegemos 5 (cinco) pesquisas para nossa

analise, apresentadas no quadro 11.
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Nossa primeira escolha — a disserta¢ao produzida por Nivea
Maria de Aratjo Santana, intitulada A lei 10.639/03, historia
e interculturalidade: reflexdes sobre o papel das praticas
educacionais nas construgdes identitarias e alteritaria dos/
as alunos/as do ensino normal médio — tem como objetivo
compreender “em que medida as praticas educativas vivenciadas
pelos/as alunos/as, ap6s a promulgacio da Lei 10.639/03, foram
capazes de influenciar suas constru¢oes identitarias e alteritarias, em
especial com relagdo a questio cotr/raca” (Santana, 2016, p. 19). A
dissertacdao ¢ composta por 3 capitulos. No primeiro deles, a autora
faz uma reflexdo sobre a lei no contexto da interculturalidade, ou seja,
confronta uma hegemonia anunciativa da instituicao escolar, que pauta
em uma homogeneidade de corpos, a qual nunca existiu, mas se fazia
crer pelo discurso. Santana (2010) ressalta que, hoje, o trato tem que
ser dado com a diferenca, ou melhor, com as diferencas, mas nio de
forma mitica, estereotipada ou utépica, e sim de forma dialogada,
problematizada. Dessa forma, o diferente tem que ser valorizado
como a situacao normal da escola, a alteridade tem que fazer parte da
relacao cotidiana, e o discurso inflamado com eloquéncia tem que ser
o de todos, e nao o de uns.

Em seguida, explana o seu caminho metodolégico, no qual
destaca a natureza qualitativa, a estratégia de pesquisa-agao e o uso
da técnica de grupo focal, além da observacao e aplicagio de um
questionario semiestruturado para conhecer o perfil dos sujeitos,
ou seja, dos alunos concluintes do Curso Normal Médio. Por
fim, Santana (20106) realiza uma reflexdo analitica dos resultados
obtidos, embasando-os com a fundamentacdo tedrica, com clareza
e objetividade. A autora também comenta sobre a importancia de
promover agoes que visem a uma educacido que promova o dialogo
com a heterogeneidade, potencializando as diferengas, principalmente
na sala de aula, o que torna necessario o fomento de programas de
formacido continuada para docentes, que permitam os debates sobre

a pluralidade cultural do Brasil.
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Um dos pontos da pesquisa de Santana que nos chamaram a
atenc¢ao diz respeito a natureza da sancio da Lei n® 10.639/2003, ao

afirmar que:

Essa expectativa, no entanto, nio nos deixava esquecer que, em
se tratando de um instrumento politico, tanto a Lei quanto as
Diretrizes Curriculares representavam uma iniciativa de mudanca
verticalizada e hierarquizada e que, apesar de ter sido aprovada
pelo Congtresso Federal com a auséncia de debates, dentro do
campo académico, bem como junto aos diretamente envolvidos
com a escola basica, os professores, tornou obrigatério o ensino
de uma matéria [...] (Santana, 2016, p. 106).

Discordamos dessa posi¢ao, por entendemos que a lei foi criada
a partir de dialogos com os movimentos negros, ou seja, foi cunhada
em conjunto com representantes que realmente viveram e vivem as
marcas excludentes do racismo e sao depositarios fiéis de suas proprias
historias, além de serem os mais interessados na promog¢ao da lei. Os
movimentos negros sio compostos por profissionais e intelectuais das
mais diversas areas, inclusive educadores, configurando, assim, um
debate politico e sécio-historico entre governo e sociedade civil. Diante
disso, destacamos que, apesar de o governo nao ter debatido essas
questdes com a escola ou com o meio académico, o fez com os ciclos
que mais compreendiam a emergéncia da questdo: os movimentos
negros; portanto, nio devemos desconsiderar sua relevancia nesse
contexto.

Conforme Santana (2016), um dos entraves no trabalho com a
lei ¢ a falta de formagao docente. Entendemos que os docentes sao os
responsaveis por materializar o ensino dessas tematicas; no entanto,
ressaltamos a dificuldade de esses profissionais discutirem e dialogarem
sobre assuntos que, no inicio do século XXI, ainda eram, em grande
medida, alheios a muitos profissionais da educac¢io, desprovidos de
qualquer formagao nesse tema. Nesse sentido, é importante considerar

que, mesmo depois de passados tantos anos da criaciao da referida lei,
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muitos educadores ainda ndo conseguem cumprir com maestria essa
funcio, devido a sua natureza complexa, diante de uma sociedade
subalterna ao racismo.

No decorrer do texto, Santana (2016) dialoga com varios tedricos
sobre conceitos inerentes a lei, além de fazer uma contextualizacio e
uma reflexao sobre os desafios de pensar uma educagao intercultural
na escola tradicional. Nesse contexto, a autora discute a nova roupagem
escolar que chegou com o processo de globalizagao, em que grupos
minoritarios e socialmente excluidos foram inseridos na instituicio,
bem como os processos tecnologicos, os quais criaram uma nova
forma de interagdo nesse espago. Para isso, Santana (2016) apresenta
um percurso historiografico da escola e da profissao docente de forma
critica, principalmente no tocante ao século XX, explicitando as
abordagens das LDB trazidas dentro deste contexto. A autora também
dialoga sobre a classificacdo a partir da territorialidade, ampliando a
discussio e relacionando as questdes socials as questdes raciais.

Por fim, Santana (2016) conclui que a Lei n° 10.639/2003, apesar
de sua relevancia e de seu carater transformador, ainda esta longe de
ser trabalhada com eficiéncia na conduta de uma educacio intercultural
que leve ao reconhecimento e a ressignificacio das identidades nos
espacos escolares. Ela reconhece, porém, que, mesmo distante do ideal
no seu primo objetivo, houve pelo menos a promogao de discussoes
sobre tematicas que antes eram silenciadas, o que ja ¢ um avanco. Em
sua conclusio, a autora ressalta, ainda, a emergéncia de se diminuirem
os espagos desiguais nas relagoes socioculturais.

Dando sequéncia as andlises das produgdes selecionadas,
comentamos sobre a dissertacao intitulada Educagido das
relagbes étnico-raciais na escola: analise de politicas publicas
educacionais e o enraizamento da lei 10.639/03 em uma escola
publica de ensino médio e técnica do interior de Sdo Paulo, da
autora Elaine Aparecida Mani, defendida em 2018 na Universidade

Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Essa pesquisa, localizada
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pelo descritor “Lei 10.63903 and ensino médio”, objetiva analisar o
grau de implementacio e enraizamento da Lei n® 10.639/2003, a partir
de praticas pedagogicas realizadas em uma escola puiblica de Ensino
Médio e Técnica do interior de Sao Paulo, assim como identificar as
principais dificuldades e os desafios encontrados pelos professores e
gestores para a sua implementagao (Mani, 2018).

A dissertagdo ¢ dividida em quatro capitulos, iniciando com a
historiografia da lei, na qual a pesquisadora faz uma avalia¢ao de seus
resultados diante dos 15 anos ja percorridos de sua implementagao.
Destarte, discute sobre as teorias criticas e pos-criticas do curriculo,
associando tematicas e problematicas ligadas a legislacio, como o
multiculturalismo na educacio, a diversidade, a identidade, a etnia e
o racismo, relacionando esses temas ao carater democratico da ultima
constitui¢ao brasileira. No préximo capitulo, Mani (2018) faz uma
avaliagido da implementagido da lei de forma geral e, de forma mais
aprofundada, na instancia local.

Quanto a metodologia, Mani (2018) explica que seu trabalho
¢ uma pesquisa bibliografica, uma vez que, além dos tedricos que
discutem o assunto, tem com base documentos oficiais e escolares.
A autora acrescenta que sua pesquisa ¢, também, um estudo de
caso, uma vez que o locus da investiga¢do foi uma escola publica de
Ensino Médio Técnica (ETEC). A coleta de dados foi realizada por
meio de observagao nao participativa, registros de diario de campo
e fotograficos, além de entrevistas semiestruturadas com docentes,
coordenacdo pedagodgica e profissional responsavel pelo projeto da
feira “Africanidades”, onde ocorreu, ainda, discussao com grupos de
alunos e acompanhamento da feira. A partir de sua analise de dados,
Mani (2018, p. 180) oferta, como produto, um projeto de intervencao,
que, nas palavras da autora, “[...] tem a finalidade de servir de modelo
de agdo para a escola avaliada e para as demais escolas que ainda nio
conseguiram implementar a Lei 10.639/03 ou que a implementam
com dificuldade”.
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Segundo a pesquisadora, o projeto foi idealizado a partir dos
resultados dos dados analisados, os quais comprovaram um baixo
grau de enraizamento da lei pela institui¢ao investigada. Assim, Mani

(2018, p. 182) aponta como entraves:

[..] gestdo autoritiria e centralizadora; trabalho solitirio e/ou
personalizado, centralizado em um tunico professor e o nio
envolvimento da equipe escolar, da gestdo, dos funcionarios,
dos professores ¢ da comunidade a que escola serve; auséncia
da tematica proposta pela Lei no curriculo escolar, no Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e nos planejamentos escolares, como
eixo orientador das praticas pedagdgicas; auséncia na formagao
inicial e continuada a respeito da tematica da educagio étnico-
racial; materiais didaticos nido adaptados aos propositos da Lei;
escassez de a¢oes das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacio voltadas para a implementagio da Lei e para o fomento
de atividades que tornem-se enraizadas no ambiente escolar; e,
talvez, a dificuldade mais dificil de se vencer: a necessaria alteracdo
na estrutura e no imaginario social, cultural, politico, pedagdgico
dos atores envolvidos.

Diante do resultado descrito pela autora, ela sugere um projeto
de intervenc¢ao que tem como finalidade auxiliar a institui¢ao escolar
a implementar a Lei n° 10.639/2003 com maior éxito. Mani (2018)
enfatiza que nio seria possivel, em um unico projeto, sanar todas as
dificuldades, uma vez que alguns entraves perpassam por acoes de
outras instituicdes e instancias, como a Secretaria de Desenvolvimento
e o MEC, por exemplo. Portanto, o projeto sugerido na dissertagao aqui
analisada visa a fazer uma adaptacio curricular em alguns componentes
curriculares da institui¢do, a fim de incluir conteidos que poderiam
ser abordados dentro das tematicas gerais ou subtemas ja propostos

no curriculo atual da escola. Assim, a pesquisadora justifica que

Embora tenhamos constatado que o curriculo para o Ensino
Médio da Etec ainda nio contempla de forma efetiva e de
maneira totalmente condizente com os preceitos das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes Ftnico-
Raciais (2004a), a observacdo de campo e os dados obtidos
indicam que, com o processo de adaptacdo desse documento,
tais preceitos serdo incluidos de modo adequado, aproximando
a pratica da teoria. Assim, a adaptacio curricular aos propédsitos
da Lei e ainclusao efetiva da tematica étnico-racial nas atividades
curriculares poderao favorecer a sustentabilidade das praticas ja
desenvolvidas na escola (Mani, 2018, p. 183).

Diante disso, Mani (2018) apresenta sua proposta por meio de
uma tabela, que exibe, de forma organizada, todo o planejamento do
projeto, incluindo temas, subtemas, propostas e habilidades para os
componentes de Lingua Portuguesa, Educacao Fisica, Artes, Historia,
Geografia, Filosofia, Sociologia, Biologia ¢ Matematica. Com isso, a
autora fornece um material explicito e pratico para que os docentes
e demais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem da escola
realizem um trabalho eficiente com a lei.

O préximo trabalhado escolhido para analise foi a dissertagao
Letramento racial critico: o encantamento do livro “o mundo no
black power de Tay6” em uma proposigao didatica, da pesquisadora
Samantha Schifer, defendida em 2021 na Universidade Estadual de
Ponta Grossa. Visualizada a partir do descritor “Letramento racial
critico”, a pesquisa tem por objetivo investigar como a literatura
infantil, por meio do livro O mundo no Black Power de Tayo6
aborda a identidade de criancas negras e como as atividades de uma
Proposicao Didatica (PD), com énfase no LRC, podem colaborar para
o fortalecimento da identidade racial de criangas negras (Schifer, 2021).

A dissertacio constitui-se de trés capitulos. O primeiro capitulo é
composto de dialogos epistemolégicos sobre o conceito de Letramento
Racial Critico, a literatura infantil pelo viés do LRC e os estudos na
educagdo infantil sobre a mesma abordagem. No segundo capitulo,
Schifer (2021) apresenta o seu percurso metodolégico, classificando
sua investigacio como qualitativa dentro do campo da Linguistica

Aplicada. Nesse capitulo, a autora faz reflexdes sobre a analise de
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livros de literatura infantil e, com maestria, apresenta o planejamento
da proposicao didatica. Em seguida, Schifer (2021) explicita como foi
realizada a analise de dados a partir do trabalho com o livro O Mundo
no Black Power de Tayo, de Kiusam de Oliveira, e como os temas
geradores viabilizaram a analise das questoes sobre identidade racial.

Logo no inicio da dissertacdo, a autora discorre sobre
sua motivagao para a realizagdo da pesquisa. Ao se autodeclarar
branca e sabedora de seus privilégios por sua condi¢do étnica,
Schifer (2021) explica que sua inquietacao tem como origem o
seu proprio contexto escolar, o qual modificou-se com necessarios
investimentos, modernizou-se com novas tecnologias, mas, no ambito
comportamental, no que diz respeito as relagoes étnico-raciais entre
as criangas, permanece inerte, uma vez que, conforme a autora,
xingamentos e tratamentos depreciativos em rela¢io aos alunos negros
ainda fazem parte do cotidiano escolar.

Com base nisso, Schifer (2021) reflete sobre a escola como um
espago divergente em relacio as criangas negras, uma vez que elas nao
se veem representadas tampouco valorizadas por nenhum ator social
que dela faz parte. A pesquisadora discorre, entio, sobre a importancia
de se trabalhar o Letramento Racial Critico desde a educacido infantil
e em todos os ambitos e niveis escolares. Para isso, ela dialoga com
classicos sobre o assunto e, principalmente, com Aparecida Ferreira de
Jesus, nossa principal referéncia teodrica e orientadora do trabalho em
questido. Apesar de o campo empirico da dissertagao de Schifer (2021)
ser a educacdo infantil, o trabalho se aproxima de nossa pesquisa, ao
ressaltar o grande valor do trabalho com a Lei n® 10.639/2003 pelo
viés do LRC, elucidando e sugerindo atividades que promovam um
fortalecimento das identidades raciais dos alunos negros e uma reflexao
sobre a posicao das identidades brancas no contexto escolar.

Para finalizar seu trabalho, a pesquisadora faz uma anélise
aprofundada do livro em questdo e conclui que ele apresenta uma

valorizagao da identidade negra, com um “engajamento perfeito”
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entre linguagem, ilustragdes e mensagem, visto que a protagonista
da historia ¢ apresentada como uma fortaleza e beleza, mas, mesmo
assim, sofre agoes de preconceito e discrimina¢io, o que aproxima a
obra das criangas e de suas realidades. O livro, trabalhado por meio
de uma sequéncia didatica, trouxe a possibilidade de levar as criancas
a pensar sobre todos os pontos de seu cotidiano, como, por exemplo,
os tracos fenétipos, e a valorizar sua corporeidade como cartio de
visita de sua identidade racial.

Assim, a autora destaca que, fazendo referéncias as

[..] ideias de Gomes (2003), de forma tedrica, e com a PD, de
forma pratica, podemos entender a poténcia e o valor que o cabelo
crespo pode alcancar em nossas salas de aula, se trabalhado de
forma positivada e dentro de uma rica cultura ancestral (Schifer,

2021, p. 92).

Para concluir sua dissertagao, Schifer (2021) destaca que
se faz necessario que as instituicdes escolares e seus profissionais
compreendam a importancia de praticas voltadas para o LRC, para
que haja fortalecimento das identidades raciais que compdem o seu
quadro humano, na busca de uma equidade racial.

Dando continuidade, a unica tese escolhida para nossa analise
foi Black Matters Matter: uma bussola apontando para raga a
bordo da nau “formagio de professores/as de inglés”, da autora
Joelma Silva Santos, defendida em 2021 na Universidade Federal da
Bahia. Esse trabalho, visualizado nos bancos consultados a partir do
descritor “Letramento racial critico”, teve como objetivo “[...] elencar
conteudos tedrico-metodolégicos para abordagem das questoes étnico-
raciais e culturas de matriz africana na formacdo de professores/as de
inglés” (Santos, 2021, p. 9).

A pesquisa se estrutura em cinco capitulos. Como ponto de
partida para seus estudos, Santos (2021) examinou o curriculo das

universidades publicas baianas e comprovou que “[...] elas ndo tém
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adotado um procedimento sistematico para integrar o pleito da Lei
10.639/03 e as diretrizes curriculares raciais nos cursos de letras com inglés”
(Santos, 2021, p. 9, grifos da autora). A autora reconhece a pertinéncia
dalei e, no primeiro capitulo de seu estudo, dialoga sobre a sua relacdo
com o professor de linguas, além de, posteriormente, fazer novos
dialogos, alocando a legislacao e suas diretrizes como a bussola para
uma educacio antirracista. De forma curiosa e criativa, toda a escrita
¢ relacionada com o evento da navegacio, de modo que Santos (2021)
descreve titulos e subtitulos como uma grande experiéncia no mar.

Vale ressaltar, também, que nossa principal referéncia teorica,
Aparecida de Jesus Ferreira, esteve presente na composicao da banca
examinadora de defesa da tese, o que proporciona, assim, um szazus
de relevancia e criticidade ainda maior para a pesquisa. Apesar de seu
campo empirico ser a formacao de professores de linguas, esse trabalho
se aproxima da nossa investiga¢ao pelo seu foco no trabalho com a
Lei n° 10.639/2003 com base nos pressupostos do LRC.

A tese ¢ bem escrita e articulada, mostrando propriedade do
assunto por parte da pesquisadora. Um exemplo disso pode ser visto
no momento em que, ao justificar sua inquietagao pela tematica, Santos
(2021) elucida a situacdao excludente dos alunos e alunas negras no

Brasil, dimensionando alguns mecanismos como

[.-] a) as circunstincias de invisibilidade; b) o silenciamento; c)
a interdicdo do conhecimento sobre sua histéria e cultura e d) a
reproducio de estereStipos. Assim, também na escola, o/a negro/a
encontra-se no exilio dos espacos simbélicos, de onde costumam
ser retirados apenas para ilustrar representacdes de submissio,
tais como o/a escravo/a, o servo/a, o assalariado/a, o/a marginal,
o/a inferior (Santos, 2021, p. 31).

A autora também se coloca como motivadora dentro de seu
contexto de mulher negra, em suas proprias palavras, “[...] sujeito de
agencia [...]” (Santos, 2021, p. 26). No decorrer do texto, a pesquisadora

relaciona a lei e a legislacdo de base com as demandas da educagio e



Capitulo 1 — Letramento Racial Critico ¢ a Iei N° 10.639/2003: um mapeamento inicial... — 43

do docente, em especial do docente de lingua inglesa. Seu percurso
metodologico é descrito por etapas, mas, de forma abrangente, sinaliza
sua investigacdo como sendo uma pesquisa-agao, de base qualitativa,
de cunho etnografico, em que a ela é participante e politicamente
engajada. Assim, Santos (2021) descreve cada etapa de forma objetiva,
anunciando as estratégias e os instrumentos utilizados para a coleta
de dados.

Procurando responder a cada uma das questdes construidas
ao longo da pesquisa, Santos (2021) inicia sua investigagao versando
sobre os curriculos das universidades baianas, que contemplam, de
forma secundaria, disciplinas que envolvem tematicas afrocentradas.
No que diz respeito aos cursos de linguas, especificamente, a autora
sinaliza que, mesmo com o crescente debate no cenario académico
e cientifico, as universidades ainda abordam de forma periférica
disciplinas africanistas em todo o ambito institucional.

No segundo momento de sua analise, Santos (2021) lanca
mao das premissas da Teoria Racial Critica, do LRC e da abordagem
intercultural na constru¢ao de um material utilizado no processo de
intervencao realizado no curso de formagao para professores de lingua
inglesa. Por fim, a autora reflete sobre o resultado das entrevistas e
das autobiografias produzidas ap6s a formacio e o uso do livro Black
Matters Matter. Santos (2021) conclui que o resultado foi satisfatorio, pois
entende que todos os participantes, em maior ou menor grau, foram
tocados, ao ponto de se conscientizar de seu papel como docentes na
construcao e conducio de uma educacao antirracista.

A dltima dissertacio analisada tem como titulo Projeto 20
de novembro: contribuindo no despertar de consciéncias e foi
defendida pelo autor Herson Felipe Haag no ano de 2021. Esse trabalho
teve como objetivo geral trabalhar com livros literarios cuja tematica
central aborda a questao do negro no Brasil e explorar a presentificacao,
promovendo uma reflexdo sobre a questao da identidade exposta nas

obras e a heranca do reflexo historico que elas retratam, buscando
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desenvolver uma abordagem positiva em relagdo a cultura africana e
afro-brasileira, como proposto em Lei 10.639/03 (Haag, 2021). Para
alcangar esse objetivo, o autor construiu um “produto educacional”,
fundamentado na metodologia ativa Rofacdo de Estagies, sob a
perspectiva do LRC, usando uma sequéncia expandida por meio das
plataformas digitais.

Haag (2021) inicia a dissertagdo com uma discussio sobre a
Lei n® 10.639/2003, fazendo uma contextualiza¢do de sua origem,
conceituacao e intencionalidade. O pesquisador ressalta que a lei veio
quebrar o curriculo exrocentrade, para que haja a valorizagao de uma
das culturas que fazem parte do processo historico de construcao do
pais. Diante disso, Haag (2021) realiza uma reflexdo sobre o trabalho
da lei em seu estado, o Parand, comentando sobre as implanta¢des de
equipes multidisciplinares nas escolas responsaveis pela construgao
de atividades direcionadas aos trabalhos com os contetudos inerentes
a Lei n° 10.639/2003. Segundo o autor, essa

equipe multidisciplinar nas escolas paranaenses ¢ uma ferramenta
que busca atender o que ¢é proposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relages Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Haag,
2021, p. 34).

Em seguida, o autor perpassa pelo seu caminho metodolégico,
apresentando a sistematizaciao do processo de construgao do produto
educacional, descrevendo a sequéncia didatica e a construcdo do
aplicativo e do blog, comprovando, com registros de prints das referidas
ferramentas, o desenvolvimento de parte do produto educacional
ofertado.

A produ¢iao de Haag também se aproxima do nosso foco de
investigagdo, ao apresentar possiblidades de trabalho com a Lei n°
10.639/2003 pelo viés do LRC, elucidando a importancia sistémica

e epistemoldgica de uma pratica educativa que possibilite aos alunos
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construir de forma critica o seu eu identitario e o (re)conhecer do outro

dentro de suas singularidades.
Consideragodes finais

Percebemos, com esse inventario teérico, que ainda é timido
o arcabougo de publicagbes que teorizam a Lei n® 10.639/2003 pela
perspectiva do Letramento Racial Critico, fazendo-se necessarios
novos estudos que promovam esse dialogo, contribuindo, assim,
nao apenas com o pantedo cientifico dos saberes, mas também com
possibilidades de conjecturas e reflexdes para os docentes (re)pensarem
suas praticas com a tematica das relagdes étnico-raciais.

Apesar de poucos trabalhos, concordamos que todos versam
sobre a auséncia de um resultado eficaz ao longo dos dezenove anos da
implementacao da Lei n° 10.639/2003, o qual se percebe com episédios
de racismo e preconceitos sofridos pelos alunos e alunas negras nas
institui¢oes escolares, além dos terriveis episddios que sao noticiados
rotineiramente nos meios midiaticos, uma vez que a escola influencia a
sociedade e por ela também ¢ influenciada. Sao as permanéncias desses
marcadores de dor ainda presentes na realidade da popula¢iao negra,
principalmente dos estudantes, que comprovam a nossa distancia de
uma educacio antirracista.

Nao podemos deixar de destacar, também, que, mesmo diante
deste enorme buraco de equidade entre as racas brasileiras, a semente
foi plantada com a sangao da legislacdo, que estimulou a promogao de
dialogos em varios espagos sociais e politicos. Devemos reconhecer,
ainda, que existem trabalhos sendo construidos diariamente em prol
de uma educacio para todos; porém, ainda faz se necessario repensar
quais agbes merecem uma mobilizagdo maior para que essa distancia
diminua. As pesquisas desenvolvidas e analisadas neste trabalho
corroboram nesse sentido, principalmente no tocante a abordagem
do LRC, uma vez que demostraram possiveis solu¢des praticas para

a conducido de uma educagio que produza um conhecimento outro.
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Diante disso, constatamos que os cinco estudos escolhidos
para analise sinalizam investigacdes que tém como eixo norteador
um aprofundamento epistemoldgico na compreensiao de que a
implementacao da lei se faz necessaria com agoes que realmente
abarquem uma educagao antirracista. No entanto, vale ressaltar que,
para isso, sao necessarias metodologias e abordagens problematizadoras
e criticas, que conscientizem todos os atores sociais que fazem parte
do cenario das instituicGes educacionais sobre a importancia de uma
mudanca de paradigma. Essa condi¢ao de educar a todos, e todos
juntos, a0 mesmo tempo, em uma perspectiva do reconhecimento
de si e dos outros, é possivel com atos que tém como fundamentacao
um posicionamento critico; por isso, o Letramento Racial Critico se
mostra como uma abordagem que torna possivel o fortalecimento de
identidades outras. Essas pesquisas balizam também essa emergéncia
social, apresentando sugestoes de atividades, de posturas e discussoes
epistemologicas que nos ajudam a desvendar esse horizonte, que, ao
nosso ver, ainda esta longe de ser alcangado.

Por fim, uma outra colocacdo proeminente diz respeito ao
aporte teérico do LRC, pois, como ja frisamos anteriormente, nossa
principal base tedrica sdo os estudos da professora Aparecida de Jesus
Ferreira, nome de peso e pioneira no tocante ao LRC no territério
brasileiro. Notamos que os doze trabalhos encontrados nos bancos
de dados consultados com o descritor “Letramento racial critico”
utilizam Ferreira como bussola, sendo que 4 (quatro) foram orientados
por ela, 4 (quatro) a tiveram como professora examinadora na banca
de defesa e os demais, ou seja, os outros 4 (quatro) a utilizaram como
referéncia tedrica principal. Nesse contexto, vale refletir que estamos
caminhando no percurso correto com nossa investigagao de mestrado,
mas também pensamos que esses trabalhos orientados e examinados
e/ou julgados pela professora e toda a sua produgao académica sobte o
assunto merecem um olhat mais cuidadoso, um estudo mais minucioso,

quem sabe uma nova produgao, como uma revisao sistémica. Entdo,
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ressaltamos a importancia de mais estudos e mais pesquisas, para que,
consequentemente, haja menos exclusio, menos discrimina¢ao, menos

preconceito e mais humanidade.

Referéncias

ALMEIDA, J. A. As relagdes raciais e as identidades sociais de
negros/as partindo das margens para o centro: problematizando
as interacOes a favor do letramento racial critico propiciadas pelo
uso de uma unidade didatica de inglés. 2021. Tese (Doutorado
Interdisciplinar em Linguistica Aplicada) — Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/
consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewIrabalhoConclusao.
jstPpopup=true&id_trabalho=11280760. Acesso em: 20 out. 2022.

ALVES, S. S. Letramento racial critico e praticas educacionais
no ensino fundamental no municipio do Rio de Janeiro:

a formacdo continuada de professores da sala de leitura e suas
narrativas. 2018. Dissertacio (Mestrado em Relagoes Ftnico-
Raciais) — Centro Federal de Educacio Tecnologica Celso Suckow
da Fonseca, Rio de Janeiro, 2018. Disponivel em: https://sucupira.
capes.gov.bt/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewIrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7059790.
Acesso em: 20 out. 2022.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educacio nacional. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 1996.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei

n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educac¢io nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da

Republica, 2003.



48 Patricia Moreira Barros e Ester Maria de Figueiredo Souza

CASTRO, C. M. J. Jovens e tambores: preconceitos da religiao
afrobrasileira no contexto escolar. 2017. Dissertagao (Mestrado em
Educacao) — Pontificia Universidade Catdlica de Goias, Goiania,
2017. Disponivel em: http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/
tede/3841. Acesso em: 20 out. 2022.

CERQUEIRA, S. R. S. Ensino de Historia e Cultura
Afrobrasileira: saberes e praticas com a Lei 10.639/03, no Colégio
Estadual Abelardo Moreira. Dissertacio (Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria) — Universidade do Estado da Bahia, Salvador,
2020. Disponivel em: https://educapesCAPES.capesCAPES.gov.bt/
handle/capesCAPES/581023?mode=full. Acesso em: 20 out. 2022.

CORTE, M. G. D.; MOROSINI, M. C. Um olhar na

produgio cientifica sobre as praticas e estagios do curso de
Pedagogia. In: SIMPOSIO DE EDUCACAO SUPERIOR:
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE, 4.,
FORUM DE PESQUISADORES EM EDUCAGAO SUPERIOR,
1., 2007, Santa Maria. Anais [...]. Santa Maria: UFSM, 2007.
Disponivel em: https://www.ufsm.bt/app/uploads/sites/373/2019
/02/7b81d0b47cce0e09c2b791beOaafdd4e.pdf. Acesso em: 20 out.
2022.

COSTA, A. 8. S.,; SOUZA, E. M. F. Mapeamento sobre o
letramento racial critico: um Estado da Arte. I BARRETO, D.
A. B.; CARDOSO, M. C.; SOUZA, J. G.; GUSMAO, R. (org).
Estados da Arte e Conhecimento em Educagio. Vitoria da
Congquista: Josemary da Guarda de Souza, 2022. E-book.

FERREIRA, A. ]. Letramento racial critico através de

narrativas autobiograficas: com atividades reflexivas. Ponta
Grossa: Estadio Texto, 2015.

FERREIRA, N. S. A. As pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educagio & Sociedade, Sio Paulo, ano 23, n. 79, p. 257-272, ago.
2002. Disponivel em: https://www.scielo.bt/j/es/a/vPsyhSBW4x] T4
8FfrdCtqfp/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 20 out. 2022.



Capitulo 1 — Letramento Racial Critico ¢ a Iei N° 10.639/2003: um mapeamento inicial... — 49

GOMES, J. S. Por uma educagio promotora de tolerancia
étnico-racial, cultural e religiosa no ensino profissional e
tecnologico no Instituto Federal Fluminense. 2020. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides) — Faculdade
Unida de Vitéria, Vitéria, 2020. Disponivel em: http://bdtd.
faculdadeunida.com.br:8080/jspui/bitstream/prefix/351/1/
TCC%20-%20Jaqueline%20de%20Souza%20Gomes.pdf. Acesso
em: 20 out. 2022.

GOMES, N. L. Educacio, relacoes étnico-raciais e a Lei n°
10.639/03: breves reflexdes. In: BRANDAO, A. P. (org). Modos
de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres. Rio de Janeiro:
Fundacdo Roberto Marinho, 2010.

HAAG, H. F. Projeto 20 de novembro: contribuindo no despertar
de consciéncias. 2021. Dissertacio (Mestrado Profissional em

Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza) — Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, Londrina, 2022. Disponivel

em: http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/26873/1/
projetonovembrodespertarconsciencias.pdf. Acesso em: 20 out. 2022.

INSTITUTO BRASILEIRO DE INFORMACAO EM CIENCIA
E TECNOLOGTIA (IBICT). Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD). O que é? Brasilia, DF, 2022. Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls. Acesso em: 20 out.
2022.

JANZ, R. C. Lei 10.639/03: o que os alunos do 1°ano do ensino
médio sabem sobre a histéria africana e afro-brasileira? 2016.
Dissertacio (Mestrado em Histéria) — Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2016. Disponivel em: https://tede2.
uepg.br/jspui/handle/prefix/374. Acesso em: 20 out. 2022.

LOPES, F. C. O. O Curriculo da Educagio Fisica na Otica das
Relagdes Etnico-Raciais: a pratica pedaggica de professores

da Diretoria Regional do Campo Limpo. 2020. Tese (Doutorado
em Educacao) — Universidade Nove de Julho, Sao Paulo, 2020.
Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/



50 Patricia Moreira Barros e Ester Maria de Figueiredo Souza

consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewIrabalhoConclusao.
jsf?popup=true&id_trabalho=9865390. Acesso em: 20 de out. 2022.

MANI, E. A.. A educagio das relagbes étnico-raciais na escola:
analise de politicas publicas educacionais e o enraizamento da lei
10.639/03 em uma escola publica de ensino médio e técnica do
interior de Sdo Paulo. 2018. Dissertacio (Mestrado Profissional

em Planejamento e Analise de Politicas Publicas) — Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Franca, 2018. Disponivel
em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/154018. Acesso em:
20 out 2022.

NASCIMENTO, C. C. Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais:
branquitude e Educacio das Ciéncias. 2020. Tese (Doutorado em
Educacio Cientifica e Tecnoldgica) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2020. Disponivel em: https://sucupira.
capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewI'rabalhoConclusao.jstPpopup=true&id_trabalho=7094868#.
Acesso em: 20 out. 2022.

NETTO, C. A. F. Por uma educagio antirracista: o teatro

do oprimido como ferramenta de percepcao e transformacio da
realidade de meninas negras. 2018. Dissertacao (Mestrado em
RelacSes Etnico-Raciais) — Centro Federal de Educagio Tecnolégica
Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro, 2018. Disponivel

em: https://dippg.cefet-rj.br/pprer/attachments/article/81/113_
Carolina%20Ang%C3% A9lica%20Ferreira%20Netto.pdf. Acesso
em: 20 out. 2022.

OLIVEIRA, J. S. P. As literaturas infantis africanas e afro-
brasileiras como letramento racial critico e construgio

das identidades étnico-raciais na Educagio Infantil. 2022.
Dissertacao (Mestrado em Educacio) — Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_
trabalho=11326358. Acesso em: 20 out. 2022.



Capitulo 1 — Letramento Racial Critico ¢ a Lei N° 10.639/2003: um mapeamento inicial... 51

OLIVEIRA, K. Letramento racial critico nas séries iniciais do
ensino fundamental I a partir de livros de literatura infantil:
os primeiros livros sao para sempre. 2019. Dissertagao (Mestrado
em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa. 2019. Disponivel em: https://sucupira.
capes.gov.bt/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewTIrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7689185.
Acesso em: 20 out. 2022.

PEREIRA, M. M. Praticas e representagdes da lei 10.639/03
na escola: a questao étnico-racial e o ensino de literatura. 2012.
Dissertacdo (Mestrado em Educa¢io) — Universidade Nove de
Julho, Sao Paulo, 2012. Disponivel em: https://bibliotecatede.
uninove.br/bitstream/tede/497/1/B_Marcia%20Moreira%20
Pereira.pdf. Acesso em: 20 out. 2012.

REAL, L. R. Professoras universitarias negras de lingua
inglesa no Brasil e o letramento racial critico: praticas
subversivas em narrativas autobiograficas. 2022. Dissertacao
(Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2022. Disponivel em: https://tede2.
uepg.bt/jspui/bitstream/prefix/3640/1/Luara%20Rodrigues%20
Real.pdf. Acesso em: 20 out. 2022.

RIBEIRO, E. A. “Ela parece a empregada da minha casa”:

a relevancia do Letramento Racial Critico para a formagao
docente. 2019. Disserta¢ao (Mestrado Profissional em Educacao)
— Universidade Federal de Lavras, Lavras, 2019. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
trabalhoConclusao/viewIrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_
trabalho=8085420. Acesso em: 20 out. 2022.

ROCHA, M. E. S.; SOUZA, E. M. F. Um estado do conhecimento
sobre competéncia discursiva e ensino de Lingua Portuguesa.

In: BARRETO, D. A. B.; CARDOSO, M. C.,; SOUZA, J. G,;
GUSMAQO, R. (org). Estados da Arte e Conhecimento em
Educagio Vitéria da Conquista: Josemary da Guarda de Souza,
2022. E-book.



52 Patricia Moreira Barros e Ester Maria de Figueiredo Souza

ROMANOWSKI, J. P; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do
tipo “estado da arte” em educagao. Dialogo Educagao, Curitiba,

v. 6, n. 19, p. 37-50, 2006. Disponivel em: https://www.redalyc.org/
pdf/1891/189116275004.pdf. Acesso em: 10 out. 2022.

SANTANA, N. M. A. A Lei 10.639/03, Historia e
Interculturalidade: reflexGes sobre o papel das praticas
educacionais nas construcoes identitirias e alteritaria dos/as
alunos/as do Ensino Normal Médio. 2016. Dissertacio (Mestrado
Profissional em Educa¢io) — Universidade de Pernambuco,
Nazaré da Mata, 2016. Disponivel em: https://sucupira.capes.
gov.bt/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewIrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3939229.
Acesso em: 19 out. 2022.

SANTOS, J. S. Black Matters Matter: uma bussola apontando
para raga a bordo da nau “formacio de professores/as de inglés”.
2021. Tese (Doutorado em Lingua e Cultura) — Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 2021. Disponivel em: https://sucupira.
capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewIrabalhoConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=11454730.
Acesso em: 20 out. 2022.

SCHAFER, S. Letramento racial critico: o encantamento do
livro “o mundo no black power de Tay6” em uma proposicao
didatica. 2021. Dissertagao (Mestrado em Estudos da Linguagem)
— Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,

2021. Disponivel em: https://tede2.uepg.br/jspui/bitstream/
prefix/3424/1/Samantha%20Sch%c3%a4fer.pdf. Acesso em: 20
out. 2022.

SILVA, A. C. R. A construg¢iao da identidade de mulheres na
educagio de jovens e adultos: um olhar sobre o cabelo crespo.
2016. Monografia (Licenciatura em Pedagogia) — Universidade
Federal de Pernambuco, Caruaru, 2016. Disponivel em: https://
repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/41363/1/SILVA%02C%20
Ana%?20Carolina%?20Reis%20da.pdf. Acesso em: 20 out. 2022.



Capitulo 1 — Letramento Racial Critico ¢ a Iei N° 10.639/2003: um mapeamento inicial... — 53

SILVA, L. M. A tematica historia e cultura afro-brasileira
relacionada com a formacao profissional e as percepgoes
docentes na escola de referéncia em ensino médio estadual

de Pernambuco. 2015. Dissertacio (Mestrado em Educacio) —
Universidade Federal da Paraiba, Jodao Pessoa, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/86652locale=pt_BR.
Acesso em: 20 out. 2022.

SILVA, P. A. A1ei 10.639/03 e a pratica docente de historia
na educagio basica. 2020. Dissertacio (Mestrado em Gestio e
Praticas Educacionais) — Universidade Nove de Julho, Sio Paulo,
2020. Disponivel em: https://bibliotecatede.uninove.br/handle/
tede/2414. Acesso em: 20 out. 2022.

SILVA, V. C. Letramento racial critico e intersec¢dao com
género nas aulas de lingua inglesa no curso formacao de
docentes. 2021. Dissertacio (Mestrado em Estudos da Linguagem)
— Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2021.
Disponivel em: https://tede2.uepg.bt/jspui/handle/prefix/3593.
Acesso em: 20 out. 2022.

SOUTA, M. “Quando me dei conta de que era negra(o)/
branca(0)?” Um estudo a partir de relatos autobiograficos de
estudantes adolescentes. 2017. Dissertacao (Mestrado em Estudos
da Linguagem) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2017. Disponivel em: https://tede2.uepg.br/jspui/handle/
prefix/2349. Acesso em: 20 out. 2022.






Capitulo 2

UM OLHAR SOBRE A CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE ETNICO-RACIAL NO
MUNICIPIO DE GUANAMBI - BAHIA

Aline Santos da Costa
Ester Maria de Figueiredo Sonza

Introducao

Alei 10.639/2003 representa um importante marco legal para o
campo da educagio, vez que foi uma conquista historica de coletivos
sociais. Contudo, mesmo com essa diretriz legal, os curriculos
escolares esvaziam a dimensdo da educacido étnico-racial. No ano de
2020, o Estado da Bahia, em colabora¢ao com a Uniao dos Dirigentes
Municipais da Educacio (UNDIME-BA) apresentou o Programa de
(Re) Elaboracao dos Referenciais Curriculares nos Municipios Baianos.
Nosso objetivo neste trabalho ¢ o de expor questdes inerentes a
importancia dos curriculos escolares abordarem tematicas relacionadas
a lei 10.639/2003, considerando a importancia do espago escolar
para a construcao da identidade. Abordaremos ainda, como o Plano

Municipal de Ensino (PME) do Municipio de Guanambi, com vigéncia
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de 2015 a 2025 e a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino
tratam as questoes étnico-raciais, no conjunto de suas orientagdes para
o trabalho pedagdgico com a lei 10.639/2003.

Este texto se insere nos estudos sobre as relacdes étnico-raciais,
com énfase na construc¢do da identidade de criancas negras nos anos
iniciais do ensino fundamental e integra pesquisa do Programa de
Po6s-graduacio em Educacio (PPGEd) da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB). O intuito ¢ abordar a constru¢io da
identidade positiva da crianca negra, com base em valores e saberes que
contemplem a cultura afro-brasileira e a ancestralidade, considerando o
modo como foi e ainda vem sendo construida e pensada a identidade da
crianga afro-brasileira. Tal empreitada suporta-se na Lei 10.639/2003,
no contexto do estado da Bahia, e no municipio de Guanambi,
perspectivando as (im) possibilidades de educacdo antirracista, a
partir da interpretagdio de um documento orientador da educagao
municipal. Apresenta também, uma breve analise do modo como as
questoes étnico-raciais estao postas no Plano Municipal de Ensino
deste municipio e a sua Proposta Curricular.

Desde a tenra idade, interagimos e nos apropriamos de conceitos
do meio em que vivemos, e assim vamos construindo nossa identidade.
Segundo Chaves e Santos (2018) ¢ a partir do convivio social e interacdo
com as pessoas que construimos nossa identidade. Nao obstante o
modelo eurocéntrico sempre foi colocado como o ideal no Brasil, o
que faz com que grande parte da populagao nio se sinta pertencente a
esse “padrao”. Definido por Garcia e Santos (2019, p. 94): “O ideal de
branqueamento enraizado no contexto brasileiro ¢ fruto do processo
de colonizacio, violéncia e desumaniza¢io que marcou nossa trajetoria
historica de mais de trés séculos de exploragao”. Esse modelo “ideal”
se instalou em todos os espagos, a comegar pela escola, ocasionando
ainda mais a negac¢ao da identidade das criangas.

Nesse sentido, surge um questionamento: Quais as possibilidades

do espago escolar contribuir para a constru¢ao de uma identidade
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positiva da crianca negra? Refletir a construcao da identidade exige
uma analise dos processos histéricos e sociais correlacionados com as
acoes, sentimentos e ideologias de cada sujeito. O Brasil é um pais rico
em cultura e isso se da devido a diversidade de etnias que constituem
a sociedade. Como bem descreve Ribeiro (1999, p. 35), “Nao existe
“uma” cultura que sirva para nos caracterizar, pois a sociedade
brasileira é pluriétnica e pluricultural”.

Nesta perspectiva, Bento (2011, p. 107) afirma, que: “A
construcao da identidade ¢ um processo extremamente complexo, e que
permite a singularidade de cada um de n6s”. Compreendemos que, para
pensar a construgao positivada da identidade da crianga negra, faz-se
necessario conhecer como foi constituida a identidade da populacao
afrodescendente no Brasil e como essa construciao contribuiu e
ainda contribui para a negacio da identidade e fortalecimento dos
preconceitos até os dias atuais. Segundo Munanga (2012, p. 16), “[...] a
identidade do mundo negro se inscreve no real sob forma de “exclusio”.
Ser negro ¢é ser excluido”. Sabe-se também que essa construgao teve
base em teorias totalmente racistas, discriminatorias e desumanas,
o que fez/faz com a ideia de negar a prépria identidade, fosse/seja
fortalecida.

Essa desigualdade traz grande invisibilidade para os negros,
pois sao excluidos socialmente por carregar fortes resquicios da
representacdo do negro contado por pessoas de etnia branca que se
sentem melhor e superior a outras pessoas, nesse caso pessoas negras.
Desse modo, Souza, Lopes e Santos (2007) afirmam que tais relatos
evidenciam uma histéria fundamentada por estereétipos que nao levam
em consideragio as inimeras contribuicées da Africa e dos negros para
0 nosso pais, dando a eles apenas o lugar de oprimidos e explorados. Se
levarmos em consideragio tais fatos podemos perceber que a historia
da maneira que lhe ¢ apresentada nao contribui positivamente para
a construcao sadia da identidade de uma crianca negra, tendo em
vista a maneira pela qual foi construida no pafs e como isso afeta esse
individuo desde a primeira infancia.
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Construgdo da identidade da crianga negra no espago escolar

A populagio negra, bem como sua cultura, sempre foi marcada
pelo racismo e desrespeito, como mostram as Diretrizes Curriculares
das Relagbes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Africana.

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve
o processo de construcio da identidade negra em nosso pafs.
Processo esse, marcado por uma sociedade que, para discriminar
os negros, utiliza-se tanto da desvaloriza¢io da cultura de matriz
africana como dos aspetos fisicos herdados pelos descendentes
de africanos (Brasil, 2004, p. 15).

Portanto, ter conhecimento do modo como essas relacdes sao
construidas e edificadas na educacdo contribui para que pensemos
em uma educacio antirracista, atentando-se as possibilidades a partir
dessas vivéncias, a fim de refletir sobre as praticas racistas que ocorrem
no contexto escolar.

O segundo espaco onde a crianca tem interacdo com sujeitos,
de diferentes culturas e etnias é na escola. Desse modo, Ribeiro (1999,
p. 35) afirma que “negar a multiplicidade étnica e cultural brasileira
¢ desconsiderar a propria realidade, impondo modelos que nao
correspondem ao que realmente somos enquanto identidade nacional
brasileira”. Sendo assim, é preciso pensar as praticas e os curriculos
escolares a partir dessa cultura plural. Ribeiro (1999, p. 33-34) volta

a afirmar, que:

H4 uma auséncia quase absoluta da cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares. A investigacdo a respeito do nio
aparecimento dessa cultura na escola nio teria razao de ser, caso
os curriculos fossem neutros e nao tivesse outra finalidade, a2 nao
ser transmitir conhecimentos universais. Contudo, a educa¢io nio
¢ um empreendimento neutro. O educador conscientemente ou
nao, realiza um ato politico.
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O espago escolar tem o dever de trabalhar a diversidade de
culturas existentes no Brasil, a comegar pelos anos inicias, levando em
consideracao que ¢ um periodo em que as criangas vao construindo
sua identidade e valores para viver em sociedade. Uma educacao
pautada no respeito a diversidade possibilita uma sociedade futura mais
tolerante. [..]. E no curriculo escolar que o estudante negro encontrara
oportunidades para constituir-se na sua afirmacao e cidadania.

Segundo Silva (2015, p. 197):

Quais conhecimentos estio incluidos e quais conhecimentos estio
excluidos do curriculo? Quais grupos sociais estdo incluidos- e de
que forma estao incluidos- e quais grupos sociais estao excluidos?
Como resultado dessas divisdes, dessas inclusdes e exclusoes,
que divisdes sociais — género, raca, classe — sio produzidas ou
reforgadas? E, naturalmente, a pergunta mais importante a ser
feita, é: qual nosso papel, como educadores e educadoras, nesses
processos de divisao e, portanto, de relagoes de poder?

Esses questionamentos de Silva (2005) renovam o olhar
pedagdgico para que se acolham e incluam o ja definido por lei. Assim,
é preciso descolonizar os curticulos, e a lei 10.639/2003 nos convoca
a essa tarefa pedagogica. Desse modo, observamos a importancia
do curriculo para a construcdo da identidade, considerando que
curriculo é poder, lugar e espaco de construgao, além de ter um leque
de possibilidades.

A partir dessas observagdes, faz-se necessario pensar a
importancia dos professores e toda a comunidade escolar para
refletirem sobre os conceitos e suas praticas pedagdgicas, observando
se estas veem contribuindo de maneira igualitaria para a formagao
da identidade das criangas, principalmente as criancas negras. I
extremamente importante e urgente desenvolver atividades que ajudem
a descontruir o preconceito e a discriminacio, além da necessidade da

utilizagao de recursos didaticos que tratem o tema.
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Segundo Bento (2011, p. 99):

A complexidade do ser negro em uma sociedade em que
essa condicdo aparece associada a pobreza, inferioridade,
incompeténcia, feiura, atraso cultural tornam a construcio da
identidade racial dos negros e negras um grande desafio [...].

Nessa perspectiva, ¢ preciso mudar os olhares e concepgdes em
relacdo a cultura afrodescendente. Desse modo, Chaves e Santos (2018,
p. 5) afirmam que “[...] Ser negro vai além das percepg¢oes fadadas a
historiografia de um povo marcado pela dor, mas mostrar que ser negro
¢ resistir a propria histéria, mostrando a descentralizacdo e fomentagao

de sua cultura”. Maia (2021, p. 350) ainda salienta que é:

[..] necessario analisar os desafios para a efetivacdo de um
ensino de historia onde as culturas nao sejam dicotomizadas,
contrapostas, idealizadas e esvaziadas do seu carater dindmico,
relacional e circular, nem tampouco, para que no afa de buscar a
valorizagao das culturas “afrobasileiras” o ensino esteja preso a
“folclorizacoes, e reforcando novos etnocentrismos.

Desse modo ¢ preciso levar a histéria da cultura afrodescendente
e a suaimportancia na formacao da nossa cultura para o espago escolar
através de historias, filmes, literaturas entre outros recursos, com o
intuito de amenizar essa desigualdade e esse olhar estereotipado que
tanto se tem da popula¢io negra, considerando sobre a concepgao de
que ¢ na infancia e no espago escolar que a crianca comega a construir

sua identidade e respeitar as diferencas.

A Lei N° 10.639/2003 no contexto da Bahia

Com a promulgagao da Lei n® 10.639/2003 e, especificamente da
Lei N° 11.645/2008, a LDB definiu em seu Art. 26-A a obrigatoriedade
“do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena” e, em seu

§ 1°, determina que:
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[...] o conteddo programatico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a
formacdo da populagao brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra
e indigena brasileira e o negro e o indio na formacio da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

Além dessa normativa, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) institui um conjunto de orientaces que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais aos estudantes de
todos os niveis e modalidades de ensino e orienta a implementacio
pelos sistemas de ensino de adotar conteudos curriculares e projetos
pedagdgicos que tematizem questdes étnico-raciais, com, dentre outros
e importantes aspectos, fortalecer a construcao da identidade étnico-
racial em criangas, adolescentes, jovens e adultos negros.

Assim, em 2018, o Conselho Estadual de Educacio da Bahia,
promulgou a Resolugio CEE N° 137/2019, de 17 de dezembro de 2019,
que aprovou o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB),
contendo as diretrizes legais para o Sistema de ensino Baiano. A partir
dessa normativa Estadual, a Secretaria de Educacio do Estado da
Bahia, em colabora¢io com a UNDIME-BA, implementou o Programa
de (Re)Elaboracao dos Referenciais Curriculares nos Municipios
Baianos. Este Programa objetivou alcancar os 417 municipios baianos
e conforme se encontra no site da UNDIME, 81,8% das redes de
ensino manifestaram interesse em realizar adaptacdes nos projetos
pedagogicos ja existentes ou criar novas propostas curriculares, a fim
de enfatizar e cumprir o disposto na Lei 10.639/2003, além de outras
exigéncias da nova BNCC (Bastos, 2021).

Segundo informacoes da pagina oficial da UNDIME, a estrutura
de apoio aos municipios foi descentralizada e se constitufa em:

[...] uma coordenacio geral (com especialistas em diferentes areas

para orientar as demalis instdncias), profissionais para coordenar
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os processos formativos em cada um dos 27 territorios de
identidade (divisdo de regides ja estabelecida e consolidada no
estado) e, finalmente, as secretarias municipais de educagio.
Em cada secretaria foi estipulada uma comissdao responsavel
pela coordenacio dos trabalhos e pelos Grupos de Estudos e
Aprendizagens (GEA). As formacoes dos GEA envolveram os
professores de cada rede e aconteceram a distancia no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) disponibilizado pela UFBA, além
de uso de outros recursos digitais. Os educadores estudaram a
BNCC e o documento curricular do estado da Bahia, discutiram
sobre as necessidades e especificidades locais e de cada territorio,
além de peculiaridades dos diferentes segmentos, componentes
curriculares e modalidades de ensino. Os participantes foram
divididos em grupos, conforme sua atuacdo (Bastos, 2021).

Sio esses movimentos em rede e as normativas que orientam o
trabalho com a Lei 10.693/2003 nas escolas, contudo nio ha evidéncias
de que todos os 417 municipios do Estado da Bahia estao cumprindo
com o que se orienta. Sabemos que os movimentos de reorientacao
curricular tém provocado essa inclusio e reformulacao, mas nao ha

dados mais especificos sobre tal contexto.

Plano Municipal de Educagao e a Proposta Curricular de Ensino
do municipio de Guanambi — Bahia: o que esses documentos

trazem sobre a Lei N° 10.639/2003?

O Plano Municipal de Educacio do municipio de Guanambi,
tem vigéncia de 2015 a 2025 e expde trés diretrizes, 25 metas e varias
estratégias. Dentre essas metas, inclui a insercdo dos contetdos e a
producdo de materiais didaticos para uma oferta de ensino que atenda
as criancas das comunidades quilombolas respeitando suas identidades.

Compreendemos o quio importante é a representacao para
a formacao da identidade, por isso o espaco da escola precisa de
elementos que representem todas as etnias como uma forma de
demonstrar a importancia de cada uma, como afirma Chaves e Santos

(2018, p. 10) “Nas institui¢oes é imprescindivel a utilizagao e aquisicao
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de elementos significativos referentes as diferentes etnias, para a auto-
percepgao das criangas a respeito de sua autoimagem”. Por isso, para
além da inclusio desse tema nos curriculos, ¢ importante que haja
representatividade e efetivagdo das praticas antirracistas na escola.

O Plano Municipal de Educacio de Guanambi, vigente desde

2015, traz na meta 8, estratégia 13, a seguinte redagao:

Garantir, nos curriculos escolatres, conteudos sobre a historia e
cultura afro brasileira indigenas e implementar a¢oes educacionais,
nos termos das Leis n° 10.639, de janciro de 2003 ¢ 11.645, de
10 de janeiro de 2008, assegurando-se a implementagdo das
respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de agdes
colaborativas com féruns de educagio para a diversidade étnico-
racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil
(Prefeitura..., 2015, p. 149).

Desse modo, ¢ importante levantar a seguinte indagacao: na
pratica, de que modo essas questdes vém sendo trabalhadas? Almeida e
Sanchez (2017, p. 52) afirmam que “a Lei 10.639/2003 tem o potencial
de permitir aos alunos negros o reconhecimento e a valorizacio,
subjetivos e simbolicos, de sua identidade e de sua importancia na

formacio da sociedade brasileira”.
Segundo Souza (2011, p. 44-45):

[..] A instituicdo escolar se caracteriza pela diversidade social
e cultural e, por muitas vezes, reproduz os padroes de conduta
e valores que permeiam as relagdes sociais fora da escola. Ou
seja, preconceitos e discriminagoes estio presentes no cotidiano
escolar. Os mecanismos de discriminaciao vao desde o curticulo
formal, passando pela linguagem nio verbal, aspectos de
comportamento, de praticas de vida, de religides e crengas,
das praticas pedagogicas e dos materiais didaticos; envolvem
também as condicoes, de acesso, de progresso, de fracasso e
de permanéncia escolar — questdes sociais e culturais — muitas
vezes encobertas por uma espécie de naturalizagdo que toma o
individuo, o aluno, ou a aluna, como objetos individuais, isolados
do mundo que os rodeia.
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Desse modo, é importante que os educadores tenham o olhar
diverso, e analisem a maneira como vem sendo encarado esse tema e
sua importancia na vida das criangas, com intuito de niao contribuir
ainda mais com acGes discriminatérias. Rever situacoes dadas como
normais, reavaliar as atividades e ver se essas nio estao favorecendo

um fendétipo de crianga, como afirmam Chaves e Santos (2018, p. 11):

Devemos sair do automatico, refletir sobre as atividades propostas
nas aulas, selecio de livros literarios didaticos, e nos instrumentos
pedagogicos utilizados. Para nio cair na armadilha de enaltecer
um fenétipo de uma crianga e desvalorizar outro. A escolha do
livro literario ¢ outro fator que deve ser pensando e utilizado
com cuidado.

Partindo dessa logica, a educacio, especificamente o chao
da escola, parece ainda ser o espago mais propicio para a quebra de
paradigmas, pois tem como principal objetivo abragar e respeitar a
diversidade, como Silva Junior (2012, p. 70) explana, “|...] a educacio
escolar pode fazer muito mais do que reprimir a discriminacao — ela
pode e deve preparar criancas e adultos para valorizarem a diversidade
étnico-racial e construirem uma sociedade igualitaria”. Partindo dessa
mesma ideia, Silva Junior (2012) apresenta duas vertentes de praticas
educativas que podem vir a contribuir para a formag¢ao de uma

sociedade que viva de maneira comum com as diferencas:

O primeiro como espago dentro do qual deve ser assegurada
a interagdo respeitosa ¢ positiva com a diversidade humana,
adequando-se os espacos fisicos, materiais didaticos e paradidaticos
e preparando-se educadoras e funciondrios para serem agentes
de promogao da diversidade; o segundo angulo situa a Educagao
Infantil como instrumento de transformacao social no sentido
em que prepara a infancia para valorar positivamente a diferenca,
dissociando diferenca de inferioridade de tal sorte que a médio e
longo prazo o preconceito e a discriminag¢io sejam erradicados
da sociedade. Isto ¢, nao basta que a Educacio Infantil ndo seja
ela propria uma fonte de discriminac¢io, cabendo-lhe também
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fomentar uma cultura de respeito reciproco e de convivéncia
harmoniosa entre todos os grupos étnico-raciais, como também
culturais e religiosos, entre outros (Silva Junior, 2012, p. 71).

Assim sendo, é necessario olhar além e efetivar praticas
antirracistas, atividades que envolvam a cultura, as boas praticas de
cidadania, para que, aos poucos, essas acoes discriminatorias, que
ocorrem rotineiramente tanto por parte dos profissionais quanto dos
alunos, sejam abolidas e todos passem a contribuir para o respeito e
bem viver de todos, favorecendo as criancas negras, a oportunidade
de construirem uma identidade positiva, bem como as criancas nio
negras a respeitarem e conviverem bem com as diferengas.

A Proposta Curricular da Rede Municipal deste mesmo municipio
foi publicada em 10 de janeiro de 2017, tendo como organizadores os
professores da rede municipal de Ensino. Inicialmente aborda questoes
sobre curriculo, ensino, concepgdes de aprendizagens e a importancia
dos saberes construidos a partir das vivéncias no espago da escola. A
proposta traz discussoes acerca das duas etapas da educagao basica, e das
modalidades de ensino de jovens e adultos, educagao especial, educagao
do campo e educa¢iao quilombola. A proposta dispde de um tépico
especifico sobre as questdes educacionais relacionadas a populagao
quilombola. Inicialmente, discorre sobre o processo histérico dos
negros bem como a luta pela conquista da liberdade e o direito de viver
em sociedade. Em seguida, levanta questoes acerca do papel da escola
na construcdo da identidade, considerando que o municipio atende
alunos advindos de comunidade quilombola. Defende a construgao
ou reforma de escolas existentes nas comunidades, meditando sobre
os aspectos culturais que favorecam a cultura.

Todavia, ao fazer um breve levantamento de pesquisas que
abordam as questoes étnico-raciais no municipio observa-se que o que
vem sendo posto no PME e na Proposta Curricular do municipio, por
vezes, nao se efetiva na pratica, como mostra a producao intitulada

O trabalho pedagégico das escolas frente as questdes raciais:
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o que dizem os pais e a lideranga quilombola desenvolvida por
Valquiria Normanha Paes, aluna egressa e pela prof® Dra. Dinalva
de Jesus Santana Macédo, ambas do curso de Pedagogia da UNEB —
campus XII. Tal pesquisa buscou analisar como os pais e liderancas
viam o ensino das questdes étnico-raciais trabalhadas em duas escolas
situadas no distrito de Mutas que atendiam alunos da comunidade
quilombola de Queimadas, situada na zona rural deste mesmo distrito.
Ao fazer aleitura foi possivel observar, diante dos relatos dos pais, que
o ensino das questdes étnicas se efetiva de modo superficial, o que
para as autoras Paes e Macédo (2017) restringe-se a forma mecanica
de abordar a tematica apenas em datas comemorativas.

O Plano Municipal de Ensino do Municipio bem como a
proposta curricular propdem a inser¢do dos conteudos no curriculo
para direcionarem a pratica, todavia o que se percebe ¢ que 0s mesmos
ficam apenas nos curriculos.

Outra pesquisa intitulada Formagdo docente e relagdes
étnico-raciais: o que dizem as produgdes cientificas e os
documentos normativos, elaborada por Ana Carla Silva Teixeira e
a Prof® Dra. Dinalva de Jesus Santana Macédo, fez um levantamento
de teses na Capes e analise de documentos normativos. Também
discorreu questionamentos do modo como as questoes étnico- raciais
sao tratadas no Plano Municipal de Ensino e na proposta curricular
do municipio de Guanambi.

Apos as pesquisas e analises, concluiu-se que a formagao docente
e a falta de conhecimento em relacio as questoes normativas étnico-
raciais sao fatores que dificultam trabalhar de forma efetiva essas
questdes no ambito da escola. Desse modo, o ensino torna-se apenas
um tema transversal, trabalhados na data comemorativa.

Conclusées

O curriculo escolar ndo se restringe a um bloco de conteudos.
O curriculo é um territério de disputas, tanto nos conjuntos dos

temas a serem abordados, como conteudos das disciplinas, como na
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distribui¢dao de carga horaria destinada, bem como a oferta nos anos
escolares. A educagio étnico-racial é o reconhecimento do legado da
humanidade e da construciao continua desse legado de valorizagao
da diversidade e, como estd inserida no curriculo escolar, revela
a sociedade em sua forma hegemonica e atual de dominacio e de
exclusio social, sendo, portanto, necessaria para o enfrentamento
dessa realidade, cumprir com o propésito de construgao da identidade
étnico-racial do estudante.

A partir desta breve analise do PME do municipio de Guanambi,
destaca-se que esse convida a discussdo sobre as questoes étnico-
raciais, além de propor a criacdo de agdes educacionais que promovam
o respeito a diversidade. Nesse sentido, ¢ preciso buscar meios para
que as criangas negras se sintam representadas e se reconhegam nas
atividades, brincadeiras, historias no espa¢o da escola. Sendo assim,
o primeiro passo para oferecer um tratamento igualitario para todas
as criangas ¢ efetivar uma politica que exija a formagao especifica de
todos os profissionais em questdes étnico-raciais que atuam nesses
espacos e nao apenas a inclusio do tema nos curriculos e projetos

escolates, como exige a lei 10.639/2003.
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Capitulo 3

POR UMA PEDAGOGIA DE INTERFACES
ENTRE PROJETO DE LETRAMENTO E
PROTOTIPO DIDATICO PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Maria de Fatima Silva da Rocha
Ester Maria de Figneiredo Sonza

Introducao

Fundamentado em um procedimento bibliografico e tendo
como inspira¢io a pesquisa do Mestrado Académico em Educagio da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), este estudo situa
a leitura e a escrita como praticas sociais e aborda sobre letramento
(Kleiman, 2010), projetos de letramento (Oliveira; Tinoco; Santos,
2014) e prototipo didatico (Rojo, 2012; Silva; Souza, 2015b) para
o ensino de lingua portuguesa. Mediante essas abordagens e com
referéncia em estudos da Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo,
2012) anuncia possibilidade de interface entre PL. e PD com vistas ao
desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes, através da

associa¢ao entre o aprendizado da leitura e escrita enquanto praticas
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sociais e sua vinculagdo a multimodalidade e multissemiose que
caracterizam os cenarios da linguagem.

Nosso objetivo ¢ discorrer sobre a possibilidade de articular
os principios norteadores de projetos de letramento e de protétipo
didatico como forma de organizar o ensino de lingua materna, tendo
em vista o desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes
nas e para as praticas de interagao social.

Tal proposi¢ao parte do pressuposto de que a linguagem ¢
atividade humana de interacoes sociais e concebe a leitura e a escrita
como praticas situadas socialmente, cujo ensino ¢é prerrogativa da
instituicao escolar e os saberes dai decorrentes reverberam-se e sio
aportes para a (atu)acao sociodiscursivas dos estudantes.

Desse modo, a concepc¢ao de linguagem que norteia este
capitulo e de igual modo mobiliza esta escrita parte da premissa
de que a linguagem ¢ atividade plastica e dinamica, multimodal
e multissemidtica, capaz de absorver, incorporar e refletir as/nas
mudangas sociais, de onde advém o entendimento de que o ensino de
lingua materna deve ser organizado e desenvolvido tendo como suporte
os géneros discursivos' , uma vez que é com eles e através deles que
as interacoes sdcio discursivas sao estabelecidas.

A pesquisa concluida por meio de abordagem metodologica
assentada na etnografia colaborativa em educacao (Bortoni-Ricardo,
2008), guiou-se pela elaborag¢ao colaborativa de um protétipo didatico
para o ensino de lingua portuguesa, alicercado nas praticas de
leitura, oralidade e produgao textual escrita, dentro do universo da
multimodalidade e multissemiose da linguagem.

Vale salientar que nao traremos aqui ressonancias da aplicagao
do protétipo didatico (este é objeto de outro trabalho), contudo
¢ importante declarar que o processo de observacio das aulas do

prototipo representa a inspiragdo para este estudo o conjunto das

! A concepcio de género discutsivo que orienta este trabalho é de inspiracio bakhtiniana, a qual
define-o como enunciado que reflete as condi¢oes particulares e os objetivos de cada atividade
humana de linguagem em estreita sintonia com o contetido/tema, estilo da linguagem e constru¢io
composicional (Bakhtin, 2018).
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aulas de aplicacdo do protétipo figura-se como “territério” que nos
motiva na proposi¢io da organizagao do ensino de lingua portuguesa
por meio de uma pedagogia de interfaces entre projeto de letramento
e prototipo didatico.

Didaticamente, este texto encontra-se estruturado em secoes
distintas e conectadas por tematicas atinentes a linguagem e ao ensino
delingua portuguesa, a saber: 1. Leitura e escrita — praticas de interacao
social; 2. Projeto de letramento para o ensino de lingua materna; 3.
Protétipo didatico — alternativa metodologica para o ensino de lingua
portuguesa; 4. Desenvolvimento da competéncia discursiva através da
interface PL e PD?. Nas consideracoes finais, além de breve retomada
conceitual, evidenciamos motivagoes e fundamentos que nos levam
a propositar interfaces entre PL. e PD no ambito da organizacgao e

desenvolvimento do ensino de lingua portuguesa.

Leitura e escrita — praticas de interagdo social

A compreensao de que a leitura e a escrita sao praticas sociais é
determinante para o modo como o ensino de lingua materna se efetiva
nas escolas. Tal compreensao reverbera na programacao curricular,
no dia a dia da aula de Lingua Portuguesa e na condugao do trabalho
docente, cujo reflexo é revozeado na forma como o estudante participa
socialmente das atividades de nossa cultura grafocéntrica.

A leitura e a escrita, para além de atividades cujas bases
introdutérias sio prerrogativas do ensino escolar, sao praticas sociais
que se consolidam e cumprem a fung¢ao a que se destinam no bojo
das interagoes sociodiscursivas. L.ogo, sdo praticas “vinculadas as
estruturas de poder nas sociedades” (Vianna ez al., 2016, p. 29), de modo
que, paradoxalmente, cumpre a escola, enquanto espago que compoe a
estrutura social do poder, atribuir sentido as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas pedagogicamente, com vistas aos impactos politicos das

acOes de ler e escrevert.

? Em algumas circunstincias, sobretudo em titulos de sec¢oes, ao invés de grafarmos projeto de
letramento e protitipo diditico, optaremos por utilizar as siglas PL ¢ PD, respectivamente, a fim de
garantir maior fluéncia na leitura e concisio textual.



74 Maria de Fatima Silva da Rocha e Ester Maria de Figneiredo

Vincular os atos de ler e escrever exclusivamente ao ambiente
escolar e as tarefas cotidianas desenvolvidas em torno do ensino é
depreciar a funcdo social das praticas de leitura e escrita, além de
dissociar o papel desempenhado por tais dominios a condigao de
emancipagao humana e de exercicio da cidadania. Ler e escrever sao
atividades-trabalho-humanos que inscrevem o sujeito na teia das
relacoes sociais, sobretudo em uma sociedade como a nossa, com alta
predominancia de atividades que demandam leitura e escrita para serem

desempenhadas. Consoante Guimaraes (2019, p. 270):

Em uma sociedade em que a lingua escrita desempenha papel
primordial, os sujeitos que ndo partilham do cédigo escrito
acabam sendo marginalizados, uma vez que sio impedidos de
participar socialmente, de forma ativa e plena. Assim, esses
sujeitos, que ndo tiveram acesso a escolariza¢ao e, por conseguinte,
nio participaram do processo de alfabetizacio formal, sio
desvalorizados e suas acdes minimizadas diante das exigéncias e
demandas da sociedade letrada. O mundo do trabalho para eles
fica restrito a atividades menos prestigiadas, pouco remuneradas
e, na maioria das vezes, bastante desgastantes fisicamente. E essa
¢é apenas uma das barreiras encontradas por esses individuos.

Logo, compreendidas como atividades com as quais os sujeitos
agem no e sobre o mundo, a leitura e a escrita tém a capacidade de
(re)criar e atribuir sentido as cenas do cotidiano, de serem vias para
dissemina¢ao e imortalizagdo de saberes, de perpetuar valores e
crencas, de fazer o sujeito transcender-se e a sociedade evoluir; sdo
condigoes para o exercicio da cidadania. Santos Marques e Kleiman

(2019, p. 18) corroboram esse entendimento ao postular que

ser cidaddo demanda a compreensdo critica da realidade ¢
a assuncdo de posicionamentos diante dela, vislumbrando
transformad-la, e, com o avango e¢ o predominio da escrita em
praticamente todas as esferas da vida, precisamos ser leitores
proficientes para compreendermos a realidade.
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A escola, enquanto institui¢do formadora e promotora das
faculdades intelectuais e agente do desenvolvimento integral do
sujeito, deve pautar o processo de ensino em prol do pleno dominio
das habilidades inerentes a leitura e a escrita, pois estas, além de
auxiliarem no progresso estudantil, subsidiam o sujeito nas interagdes
sociais. Transitar-se socialmente em uma sociedade como a nossa,
altamente marcada por interacOes sociais estabelecidas e possiveis por
intermédio das praticas de linguagem relacionadas a leitura e a escrita,
¢ prerrogativa daqueles/as que tém dominio sobre os atos de ler e
escrever; realidade diante da qual a escola nao pode se esquivar. Logo, é
insuficiente que a escola ensine o estudante a ler e escrever; é necessario
que ela, além do ensino do dominio do cédigo, ensine imbricadamente
a funcio social desse aprendizado a ponto de que o estudante lance
mao do dominio do cédigo em sua pratica social, ou seja, é preciso
que o fazer pedagogico desenvolvido no seio escolar proporcione ao
estudante a condi¢ao de (des)envolver-se sociopoliticamente enquanto
sujeito social letrado.

Desse modo, a concepcao historica de letramento que guia este
trabalho ¢ inspirada em Kleiman (1995) apud Kleiman, 2010, p. 381)
que o situa como “um conjunto de praticas discursivas que envolvem
os usos da escrita”. As praticas sociodiscursivas que abrangem o
uso da escrita estdo presentes em praticamente todos os campos de
atua¢ao humana, envolvendo desde atividades simples e corriqueiras
desenvolvidas quase que de modo mecanico, como ler ou escrever uma
mensagem de WhatsApp, elaborar uma lista de compras, olhar a data
de validade de um produto etc., até atividades complexas com alto grau
de elaboragao, tais como produzir e apresentar um trabalho cientifico,
produzir e apresentar uma defesa diante de um tribunal, dentre tantas
outras praticas discursivas possiveis e desenvolvidas em torno da
escrita, cujo fazer exige habilidades especificas acerca da linguagem.

A escola ¢ um dos espagos sociais em que atividades de leitura

e escrita acontecem o tempo todo, nao necessariamente em dialogo e
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sintonia com as finalidades sociais dessas praticas, mas, quase sempre,
com fins estritamente pedagdgicos. No entanto, ainda que com fins
pedagogicos, as praticas de leitura e escrita desempenhadas no ambito
escolar precisam funcionar em sintonia com as praticas desenvolvidas
socialmente em torno dessas atividades. Desse modo, o dominio e usos
efetivos da leitura e da escrita ndo é exclusivamente uma questao de
cognicao, mas um saber-fazer carregado de significado, uma pratica
com valores culturais, socio-historico e ideolégicos. Nesse sentido, ao
conceber a leitura e a escrita como praticas sociais, “a escola assume um
maior engajamento na producao de praticas emancipatorias, oferecendo
ao aluno possibilidades de compreensio e intervenc¢ao na sua realidade
social e pessoal” (Santos Marques; Kleiman, 2019, p. 20).

No contexto atual, em que quase todas as praticas discursivas
baseiam-se diretamente no dominio e uso do co6digo escrito, nota-se
uma exigéncia social de que os sujeitos dominem multiplos saberes
para o desenvolvimento das praticas sociais de escrita. O sujeito dito
letrado da atualidade difere em demasia do sujeito letrado de outrora,
pois o nivel de exigéncia de saberes em torno da escrita acentua-se a
medida que seus usos se tornam mais abrangentes, sobretudo, mediante
surgimento das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunica¢ao
(TDICs), que vém se complexificando e proporcionando niveis
de interacoes cada vez mais sofisticados. Quanto mais cresce em
quantidade e qualidade o nimero de sujeitos que dominam a leitura e
a escrita, mais atividades que envolvem a escrita vao surgindo, o que,
por sua vez, torna mais complexo, solicitado e sofisticado o seu uso
nas praticas sociais.

Historicamente, o dominio do c6digo escrito (que compreende
os atos de ler e escrever) tem contribuido para o desenvolvimento
pessoal e social. Uma pessoa que domina o c6digo escrito nao é apenas
uma pessoa que lé e escreve, mas um sujeito social que, ao refletir
sobre sua prépria condi¢do, “promove” a si mesmo e impulsiona a

promogao social, num movimento dinamico em que “As pessoas usam
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o letramento para fazer mudanc¢as em suas vidas, o letramento, por
conseguinte, muda as pessoas” (Souza; Oliveira, 2017, p. 141).

Por todas essas razoes, a escola e o ensino de lingua portuguesa
devem ter como perspectiva o desenvolvimento do ensino em prol
do letramento dos sujeitos, na concepgiao de que ser letrado nio é
apenas ser dotado das habilidades necessarias para os fazeres que
envolvem a escrita, mas ter a capacidade de inserir-se na cultura
letrada e participar de suas atividades como forma de autoafirmagio
individual, pertencimento sociocultural, exercicio da cidadania,
emancipacao individual e coletiva, numa conduta que extrapola a
concepg¢ao de leitura e escrita como pratica social e evolui-se para
pratica sociopolitica, portanto, comprometida socialmente.

Desse modo, consoante aponta Kleiman (2010), é preciso
defender, no interior das escolas e na estruturacao curricular, propostas
de ensino centradas no desenvolvimento do letramento dos estudantes,
como forma, niao apenas de que saibam agir socialmente por meio
da leitura e da escrita, mas, sobretudo, que tenham a condi¢iao de
inserirem-se e interagirem-se com a cultura letrada, apropriando-
se de saberes e valores e autoafirmando-se como sujeito engajado e

comprometido com o desenvolvimento social.

Projeto de letramento para o ensino de lingua materna

Historicamente, de modo proposital ou acidental, a escola ¢é
um lugar que se caracteriza pela reproducio social. F inegavel que o
ensino nao pode se efetivar de modo desconexo aos acontecimentos
e fendbmenos sociais, no entanto o que nao ¢ toleravel, mas que
caracteriza o ambiente escolar, ¢ a reproducdo da exclusio e da
marginalizacao social no seio da escola, muitas vezes visivel desde a
recepc¢ao do estudante na escola e demasiadamente acentuado pelos
processos avaliativos.

Assim como as praticas de exclusio se efetivam por meio

da linguagem, a linguagem precisa ser elemento de inclusdo e de



78 Maria de Fatima Silva da Rocha e Ester Maria de Figneiredo

significacao do ensino, fazendo-o distanciar-se dos estereétipos que
o caracterizam como reprodutor do processo de marginalizacio social
no seio escolar. Nesse aspecto, o ensino de lingua portuguesa precisa
romper com as amarras que o distancia das praticas de linguagem
presentes no universo dos estudantes e promover a aproximagao entre
alinguagem ensinada na escola e a linguagem utilizada pelo estudante
em suas praticas sociodiscursivas cotidianas.

Conforme Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 57):

Tanto pela natureza do saber linguistico legitimado pela escola
quanto pelos estilos de aprendizagem utilizados no ensino de
lingua materna, a escola tende a reproduzir, de forma idéntica a
sociedade real, a estratificacao social, favorecendo o insucesso,
a selecdo e a exclusio.

Para fugir a esse tipo de reprodugao social, a escola é convocada
a assumir uma conduta de ruptura com elementos externos e internos
referentes ao ensino de lingua materna a fim de trabalhar na perspectiva
da inclusio e da promog¢io do desenvolvimento sociocultural e
sociodiscursivo dos estudantes, por meio da ado¢ao de um percurso
metodologico capaz de articular atividades escolares e atividades
sociais, rompendo, assim, com a “enorme distancia entre o que se
ensina na escola e o que, de fato, o aluno necessita saber para usar a
lingua na sociedade” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 57).

Nesse sentido, os projetos de letramento para o ensino de lingua
materna representam uma possibilidade de vincular o aprendizado
escolar a0 uso social da linguagem, através de praticas engajadas de
leitura e escrita, favorecendo ao estudante, por meio da apropriagao de
saberes linguisticos, as condi¢Oes necessarias para uma conduta ética,
de assuncao de responsabilidades e reivindica¢ao e usufruto de direitos,
numa perspectiva que vincula o dominio da leitura ao exercicio da
cidadania, consoante afirmam Santos Marques e Kleiman (2019, p. 18),
ao declararem que “as questoes de leitura nio podem ser dissociadas

das questoes de cidadania”.
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Trabalhar nessa perspectiva, segundo Oliveira, Tinoco e Santos

(2014) perpassa por um processo de rompimento com:

a) alogica tradicional do ensino de linguagem instituido na escola;
b) a fragmentacido dos contetidos de linguagem determinados nas
grades curriculares; ¢) o protagonismo exclusivo do professor
nas aulas de linguagem; d) o ensino centrado em contetidos
gramaticais predeterminados pelo professor; €) as avaliacoes
voltadas exclusivamente para o processo de assimilacio da
informacdo gramatical oferecida na sala de aula (Oliveira; Tinoco;
Santos, 2014, p. 57).

Ao mesmo tempo em que a adogido de projetos de letramento
como organizador do ensino de lingua materna requer rompimento
com os fatores acima expostos, exige do professor uma postura de
comprometimento sociopedagdgico com o desenvolvimento do
estudante, o qual passa a ser visto como sujeito ativo e protagonista
do préprio percurso de aprendizagem. Nessa dinamica, ndo cabe ao
professor o papel de mediador do conhecimento, mas de articulador de
um conjunto de a¢oes, recursos e situagdes em prol de que o estudante,
mediante praticas alicercadas em informagdes enciclopédicas e saberes
empiricos, construa e consolide conhecimentos, os quais dinamizam/
rdo sua participagao social.

Nesse percurso, o professor, além de abertura ao novo, precisa
estar inserido em processos formativos que lhe dé a condi¢ao de
fundamentar teoricamente sua praxis pedagogica e fortalecer-se em
redes colaborativas e inspiradoras, tendo em vista a superacio dos
desafios inerentes a pratica de trabalhar com lingua materna. Ademais,
a (re)interpretacio do préprio conceito de letramento sera fundante
para o desenvolvimento do trabalho com projetos de letramento, uma
vez que tal conceito “¢é norteador para a (re)elaboracao das praticas
do professor, pois amplia a consciéncia sobre a importancia das

construgoes sociocomunicativas” (Souza; Biavati, 2016, p. 52).
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Desenvolver o ensino de lingua materna na perspectiva de
projetos de letramento requer a construcdo de uma nova imagem
identitaria do professor de lingua materna, o qual situa-se como um
dos autores do processo de ensino-aprendizagem. E preciso, pois,
que o professor de lingua portuguesa reflita sobre seus papéis, sua
pratica, aimagem de si, os valores atribuidos a acdo de letrar e a fungao
social da linguagem no contexto em que se vive (Oliveira; Tinoco;
Santos, 2014). Isso demanda do professor uma postura pedagogica
engajada e altamente comprometida com os reflexos sociais dos atos de
ensinar e de aprender em uma sociedade multifacetada, grafocéntrica
e caracterizada por desigualdades de varias ordens: educacional,
economica, social etc.

Dada a complexidade do trabalho em lingua portuguesa tendo
como recurso pedagogico articulador os projetos de letramento,
admite-se a necessidade de que os professores estejam engajados em
comunidades de aprendizagem® e em processos formativos, tendo em
vista o desenvolvimento e fortalecimento de acdes colaborativas, a
partilha das aprendizagens decorrentes dos percursos empreendidos
em sala de aula, o fortalecimento dos principios que relacionam
linguagem, identidade, interagdo social, competéncia discursiva e
exercicio da cidadania etc., numa perspectiva em que 0s processos
formativos para docentes intentem “fazer com que os professores
compreendam as concepgdes de letramento e o seu papel frente
aos desafios trazidos pelas nuances envolvidas no ambito da(s)
linguagem(ns)” (Souza; Biavati, 2016, p. 52-53).

Ao estudante cabe, mediante processo de negociagao entre
professores e demais estudantes envolvidos na execuc¢ao dos projetos

de letramento, protagonizar e agir escolar e socialmente tendo em vista

? Conceito cunhado por Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 51) que o concebem como “organizagio
de aprendizagem em que alunos e professores, na qualidade de agentes de mudanca e num
continuo processo de construcio do conhecimento, agem colaborativamente, potencializando
recursos para compreender o mundo e alcangar resultados que verdadeiramente lhes interessem.
Dentre os aspectos que caracterizam uma comunidade de aprendizagem, destacamos: agéncia,
pertencimento, coesio e diversidade”. Na situacdo posta, comunidade de aprendizagem seria,
entdo, uma articulagao envolvendo professores, tendo em vista o desenvolvimento do trabalho
com os estudantes ¢ o intercimbio de saberes dai provenientes.
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seu percurso formativo, abrindo mao da passividade e do recebimento
de uma programacio preestabelecida. Muitas vezes, ¢ no percurso
da execucdo dos projetos de letramento que o caminhar e o agir dos
estudantes e professores vao se (re)desenhando e exigindo, pois, dos
envolvidos a capacidade de (re)adaptar, rever percursos e reprogramar
etapas em um fazer em que a participacao, o envolvimento e capacidade
de negociacio sao requeridos.

O desenvolvimento do ensino de lingua portuguesa por meio de
projetos de letramento diligencia de professores e estudantes a assuncao
de novas posturas frente aos atos de ensinar e aprender. Os atos de ensinar
e aprender nao se situam em lados opostos e com atores diferentes:
professores e estudantes aprendem e ensinam simultaneamente.
Embora a coordenac¢iao do trabalho seja, principalmente, atribuicao
do professor, os estudantes exercem protagonismo diante do trabalho
desenvolvido, assumindo responsabilidades e exercendo autoria frente
aos atos de ensinar, aprender, fazer e agir socialmente.

O estudante é um “sujeito socio-histérico — dotado de
conhecimentos, valores, emogoes, desejos e compromissos — que
interessa envolver no trabalho com projetos” (Oliveira; Tinoco; Santos,
2014, p. 46). Logo, todo empenho do professor é valido; no entanto,
desprovido do envolvimento do estudante, a pratica de projetos de
letramento para o ensino de lingua materna nao consegue cumptir os
propositos pedagogicos, sociais e politicos a que se destina.

Com fundamento no exposto e tendo como referéncia os estudos
bakhtinianos da linguagem que a conceitua como atividade humana
de interaces sociais, defendemos que o ensino de lingua materna seja
assentado nessa matriz epistemologica com vistas a fazer da aula de
Lingua Portuguesa um espago de ensino-uso-vivéncia da linguagem, a
fim de promover junto ao estudante a aquisicio e dominio das praticas
de leitura e escrita tendo como foco as acdes sociodiscursivas.

Essa defesa parte do principio de que a escola, como espaco

letrado, de promogao de letramentos e comprometido com a formagao
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integral dos estudantes, precisa sistematizar suas praticas de ensino
a fim de que o aprendizado escolar possibilite o fluxo social dos
estudantes, bem como o dominio e apropriagao das habilidades de
linguagem necessarias para a mobilidade sociodiscursiva e para a
construcao de percursos formativos capazes de refletir na constitui¢ao
da propria identidade.

Para Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 12-13, grifos nossos):

O retrato que temos da sociedade atual e a forma como a
imaginamos ou desejamos vé-la levam-nos a perguntat: cozo
podemos trabalhar a linguagem, tendo por sitnagio orientadora a relagio
exclusao/inclusao e os fundamentos de nma abordagem aberta de educacio?
Julgamos que uma saida seja a pratica de projetos e, na area do
ensino de lingua, os chamados ‘projetos de letramento’.

Perspectiva-se que a adogao de projetos de letramento como
recurso organizador e articulador do ensino de lingua materna seja
capaz de proporcionar o trabalho com as multiplas linguagens que
atravessam a construcao do tecido social e das estruturas de poder
presentes na sociedade, ao atribuir a leitura e a escrita o sentido de
“pratica sociocultural, situada, voltada, particularmente, para agir no
mundo” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 6).

Considerando que para Kleiman (1995, p. 11) apud Santos
Marques e Kleiman (2019, p. 20), o letramento é “um conjunto
de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento
tém implicagoes importantes para as formas pelas quais os sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relaces de identidade e de
poder”, defendemos a adogao de projetos de letramento como eixo
organizador do ensino de lingua materna, tendo em vista o éxito dos
estudantes nas atividades sociais estruturadas em torno dos saberes
atinentes a leitura e a escrita.

Os projetos de letramento caracterizam-se por serem organizados
a partir de uma necessidade e/ou proposicao dos estudantes acerca de

um aspecto da vida, cujo debate, aperfeicoamento e/ou aprimoramento
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de saberes relacionam-se com seus interesses. Logo, cabe aos docentes
colher junto aos estudantes, de forma direta ou indireta, possiveis
temas para a implementac¢ao de tais projetos, em torno dos quais as
atividades de leitura e escrita serdo desenvolvidas, nio apenas como
exercicio escolar, mas, principalmente, como praticas e modos de agir
socialmente.

Para Kleiman (2000, p. 238) apud Souza e Oliveira (2017, p. 142),

um projeto de letramento é

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real
na vida dos alunos e cuja realizacdo envolve a escrita, isto ¢, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgao
de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de
alunos e professor, cada um segundo sua capacidade. O projeto
de letramento é uma pratica social em que a escrita é utilizada
para atingir algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem
da escrita.

Desse modo, gestados a partir dos interesses e necessidades
dos estudantes, os projetos de letramento representam um dispositivo
didatico capaz de dinamizar o ensino e mobilizar as praticas sociais
de leitura e escrita. Essa perspectiva impulsiona o ensino e vincula-o
a vivencia cotidiana dos estudantes, fazendo com que os “exercicios
escolares” de leitura e escrita sejam sinonimos de praticas sociais.

Assim:

Optar por trabalhar com os PL ¢ atentar para as necessidades e
interesses dos alunos, em especial para o contexto em que estao
inseridos. Nesse sentido, ¢ preciso haver sensibilidade a selecao
dos conhecimentos e das praticas a serem abordados, primando
pela significatividade (Souza; Oliveira, 2017, p. 142).

Logo, tornar o ensino, de fato, significativo ¢ um dos principios
dos projetos de letramento, através dos quais “a aprendizagem das

praticas de linguagem tem maiores chances de éxito por se tornarem
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significativas para os alunos [...], favorecendo a agéncia civica e a
participacdo social” (Santos Marques; Kleiman, 2019, p. 21). Dai a
importancia de que as tematicas em torno das quais os projetos de
letramento sdo gestados e organizados nas¢am dos interesses e demandas
dos estudantes e suas agdes sejam alicercadas em praticas capazes de
mobiliza-los para os atos de aprender, através da (atu)acao social.
Consoante Oliveira, Tinoco e Santos (2014), a pedagogia de
projetos nao deve ser concebida como recurso inovador do ensino de
lingua portuguesa nem como uma estratégia capaz de resolver todos

os problemas da educagio relacionados a area de linguagem; trata-se de

uma antiga pratica recontextualizada pelas atuais demandas
sociais, ou seja, uma alternativa que promete priorizar a inclusao,
a participagdo e o reposicionamento identitario do aluno,
favorecendo também interacdes de confianca, afeto e satisfacao
pessoal (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 13).

O diferencial decorrente do trabalho com lingua portuguesa
na perspectiva dos projetos de letramento diz respeito a importancia
“de a leitura e a escrita serem trabalhadas como ferramentas para a
agéncia social, garantindo a mudanga, a emancipagao e a autonomia,
requisitos indispensaveis ao exercicio da cidadania” (Oliveira; Tinoco;
Santos, 2014, p. 13). Nesse sentido, para além do cumprimento de
objetivos e atribuigbes puramente escolares, as praticas de leitura e
escrita desencadeadas através dos projetos de letramento voltam-se
para o cumprimento de uma fungao social, extrapolando os limites
impostos pelos muros fisicos e curriculares da escola, constituindo,
pois, uma dinamica em que “a implicagdo central do trabalho com
projetos de letramento ¢ a construcao identitaria do leitor-escrevente-
cidadao-eleitor-participante” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 48).
Ademais, “nesses projetos possibilita-se que objetivos e objetos de
ensino da lingua sejam ressignificados em uma perspectiva de ensino

critica e dialogica” (Santos Marques; Kleiman, 2019, p. 19).
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Desse modo, estruturar e desenvolver o ensino de lingua
portuguesa através de projetos de letramento parte de uma perspectiva
pedagogico-politico-social que advém de uma visio que situa o
estudante no seio de uma sociedade com predominancia da cultura
escrita, cujas participacao e interagao requerem o dominio dessa cultura.
Nesse sentido, as praticas de leitura e escrita decorrentes dos projetos
de letramento ndo tém um fim em si mesmas tao pouco estdo presas
aos aspectos avaliativos do desempenho dos estudantes; coordenadas,
organizadas e provenientes no/do seio escolar, essas praticas sociais de
linguagem ultrapassam as fronteiras da escola, exercem uma func¢io
social e inserem-se na dinamica das atividades sociais como um fazer
dotado e carregado de sentido politico, reafirmando, pois, o conceito
de projeto de letramento de Kleiman (2000), apud Oliveira, Tinoco e
Santos (2014), que concebe-o como:

Pratica social em que a escrita ¢ utilizada para atingir algum
outro fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a
aprendizagem dos aspectos formais apenas), transformando
objetivos circulares como ‘escrever para aprender a escrever’ e ‘ler
paraaprender aler’ em ler e escrever para compreender e aprender
aquilo que for relevante para o desenvolvimento e realizagao do
projeto (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 47).

Partindo desse entendimento, o trabalho com projetos de
letramento define-se como uma forma de aprender fazendo, fazer
aprendendo e, a0 mesmo tempo, agindo socialmente. Nao se aprende
hoje para fazer e agir amanha; aprende-se fazendo e faz-se aprendendo
e agindo simultaneamente, de modo que a acio concomitante recobre

de sentido o fazer e mobiliza o estudante para o aprendizado.

Protétipo didatico — alternativa metodolégica para o ensino de
lingua portuguesa

Impulsionada pelo advento e predominancia massiva das TDICs

e das inameras e crescentes possibilidades de interacao e producio
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de significados daf decorrentes, a sociedade contemporanea estreia
constantemente novos cenarios, ¢ a linguagem ¢ a liga que estabelece
as conexdes e todas as formas de interagdes sociais nesse panorama
demarcado por constantes mudancas de diversas ordens: linguisticas,
sociais, politicas, culturais etc.

Nesse cenario, a leitura e a escrita exercem funcoes cada vez
mais amplas e mais sofisticadas na dinamica das interagdes sociais e,
diferentemente de antes, estao presentes em espagos, veiculos e formas
inimaginaveis ao periodo remoto a expansio das TDICs. Atualmente,
a distancia entre a possibilidade de uma interacao via pratica social de
leitura e escrita se mede através de um clique e essa medida traz consigo
a performance da multimodalidade e multissemiose da linguagem.

Nesse espaco-temporalidade, o docente de lingua portuguesa,
que concebe a leitura e a escrita como praticas de interagdo social
e se volta para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos
estudantes, ¢ mobilizado a reinventar cotidianamente as possibilidades
e recursos de ensino de lingua materna a fim de instrumentalizar o
estudante para as praticas de linguagem predominantes no contexto
social em que esta imerso.

Silva (2020, p. 9) corrobora esse entendimento ao declarar que:

Em virtude dos avancos das tecnologias digitais, das descobertas
cientificas e do crescente dialogo entre culturas, vivenciamos o
surgimento de saberes e fazeres que desafiam as praticas educativas.
O professor, na atualidade, independente de qual modalidade de
ensino atue, precisa se reinventar constantemente para saber lidar
com diversas situagoes e ferramentas que permeiam o ambiente
escolar, das quais lhe ¢ exigido o desempenho diante de novas
possibilidades de se estabelecer a aprendizagem.

Em se tratando do ensino de lingua portuguesa, reinventar a

pratica pedagbgica requer, entre outras a¢des, desenvolver o ensino

e lingua materna tendo como referéncia a multimodalidade e
de I terna tend mo referénci Itimodalidad

multissemiose presentes nos textos que materializam as praticas sociais,
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a partir de uma concepgio assentada no dialogismo e dinamismo da
linguagem.

Essa reinvencao do fazer pedagdgico perpassa pela adogao e
elaboracao de novos recursos capazes de organizar o ensino de lingua
portuguesa em sintonia com as demandas e praticas de linguagem
vivenciadas pelos estudantes, tanto no contexto escolar como na esfera
social. Se em suas praticas sociodiscursivas os estudantes interagem
por meio de géneros discursivos (leitura e escrita) que circulam em
veiculos e midias distintas, ndo faz sentido o ensino de lingua materna
ter como unica e absoluta referéncia o material impresso, em que o livro
didatico figura-se como principal recurso para o desenvolvimento do
ensino; nesse cenario, o livro didatico representa apenas um entre os
recursos a serem utilizados para dinamizar o ensino de linguagem e
estabelecer condi¢des de consolida¢do da aprendizagem.

Diante da necessidade de promover alinhamento entre o ensino
de lingua portuguesa e o uso social dalinguagem, Silva e Souza (2015a,
p. 184) postulam que a atual conjuntura “exige dos docentes novas
praticas de ensino que podem ser facilitadas através do uso de novas
tecnologias e midias digitais”; nesse cenario, o protétipo didatico para
o ensino de lingua portuguesa representa uma possibilidade para a
organizacdao do ensino de lingua materna a partir dos recursos das
TDICs com vistas a dinamizar o ensino e colocar o estudante em
contato (leitura e producao textual oral e escrita) com a multiplicidade
de textos presente nas praticas de intera¢ao social.

Para Rojo (2012, p. 8), os protétipos didaticos podem ser
entendidos como “estruturas flexiveis e vazadas que permitem
modificacGes por parte daqueles que queiram utiliza-los em outros
contextos que nao o das propostas iniciais”. Tendo por referéncia
os estudos de Rojo (2012), Silva e Souza (2015b) afirmam que um
prototipo didatico é um esbogo experimental de um recurso de ensino
em fase inicial, isto ¢, um projeto em fase de elaboracio, divulgac¢io e

validacio. Didaticamente, podemos conceituar protétipo didatico para
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o ensino de lingua materna como um projeto de ensino disposto no
formato PDF navegavel “de onde” os estudantes podem, através de
links, navegar para paginas contendo os géneros discursivos a serem
trabalhados (leitura e produgao textual oral e escrita), os quais sdo
previamente selecionados pelo docente levando em consideragdo a
multimodalidade e multissemiose da linguagem presente nas praticas
de interacdo social.

Dessa forma, o protétipo didatico para o ensino de lingua
portuguesa ¢ uma alternativa para o ensino de lingua materna, que
leva em consideragdo os suportes e midias que veiculam os géneros
discursivos com os quais e através dos quais as interagoes sociais
sao estabelecidas, cujo objetivo é romper com a tradi¢ao do ensino
centrada no uso de materiais impressos, sobretudo no livro didatico,
de modo que, ao fazé-lo através dos recursos das TDICs (notebook,
tablet, computador, celular e conexio de internet), dinamiza o ensino,
traz para a sala de aula a multiplicidade linguistica e semidtica presente
nos géneros discursivos que circulam socialmente; assim, o prototipo
didatico vincula o ensino ao uso da linguagem, estabelecendo conexio
entre o ensinado e o vivenciado.

Ao abordar sobre o prototipo didatico para o ensino de lingua

portuguesa, Silva e Souza (2015b, p. 130) declaram que:

O uso dos protétipos didaticos em sala de aula favorece a
integracdo de géneros multimodais com a pratica pedagdgica,
desenvolvendo a formacio continuada do professor, ja que se trata
de uma nova estratégia de ensino, voltada para as praticas sociais
de leitura e producio de textos a partir de multiletramentos |...].
A escola necessita inovar as formas de ensinar e aprender, pois é
impossivel fechar os olhos para a multiplicidade de linguagens e
midias que se apresentam no contexto vivenciado pelos alunos,
ja considerados nativos tecnologicos.

Organizar o ensino de lingua materna por meio da elaboragio,

implementagao e aplica¢do de protétipo didatico, ao proporcionar
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aos estudantes a oportunidade de trabalhar com a leitura e a escrita a
partir dos textos multimodais e multissemioticos de veiculagao social,
representa uma possibilidade de promogao da competéncia discursiva
dos estudantes, uma vez que assegura-lhes condi¢bes indispensaveis
para o desenvolvimento de habilidades sociodiscursivas inerentes a
leitura e a producio textual oral e escrita, em conformidade com os
multiletramentos.*

Importante destacar que o desenvolvimento do ensino de
lingua portuguesa através do recurso do protétipo promove o contato
dos estudantes com elementos que caracterizam a multimodalidade
dos textos que circulam socialmente através de distintos meios de
veiculacio textual, dentre os quais textos produzidos utilizando-se
das multiplas linguagens possiveis por intermédio dos recursos das
TDICs, os quais circulam, sobretudo, nos ambientes virtuais.

Nesse sentido, o desenvolvimento da competéncia discursiva,
no que diz respeito as praticas sociais de leitura e producdo textual
oral e escrita, nao fica restrito a0 dominio da leitura e da escrita de
textos predominantemente verbais, uma vez que os textos que circulam
socialmente caracterizam-se pela multissemiose e multimodalidade
linguistica, agregando elementos como cores, formas, imagens estaticas
e em movimentos, simbolos etc, cuja leitura, compreensao e produ¢io
requer dominios que extrapolam o conhecimento referente ao mundo
das palavras, ja que estas associam-se a outros elementos para garantir
a producio de sentidos dos textos presentes nos géneros discursivos
que tornam possiveis as interagoes sociais.

Dessa maneira, considerando a multimodalidade dos textos
contemporaneos, torna-se imperioso desenvolver o ensino de lingua
portuguesa a partir da elaboracio e aplicagao de prototipos didaticos
tendo por base a pedagogia dos multiletramentos, uma vez que, a0

trazer para o centro das praticas pedagogicas o ensino da leitura e da

* Segundo Rojo (2012, p. 13), o conceito de multiletramentos difete-se de letramentos multiplos
e “aponta para [...] a multiplicidade cultural das populacées e a multiplicidade semidtica de
constituicao dos textos”, os quais entram na composiciao dos géneros discursivos que dinamizam
e tornam possiveis as interagdes sociais.
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escrita dos géneros discursivos caracterizados pela multiplicidade
cultural e semidtica, a escola coloca o estudante em contato com textos
que circulam socialmente, o que proporciona uma aprendizagem
significativa de saberes e habilidades inerentes aos contextos escolar
e sociodigital.

Desenvolver o ensino de lingua portuguesa tendo como
referéncia o recurso do protétipo didatico, além de proporcionar aos
estudantes atividades de leitura, possibilita que a condi¢io de leitor
seja acrescida das prerrogativas enquanto produtor/autor de diversos
géneros discursivos, ainda que para circulagio em esferas menores
da linguagem, como a famfilia, a escola, o bairro etc. Contudo, isso
nao impede que as produgdes dos estudantes, resultantes das aulas de
aplicacao do prototipo, possam circular em esferas maiores; tudo ira
depender da criatividade do docente na implementacao das aulas, do
dominio da turma (docente e estudantes) em relacdo aos ambientes
digitais/redes sociais e da capacidade da escola em oferecer os recursos
minimos necessarios ao desenvolvimento das atividades propostas.

A insercao de ferramentas digitais nas aulas permite aos
estudantes o desenvolvimento de diversas atividades em que a
linguagem trabalhada em sala de aula ultrapassa os muros da escola
e cumpre sua funcio social de interaciao. No desenvolvimento dessas
atividades, os estudantes exploram a performance de nativos digitais
que ja trazem consigo e exploram as multiplas possibilidades de criacdo
e interagao linguistica, tornando a aprendizagem significativa e com

fins praticos.

Desenvolvimento da competéncia discursiva através da interface
PL e PD

Diante da importancia de que o ensino de lingua portuguesa
promova o desenvolvimento da competéncia discursiva (um saber-fazer
que implica um saber-ser) a fim de que os estudantes possam interagir-

se socialmente, afirmando seus constituintes identitarios e sua condiciao
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de cidadao, defendemos o desenvolvimento de projetos de letramento
em interface com protétipo didatico, através da articulagao de seus
principios, isto €, da associagdo entre a leitura e a escrita como praticas
sociais e da multimodalidade e multissemiose dos textos de veiculacao
social. Em outras palavras, podemos dizer que organizar o ensino de
lingua portuguesa através da interface entre projeto de letramento e
prototipo didatico constitui uma possibilidade de se trabalhar com a
leitura e a escrita na perspectiva de sua fungdo enquanto pratica social,
agregando-se a essas praticas a multimodalidade e multissemiose da
linguagem, bem como utilizando-se dos recursos (suportes e midias)
advindos das TDICs.

Considerando que para Baltar (2000, p. 176), o desenvolvimento
da competéncia discursiva esta associado a “capacidade que um
usuario de uma lingua tem de interagir com outro usudrio, a partir
da apropriacdo dos géneros textuais para a consequente producio de
textos empiricos que circulam nas diversas esferas sociais”, torna-se
salutar que o ensino de lingua portuguesa seja conduzido por meio de
projetos de letramento em interface com protétipo didatico, a fim de
que se fomente uma cultura de ensino e o desenvolvimento de uma
crenca capazes de perceber a leitura e a escrita como praticas situadas
socialmente, em que é prerrogativa do ensino promover a apropriagao
dessas habilidades visando as interacdes sociais dos estudantes. Nesse
fazer politico-pedagogico, o desenvolvimento das habilidades inerentes
a leitura, oralidade e producio textual oral e escrita se efetiva através da
multimodalidade e multissemiose da linguagem presente nos géneros
discursivos, pois estes constituem-se como o “material” primordial
para o estabelecimento de distintas interagdes. Logo, ao desenvolver o
ensino de lingua materna a partir do recurso de projetos de letramento
em interface com protétipo didatico, mediante contato com os géneros
discursivos de circulaciao social, tanto através da leitura como da
producio oral e escrita, os estudantes apropriam-se de suas estruturas

para o estabelecimento das interagoes sociodiscursivas. Nesse sentido,
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os géneros discursivos figuram-se como a¢ao social (Souza; Oliveira,
2017); nao se tratam apenas de estruturas composicionais. “Géneros
sao formas de vida, modos de ser, sio frames para a acdo social”
(Bazerman, 2011, p. 23 apud Souza; Oliveira, 2017, p. 141). Assim como
os géneros sao “modos de ser”, a competéncia discursiva igualmente o
¢é: mais que um saber-fazer, a competéncia dos usuarios de uma lingua
¢ um saber-fazer-ser que constitui e revela a identidade dos sujeitos
da interacio.

Considerando que uma competéncia ¢ um saber associado a um
saber fazer (Baltar, 2004), os projetos de letramento para o ensino de
lingua portuguesa em interface com prototipo didatico representam
um recurso para o desenvolvimento da competéncia discursiva, uma
vez que os estudantes sdo e aprendem-fazendo e fazem-aprendendo-
sendo, imbricando o ser, saberes e agdes em uma dinamica carregada
de sentido, na qual configura-se o papel social da leitura e da escrita
e, na e pelas interagoes linguisticas, os estudantes vao construindo
uma imagem identitaria de si através do reflexo proporcionado por

intermédio da interacao com o outro.

Consideragdes finais

Refletir sobre o papel desempenhado pela linguagem na
construcdo e consolidagao de um projeto de sociedade inclusivo
e justo, compreendendo-a como atividade que articula processos
democraticos e o exercicio da cultura de cidadania deve perpassar
pelos exercicios reflexivos do fazer pedagégico em lingua materna,
estando, pois, essas referéncias e reflexdes imbricadas na pedagogia
de projetos para o ensino de lingua portuguesa. Nesse fazer politico-
pedagdgico, a linguagem deve ser trabalhada, concebida e situada
como atividade a qual todos os campos da atividade humana estdo
ligados (Bakhtin, 2011), sendo a mesma capaz de refletir os processos
formativos dos sujeitos e provocar reflexdo em torno da condigao

humana na sociedade.
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Nesse cenario, a concepgao de linguagem como atividade
humana de interagdes sociais, que integra e articula as demais
atividades humanas, e sua associagdo as praticas sociais de leitura e
escrita refletem na implementacio de projetos de letramento capazes
de mobilizar os estudantes para a elaboragido de respostas aos seus
anseios e necessidades, num contexto em que o sentido de aprender é a
aplicagio pratica do aprendizado como meio de resolu¢ao de situagdes
vivenciadas, cuja resolu¢io e/ou enfrentamento passa pela construcio
de um percurso permeado pelas praticas de leitura e escrita.

Considerando a performance que reveste a linguagem no cenario
contemporaneo e a importancia de que o ensino de lingua portuguesa
fomente o desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes,
vislumbramos na articulagdo entre projeto de letramento e prototipo
didatico uma alternativa possivel para a organizacio do ensino de
lingua materna a partir do esboco conceitual aqui referenciado, que
defende o desenvolvimento das atividades de leitura e escrita como
forma de responder as reais demandas sociais, cujas praticas levam em
consideracao a multimodalidade e multissemiose da linguagem e os
veiculos e midias através dos quais os géneros discursivos circulam
socialmente.

Ademais, ¢ relevante considerar que inserir nas propostas
pedagdgicas de ensino de lingua portuguesa o recurso do PL em
interface com o PD — estratégias metodologicas para o ensino de
lingua materna baseadas na leitura e escrita como praticas sociais
e nos multiletramentos, respectivamente — proporciona ao docente
o processo de formag¢ido em exercicio, uma vez que desencadeia a
necessidade de o docente apropriar-se teoricamente de conceitos que
inspiram novas praticas de ensino e, a0 mesmo tempo, favorece ao
estudante o convivio e contato (nas condi¢oes de leitor e de produtor)
com textos multimodais e multissemidticos presentes nos géneros

discursivos contemporaneos, recobrindo de sentido o ato de aprender.
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Capitulo 4

LETRAMENTO DIGITAL: UMA
INVESTIGACAO E RAMIFICACOES
METODOLOGICAS NO ESTADO ATUAL DA
PESQUISA

Patricia Novais Silva
Denise Aparecida Brito Barreto

Introducao

Na atualidade, destaca-se a centralidade do conceito de
letramentos digitais em investigagdes cruciais no ambito educacional,
transcendendo a mera categorizagao para explorar as intrincadas
relagGes entre o uso de tecnologias digitais e o processo de
aprendizagem. Este estudo propde-se empregar a Analise de Conteudo
de Bardin (1977) e a abordagem qualitativa apoiada nos conceitos de
Minayo (1994), para desvelar as dinamicas subjacentes e compreender
as complexidades na assimila¢io e aplicagao dessas ferramentas. Uma
abordagem qualitativa, ancorada na Analise de Conteudo de Bardin
(1977), fornece uma perspectiva aprofundada para explorar ndo apenas

o0s aspectos técnicos, mas também os elementos simbolicos presentes
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nas representagoes sociais. A pesquisa qualitativa de Minayo (1994) é
uma abordagem metodol6gica que visa compreender a complexidade
das questoes estudadas por meio da analise aprofundada de contextos,
significados e interagdes. A relevancia do estado da arte neste contexto
se manifesta na busca por um entendimento mais profundo das
nuances cognitivas, sociais e culturais aos letramentos digitais.

Ao direcionar o olhar para autores renomados, como
Romanowski e Ens (2006), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
Soares e Marciel (2000) e Street (2014), a pesquisa visa consolidar um
arcabougo teérico robusto. A auséncia de estudos que integrem os
letramentos digitais e representacoes sociais destaca-se como lacuna
significativa, reforcando a necessidade premente de avancos nesse
campo de pesquisa. Diante dos desafios e potencialidades inerentes aos
letramentos digitais na educagdo contemporinea, este estudo também
fornece subsidios que embasam praticas pedagogicas esclarecidas,
promovendo uma abordagem informada diante das transformacdes

educacionais.

Facetas intricadas dos letramentos digitais

No contexto dinamico de conceitos intrinsecos aos estudos
dos letramentos advindos da linguagem digital, desperta-nos especial
interesse uma categorizacao aduzida pelos renomados autores Dudeney,
Hockly e Pegrum (2016, p. 38), qual seja, o letramento em pesquisa.
Esta categoria ¢ delineada como a “habilidade de fazer uso eficiente de
ampla gama de motores e de servicos de busca, incluindo a familiaridade
com sua funcionalidade plena, bem como com suas limita¢Ges”. Esse
conceito suscita uma reflexdo profunda acerca das formas de conceber
os letramentos, notadamente pelo emprego da palavra “habilidade”,
que, nesta definicao, denota a capacidade individual e cognitiva do
sujeito do letramento em pesquisa, estabelecendo uma distancia notavel

em relagdo as praticas sociais evidenciadas na vida cotidiana.
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E imperioso destacar, nesta escritura, o emprego da expressio
“Letramentos”, no plural. A utiliza¢do da terminologia “letramentos
digitais” no plural, fundamenta-se na concep¢ao contemporanea de que
as praticas de leitura e escrita no contexto digital sdo multifacetadas
e abrangem uma variedade de conhecimentos. A adog¢ao do plural
reconhece a diversidade de modos de interagao com as tecnologias
digitais, refletindo as diferentes esferas e contextos nos quais as
pessoas se engajam. Esta perspectiva ¢ respaldada por estudos, como
os desenvolvidos pelo Grupo de Nova Londres (1990), que destacam
a pluralidade de literacias necessarias para compreender e participar
efetivamente na sociedade digital em constante evolugio.

Ao retomar a defini¢ao de letramento em pesquisa, emerge
a constatacao de que, na sociedade contemporanea, muitos
individuos possuem a capacidade de acessar ferramentas digitais.
Contudo, uma expressiva parcela ndo foi favorecida com instrugao
técnica em contextos educacionais para aprimorar as mencionadas
competéncias de pesquisa. Nesse contexto, a associa¢ao do letramento
a essas habilidades evidencia-se como potencialmente periclitante.
O letramento em pesquisa transcende, assim, o ambito técnico,
alinhando-se a perspectiva mais abrangente de letramento proposta
por Street (2014), que depreende essas praticas como: vivéncias, atitudes
e construcdo de sentidos.

Através da analise da conceituacio de Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016), percebemos a necessidade de recontextualizar o
letramento em pesquisa como uma pratica social intrinsecamente
imbricada nos espagos formativos. Embora a defini¢do aponte para a
pesquisa por meio de aparatos digitais, ¢ imperativo considerar que a
pesquisa nao se restringe exclusivamente aos meios de comunicacao
online, estendendo-se a outros dominios, tais como visitas a lugares
historicos, acesso a fontes de pesquisa livrescas e pesquisas de campo.

A escolha de trazer para o debate o letramento em pesquisa

segundo Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 38) nio se traduz em
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uma postura contraditéria em relacio ao conceito delineado pelos
autores. Antes, objetiva-se ampliar os horizontes que circundam
o letramento em pesquisa, pois reconhecemos que essa pratica
manifesta-se de maneira notdria nos contextos escolares e académicos,
independentemente da viabilidade ou nao de navegacao online. Vale
salientar que a defini¢ao atribuida ao letramento em pesquisa origina-
se da obra “Letramentos digitais”, a qual abarca discussdes sobre
as tecnologias digitais no contexto da construc¢ao dos letramentos,
justificando, assim, a associa¢do ao contexto digital.

O letramento em pesquisa, enquanto pratica social relevante
repercute diretamente na sociedade contemporanea. A condugao
de investigacdes no século XXI abarca um leque heterogéneo de
possibilidades que transcendem as convencionais imersoes literarias,
expandindo-se para além das fronteiras da pesquisa de campo e online.
A titulo ilustrativo, a aplicacao do letramento em pesquisa permitiu a
elaboracao deste estado da arte, ao utilizarmos a pesquisa online para
coletar dados relevantes das produgdes académicas, apresentando-se
como uma pratica interligada as demandas do contexto atual.

A incursdo nos repositorios de produgdes cientificas, que
permeiam estudos sobre os letramentos digitais, facultou-nos
o conhecimento acerca do que tem sido contemplado nas teses
e dissertagdes sobre a tematica em questdo. Esse levantamento
de informagodes, ao dialogar com outras pesquisas, possibilita a
identificacao de aproximagodes e distanciamentos que atravessam
o campo das ideias, considerando-se as configuragdes sociais,
espaciais, temporais e metodolégicas que informam os manuscritos
académicos.

No contexto brasileiro, verifica-se um expressivo crescimento
do nimero de estudos denominados “estado da arte”, os quais,
originariamente, se configuram como “pesquisas de carater
bibliografico, com o objetivo de inventariar e sistematizar a produgao

em determinada area do conhecimento” (Soares; Marciel, 2000, p. 9).
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A compreensiao da forma como as producoes foram concebidas e
elaboradas temporalmente, quais defini¢des serviram como objeto
de analise, como as tematicas sao problematizadas nas dimensoes
dos estudos, o enfoque regional em termos quantitativos, os métodos
empregados nas pesquisas, entre outras indagagdes, tornam-se objetos
de analises para a constru¢do do denominado “estado da arte”. Isso
permite que o pesquisador-autor situe sua obra no cenario do que
tem sido apresentado no universo académico, promovendo, assim,
uma contextualizacio mais informada e reflexiva. De acordo com as

autoras Romanowski e Ens (2006, p. 39):

Estados da arte podem significar uma contribui¢ao importante
na constitui¢ao do campo teérico de uma area de conhecimento,
pois procuram identificar os aportes significativos da construgao
da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricdes sobre o campo
em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacao,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solu¢ao para os problemas da pratica e reconhecer
as contribuic¢oes da pesquisa na constitui¢ao de propostas na area
focalizada.

Apoiamos as proposi¢oes apresentadas, uma vez que empreender
a iniciativa de pesquisa por meio de uma analise minuciosa do que
tem sido discutido acerca da problematica em questdo proporciona
ao pesquisador a capacidade de situar seu objeto de estudo. Essa
abordagem propicia um exame critico das produgoes ja elaboradas,
assim como a identificacdo de limites evidentes, pontos convergentes
e as discrepancias em relagdo a sua propria pesquisa.

Elaboramos um mapa conceitual de pesquisa que sistematiza
os principais elementos que irdo compor a base de analise deste

constructo.



102 Patricia Novais Silva e Denise Aparecida Brito Barreto

Figura 1: Mapa conceitual

1. PREPARACAO DA PROPOSTA .
2. MAPEAMENTO DOS DADOS ‘

3. AVALIACAO E SINTESE DE QUALIDADE DOS ESTUDOS

4. INTERPRETAGAO DOS DADOS ‘

Fonte: Organizada pelas autoras (2021).
Repertorio do Estado da Arte

A aludida composicio nos orientou a erigir o repertério do
estado da arte, de forma a contribuir para a reflexdo sobre o cerne
da indaga¢do que permeia este debate: Quais sio os fundamentos
metodolégicos explorados nas pesquisas acerca de letramentos
digitais? A escrutinacdo desse dialogo almeja analisar conjuntos
de dados consubstanciados nas produgbes académicas que versam
sobre letramentos digitais, e também visam desvendar as concepgdes
metodologicas subjacentes aos pesquisadores.

Para a identifica¢io de informagdes, elegemos dois repositérios
de dados, a saber: Catalogo de Teses e Dissertacbes — CAPES e a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD. Nesses ambientes
de pesquisa, deparamo-nos com um arcabouco de publica¢Ges
académicas que impulsionaram a aplicacao de critérios de inclusao e
exclusio.

No ambito da sistematizagdo deste “estado da arte”, optamos
por delimitar temporalmente os periodos entre os anos de 2012-2020.
Esta selecao especifica ¢ motivada pelas significativas repercussoes dos
letramentos no contexto educacional, especialmente em 2012, quando
se implementaram Politicas Publicas de “alfabetizacio e letramento”
com o langamento do programa Pacto Nacional pela Alfabetizaciao
na Idade Certa (PNAIC). A mencionada iniciativa visava fomentar a
formacao de professores alfabetizadores.
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O que delineava o PNAIC enquanto politica educacional?
Inicialmente, o Decreto n® 6.094/2007 comprometia-se, em seu Aftt.
2° 11, a “alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade,
aferindo os resultados por exame periddico especifico”. Ademais,
destacamos trés eixos presentes na Portaria n® 867, de 4 de julho de
2012, que institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacdao na Idade Certa
e suas acOes definidas nas diretrizes gerais: o Art. 6° que aborda os
eixos compreendendo as agdes do PNAIC: I - formagao continuada
de professores alfabetizadores; II - materiais didaticos, literatura e
tecnologias educacionais; e I'V - gestao, controle e mobilizacio social.

A implementagao do Programa de alfabetizacdo prezava por
tentativas de responder as demandas de formacao docente, o uso de
tecnologias que viabilizassem o processo de aprendizagem da leitura
e escrita e, por conseguinte, os objetivos pretendidos pelo Estado,
expressos no eixo IV da referida lei. Subjacente a verbalizagao destes

dizeres, Santos (2012, p. 7) nos atenta:

Entretanto, considera-se que as novas politicas educacionais
introduzem alteragdes significativas nos contextos educacionais
nos quais sdo implementadas, uma vez que propéem medidas
que enfatizam a ‘importincia’ da institui¢do escola procurando
a permanéncia dos estudantes nesta instituicao.

O excerto aponta que as atuais politicas educacionais promovem
mudangas substanciais nos contextos educacionais em que sdo
implantadas, quando destacam a importancia da institui¢do escolar
e visam a retencido prolongada dos estudantes nesse ambiente. Essas
medidas versam criar condigdes que incentivem a participagao
duradoura dos alunos na escola, que indicam uma énfase na valorizagao
do sistema educacional. Contudo, a eficacia dessas politicas pode
depender da implementagao pratica e de outros fatores contextualis,
sendo essencial uma analise mais aprofundada das medidas especificas

propostas para compreender o impacto efetivo no cenario educacional.
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Na contramio dos discursos sobre a essencialidade dos
processos formativos, encontra-se um sistema governamental que
preconiza regras de funcionamento as institui¢Ges de ensino que, por

sua vez, esbocam esforcos para efetivagao de propostas educacionais.

Mapeamento dos trabalhos

Face as proposicoes expostas nas pesquisas assentadas
nos estudos dos letramentos digitais, fizemos um levantamento
bibliografico. Nesse ambito, sinalizamos que ocorreram mudangas
quanto a aplicagdo dos descritores, onde a principio optamos por
escolher descritores que atendiam ao recorte do nosso objeto de
pesquisa, que ¢ “RepresentacGes Sociais docentes sobre os letramentos
digitais”, porém, imprevisivelmente, ndo encontramos associagdes de
trabalhos sobre letramentos digitais com as representagdes sociais.
Diante desse impasse, adotamos uma abordagem mais flexivel e
procedemos a testar palavras-chave adicionais que estivessem em
consonancia com nossos estudos, como intuito de captar informagoes

essenciais para a condug¢ao da pesquisa.

Figura 2: Descritores da pesquisa

Fonte: Delimitado pelas autoras através da base de dados da CAPES e BDTD (2021).
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Ressaltamos que o esquema sugerido demonstra sequencialmente
como os descritores foram aplicados, tanto no Catalogo de Teses e
Dissertagdes — Capes, quanto na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes. Sendo que na primeira, segunda e terceira coluna
testamos os mesmos descritores nos bancos de dados da CAPES e
do BDTD.

Os operadores booleanos “OR” e “AND” foram caracteres
utilizados para equacionar a defini¢ao da pesquisa, porém na primeira
tentativa percebemos que o booleano “OR” desviava a pesquisa para
outras areas de conhecimento, sendo este substituido pelo booleano
“AND” que, assertivamente, direcionou a trabalhos académicos na
area da educagio. Destacamos também que, conforme a figura 2, em
algumas etapas, optamos por nao utilizar o booleano “AND” como
estratégia de rastreio. Ao final, a delimitacio que melhor se adequou
ao Catalogo de Teses e Dissertagbes — CAPES foi “letramento
digital” AND “professores” e para a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes — BDTD “letramento digital”, “professores”,
“competéncia digital”, neste Gltimo sem o uso do booleano “AND”.

Em continuidade, detalhamos a consulta em um quadro

representativo, conforme esquema abaixo.

Quadro 1: Filtragem de trabalhos académico na CAPES e na BDTD
Data da busca — 07 de outubro de 2021

Catalogos de Teses e Dissertages — Capes

Refinamento com Descritores de

operadores de busca filtragem Trabalhos encontrados

“letramento digital”

AND “professores” 291 resultados encontrados

1° passo — Descritores

2° passo — Recorte temporal 2012- 2021 134 resultados encontrados

37 passo — Ar?a de EDUCACAO 22 resultados encontrados
concentracio

47 passo — Nome do Educacao *7 resultados encontrados

Programa
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(conclusao)

Data da busca — 09 de outubro de 2021
BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes

Refinamento com Descritores de

operadores de busca filtragem Trabalhos encontrados

“letramento digital”
1° passo — descritores “professores” 124 resultados encontrados
“competéncia digital”

2° passo — Recorte temporal 2012- 2021 86 resultados encontrados

3° passo — Assunto Letramento digital *6 resultados encontrados

Total de produgoes selecionadas: *7 trabalhos da CAPES + *6 trabalhos da
BDTD= 13 Trabalhos captados

Fonte: Delimitado pelas autoras através da base de dados da CAPES e BDTD (2021).

Em consonancia com as informag¢oes descritas no quadro,
encontramos inicialmente no Catilogo de Teses e Dissertacoes —
CAPES 291 trabalhos e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD 124 publicag¢oes, totalizando 415 pesquisas.
Refinamos os resultados encontrados delimitando os tipos de
produgdes, em seguida, aplicamos o recorte temporal, e na sequéncia,
afunilamos o estreitamento do elaboro com os refinadores: area de
concentracio “BDUCACAO” e nome do programa “educagio” para
o Catalogo de Teses e Dissertagbes — CAPES; assunto: “letramento
digital” na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes — BDTD.
Argumentamos que ao utilizarmos os refinadores “EDUCACAO”,
“educacao” e assunto: “letramento digital”, propusemos, por meio
de filtros, reduzir numericamente os 415 trabalhos que abrangiam
diversos campos de pesquisas, nos interessando, notoriamente, estudos
na area de educacio.

Ainda sobre o quadro 1, o detalhamento da consulta, no Catalogo
de Teses e Dissertagcoes — CAPES, 3° passo, que diz sobre a 4rea de
concentracao, evidenciamos um numero reduzido de trabalhos — 22
pesquisas, levando-nos a pensar que ha uma incipiéncia de produgoes

académicas sobre letramentos digitais na educacao.
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Na compilagio dos dados, adicionamos os 7 trabalhos
selecionados do Banco de Teses e Dissertacoes — CAPES aos 06
trabalhos encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagoes — BDTD, quantificando 13 produgoes a serem
examinadas. Para descrever o conjunto de informagdes, aderimos
alguns critérios de exclusio selecionando apenas as pesquisas que
contribuiram com as analises. Neste desfecho, excluimos 05 pesquisas
nao disponibilizadas na integra e, por fim, geramos o quantitativo
de 08 produc¢odes a serem revisadas e organizadas em um quadro

representacional.

Quadro 2: Pesquisas sobre letramento digital situadas nos anos de 2013 a 2018

(continna)
Identificagdo | Banco Ano
dos de Autor(a) Titulo Instituigio |Regido| da
pesquisadores| dados defesa
P1 BDTD| Tiago Letramento digital e~ [Universidade| Sul | 2013
Lenartovicz | participagio de professores | Estadual de
em uma oficina de novas | Maringa
tecnologias aliada ao ensino
de lingua inglesa
P2 CAPES|  Tiago Trajetérias de Letramento |Universidade| Sul | 2014
Alonso Digital de Professores de |da Regido de
Hinkel Lingua Portuguesa: Da Joinville
Formacao Inicial 2 A¢ao
Docente
P3 CAPES| Patricia Novas tecnologias Universidade|Sudeste| 2015
Ferreira digitais da informacao e | Federal do

Bianchini | comunicag¢io aplicadas ao | Triangulo
Borges | ensino médio e técnico de |  Mineiro
uma escola da Rede Publica
Federal de Uberaba — MG

P4 CAPES| Jussara |Letramento Digital na Voz |Universidade| Sul | 2016
Cacaes | dos Professores de Lingua [da Regido de

Longarzo |Portuguesa dos Anos Finais| Joinville

do Ensino Fundamental

P5 BDTD| Carlos |Praticas docentes mediadas|Universidade|Sudeste| 2016
Alexandre | pelas tecnologias digitais | Federal de
Rodrigues em aulas de Lingua Minas Gerais
de Oliveira | Portuguesa do Ensino
Médio na Rede Piblica

Estadual de Minas Gerais
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a promogao do letramento
digital

(conclusao)
P6 CAPES| Maisa de “BORA ANIMAR O  |Universidade|Sudeste| 2017
Freitas |GRUPO! a construcio de| Federal de
uma comunidade de pritica| Ouro Preto
virtual em um Instituto
Federal de Ensino
P7 CAPES| Claudia | A influéncia do letramento |Universidade|Sudeste| 2018
Helena digital no processo de  |de Sao Paulo
Aratjo  [alfabetizagdo: contribui¢oes| (Ribeirdo
Baldo para a aquisi¢do da escrita Preto)
P8 BDTD | Margareth | Género digital: o Blog  [Universidade|Sudeste| 2018
Maura dos | no contexto escolar: uma | do Grande
Santos proposta pedagogica para Rio

Fonte: Delimitado pelas autoras através da base de dados da CAPES e BDTD (2021).

Em conformidade com o quadro, contemplamos as seguintes

informacdes: Identificagao dos pesquisadores, Banco de dados, nomes

dos autores, titulo dos trabalhos, institui¢Ges, regiao brasileira e ano

da defesa. Esta representacao fundamenta a organizacao dos achados

que serdo analisados subsequentemente.

Avaliacio e sintese de qualidade dos estudos:

Neste instante, engendramos as atividades fervilhantes de nossas
concepcoes abstratas, originadas a partir das informagoes contidas
no quadro 2. Dentre os oito trabalhos cientificos categorizados por
Regiao Espacial, salta a vista de maneira manifesta a disparidade
geogrifica, a0 nos apresentar que uma parcela significativa das

publica¢bes concernentes as tecnologias digitais e ao letramento
digital se concentra primordialmente nas Regides Sudeste e Sul,
conforme atestam as representagdes graficas evidenciadas a seguir.

Grafico 1: Trabalhos publicados por Regiao Geografica entre 2013 - 2018

® REGIAO SUDESTE

0%

W REGIAO SUL

0% 0%

i REGIAO CENTRO-OESTE @ REGIAO NORTE

& REGIAO NORDESTE

Fonte: Delimitado pelas autoras através da base de dados da CAPES e BDTD (2021).
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Asinformacoes reveladas evidenciam uma marcada concentragao
de trabalhos nas regides meridionais, onde as producoes académicas
relacionadas ao “letramento digital” predominam. Na Regiao
Nordeste, em particular, tornam-se notorias as lacunasproeminentes
no panorama académico concernente a produciao de trabalhos que
abordem a tematica do “letramento digital”. Em conformidade com
nossa coleta de dados, constatamos a auséncia de trabalhos com
o recorte tematico nessa regiao. Outro aspecto de significancia a
ser considerado refere-se a avaliacdo das quantidades de pesquisas

circunscritas temporalmente.

Grafico 2: Pesquisas publicadas entre 2013-2018

N 2013 W2014 N2015 w2016 W2017 m2018

Fonte: Delimitado pelas autoras através da base de dados da CAPES e BDTD (2021).

Na dimensao explorada, boa parte das producoes académicas
se alocaram entre os anos de 2016 e 2018, nao sabemos ao certo quais
razoes influenciaram os estudos dos letramentos digitais neste recorte
temporal, mas percebemos, por meio das tessituras demonstradas e
pelas paisagens escritas nos resumos analisados, a influéncia dos Novos
Estudos dos Letramentos com a presenca de autores como Street (1984;
2014), Rojo (2009) e Rojo e Moura (2012).

Ressaltamos também que para abordar os letramentos digitais,
os pesquisadores problematizam os conceitos de alfabetizacio e

letramento, e que, ao situarem a questao do digital no contexto dos
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trabalhos, a autora Rojo (2009), além de Rojo e Moura (2012) sao
convidados ao debate, acreditamos que seja pela grande influéncia
destes autores no contexto educacional brasileiro quando o assunto
s30 os letramentos criticos.

Nas apuracoes dos resultados, ndo evidenciamos ensaios que
abordassem de maneira especifica as representacoes sociais docentes
sobre letramentos digitais, uma vez que o emprego do indutor
“representagoes sociais” como um dos descritores de pesquisa
desencadeava buscas em dominios divergentes de estudo. Nossa
estratégia desembocou na identificagio dos conceitos metodolégicos
que reverberam nas dissertagoes filtradas, visando estabelecer um
paralelo acerca dos procedimentos metodologicos mais preponderantes
nas publicagdes sobre o tema letramentos digitais.

No afa de buscar relacionar as trajetérias delineadas pelos
pesquisadores sob a 6tica das metodologias empregadas em suas
pesquisas, nos deparamos com uma pluralidade de procedimentos,
consubstanciados na se¢ao de metodologia dos trabalhos. Apos a
analise das produgdes académicas, destacamos as principais expressoes
delineadas na metodologia que justificam os métodos adotados pelos
sujeitos pesquisadores.

Importa ressaltar que atribuimos designagdes simbolicas aos
pesquisadores - P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 - visando otimizar as
analises das compreensdes metodologicas expressas nos trabalhos
selecionados.

P1 Descreve sua metodologia como uma perspectiva teorico-
metodologica da pesquisa qualitativa, compreendendo-a como o
caminho percorrido para a realizagdo da pesquisa. Explicita que
o trabalho possui um carater qualitativo-interpretativo de cunho
etnografico.

P2 Por sua vez, depreende sua pesquisa como qualitativa,
utilizando a Analise Critica do Discurso (ACD) proposta por
Fairclough (2001 apud HINKEL, 2014) para o tratamento dos

dados. P3 Expde que sua pesquisa apresenta natureza etnografica,
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justificando sua escolha nos autores Moreira e Caleffe (2000, p. 85
apud BORGES, 2015): “¢ um método e um ponto de partida; ¢ a
interacdo entre o pesquisador e os seus objetos de estudos, exigindo
dele um envolvimento direto, prolongado e intenso nas atividades do
grupo a ser pesquisado”. Quanto ao tipo, complementa arguindo que
a pesquisa se aproxima da pesquisa-a¢ao por apresentar um problema
a ser solucionado pelo pesquisador por meio da proposta de uma agao.
Utiliza a abordagem qualitativa.

P4 Caracteriza a sua pesquisa como qualitativa, justificando sua
escolha por meio do seguinte pensamento:

A escolha esta em consonancia com o que vem acontecendo
com as pesquisas relacionadas a area social, que tém buscado
ancoragens nos procedimentos tedrico-metodoldgicos da
abordagem qualitativa, em busca de solugdes para os seus
problemas com a inteng¢do de contribuir com mudanga dos
contextos pesquisados (LONGARZO, 2016, p. 62).

P5 Classifica sua pesquisa como de natureza socio-historica, e
recorre aos preceitos do autor Freitas (2002 apud OLIVEIRA, 2016,
p.20), que, em suas obras, delineia a “abordagem sécio-histérica como
orientadora da pesquisa qualitativa”.

P6 Concebe a estrutura metodolégica de seu trabalho como um
estudo de caso, respaldado por uma abordagem de indole qualitativa.
Ademais, justifica que, além da abordagem qualitativa, a pesquisa
incorpora elementos quantitativos, relacionados ao tratamento de
dados provenientes de questionarios e da etnografia virtual, ambos
instrumentais para analises interpretativas.

P7 A pesquisadora adota a Analise do Discurso de Matriz
Francesa Pecheuxtiana e argumenta que teoria e metodologia sio
inextricavelmente entrelagadas, isto ¢, assevera que sé é possivel
abordar metodologia em um trabalho cientifico através dos conceitos
intrinsecos a Analise do Discurso. Complementa, arguindo que a
metodologia empregada em sua pesquisa se configura como um

continuo movimento entre teoria e analise.



112 Patricia Novais Silva e Denise Aparecida Brito Barreto

P8 Atribui a pesquisa qualitativa a natureza metodologica, e
ainda justifica que a escolha propiciou a verificagdo e a discussao de
elementos da realidade obtidos pela analise de dados.

Os pesquisadores P2, P3, P5, P6 e P7 delineiam os trajetos
metodoldgicos respaldados em teorias e abordagens que legitimam as
escolhas almejadas, quando fundamentam os métodos empregados.
Por outro prisma, em nossa analise o pesquisador P3, apresenta em sua
publicacdo ressonancias de ordem conceitual, ao relacionar etnografia
e pesquisa-acao, conceitos que a nosso ver, representam modalidades
distintas de pesquisa.

Nos trabalhos dos pesquisadores P1, P4 e P8, a metodologia
¢ categorizada como pesquisa qualitativa. Nesse sentido, cumpre
salientar que a defini¢do da metodologia como “qualitativa” carece
de consenso, sendo, portanto, imperativo zelar para que o principio
da generalidade nio subjugue o desenvolvimento metodolégico do
trabalho académico, visto que a credibilidade da pesquisa repousa
sobre os fundamentos conceituais e tedricosempregados.

Por meio das reflexdes elencadas, observamos, na diversidade de
perspectivas, distintos enfoques metodologicos, com uma prevaléncia
notavel da abordagem qualitativa, como evidenciado na representagao

a seguir.

Grafico 3: Abordagens metodologicas da pesquisa

13%

WQUALTATIVA @QUANTITATIVA & QUALITATIVA-QUANTITATIVA & NAO INFORMADA

Fonte: Delimitado pelas autoras através da base de dados da CAPES e BDTD (2021).
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No diagrama 3, ratificamos a preeminéncia da abordagem
qualitativa, perceptivel em 75% dentre um universo de oito trabalhos
submetidos 2 analise. Em virtude desses dados, delineamos uma
concisa deliberacao acerca das controvérsias existentes nas esferas
académicas quanto as abordagens de pesquisa. Na década de 1970,
as pesquisas qualitativas emergiram no Brasil como contraponto as
pesquisas quantitativas, que se originavam da concep¢ao positivista
tradicional. Estas ultimas eram alvo de criticas acerbas, uma vez que
se restringiam a dados estatisticos e eram suscetiveis 2 manipulagao de
informacdes sociais. Como salienta Zanette (2017, p. 154), “O cerne
dessas criticas direcionava-se para a aplicabilidade dos modelos de
Ciéncias Naturais nas Ciéncias Sociais e Humanas, cujos principios
teoricos segregavam os fatos de seus contextos historico-culturais™.

A selecdo da abordagem de pesquisa nao se sustenta meramente
como uma escolha metodolégica, mas tem seu embrido no proprio
tema de pesquisa. Consoante a perspectiva de Flick (2013, p. 24), “A
adocido de métodos abertos a complexidade de um tema de pesquisa
¢ também uma maneira de lidar com questoes incomuns através da
pesquisa qualitativa”. Estabelecemos, assim, a convic¢do de que nao é
suficiente simplesmente optar por uma abordagem; € crucial avaliar as

direcGes que a pesquisa tomara ao longo de sua constru¢ao processual.

Reflexdes sobre panorama do letramento digital

Numa sintese reflexiva, o panorama abordado sobre os
letramentos digitais reitera a imperativa necessidade de uma abordagem
multifacetada e abrangente. O entendimento expandido de letramentos,
que incorpora habilidades digitais, evidencia a urgéncia de repensar
os paradigmas educacionais para refletir as complexas demandas da
sociedade contemporanea.

Diante da disparidade no acesso e competéncia digital, a

equidade emerge como um pilar crucial a ser fortalecido. A inclusao
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digital ndo é apenas uma questiao técnica, mas sim um catalisador
para reduzir as disparidades sociais, garantindo que todos tenham
oportunidades igualitarias de participar plenamente na era digital.

A formacao de educadores assume papel central nesse contexto,
sendo imperativo capacita-los para nao apenas transmitir conhecimentos
técnicos, mas também para orientar os alunos na navegacao critica e
ética no vasto oceano digital. A integracdo de praticas pedagdgicas
inovadoras, alinhadas aos desafios contemporaneos, ¢ um investimento
vital para forjar cidadaos conscientes e participativos.

A reflexdo sobre a influéncia das redes sociais e a ameaca das
fake news ressalta a importancia de cultivar habilidades discernimento
critico. A sociedade digital demanda cidaddos capazes de avaliar,
questionar e contextualizar informacoes, que conduz uma base sélida
para a tomada de decisdes informadas e responsaveis.

Em ultima analise, os letramentos digitais ndao é um ponto
de chegada, mas um processo continuo de adaptacdo. As discussoes
abordadas neste estado da arte sinalizam para um futuro onde a
educacdo deve evoluir em paralelo com as rapidas transformacoes
tecnoldgicas. Ao repensarmos os letramentos digitais como um alicerce
essencial para a formagao de cidadaos do século XXI, podemos
vislumbrar uma sociedade mais informada e preparada para enfrentar
os desafios emergentes com resiliéncia e discernimento.

A caréncia significativa de estudos que integrem letramentos
digitais e representagdes sociais denota uma lacuna critica em nossa
compreensio das complexas interagoes entre os individuos e as
tecnologias digitais. A medida que a sociedade evolui, as representacées
sociais moldam e sao moldadas pelas experiéncias online, que destacam
a necessidade premente de investigagdes aprofundadas nesse dominio.
Pesquisas que abordem a interse¢do entre letramentos digitais e
representagoes sociais podem fornecer insights valiosos sobre como
as pessoas constroem significados em ambientes digitais, e como sio

influenciados comportamentos, crengas e interacdes sociais.
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Além disso, compreender as representagoes sociais no contexto
dos letramentos digitais é¢ fundamental para a concepg¢ao de estratégias
educacionais e politicas publicas mais eficazes. Investir em pesquisas
que examinem as representacoes sociais associadas aos letramentos
digitais nao apenas expandira o corpo de conhecimento académico,
mas também promovera a construcdo de uma base solida para
intervencoes sociais e educacionais informadas e eficazes.

No tocante as abordagens metodolégicas adotadas nas
publicacoes sob escrutinio, é possivel discernir a manifestacio de
dimensdes como etnografia, estudo de caso e levantamento de dados
mediante a aplicagao de instrumentos como questionarios e entrevistas.
Entretanto, ressalta-se a identificacio de lacunas de natureza conceitual,
uma vez que determinadas contribui¢des nao corroboram de maneira
transparente as técnicas e meios empregados na coleta de dados,
ensejando, por conseguinte, uma opacidade que obstaculiza a plena
compreensao da fundamentagao metodologica subjacente.

Na intricada trama dos letramentos digitais e suas conexdoes
com as representagoes sociais, convoca-se uma pesquisa aprofundada.
Torna-se essencial explorar as sendas complexas da cibercultura,
desvendando os significados intricados que entrelagcam a tapegaria
digital. Apenas através de incursdes analiticas no ciberespaco,
munidos de perspicacia, podemos desvendar as nuances submersas
que delineiam a atual sociedade informacional. Assim, propomo-nos
a decifrar os codigos digitais que moldam as representa¢des sociais
contemporaneas, em busca da compreensio profunda dos complexos

meandros que tecem o panorama cultural do século XXI.
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Capitulo 5

A AUSENCIA DO ESPACO ESCOLAR NO
CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19:
UM ENQUADRE NO PAPEL DO ESTUDANTE

Juci Barros de Oliveira Cardoso
Ester Maria de Figueiredo Sonza

Introdugao

No bojo das problematiza¢des advindas com a Pandemia
da COVID-19 para o cenario da educagio, propoe-se a abordar a
auséncia dos impactos do espac¢o escolar na garantia da aprendizagem
e consequente formagao humana dos estudantes. Assim, delimita-se o
debate no enquadre discente e na ado¢ao de metodologias de ensino
remoto utilizadas para a manutencio do direito a aprendizagem. O
estudo referencia-se na pedagogia emancipatéria proposta por Freire
(2005), atualizando reflexdes em Souza e Ferreira (2021), na sua
abordagem do direito a matricula escolar no cenario da Pandemia da
COVID-19; enquanto expoe, como possibilidades de acolhimento,
o reconhecimento dos ritmos de aprendizagem do estudante, por

parte do professor, para insistir uma pratica humanizada, mesmo na
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auséncia do espaco fisico escolar. Exemplifica-se essa problematizacao
no Programa de Educacio Integral (PROEI), proposta para o Ensino
Médio, para unidades escolares estaduais da Bahia. Indica-se o
reconhecimento desse Projeto como possibilitador da importancia
social e institucional da escola na formagao plena dos cidadaos.

Apresentam-se reflexdes sobre a integralidade da formacao
humana do estudante em tempo de pandemia da COVID-19 no Brasil.
Os conceitos que refletem a individualidade e a formag¢ao humana do
estudante sempre foram motivos de inquietacdo, e depara-se com a
caréncia de tal pratica no ambiente escolar agravada pela complexidade
sanitaria desse periodo.

Hoje, a realidade educacional nacional, em virtude da pandemia
do COVID-19, discute a metodologia de ensino que deveria se
adequar a utiliza¢do das tecnologias informacionais, com a adesido
20 ensino remoto em virtude do distanciamento social. Com isso,
quase a totalidade dos educadores, atualmente, tem migrado para tal
modalidade, participando de aulas sincronas e assincronas, enviando
conteudos digitais para seus alunos estudarem de casa. O que
denominamos como ensino remoto que nio se configura em uma

educacio a distancia, pois

[...] essa requer uma configura¢io que requer um design de
aprendizagem que favoreca a interagdo online de construgao de
conhecimento escolar e aprendizagem, bem como de registro dos
conteddos, tarefas e monitoramento pelo docente, além de, em
alguns formatos, a ocorréncia de encontros presenciais em polos
de apoio (Souza; Ferreira, 2021, p. 8).

Porém, a integracao dessas tecnologias a educacio, que ja vem
acontecendo ha algum tempo no mundo, encontra obstaculos tanto
pela atuacao de seus agentes, quanto diante da insuficiéncia de recursos
para esse fim. Assim, o que deveria contribuir para facilitar o ambiente
pedagogico criou barreiras ainda mais prejudiciais ao processo do

ensino-aprendizagem.
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Embora o objetivo dos professores seja ensinar os estudantes a
alcancarem seu maior nivel intelectual por meio do contetdo digital,
essa metodologia tem distanciado as pessoas, e reflete na relacio
professor-aluno/aluno/professor, limitando as oportunidades dos
agrupamentos heterogéneos e da colaboragao na execugao de atividades
cruzadas. Proporciona-se entao uma pedagogia desumanizada.

Para que isso ndo aconteca e consiga trazer um ensino remoto
humanizado mais préximo do presencial, e que nem sempre é
humanizado também, sugere-se discorrer sobre uma pratica de ensino
mais aprofundada. Considera-se aqui o reconhecimento de fatores
que podem inibir a promog¢ao da individualidade sem a geragdo de

oportunidades de dialogo e discurso, ou oportunizando a autorreflexao.

A integralidade na formagao humana do estudante

A curiosidade é a principal motiva¢io na busca de novos
conhecimentos, e somos seres curiosos naturalmente, experimentamos
viver cotidianamente da melhor maneira possivel. Porém, nem sempre
essa ¢ uma realidade possivel, pois existem condi¢oes politicas e
culturais que impedem ou retardam esse processo. Um espago para
exercitar a curiosidade e interagir criticamente na sociedade € a escola,
quando aos estudantes ¢ possibilitado refletir sobre a consciéncia
histérica, independentemente da cultura, etnia ou origem, e gerir a
capacidade de se localizarem no tempo e no espaco, e de fazer planos
para o futuro — o que se entende como formag¢ao humana integral.
Assim, a escola devera ser o lugar onde o estudante encontrari os
meios de preparacdo para realizacdo de seus projetos de vida e com
uma condicdo necessaria tanto na formacao intelectual quanto moral
do estudante. Segundo Grispino (2000):

a escola, em sua funcio social, tem um olhar constante voltado
a sociedade, conectando seu saber com a pratica cotidiana do
aluno, preparando-o para o exercicio profissional. A experiéncia
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de vivenciar as situagdes de aprendizagem ensina o convivio em
grupo, indispensavel para a vida e o trabalho.

O problema na escola esta na falta de referencial cidadao de seus
interlocutores, que agem de maneira incoerente com a fungao esperada
nesse lugar, portanto, nao participantes efetivos da sociedade. Como
diz a filésofa Viviane Mosé (2013), a escola nao esta preparando o ser
humano para a sociedade e para os seus desafios. Somos imaturos
sociais. A escola nio esta preparada para o afeto e ainda precisa de
uma evolugao para tratar de assuntos desagradaveis emocionalmente.
Ela ¢ racional e, muitas vezes, o que seria para preparar, desprepara
o estudante. Por fim, a escola precisa de uma mudanga conceitual,
reaprender a ver, ouvir e pensar, para que o direito a educacio seja

assegurado conforme nos diz Arroyo (2004, p. 12):

[...] como direito a formacio e ao desenvolvimento humano, como
humanizagio com processo da apropriacio das criagdes, saberes,
conhecimentos, sistemas de simbolos, ciéncias, artes, memoria,
identidades, valotes, culturas resultantes do desenvolvimento da
humanidade em todos os seus aspectos.

Percebe-se que a sociedade tem despertado para uma educagio
mais humanizada, embora ainda atue com uma pratica incoerente
compreendida por diferentes fatores, entre os quais destaca-se o
foco nas provas externas. Diante da responsabilidade social que ¢
o “fazer educa¢do”, o que se percebe é justamente uma educacao
desumanizada, na qual uma série de fatores, como uma grade curricular
engessada, praticas pedagogicas tradicionais e a ndo valorizagao do
estudante enquanto um ser critico — apenas visto como um receptor
de informagoes, tém contribuido para tal desmonte.

Paulo Freire (2005) afirma que educar sempre sera uma relagao
de gente com gente, de adultos com criangas, e que o carater renovador
da educacio esta no cariter intrinsicamente renovado de toda a relacao

humana, pautada no didlogo e na interagdo com outros humanos,
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nao apenas na aquisi¢ao de conhecimentos. Ou seja, a relacido entre
o estudante e a escola necessita de apoio mutuo entre seus anseios e
compartilhamento de experiéncias.

Entende-se que a educagdo ¢ pauta constante e pertinente no
cotidiano daqueles que se envolvem direta ou indiretamente na sua
efetivacao, isso porque ela repercute diante da presenca ou auséncia
na vida das pessoas. Afinal, o que ¢ Educa¢io? Para Durkheim (2011,
p. 43) ela ¢ o “conjunto das influéncias que a natureza ou os outros
homens podem exercer sobre a nossa inteligéncia ou vontade”. Isso
porque a concepeao de educacao estd atrelada a preparagao das geragoes
atuais para a vida social realizada pelas geracoes anteriores, pois espera-
se nela a transformacio do ser individual em ser social.

Ainda segundo Durkheim (2011, p. 53-54), “a educagdo ¢ a
acao exercida pelas geracSes adultas sobre aquelas que ainda nio estdo
maturas para a vida social”, e ela consiste em uma socializagao metddica
da jovem geragdo. Mas a sociedade s6 podera viver caso exista entre
seus membros uma suficiente homogeneidade. Entio ela, a Educacao,
perpetua e reforca essa homogeneidade, fixando antecipadamente na
alma da crianca as aliancas fundamentais exigidas pela vida coletiva.

Compreende-se, desse modo, que o afeto contribui para a
socializacio do individuo, no entanto a relagiao professor/estudante
a ser conduzida pela afetividade, que deveria tornar-se um elemento
positivo de equilibrio das emogdes e, consequentemente, a pessoa mais
segura e mais motivada para o aprendizado e autovaloriza¢io, nao ¢é
uma condicdo desejada. Contrario disso, o sentimento que envolve o
ensinar ¢ preterido, e deixa de contribuir para a formagao da pessoa
enquanto cidadao, autocritico, pensante e protagonista social.

Uma maneira de refletir sobre a Educacio esta constituida na
Pedagogia, uma teoria pratica que dita as normas para se fazer viver
o ambiente de ensino-aprendizagem. Ela “[...] reflete sabre eles [os
sistemas de educacio| no intuito de fornecer a atividade do educador

ideias que o dirigem” (Durkheim, 2011, p. 806). Isso significa que
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podemos considerar de muita valia a importancia da Pedagogia, que
¢ responsavel pela diminuicao da disparidade e por “restabelecer a
harmonia entre um sistema escolar e as necessidades da época” (p. 89).

Nas primeiras décadas do século XX, a educacio brasileira foi
marcada pela ideia da “Escola Nova”, um modelo escolar que veio
para renovar o ensino e influenciar positivamente nas transformacoes
politicas, econémicas e sociais. Um movimento que se dizia ser

democratico, no que Saviani (1999, p. 59) afirma:

[...] sabemos com certa tranquilidade, j4 a quem serviu essa
democracia e quem se beneficiou dela, quem vivenciou esses
procedimentos democraticos no interior das escolas novas. Nao
foi o povo, nao foram os operarios, nao foram os proletariados.
Essas experiéncias ficaram restritas a pequenos grupos, e nesse
sentido elas se constituiram, via de regra, em privilégios para os
ja privilegiados, legitimando as diferencas.

Durante o desenvolvimento da industrializacdo brasileira,
nasce a “Escola de Massa” diante da necessidade de uma mao de
obra minimamente alfabetizada. Entretanto, o que se percebeu foi
uma escola em “formato” de fabrica, cuja educacido era transmitida
em massa, como numa linha de montagem, com diversas disciplinas
diferentes e um curriculo extenso, e ainda é uma realidade praticada
atualmente. Com isso, segundo Saviani (2008), ha uma sobrecarga de
conteudo, que tende a desmotivar os alunos, considerando que muitos
deles sdo desnecessarios.

A escola perdeu a noc¢ao de conjunto e de unidade, de
participagao e de relacionamento. Tanto que existe um questionamento
muito provocador em relagdao ao ambiente escolar: ele ¢ feito para que
o estudante ndo se torne um marginal ou é o lugar de desenvolver
o pensamento e o senso critico? Logo, percebe-se que o aluno tem
passado cada vez mais tempo na escola, a partir da ampliagao de sua
carga horaria e vendo a escola como uma espécie de punicio, pautada

em uma hierarquia de obediéncia plena.
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A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018)
considera que a muitas juventudes implica organizar uma escola
que acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e
permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais,
que garanta aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo
de escolarizacio, reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre
curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-
lhes uma formagao que, em sintonia com seus percursos e historias,
permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito
ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas
de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos e salienta que para
a garantia da formacdo de sujeitos criticos, criativos, autbnomos e

responsaveis,

[...] cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias
e processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para
a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos desafios da
contemporaneidade (sociais, econémicos e ambientais) e a tomada
de decisoes éticas e fundamentadas. O mundo deve lhes ser
apresentado como campo aberto para investigacao e intervencao
quanto a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais
e culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e
resolver questoes legadas pelas geragoes anteriores — e que se
refletem nos contextos atuais —, abrindo-se criativamente para o
novo (Brasil, 2018, p. 463).

Para orientar essa atuagao, torna-se imprescindivel (re)
contextualizar as finalidades do Ensino Médio, estabelecidas pelo
Art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) ha mais de

vinte anos, que afirma:

I — a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; II — a preparagdo bdsica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
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condi¢bes de ocupacgio ou aperfeicoamento posteriores; I — o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV — a compreensio dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Brasil, 1996,

p. 12).

Em A busca do sentido da formagdo humana: tarefa
da filosofia da educacgio, Severino (2006) faz uma reflexao
sobre a educacdo entendida como processo de formacio humana,
procurando sentido na filosofia ao longo da histéria, como também
na contemporaneidade, colocando em discussao as relagdes entre
as diversas dimensoes de educabilidade humana. Sob essa Optica,
podemos afirmar que a educa¢io tem uma finalidade intrinseca de
cunho mais antropolégico do que politico ou ético. E completa: “na
cultura ocidental, a educagio foi sempre interpretada como processo de
formacao humana. [...] se resume nessa légica, como devir humanizador
mediante o qual o individuo natural devém um ser cultural, uma
pessoa” (Severino, 2000, p. 621).

Acredita-se entdo que a educagdo nao é apenas um processo
institucional e instrucional, mas um investimento formativo do
humano, seja em uma relagdo pedagogica, pessoal ou coletiva. Por isso,
a interacao docente é considerada mediacao universal e insubstituivel
dessa formacio, tendo-se em vista a condicao de educabilidade do
homem, assim como discute Severino (2000).

Portanto, refletir sobre de que forma a educacio, na qualidade
do processo de formacao humana, foi concebida, buscando ver quais
os sentidos que essa formacao recebeu ao longo de nossa tradicao
filosofica, é pertinente, uma vez que ocorreram mudangas nas
concepgoes que os homens fizeram do ideal de sua humanizacao e

quais as mudangas na atualidade e o que precisa ser melhorado.
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O Programa de Educagio Integral (PROEI): uma proposta
pedagodgica em tempo integral

O PROEI é um segmento de ensino que procura a integralizacao
do estudante, bem como uma modalidade de ensino de tempo
integral; ¢ uma proposta que procura garantir o direito a educagao e ao
aprender das criangas, dos adolescentes e dos jovens, ressignificando
a importancia social e institucional da escola na formacao plena dos
cidadios. Seu principal objetivo é contribuir para a formagao do sujeito
na sua integralidade e para sua emancipa¢ao humana e social.

Além de promover reflexdes sobre varios aspectos que
caracterizam o cenario da educagao na Bahia, este Programa sistematiza
ideias, concepgoes e perspectivas acerca da Educacao Integral,
além de constituir um documento-referéncia que estabelece marcos
legais, diretrizes curriculares, pressupostos pedagdgicos e principios
operacionais para o desenvolvimento do Programa da Educacao
Integral da Secretaria da Educacdo nas escolas da rede estadual,
tendo como horizonte os sujeitos sociais que compdem o sistema
publico de ensino. Ela parte de um pressuposto fundamental no qual
todo cidadao ¢ capaz de aprender, ao longo da vida, independente do
lugar e das pessoas. Sua filosofia compreende que educar é garantir
o desenvolvimento de todas as pessoas, tanto no ambito intelectual
quanto fisico, afetivo e social, ratificando a pedagogia humanizada.

Entende-se que o ambiente escolar tradicional, apenas académico,
nao atende mais os anseios dos estudantes na contemporaneidade. E
essa nova modalidade de ensino, da pedagogia humanizada, promove
uma adequacdo no processo que se insere a educagao, onde prevalece
o coletivo e a integralidade. Percebe-se, também, uma proposta
que valoriza um ensino-aprendizagem individualizado, respeita as
peculiaridades de cada estudante enquanto se constréi o pilar do
processo educativo.

De acordo com o Documento de Educagao Integral (Moll, 2009),

acredita-se que a modalidade de ensino integral, parte do pressuposto
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da valorizagao do estudante como ser social e protagonista de sua
historia. Valoriza o estudante como ser critico e “leitor de mundo”,
mediante os principios éticos e morais com a perspectiva de formar
cidaddos para posteriormente ingressarem no mercado de trabalho.
No entanto, as criticas sio constantes pela falta de uma mudanca de
postura nas escolas, principalmente as praticas pedagogicas, cujo
principal objetivo era a informagao, sem preocupar-se com 0O senso
critico do estudante.

Dada a natureza dinamica ¢ democratica da praxis educativa,
o PROEI também se constitui como um plano aberto e fomentador
do debate acerca da Educagiao Integral, sinalizando como necessaria
participagdo ativa dos estudantes, dos professores e da comunidade
baiana em geral nessa construcdo. Varias sao as peculiaridades deste
Projeto, a comegar pelo tempo de permanéncia do aluno na escola,
onde ele esta amparado de trés refeicoes, com uma carga horaria de
9h/aula e disciplinas da parte Diversificada, como Projeto de Vida e
as Pratica Integradoras.

O Projeto de Vida é uma das disciplinas base de tal programa.
Ela esta relacionada com a capacidade dos alunos refletirem sobre
desejos e objetivos ndo apenas para o futuro, mas também para o
presente. Isso inclui planejar o que fardao a cada ano e etapa de ensino,
aprendendo a se organizar, estabelecer metas e definir estratégias para
atingi-las. E as Praticas Integradoras sdo assim denominadas porque
mobilizam a integragdao entre sujeitos, saberes e instituicoes. Elas
podem ocorrer em diversos niveis e envolvendo uma diversidade de
elementos, de forma a propiciar a existéncia de uma rede de relagoes de
saberes. Ambas as disciplinas com a mesma finalidade, de proporcionar
ao aluno uma formacdo mais humanizada, o aperfeicoando para o
amadurecimento pessoal, cultural e profissional, na formacio de
estudantes politizados e protagonista social.

Por fim, o PROEI objetiva a promoc¢do de uma educacio de

qualidade, compreendendo a ampliagdo do tempo de permanéncia
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do estudante na escola, além de motivar a expansiao de espagos e

oportunidades educacionais, por intermédio de realizacio de projetos

e atividades que favoregcam a aprendizagem e a formagio humana.
Nesse viés, Moll (2009, p. 27-28) afirma que:

Instituir o debate para construir uma proposta de Educa¢io
Integral, representa o convite para a criacdo de estratégias que
assegurem, as criangas, aos adolescentes e aos jovens, 0 acesso
aos veiculos de comunicagao, o dominio de diferentes linguagens,
a pratica da leitura, a critica e, principalmente, a produgio de
comunica¢do como instrumento de participa¢ao democratica.

A autora ainda evidencia que:

O debate acerca da Educacio Integral requer o alargamento da
visdo sobre a instituicdo escolar, de tal modo que a abertura para
o didlogo possa ser também expressdo do reconhecimento de que
a escola compoe uma rede de espagos sociais (institucionais e ndo
institucionais) que constréi comportamentos, juizos de valor,
saberes e formas de ser e estar no mundo (Moll, 2009, p. 139).

Destarte, o que se tem percebido, com essa modalidade de ensino
no periodo de aula presencial, é a possibilidade de garantir que o aluno
fique condicionado dentro da escola por pelo menos nove horas. E
no qual se garantiriam as trés refeicGes e o distanciamento de uma
vulnerabilidade social, além do conhecimento e da socializacao. Sendo
assim, trés caracteristicas importantes definem a Educacao Integral:
* possui uma proposta de educacio CONTEMPORANEA,
pois surgiu no século XXI;

e promove a EQUIDADE, porque acredita que todos tem
direitos iguais a0 acesso a educag¢io; e

* reconhece as peculiaridades de cada estudante, portanto é
INCLUSIVA.

Para Jaqueline Moll (2012), as escolas devem ser coautoras

das politicas educacionais, trazendo o repertorio, as caracteristicas
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e as necessidades dos sujeitos e de seus territorios para o centro do
projeto pedagégico. A autora ainda completa afirmando que se trata,
verdadeiramente, de uma mudanga de paradigma, ou seja, de uma nova
forma de pensar nossas relagdes sociais, incluindo a valorizagao dos
saberes comunitarios no curriculo e uma efetiva a¢io intersetorial para

garantir os direitos sociais dos individuos.
A pandemia da COVID-19 reivindica uma pedagogia humanizada

No inicio de 2020, o mundo se deparou com a pandemia do
COVID-19. Em marco do mesmo ano, uma crise sanitiria acometeu o
Brasil, que refletiu nos mais diversos segmentos. Foi notéria a crise na
educacio, e o pais teve que se adaptar a um isolamento social, as escolas
foram fechadas e tiveram que se preparar de forma brusca para o ensino
remoto. Uma mudanca repentina e for¢ada, onde nem todos conseguiram
acompanhar.

Esta educacio de forma remota, hoje, ¢ uma realidade no territério
nacional brasileiro. Uma modalidade de ensino que, infelizmente,
surpreendeu e mostrou o despreparo, principalmente no que se refere a
escola publica. Na pratica, o ensino remoto é executado pelo professor
que ministra aulas, sejam elas ao vivo ou gravadas, por meio da
videoconferéncia ou de um recurso similar. A carga horaria é a mesma das
aulas presenciais, mantendo a frequéncia e uma perspectiva de transferir
a aula presencial para a aula virtual e manter semelhante interacao nesse
ambiente virtual. Nem todas as escolas estavam preparadas para essa
mudanca, nem mesmos havia recursos disponiveis para os estudantes. Ha
escolas que passaram o ano de 2020 sem aula, para s6 hoje conseguirem
se adequar a nova realidade, e ainda se deparam com dificuldades, tanto
pelos recursos quanto pelo material humano.

Paiva (2020, p. 62) configura o

Ensino Remoto Emergencial (ERE) como uma mudanca
temporaria da entrega de instru¢des para um modo de entrega
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alternativo devido a circunstancias de crise. Para eles, esse tipo
de abordagem envolve o uso de solu¢des de ensino totalmente
remotas para a instrucdo ou a educa¢io que, de outra forma,
seriam ministradas presencialmente ou como cursos combinados
ou hibridos, e que retornario a esse formato assim que a crise ou
emergéncia tiver diminuido.

Em seu livro Escola e Democracia, Dermeval Saviani (2008)
nos apresenta duas teorias consideraveis em relagdo ao processo de
marginalidade com a educagido. A primeira delas diz que a educagao
¢ um instrumento de equaliza¢do social, portanto, de superagao da
marginalidade; na segunda, entende-a como um instrumento de
discriminacdo social, tal qual um fator de marginalizacdo. Ou seja,
“constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por func¢io
reforcar os lagos sociais, promover a coesao e garantir a integragao
de todos os individuos no meio social” (Saviani, 2008, p. 4). O que
ratifica uma educac¢io desigual, como uma discriminacao social, onde
nem todos tém o mesmo acesso.

A realidade da educacio brasileira ¢ de uma grande parte de
professores sem habilidades para ministrar aulas de forma remota.
Os docentes foram preparados por academias para atuarem em aulas
presenciais, realidade bem distante da exigida atualmente. Além
disso, nao existe, ou é insuficiente, a formacio continuada. Conclui-
se que mesmo a nova gera¢ao sai das licenciaturas com semelhantes
deficiéncias pedagogicas, sem atender a necessidade de seus estudantes,
administrando um sistema de ensino defasado.

Enquanto os professores se preocuparem mais com o
conhecimento, mais abstrata ficard a compreensao de que o estudante
¢ um cidadao, constituido de deveres e direitos sociais. A pratica
pedagogica tem mostrado uma maior preocupag¢ao com a ideia e nao
com a vida, sempre atrelada ao conhecimento curricular, que privilegia
o acumulo de conteudos e isolada da sociedade — essa passividade

tem preparado o brasileiro que somos hoje. E ainda surge mais uma
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preocupacao, que ¢ a de acompanhar a mudanga tecnolégica. A maioria
dos professores se depara com a dificuldade de ministrarem suas
aulas de forma virtual e, também, do cumprimento da carga horaria
e da proposta da integralidade, tanto para o corpo docente quanto
para o discente. O que se espera, consequentemente, ¢ um desgaste
fisico, mental e emocional desses professores e estudantes. Assim,

reafirmamos como Arroyo (2004, p. 38), nossa compreensao de que:

[...] guiados pelo imperativo ético do respeito aos educandos,
como sujeitos iguais de direitos, seremos levados a construir novas
formas de ordenamento dos contetidos que garantam nio apenas
o direito igual de todos ao conhecimento, a cultura, aos valores,
a memoéria e a identidade na diversidade, mas que garantam a
igualdade de todo conhecimento, cultura, valores, memorias e
identidades sem hierarquias, segmentagdes e silenciamentos. [...].
Ainda, guiados pelo imperativo ético do respeito aos educandos,
como sujeitos iguais de direitos, seremos obrigados a reconhecer
que o direito a educagdo, ao conhecimento, a cultura e a formagio
de identidades nio se da isolado do reconhecimento e da garantia
do conjunto dos direitos humanos.

Em contrapartida, vem a falta de interesse de uma grande
parte dos estudantes, que muitas vezes nao contribuem para o bom
desempenho da aula. O que torna preocupante a possibilidade de
existir uma interagao professor-aluno, a realizacao de uma pedagogia
mais humanizada. Pedagogia essa que ¢ defendida pelo préprio
Programa de Educagao Integral, com disciplinas como “Projeto de
Vida”, que tem como objetivo iniciar o estudante em um processo de
autoconhecimento, identificacio dos desejos, desenvolvimento das
potencialidades e revisao de seus valores.

O desafio da escola ¢ grande e indmeras sdo as informacoes,
a quantidade de contetdos fragmentados nas disciplinas que nao
se conversam e que nem sempre valorizam a qualidade. Quando o
professor ensina, ele tem o poder hierarquico, que pode atrapalhar a

relacdo do conhecimento, um abismo entre professor e aluno. Freire
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(2005) apresenta a Pedagogia do Homem e acredita que somente nela
se anima de generosidade auténtica, humanista e nio humanitarista
para alcangar o objetivo de uma educagao integral, voltada para a vida
e pela vida.

Vale salientar que quando se faz a critica a uma realidade escolar
conteudista, atrelada a um curticulo tradicional e distribuido em
disciplinas nao se opde aquilo que hoje ¢ defendido pela BNCC, nas
distintas areas do conhecimento, porque implica no fortalecimento
da contextualizagdo e adequacao a realidade estudantil. Ainda sao os
mesmos professores sem a atengao necessaria para realizar as mudangas
de paradigmas.

Identificam-se escolas que tém mostrado essa preocupacio,
mesmo que de forma remota, para trabalhar com o estudante de forma
afetuosa, haja vista que estamos em um momento no qual a necessidade
de um acolhimento ¢ imprescindivel. E no que concerne aos contetudos,
a escola tem procurado trabalhar a integralidade de forma on-/ine, ou
com as aulas gravadas, de maneira sincrona e assincrona. Mas ainda
depara com uma dificuldade de interpor as barreiras de uma educacao
conteudista.

Portanto, acredita-se que a nova modalidade de ensino médio,
inserida na proposta de PROEL, parte do pressuposto da valorizacao
do estudante como ser social e protagonista de sua histéria. Valoriza
o estudante como ser critico e “leitor de mundo”, mediante os
principios éticos e morais com a perspectiva de formar cidadaos
para posteriormente ingressarem no mercado de trabalho. Porém,
no cenario atual, o desafio em trabalhar a integralidade na formacao
humana do estudante, em tempo de pandemia, de forma remota e sem
a acessibilidade a todos, é desafiada pela preparacao anterior a sala de
aula, talvez no planejamento, talvez na disposi¢ao do professor, ou

quem sabe no sistema educacional.
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Consideragdes finais

Estudantes sdo sujeitos de direitos e, como tal, a matricula é o
seu registro e passaporte que garantira a escolaridade. Para resguardar
esse direito, a unica forma de oferta da educacio escolar, no cenario
da pandemia da COVID-19, ¢ o ensino remoto emergencial e as
metodologias mediadas por tecnologias. Nessa complexidade, enquanto
educadores e educadoras, nao podemos prescindir de recuperar principios
de uma pedagogia humanizadora para acolher e favorecer os vinculos
deste sujeito social com a escola. Percebida como uma instituigao social
que ¢ dependente de um contexto pedagogico de aprendizagem e que
se configura para além dos contetdos disciplinares, ela é um espago de
formacao humana. Por isso, se faz necessario que essa compreensao e
representacdo social permane¢a no periodo pandémico, para facultar
aprendizagens e reconhecimento do valor social.

Verdadeiramente, a escola na pandemia nao vive, exclusivamente,
uma crise sanitaria, mas uma crise politica e social, porque sido
enfrentadas as condi¢oes de acesso e de inclusiao sociodigital. As
desigualdades da sociedade, que ja existiam, se avolumaram e foram
expostas com maior intensidade nas institui¢oes de ensino. Assim,
garantir o direito a educa¢io na pandemia passa por reconhecer, nesse
cenario de negacao de direitos sociais, que a auséncia da escola, como
institui¢ao formadora e educativa, ¢ uma catastrofe para a sociedade
brasileira e, por tudo isso, os educadores e educadoras reivindicam
condig¢bes para a formagiao docente e de acessibilidade a fim de

continuar o trabalho pedagogico.
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Capitulo 6

REFLEXOES SOBRE A FORMAGCAO
PEDAGOGICA NOS CURSOS DE
LICENCIATURA

Edmila Silva Gonzalez
Rubenailde de Oliveira Santos da Silva
Denise Aparecida Brito Barreto

Consideragdes iniciais

Varios estudos tém sido conduzidos no Brasil sobre a educacao
de professores. A partir dos anos 1990, houve um foco maior em
compreender o papel do professor, indo além das abordagens puramente
académicas para considerar aspectos como desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissio docente.

Libaneo (2012, p. 2) discute a persistente separacao entre
o conhecimento pedagbgico e o conhecimento disciplinar na
formacao de professores, observando que este tema tem sido
abordado principalmente em sua dimensao historica, mas de forma
predominantemente teérica. Assim, surge a necessidade de aprofundar

a compreensio da auséncia de integracao do conhecimento pedagogico
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nas licenciaturas e de problematizar as consequéncias dessa lacuna para
a futura pratica profissional dos professores.

Pesquisas de grande relevancia tém contribuido de maneira
consideravel para o debate em torno do sentido da formacao
pedagogica para os estudantes de licenciatura (Amaral; Oliveira, 2008;
Costa, 2015; 2016; Gomes, 2013). Ainda assim ¢é possivel avancar
na problematiza¢ao acerca do lugar ocupado pelas disciplinas que
viabilizam uma formagao pedagogica soélida dentro dos cursos de
licenciatura.

E muito comum que, no interior dessas licenciaturas, o
estudo das disciplinas que abordam o conteudo a ser ensinado pelos
professores seja privilegiado, e as disciplinas consideradas didatico-
pedagogicas permanecam, na maioria das vezes, em segundo plano.
Muitos estudantes nao compreendem a relevancia da formacao
pedagodgica e seguem nos cursos com uma grande caréncia no
processo formativo, pois sem o preparo oferecido pelos componentes
de natureza pedagdgica, esses sujeitos nao entendem a complexidade
das situacGes de ensino e acabam negligenciando as discussoes que
envolvem os saberes docentes, a construcao da identidade profissional,
os processos de aprendizagem, os métodos de ensino, entre outros.

A atuacdo de uma das autoras deste estudo como professora
substituta em cursos de Licenciatura em um Centro de Formacio
de Professores de uma Universidade puablica da Bahia possibilitou
a observacdo atenta de alguns detalhes acerca do envolvimento
dos estudantes em seus cursos de graduacao. Um desses detalhes
¢ relacionado ao fato de que enquanto boa parte deles encaram os
componentes pedagdgicos como um fardo, por terem a impressao de
parecerem descontextualizados e irrelevantes, poucos revelam perceber
que as aulas dos componentes curriculares pedagogicos sao verdadeiras
oportunidades para pensar e vivenciar o fazer docente, principalmente
porque nio consideram os conteudos da formacao especifica suficientes

para enfrentar a realidade da escola basica.
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As discussoes propostas pela professora na disciplina Didatica,
por exemplo, abriram espago para que esses futuros professores
expusessem suas concepgdes sobre o curso do qual fazem parte, suas
angustias e percepgoes acerca da importancia (ou nio) de vincular
as disciplinas especificas com as de cunho pedagogico. Em varios
encontros essa discussao vinha a tona e diversos posicionamentos
eram apresentados.

Segundo Névoa (2009), a documentacio das praticas, a reflexdo
sobre o trabalho e a pratica da avaliacao sdo aspectos cruciais para
melhorar e inovar na profissio docente. Essas atividades cotidianas
impulsionam o progresso da profissao. Diante disso, torna-se claro
que é importante conduzir pesquisas para compreender como 0s
estudantes experienciam sua formagao universitaria, como percebem
a importancia da dimensio pedagdgica nesse processo € como tais
percepedes podem influenciar sua pratica futura. Muitos estudantes
expressam uma visao negativa sobre os motivos que os levaram
a escolher a carreira docente, incluindo desmotivacio, condicbes
precarias de trabalho e falta de prestigio profissional, e é crucial
entender como esses fatores afetam sua perspectiva e engajamento
na profissao.

Nesse sentido, considerando necessaria a discussao sobre as
propostas que compoem os cursos de Licenciatura e quais caréncias
tem sido reportadas pelos professores em processo de formagao,
tivemos como objetivo refletir sobre as percepgdes de licenciandos em
Letras e Fisica acerca da formagao pedagogica a partir das conversas
interativo-provocativas, considerando um processo formativo que
valorize as questoes didatico-pedagogicas e como isso se desdobra no
exercicio profissional.

A presente pesquisa qualitativa foi desenvolvida no ambito das
aulas do componente curricular Didatica e a amostra é composta por
seis (06) estudantes que concluiram a disciplina, sendo trés (03) da

Licenciatura em Letras e trés (03) da Licenciatura em Fisica. A partir
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da utilizagdo da técnica Analise de Contetdo (Bardin, 2011) foi possivel
reconhecer as concepgdes sobre a importancia da formacido pedagdgica

apresentadas pelos estudantes.
Aspectos metodologicos

Com o objetivo de entender as perspectivas dos futuros
professores sobre a formacao docente, exploramos a seguinte questio:
Como os estudantes de Letras e Fisica percebem a formacao pedagogica
e como ela influencia suas praticas futuras como professores? Para
responder a essa pergunta, optamos por uma abordagem metodologica
qualitativa, utilizando a Conversa Interativo-Provocativa como
instrumento de pesquisa, conforme descrito por Nunes (2011), que
enfoca as conversas como meio de expressao dos participantes.

Apoiada na pesquisa qualitativa, a conversa interativo-
provocativa é assim denominada justamente porque entende a
necessidade de trazer a tona a natureza interativa das conversas “do
mesmo modo e com a naturalidade semelhante aquela que ocorre
em qualquer conversa que as pessoas estabelecem no seu cotidiano,
independentemente de estarem ou nao participando de uma pesquisa”
(Nunes, 2011, p. 62).

Optamos por investigar os cursos de Letras e Fisica devido a
sua natureza de formar professores, semelhante a Pedagogia e outras
licenciaturas, o que demanda uma reflexdo mais aprofundada sobre
os processos de ensino-aprendizagem, os conhecimentos necessarios
para a pratica docente e as estratégias de planejamento, entre outros
aspectos. A pergunta feita aos participantes foi: “Como vocé percebe
a relevancia das disciplinas pedagogicas em sua formacao?”.

O dispositivo metodolégico possibilitou o envolvimento
entre os participantes e as pesquisadoras, além de ter facilitado a
organiza¢ao e a analise dos dados colhidos, visto que lidar com as

narrativas dos graduandos significa lidar com o dito e com o nao dito,
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elementos fundamentais para a analise que, com o suporte da Analise

de Contetudo (Bardin, 2011), teve a frase como unidade de registro.

Alguns estudos sobre conhecimentos pedagogicos na formagao
docente

Apbs uma busca no Catalogo de teses e dissertagoes da CAPES,
com um periodo de analise de 10 anos e utilizando descritores
como “formac¢do pedagdgica”, “conhecimentos pedagogicos” e
“licenciaturas”, identificamos pesquisas relacionadas tanto diretamente
quanto indiretamente com esses temas. Além de compartilhar esses
resultados, notamos que essas informacdes podem ser utilizadas como
base para definir o escopo do nosso proprio estudo.

O levantamento realizado para encontrar trabalhos que
pudessem ter algum tipo de relagao com a presente proposta evidenciou
apenas duas dissertacdes de Mestrado que versam sobre a formacao
pedagogica nas licenciaturas. Um desses trabalhos foi defendido por
Gomes (2013), no ambito da Universidade Federal de Pernambuco
e teve como objetivo geral apreender as representagoes sociais da
formacao pedagogica dos estudantes das licenciaturas diversas do

Centro de Educacao da institui¢ao supracitada. O estudo revelou que

a formagido pedagdgica proporciona a conscientiza¢ido do
papel politico do professor assume perante a sociedade, algo
representado mais ou menos como um estimulo ao engajamento
desse profissional nos movimentos em prol da valorizagio e
profissionalizacio do magistério (Gomes, 2013, p. 168).

O outro trabalho foi defendido por Costa (2015) e buscou indicios
de representagoes sociais de professores de quatro universidades do
Rio de Janeiro que atuam no Curso de Licenciatura em Letras com
habilitacdo em Lingua Inglesa a respeito de formacio pedagdgica.
Segundo Costa (2015, p. 96), o estudo confirmou resultados de

pesquisas anteriores, indicando que “os professores de licenciaturas
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ainda a desvalorizam e a colocam em um segundo plano, justificando
tal comportamento ora pela fragmentagao da base da formacao em
dois blocos distintos, ora pela falta de interesse dos licenciandos”.

Investigacbes de anos anteriores foram encontradas no Grupo de
Trabalho (GT) n° 08, Formacao de Professores, da Associa¢ao Nacional
de Pesquisa e Pos-Graduagao em Educacio (ANPEd), dentre eles a
pesquisa de Amaral e Oliveira (2008), que versou sobre a retérica do
discurso do licenciando sobre a formacao pedagdgica no contexto da
Universidade Federal do Rio de janeiro. Os autores mencionam que
houve a apresentagdao de pontos positivos e negativos a respeito das
disciplinas, com destaque para a importancia e a necessidade de cursa-
las a fim de que tenham uma boa formagao. No entanto, também foi
mencionado que muitas disciplinas deixam a desejar em relagao aos
conteudos abordados.

Caraméz (2016) delineou um estudo acerca das Representagdes
sociais de formacao pedagdgica de alunos de curso de licenciatura
em Educacio Fisica. A pesquisa foi realizada em duas universidades
do Estado do Rio de Janeiro e os resultados indicaram que as
representagoes sociais de formagao pedagogica dos discentes podem
estar em processo de elaboragao, pois eles parecem nio ter muitas
informacdes sobre as disciplinas de conteudo pedagdgico e ainda as
desvalorizam, sugerindo sua retirada dos curriculos.

Ap6s esta analise, constatou-se uma lacuna na pesquisa que
aborde a realidade das universidades na Bahia em relacio a formacio
pedagodgica oferecida nos cursos de licenciatura. Embora esses
cursos possam fornecer conhecimentos especificos valiosos para os
estudantes, também podem apresentar deficiéncias no preparo pratico,
especialmente no contexto da educagao basica. Diante desse quadro,
enfatizamos a importancia de integrar teoria e pratica pedagogica,
além de proporcionar um percurso formativo que explore e proponha

solugdes para os desafios enfrentados na comunidade escolar.
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Inquietagdes dos futuros professores: oportunidades para pensar
a formacédo pedagdgica

Nao podemos atribuir toda a responsabilidade pelo éxito ou
insucesso do processo educativo apenas nos ombros dos professores.
Contudo, ¢ fundamental reconhecer que tanto o investimento na
formacao especializada quanto o devido valor dado as disciplinas de
pedagogia sio elementos cruciais que afetam diretamente a qualidade
do ensino e, por conseguinte, o aprendizado dos alunos. Concordamos

com a visao de Barreto e Souza (2016, p. 95-96) ao afirmarem que

Mesmo reconhecendo que as maiores dificuldades dos docentes
residem nos problemas apresentados no seu processo de
formac¢io académica, os cursos de licenciatura oportunizam
a formacio para o exercicio de uma profissdo, a profissio de
professor, por meio de formacao politica, técnica, filoséfica e
conceitual.

Nessa mesma toada e ampliando a discussio, Pimenta (2012)
apresenta que, para além da finalidade de conferir uma habilitacao
legal ao exercicio profissional da docéncia, espera-se no curso de
formacdo inicial que o professor seja formado, ou mais do que isso,
que colabore para a sua atividade docente, visto que “professorar nao
¢ uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecanicas” (Pimenta, 2012, p. 18).

Entretanto, percebemos que o curso de formacgao inicial é
apenas uma das etapas do processo de preparo do futuro profissional
para lidar com as diversas situagoes que ocorrem na sala de aula, pois
os professores lidam com alunos que tém personalidades, ritmos
e dificuldades de aprendizagem diferentes umas das outras. De
acordo com Barreto e Souza (20106) o futuro professor deve dominar
estratégias que permitam o comportamento de modo eficiente,
autbnomo e estratégico nos processos de ensino, aprendizagem, bem
como na formacao de seu exercicio profissional. Nessa mesma linha
de pensamento, Pimenta (2012, p. 18-19) destaca:



144 Edmila Silva Gonzalez , Rubenailde de Oliveira S. da Silva e Denise Aparecida B. Barreto

Espera-se que alicenciatura desenvolva nos alunos conhecimentos
e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes
a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica
social lhes coloca no cotidiano.

Apesar de tal expectativa, o que se pode observar ¢ que,
embora as licenciaturas analisadas nesse estudo (Letras e Fisica)
oferecam conhecimentos especificos substanciais, pouco abordam
temas relacionados a formagao pedagogica. Concordamos com Gatti
(2010, p. 1357) quando afirma que “mesmo com ajustes parciais em
razao das novas diretrizes, verifica-se nas licenciaturas dos professores
especialistas a prevaléncia da histérica ideia de oferecimento de
formacao com foco na area disciplinar especifica, com pequeno espago
para a formagao”. Muitas vezes, questoes como saberes, construgao
da identidade profissional e relagoes dialéticas do processo de ensino
aprendizagem sao pouco aprofundadas. Dessa forma, ha uma caréncia
de suporte tedrico na formagao inicial que possibilite a reflexao sobre

a repercussao da formacao pedagdgica nas futuras praticas docentes.

Compreendendo os saberes docentes como essenciais e
complexos, relativos, mutaveis, com valores ético-politicos
e atravessados pelas questoes socioculturais das sociedades,
reconhecemos a importancia de se formar professores que
também assumam essa concepgio. Desse modo, a construgio
dos saberes esta diretamente ligada ao contexto social, ao tempo,
as condigbes materiais e aos aspectos socio-historico-culturais
que fazem parte integrante do processo pedagdgico (Benevides,
2005, p. 88).

Entender a formagao a partir dessa perspectiva nos faz enxergar
o saber docente como um saber plural, como propoe Tardif (2014), e
nao um conjunto de conteudos cognitivos definido de uma vez por
todas, mas um processo em constru¢ao ao longo de uma carreira

profissional na qual o professor vai aprendendo a dominar seu ambiente
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de trabalho, insere-se nele e o interioriza, até que se torna parte de sua
consciéncia pratica.

Indagados sobre qual a importancia das disciplinas pedagdgicas
no processo formativo, os participantes demonstraram que apesar de
estar percorrendo um caminho com reflexdes tedricas — e especificas
— interessantes, sentem que poderiam ser apresentados a discussdes
mais voltadas para os processos de ensino-aprendizagem, por exemplo.

Durante a analise das respostas, fomos percebendo a inseguranca
da maioria das participantes nas questoes voltadas para o “como
ensinar”, alegando que podem saber o conteudo, mas acreditam nao ter
“jeito” para se fazer entender pela turma. Trés estudantes destacaram
em suas respostas inquieta¢oes sobre o momento de inser¢ao, como

profissionais, escolas:

El “Acho que é importante ter essa matéria pedagdgica pra dar mais seguranca
na gente. Eu, por exemplo, vejo que vou sair bem prepamda nos
conteiidos, sei como fazer, mas ndo sei se saberia ensinar, acho que
ndo tenho seguranga pra passar pros alunos]...]

“Tenho medo de nao ser entendida, de ficar parecendo que nio sei passar,
que ndo tenho didatica [...|”

E2 “Eu nem sabia que ia ter matéria tipo essa, achava que era coisa do curso
de pedagogia, fiquei surpresa e acho pouco ter sé uma matéria de didatica
no curso”.

[...] A gente estuda tantas coisas e eu fico me perguntando como levar
isso para as turmas que vou ser professora, sera que vou conseguir?”’

E4 “Com certeza as disciplinas pedagdgicas tém importancia pra nossa
formacio. Eu tava ansiosa pra essa matéria porque sempre comento com
o pessoal que a gente é bombardeado de coisas especificas do curso em
si, muita coisa interessante que eu jamais imaginava que ia aprender
de teoria mas e a diddtica? E a prdtica em sala? Eu me preocupo [...]”.
“Tenho muito medo mesmo do que posso encontrar. Espero que essa
disciplina abra mais minha visdo pra muitas coisas. Se eu ja achava
importante a parte pedagbgica agora com essa conversa acho ainda mais,
essa pergunta nao ia chegar pra gente em vao, né?”’.

Fonte: As autoras (2022, grifos nossos).

Sobre essas inquietagdes, Libaneo (2012, p. 6) afirma que “para
entender como se ensina um conteddo para que os alunos de apropriem
deles de modo significativo, somente o conhecimento do conteudo é

insuficiente. E necessario saber como converter a ciéncia em matéria de
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ensino”. Desta forma destacamos a importancia de pensar a formacao
pedagogica como potencializadora da atividade docente, entendendo
que o ato de ensinar também ¢é viabilizado a partir do aprofundamento
de demandas tedricas e isto envolve o dominio de conhecimentos
académico-cientificos.

Libaneo (2012, p. 6) nos assegura ainda que “os contetdos
especificos devem ser estruturantes do conhecimento pedagoégico do
conteudo. Por um lado, o pedagogico existe para o disciplinar, por
outro, o ensino da disciplina requer o pedagogico”. Ao fragmentarmos
a visdo sobre a relacio desses contetdos, acabamos afetando a
formacao pedagogica, que se torna insuficiente para o auténtico ensino.
Nessa dire¢do, pensar na oferta de mais disciplinas pedagdgicas nas
licenciaturas pode ser um caminho possivel e isso requer pensar na
reestruturacao das licenciaturas.

Sobre esse ponto, Dias-Da ¢z al. (2008) sugerem que as
disciplinas pedagdgicas sejam sempre atualizadas e contemplem
diferentes dimensdes da preparacao pedagogica dos licenciandos,
além de considerar aspectos politicos e legais do sistema educacional,
metodologias de ensino e o proprio exercicio docente conectado a
funcdo social da educacio oferecida nas escolas. Essas atualizacGes
ampliariam o leque de visdo e de atuagao dos futuros professores,
tendo como énfase a reflexdo sobre o exercicio profissional, sem que
o foco permanecesse apenas nas questdes que envolvem a pratica e os
instrumentos metodolégicos.

Ademais, Shulman (2005) também apresenta estudos que
refor¢am a importancia dos profissionais da Educagdo terem clareza
sobre os conhecimentos que embasam o trabalho do professor, daf
a necessidade de “compreender as estruturas da matéria ensinada,
os principios de organizagdo conceitual” e, a0 mesmo tempo, ter o
conhecimento pedagdgico do conteudo, que representa a ligacao entre
a matéria e a didatica, para compreender como determinados temas
e problemas podem ser organizados, representados e adaptados aos
diferentes interesses e habilidades dos alunos.
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Com relacdo a consciéncia da importancia da formagiao
pedagogica, apenas dois estudantes demonstraram reconhecer que
além de aprender o contetdo, necessitam dominar questoes voltadas
para a docéncia. Na compreensio de Shulman (2005), essa relacdo nos

leva ao conhecimento pedagogico do conteudo.

E5 “Ja tinha visto que teria essa matéria de didatica e ficava achando que aqui
eu ia aprender a fazer plano de aula, eu fico perdida. Parece que vamos
aprender mais, que bom, entio ex acho que a formacdo pedagdgica pode
ser mesmo muito importante porque vai ter muita coisa na escola
diferente do que falamos aqui [...]”.

“Eu quero mesmo ¢ que essa parte fale da importancia de ser mais humano
como professor, no curso a gente nio estuda essas coisas, eu sinto falta”.

E6 “A importincia da disciplina pedagdgica... hum... eu acho que ¢ tipo uma
virada de chave, e acho que ela complementa tudo o que vivemos aqui
durante o curso com um diferencial porque falar da nossa formacdo
docente a gente ndo fala muito em outras matérias, entdo ter momentos
sd pra isso é valioso, né? [...J”.

Fonte: As autoras (2022, grifos nossos).

Durante a conversa interativo-provocativa, os estudantes
demonstraram compreender a importancia de o professor estabelecer
conexoes entre as diversas interpretacdes a respeito do conteudo e as
transformacoes do objeto de conhecimento, com vistas a mobilizar a
aprendizagem. Para Libaneo (2012, p. 7) o professor consciente dessa
relevancia, consegue “transformar seu conhecimento da matéria em
atividades e experiéncias que estimulam, envolvem e melhoram a
aprendizagem ativa e a compreensiao dos alunos”.

Melo e Pimenta (2019, p. 59) reforcam que a profissao docente
¢ uma atividade que tem uma dimensao teérico-pratica. “O professor
devera passar por um processo de formacao sistematizada para
assumir tarefas relativas a docéncia, visto ser essa uma profissao que
demanda uma formacao vasta e densa em termos de elaboracao de
conhecimentos especificos da profissdao docente”. Vale ressaltar que
a docéncia ¢ ampla e complexa, que de acordo com Crusoé, Sampaio
e Ledo Maia (2017, p. 27) “engloba diversas fun¢oes como: planejar,
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ensinar, coordenar a sala de aula, ter dominio de conteudos especificos,
pedagogicos, entre outras”. Por isso, ndo podemos limitar a atividade
docente ao ato de ensinar, pois esta, para Sacristan (1995) se configura
como uma pratica social, ja que envolve interagao entre docentes e
discentes, além do fato desses atores refletitem a cultutra e os contextos
sociais a que pertencem.

Libaneo (2012, p. 9) nos assegura que

Nao basta ao professor ser um especialista na sua matéria, ele
precisa saber como a matéria se pode ser “transformada” para
favorecer a aprendizagem dos alunos, ainda mais se se levar em
conta a presenca na sala de aula de alunos com distintas origens
sociais e culturais e, frequentemente, vivendo em situacio de
vulnerabilidade social.

Ao ponderarmos sobre essa demanda, ¢é relevante considerar a
ideia de uma formagao interdisciplinar, que promova a interagao entre
os diferentes cursos de licenciatura, permitindo a troca de experiéncias,
o aprendizado conjunto e, acima de tudo, a integracdo desses futuros
educadores. Nesse contexto, compartilhamos da visio de Dias-Da ¢/ al.
(2008, p. 29), que defendem que nossos cursos de licenciatura se
beneficiariam significativamente com essa colaboragio entre as areas,
enriquecendo o referencial de analise dos futuros professores.

Um dos participantes afirmou nio considerar sequer a
possibilidade de atuar como professor e essa ¢ uma realidade de muitos
licenciandos: embora estejam matriculados, pretendem partir para
outras carreiras e se desvincular da atividade docente.

E3 “A formagao pedagogica eu sei que ¢ importante, mas nio tinha parado pra
pensar nisso direito porque eu nem me vejo sendo professora, de jeito
nenbum. Mesmo sabendo que fago uma licenciatura, eu ndo me vejo ali, na
escola, assumindo uma sala, tenho muita vergonha de falar |[...]”.

“Matéria nenhuma até agora despertou esse interesse em mim, sabe? Eu
até sei que isso ndo depende s6 de matéria, mas ser professora ainda ndo
td nos meus planos ndo [..]”.

Fonte: As autoras (2022, grifos nossos).
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Em estudo realizado sobre as representagoes sociais de docentes
sobre a docéncia, Oliveira (2021, p. 96) destacou que “cada professor,
no exercicio de sua profissao, constréi maneiras proprias de ser e de
conduzir o processo de ensino-aprendizagem, o que permite que,
frequentemente, sua maneira de ser se cruze com a sua maneira de
trabalhar”. A partir dessa ideia, entendemos que para atuar como
docente, esses estudantes necessitam tomar conhecimento de que
a docéncia requer postura critica, reflexiva, compromisso com a
produgio de conhecimento em diferentes espacos, além de disposi¢ao
para as diversas aprendizagens pedagdgicas que decorrem do processo
formativo continuo.

Toda essa dinamica exige o reconhecimento de que os
conhecimentos ligados a formacao pedagbgica sio essenciais para
que os professores de diferentes licenciaturas saibam, “juntar o
epistemologico no pedagdgico e vice-versa”, conforme sinaliza Libaneo
(2012, p. 10).

Reflexdes finais

Neste texto, examinamos as percepcoes de estudantes de Letras
e Fisica sobre sua formagao pedagdgica e como ela se relaciona com
suas praticas futuras como professores. Os resultados sugeriram que,
embora muitos estudantes tenham uma compreensio limitada da
importancia da formacao pedagogica, alguns conseguem perceber que
tanto o conhecimento da matéria quanto o conhecimento pedagdgico
sao fundamentais para se tornarem bons professores. Ademais,
os conhecimentos pedagbgicos se revelam como oportunidades
significativas para entender e experimentar o papel do professor,
especialmente porque os conteudos especificos de suas disciplinas ndo
fornecem apoio suficiente para lidar com os desafios da escola primaria.

Portanto, este estudo destacou a importancia de considerar a
integracao entre a formacao pedagogica e a formagio de contetdo,

reconhecendo que a dicotomia entre esses processos enfraquece os
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curriculos das licenciaturas analisadas. Cursos que priorizam apenas
o conteudo, em detrimento da formacao pedagogica, comprometem a
conexao essencial entre o conhecimento da matéria e o conhecimento
pedagogico, conforme observado por Libaneo (2012, p. 5), os quais
sao fundamentais para a pratica profissional dos professores.
Estamos cientes de que ainda ha muito a ser feito para promover
e expandir a discussio sobre a importancia da formac¢ao pedagogica
nos cursos de licenciatura, o que indica a necessidade de realizar novos
estudos. Este trabalho de pesquisa representa apenas o comeco de uma

reflexdo mais ampla sobre esse tema.
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Capitulo 7

AS CONTRIBUICOES DO ESTADO DA ARTE
PARA AS PESQUISAS EM EDUCACAO

Janete Santos Silva
Denise Aparecida Brito Barreto
Daniele Farias Freire Raic

Introducao

Um dos maiores legados do Estado da arte é o compartilhamento
de saberes entre os sujeitos. Neste sentido, este texto expde 0s n0ssos
primeiros passos em busca de informagoes sobre o tema em estudo,
a fim de delimitar o foco a ser abordado em nossa pesquisa, ou
seja, procuramos compor o Estado da Arte, tendo como o tema
principal “Leitura” e, ainda, dois descritores relacionados ao assunto
em investigacdo, quais sejam: Letramento e Formagao (inicial e
continuada).

A esse respeito, sobre Estado da Arte, conforme afirma Soares

(1989, p. 4):

[..] s3o, sem duvida, de grande importancia, pois pesquisas desse
tipo podem conduzir a plena compreensao ou totalidade do estado
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atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema — sua
amplitude, tendéncias tedricas, vertentes metodolégicas.

Para Soares (1989), o Estado da Arte oportuniza compreender
mais sobre o tema em estudo e amplia as possibilidades de conhecimento
do pesquisador. Sendo assim, permite maior aproximagao entre
pesquisador e objeto, de modo que busca um entrelagamento entre

eles. O Estado da Arte, assegura Luna (2002), possui o objetivo de:

[...] descrever o estado atual de uma dada area de pesquisa: o
que ja se sabe, quais as principais lacunas, onde se encontram os
principais entraves tedtricos e/ou metodoldgicos. Entre as muitas
razdes que tornam importantes estudos com esse objetivo, deve-se
lembrar que eles constituem uma excelente fonte de atualizacdo
para pesquisadores fora da drea na qual se realiza o estudo, na
medida em que condensam os pontos importantes do problema
em questdo (Luna, 2002, p. 82).

Nessa perspectiva, Luna (2002) também assevera que o Estado
da Arte oportuniza realizar levantamento das pesquisas escolhidas,
com o intuito de ampliar o que ainda nio foi explorado e as suas
possiveis lacunas; logo, o Estado da Arte passa a ser um método
de cunho bibliografico. Destarte, os trabalhos pesquisados foram
procurados nas plataformas de teses e dissertacdes do Google
Académico, na Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES/Sucupira) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacoes (BDTD)/Instituto Brasileiro de Informac¢ao em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT), através de um recorte temporal que abrange o
periodo de 2010 a 2016.

Contexto das pesquisas

Alguns aspectos sdo caracteristicos do Estado da Arte, como
o esfor¢o do pesquisador para identificar as informagoes relevantes,

ao seu objeto, encontradas nos espacos de sua pesquisa, o ponto de
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vista por eles abordado, o caminho escolhido e as melhores fontes de
pesquisa. Nesse sentido, as pesquisas de Estado da Arte propoem a
realizagdao de um balanco das producdes cientificas desenvolvidas em
uma area especifica, em um determinado perfodo que, nos ultimos
anos, vem ascendendo e, ultimamente, tém sido muito acatadas como
um tipo de metodologia.

Segundo Romanowski e Ens (2006, p. 38):

O interesse por pesquisas que abordam “estado da arte” deriva
da abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém
sendo tomados e aspectos que sio abordados em detrimento de
outros. A realizacdo desses balancos possibilita contribuir com
a organizacdo e analise na definicio de um campo, uma area,
além de indicar possiveis contribuicoes da pesquisa para com as
rupturas sociais.

De acordo com as autoras, o Estado da Arte alarga as
possibilidades dos estudos e, a0 mesmo tempo, contribui no sentido
de direcionar o campo ou a area de investigacao do que o pesquisador
deseja estudar. Dessa forma, o Estado da Arte nio se esgota em si, pois
sempre havera uma vertente ou viés a ser pesquisado e, a depender da
tematica, podera ser abordado sob varios pontos de vista, permitindo
ao pesquisador a identificagdo do que ainda nio foi produzido em
determinado campo de estudo, bem como mapear as areas que pouco

avancaram e encontrar suas falhas ou limitacoes.

Sobre a busca das pesquisas

Para a analise do nosso objeto, selecionamos as produgdes que
exibiam em seus resumos os seguintes descritores: Leitura, Letramento
e Formagcao (Inicial e Continuada). Em seguida, realizamos as leituras
dos resumos dessas produgdes e sistematizamos em um quadro
as informagdes, elencadas de acordo com as seguintes categorias:

titulo, tipo de produgao, descritores, local/ano de publicacio, autor
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e plataforma/repositorio. A seguir, aptesentamos o Quadro 1, com a

sistematizacdo da analise dos 5 (cinco) trabalhos selecionados.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados e analisados
que se aproximaram da tematica investigada

Tipo de ) Localy
Titulo PO G€ I Descritores| ano de Autor |Plataforma
produgio ot
publicagio
1. A Leitura no Processo Tese Letramento; |Universidade| Claudia Google
de formagao de Estadual de | Beatriz de | Académico
Professores: um estudo Campinas- | Castro N.
de como o conceito de Faculdade da| Ometto
letramento foi lido e Educagio
significado no contexto 2010

imediato da disciplina de
Fundamentos Teérico-

Metodolégico de Lingua
Portuguesa, do curso de

Pedagogia
2. Ler para ser: um Dissertacao| Letramento; | Pontificia | Ivanete de CAPES/
desafio possivel no Leitura; Universidade|Almeida San| Sucupira
cotidiano escolar Formagio | Catdlica de
continuada | Sio Paulo —
2010
3. Leitura Critica e Dissertacao|  Leitura; |Universidade|Tania Maria| Google
Formagio do Leitor na Formagdo | Federal de | dos Santos | Académico
Contemporaneidade continuada |Juiz de Fora —
2016
4. Professor Leitor, do |Dissertacio| Formacgido |Universidade| Rosana Google
Imaginario ao Real: continuada; | Estadual | Fernandes | Académico
implicacées do Pro- Leitura. de Feira de Falcio
Letramento na formagao Santana —
docente 2016
5. Estudos de leitura e |Dissertacio| Letramento; |Universidade|Renata Silva| CAPES/
letramento: reflexdes e Formagdo | Federaldo | Siqueira Sucupira
praticas escolares continuada. |Mato Grosso
-2015

Fonte: Produzido pelas pesquisadoras (2019).

As buscas que se apresentam no quadro, anteriormente, foram
realizadas em 3 (trés) plataformas e/ou repositorios, a saber: a) Google
Académico; b) Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES/Sucupira); e ¢) Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BD'TD)/Instituto Brasileiro de Informagio em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Na Tabela 1, a seguir, apresentamos a
quantidade de trabalhos encontrados em nossa busca nas plataformas

e ou repositorios:



Capitulo 7 — As contribuigies do estado da arte para as pesquisas em educacio

157

Tabela 1 — Quantitativo de Dissertacdes e Teses

Pesquisadas — Sucupira/Capes/Google Académico/IBICT

LEITURA - LETRAMENTO - FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

ANO DISSERTACOES TESES TOTAL
2010 1.876 01 1.876
2011 2.086 632 2.718
2012 2.276 619 2.895
2013 2.456 0 2.456
2014 2.434 0 2.434
2015 2.460 0 2.460
2016 02 0 02
TOTAL 14.837

Fonte: Sucupira/CAPES (Area de concentragao/Letras/Linguistica).

Dos 14.837 trabalhos encontrados, conforme tabela anterior,

selecionamos 10 (dez) produgdes que estavam diretamente relacionadas

ao nosso estudo. Com o escopo de analisar detalhadamente as

pesquisas e devido as informagoes se repetirem nos varios trabalhos

encontrados, elegemos 5 (cinco) trabalhos, os quais se justificam

por abrangerem o recorte temporal estabelecido e pela maioria deles

evidenciar questoes que envolvem o tema principal que norteou esta

investigacao, leitura, bem como os demais descritores que envolveram

este estudo, tais quais: formagao inicial e continuada de professores e

letramento, conforme demonstrado na Tabela 2, seguinte.

Tabela 2 — Quantitativo de Dissertacoes e Teses
selecionadas — IBICT/Capes/Google Académico

LEITURA - LETRAMENTO - FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

ANO DISSERTACOES TESES TOTAL
2010 02 01 03
2011 01 0 01
2012 01 0 01
2013 01 0 01
2014 01 0 01
2015 01 0 01
2016 02 0 02
TOTAL 09 01 10

Fonte: Dados extraidos da CAPES/Google Académico/IBICT.
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O primeiro trabalho analisado, uma tese de doutorado, tem
como titulo A Leitura no Processo de Formagao de Professores: um estudo
de como o conceito de Letramento foi lido e significado no contexto imediato da
Disciplina Fundamentos "Ledricos-Metodoldgicos de Lingua Portugnesa, do Curso
de Pedagogia, ¢ tematiza, em seu objetivo principal, as mediagoes da
pesquisadora como professora de leitura de alunos de um curso de
Pedagogia, na disciplina de Fundamentos Teérico-metodologicos de
Lingua Portuguesa.

Em relacdo a metodologia utilizada, a autora da tese optou pela
analise das interlocu¢des produzidas em sala de aula, através de recorte
por lexias, impulsionada pela leitura do texto de autoria de Kleiman
(2005): Preciso “ensinar” o letramento? Nio basta ensinar aler e
a escrever?, cujo texto, de cunho teérico-didatico, foi escrito para um
trabalho de formagao continuada de professores e nele apresentado
como um dos recursos considerados mediadores para a fundamentagio
da sua tese.

No que diz respeito a escolha do recorte por lexias, evidenciamos
que tal recurso se caracteriza por delimitar unidades de leitura que
podem ser exploradas pelo leitor. Em seguida, a partir das situacoes
de leitura, a autora selecionou materiais que lhe apontaram indicadores
dos sentidos em circulacdo, tomando como documentos do processo
de leitura desenvolvida as atividades de planejamento, bem como a
producio oral e escrita das graduandas em Pedagogia, no decorrer da
disciplina na qual o estudo se desenvolveu, cujo eixo tematico centrava-
se no conceito de letramento.

Em seu trabalho, a autora apontou a dimensao intersubjetiva,
tanto do processo de leitura experienciado pelos alunos quanto o seu
proprio, na condigao de docente/pesquisadora e o seu papel como
mediadora desse processo. Nesse aspecto, em sua tese, destacou o
aprendizado da comparacio de textos, isto é, estabelecendo o “cotejar
textos” como estratégia que favoreceu a formagao desses leitores e

da sua autonomia, cujas caracteristicas foram se transformando no
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decorrer de experiéncias nas praticas culturais nas quais estao inseridas,
seja na pratica da leitura ou da docéncia.

Nessa perspectiva, a autora verificou através das teorias
histérico-culturais do desenvolvimento humano de Vygotsky (1989) e
da enunciagdo de Bakhtin (2003) um trabalho pedagdgico que busca
a autonomia dos alunos pautada tanto na dimensdo cognitiva dos
sujeitos quanto na dimensao discursiva da linguagem. Ficou evidente,
nesse trabalho, o foco no Letramento e a sua repercussao na escrita,
através da leitura.

O segundo trabalho encontrado na plataforma da CAPES —
uma dissertacao em Linguistica Aplicada —, recebeu o titulo: Ler para
ser: um desafio possivel no cotidiano escolar. O referido texto contempla os
trés descritores desta investigacdo, quais sejam: Letramento (critico),
Leitura e Formacao Continuada. Este trabalho propoe investigar a agao
docente na perspectiva de uma nova pratica social de leitura, cujo foco
¢ a formacao do aluno, enquanto leitor critico, através do reflexo das
acoes do proprio professor enquanto agente de letramento (Kleiman,
2006 apud Santos, 2010).

A autora dessa dissertagdo ressalta que estamos diante de um
novo paradigma em relagao ao ensino de leitura, que rompe com um
modelo objetivista para um modelo interpretativista. Decerto, isso
exige mudancas de posturas por parte dos docentes frente aos desafios
do ensino da leitura. Ela destacou, também, sobre a importancia do
desenvolvimento da competéncia leitora de docentes de outras areas
do conhecimento, além do docente de Lingua Portuguesa.

Desse modo, a pesquisadora apoiou-se nos estudos de Kleiman
(1995, p. 15) e destacou que, “[...] para que as instituicdes escolares
possam contribuir para valorizacao da linguagem e da prioridade
da competéncia leitora, sio necessarias praticas de letramento na
escola |[...]|”, tendo como fio condutor praticas de leitura, através da
interdisciplinaridade, como instrumento de aprendizagem em todas

as areas de conhecimento.
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Nessa dissertacao, ha reflexdes sobre o desenvolvimento da
competéncia da leitura critica, pelos alunos, o que contribui para a
interacao e facilitacio de multiplas leituras. Em relagao a professora-
pesquisadora, foi observada a modificagao da sua pratica docente, ao
assumir o papel de mediadora e de agente de letramento.

A autora da referida dissertacao selecionou textos literatrios,
especificamente poemas extraidos das provas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), aplicados nos anos de 2005 e 2006. Esses
poemas, segundo Santos (2010), que versam sobre o meio ambiente,
oportunizaram a pesquisadora trabalhar com a intersubjetividade dos
sujeitos, por trazerem uma linguagem conotativa, possibilitando, assim,
a construgao de varios sentidos e de multiplas leituras.

Ap06s realizar um estudo comparativo entre os dois trabalhos
analisados, contemplados com os trés descritores, ficou evidente, tanto
na tese como na disserta¢ao, a importancia, na formagao docente, do
desenvolvimento do Letramento através da leitura. Assim, os trabalhos
apontam para a importancia da formacao de professores, tanto inicial
quanto continuada.

Nessas duas pesquisas as autoras recorrem, principalmente, aos
estudos de Bakhtin por meio da Teoria da Enunciagao, utilizando-se da
Anilise do Discurso como suporte teérico-metodolégico. Além disso,
observamos a énfase na confluéncia destas discussGes aos estudos de
Vygotsky, pois ambos tratam a linguagem de modo a considerar os
seus aspectos historicos, culturais e sociais.

No terceiro trabalho, intitulado Ieitura Critica e Formagao do 1 eitor
na Contemporaneidade, encontramos dois dos descritores propostos nesta
investigacao: Leitura (Critica) e Formacao Continuada. Além disso, nele
se apresenta a “Interdisciplinaridade” imbricada ao descritor Leitura.

A autora discutiu os significados construidos por meio da
leitura pelos professores, em uma escola municipal de Juiz de Fora, e
ainvestiga¢do da pratica leitora dos professores de Lingua Portuguesa,

Historia e Geografia, compartilhadas com os seus alunos. Ela se propos
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a estudar a pratica de leitura de professores do segundo segmento
do Ensino Fundamental e também analisar como a pratica leitora
de docentes de outras disciplinas, para além de Lingua Portuguesa,
pode fomentar a formacdo do leitor critico e autonomo. Ha énfase
na responsabilizacao docente do professor dessas disciplinas, que sao
apontados como responsaveis pelo trabalho com a leitura na sala de
aula (independente da disciplina que lecionam).

A respeito da metodologia, a autora apontou a realizacdo de
ciclos de sessoes reflexivas, com o objetivo de trazer o professor para
o centro de sua investiga¢dao, ndo como objeto de julgamento, mas
como sujeitos ativos, participes, numa relacido de colaboragio entre
pesquisador e pesquisa, construindo o proprio saber e coparticipando
da sua formacgdo continua. Ainda no que concerne ao percurso
metodolégico do trabalho em analise, a pesquisadora tratou o seu
problema na perspectiva do materialismo histérico-dialético, de
acordo com Marx e Engels (2002), bem como por meio de uma
abordagem sécio-historica-cultural, em Vygotsky (1989), a fim de
contribuir na formagcao de professores criticos e reflexivos, de maneira
a transformarem a sua pratica, constituindo, assim, uma pesquisa
critica de colaboracgio.

Os resultados obtidos pela pesquisadora no trabalho em
analise assinalaram que ¢ imprescindivel refletir sobre a forma como
¢ trabalhada a argumentacdo no momento da leitura em sala de
aula, entre professores e alunos. Ela destaca, ainda, a importancia
de o docente ouvir os alunos na sua construcao de sentidos, a
partir das leituras realizadas. Portanto, percebemos a obrigacio e a
responsabilidade dos docentes, seja em qualquer disciplina ou area
do conhecimento, de oportunizar aos educandos condi¢bes para que
se posicionem diante dos textos disponibilizados em sala de aula e a
importancia dessa reflexdo para se construir argumentagoes.

Em seguida, destacamos o quarto trabalho: Professor Leitor, do

Imaginario ao Real: implicacoes do Pro-Letramento na formagio docente, cuja
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proposta foi discutir a formagao leitora do professor por meio da
literatura. Nele encontramos os descritores formacio continuada
e Leitura. As reflexGes contidas nessa pesquisa favoreceram a
incorporacio da leitura a vida pessoal e profissional docente, ao buscar
compreender as implicacdes do Programa de Formagao Continuada
Pré-Letramento no processo de constitui¢ao do professor leitor.

No tocante a metodologia utilizada, a autora optou pela
abordagem qualitativa, selecionando como instrumento para coleta de
dados a entrevista narrativa, com quatro professoras da Rede Municipal
de Ensino de Feira de Santana, BA, que participaram do curso de
formacao continuada Pro-Letramento, no ano de 2008.

Nessa perspectiva, o pesquisador teve como foco de sua
investigacao o Curso Pro-Letramento e apontou, com o seu estudo, que
o0 objetivo nio ¢ a formacao leitora do professor, mas esta direcionada a
constitui¢ao do aluno-leitor. Sob seu ponto de vista, havia incoeréncias
na proposta tedrica do curso, uma vez que este indicava uma concepgao
de formagao continuada de professores ancorada na reflexdao, na
autonomia, na formacio da identidade profissional e na discussao.

Com isso, essa dissertacao mostra a possibilidade de limitagdes
em relagdo as politicas de formagao continuada na area de Linguagem.
Além disso, adverte acerca da necessidade de se investit em um
processo formativo que tenha como questio central a formacio
leitora docente, nao apenas de competéncia da area do conhecimento
supracitada, mas articulada com as demais.

O quinto trabalho, Estudos de Leitura e Letramento: reflexcdes e priticas
escolares, investiga e discute as praticas e as concepgoes sobre letramento
e leitura por parte dos docentes de uma escola publica municipal de
Cuiaba, MT. Para tanto, a autora adotou os pressupostos teorico-
metodologicos de Bakhtin e o Circulo, por tratar da linguagem numa
perspectiva socio-historico-cultural, aliados a teoria de aprendizagem e
desenvolvimento humano de Vygotsky, a fim de revelar a leitura como
pratica social e a sua produgao construida nas relagoes intersubjetivas

dos sujeitos.
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Para a coleta de dados, propos encontros reflexivos-criticos e
utilizou alguns instrumentos, tais como: questionarios, grava¢ao de
audios e até videos. Nesses encontros reflexivos-criticos, ela procurou
conhecer as concepgoes dos docentes acerca da leitura e do letramento
e, através das interacOes entre os sujeitos envolvidos, professores/
pesquisadores do Grupo de Estudos Linguisticos e Letramento, buscou
fornecer contribui¢cdes da reflexdo sobre a pratica. A pesquisadora
também se certificou de que tais reflexdes, tanto sobre as praticas
pedagogicas, leitura e letramento, como também nas questdes que
envolvem o ensino-aprendizagem no contexto escolar, oportunizaram
aos sujeitos envolvidos momentos de profundas analises acerca da
responsabilidade social docente.

Em seu trabalho, a autora dessa ultima dissertacdo, por meio
dos dados colhidos e interpretados, constatou também a importancia
de se repensar os cursos de formagdo de professores, no sentido de
se investir efetivamente na formagao leitora dos docentes para que
sejam também formadores de leitores. Na perspectiva deste estudo é
apontada a necessidade de o professor assumir novas posturas, visando
a mudancas que decorram de processos significativos de reflexdo,
intervencao critica para transformagao e emancipacio dos sujeitos.

Pelas analises da tese e das dissertagoes selecionadas, quanto ao
tema investigado, averiguamos que em sua maioria revelam uma grande
preocupag¢ao com a formagao do aluno leitor do Ensino Médio e da
Educacio de Jovens e Adultos (EJA), como também ficou evidente
que os cursos de formacio docente ndo enfocam a capacitagao leitora
desses profissionais, mas, sim, a formacio leitora dos alunos.

Percebemos, também, uma caréncia de producao de pesquisas
voltadas para a formacao de docentes leitores no contexto do Ensino
Fundamental, relacionado as investigacoes sobre a pratica leitora dos
docentes, sua formacao leitora para trabalharem com esse publico de
alunos, bem como a sua influéncia sobre a formagao desses alunos que

migrardo, em seguida, para o Ensino Médio.
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O mapeamento que fizemos nessa construcao de pesquisa
possibilitou-nos perceber que, na maioria das producdes, optou-se
pela abordagem qualitativa, na qual se privilegia uma conexio entre
sujeito e objeto de estudo. Isso se justifica por esta abordagem de
pesquisa favorecer maior insercao no contexto estudado, bem como a
interacdo com o que ¢ pesquisado, de forma que o pesquisador deixa de
ser apenas um observador e passa a fazer parte dessa realidade. Com
isso, notamos que os instrumentos mais empregados nas pesquisas
foram, em sua maioria, as entrevistas semiestruturadas, por, de certa
forma, atenderem a abordagem qualitativa, com o objetivo de facilitar
e flexibilizar a coleta dos dados fornecidos pelos sujeitos-participantes.

Em uma dissertagao ou tese, um dos aspectos mais relevantes
para o pesquisador assentar a metodologia € o tipo de pesquisa adotada.
Por esta razao, observamos que dos 5 (cinco) trabalhos analisados,
especificamente, predominou a pesquisa-acao em 3 (trés) dissertagdes;
e, nos demais, observamos que houve 1 (uma) dissertagio em que a
pesquisadora optou por entrevistas narrativas e 1 (uma) tese em que nao
houve um tipo de pesquisa especificado. Sobre as teorias abordadas,
na maioria desses estudos encontramos como pressupostos tedrico-
metodolégicos a teoria enunciativa-discursiva de Bakhtin, relacionada
a teoria socio-histérico-cultural do desenvolvimento de Vygotsky. Em
menor propor¢ao, visualizamos a abordagem do materialismo histérico
dialético de Marx e Engels.

De acordo com os resultados apontados pelas pesquisas, ficou
evidente a responsabiliza¢do do professor (sobretudo o de Lingua
Portuguesa) pela formacio leitora do aluno. Nesse sentido, os cursos de
formacao docente, inicial e continuada privilegiaram apenas discussoes
sobre a pratica leitora do aluno, sem abordar o direcionamento dessa
pratica pelo professor. Destarte, em sua maioria, os estudos mostraram
aimportancia do docente no processo de media¢ao entre leitura e leitor.

Concebemos que, se a Escola deseja formar leitores criticos
e autbnomos para exercer plenamente a sua cidadania, cabe a essa
institui¢do assumir uma perspectiva critica e autonoma da formacao
docente em todas as areas do conhecimento.
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Consideragdes finais

Ao concluirmos este estudo, entendemos que o Estado da Arte
esta relacionado a subjetividade de cada pesquisador e a singularidade
em que cada objeto se manifesta a este tipo de pesquisa, na medida
em que exige grande esforco intelectual. A “leitura”, tematica central
desta investigacdo, foi uma ferramenta indispensavel para revelar as
facetas que envolveram este estudo.

Assim, ndo podfamos deixar de comentar sobre a contribuigao
dos trabalhos analisados, que indicaram estarmos diante de um novo
paradigma no que diz respeito a leitura, principalmente no cenario
educativo. Essas pesquisas ressaltaram a leitura como elemento
fundamental que corrobora na formacao do leitor critico e conspira
para sua autonomia, através da interacio entre leitura e leitor, como
também foi sinalizada a responsabilizagao do professor de Lingua
Portuguesa em promover leitores. Essa responsabilizagdo, todavia,
precisa ser motivo de grandes discussoes no sentido de entender
que a formacao do leitor esta para além de um campo especifico
e/ou especializado, mas converge para uma perspectiva multi e
interdisciplinar, mostrando-se, assim, um importante espaco de
continuadas pesquisas nesse sentido.

Defendemos que a formacao docente deve estar ancorada na
reflexdo, o que requer, por parte dos docentes, mudangas de posturas
e abertura ao dialogo. Destarte, enfatizamos serem imperativas a
obrigacido e a responsabilidade dos professores de qualquer disciplina
ou area do conhecimento em possibilitar aos educandos condi¢des de
desenvolverem posicionamentos diante dos textos disponibilizados
em sala de aula, a fim de construirem argumentacoes e formarem os
proprios conceitos.

Desse modo, a escola, como importante agéncia de formacao de
leitor, deve considerar as praticas de letramento baseadas em praticas

de leitura interdisciplinares, pois partimos do principio de que a leitura
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¢ uma pratica social com a finalidade de formar docentes e discentes.
Portanto, cabe a escola, numa perspectiva critica, formar leitores

criticos e autbnomos, no sentido de constitui-los cidadaos.
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Capitulo 8

PERGUNTAS NA SALA DE AULA: (RE)
CONHECIMENTO DO GENERO NARRATIVO
ATRAVES DO TOPICO DISCURSIVO

Ester Maria de Figueiredo Sonza
Emilia Macedo 1.ima

Introducao

Quando se diz respeito especificamente ao ensino e aprendizagem
de lingua materna, a nocao de compreensiao responsiva ativa e
dialogismo requerem, em termos de a¢oes de sala de aula, um trabalho
com a leitura/discussao/produgao que abra espago para o dialogo,
proporcionando ao aluno o lugar de enunciador, integrando os seus
mais diversos conhecimentos de mundo. No plano da producao oral
e escrita, s3o nos textos elaborados a partir de uma postura que leva
em conta a produgdo responsiva ativa que se encontra o material para
trabalhar com a materialidade linguistica, sempre vinculando com o
plano discursivo, incluindo fenémenos de lingua desde os menores
até aqueles ligados a fenomenos do discurso que estdo relacionados
com o uso social da linguagem, tanto num plano imediato como num
plano mais amplo (Santos; Lima, 2013) isso tudo esta envolvido no

desenvolvimento do ensino de portugués nos anos iniciais.
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A analise aqui desenvolvida se deu a partir de um video
disponivel na Internet, em que uma professora e os alunos do 4° ano
do Ensino Fundamental discutiam sobre a estrutura textual do género
narrativo histéria. Inicialmente, foi questionado aos alunos de modo
que reconhecessem o género, a estrutura e a linguagem a ser utilizada.
Dessa maneira, foi transformada a sala de aula em um espaco de (inter)
acao. Os alunos estavam dispostos de modo que tivessem a liberdade
de falar aquilo que era pertinente ao contexto; com o intuito de manter
o didlogo entre docente e discentes, a professora sempre dava a palavra
as criangas, pois estas sao capazes de elaborar e construir o pensamento
e a fala na interacdo com o outro.

Pode-se pensar isso da seguinte maneira: quando Bakhtin (1999,
apud Alcantara; Gongalves; Piffer, 2011, p. 10) afirma que toda palavra
tem duas expressoes, isto ¢, de um lado, a palavra procede com intuito
de posicionar-se em relacio a um fato social, do outro, essa mesma
palavra se dirige a alguém, exatamente nessa relagdo de palavra a
palavras, discurso a discurso que surge a interacao.

Nessa aula que sera descrita e analisada, percebe-se que existem
fatores que se constituem em uma agao responsiva, que mescla com
aqueles saberes ja adquiridos em relacdo ao que esta por tras, implicito,
que se encaixard no papel que a professora exerce em sala, pois vai ir
para a realidade do aluno que esta tentando fazer uma analise daquilo
que esta sendo questionado, considerando-o como um discurso.

Essa atitude tem o intuito de que se fagca com que os alunos vao
além da decodificacio, ja que se percebe que a professora reapresenta
aos alunos a estrutura de um texto, sempre os indagando sobre essa
questao. Tendo assim como assunto principal os elementos da estrutura
de um texto pertencente ao género histéria para que no fim os alunos
produzissem um texto nessa perspectiva discutida. O objetivo aqui
¢ analisar a elaboracao dos argumentos em torno dos elementos que
fazem parte de um texto, com a finalidade de entender a fungao de cada

uma, trazendo através disso, a materialidade linguistica como lingua
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e como discurso, ou seja, as perguntas caracterizam o agir docente
da professora em relagio ao enfoque didatico para que os alunos
reconhecam esse género discursivo e, para tanto, a professora gerencia

aaula a partir das respostas dadas pelos alunos a seus questionamentos.

Ensino de portugués nos anos iniciais do Ensino Fundamental

As competéncias a serem desenvolvidas durante o ensino de
portugués nos anos iniciais do Ensino Fundamental sao de extrema
importancia, pois o dominio da lingua oral, e sobretudo da escrita,
¢ competéncia fundamental para participa¢ao na sociedade, pois, é
através dessa competéncia que o ser humano se comunica, acessa as
informagdes, produz conhecimento sobre o mundo que o cerca. De
acordo com Garcia (2000), isso ira inferir no desenvolvimento da

capacidade linguistica do aluno que sao de

um lado, o ensino de portugués deve compreender um progressivo
aprofundanento das habilidades recém-adquiridas de leitura e escrita, através
de leituras cuidadosamente selecionadas, de modo a ampliar tanto
o conhecimento de habilidades de leitura e decodificacao do texto
escrito (a face cognitiva do letramento), assim como a “leitura do
mundo” e prepara¢ao para o pleno exercicio da cidadania. Por outro
lado, ele deve fornecer os principios bisicos da gramaticalizacio e da
distingdo entre registro oral e registro escrito, visando, principalmente,
uma mzelhor elaboracdo do texto escrifo por parte do aluno, de uma
maneira mais clara, precisa e aceitavel pela sociedade como um
todo (Garcia, 2000).

Dessa maneira, ¢ preciso elaborar e pensar com cuidado os
conteudos a serem oferecidos nos anos iniciais no ensino de portugucs,
apresentando textos e praticas de leitura e escrita que sejam realmente
significativos para os alunos — seres que pensam, falam e escrevem — e
também ensinar as nog¢oes tedricas e saberes que os fagam se comunicar

em qualquer nivel de linguagem, principalmente a norma culta.
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Esse ensino de portugués envolve muitos outros. De acordo
com Vieira (2014, p. 25):

O ensino da leitura de contos, poemas, propagandas, entre outros,
varia de acordo com os objetivos a serem desenvolvidos durante
o ensino da lingua. Assim, existem inimeros documentos que
esclarecem quais as metas que precisam ser alcancadas nesse
processo. Dentre esses documentos encontram-se os Parametros
Curriculares Nacionais, PCN, de Lingua Portuguesa, que trazem
destacados seus objetivos.

No documento “Curriculo Nacional do Ensino Basico:
competéncias essenciais” (2010) sdo estabelecidas metas curriculares
para que os alunos alcancem na Educagao Basica. Desse modo, o aluno
precisa alcancar o desenvolvimento que lhe possibilite compreender
e produzir discursos orais e publicos, interagir verbalmente de
modo apropriado nas situagoes formais e institucionais, ser capaz
de realizar leituras fluentes e criticas, fazer uso multifuncional da
escrita com correcio linguistica e dominar as técnicas de composicao
dos diferentes tipos textuais, explicitar os aspectos fundamentais da
estrutura e do uso da lingua, apropriando-se de metodologias basicas
e investir na mobilizagdo apropriada para compreensdo oral e escrita
e na monitorizagao das expressoes orais e escritas (Vieira, 2014). Isso
acontece, pois, como afirma Sartori (2015, p. 928), o estudo de uma
lingua “significa inicialmente compreendé-la (alingua) como interagao
verbal, elegendo os textos/discursos produzidos em determinada esfera
da comunicacio sécio-ideolégica (e que circulam no mundo) como
objeto primordial de processo ensino-aprendizagem”, ou seja, para
adquirir esse dominio sobre a lingua exige habilidades, métodos e
técnicas para a pratica do ensino e por isso o professor deve se esforgar,

ser determinado, persistente e auto dedicado.
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Praticas de ensino de portugués nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Outra questao refere-se as praticas de ensino de portugués nos
anos iniciais. Fl preciso pensar na maneira como as aulas sio realizadas
a fim de garantir aos alunos o melhor aproveitamento possivel dos
conteudos, a fim de proporcionar-lhes o dominio da prépria lingua.
Desse modo, ¢ imprescindivel que o docente procure conhecer, refletir
e desenvolver da melhor maneira possivel e de forma continua alingua
portuguesa em todas as suas dimensoes, ou seja, tanto estruturais
como discursivas. Essas praticas de ensino se validam em um contexto
reflexivo continuo nao s6 da propria lingua, mas também de como
ocorre os processos de ensino e aprendizagem e das metodologias

significativas. Além disso,

para uma proposta de ensino se tornar um referencial e se
materializar em uma pratica de ensino adequada, ela devera ser
validada e reconstruida a partir do conhecimento que se tem
das criangas e também das interacGes que se estabelecem entre
os participantes do grupo escolar e deles com os objetos do
conhecimento (Monteiro; Baptista, 2009, p. 18).

Na pratica de ensino de portugués nos anos iniciais do ensino
fundamental, as metodologias e as concepgoes de linguagem deverao
estar inseridas no ensino de portugués com um leque de oportunidades
para os alunos interagirem com a prépria linguagem como na escrita,
recorrendo sempre a interacao verbal para trabalhar com a linguagem
e, por isso, surge a necessidade de se trabalhar com aleitura, a oralidade
e a escrita, mas sempre voltado aos usos sociais da lingua materna,

ou seja,

Uma pratica de ensino consistente tem em sua conformagio
esse conjunto de elementos bem definidos e pressupde uma
construcdo singular de cada professora com seu grupo de
alunos, a0 mesmo tempo em que requer um trabalho coletivo
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envolvendo todo o corpo docente e os demais profissionais na
sua elaborac¢io. Essa construcdo cotidiana da pratica educativa
exige dos seus profissionais a capacidade de fazer escolhas, criar,
recriar, pesquisar, experimentar e avaliar constantemente suas
op¢oes. Em outras palavras, somente uma pratica pedagogica
autdbnoma garante as condi¢oes para o exercicio profissional
competente e para a constru¢iao de uma educacio comprometida
com a qualidade referenciada socialmente (Monteiro; Baptista,

2009, p. 18).

Tomando isso como eixo principal, é a condi¢do para se
concretizar a pratica pedagogica que seja de qualidade, pretendendo
a construcao do trabalho com a linguagem escrita e oral no ensino
e na aprendizagem, destacando assim o acesso a esse objeto do
conhecimento como um direito do aluno. O dominio das praticas
discursivas possibilita que o aluno modifique, aprimore e reelabore a

sua visao de mundo e tenha voz na sociedade, o que

significa a compreensao critica, pelos alunos, das cristalizagcbes
de verdade na lingua: o rétulo de erro atribuido as variantes que
diferem da norma padrio; a excessiva formatagio em detrimento
da originalidade; a irracionalidade atribuida aos discursos que
emanam dos locais poder de politico, econé6mico ou académico.
Entender criticamente essas cristaliza¢Ges possibilitard aos
educandos a compreensio do poder configurado pelas diferentes
praticas discursivo-sociais que se concretizam em todas as
instancias das relagbes humanas (Parana, 2008, p. 65).

Desse modo, a pratica de ensino de portugués deve estar
pautada nos usos que dela se fazem a fim de que os alunos adquiram
as habilidades que sao necessarias no mundo da escrita, reconhecendo
os textos que circulam no dia a dia. Além disso, o ensino de portugués
deve estar destinado a formar alunos que sejam capazes de usar
adequadamente a lingua, tanto oral quanto escrita, participando assim

das praticas sociais.
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Ensino do género narrativo

O ensino do género narrativo ¢ um instrumento que favorece o
ensino-aprendizagem da lingua, pois beneficia a sua integragao entre
praticas de leitura, escrita e analise linguistica, sendo oficialmente
inserido na escola por meio dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (Brasil, 1988). Tendo em vista o entendimento de lingua
como discurso que se concretiza nas mais diversas praticas sociais,
possibilitando que o aluno seja ativo dentro desse processo, atribuindo
sentido a0 texto no ato da leitura e no ato da escrita, refletindo sobre
as historias ouvidas, lidas ou produzidas, os elementos linguisticos
agregados na organizagio, reelaborando o género, faz dedugdes com
relagoes, discernir a importancia da lingua para assegurar diferentes
possibilidades interpretativas, dando condi¢es para atuar nas variadas
situacOes sociais, que consiga identificar os recursos estéticos para
enriquecer e organizar o sentido das histérias, desenvolvendo a
criatividade através da escrita, da oralidade, como se da o processo
cognitivo na elabora¢ao de uma narrativa, utilizando assim a lingua oral
e escrita em diferentes contextos, adequando-as aos interlocutores, ao
tema e a0 objetivo da comunicacio, de forma clara, coesa e coerente;
que perceba a ideologia dos multiplos discursos e que reflita acerca da
sua condi¢io de ser humano e cidadio.

O género narrativo é um dos géneros textuais mais presentes na
fase da infancia de qualquer crianga que frequenta a escola ou no seu dia
a dia, além de ser algo natural no processo de construgdo da linguagem
(oral e escrita) e a utilizacdo dele em sala de aula faz com que os alunos
sejam beneficiados extremamente em seu desenvolvimento escrito e
intelectual, como mesmo afirma Cruz (2017, p. 30), quando declara que
ela é “uma forma de os alunos associarem as aprendizagens a sua vida
atual, facilitando, o conhecimento do mundo e da sociedade”. Além
disso, a autora considera “que qualquer saber se organiza tendo por

base uma estrutura que ajuda os alunos a compreendé-lo e a explicita-
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o pela oralidade ou pela escrita, os exercicios de narrativas escritas
1 la oralidad 1 rita, rcicios d rrati rit
permitem a cria¢ao de uma representacao dos conteudos aprendidos

reconhecendo que o objetivo” (p. 30).

Aula de portugués

Os problemas referentes a educacdo brasileira, o desempenho
dos alunos no que se refere a utilizacio da lingua portuguesa, nas
modalidades oral e escrita ocupa um lugar de destaque. Com isso
vem prevalecendo uma série de visOes arraigadas acerca da lingua
portuguesa, como os mitos da lingua ideal, da unidade constitutiva,
do monolinguismo, da superioridade da escrita em detrimento da fala,
dentre outros (Freitas, 2015).

A trajetéria do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa é
um pouco longa e esta apontada em uma complexidade de eventos,
dados e fatores, como por exemplo, as politicas linguisticas, tem tido
notoriedade em muitas publicagbes brasileiras e que esta vinculada as
decisbes em relacao alingua e a sociedade, como mesmo os Paraimetros
Curriculares Nacionais (PCN), uma iniciativa governamental, que tem
como objetivo apresentar propostas pedagdgicas que sejam eficazes
para o ensino brasileiro, trazendo orienta¢oes a fim de fornecer
contribuicoes tedricas e metodolégicas aos ensinos fundamental e

médio com disciplinas curriculares.

No que tange a disciplina de lingua portuguesa, a proposta,
orientada por estudos da Linguistica que se opunham as tradi¢oes
filolégicas e normativas de ensino de lingua, era redimensionar a
area numa perspectiva que valorizasse o uso lingufstico, a noc¢do
de variacao linguistica, as praticas sociais de leitura e escrita, etc. A
defesa era de que aula de lingua portuguesa constituisse um espago
para que os/as estudantes desenvolvessem sua “competéncia
discursiva”, aprimorada a partir de um trabalho efetivo com textos
diversificados, orais e escritos, instrumentalizado por uma andlise
gramatical contextualizada e reflexiva (Freitas, 2015, p. 907).



Capitulo 8 — Perguntas na sala de anla: (re) conbhecimento do género narrativo através do... 177

Desse modo, a aula de portugués tem o compromisso com
praticas como “participacdo social”, “cidadania”, “democratizacio
social e cultural”, “interdisciplinaridade”, de acordo com o PCN
(Brasil, 1998), que inclusive condiz com os temas transversais (Etica,
Sadde, Meio Ambiente, Orientacio Sexual, Pluralidade Cultural,
Trabalho e Consumo) em todas as disciplinas do curriculo, ou seja,
a pratica educacional deve estar voltada para a realidade e os direitos
e responsabilidades (Brasil, 1998), constituindo-se responsabilidade
também da 4rea de lingua portuguesa.

E por isso a aula de portugués é complexa, pois, por ser um

processo pedagogico, deve-se ter, de acordo com Antunes (2003, p. 34),

o cuidado em se prever e se avaliar reiteradamente, concepeoes
(O que ¢ a linguagem? O que ¢ uma linguar), objetivos (Para
que ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como
ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?), de forma que
todas as a¢Oes se orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos.

Desse jeito, esses questionamentos servem para refletir acerca
da pratica, é necessario para que seja cada vez mais aprimorada, pois
existem muitos problemas que ocorrem nas aulas de lingua portuguesa,
como por exemplo, a necessidade de se implementar na aula, praticas
pedagogicas de linguagem que sejam mais proximas da realidade dos

alunos na escrita, na gramatica, na leitura e na oralidade.

Aula de portugués como um género

A aula de portugués, por ser um espaco onde o discurso esta
sempre presente por conta mesmo do processo de intera¢ao verbal
que cerca o exercicio da docéncia, pode ser considerada como género

discursivo, pois como afirma Bakhtin (2000, p. 279) ele pode ser

Entendido como a¢ées socioculturais, os géneros discursivos
refletem condi¢oes especificas e finalidades das esferas da



178 Ester Maria de Figueiredo Souza e Emilia Macedo Lima

atividade humana, das quais, o contetdo, o estilo e a construcio
composicional se juntam para formar o todo do enunciado,
conforme explicita Bakhtin (2000, p. 279). Segundo o autor, os
enunciados sio marcados por especificidades e tém, portanto,
carater relativamente estavel que os caracterizam como géneros
do discurso e sao marcados pela heterogeneidade.

Ou seja, o género discursivo tem como proposito agir e interagir
discursivamente, sendo assim inerentes 2 comunicacio humana, ainda
mais quando a linguagem ¢ um dos principais objetos utilizados em
aula. Bakhtin, um dos autores que aborda o dialogismo e a interacao
verbal, do qual se utiliza da analise acerca dos géneros discursivos,
comega a partir da relagdao entre os géneros primarios, por ter como
parte a comunica¢ao mais espontanea, ¢ os géneros secundarios, que

sao as producoes mais complexas.

Estrutura—3 desenvolvidos nas Articulacio roducao
A ; e de textos
aulas de portugués .

Fm> Temas ot

Reflexdes

Mas por que a aula de portugués pode ser considerada como
género, e ainda mais discursivo? Bakhtin responde a isso afirmando

que:

Uma determinada fungio (cientifica, técnica, publicista, oficial,
cotidiana) em determinadas condi¢bes de comunicac¢ao discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados tipos de
enunciados estiliticos, tematicos e composicionais relativamente
estaveis (Bakhtin, 2000, p. 260).

A aula de portugués pode ser considerada como um género
pois nela ha produgdo de linguagem e na materializagao do discurso
didatico, além disso, o género esta envolvido nisso por conta de ser
uma unidade que s6 é reconhecida quando esta dentro de uma pratica
social, e na visdo bakhtiniana, a aula se encaixa no conceito do género

do discurso por ter carater interativo, dialbgico e discursivo. Ferreira
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e Souza (2017, p. 5) reiteram, quando afirmam que a aula por ser um

genero,

considera-se as atividades didaticas como interacao, onde esta
deve existir entre professor-aluno, aluno-aluno no processo
ensino-aprendizagem. Nao como negar que ha na aula uma
organizacao didatica baseada na selecio de objetivos, contetdos e
métodos que conduz o processo ensino-aprendizagem e promove
a interacao.

Mas logicamente a aula é mais que isso, ela tem o seu lado
enunciativo e por estar direcionada aos alunos que estao no processo de
ensino-aprendizagem e por ser uma interagao, existem vozes que estao
inseridas nas praticas discursivas que se e que ha momento rompe-se,
ressignifica e produz sentidos (Ferreira; Souza, 2017).

Portanto, na aula de portugués estdo presentes as linguagens,
as praticas discursivas e também as interlocucbes nas quais sao
concretizados os enunciados tanto do docente quanto do aluno;
ademais, a aula é considerada como género através do qual os sujeitos
que fazem parte dessa produciao do conhecimento escolar vivenciam
uma pratica social, através dos enunciados que ocorrem dentro da

aula de Portugués.

Interagdo em sala de aula

A interacao em sala de aula se constitui entre os sujeitos que
estdao envolvidos em uma sala de aula, ou seja, professor e alunos,
fazendo isso através da integracdao das atividades basicas de ensino,
que sio leitura, analise linguistica e producio textual (Porto; Perfeito,
2006). Com isso, Maténcio (2001, apud Porto; Perfeito, 20006, p. 929),

aponta dois principios necessarios para compreender o processo
interativo em sala de aula. Um ¢ a instancia institucional que
interfere na duracdo da aula, no nimero de participantes, ¢
determina os objetivos educacionais, a sele¢dao e divisio do
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programa anual e o tipo de avaliagdao. E um outro principio refere-
se a0 fato de que os lugares e os papéis definidos previamente,
tanto pela escola quanto pela sociedade, e sua compreensio
pelos participantes direcionam o grau de formalidade no registro
lingtistico utilizado e as relagdes interpessoais, além de intervir
no tipo de gerenciamento da aula.

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem na escola sé se
faz possivel quando ha produgao linguistica na relacdo entre professor
e aluno, isso porque o discurso na sala de aula tem como pressuposto
dois grupos que sao diferentes: os alunos que estio em processo de
construcao de conhecimento e os professores que ja possuem. Dentro
desse processo ¢é preciso que se tenha um envolvimento que ¢ a
interacdo discursiva que acontece entre professor e aluno.

Quando se faz uso da linguagem dentro de qualquer contexto
social que funciona através da interacao verbal entre os sujeitos, isso

acontece, pois de acordo com Verceze (2008, p. 3):

Os syjeitos enunciador e enunciatario que instauram a interacao
verbal sdo constituidos por diferentes vozes sociais que fazem
deles sujeitos historicos e ideoldgicos. Na interacido professot/
aluno, a multiplicidade de vozes que aparecem no didlogo
estabelecido, propicia ao professor desenvolver a capacidade
de o aluno refletir, argumentar e defender seu ponto de vista
acerca de todos os fenémenos sociais que o cercam. Permite que
sejam compartilhados pontos-de-vista diversos a partir da troca
de experiencias de cada um. Esse compartilhamento de ideias
contribui para o reconhecimento da importancia da linguagem
verbal como instrumento de comunicacao e formacao social.

O docente deve considerar o aluno como um receptor e produtor
de diversos discursos, por ser um sujeito que esta inserido dentro de
um contexto historico, social e ideologico, e que estara contribuindo
para o desenvolvimento de capacidades cognitivas e meta-cognitivas,
fazendo com que o aluno compreenda e reflita acerca do processo de

construcao dos sentidos que é produzido dialogicamente no convivio
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social. Verceze (2008) cita Goffman (1981), definindo como ocorre
essa interacdo em sala de aula através da “estrutura de participacao”

define os arranjos estruturais da conversa, pois esse autor defende

a necessidade de se reavaliar os conceitos originais do modelo
diadico entre falante e ouvinte, para ele, esses conceitos encobrem
varios aspectos da identidade social, relevantes na interacao
face a face - Falantes e ouvintes desempenham diversos papéis
comunicativos e de identidade numa situagao interacional (p. 5).

Existe entdo um vinculo reciproco entre falante e ouvinte
(professor e aluno ou vice-versa); ¢ af que pode acontecer a sequéncia
triadica IRA (Iniciacio-Resposta-Avaliagao), ou seja, onde ocorre a
interacio que envolve pergunta/resposta/avaliacio, representando
assim uma dinamica que tem como a maior base a interagiao entre
professor e aluno.

A aprendizagem ¢ um fendomeno social que acontece por meio
da interagdo, na qual acontece a construcio/producio conjunta de
conhecimento. Os segmentos de fala-em-interacdo no ambiente
escolar demonstram que os participantes refletem um entendimento
de aprendizagem. Garcez, Frank e Kanitz (2012) definem a fala-em-

interacao como

A definicao inicial de constru¢io de conhecimento como atividade
que se diferencia de reproducido de conhecimento esta ligada ao
interesse em compreender como ¢ organizada e gerenciada a fala-
em-interacao de sala de aula, e o que essa organizacao reflete sobre
o modo como os participantes desses encontros se relacionam
com o conhecimento (p. 212).

A organiza¢do da sequéncia triadica Iniciacdo-Resposta-
Avaliacao (IRA) tem como destaque as consequéncias estruturais dessa
fala-em-interacdo de sala de aula, na qual também possibilita uma
estrutura sempre evidente para que o participante corrija a resposta e

produza a resposta no segundo turno da sequéncia.
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A presenga da pergunta na aula de portugués como estratégia
discursiva da professora para produzir conhecimento e ensinar
portugués aos alunos

O ato de perguntar/questionar é uma condi¢do humana, pois
desde a antiguidade o homem sempre se ocupou em obter respostas
nas mais diferentes areas do conhecimento e por isso a construgao do
conhecimento tem ligacdo com essa a¢ao de perguntar. Na escola, este
ato tem um papel importante; nesse sentido, ¢ notoria a necessidade de
o professor se atentar para a maneira como o ato de perguntar acontece
dentro da sala de aula. De acordo com Santos, Araujo e Freitag (2012,

p. 374), além de que

No discurso da sala de aula, o ato de perguntar/questionar é uma
estratégia interrogativa indispensavel ao professor, que pode nio
s6 ser utilizada para desenvolver o assunto abordado, funcionando
como um recurso discursivo e argumentativo, como também para
interagir com o aluno, levando-o a questionar e a refletir sobre
um determinado assunto. Entretanto, isso s sera possivel se o
professor adotar maneiras diferentes de interrogar e abrir espaco
para questionamentos e discussoes durante a aula.

Utilizar-se das estratégias interrogativas em sala de aula refere-
se aos diversos procedimentos discursivos que o locutor usa para se
fazer uma pergunta que vai muito além do ato de perguntar e solicitar
uma resposta, pois essa acao esta relacionada ao desenvolvimento do
topico discursivo.

Com o objetivo de analisar as estratégias de perguntas didaticas
a partir do referencial da analise dialdgica do discurso, em uma aula de
Lingua Portuguesa, em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental,
a partir do reconhecimento do trabalho de producao de texto do género
narrativo histéria, a professora utiliza do artificio das perguntas para
a construcdo desse conhecimento e por isso elas caracterizam o agir

docente em relacio ao enfoque didatico para que os alunos reconhe¢am
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esse género discursivo, além de gerenciar a aula com as respostas dadas
pelos alunos a seus questionamentos, adotando a noc¢ao “de tépico
discursivo, por ser uma construgao que se realiza dentro da interagao
verbal, através das negociagoes efetivadas pelos interlocutores” (Santos;
Araujo; Freitag, 2012, p. 375).

Desse modo, as perguntas que sao elaboradas nao sao apenas
para identificar as formas como elas sdo apresentadas, mas também
no modo em que essas diversas fun¢oes podem assumir quando
instauradas dentro de um discurso, isto ¢, qual a funcionalidade
das perguntas no discurso de sala de aula e como essas estratégias
interrogativas tornam-se mecanismos extremamente importantes no
discurso do espaco escolar.

Desse modo, existe um funcionamento linguistico que faz parte
das estratégias interrogativas em sala de aula, de acordo com o digrama

elaborado por Freitag e Santos (2012):
poder <> topico «> pergunta «> sala de aula <> conhecimento

Esta rela¢do ¢ o que acontece em sala de aula. Através desta
relacdo, o professor tem o poder para fazer o controle do tépico
discursivo, por meio de perguntas em que espera do aluno uma resposta
que seja de acordo com o topico que esta sendo desenvolvido em aula
para, assim, construir o conhecimento. Evidentemente isso acontece
por conta dos papéis sociais que sao exercidos em uma sala de aula
e também dos usos linguisticos que se da nessa relagdo, ja que existe
uma relacdo de poder que é predominante, ainda mais nessa analise
de aula em que a professora esta sempre a perguntar aos alunos e eles
s6 fazem responder, ndo tem um questionamento por parte deles e
com isso “a sala de aula como um contexto definido e em definicio,
no qual estdo envolvidos diversos fatores relevantes, como linguagem,

sociedade e relagao de poder” (Freitag; Santos, 2012, p. 85).
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Apresentagio dos episodios

Serdo quatro episddios a serem analisados de uma aula de
portugueés para uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, anos
iniciais, que é de um video disponivel na Internet no qual a professora
regente esta fazendo (re)conhecimento do género narrativo junto aos
alunos, sempre os questionando acerca do assunto e eles apresentando
as suas respostas, “montado’” numa sequéncia IRA que ¢ caracteristica
do discurso de uma sala de aula tradicional, em que hd uma inicia¢do
(I) feita pelo professor, que da lugar ao proximo turno no qual decorre
a resposta (R), em que um aluno ou mais responde que vai de encontro
se ¢ aquilo que o professor quer ou nao ouvir do aluno, fazendo-se
a avaliacdo (A), se a resposta é/estd de acordo com a sua expectativa.

Segue descrito cada episédio que sera analisado nesse trabalho:

1° episodio: ¢ aintroducido da aula, na qual a professora ja lanca
no infcio uma pergunta referente ao assunto que ¢ o género
narrativo histéria, questionando aos alunos sobre os elementos
que compoem uma narrativa e eles vao respondendo de acordo
com o que vao lembrando, mas sempre a professora querendo
mais contribui¢cdes para conseguir chegar aonde ela queria.

2° episodio: nessa parte da aula, a professora comega a anotar
no quadro todas as respostas dadas pelos alunos e pede que eles
acrescentem mais informagoes do que estavam faltando ali, eis
que surge uma resposta inesperada que nao se encaixaria nesse
contexto e a professora questiona a sala se esse elemento que
tinha dito faz parte desse género e responderam e ela explicou
ao qual género isso pertencia, dando o porqué disso.

3° episodio: nessa parte da aula a professora comega a situar
os alunos sobre como eles podem produzir essa historia e para
isso ela trouxe gravuras para auxilia-los, mostrando um lugar
por onde a histéria pode passar, mostrando um personagem, os

sentimentos que ele estava transmitindo nas imagens.
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4° episodio: a Gltima parte a ser analisada dessa aula, apds a
observagao das gravuras, os alunos e a professora comeg¢am a
pensar nos elementos presentes nas gravuras a fim de imaginar
a dimensio dessa historia e como os alunos caracterizam para
assim comecarem a escrita do texto.

Analise dos episodios: destacando a natureza das perguntas

De modo a entender essa analise na qual se utiliza a abordagem
discursiva para as perguntas, tomaremos como dado uma aula de (re)
conhecimento e producido de um texto do género narrativo historia,
na disciplina de Portugués, em uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental, Anos iniciais.

O dialogo na sala de aula faz parte e sempre tera um grande
destaque no ambito do ensino, e ¢ por onde acontece a aprendizagem
dos alunos. Desse modo, a interacio professor-aluno em sala de
aula é um fator importante no processo de ensino-aprendizagem, e
por isso essa pesquisa tem como objetivo analisar a intera¢ao verbal
professor-aluno.

A professora da o inicio a aula ja lancando uma pergunta
referente ao assunto tema da aula que é o género narrativo historia,
questionando aos alunos sobre os elementos que compdem uma
narrativa e eles foram respondendo de acordo com o que lembravam,
mas sempre a professora querendo mais contribui¢oes para conseguir
chegar aonde ela queria do assunto, e assim a docente gerencia a sua

aula, como veremos abaixo:

Professora: Hoje vamos falar sobre historia. Toda histéria tem
o que?

Alunos: Paragrafos...

Professora: Paragrafo... tudo bem... o que mais?

Alunos: Titulo...

Professora: O que mais?

Alunos: Tem meio.
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Professora: Se tem o meio, tem o que?

Alunos: O fim!

Professora: Tem o...

Alunos: O comeco!

Professora: Entdo a histéria tem o inicio, meio e fim. O que
mais? ... Quem participa da histéria?

Como se pode ver, a professora ja comega a aula abordando
sobre a estrutura de producdo de uma historia do género narrativo,
indagando os alunos sobre o que geralmente tem em uma historia e os
alunos foram respondendo de acordo com aquilo que eles lembravam,
ou seja, o conhecimento ja adquirido anteriormente. As perguntas que
a professora faz aos alunos podem ser classificadas como encadeadas,
pois tém como caracteristica “uma série de perguntas, umas
relacionadas com as outras, e que, na sequéncia, vao desenvolvendo
o topico” (Santos; Freitag, 2012, p. 89), ou seja, a segunda pergunta
depende da resposta da primeira, dessa maneira, nessa parte da aula
sao feitas algumas perguntas pela professora em que os alunos foram
respondendo, mas a docente sempre requeria mais alguma informacao
para chegar no que queria.

O 2° episédio a ser analisado da aula, a professora anota as
respostas dadas pelos alunos no quadro e ela pede mais informagdes
para acrescentar, € nesse meio tempo eis que surge uma resposta
inesperada que no se encaixa no contexto do género estudado na aula
e a professora questiona ao aluno que disse se esse elemento faz parte
ou nio desse género e respondeu e ela explicou ao qual género isso

pertencia, dando o porqué disso, como veremos no excerto abaixo:

Professora: Nér! Entao ¢ isso dai... Entdo vamos comecar ...
vamos usar o quadro aqui ... Nés vemos que todo texto tem titulo
... tem personagens ... como voces disseram tem meio, infcio ...
meio e fim. Tem o que mais?

Alunos: Paragrafo... estrofe...

Professora: Estrofe ¢ de texto? ... de histéria? Do que é estrofe? ...
Quando a gente escreve uma estrofe a gente faz o que?
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Aluno: Poesia, professora.

Professora: Isso, poesia... n6s vamos querer uma historia, entdo
vamos escrever ela e nosso texto vai até o fim da linha e continua
na outra... Certo? Paragrafos, titulo, personagens... ndo ér! E...os
sinais de pontuacdo... Quais sao os sinais de pontuagao?

Esse lado inesperado da aula em que os alunos estio colocando
a prova os seus conhecimentos referentes ao tema da aula a partir de
uma resposta que nao se encaixa na estrutura do género narrativo
histéria, que é a estrofe, que faz parte de uma poesia e por isso a
seguinte pergunta: “Professora: Estrofe é de texto? ... de histéria? Do que é
estrofe? ... Quando a gente escreve uma estrofe a gente faz 0 gue?” que podem ser
classificadas como de multipla escolha, que Santos e Freitag (2012, p.
89) definem “pelo fato de se oferecer duas possibilidades de respostas
para uma s6 pergunta”, isto €, a partir da resposta dada, a professora
questionou se estrofe faz parte do género narrativo, permitindo assim
que os alunos indiquem entre as duas opcoes de género qual resposta
€ a correta.

No 3° episédio que iremos analisar dessa aula, a professora
comeca a situar os alunos sobre como eles podem elaborar essa historia
e para isso ela trouxe algumas gravuras para auxiliar a escrita, como
por exemplo, o lugar por onde a histéria passa, um personagem, os

sentimentos que ele transmite nas imagens.

Professora: Ah... Onde acontece a histéria? Entdo onde ... onde
o personagem esta? Certo? Onde comecou, se estava de dia, se
estava de noite ... ndo ¢ assim?

Aluno: Se ele estava alegre...

Professora: Issol Se estava alegre, se estava triste... Vocés vao
explorar também porque cada um vai fazer o seu texto, em
silencio, pensando, ndo é? Pensem no que vao escrever porque
alguém vali ler, alguém vai ouvir... Eu trouxe uma gravura aqui
que estd em uma ... e aqui nés vemos o quer Temos o que?
Alunos: Um menino...

Professora: O que vocés acham que ele vai fazer?

Alunos: Pescar...
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Professora: Pescarr! Sera que ele esta triste?

Alunos: Nao... ele esta feliz... alegre...

Professora: E o dia?

Alunos: De manha... de tarde... ensolarado...

Professora: Sera que o dia estd comegando ou terminando?
Alunos: Terminando... Nao, comec¢ando...

Professora: Parece que esta bem de dia, né?! Entao essa historia
vocés vao comegar com ela para dar um nome ao menino, onde
ele esta, o que ele vai fazer né?! Como esta o dia? Vocés vao dar
o seu infcio, vao iniciar a sua histéria falando do personagem, do
lugar, o que ele vai fazer, certo? Depois de fazer isso, voces vao...
E aqui, o que esta acontecendo?

Alunos: Ele esta pescando.

Nessa parte da aula, a professora comegou a explicagao da
producio da histéria, dando ideias aos alunos de como eles poderiam
imaginar e elaborar a histéria. Para auxilia-los nessa produgao, ela
também trouxe gravuras para que escrevessem a histéria de acordo
com as sequéncias de imagens disponibilizadas e que estavam fixadas
no quadro. Dessa maneira, as produgoes textuais dos alunos podem
representar manifestagdes de compreensio ativa que integram o ato
comunicativo, ou seja, a utilizacio da estrutura textual necessaria para
esse tipo de género a ser produzido. Nesse episodio, as perguntas feitas
pela professora podem ser classificadas como uma pergunta aberta por
ela ter “mais possibilidades de respostas, ou seja, pode-se encontrar
mais de uma resposta, dada a possibilidade de abertura semantica
que o termo pode assumir”, em que os alunos vio completando com
informacGes que faltam a partir do que estdo imaginando (Santos e
Freitag (2012, p. 89).

O 4° e ultimo episodio que sera analisado da aula é o fim da
explicagdo da professora, que ocorre apos a observagao das gravuras
e antes da producio textual pelos alunos. A professora e os alunos
comecam a pensar nos elementos presentes nas gravuras a fim de
imaginar a dimensdo dessa histéria e como os alunos caracterizam

para assim iniciarem a escrita do texto.
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Professora: Parece que esta bem de dia, né?! Entdo essa historia
vocés vao comegar com ela para dar um nome ao menino, onde
ele esta, o que ele vai fazer né?! Como esta o dia? Vocés vao dar
o seu infcio, vao iniciar a sua histéria falando do personagem, do
lugar, o que ele vai fazer, certo? Depois de fazer isso, vocés vao...
E aqui, o que esta acontecendo?

Alunos: Ele esta pescando.

Professora: Isso... sera que o sol continua no mesmo lugar?
Alunos: Nao!

Por fim, nesse fim da aula a professora comega a dar as ultimas
sugestoes para que os alunos pensem em como irdo escrever essa
histéria na qual ela faz alguns questionamentos acerca do que esta
demonstrado nas gravuras. O que se vé nas perguntas nessa parte da
aula ¢ que s6 falta uma informagao para completar a resposta, sendo
assim caracterizado como uma pergunta lacunada, ja que “aparecem
quase respondidas, restando apenas um ou mais termos para serem
completados” (Santos; Freitag, 2012, p. 89). Aqui nesse excerto pode-
se ver que falta apenas alguma expressio que complete a pergunta

resultando na resposta.

Analise das estratégias de perguntas didaticas: referencial da
analise dialogica do discurso em uma aula

Através da analise de uma aula portugués para uma turma do
4° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, disponivel em video, no
qual foi descrito e interpretado demonstrando como os movimentos
discursivos dentro de uma aula acontecem e como isso repercute nos
objetos ensinados e no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse caso aqui analisado da aula, as estratégias das perguntas
didaticas feitas pela professora aos alunos ¢ uma amostra da fala-em-
interagao em aula, em que as perguntas sao classificadas como abertas
e lacunadas, o que faz a aula de Portugués ser um género discursivo
por conta da sua propria estrutura em que o processo de intera¢ao

verbal cerca o exercicio da docéncia.
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No ensino-aprendizagem ocorre a interacido que
consequentemente onde se da os discursos em sala de aula por meio
do processo didatico e de como a professora se poe, selecionando os
(re)conhecimentos necessarios para o assunto da aula que é género
narrativo histéria e em como essas perguntas e respostas ajudam em
grande parte através dos enunciados que materializam as praticas de

ensino.

Referéncias

ALCANTARA, Regina Godinho de; COCO, Dilza;
GONCALVES, Rosalina Tellis; PIFFER, Maristela Gatti Piffer.
Interacdo verbal, tema e significacio. Pr6-Discente: Caderno de
Prod. Acad.-Cient. Progr. P6s-Grad. Educacio, Vitéria, v. 17, n.
1, p. 8-19, jan./jun. 2011.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacao. Sio
Paulo: Parabola Editorial, 2003.

BAKHTIN. Estética da criagdo verbal. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacio. Curriculo Nacional do
Ensino Basico: competéncias essenciais. Disponivel em: http://
metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/wp-content/uploads/2010/09/
Curriculo_NacionallCEB.pdf. Acesso em: 19 jun. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacio. Pardmetros Curriculares
Nacionais: LLingua Portuguesa. Secretaria da Educagiao
Fundamental. Brasilia, 1998.

CRUZ, Ana Sofia Ferreira da. As narrativas de alunos e
processos de ensino aprendizagem. 2017. Dissertacao (Mestrado
em Ensino de Histéria e Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario) — Faculdade de Letras, Universidade do Porto,



Capitulo 8 — Perguntas na sala de anla: (re) conbhecimento do género narrativo através do... 191

Porto, 2017. Disponivel em: https://repositorio-aberto.up.pt/bitstrea
m/10216/108405/2/226422.1.PDF. Acesso em: 21 jun. 2018.

GARCIA, Afranio. O ensino de portugués nas séries iniciais.
Cadernos do CNLEF, v. 10, n. 7, 2006. Disponivel em: http://www.
filologia.org.br/xcnlf/7/12.htm. Acesso em: 22 jun. 2018.

FREITAG, Raquel Meister Ko; SANTOS, José Carlos Lima dos.
Perguntas na sala de aula: relagdes de poder, topico discursivo e
conhecimento. Calidoscopio, v. 10, n. 1, p. 83-96, jan./abr. 2012.

FREITAS, James Deam Amaral. Aula de LLingua Portuguesa —
(re) descobrindo trajetos e desvios. RBLA, Belo Horizonte, v. 15,
n. 4, p. 903-923. Disponivel em: http://www.scielo.bt/pdf/tbla/
v15n4/1984-6398-rbla-15-04-00903.pdf. Acesso em: 19 jun. 2018.

GARCEZ, Pedro M.; FRANK, Ingrid; KANTZ, Andréia.
Interagdo social e etnografia: sistematizagdo do conceito de
construcao conjunta de conhecimento na fala-em-interagao de sala
de aula. Calidoscopio, v. 10, n. 2, p. 211-224, maio/ago. 2012.

LIMA, Antonio Carlos Santos de; SANTOS, Lucia de Fatima.
Dialogismo e produgoes responsivas ativas: analisando praticas
discursivas em aulas de lingua portuguesa. Letras & Letras, v. 29,
n. 2, 2013.

MONTEIRO, S. M.; BAPTISTA, M. C. Alfabetizac¢ao e letramento:
o ensino e a aprendizagem da linguagem escrita em classes do
primeiro ano do ensino fundamental. In: BRASIL. Ministério da
Educacio. Secretaria de Educagao a Distancia. Salto para o futuro:
anos iniciais do ensino fundamental. Brasilia: MEC, 2009. p. 17-

35. Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.bt/storage/
materiais/0000012182.pdf. Acesso em: 20 jun. 2018.

PORTO, Idelma Maria Nunes; PERFEITO, Alba Maria.
Interagdo em sala de aula: teoria e pratica. Estudos Lingiiisticos
XXXV, p. 928-935, 2006. Disponivel em: http://www.gel.org.
br/estudoslinguisticos/edicoesantetiores/4publica-estudos-2006/
sistema06/1182.pdf. Acesso em: 27 jun. 2018.



192 Ester Maria de Figueiredo Souza e Emilia Macedo Lima

SANTOS, José Carlos Lima dos; ARAUJO, Andréia Silva;
FREITAG, Raquel Meister Ko. Perguntas na sala de aula: uma
classificacio textual-interativa. Cadernos de Letras da UFF, n. 45,
p. 373-397, 2012. Disponivel em: http://www.cadernosdeletras.uff.
br/joomla/images/stories/edicoes/45/diversa6.pdf. Acesso em: 26
jun. 2018.

SARTORI, Adriane Teresinha. Ensino de Lingua Portuguesa:
reflexdes sobre a necessidade de analise critica de textos. RBLA,
Belo Horizonte, v. 15, n. 4, p. 925-940. Disponivel em: http://www.
scielo.br/pdf/rbla/v15n4/1984-6398-rbla-15-04-00925.pdf. Acesso
em: 19 jun. 2018.

VERCEZE, Rosa Maria Nechi. A intera¢io professor/aluno na sala
de aula. Cadernos do CNLF, n. 12, v. 6, p. 26-39, 2008. Disponivel
em: www.filologia.org.br/xiicnlf/06/03.pdf. Acesso em: 27 jun.
2018.

VIEIRA, Ariane Stefani Ferreira. O ensino da lingua portuguesa
nos anos iniciais. 2014. 35 f. Trabalho de Conclusao de Curso
(Licenciatura em Pedagogia) — Faculdade de Ciéncias Sociais e
Agrarias de Itapeva, Itapeva, SP, 2014. Disponivel em: http://fait.
revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/4F31aSKk4EZ
VZiR_2015-2-6-14-14-59.pdf. Acesso em: 20 jun. 2018.



Capitulo 9

ENTRE O DESEMPENHO E A EXAUSTAO:
INVESTIGACAO DAS DISRUPCOES E
DESAFIOS DA EDUCACAO A LUZ DA

SOCIEDADE DO CANSACO

Rogério Gusmao
Roniere Lima Sonza
Denise Aparecida Brito Barreto

Revelagdes da sociedade do cansago sobre as demandas da
educagido contemporinea

As analises aqui delineadas sio fundamentadas na obra
Sociedade do Cansago, de Byung-Chul Han, cuja publicagio no Brasil
remonta a partir de 2015, oferecendo uma analise penetrante sobre os
meandros da vida moderna e da contemporaneidade, excepcionalmente
na perspectiva da pés-modernidade. Filosofo sul-coreano estabelecido
na Alemanha e docente na Universidade de Berlim, o autor procura
iluminar o processo de transiciao da sociedade contemporanea para o
que ele categoriza como a “sociedade do desempenho”.

O paradigma emergente ratificado por Han (2015) é contrastado

com o conceito de “sociedade disciplinar” delineado por Foucault
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(1987), caracterizada como um sistema de controle social que opera
por meio de vigilancia, normatizacio e disciplina, visando moldar
comportamentos e produzir individuos obedientes e d6ceis. Segundo
Han (2015, p. 22), a “sociedade do século XXI ndo é mais a sociedade
disciplinar, mas uma sociedade de desempenho. Também seus
habitantes nao se chamam mais “sujeitos de obediéncia”, mas sujeitos
de desempenho e produgio. Sao empresarios de si mesmos”, em termos
malis atuais, empreendedores de si mesmo.

Destarte, o argumento central de Han (2015) reside na
concepgao de que a atual sociedade esta imersa em um contexto de
positividade exacerbada, onde a valorizacio da produtividade e do
sucesso individual se tornou predominantemente essencial. Esta
cultura do desempenho, segundo o autor, é impulsionada pelo avancgo
tecnologico, especialmente das tecnologias digitais e das comunicagoes,
que resultaram em uma aceleragdao temporal, junto a uma percepcao
distorcida do mesmo, gerando uma sensagdo constante de urgéncia
e sobrecarga. Em linhas gerais, o autor observa que este excesso
de positividade cria uma cultura de desempenho e produtividade,
onde esse fervor pelo sucesso muitas vezes resulta em uma fadiga
generalizada, produzindo problemas psicolégicos como depressao e
esgotamento.

Dito isto, ¢ possivel notar que a sociedade do cansaco, com suas
demandas incessantes por desempenho e produtividade, encontra-se
intrinsecamente ligada ao contexto do capitalismo contemporaneo,
particularmente ao neoliberalismo. Nessa configuracdo economica,
que busca maximizar a liberdade individual e reduzir a interven¢io do
Estado na economia, o mercado exerce uma pressio constante sobre
os individuos para que sejam cada vez mais eficientes e competitivos.
Essa logica neoliberal intensifica a busca pelo sucesso pessoal, pela
acumulacgdo de capital e pela maximizaciao do lucro, incentivando a
adocdo de praticas laborais que priorizam a produ¢ao em detrimento

do bem-estar humano.
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Ainda ¢ valido frisar que a cultura contemporanea, impulsionada
pela sociedade do desempenho, também promove uma ideia de
empreendedorismo como uma forma de controle indireto sobre os
individuos. Nesse contexto, a pressdo por se tornarem ‘“‘empresarios
de si mesmos”, como aponta Han (2015), incentiva as pessoas a
internalizarem a légica do mercado em suas proprias vidas. Isso
significa que nao apenas no ambiente de trabalho, mas também em suas
trajetorias pessoais, os individuos sdo incitados a se auto-gerenciarem,
a se promoverem constantemente e a buscarem incessantemente o
sucesso e a realizagdo pessoal, muitas vezes em detrimento de sua
saude mental e bem-estar emocional.

Inequivocamente, buscamos evitar extremos que pressupdem
uma alienacio generalizada e inconsciente por meio dos mecanismos
neoliberais, contudo cabe ponderar que este empreendedorismo nao
apenas reflete as demandas do mercado de trabalho, mas também
se torna um mecanismo de controle social, moldando as aspiragdes
e comportamentos dos individuos de acordo com os ideais de
produtividade e sucesso impostos pela sociedade contemporanea. Com
iss0, essa pressdao constante para ser bem-sucedido e alcancar resultados
tangiveis acaba por contribuir ainda mais para a ansiedade, o estresse
e o esgotamento, exacerbando os impactos negativos da sociedade do
desempenho na vida das pessoas.

Em outros termos, Han (2015) conduz a ideia de que vivemos
em uma era pos-disciplinar, pela qual o controle nao é mais exercido
por meio da coer¢do externa, mas, sim, internalizado pela propria
subjetividade. Por conseguinte, isso se reflete no ambiente educacional,
onde a pressao por resultados e a necessidade de adaptagao constante
geram um estado de permanente ansiedade nos professores, estudantes
e pesquisadores. Nessa esteira, os educadores, para além das atividades
docentes, passam a ser encarregados pelas multiplas funcées de serem
animadores, motivadores, facilitadores, mediadores e conselheiros,

tudo a0 mesmo tempo.
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Outro ponto critico levantado pelo autor ¢ a notavel erosao do
espago reservado para a reflexdo e para a contemplagao, aspecto este
que se revela como uma das facetas mais preocupantes da sociedade
do desempenho. Com base nessa premissa, é possivel postular que o
trabalho docente, assim como muitas outras profissoes na sociedade
moderna e contemporanea, esta sujeito a logica da eficiéncia e da
produtividade. Isso, frequentemente se traduz em praticas de ensino
padronizadas, que muitas vezes estdo voltadas para resultados
imediatos, em detrimento de abordagens mais profundas e reflexivas.

E precisamente reconhecendo essa situagio que somos impelidos
aindicar que além de afetar diretamente a vida cotidiana dos individuos,
a sociedade do cansaco também exerce uma influéncia significativa
sobre o sistema educacional, abrangendo desde a Educacao Basica até
o Ensino Superior, e se manifesta em diferentes aspectos que moldam
a experiéncia educacional contemporanea.

Em face a0 exposto e no intuito de atender ao objetivo aqui
proposto, abordaremos trés impactos significativos no contexto
educacional decorrentes da légica do desempenho e da produtividade
exacerbada. Primeiramente, destaca-se a proliferacio do ensino através
de um modelo de instrucao excessivo, caracterizando os professores
da Educa¢io Basica como meros “aulistas”. Em segundo lugar,
discutiremos a influéncia das metas e dos indices de desempenho
escolares de forma estandardizadas. Por fim, investigaremos o
fenomeno da contemporaneidade que ¢é excesso de produtividade
académica no ensino superior, especialmente na pés-graduacio,
destacando o impacto desse fenomeno na publica¢io abundante de
artigos cientificos.

Isso posto, cabe salientar que esses trés pontos, para além de
destacar como a sociedade do desempenho permeia diversas esferas
da educacio, delineia o comprometimento nao apenas das missoes
basilares da educacio, mas também do bem-estar e saide mental dos

envolvidos no processo educacional. Desse ponto de vista, defendemos
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a necessidade de repensar as nossas praticas educacionais e promover
uma abordagem mais equilibrada e humanizada, valorizando o
desenvolvimento integral dos individuos e o florescimento de uma
cultura de aprendizado genuinamente critica e que promova a
autonomia.

Portanto, partindo desse cenario, esta escrita assume como
objetivo central analisar os atravessamentos da sociedade do cansago
na educagio, apontando os impactos da exigéncia por desempenho na
qualidade do ensino, o produtivismo académico, a erosao do espago
para a reflexdo critica e a influéncia da hiperconexio digital no bem-
estar e na realizacdo do trabalho docente. Para tal, por meio de uma
abordagem qualitativa, serd realizada uma revisio de literatura que
abordara os principais conceitos e teorias relacionados a sociedade
do cansaco, bem como as tendéncias atuais na educacio e seus efeitos

sobre os atores envolvidos no processo educacional.

Para além da superficie: perscrutando dimensdes outras das
tecnologias digitais na educagio

A transicao da sociedade disciplinar para a sociedade do
desempenho, conforme postulado por Han (2015), tem suas raizes
no advento das tecnologias digitais e nas transformagoes no campo
das comunicag¢des que ocorreram a partir dos anos 70. Essa transicao
desencadeou uma aceleracio do tempo, uma sensagdo de urgéncia
e uma percepe¢ao distorcida da passagem do espago/tempo, onde
parece que ha mais do que 60 minutos em uma hora. Ocorre que esse
fenomeno ¢ resultante do excesso de atividades e das multitarefas
que caracterizam o cotidiano contemporaneo que, alimentado pela
constante conectividade proporcionada pelas tecnologias trazem
aspectos marcantes da rapidez, do excesso e da saturacao.

Destarte, embora as tecnologias digitais tenham propiciado
inimeros beneficios e facilidades quando utilizadas com parcimonia

e discernimento, especialmente no que tange ao acesso a informacao
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e a comunicagao, ¢ inegavel que sua influéncia na esfera educacional
e no ambiente laboral tem suscitado uma gama de problemas
adicionais. Entre essas questdes, sobressaem-se a intensificagdao
do ritmo laboral, a imposi¢ao de uma disponibilidade continua, a
sobrecarga cognitiva e emocional, assim como a dissolu¢ao dos limites
entre a esfera pessoal e profissional. Essa perpetuaciao da conexio
e da disponibilidade, viabilizadas pelas tecnologias digitais, tém
contribuido significativamente para um incremento consideravel na
carga laboral dos educadores e demais profissionais da area, os quais se
veem frequentemente compelidos a responder a mensagens, elaborar
materiais e estar acessiveis para interacGes online para além do horario
convencional de trabalho.

Ademais, a exposi¢io prolongada a telas e dispositivos
eletronicos tem sido associada a uma série de agravos a saude, que
vao desde fadiga visual e distarbios do sono até ansiedade e estresse
cronico. Hsses efeitos adversos nao apenas comprometem o bem-
estar fisico e mental dos individuos envolvidos, mas também incidem
diretamente sobre sua capacidade de desempenho e produtividade
no ambiente de trabalho e de estudo. O uso excessivo de dispositivos
digitais, como smartphones, tablets e computadores, frequentemente
culmina em uma fragmentacdo da atencdo e em um engajamento
superficial com o conteido, prejudicando assim a habilidade dos
sujeitos de mergulharem em analises e reflexGes mais profundas.
Neste sentido, contribuindo com o debate, Picon ez al. (2015, p. 54)
declaram: “Estudos demonstram que individuos que fazem uso
excessivo de smartphones apresentam sintomas e prejuizos semelhantes
aos encontrados em sujeitos com outros tipos de dependéncias, tanto
quimicas quanto comportamentais”.

Outro aspecto fundamental diz respeito ao fato de que as
tecnologias digitais também alimentam uma cultura de comparacao
e de competicdo constante, em que, a cada momento, especialmente

nas redes sociais, as pessoas frequentemente expoem uma versao
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idealizada de si mesmas e de suas realiza¢Ges. Isso pode levar a um
aumento da ansiedade e da pressio por desempenho provocando a
competitividade, 2 medida que os usuarios se veem constantemente
comparando suas vidas e conquistas com as de outros, em busca de
validagdo e reconhecimento social. Picon ef al. (2015) reiteram que a
dinamica das redes sociais é delineada por uma complexidade intrinseca,
compreendendo uma mirfade de mecanismos que exercem influéncia
constante sobre os usuarios, incitando-os a se engajarem repetidamente.
Para os autores, esta influéncia ¢, em grande medida, atribuida a
sofisticacdo da inteligéncia tecnolégica subjacente, a qual possibilita
a entrega célere de notificagdes aos dispositivos moveis, tornando-se
uma faceta integrante da vida cotidiana da vasta maioria da populagao.
Neste sentido, a supressio abrupta dessas notificagoes da interface
do dispositivo mével de um individuo gera uma reacdo de frustracio
significativa, uma vez que as expectativas associadas a obtenc¢ao de
interagbes, como curtidas, comentarios, e outros tipos de engajamento,
nao sio plenamente satisfatorias conforme antecipado, e com isso, “o
sujeito acaba sentindo um vazio intenso, que pode ser semelhante ao
do dependente quimico quando nio esta sob efeito da substancia ou
quando ¢ privado do acesso a ela” (Picon ez al., 2015, p. 51).

No contexto educacional, as tecnologias digitais muitas vezes
sa0 utilizadas como ferramentas de monitoramento e controle,
contribuindo para a intensificacao da cultura de testes padronizados e
avaliagdes quantitativas. Os estudantes sio frequentemente submetidos
a uma série de plataformas de ensino digital e softwares educacionais
projetados para acompanhar seu desempenho e progresso académico,
o que pode resultar em uma abordagem reducionista da educagio,
centrada na preparacao para testes e provas na obtencao de resultados
quantificaveis, em detrimento do desenvolvimento de habilidades e
competéncias mais amplas.

Nesta seara, a conectividade e ubiquidade proporcionadas pelas

tecnologias digitais tém sido uma verdadeira faca de dois gumes para
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os professores, contribuindo significativamente para a intensificacao
do trabalho e afetando negativamente seu descanso e bem-estar.
Assim, a possibilidade de acesso aos recursos digitais e plataformas de
comunicagao tem levado muitos educadores a se sentirem compelidos a

trabalhar a qualquer momento, independentemente do horario ou local.

A educagido compelida pelo imperativo produtivista: um olhar
sobre as exigéncias crescentes no ensino

Na contemporaneidade educacional, o surgimento do imperativo
produtivista se manifesta como uma influéncia preponderante que
exerce consideravel moldagem sobre a atividade docente, as praticas de
ensino e os contextos de aprendizagem. Sob a égide do desempenho e
do esgotamento, a educagio parece gradativamente sucumbir a sombra
do individualismo, esvaindo-se de sua prépria esséncia. Diante da
complexidade dessas tendéncias desviantes, este estudo busca destacar
trés diretrizes que se propdem a apontar caminhos para uma possivel
superacdo ou, a0 Menos, para mitigar os impactos severos de seus

copiosos prejuizos, a saber:
a) O professor “anlista”

Um dos impactos mais evidentes da sociedade do cansaco
na educagdo ¢ observado nas etapas da Educacido Basica, onde
os professores, sobrecarregados pela pressio por desempenho e
produtividade, muitas vezes se tornam apenas transmissores de
conteudo, sem estar ligada a realidade, adotando uma abordagem de
ensino centrada na quantidade de aulas ministradas em detrimento da
qualidade do aprendizado. Esse fenomeno tem sido descrito como a
ascensao dos “professores aulistas”, cujo principal objetivo é cumprir
uma carga horaria extensa, em vez de promover um ambiente de

aprendizado significativo e enriquecedor para os estudantes.
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Nesse cenario, os educadores enfrentam uma carga de trabalho
extenuante, repleta de exigéncias administrativas, burocraticas e
avaliativas que consomem esfor¢o, energia e tempo. A obrigacao de
elaborar planos de aula detalhados, atender as metas curriculares e
preparar os discentes para realizar as avaliagoes padronizadas contribui
para uma sensa¢ao de sobrecarga e desmotiva¢ao no ambiente escolar.
Uma pesquisa dedicada a analisar as experiéncias de prazer e sofrimento

no contexto profissional dos professores revela que:

[...] o sofrimento dos professores no trabalho provém da
sobrecarga de trabalho; da intensa pressio de pais e governo pela
aprendizagem dos estudantes; das mas condi¢des de trabalho; da
falta de respeito dos gestores da educacio; da falta de interesse dos
alunos; dos obstaculos para trabalhar com os alunos que precisam
de mais aten¢ao; e das inimeras dificuldades dos estudantes |...]
(Freitas; Facas, 2013, p. 18).

O fenémeno dos “professores aulistas” emerge como uma
resposta adaptativa a esse contexto, onde o principal objetivo do
educador se concentra na conclusio de uma carga horaria extensa,
em detrimento da promog¢io de um ambiente de aprendizado
mais significativo, saudavel e enriquecedor para estudantes. Esses
profissionais, pressionados pela produtividade e pelo desempenho,
inevitavelmente, acabam por adotar uma postura de mero transmissores
de contetdo, negligenciando a importancia de desenvolver estratégias
pedagogicas que estimulem o pensamento critico, a criatividade e o
engajamento dos estudantes.

Por conseguinte, faz-se mister reconhecer que a abordagem
centrada apenas na quantidade de aulas ministradas compromete a
qualidade social da educagdo e do processo de ensino-aprendizagem,
privando os estudantes da oportunidade de desenvolver habilidades
cognitivas, emocionais e sociais que sao essenciais para sua formacao
integral, holistica e humana. De outra forma, o ensino se torna

superficial e descontextualizado, levando os estudantes a se tornarem
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passivos receptores de informacoes, incapazes de estabelecer conexdes
significativas entre o conteudo escolar e suas experiéncias de vida e
de sociedade.

Além disso, a cultura do cansa¢o na educacdo contribui para
a sobrecarga mental e emocional dos professores, aumentando os
indices alarmantes de estresse, depressao, ansiedade e esgotamento
profissional. A falta de tempo para planejamento adequado, reflexao
pedagodgica e desenvolvimento profissional continuo compromete a
qualidade do ensino e a satisfagdo no trabalho docente, gerando um
ciclo de desmotivagdo que afeta diretamente a aprendizagem dos
estudantes. Neste sentido, Han (2015, p. 30) endossa que “o excesso
de trabalho e desempenho agudiza-se numa autoexploracio. |[...] Os
adoecimentos psiquicos da sociedade de desempenho sao precisamente
as manifestagdes patologicas dessa liberdade paradoxal”.

Diante desse quadro conflitante, torna-se imprescindivel
repensar as politicas publicas educacionais, bem como a promocio
de uma cultura institucional que valorize o bem-estar, o equilibrio e
desenvolvimento integral de professores e estudantes. F precisamente
pela exaustdo e cansaco que urge a demanda por investimentos em
formacio docente, reducao da carga horaria de trabalho, incentivo a
autonomia pedagdgica e reconhecimento do papel fundamental dos

educadores como agentes de transformagao social.
b) Metas e indices de desempenho escolar

Outro ponto importante a ser considerado ¢é a crescente
énfase nas metas e indices de desempenho escolar que na atualidade
tem se tornado uma preocupacio central no campo da educagio,
particularmente devido ao impacto significativo que essa abordagem
tem sobre os atores do processo educativo, ou seja, estudantes e
professores. Esse paradigma educacional, caracterizado pela priorizacao

dos resultados quantitativos em testes padronizados e avaliagdes de
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larga escala, — externas — resulta em uma cultura de ensino voltada
para a preparacao dessas avaliacOes estandardizadas em detrimento
do desenvolvimento integral dos estudantes.

Um exemplo claro dessa dindmica é o Indice de Desenvolvimento
da Educacio Bésica (IDEB)' , uma importante ferramenta de avaliagio
utilizada no Brasil para mensurar a qualidade do ensino nas escolas
publicas. O IDEB, embora seja uma métrica relevante para monitorar
o progresso educacional brasileiro, muitas vezes coloca uma pressio
excessiva sobre as escolas e professores para alcancarem determinadas
pontuagdes, levando a uma énfase desproporcional na preparacao dos
estudantes para os testes que compdem essa avaliagao.

Além disso, a Avaliacdo Nacional da Educac¢ao Basica (ANEB)
e a Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), mais
conhecida como Prova Brasil, também exercem uma influéncia
significativa sobre as praticas curriculares e pedagdgicas nas unidades
escolares. O foco na obtenciao de resultados satisfatérios nessas
avaliacoes muitas vezes leva as escolas a concentrarem seus esforcos no
ensino com base em habilidades e competéncias especificas cobradas
nos testes, em detrimento da promoc¢ao de uma educa¢io mais ampla
e abrangente, que considere as diferentes necessidades, singularidades
e potencialidades dos estudantes.

Um outro exemplo relevante ¢ a Avaliagio Nacional de
Alfabetizacio (ANA), que visa mensurar o nivel de alfabetizagiao
dos estudantes ao final do 3° ano do ensino fundamental. Embora
seja fundamental identificar e remediar dificuldades na alfabetizagao,
a excessiva énfase nesse tipo de avaliacio pode resultar em uma
abordagem pedagodgica estreita, focada apenas na preparacao de
estudantes para os componentes especificos avaliados na ANA, em

detrimento de uma educac¢io mais holistica e inclusiva.

1O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) foi criado em 2007 e retine, em um s6
indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagio:
o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O IDEB ¢é calculado a partir dos dados
sobre aprovagao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de
Avaliagdao da Educagao Basica (SAEB).
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Pois bem, partindo desta discussao, ¢ ttil ponderar que a cultura
de ensino voltada para testes padronizados e avaliacGes externas de
larga escala tende a negligenciar a diversidade de habilidades, interesses
e necessidades dos discentes, impondo uma visdao reducionista de
uma educacio que valoriza o desempenho em avaliagdes pontuais em
detrimento do desenvolvimento e formacao humana. Como resultado,
a educacio se torna mais centrada na memorizacdo de conteudos
e na realizacdo de exercicios repetitivos, em vez de promover o
pensamento critico, a criatividade e a capacidade de resolver problemas,
competéncias essenciais para o sucesso académico e profissional dos
estudantes no século XXI.

Célestin Freinet (1974), pedagogo visionario do século XX,
que deixou um proficuo legado para a educagao contemporanea, ao
comparar a escola a uma empresa industrial, ressalta a inadequagio
de tais medidas quantitativas para avaliar ou mensurar a verdadeira

esséncia do processo educacional:

A escola ¢ apressada, demasiado apressada. E verdade que ela é
ciosamente vigiada por contramestres que, tal como na industria,
exigem normas de producio e certa regularidade do esforco. E
um pouco como um engenheiro que quisesse medir a metro o
seu consumo de eletricidade — tarefa va. Entao, na falta dessa
medi¢ao do enriquecimento humano, a escola vai limitar-se
a medicdo da aquisi¢do, como se mede um vaso que se enche
(Freinet, 1974, p. 166).

Assim sendo, observamos que é fundamental repensar o papel
das avaliacGes quantitativas na educagao e buscar com isso, um
equilibrio entre a necessidade de monitoramento do desempenho
escolar e a promogao de uma educacao que valorize a diversidade de
habilidades e o desenvolvimento integral dos estudantes. Isso requer
a implementacao de politicas educacionais mais flexiveis e inclusivas,
que reconhecam e respeitem as diferentes trajetorias e potencialidades
dos alunos/as, contribuindo para a construcio de uma sociedade mais

justa, equitativa e igualitaria.
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¢) Produtivismo académico

No contexto da educagio superior, especialmente na pos-
graduacao, tem-se observado um fenémeno de excesso de produtividade
académica, particularmente evidente na corrida pela publicacdo de
artigos cientificos. Esse comportamento ¢ impulsionado, em grande
parte, pelo sistema de avaliacdo académica que muitas vezes valoriza
a quantidade de publica¢oes das producoes de conhecimentos, em
detrimento da qualidade e originalidade das pesquisas.

Esse paradigma da produtividade académica cria uma cultura
de produgdo em massa que pode comprometer o aprofundamento e
relevancia do conhecimento produzido. Conforme Sguissardi e Silva
Junior (2018, p. 40):

Esta ideologia do produtivismo académico origina—se do Estado,
com mediagao da Capes e do CNPq, acrescidos da FINEP e do
BNDES, entre outros. O produtivismo académico assume sua
forma mais acabada e objetivada no Curriculo attes (CV—Lattes).
O Curriculo Lattes consiste no portfolio de muitos doutores,
formados depois de implantado o novo modelo Capes de
avaliagdo, em 1996/1997, a correrem atras de pés-doutoramentos,
de publicagdes, de bolsas de produtividade, de participa¢io em
congressos bem classificados academicamente, isto no objetivo
de fazer caminhar a nova universidade, sem saber bem para onde
cla caminha.

Entre muitos motivos que corroboram para o produtivismo
académico, podemos notar que a pressao por produtividade nas
exigéncias de publica¢des esta intrinsecamente entrelacada em facetas

do proprio sistema académico, a saber:

a) Avaliacido institucional e de desempenho: Muitas
institui¢oes académicas avaliam o desempenho de seus
professores e pesquisadores com base em métricas

quantitativas, como o numero de artigos publicados em
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periédicos indexados. Essa abordagem tem como objetivo
demonstrar a “produtividade” dos académicos e das
institui¢oes, sem necessariamente considerar a qualidade

ou impacto das pesquisas.

b) Avaliacio de financiamento e concessao de bolsas:
Ageéncias de fomento a pesquisa e 6rgaos de financiamento
muitas vezes consideram o histérico de publicacbes como
um critério importante na avaliacio de propostas de pesquisa
e na concessao de bolsas. Isso cria um incentivo adicional
para os pesquisadores focarem na quantidade de publica¢oes
como forma de garantir financiamento para suas atividades
de pesquisa.

¢) Sistemas de classificagdo de periddicos (Qualis): Em
muitos paises, como o Brasil, os periédicos cientificos sio
classificados em sistemas de estratificacao, como o Qualis,
que atribuem diferentes niveis de qualidade aos periédicos
com base em critérios como indexag¢ao, impacto e relevancia.
Esses sistemas muitas vezes valorizam o fator de impacto e
a frequéncia de publicagdo, incentivando os pesquisadores
a buscarem publicar em periédicos de “alta qualidade” para

melhorar sua propria reputagao académica.

Ocorre que essa énfase na produtividade e na quantidade de

publica¢bes tem contribuido para a criagao de uma cultura académica

que valoriza a quantidade em detrimento da qualidade. Como resultado,

muitos pesquisadores sentem uma pressao constante para produzir um

grande volume de trabalhos, muitas vezes sacrificando a profundidade,

originalidade e rigor cientifico de suas pesquisas.

Além disso, a competicdo acirrada por publicagoes pode levar

a praticas questionaveis, como o fracionamento de resultados em
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multiplos artigos, o chamado “salami slicing”® , ou a publica¢ao em
periodicos predatorios de baixa qualidade, apenas para atender as
metas de produtividade. Isso compromete a integridade da pesquisa
e contribui para a proliferacdo de trabalhos de baixa qualidade na
literatura cientifica.

Com efeito, Sguissardi e Silva Junior (2018) apontam que o
produtivismo académico desencadeia questoes criticas no que concerne
a autoria e coautoria de trabalhos cientificos. Para os autotes, a
imposi¢ao de publicagdes em coautoria revela uma faceta preocupante
dessa ideologia produtivista que permeia as institui¢oes universitarias
contemporaneas. Em um cenario onde a realizacdo de pesquisas em
diversas areas demanda abordagens distintas, porém integradas, ¢
fundamental que cada pesquisador esteja intimamente familiarizado
com o processo ¢ os resultados da investigacdo. No entanto, o
produtivismo académico parece promover uma légica oposta entre os
académicos, resultando, no maximo, em uma soma das contribuicGes
individuais em seus respectivos dominios cientificos. Essa abordagem
fragmentada do processo de pesquisa reflete paralelos com a divisao
de tarefas em uma linha de produgao fabril. Por um lado, evidencia-se
uma divisao desarticulada do processo investigativo, enquanto, por
outro, observa-se a emergéncia de uma pratica de “coautoria amigavel”
(p. 239), onde professores buscam inflar seus curriculos para obterem
uma avaliagdo positiva de seus programas e de si mesmos.

Consequentemente, muitos dos pesquisadores se encontram
presos em uma espiral de neurose por quantidade, onde a pressio
para produzir publicagdes em massa pode comprometer a qualidade
e relevancia de seus trabalhos, prejudicando nio apenas sua propria
reputa¢ao académica, mas também a credibilidade e avanco da ciéncia

como um todo. Para enfrentar esse desafio, é necessario repensar os

> “Os salami papers sio definidos como aqueles criados ao fatiar a pesquisa em tantas partes quanto
possivel, buscando a unidade minima publicavel. Esse tipo de conduta tem como objetivo publicar
mais trabalhos usando a mesma pesquisa. Outro truque para obter mais publicacoes e citagoes é
implementar uma pratica claramente antiética de submissées duplicadas. Ambos sio culpaveis
por inflar falsamente o indice de citacdes dos autores, data dredging, selegao tendenciosa de dados
e pior, levando a erros sistemdticos em meta-analises” (Pasternak, 2023, p. 1).
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critérios de avaliagao académica e promover uma cultura que valorize
nao apenas a quantidade, mas também a qualidade, posicionamento,
originalidade e impacto das pesquisas produzidas.

De modo alarmante, é possivel observar que a contradicao
intrinseca entre a missao das universidades puablicas e suas praticas
institucionais é uma questao de consideravel relevancia no contexto
contemporaneo da educag¢io superior. Se por um lado, tais institui¢oes
deveriam ser espacos onde o conhecimento ¢ promovido de forma
critica e sustentavel, enquanto os profissionais que nelas trabalham
desfrutam de condi¢bes que valorizam sua qualidade de vida e bem-
estar, acompanhando solidariamente com seu ritmo de producio em
contextos distintos; por outro, a realidade revela que as universidades
publicas se encontram cada vez mais enredadas na légica da
produtividade, perpetuando contraditoriamente as nefastas estratégias
do neoliberalismo. Nessa l6gica, parte significativa dos professores
pesquisadores, “diante da intensificacdo e precarizagao do seu trabalho,
enriquece seu Curriculo Lattes, cumpre seus deveres de oficio, mas
também fatiga—se, adoece e “morre” um pouco a cada minuto de suas

praticas universitarias” (Sguissardi; Silva Junior, 2018, p. 272).

Desempenho e exaustdo: um enfoque nos desafios de saude
mental dos atores educacionais

A produtividade excessiva que tem sido observada nos ambientes
educacionais pode ser vista como um reflexo direto da positividade
exacerbada mencionada por Han (2015) em sua obra. A sociedade
contemporanea, impulsionada por uma cultura de otimismo e
sucesso a qualquer custo, tem fomentado uma mentalidade em que
o desempenho e a realizagiao pessoal sio valorizados acima de tudo.
Nesse contexto, os profissionais que atuam na educagao, assim como
os estudantes e pesquisadores, sao constantemente pressionados a
atingir metas cada vez mais ambiciosas, muitas vezes em detrimento

de sua proépria saude e bem-estar.
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No contexto educacional, essa mentalidade se manifesta
de forma preocupante sobre os atores do processo educacional,
resultando em um quadro de adoecimento generalizado. Entre os
profissionais da educacio, os professores se encontram em uma posigao
particularmente vulneravel, enfrentando uma carga de trabalho cada
vez mais pesada e exigente. A pressiao por desempenho, a sobrecarga
de responsabilidades e a falta de reconhecimento muitas vezes levam
esses educadores ao esgotamento fisico e emocional.

O fenoémeno dos “professores aulistas”, mencionado
anteriormente, ilustra bem essa realidade. A necessidade de cumprir
uma carga horaria extensa e atender as demandas por resultados
quantitativos pode levar os professores a negligenciarem sua propria
saude e bem-estar. Muitos acabam sacrificando seu tempo de descanso
e lazer para dar conta de suas responsabilidades profissionais, o que
pode levar a quadros de estresse cronico, ansiedade e depressao.

Neste interim, a UFMG (2018), afirma que “os professores
formam o grupo ocupacional mais exposto ao estresse devido as
demandas de trabalhos e outros fatores. Esse estresse, somado a fatores
psicossociais e a insatisfa¢do com o trabalho, pode causar adoecimento
fisico e mental dos docentes”. A instituicdo aponta ainda que uma
investigacao conduzida pela pesquisadora Nayara Ribeiro Gomes no
ambito do Programa de Pés-gradua¢ao em Ciéncias Fonoaudioldgicas
constatou que 37,5% dos docentes brasileiros relataram enfrentar niveis
significativos de estresse no ambiente de trabalho. No que concerne as
principais causas de adoecimento entre os professores, destacam-se os
transtornos mentais comuns (TMC), incluindo ansiedade, depressio
e sofrimento emocional (53,3%), seguidos pela ocorréncia de dor
musculoesquelética (IDME) — observada na regiao lombar, nos ombros,
bracos e pernas (26,7%) — e pela Sindrome de Burnout (6,6%).

Por outro lado, os estudantes também ndo escapam dos
efeitos nocivos da sociedade do cansaco. Sob a constante pressio

por desempenho académico, eles enfrentam altos niveis de estresse,
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ansiedade e exaustao. A competicao acirrada por notas e posi¢oes nas
avaliacdes pode levar a um ambiente de aprendizado toxico, onde o
medo do fracasso e a busca pela perfeicao se tornam dominantes. Como
resultado, muitos estudantes desenvolvem problemas de saide mental,
como transtornos de ansiedade, depressio e sindrome de burnout.

No ambito da pesquisa académica, os pesquisadores também
estdo sujeitos a altos niveis de pressao e exigéncia. A cultura de
“publicar ou perecer” cria um ambiente competitivo e estressante, onde
a produtividade ¢ valorizada acima de tudo. O ritmo acelerado das
publicagdes cientificas e a necessidade de manter-se atualizado sobre
as ultimas descobertas podem levar os pesquisadores a trabalharem
longas horas, sacrificando seu bem-estar fisico e emocional em nome
do sucesso académico.

Nesse sentido, nota-se que a positividade exacerbada da
sociedade contemporanea acaba por alimentar um ciclo insustentavel
de produtividade excessiva e exaustao, que afeta negativamente todos
os envolvidos no processo educacional. E fundamental reconhecer
os limites desse modelo e buscar alternativas que promovam um
equilibrio saudavel entre realizagdo pessoal e bem-estar, tanto para
os profissionais da educagao, dentre eles, professores e pesquisadores,
como também para os estudantes. A busca por uma abordagem mais
holistica e humanizada da educacido ¢é essencial para garantir um
ambiente de aprendizado e pesquisa verdadeiramente enriquecedores

e sustentaveis.

Consideragdes Finais

A sociedade contemporanea, permeada pela filosofia do
desempenho exacerbado, tem imprimido um profundo impacto no
contexto educacional, sendo observavel de forma particularmente
marcante nos diferentes atores envolvidos nesse ecossistema. Neste

sentido, a analise revela que a vertente educacional basica tem se
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tornado um espago onde os educadores, submetidos a uma crescente
pressdao por resultados tangfveis e metas de produtividade, muitas
vezes adotam uma abordagem de ensino quantitativa, priorizando a
quantidade de conteudo transmitido em detrimento da qualidade da
experiéncia educacional.

Este fenomeno, caracterizado como a ascensao dos “professores
aulistas”, demonstra um deslocamento do foco pedagdégico para uma
dinamica predominantemente centrada no cumprimento de uma
carga horaria extensa, negligenciando aspectos essenciais da formacio
integral dos discentes. A sobrecarga laboral e a incessante demanda por
desempenho também impdem sérios desafios a saide fisica e mental
dos docentes, os quais frequentemente enfrentam niveis alarmantes de
estresse e exaustdo. Tal condicdo pode, por sua vez, desencadear uma
variedade de disturbios de sadde, incluindo a sindrome de burnout,
além de comprometer significativamente a qualidade das relagoes
interpessoais e o bem-estar emocional dos profissionais da educacao.

No contexto da pesquisa académica, a sociedade do cansago
se manifesta de forma similar, com os pesquisadores frequentemente
submetidos a uma pressio incessante por produtividade e pela
producdo constante de resultados. A competi¢io acirrada no meio
académico, aliada a exigéncia por uma producio cientifica continua,
pode levar a um ciclo de auto sobrecarga e estresse, comprometendo
nao apenas a qualidade das pesquisas, mas também a saude e o bem-
estar dos proprios pesquisadores.

A prevaléncia desta légica da produtividade nas universidades
publicas ameaga corroer os principios basilares como a autonomia
académica e a promogao do conhecimento em prol do bem comum.
Quando essas institui¢ées sao predominantemente direcionadas
por critérios de eficiéncia economica e competitividade, ha o perigo
iminente de comprometer sua funcio social. Portanto, é imperativo
instigar debates e implementar medidas para enfrentar essa contradi¢ao.

Isso demanda uma revisao dos modelos de avaliagiao de desempenho,
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o fortalecimento de politicas que priorizem a qualidade sobre a
quantidade na producio académica, o investimento em condig¢bes
laborais dignas para os profissionais e a reiteracio do compromisso
das universidades publicas com a democratizagao do acesso ao
conhecimento e o avanc¢o sustentavel da sociedade.

Por fim, como estratégia de minimizagao destes impactos,
propoe-se o resgate de espagos de siléncio, contemplagao e desconexao.
Neste sentido, Han (2015) argumenta veementemente a favor da
criacio de ambientes onde os professores possam encontrar refigio
do frenesi da produtividade, possibilitando-lhes a oportunidade de
recuperar nao apenas sua autonomia profissional, mas também sua
capacidade de engajamento reflexivo e critico. Estes momentos de
pausa e introspec¢ao nao s6 promovem o bem-estar individual dos
educadores, mas também tém o potencial de fomentar um ambiente
educacional mais saudavel e propicio ao aprendizado significativo
dos estudantes. Assim, ao investir na valorizacdo do descanso, da
reflexdo e do autocuidado, através de uma abordagem integral, sera
possivel promover uma transformagao efetiva no cenario educacional

contemporaneo.
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Capitulo 10

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESAE O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
DISCURSIVA DOS ESTUDANTES

Maria de Fatima Silva da Rocha
Ester Maria de Figueiredo Sonza

Introducio

Este texto versa sobre o ensino de lingua portuguesa e o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes, em um
percurso assentado na teoria dialbgica e nos estudos bakhtinianos
sobre a linguagem.

A questdo basica em torno da qual gira esta escrita constitui-se
do seguinte problema: Qual a importancia de que o ensino de Lingua
Portuguesa tenha como unidade didatica de trabalho os géneros
discursivos? Essa questdo traz, em si, uma afirmacao: a assertiva de
que os géneros constituem (ou devem constituir) o alicerce para o
ensino de lingua portuguesa. Logo, a intengdo ¢ discutir as razoes
pelas quais faz-se importante alicer¢ar o ensino de lingua materna a

partir e através dos géneros do discurso.
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A discussdo, problematiza¢do, contextualizagdo e possivel
resposta para esta questdo sera feita mediante revisio de literatura,
trazendo sempre em paralelo que, se ¢ por meio dos géneros discursivos
que as interagoes sociais se estabelecem, nao ha razoes para justificar o
ensino de lingua portuguesa ou de qualquer outra lingua materna a partir
de uma unidade basica de trabalho que nao sejam os proprios géneros.

Desta forma, este estudo tem como objetivo refletir acerca da
importancia de que o ensino de lingua portuguesa seja conduzido
visando ao desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes,
tendo como fundamento, para o ensino de lingua materna, o uso e a
vivéncia efetiva da linguagem tal qual ela se manifesta e materializa-se
nas interacoes sociais.

Consideramos relevante e necessario trazer para o centro do
ensino de lingua portuguesa as praticas de linguagem relacionadas a
oralidade, a produgio textual escrita e a leitura, uma vez que é por meio
de tais praticas que as interagoes sociais acontecem, acrescentando-se
que ¢ através da pratica da leitura e da escrita que, além da interagao, é
possivel a apropriagdo e a disseminacao cultural dos diferentes saberes
produzidos e acumulados historicamente.

Adotamos a concepg¢ao de que o desenvolvimento do ensino
de lingua portuguesa deve alicercar-se na concepgao dialdgica da
linguagem, cuja materializacdo se efetiva por meio das interagoes
sociais mediadas e possiveis por meio dos géneros discursivos. A
infinitude de géneros discursivos e seu recorrente aumento, em fungao
da multiculturalidade e, consequentemente, dos multiletramentos,
requer dos sujeitos da contemporaneidade o desenvolvimento
das habilidades necessarias que os permitam escolher, dentre os
multiplos géneros discursivos, aqueles que se aplicam a determinadas
situagoes do cotidiano socioprofissional, adequando-os as situagdes
de interacbes sociolinguisticas. Em outras palavras: o novo modelo
de sociedade demanda a existéncia de sujeitos aptos a interagirem-se

sociodiscursivamente de modo pleno, ou seja, sujeitos que tenham o
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atributo da competéncia discursiva; realidade diante da qual o ensino
de LP nio pode fazer-se alheio.

Desse modo, além desta introducio, este trabalho encontra-se
organizado em trés topicos: o primeiro topico intitula-se Ensino de
lingua portuguesa, O ensino de lingua portuguesa e o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos estudantes, enquanto o terceiro traz como titulo
Géneros discursivos — base para consolidacao do ensino de lingua portugnesa. Por
ultimo, as consideragoes finais em que faz-se uma breve retomada dos
conceitos trabalhados ao longo da escrita deste texto, reafirmando-
se a importancia de que através do ensino de lingua portuguesa os
estudantes sejam “instrumentalizados” para as interagoes sociais de

modo discursivamente competente.

Ensino de lingua portuguesa, praticas de linguagem e géneros
discursivos

Que o ensino de lingua portuguesa tem passado por
significativas mudancas ao longo, sobretudo, das tdltimas décadas,
disso ninguém duvida. Para elucidar tal afirmagdo basta fazer um
passeio pelos manuais didaticos aprovados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e distribuidos para as escolas de todo
territorio nacional, fazendo-se um recorte temporal que compreenda,
por exemplo, a produgio e distribuicdo desses manuais nos ultimos
vinte anos, por exemplo.

Nesse sentido, dentre outras orientagdes que tém/vém
provocando mudangas no ensino de lingua portuguesa, podemos citar
o advento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — nos idos
dos anos 1997/1998, e a Base Nacional Comum Cutricular (BNCC),
aprovada em dezembro de 2017, cuja aprovagao tem desencadeado
em ambito nacional, por meio dos sistemas estaduais e municipais
de ensino, o processo de adequagio dos curriculos e/ou referenciais
curriculares (estaduais e municipais) ao bloco de contetidos minimos

obrigatérios previstos pelo documento.
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Nesse processo, a0 qual podemos chamar de reformulacao do
ensino de lingua portuguesa, vem ganhando destaque a proposicao
do ensino de lingua materna a partir dos géneros discursivos, pelo
entendimento de que nio é por meio de palavras e frases soltas que as
interagdes acontecem entre os sujeitos; ¢ por meio de uma gama infinita
e sempre crescente de géneros discursivos que as intera¢oes sociais sao
estabelecidas, de modo que nao faz sentido alicer¢ar o ensino de lingua
portuguesa em uma diretriz norteadora que nao tenha como centro o
trabalho com e a partir dos géneros discursivos de circulagao social.

Sob o advento do ensino de lingua portuguesa tendo como
referéncia os géneros, Bueno e Costa-Hubes (2015), na apresentacao
do livto Géneros orais no ensino, afirmam:

Os estudos sobre os géneros textuais/discursivos comecaram
a expandir, no Brasil, a partir da publicacio dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN — em 1997 e 1998 (Brasil
1997,1998), quando se destacou, neste documento, a importancia
do trabalho com os géneros na sala de aula. Desde entdo, as
discussdes sobre o tema se alastraram e propagaram em eventos
cientificos na area de Letras, em pesquisas na graduagio e pos-
graduacio, gerando publicacdes de toda ordem: livros, capitulos,
artigos cientificos, ensaios etc., na perspectiva de construir/
aprofundar uma abordagem tedrica propicia a aplicacio em
ambientes escolares, nos quais o ensino e a aprendizagem sejam
o foco das atenc¢bes (Bueno; Costa-Hubes, 2015, p. 07).

No entanto, mais de duas décadas ap6s a publica¢io dos PCN, a
discussdao em torno do ensino de lingua portuguesa ter como unidade
didatica de trabalho os géneros discursivos ainda se faz presente
nos ambientes académicos e nas capacitagdes de professores/as do
componente curricular e, é bem provavel, que tais discussoes estardo
sempre presentes nesses espacos, dado que ¢ por meio dos géneros
que as interagdes sociais acontecem. LLogo, trazer os géneros para o
centro do ensino de lingua portuguesa é promover as condi¢oes para
que os estudantes apropriem-se de saberes basicos para interagirem-se
sociodiscursivamente.
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A visualizacdo desse percurso e processo historico quanto ao
ensino de lingua portuguesa e o olhar para tras por parte daqueles que
viveram e vivem esse processo de mudanca, sobretudo na condigao
de docente, possibilitam a construcio de uma imagem de ensino e
de aula de lingua portuguesa que vém, ainda que a passos nao tao
ageis, transformando-se numa espécie de oficina discursiva que tem
como centro uma proposta de ensino cuja concep¢iao assenta-se no
fenomeno da linguagem enquanto atividade e pratica humana de
interacOes sociais.

Sobre as mudangas histéricas no ensino de lingua materna,
Souza (2016, p. 213) afirma que:

[..] 0 ensino de portugués passou por reformulacoes, envolvendo
desde a necessidade de elabora¢do de novas metodologias, uma
revisao do papelidentitario do professor de portugués, bem como
do conjunto de contetdos a ser ensinados.

Depreende-se dessa afirmacao que as mudancas relacionadas aos
conteudos a serem ensinados referem-se ndo somente a necessidade
de que tais contetdos “instrumentalizem” os estudantes para as
possiveis avaliacOes internas e externas, mas, sobretudo, que deem
suporte aos estudantes para articularem tais saberes em seus percursos
sociodiscursivos.

Nesse cenario, ganha espaco um ensino de lingua portuguesa
que se revela em multiplas praticas, porém todas elas organizadas e
possiveis através de um dnico fendmeno: o fenomeno da linguagem.
Essas multiplas praticas de linguagem em torno das quais gira o
ensino de lingua portuguesa sdo: oralidade, leitura, producio de textos
escritos e andlise linguistica/semiotica’. Tais praticas nio constitui
blocos separados e distintos; apenas uma disposicio metodologica

para facilitar a organizagao do ensino, de modo a haver equilibrio no

! Importante destacar que analise linguistica/semidtica ndo constituem uma pratica de linguagem;
trata-se de um eixo estrutural para o ensino de LP cujo conhecimento manifesta-se nas praticas
de linguagem referentes a oralidade, producio textual escrita e leitura.
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trabalho com essas diferentes praticas de linguagem, uma vez que sao
as trés primeiras praticas que subsidiam as interag¢des sociais, enquanto
a quarta dimensao permeia as demais, nao se constituindo, pois, como
uma agdo especifica de intera¢do linguistica, mas, sim, como um eixo
para o trabalho com lingua materna.

Sendo o ensino de lingua portuguesa atualmente normatizado
pela BNCC, a qual tem for¢a de lei, o respectivo documento afirma
que a perspectiva de linguagem assumida é enunciativo-discursiva
(Brasil, 2017), de modo que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entio, proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagao dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagio significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil, 2017, p.
67-68).

Partindo-se dessa concepgao interativa da linguagem, a sala de
aula de lingua portuguesa deve ser vista como lugar privilegiado de
diversificadas interagGes entre docentes e discentes, permeadas pela
linguagem que se manifesta na multiplicidade de praticas pedagogicas
e discursivas, organizadas e viabilizadas através dos géneros do
discurso. Em outros termos, podemos dizer, entdo, que a aula de
lingua portuguesa se constitui enquanto territorio de desenvolvimento
e aperfeicoamento das praticas de linguagem® que se manifestam
através, sobtretudo, da oralidade e da escrita — esta ultima entendida
enquanto ato de escrever e de ler aquilo que € escrito por si mesmo e
pela alteridade.

Dolz e Schneuwly (2011) ao abordar sobre as praticas de
linguagem chama-nos a atencdo para as aprendizagens acidental e
intencional e destacam todas as aprendizagens enquanto construcoes
sociais, porém evidenciam o papel da escola diante da aprendizagem

intencional, afirmando que:

2 “As praticas de linguagem sdo consideradas aquisi¢des acumuladas pelos grupos sociais no curso
dahist6ria. Numa perspectiva interacionista, sio, a uma sé vez, o reflexo e o principal instrumento
de interacio social” (Dolz; Schneuwly, 2011, p. 43-44).
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No que concerne as praticas de linguagem, sua apropriacao
comega no quadro familiar, mas certas praticas, em particular
aquelas que dizem respeito a escrita e ao oral formal, realizam-
se essencialmente em situacdo escolar, na nossa sociedade,
gragas ao ensino, por meio do qual os alunos conscientizam-se
dos objetivos relativos a produc¢io e a compreensao. Aqui, mais
ainda que em outras aprendizagens, a coopera¢io social ¢ o fator
determinante das transformacoes e dos progressos que ocorrem
(Dolz; Schneuwly, 2011, p. 38).

Dessa afirmacao de Dolz e Schneuwly (2011) depreende-se o
papel intransferivel da instituicao escolar, em especial do componente
curricular Lingua Portuguesa, perante a apropriacio por parte dos
estudantes das praticas de linguagem relacionadas a escrita— entendendo
que esta pressupoe leitura — e a oralidade formal. LLogo, mesmo sendo
a aquisicao do dominio da linguagem uma construgao social (Dolz;
Schneuwly, 2011), a escola, por meio do ensino de lingua portuguesa,
tem uma grande responsabilidade frente a “instrumentalizacao”
dos estudantes a fim de que estes apropriem-se do coédigo escrito
(leitura, compreensao e producao propriamente dita) como condi¢ao
de interacdo social e de disseminagao e apropriacdo de saberes, e de
igual modo compete ao ensino de lingua portuguesa proporcionar aos
estudantes os mecanismos necessarios para a desenvoltura da oralidade,
prezando para que esta se efetive levando sempre em consideracao os

contextos de sua pratica. .ogo, cabe a escola

instrumentalizar o aprendiz para que ele possa descobrir, com seus
camaradas, as determinacoes sociais das situacoes de comunicacao
assim como o valor das unidades linguisticas no quadro de seu
uso efetivo” (Dolz; Schneuwly, 2011, p. 40, grifos dos autores).

Desse modo, ¢ prerrogativa do componente curricular Lingua
Portuguesa, em sintonia com os saberes construidos socialmente,

o ensino do ato de comunicar-se oralmente® e por escrito, embora

’ E 6bvio que a comunicagio oral é fruto primeiro das relagdes estabelecidas no meio familiar;
porém, aqui, estamos referindo ao ato do ensino da comunicag¢ao oral em um grau de complexidade
mais elevado.



222 Maria de Fitima Silva da Rocha e Ester Maria de Figneiredo Sonza

seja notorio que as atividades de andlise linguistica/semidtica
historicamente ganharam (e continuam ganhando) mais atenciao na
programagao geral do componente curricular, consoante esclarecem

Dolz e Schneuwly (2011), quando afirmam:

Se, para as atividades gramaticais, o professor dispde de uma
descricio precisa dos conteddos que os alunos devem adquirir
a cada série, para as atividades de expressdo escrita e oral, nas
quais os saberes a se construir sdo infinitamente mais complexos,
ele tem tido de se contentar com indicagdes muito sumdrias.
Tudo se passa como se a capacidade de produzir textos fosse um
saber que a escola deve encorajar, para facilitar a aprendizagem,
mas que nasce e se desenvolve fundamentalmente de maneira
espontanea, sem que pudéssemos ensina-la sistematicamente
(Dolz; Schneuwly, 2011, p. 42).

Essa afirmacio, embora muito condizente com os resultados
da produciao de materiais didaticos, nao dialoga com a énfase dada
por documentos oficiais no que diz respeito ao fato de que o ensino
do componente curricular Lingua Portuguesa deve ter como diretriz
as praticas de linguagem referentes a leitura, oralidade, producao de
textos e andlise linguistica/semidtica, uma vez que entre o prescrito
nos documentos oficiais e a formalizacdo do material didatico, por
exemplo, ha visiveis disparidades. . muito 6bvio ainda que entre
esses e a realidade vivenciada em sala hda uma acentuada distancia em
virtude da auséncia de planos de formacao que capacite os docentes de
lingua portuguesa a fim de que a praxis pedagdgica dos mesmos leve
em conta uma dosagem equilibrada de conteudos para o ensino desse
componente curricular, a fim de que o ensino nio se caracterize pelo
trabalho em demasia com anilise linguistica/semidtica em detrimento
das praticas de linguagem. Outrossim, importante também que a
analise linguistica/semidtica se efetive por meio dos géneros e que dé
suporte aos estudantes tanto no processo de leitura, quanto de oralidade

(fala e escuta) e de escrita, o que nao significa acreditar que o dominio
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da gramatica normativa da lingua, por si s6, dara ao estudante o suporte
necessario para a sua desenvoltura no trato com os géneros (leitura e

producio), consoante nos alerta Antunes (2007, p. 53):

Se lingua e gramatica nio se equivalem, saber gramatica nao
¢ suficiente para uma atuacao verbal eficaz. De fato, um dos
maiotes equivocos consiste em se acteditar que o conhecimento da
gramatica ¢ suficiente para se conseguir ler e escrever com sucesso
os mais diferentes géneros de texto, conforme as exigéncias da
escrita formal e socialmente prestigiada.

Certamente, em que pesem as prescri¢des para O ensino
presentes nos documentos oficiais, o ensino de lingua portuguesa
tem se pautado por esse equivoco durante anos, sendo que romper
totalmente com essa tradi¢ao equivocada e desprovida de qualquer
carater de cientificidade é um processo que demanda tempo, formagao
e produgdo de materiais condizentes.

Nesse sentido, cabe reafirmar a necessidade de que essa
concepcao de linguagem e de ensino de lingua portuguesa seja afirmada
e assumida nos processos formativos, na producdo de materiais
didaticos a fim de que seja refletida no exercicio docente, por meio
de uma praxis pedagdgica orientada em prol do desenvolvimento da
competéncia discursiva dos estudantes, esta entendida como um saber-
fazer que reflete a constituicao de um saber-ser.

E por essa via, alinhada a4 producio académica sobre a
importancia de que o ensino de lingua portuguesa norteie-se em
prol do desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes,
que torna-se possivel pensar na possibilidade de que o respectivo
ensino se equilibre pela harmonia entre as praticas de linguagem —
leitura, oralidade e producao de textos, cuja eficacia das atividades
de analise linguistica/semiotica seja consolidar o aprimoramento de
tais praticas.

Assim sendo, orientar as praticas de ensino de lingua portuguesa

através das praticas de linguagem relacionadas a oralidade, leitura
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e producao textual escrita, trazendo para o centro da aula o uso
social dessas praticas confere ao ensino o dinamismo da linguagem:
uma atividade humana que vive, flui e move conforme os contextos
sociais de uso (Bakhtin, 2014). Nesse cenario, a razdo de ser da andlise
linguistica/semidtica é subsidiar as demais praticas, de forma que tal
analise ndo é um estudo em si, de si e para si, mas sim um ensino cujo
aprendizado reverbera-se nas praticas sociodiscursivas da linguagem,
desde que aos estudantes sejam proporcionados outros saberes, como
conhecimentos de mundo, dos fatores da textualizacao e das normas

sociais de uso da linguagem (Antunes, 2007).

O ensino de lingua portuguesa e o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos estudantes

Tendo como referéncia a concepgao de que a competéncia
discursiva ¢ um saber-fazer discursivo que reflete na constitui¢ao
de um saber-ser identitario, pertinente se faz a realizacio de uma
abordagem acerca do que seja competéncia, para posterior exposi¢ao
sobre competéncia discursiva e finalmente sobre a associagdo entre
o ensino de lingua portuguesa e o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos estudantes. Para tanto, reportaremos ao conceito de
competéncia defendido por Perrenoud (1999, p. 8), o qual afirma
que “Uma competéncia nunca ¢ a implementacao ‘racional’ pura e
simples de conhecimentos, de modelos de agao, de procedimentos”.
Com base nessa afirmagio, inferimos que o ato de apropriar-se de
uma gama de conhecimentos nio representa a garantia de que tais
conhecimentos sejam mobilizados em contextos especificos de uso.
Logo, para além de conhecimentos acumulados, outros saberes sio
necessarios para determinar a competéncia ou a transformacio de
saberes em competéncia.

Para além dos conhecimentos, faz-se necessario sua mobiliza¢io
em contexto especifico, ou seja, é preciso que o conhecimento seja

mobilizado em conformidade com a demanda e com as especificidades
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de cada momento. Considerando que tudo na sociedade esta em
constante transformacio, as caracteristicas de cada momento sio
unicas, particulares, logo a maneira de mobilizar os conhecimentos
para resolver demandas cotidianas deve adaptar-se as peculiaridades de
cada contexto. Desse modo, além dos conhecimentos enciclopédicos,
¢ indispensavel a associacdo entre estes e a propria interpretacao
dos contextos, pois estes demandam que aqueles sejam mobilizados
em conformidade com as caracteristicas contextuais. Nesse sentido,
Perrenoud (1999, p. 10) declara que “A construcao de competéncias,
pois, ¢ inseparavel da formac¢iao de esquemas de mobilizagdo dos
conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao servico de
uma acio eficaz”.

A competéncia de um sujeito nao é determinada pelo acimulo
de saberes, mas pelo adequado acionamento desses saberes em prol
da resolucao de diversificadas situagdes cotidianas as quais os sujeitos
estdo expostos. Assim, Perrenoud (1999, p. 10) evoca Etienne e Lerouge
que afirmam ser “uma utopia, porém, acreditar que o aprendizado
sequencial de conhecimentos provoca espontaneamente sua integragao
operacional em uma competéncia”. Tal declaracdo leva-nos a concluir
que dois saberes/habilidades precisam ser acionados simultaneamente
pelo sujeito que tem a prerrogativa da competéncia, quais sejam: a)
conhecimentos adquiridos, aos quais vamos chamar de saber/es, e b)
operacionalizagao de saberes em conformidade com as caracteristicas
reais da situagdo, aqui denominado de saber fager contextualizado. A
utilizacao simultanea desses saberes resulta em competéncia, conforme

ilustra a figura abaixo:
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Figura 1 — Equacao da competéncia

Saber

Saber fazer
contextualizado

COMPETENCIA

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022), com base em Baltar (2004).

Considerando que uma competéncia resulta da soma de saberes
e da apropriada operacionalizacao de tais saberes, sempre em estreita
relagdo com as caracteristicas contextuais do momento em que a agao
se efetiva, no ambito da linguagem, reportamos a Baltar (2004, 2000),
cujos estudos apontam que a competéncia discursiva esta associada
a “capacidade que um usudrio de uma lingua tem de interagir com
outro usudrio, a partir da apropriacio dos géneros textuais para a
consequente producio de textos empiricos que circulam nas diversas
esferas sociais” (Baltar, 2000, p. 176). Dessa forma, fica evidente que
a discussio sobre competéncia discursiva nao se faz de forma alheia
e por outras vias que nao tenham como suporte o debate sobre os
géneros discursivos.

Para Baltar (2004), pode se admitir a equagdo de que um
saber ¢ igual a uma competéncia; porém ele reconhece que o saber
em si ndo se eleva a condigao de competéncia, ja que a competéncia
refere-se a articulacio de um conjunto de saberes em sintonia com as
caracteristicas da situagdo em que esses saberes articulados revelam-se
apropriados para determinado contexto de interac¢ao. Podemos, entio,
com inspira¢ao em Baltar (2004), afirmar que uma competéncia ¢ o
resultado de um saber associado a um saber fazer, em sintonia com o

evento discursivo. Logo:
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Trazendo isso para o campo da linguagem dirfamos que a
competéncia discursiva ¢ a capacidade de mobilizar saberes
das mais variadas ordens. Desde a apropriagao dos elementos
cotextuais dos géneros textuais: unidade composicional, unidade
tematica e estilo ou a escolha das unidades lingiifsticas a servico
da textualizacdo; até a apropriacio dos elementos contextuais
que envolvem uma atividade de linguagem: o conhecimento do
ambiente discursivo onde se d4 a interacdo, o conhecimento das
posi¢des de sujeito dos interlocutores, etc. Trata-se de mobilizar
recursos de varios nfveis para, através de um texto empirico,
interagir socio-discursivamente (Baltar, 2004, p. 224).

A respectiva afirmagido evidencia que a competéncia discursiva
dos falantes de uma lingua esta associada a saberes de distintas ordens,
como: a) saberes que lhes permitem fazer a escolha apropriada dos
géneros textuais/discursivos em conformidade com as caractetisticas
do momento e do tipo de interacio; b) saberes referentes a face interna
dos géneros (caracteristicas tipicas do género escolhido: linguagem,
estrutura, suporte etc.); ¢) saberes relacionados aos interlocutores do
momento da interacio, bem como aqueles d) saberes relacionados
a finalidade da interacdao. LLogo, a competéncia discursiva é uma
mobilizacio de saberes que requer desde conhecimentos externos até
os conhecimentos internos a propria estrutura dos géneros, partindo
de saberes simples como aqueles em que o género apropriado seja uma
corriqueira saudac¢ao e indo até aqueles em que o contexto requer um
género mais elaborado, com elevado grau de complexidade.

Dessa forma, cabe aos sujeitos do discurso, “aprimorar sua
competéncia discursiva para agir através da linguagem em diferentes
dominios discursivos e perceber a interdiscursividade que esta presente
nas relagoes sociais” (Baltar, 2004, p. 222). Aprimorar a competéncia
discursiva para as interagdes nos distintos campos sociodiscursivos
implica em apropriar-se da linguagem em uso, o que requer um
constante aprendizado, dado o seu carater fluente e dinamico. Como

alinguagem move, o ato de aprender e apreender sobre o seu exercicio
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nao ¢ estatico, precisa acompanhar a evolugao da prépria linguagem,
cujas transformagoes repercutem no interior dos géneros discursivos,
bem como no surgimento de novos géneros, uma vez que a lingua
nao ¢ estatica, ja que ela “vive e evolui historicamente na comunicagio
verbal concreta (Bakhtin, 2014, p. 128, grifos do autor), repercutindo de
forma direta nos géneros.

Nessa otica, o papel do ensino de lingua portuguesa frente a
linguagem ¢ desenvolver um trabalho que possibilite ao estudante
“Empregar, nas intera¢oes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual” (Brasil, 2017, p. 87); o papel do ensino ha
de relacionar-se ao desenvolvimento da competéncia discursiva dos
estudantes para que estes possam interagir-se sociodiscursivamente
em conformidade com as caracteristicas de cada momento de
interacdo. Isso quer dizer que cabe ao ensino de lingua portuguesa
“instrumentalizar” o estudante para que este, munido dos saberes
necessarios, possa interagir-se sociodiscursivamente de modo pleno.

Desse modo,

[...] instrumentalizar um usudrio da Lingua Portuguesa ¢ ajuda-lo
a descobrir os diversos géneros textuais que estio em jogo nas
relagdes sociais, para que ele possa, uma vez conhecendo-os,
expressar-se através desses géneros com conforto, nas atividades
de linguagem que ocorrem nas diversas institui¢des sociais, em
que pretende desenvolver seus projetos pessoais; ou ainda, para
que cle possa participar da construcdo de projetos coletivos de
sua sociedade. Em outras palavras, instrumentalizar um usuario
de Lingua Portuguesa ¢ criar condi¢Ges para que ele possa
desenvolver sua competéncia discursiva, através do conhecimento
dos géneros textuais, para que ele possa transitar no maior nimero
possivel de instituicdes da sociedade em que vive em condi¢ao de
dialogar com seus interlocutores (Baltar, 2000, p. 176).

Assim, ¢ no desenvolvimento da competéncia discursiva dos

estudantes que deve alicercar o ensino de lingua portuguesa, sempre
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levando em consideragdo que a competéncia discursiva relaciona-se ao
modo como o sujeito interage cotidianamente através da linguagem,
no entendimento de que ¢ através das interagdes linguisticas que a

competéncia discursiva se revela.
Baltar (2004, p. 215), citando Bronckart (1985), afirma que

os sujeitos que interagem dentro dos lugares sociais, ou ambientes
discursivos, devem ter condi¢cbes de saber escolher o género
textual apropriado para aquela acao de linguagem e conhecer os
mecanismos de textualizagao, de enunciacdo e de planificacdo
dos textos empiricos através dos quais poderdo interagir numa
atividade de linguagem.

Logo, para o desenvolvimento deste texto, apropriamos da
nocao de competéncia discursiva como um saber-fazer-ser que
resulta da mobilizacio de diferentes saberes linguisticos de cunho
teorico e pratico em prol da conferéncia de respostas satisfatorias as
diferentes expectativas que provém das mais diversificadas interagdes
sociodiscursivas, quer seja no ambito da leitura e da escrita, quer seja no
ambito da oralidade. Essa no¢ao de competéncia compreende o sujeito
em sua totalidade, e nessa perspectiva a linguagem assume a expressao
de saberes paralelamente a repercussiao da identidade dos sujeitos.

Diante da funcio social da escola, o ensino de lingua portuguesa
nao pode fazer-se alheio e desenvolver-se de modo indiferente a
importancia do desenvolvimento da competéncia discursiva dos
estudantes. Para tanto, em conformidade com a afirmacio de Dolz e
Schneuwly (2011), é preciso apropriar-se dos géneros como unidade

de ensino.

[...] o trabalho escolar, no dominio da producio de linguagem,
faz-se sobre os géneros, quer se queira ou nao. Eles constituem
o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o
material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da
textualidade (Dolz; Schneuwly, 2011, p. 44).



230 Maria de Fitima Silva da Rocha e Ester Maria de Figneiredo Sonza

Logo, o desdobramento do ensino de lingua portuguesa na
vertente dos géneros discursivos como unidade de ensino é assunto

do tépico a seguir.

Géneros discursivos — base para consolidagiao do ensino de
lingua portuguesa

Dizer que a base do ensino de lingua portuguesa deve ser os
géneros discursivos constitui-se numa afirmagao presente no universo
da producdo de materiais didaticos e na producao académica acerca
do ensino de lingua portuguesa ha alguns anos, seno décadas. Sobre
a insercdao do texto como unidade de ensino desse componente

curricular, Rojo e Cordeiro (2012, p. 7) afirmam:

Nio ¢ de hoje que circula e é aceita no Brasil, a ideia de que o
texto — seja como material concreto sobre o qual se exerce o
conjunto dos dominios de aprendizagem, sobretudo leitura e
produgio de textos, seja como objeto de ensino propriamente
dito — é a base do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no
ensino fundamental. J4 desde a década de 1980, esse principio foi
sendo afirmado por diversas propostas curriculares e programas,
em diferentes estados do Brasil.

A difusdo e consequente aceitacao de que o texto representa a
base para o ensino de lingua portuguesa, que, consoante cita¢ao acima,
data das duas ultimas décadas do século passado, coaduna com a ideia
de que os géneros discursivos sio o alicerce do respectivo ensino,
pois é por meio deles que o texto se materializa e, consequentemente,
as interagOes sociais se estabelecem. Os textos predominantemente
verbais, imagéticos e aqueles que se utilizam de multiplas semioses
constituem o material basico que entra na constitui¢io dos géneros,
embora nao sejam exclusivamente determinantes da estrutura destes.

Mas o que sdo os géneros? Qual razio justifica que os mesmos

constituam o alicerce do ensino de lingua portuguesa ¢/ou de qualquer
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lingua materna? E quais os desafios para que o processo de ensino-
aprendizagem se efetive tendo como base os géneros?

Comecemos, entdao, pela primeira questao! Para tanto,
reportamos aos estudos bakhtnianos da linguagem, os quais trazem
em seu bojo a concep¢iao de géneros enquanto atividade e pratica
dialégica de interagoes sociais. Para Bakhtin (2011), as interagoes
sociais sao possiveis por intermédio de enunciados que se organizam
em torno de um contetdo tematico, de um estilo de linguagem e de
uma construcao composicional. Para este filosofo da linguagem, “cada
enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagao da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos de géneros do discurso” (Bakhtin, 2011, p. 262). Desse
modo, podemos dizer que os géneros do discurso sdo as praticas de
linguagem (oral e escrita) que embasam todas as interacoes sociais,
cuja constitui¢do se efetiva por meio dos enunciados, desde aqueles
de elaborag¢oes simples e uso corriqueiro, com pouco ou nenhum grau
de formalidade, até aqueles cujas elaboragbes sao complexas e o uso
restringe-se a ambientes e situagoes formais.

Geéneros textuais ou géneros do discurso? Isso depende da
filiacio de cada pesquisador. Porém, com inspiracao bakhtiniana,
defendemos que o texto ¢ uma unidade do discurso, este entendido
como mecanismo de interagao; logo, a terminologia mais abrangente €,
a0 nosso ver, géneros do discurso, os quais dispdem em sua estrutura
das unidades linguisticas materializadas no e através do texto.

Em Bakhtin (2011, p. 282, temos que:

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso,
isto ¢é, todos os nossos enunciados possuem formas relativamente
estaveis e tipicas da construcio do todo. Dispomos de um rico
repertério de géneros de discurso orais (e escritos). Em termos
praticos, noés os empregamos de forma segura e habilidosa,
mas em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente
a sua existéncia. Como o Jourdain de Moliere, que falava em
prosa sem que disso suspeitasse, nés falamos por géneros
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diversos sem suspeitar da sua existéncia. Até mesmo no bate-
papo mais descontraido e livre nés moldamos o nosso discurso
por determinadas formas de géneros, as vezes padronizadas e
estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (a
comunicacio cotidiana também dispoe de géneros criativos.

Quer conscientemente ou nao, quer por livre escolha, mas
sobretudo sob a regéncia das convengoes do préprio momento ou
contexto de intera¢ao, nos valemos dos géneros para estabelecermos as
mais diferentes interagGes sociodiscursivas. Para cada tipo de interacao,
um género do discurso; para cada género, as peculiaridades de sua
estrutura, composicao e suporte. E para as emergentes demandas
sociodiscursivas, o surgimento de novos géneros, muitos dos quais
nao totalmente inéditos, mas baseados em estruturas preexistentes,
com a agregaciao de novos elementos advindos do contexto da
multiculturalidade e consequente multimodalidade textual.

Partindo da concepgao de que os géneros representam a base
das interagdes sociodiscursivas e que ¢ por meio deles que as atividades
de linguagem se organizam, passemos, entdo, a analise da segunda
questdo acima elencada que diz respeito a busca da razao que justifica
que o ensino de lingua portuguesa se efetive tendo como unidade de
trabalho os géneros.

Ja fora bastante evidenciado que o ensino de lingua materna
deve voltar-se ao desenvolvimento da competéncia discursiva dos
estudantes. Em sociedades com forte predominancia da cultura escrita,
como a nossa, tal competéncia passa pela capacidade de escrita e
leitura, enquanto atividades que permitem e proporcionam a atribuigao
de sentidos e significados ao que se lé e escreve. Assim, entendendo
leitura e escrita como atividades de linguagem, logo enquanto trabalho
humano de acio e atuagdo no e sobre o mundo, cujo dominio reverbera
no desenvolvimento da competéncia discursiva, torna-se 6bvio que

¢ a partir deles que o ensino de lingua portuguesa ha de se edificar.
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Por essa perspectiva, o trabalho com a escrita constitui nao
apenas uma atividade de linguagem e de disseminacao de saberes,
mas precisa ser visto como pratica humana enquadrada na esfera do
trabalho, capaz de corroborar a prépria formagao historica daqueles
que a fazem, conforme elucidam Furman, Mafra e Storto (2021, p.

128) ao declararem que:

A escrita, enquanto uma modalidade da linguagem, consiste
em um trabalho humano, uma pratica social complexa como
qualquer outra. Pela escrita, o homem constitui o social e,
assim, forma historicamente a si proprio. [...]. Nesse sentido,
precisamos compreendé-la como resultado de esforcos e agdes
do homem, como resultado de um processo e ndo como algo que
¢ produzido, acabado, que nio ¢ passivel de modifica¢oes. Por
isso, compreendemos que a escrita consiste em um trabalho por
ser um meio pelo qual a linguagem ganha vida no nosso dia a
dia, em funcio da necessidade que temos de nos relacionar uns
com 0S outros.

Nesta perspectiva, aprende-se a escrever para escrever enquanto
maneira de (inter)agir-se sociodiscursivamente. O aprendizado da
escrita ainda que tenha como menor unidade a palavra, essa palavra
para constituir-se um elo na cadeia das interagdes sociais, insere-se
em uma perspectiva textual, discursiva. Assim, a atividade de escrita
integra o campo de uma atividade-trabalho-interagao assentada nos
géneros discursivos. De igual modo, aprende-se a ler primeiramente
para ler como forma de interagdo e apropriacio de saberes. LLogo,
ainda que o aprendizado da leitura passa pelo aprendizado da leitura
da palavra, esta palavra encontra-se socialmente inserida em um
contexto de producio e de significacdo, isto ¢, incorporada em um
género. Assim, o ensino de lingua portuguesa ou de qualquer lingua
materna comprometido com o desenvolvimento e aperfeicoamento
da competéncia discursiva do estudante ha de nortear-se pelo uso dos
géneros enquanto unidade didatica de trabalho, pois ao utiliza-los, para

além do ensino da leitura e da escrita propriamente dito, o docente
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esta introduzindo o estudante no universo de uso social dalinguagem,
habilitando-o para as interagdes sociodiscursivas.

Tlustra esse entendimento, a afirmacio de que

Um género esta ligado a uma situagdo de comunica¢io, a uma
esfera social, a um contexto de produgio e a formas particulares
de circulagao. Por isso mesmo, cle cria expectativas de leitura e
de produgio, institui padrdes mais ou menos estaveis de estilo,
composi¢io e tematica e oferece a oportunidade de associagao
entre a vida cotidiana e a pratica de leitura e escrita de textos
(Aguiar; Santos, 2019, p. 13).

Eleger os géneros discursivos como unidade central para o ensino
de lingua materna confere ao ensino a perspectiva sociodiscursiva da
linguagem enquanto atividade humana que alicerca os mais variados
que-fazeres presentes na sociedade, ja que “Todos os campos da
atividade humana estao ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 2011,
p. 261). Ademais, tomando-se os géneros como base para o ensino de
lingua portuguesa torna-se possivel aproximar o ensino escolar do uso
social da linguagem, permitindo ao estudante o entendimento de que o
conteudo trabalhado nas aulas associa-se diretamente com os usos da
linguagem para além dos limites e muros da escola, de forma a romper
com as fronteiras que historicamente tém dificultado e distanciado o
ensino de lingua materna de seus usos sociais.

Retomemos, entdo, a pergunta anteriormente langada a qual
interroga sobre os desafios para que o processo de ensino-aprendizagem
se efetive tendo como base os géneros.

Os avangos tecnologicos, sobretudo os ligados a internet, vém
provocando novos rumos a sociedade: novos jeitos de aprender, de
produzir, veicular e interagir com os conhecimentos; novas formas
de comercializar e “consumit”; novos mecanismos de interacOes
sociais, novas e distintas formas de ser e estar no mundo e sobte ele
agir; novos letramentos alicer¢cados nas multiplas semioses textualis,
0 que, por sua vez, provoca a necessidade de novas abordagens para

o ensino, sobretudo.
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Nesse contexto caracterizado pelo novo e pelo recorrente
surgimento do novo a cada dia, dificil se torna para o ensino de lingua
portuguesa acompanhar e traduzir em sala de aula o inédito que
desponta a cada amanhecer. Géneros do discurso caem em desuso e
novos géneros entram em circulagdo com o intuito de responder as
demandas sociodiscursivas oriundas do contexto sociolinguistico, ja
que alinguagem ¢ fluente e dinamica e reverbera em novos enunciados.

Mas os desafios nao se esbarram ail Temos desafios de ordens
muito mais sérias e complexas, como aqueles relacionados aos
aspectos pedagogicos (formativos), politicos (estrutura das escolas e
condi¢coes do trabalho docente) e sociais (realidade socioeconémica
dos estudantes).

A escola ndo ¢ um mundo a parte; a0 mesmo tempo em que
reflete, € reflexo da sociedade e compGe-se por atores sociais inseridos
em uma sociedade marcada historicamente por disparidades. Nesse
sentido, em uma mesma sala em que se encontram aqueles que vivem
o novo que se renova a cada dia, encontram-se igualmente aqueles que,
vivendo em uma sociedade que se renova cotidianamente, sdo/estao
impossibilitados de acompanhar o fluxo de tais mudangas, inclusive
no que diz respeito as proprias inovagoes linguisticas relacionadas ao
advento tecnologico.

Quando o assunto ¢ o ensino de lingua portuguesa por meio dos
generos, privilegiando-se os classicos e os emergentes, as disparidades
se avolumam, pois o fato de os estudantes estarem expostos a0s generos
discursivos emergentes nao significa que eles tém pleno acesso aos
suportes que os veiculam e/ou que todos os estudantes convivem de
modo semelhante com os géneros que reportam-se a multimodalidade
e multissemiose dos textos de circulacao social.

O fato é que na tentativa de aproximar o ensino da lingua
materna do uso da linguagem, nem todos os estudantes perceberao
total relevancia nos objetos de ensino, por nao estarem os mesmos tao

presentes em seus cotidianos. No entanto, nao pode a escola negar
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que a concepcio de multiletramentos® faga se distante da realidade
dos estudantes, ainda que nao afete a todos com a mesma intensidade.

Nesse cenario, o ensino de lingua portuguesa, cujas praticas
de leitura, por exemplo, antes baseavam-se em fontes impressas, hoje
veem-se imersas também nas midias digitais que se caracterizam pelos
textos que “‘combinam imagens estaticas (€ em movimento), com audio,
cores, links, [...]” (Dias et al., 2012, p. 75-76), exigindo do docente e
dos estudantes a adogdo de novos jeitos de ensinar e aprender e de

construir as rotinas e os discursos escolares. Assim,

Tais modalidades passaram a exigir do leitor — no caso escolar, do
aluno e do(a) professor(a) — a aquisicdo e o desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e escrita, [...], ampliando a nog¢io de
letramentos para multiplos letramentos (Dias et al., 2012, p. 706).

Outro desafio relacionado ao uso dos géneros como unidade
basica de ensino é que, ao ser inserido no contexto do ensino, sua
funcio de dispositivo de interagdo social altera-se, de modo que, ao
invés de constituir-se enquanto uma situacao real de intera¢o, o género
passa a simular uma interacdo real, isto ¢é, sua funcdo é deslocada e
nesse deslocamento criam-se lacunas que somente o uso real seria capaz

de preencher. Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2012) alertam que:

Na sua missao de ensinar os alunos a escrevet, a ler ¢ a falar, a
escola, forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda
forma de comunicacio — portanto, também aquela centrada na
aprendizagem — cristaliza-se em formas de linguagem especificas.
A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato
que torna a realidade bastante complexa: ha um desdobramento
que se opera em que o género nio ¢ mais instrumento de
comunica¢do somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de
ensino-aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente,

* Diferentemente do conceito de letramentos (miiltiplos), que nio faz sendo apontar para a
multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou nio nas sociedades em geral, o
conceito de multiletramentos — é bom enfatizar —aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade:
a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constitui¢io dos textos
por meio dos quais ela se informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 13, grifos da autora).
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num espago do “como se”’, em que o género funda uma pratica
de linguagem que ¢, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez
que ¢ instaurada com fins de aprendizagem (Doz; Schneuwly,
2012, p. 65, grifo dos autores).

Nesse contexto, a0 passar de elemento basico de interagao social
para unidade didatica do processo ensino-aprendizagem, ocorre um
deslocamento funcional do género, em que o “como se” representa
a simulagdo da realidade e ndo a realidade em si, de forma que uma
situacio de interacao social é encenada ao invés de vivenciada.

Nesta perspectiva, que situa os géneros do discurso como
unidade basica para o processo de ensino de lingua portuguesa, sendo
0s mesmos os eixos norteadores para o ensino de leitura, escrita e
oralidade, convém salientar que a “introdugdao do género na escola
faz dele, necessariamente, um género escolar, uma variacao do género
de origem” (Schneuwly; Dolz, 2012, p. 70). Nesse deslocamento de
lugar de uso e funcao social, de atividade de interacdo, o género passa
a ser objeto de ensino; é 6bvio que nesse cenario o género nao perde
a perspectiva enquanto atividade de interacio, no entanto seu objetivo
maior passa a ser o ensino. Nesta mudanga de enquadre, ainda que
primordialmente visando ao ensino, o trabalho desenvolvido no

componente curricular ndo pode deixar de buscar sempre

[.] colocar os alunos em situacSes de comunicacio o mais
proximas possivel de verdadeiras situacdes de comunicagio, que
tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las como
realmente sdo, a0 mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os
objetivos visados sdo (também) outros (Schneuwly; Dolz, 2012,

p. 69).

No entanto, é sabido que nio ¢ possivel vivenciar situagoes
de interacoes sociais com todo o trabalho escolar desenvolvido na
base dos géneros, mas ¢ possivel desenvolver uma programagao que

leve em consideracdo e coloque os estudantes em contato real com



238 Maria de Fitima Silva da Rocha e Ester Maria de Figneiredo Sonza

muitos dos géneros trabalhados, ou seja, que permita aos estudantes
vivéncias no ambito da prépria sala de aula, da escola, da familia e do
bairro, mediadas pelo uso social de determinados géneros discursivos,
respeitando sempre a faixa etaria e as experiéncias dos estudantes.
A vivéncia de situagoes sociais de linguagem torna-se relevante
pela perspectiva de proporcionar aos estudantes o entendimento e a
visibilidade acerca da funcionalidade pratica dos contetidos trabalhados
em sala de aula, permitindo que estes vejam aproximacao entre o ensino
e a realidade, o que confere sentido ao ato de aprender.

Importante considerar na selecio dos géneros a serem
trabalhados junto aos estudantes em situagoes sociais de uso aqueles
da modalidade oral e escrita, pois estas experiéncias de contato com
a linguagem, por intermédio do ensino, permitem aos estudantes o
contato com aspectos formais da linguagem em que faz-se necessario
levar em conta elementos textuais, normas, contexto etc, a fim de que se
alcance os objetivos de determinadas interagoes. Portanto, em situacoes
de uso social em que os géneros figurem para além do processo ensino-
aprendizagem e mesmo para aqueles em que a finalidade for apenas o
ensino, desprovido do carater da vivéncia e experimentacio pratica, ¢
importante prezar pelo equilibrio entre os géneros orais e os géneros
escritos, uma vez que no cotidiano os estudantes estio expostos a tais
praticas no ambito das interagdes sociodiscursivas.

Essa concepcao de trabalho escolar com alinguagem tendo como
suporte os géneros discursivos, além de inserir o ensino na dinamica
do uso social da linguagem, faz com que o estudante veja sentido no
ensino a partir da utiliza¢io social dos saberes construidos no ambito
escolar, a0 mesmo tempo em que supera a producdo de textos como
atividade destinada exclusivamente a correcio feita pelo docente. O
estudante vera mais sentido em suas produgoes por saber que o seu
texto nao tera como leitor apenas o docente, pois, além de cumprir
uma func¢io no processo ensino-aprendizagem — o que ¢ inegavel — sua

producao tera uma finalidade de interacdo social, ainda que em um
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ambito nao tao alargado. Por conseguinte, ao inserir, sistematicamente
o estudante no contexto das intera¢oes sociais por meio da oralidade
e da escrita, o ensino de lingua portuguesa rompe com a tradi¢do de
um ensino de lingua enquanto sistema abstrato e adentra ao universo
do ensino da linguagem enquanto atividade humana que alicerca as
interagoes sociais, mediante as praticas discursivas relacionadas a
leitura, a escrita e a oralidade.

Ao optar por esse caminho, o ensino da lingua materna
incorpora uma perspectiva que se traduz pela sintonia entre as praticas
de linguagem e o objeto de ensino, de modo que a esfera das interagdes
sociodiscursivas ¢ objeto do trabalho escolar e o trabalho desenvolvido
pela escola reverbera na esfera das interacGes socials, contribuindo
para que, de fato, o estudante venha a tornar-se um “poliglota na
propria lingua” (Bechara, 1987). Sob esse enquadre, o ensino de lingua
materna desenvolvido pelo componente curricular proporciona ao
estudante as condig¢oes basicas para que ele empregue a linguagem nas
distintas situacdes de interacdo, levando em conta as caracteristicas
do cenario em que tais interacOes acontecem, em uma perspectiva
que visa “instrumentalizar” os estudantes para o desenvolvimento da

competéncia discursiva.

Consideragodes finais

As consideragoes finais desta escrita representam um elo que
se fecha para que outro elo a ele se incorpore rumo a construgao de
uma corrente de conhecimentos pautada na defesa de que o ensino de
lingua portuguesa se enverede por um fazer pedagogico norteado pela
busca do desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes,
enquanto conjunto de habilidades acionadas em prol de um saber-fazer
que reflete na constitui¢ao de um saber-ser.

Assim, ao concluir essa etapa que teve como objetivo refletir

acerca da importancia de que o ensino de lingua portugnesa seja conduzido tendo em
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vista o desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes, reafirmamos o
conceito de competéncia discursiva abordado durante o percurso, ao
tempo em que afirmamos que os postulados aqui presentes apontam
para aimportancia de que o ensino de lingua portuguesa seja conduzido
em prol do letramento, isto ¢, da utilizagdo da leitura e da escrita
enquanto praticas sociais.

Dessa maneira, ¢ indissolivel a relacdo existente entre o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes e os
géneros discursivos enquanto unidade didatica para o ensino de
lingua portuguesa, uma vez que tornar-se competente do ponto de
vista discursivo é encontrar-se em condi¢oes que permita o transito
pela infinidade de géneros, de modo a escolher, para cada momento
de interacdo, aquele que melhor responde as demandas do contexto
interativo.

Ademais, levando em consideracio o carater fluente e movedico
da linguagem e, consequentemente, o surgimento de novos géneros
discursivos, a competéncia discursiva de um determinado momento
histérico pode nao corresponder ao que se espera em momento
histérico subsequente. Desse modo, torna-se ébvio que o ensino
de lingua portuguesa niao dara conta de responder pelas demandas
vindouras, até porque niao se sabe em que contexto elas surgirdo,
porém deve “instrumentalizar” os estudantes para o dominio das
leituras (codigo e contexto) e das estruturas basicas que lhes darao
condi¢io de, com a chegada do novo, do emergente, langar mao de
saberes consolidados a fim de construir novos saberes para as interacoes
advindas de demandas subsequentes.

Reafirmamos, pois, que adotar os géneros como unidade basica
para o ensino de lingua portuguesa — ou de qualquer outra lingua
materna — valida o compromisso social do ensino perante os estudantes
enquanto atores sociais inseridos em um contexto cuja dinamica das

interagOes tornam-se reais e possiveis na e pela linguagem.
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Logo, é preciso, mais uma vez, elucidar que essa concepgao para
o ensino de lingua portuguesa, a se efetivar de modo alinhado com a
linguagem dos géneros discursivos de circulagao social, perpassa por
processos formativos continuos para os docentes, tendo em vista que
estes possam traduzir, de modo pratico, em sala de aula, o acimulo

teérico advindo da formacao em exercicio.

Referéncias

AGUIAR, Maycon Silva; SANTOS, Leonor Werneck dos (org,) O
ensino de lingua portuguesa nas duas primeiras décadas do século
XXI. Policromias, ano 4, p. 360-394, dez. 2019.

ANTUNES, Irandé. Nao basta saber gramatica para falar, ler e
escrever com sucesso. Iz ANTUNES, [randé. Muito além da
gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho. Sao

Paulo: Paribola, 2007.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criagdo verbal. 6.
ed. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch; VOLOCHINOV, V. N.
Marxismo e filosofia da linguagem.16. ed. Sao Paulo: Hucitec
Editora, 2014.

BALTAR, Marcos. A competéncia discursiva e géneros textuais:
uma proposta pedagogica para a LPI. Trab. Ling. Aplic.,
Campinas, v. 45, n. 2, p. 175-180, jul./dez. 2006.

BALTAR, Marcos. A validade do conceito de competéncia
discursiva para o ensino de lingua materna. Linguagem em (Dis)
curso — LemD, Tubario, v. 5, n. 1, p. 209-228, jul./dez. 2004.

BECHARA, Evanildo. Ensino de gramatica. Opressao?
Liberdade? Sio Paulo: Atica, 1987.



242 Maria de Fitima Silva da Rocha e Ester Maria de Figneiredo Sonza

BRASIL. Ministério da Educaciao. Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. Brasilia, 2017. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518 _
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 26 jan. 2022.

BUENO, Luzia; COSTA-HUBES, Terezinha da Concei¢ao (org,).
Géneros orais no ensino. Campinas: Sao Paulo: Mercado de
Letras, 2015.

DIAS, Anair Valénia Martins et al. Minicontos multimodais:
reescrevendo imagens cotidianas. In: ROJO, Roxane; MOURA,
Eduardo (org,). Multiletramentos na escola. Siao Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e
escritos na escola. 3. ed. Sao Paulo: Mercado de Letras, 2011.

FURMAN, Ana Paula Costa; MAFRA, Gabriela Martins;
STORTO, Leticia Jovelina. A escrita no contexto da BNCC: uma
analise do componente Lingua Portuguesa. In: SILVA, Kleber
Aparecido da; XAVIER, Rosely Perez (org,). Multiplos olhares
para a Base Nacional Comum Curricular: Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa. Campinas: Pontes Editores, 2021.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a
escola. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (org.). Multiletramentos na
escola. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012.

SOUZA, Ester Maria Figueiredo de. Enfoques dialégicos para o
ensino e a formacao do professor de Lingua Portuguesa. Letras
& Letras, Uberlandia, v. 32, n. 4, jul./dez. 2016. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/letraseletras/article/view/35324.



Capitulo 11

REPRESENTACOES E DEPREENSC)ES
DA LEITURA E DA ROGCA NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE DOCENTES DO CAMPO

Reinaldo Alves de Santana
Ester Maria de Figueiredo Sonza
Denise Aparecida Brito Barreto

Introducao

O encontro com a leitura sempre faz parte do nosso cotidiano,
tanto ¢ biolégico quanto social. Isso é perceptivel tanto quando aos
poucos vamos dando conta de tudo o que esta a nossa volta, quanto
nas relaces sociais que estabelecemos (familia, escola, igreja..). B
justamente nessas relacbes que muitas representagdes individuais
e coletivas sio tecidas. Nesse sentido, a representacao social vai se
ancorando em nossas vidas, de diversas maneiras, e 0 seu trajeto esta
marcado por cada retalho de vivéncias que aos poucos vao tecendo a
nossa existéncia enquanto individuos e enquanto coletivo.

A funcio da representagdo social (RS) é, portanto, tornar

FAMILIAR aquilo que nao nos é, ou seja, o que é ou o que esta
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invisivel, mas que existe. F nessa perspectiva que a ROCA se torna o
nosso desafio, o que nos ¢ estranho. Com elaa LEITURA, mais ainda o
ENSINO DA LEITURA imbricado nas praticas dos/as professores/as
de escolas localizadas na ROCA. Tudo isso, fruto da nossa experiéncia
docente em escolas rurais, nas quais experimentamos todo dia esse
estranhamento, ora porque fomos moldados em uma educagido urbana,
ora por nao termos o conhecimento do quotidiano desses povos.

Nesse contexto, ser professor de uma escola da ROCA,
mais ainda, ser professor de espacos tao distintos, com ruralidades
tao distintas, ao longo da experiéncia profissional, ¢ um desafio
permanente, as vezes doloroso e interessante. Isso s6 é possivel pelas
experiéncias tecidas no exercicio do magistério nesse territério. E é
justamente essa diversidade de realidades que nos provoca, nos inquieta
a compreender/conhecer 0 que muitas vezes nos € estranho e como
tal nos apresenta como invisivel. I nesse processo que constituimos
a nossa identidade e interesse da nossa pesquisa pela ROCA, a partir
dessa relacao social que mantivemos e ainda mantemos com ela, com
o0 seu contexto, tanto como pelas experiéncias vividas como professor
em localidades distintas, quanto pela experiéncia de residir/morar em
uma dessas localidades da pesquisa.

Parece-nos salutar pensar a ROCA como um espago simbélico,
um signo linguistico para definir esse lugar estranho. Estranho
potrque, em primeiro lugar, os/as professores/as, na maioria, que
atuam nao nasceram e nao vivem o cotidiano desse lugar e porque
as escolas nao fazem parte de nenhum movimento social do campo,
quica das discussoes que permeiam o universo de uma Educagio
no/do Campo. Logo, compreendemos que a falta dessa discussio
de forma contundente e organizada, em parte, contribui para esse
estranhamento, haja vista a falta da formacio desses professores no
que tange as Diretrizes da Educagiao do Campo.

Nesse percurso de pesquisa, nossas vozes estao entrelacadas,

fundidas a outras vozes que nos ajudam compreender 0 nosso ponto



Capitulo 11 — Representacies e depreensies da leitura e da roca nas priticas pedagdgicas... 245

de partida e o nosso ponto de chegada. Nesse dialogo, estamos
entrelacados com as vozes de HELENA, IRACEMA E SENHORA,
personagens/professoras da nossa pesquisa, que muito nos honra com
suas falas/narrativas, para compreendermos em si o objeto da nossa
pesquisa: a leitura enquanto conbecimento e conteiido construido e compartilhado
1o espago da sala de anla de escolas da ROCA.

Dessas vozes, dialogamos com muitos outros sujeitos, dentre
os quais estdo indiciados nos estudos da Teoria das Representacoes
Sociais, da Linguistica Aplicada, da educacio do Campo e da Analise
de Conteudo, a partir dos contributos de Moscovici (1978, 2013), Jodelet
(1988, 2001, 2015), Bardin (1977), Kleiman (2008) e Bortoni-Ricardo
(2005, 2008), Arroyo (2013), dentre outros autores que contribuem
para o debate epistemolégico, tanto na construgao do nosso percurso
tedrico quanto metodolégico.

Nesse sentido, o nosso objeto de pesquisa, portanto, esta
relacionado, nesse dialogo multifacetado, com as representagoes que
socialmente sio construidas e compartilhadas pelas professoras acerca
do ensino de leitura em escolas da ROCA, do municipio de Vitéria da
Conquista. Dessas vozes e praticas docentes, substantivamos nosso
processo de compreensdao e depreensio das representacOes sociais
que afetam e delimitam o processo das praticas dessas professoras na
constitui¢ao de sujeitos leitores, delineando, desse modo, o contributo
tedrico-metodolégico da Teoria das Representagdes Sociais (TRS) para
os estudos do objeto em questio.

Nessa perspectiva, compreendemos o contexto escolar, em
especial o da sala de aula, como territério onde muitas representacoes
sao construidas e compartilhadas, haja vista os sujeitos que atuam nesse
cenario. Sujeitos estes oriundos de espagos distintos, cujos valores,
crencas, ideologias sdo permanentes processos que interferem na
construcao do conhecimento, na construcao de novos saberes. Assim,

tal processo nos instigou/a a incursionar pela presente pesquisa.
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Nesse sentido, tal investigagao objetivon apreender as representagoes
sociais do ensino de leitura que estao imbricadas nas priticas pedagigicas dessas
professoras da Educacio do Campo/ Rural; as representagies da leitura elaboradas
nas distintas realidades sociais e como estas estao ancoradas e objetivadas nos discursos
dos professores e em suas priticas em sala de anla, e como esse conbectmento, elaborado
a partir dessas representacies, tem (re)significado as praticas pedagigicas dos docentes
no processo de ensino/aprendizagen de leitura no contexto de escolas rurais.

Como apontado, nossa pesquisa esta ancorada na TRS, no
método qualitativo com viés etnografico, haja vista que o espaco da
sala de aula ¢ dinamico e interativo, cuja relagio professor-aluno ¢é
eminente. De igual modo, também ancorada na Linguistica Aplicada
(praticas pedagodgicas) e na Analise de Contetdo, entre outros, cujo
objetivo principal é apreender as representacoes sociais do ensino de
leitura que estdao imbricadas nas praticas dos sujeitos da nossa pesquisa
(trés professoras de Lingua Portuguesa de duas escolas da ROCA da
Rede Publica Municipal de ensino de Vitéria da Conquista — Bahia)
docentes dos anos finais do Ensino Fundamental 1T (6° ao 9° ano).

Nesse sentido, partimos do seguinte problema de pesquisa: quais
sdo as representagoes socialmente construidas acerca do ensino
de leitura que estdo imbricadas nas praticas dos/as professores/
as de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II (6°ao 9°
ano) de escolas localizadas no campo de Vitéria de Conquista?
Tal questionamento nos leva a compreender as representagoes do
ensino de leitura elaboradas nas distintas realidades sociais e como
estas estdo ancoradas e objetivadas nos discursos das professoras e
em suas praticas em sala de aula. Desse modo, compreendendo como
esse estranho e como, a partir dele, as praticas leitoras acontecem no
contexto das aulas. Assim, tal realidade aponta para duas questoes
complementares, a saber: quais as representagies da leitura elaboradas nas
distintas realidades sociais pesquisadas e como estas estao ancoradas e objetivadas
nos discursos das professoras e em suas praticas pedagdgicas em sala de aula? e

como esse conhecimento, elaborado a partir dessas representagies, tem (re)significado
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as priticas pedagdgicas dos docentes no processo de ensino/aprendizagem da leitura
no contexto de escolas rurais/campo?

Mas, afinal, para que estudarmos as representagoes sociais do
ensino de leitura imbricadas nas praticas dos/as professores/as
de escolas ROCA (campo)? O fazemos para:

[...] conhecer a maneira de como esse grupo social constréi um
conjunto de saberes que expressam a sua identidade social, as
representacbes que sio produzidas acerca da diversidade dos
objetos, tanto os que estdo préximos, quanto os que estao
distantes, e principalmente o conjunto de cédigos culturais
que definem, em cada momento histérico, as regras de uma
comunidade (Oliveira; Werba, 2013, p. 94).

O fazemos, também, para dar voz e vez a essas escolas rurais
que nio fazem parte das politicas de discussio de movimentos
sociais do campo e que estio sujeitas as diretrizes, quando existem,
das secretarias de educacao dos municipios, sem qualquer discussao
das realidades desses espagos de ensino. Compreendendo que nessas
escolas da ROCA hid sujeitos capazes de construir e/ou modificar a

realidade e (re)significar os saberes.

Quando o estranho é pesquisado: caminhos teéricos

A preocupagdo com as questoes do campo simbolico passa a
ganhar corpo e destaque em varios campos do conhecimento, a partir
da década de 1960. A necessidade de se compreender e explicar esses
fenomenos se deu de forma contundente, e € justamente nesse terreno
que as no¢des de representacao e memoéria social florescem, embora s6
a partir da década de 1980 passa, de fato, a coabitar as preocupagdes
e tentativas de explica-las.

Nesse sentido, as representagdes sociais se estabelecem como
formas de interpretar e pensar a realidade cotidiana, o modo como

os individuos e os grupos formam a sua atividade mental. Esse
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coletivo/social intervém tanto pelo contexto concreto, quanto pela
comunicacio, pelo campo cultural, pelos codigos, simbolos, valores e
ideologias, ou seja, a representagao social ¢ um conhecimento pratico,
preocupado em explorar uma diversidade de ideias coletivas formuladas
nas sociedades modernas.

A ROCA foi e ainda o é um lugar de estranhamento, de
invisibilidade. Historicamente constatamos a maneira como este lugar
e os individuos que residem/moram nele s3o vistos e/ou tratados.
Nao nos estranha o tratamento que ¢ dado as escolas rurais, vistas
como espagos de pouco letramento (e/ou ndo letradas), de pessoas
ignorantes, e que nao necessitam de determinados “conhecimentos”
para exercer o trabalho bragal, quica outras atividades relegadas aos
grupos dominantes. Mesmo que alguns desses lugares ja tenham
caracteristicas da cidade, eles continuam a serem vistos como atrasados,
pois mantém suas caracteristicas rurais, o que nao ¢ ruim, haja vista a
manutencao de suas caracteristicas historico-culturais. Mas, ha uma
dicotomia que separa o urbano do rural, e na educacio esta nio ¢ tao
velada assim. Nessa perspectiva, buscamos compreender o que isso,
de fato, afeta o processo das praticas dos/as professores/as.

Em consonancia a esse aspecto, nosso trabalho focaliza a
questdo da leitura, especificamente do ensino de leitura, apontando,
desse modo, a maneira como ¢ pensada a leitura e como esta se efetiva
nas praticas das professoras nas duas escolas rurais pesquisadas.
Para isso, tomamos os principios e os desdobramentos da TRS, a
partir da vertente epistemologica europeia, ja consolidada no Brasil
e no mundo, cujo referencial (a grande teoria) fundamentada nos
escritos de Moscovici (1978), transpassando os estudos historico/
cultural em Jodelet (2001, 2015), estabelecendo, assim, os principios
da teoria e as contribui¢Ses desta nos estudos no campo da educacio,
especificamente no que norteia o ensino de leitura nas praticas dos/
as professores/as do Ensino Fundamental IT das escolas nas quais tal

pesquisa fora efetivada. Nesse ponto, como tratamos dos aspectos
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histérico-culturais, os estudos de Jodelet (especificamente) delineiam
0 nosso percurso discursivo acerca de tal investigagao.

De igual modo, abordamos acerca dos estudos tedricos
da educagiao do campo/ROCA, atentando para as questes das
ruralidades, bem como de leitura e do ensino de leitura, dialogando
com os estudos da TRS, o que nos ajuda no debate e no processo de
producio e analise dos dados da presente pesquisa. Para isso, os estudos
“conceituais de base” em Moscovici (1978, 2013), sistematizados e
amplamente difundidos nos estudos de Jodelet (1988, 2001, 2015),
bem como os apontamentos dessa teoria a partir de outros percursos
tais como: Sa (1998), Oliveira e Werba (2013), Alves-Mazzotti (2008),
Arruda (2002), Guareschi e Jovchelovitch (1995), Franco (2004), Souza,
Novaes e Boas (2012), entre outros, convergem para compreendermos
essa teoria e objetivar os dados da nossa pesquisa.

Mas, afinal o que é uma representagao social? Para Moscovici

(1978, p. 28):

[...] é um corpus organizado de conhecimento e uma das atividades
psiquicas gracas as quais os homens tornam inteligivel a realidade
fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligacio quotidiana
de trocas, e liberam os poderes de sua imaginagao.

Ou como melhor definido por Jodelet (2001, p. 22), cuja
caracteristica a comunidade cientifica concorda, a de que a

<

representacdo social ¢ “uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para
a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social”.

Esse conhecimento da TRS contribuem para os estudos nos
mais diversos campos do conhecimento. E um estudo que ultrapassa
os limites do campo da Psicologia Social, abrangendo todas as areas,
no caso em questao do campo da educag¢io. Nesse campo especifico,

o da educacio, Alves-Mazzotti (2008, p. 20-21) aponta que:
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O estudo das representacGes sociais [...] investiga justamente
como se formam e funcionam os sistemas de referéncia que
utilizamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar os
acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas relagdes com a
linguagem, a ideologia e o imaginario social e, principalmente,
por seu papel na orientacio de condutas e das praticas sociais, as
representagoes sociais constituem elementos essenciais a analise
dos mecanismos que interferem na eficacia do processo educativo.

Dessa maneira, compreendemos como a TRS incide com a
nossa pesquisa, cujo foco ¢ justamente no processo de compreender,
“interpretar os acontecimentos de uma realidade quotidiana”, qual
seja, as praticas do ensino de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa
de escolas rurais, depreendendo daf os mecanismos que interferem
no resultado desse processo educativo, bem como de incitar o debate
acerca das Diretrizes para a Educagio do Campo. Parece-nos evidente
tal caminho.

Nesse sentido, pensar a educagao do campo, nessa perspectiva, é
compreender as representagdes sociais que ganham forma, a partir da
compreensao do seu objeto de estudo: a relagao individuo-sociedade e
o processo de cognicio que se concretiza de “como os individuos, os
grupos, os sujeitos sociais, constroem seu conhecimento a partir da sua
inscricdo social, cultural, etc.” e, por outro lado, “como a sociedade se da
a conhecer e constrdi esse conhecimento com os individuos” (Arruda,
2002, p. 128). Dessa forma, podemos compreender que as representagoes
sociais “[...] sdo entidades quase tangfveis. Elas circulam, cruzam-se e se
cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro,
em nosso universo quotidiano” (Moscovici, 1978, p. 41).

E justamente essa perspectiva de construcio e compartilhamento
do conhecimento que fortalece o percurso do nosso trabalho, cujo
objetivo se insere no processo de depreender esse conhecimento acerca
das representacoes sociais do ensino de leitura que estao imbricadas
nas praticas dos/as professores/as, quais sdo esses conhecimentos e

como estes sao construidos e compartilhados no cotidiano de escolas
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localizadas no campo (ro¢a). Como apontado por Jodelet (1988, p. 43),
a representacdo ¢ uma “forma de conhecimento pratico [...] conectando
um sujeito a um objeto”, a partir daquilo que é produzido (experiéncia)
e aos referenciais e condigoes no qual esse conhecimento é produzido.

Por falar do rural, nesse contexto, é concebé-lo dentro do universo
das ruralidades, ou seja, das mais diferentes manifestacoes identitarias,
distintas a cada comunidade, pois uma ruralidade nordestina nao ¢ a
mesma de uma ruralidade sulista, por exemplo. Mesmo que haja tracos
de semelhangas, as peculiaridades sio muito distintas. Dessa maneira,
compartilhamos da ideia de que a ruralidade é “um modo de ser e um
modo de viver mediados por uma maneira singular de inser¢ao nos
processos sociais € no processo histérico” (Martins, 2001, p. 10). E
falamos desta ruralidade porque queremos falar da ROCA, esse territorio
que nos ¢, muitas vezes, invisivel, ocultado, marcado pelo processo
imanente da industrializacio e da tentativa de urbanizagiao. Como bem

pontuado por Ferreira (2014, p. 53):

[...] com o advento da industrializa¢do, a cultura dominante passou
aser aurbana. Isso promoveu, ou melhor, ascendeu no meio rural
uma invisibilidade social. O meio rural ja vem, hd algum tempo,
sofrendo um processo de ocultacio. A sua cultura vem sendo
silenciada nos curriculos, por exemplo, que sio eminentemente
urbanos, na formacio de professores, que sao formados a partir
de uma cultura urbanocéntrica; na modernizacdo, que sempre
chega por dltimo naquele contexto etc.

E partindo dessa realidade que falamos desses sujeitos da roca,
desse lugar marcado por essa engrenagem de constantes mudancas,
cujas influéncias internas e externas coadunam nesse processo
dominante de mudancas, dessa tentativa permanente de urbanizacio
do rural, da subserviéncia aos interesses do agronegécio, promovendo,
desse modo, a desconstruc¢io identitaria desses sujeitos.

E como pensar o ensino de leitura nessas escolas? Como

compreender a importancia da representacio social do ensino de leitura
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nesse contexto rural? Para Zilberman (1998, p. 19): “[...] ler significa
articular toda relacdio com o real o qual, por sua vez, manifesta o
dominio que o homem exerce sobre sua circunstancia”. Nesse sentido,
depreende-se que a leitura tem um papel importante na sociedade
e tal importancia se dia por meio dos usos e dos valores que esta
encontra na sociedade a partir da fun¢io social. Desse ponto de vista,
compreende-se que a leitura realizada de forma vazia e sem sentido,
no contexto da sala de aula, torna-se um entrave nesse processo de
“Interacao verbal” entre os sujeitos desse espaco, permeando o abismo
que separa o branco do preto, o sujeito da cidade e o sujeito da roga,
o feio do bonito, o certo do errado.

A partir desse aspecto pedagdgico, o ato de ler na escola deve estar
permeado na constitui¢ao/construcio do conhecimento que liberta e
emancipa, jamais pode ser um ato mecanico, descontextualizado,
fora de uma relacio comunicativa que dé conta de contemplar e (re)
significar a realidade. E preciso levar em consideragio que esses sujeitos
trazem em si toda uma estrutura de “leitura de mundo” (Freire, 1994).

E preciso, sobretudo, compreender que:

[...] o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo da sua vida. E mediante a interagio de diversos
niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico,
o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto (Kleiman, 2008, p. 13).

Sendo assim, compreender as praticas de leitura no espaco
da sala de aula é compreender a maneira como, por que e de que forma
os/as professores/as estdo trabalhando, quais as representacoes que
estao sendo delineadas nesse contexto e a importancia que é dada a
linguagem no processo de formacao para os diversos usos sociais.
Assim, compreender as praticas de leitura que estdo presentes no
contexto de escolas rurais, s6 é possivel compreendendo esse contexto,

analisando seus sujeitos, suas ruralidades.
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Como apontado por Souza (2011, p. 34), “a centralidade
do fazer pedagégico deve partir da real producdo da linguagem,
dos enunciados concretos, com uma estrutura puramente social,
contextual e historicamente marcada”. Assim, o fazer pedagdgico do(a)
s professore(a)s deve ser pautado na realidade do territério onde este
sera efetivado, ou seja, ¢ partindo da realidade do contexto das salas
de aula, levando-se em consideracdo a realidade historico-cultural
dos sujeitos que compdem esse contexto que o fazer pedagdgico se
constrél. Nao estamos desconsiderando a discussao de um contexto
mais amplo, ele ¢ de igual modo importante, mas é preciso privilegiar
o contexto onde o conhecimento é construido, e o é na relacio de
trocas existentes entre os sujeitos do fazer pedagdgico. E preciso
compreender, desse modo, quais as representagoes sociais da leitura
que estdo no contexto da familia, da comunidade desses/as alunos/as,
da escola, no contexto da sala de aula, e como isso, de fato, reverbera
nas praticas dos/as professores/as.

Nesse contexto, o papel da escola, em especial do/a educadot/a,
tem sido cada vez mais repensado. Esse sujeito tem uma funcio
importante como interlocutor entre o objeto lido e o leitor, entre o texto
e 0 aluno e, como tal, essa atua¢io precisa ser avaliada. Se pensarmos
que a leitura é¢ um ato individual, situado num tempo e espaco distintos,
e que os sujeitos leitores possuem suas proprias representacoes acerca
da leitura, qual o papel do/a educador/a nessa trama? E justamente
isso que objetiva a presente pesquisa.

Espera-se, portanto, que a leitura, nesse processo, nao seja
ler para e pelo, mas ler com o/a educando/a, propiciando as trocas
leitoras, construindo e compartilhando o conhecimento provocado
pelo ato da leitura. Isso, porque nao podemos reduzir a leitura ao
simples processo de interacao texto-leitor, haja vista que a leitura nao
se resume a essa decodifica¢ao do texto pelo leitor, mas a dinamica de
compreensao que se da em cada ato de ler o mesmo livro, pelo mesmo
sujeito. Assim, lemos e (re)siginificamos o que foi lido conforme cada
leitura realizada.
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Caminhos metodoldgicos da pesquisa

A Teoria das Representa¢oes Sociais (TRS) é um campo
teoérico que permite um vasto percurso metodolégico, como podemos
depreender das leituras realizadas nos escritos de Moscovici. Concepgiao
amplamente difundida em outros escritores que reconhecem a
dimensao multimetodolégica da teoria.

Sendo assim, a presente pesquisa de campo comporta uma
abordagem qualitativa com viés etnografico, por ser um dos métodos
significativos no campo das ciéncias sociais e humanas, sobretudo, na

area educacional. Como apontado por Ricardo-Bortoni (2008, p. 49):

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a
etnografia, ¢ o desvelamento do que estd dentro da ‘caixa preta’
no dia-a-dia dos ambientes escolares, identificando processos
que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores
que dela participam.

Dessa maneira, essa abordagem contribuiu para que nossa
pesquisa abarcasse a interpretacio dos dados, em oposi¢io a
mensuracao quantitativa. Isso nos ajudou na observacio e apreensio
dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas agoes pedagogicas.
Partindo-se desse contexto, para apreender o objeto da nossa pesquisa,
delimitamos um quantitativo de trés professoras/colaboradoras de
duas escolas localizadas em dois distritos do municipio de Vitéria
da Conquista, regiao Sudoeste da Bahia. O cenario de sujeitos
participantes assim ficou definido: duas professoras/colaboradoras
de uma escola e uma professora/colaboradora de outra, docentes que
atuam no Ensino Fundamental IT (6° ao 9° ano).

Nesse percurso metodolégico, utilizamos dois processos
distintos e complementares: primeiro “sessées de conversa” com as
professoras, delimitadas (a partir do método da Analise de Contetido —

mapas/quadros) através de “Eixos Tematicos Provocativos” (ETPs)
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e destes “Enunciados Provocativos” (EPs), objetivando apreender,
a partir dos discursos/narrativas, as representagdes sociais da leitura
presentes no universo simbolico dessas professoras. Nessa logica,
através do processo comunicativo, observar e apreender a linguagem
utilizada por esses sujeitos no processo de descrigao das representagoes
que estes tém acerca da leitura. De igual modo, através desse processo,
detectar como esses sujeitos pensam as praticas da leitura que devem
ser desenvolvidas no contexto das aulas em escolas da ROCA.

O segundo processo de coleta/producio de dados da nossa
pesquisa, deu-se através da “observacao participante”. Nesse processo,
observamos sequéncias didaticas das professoras/colaboradoras,
no sentido de apreender a maneira como, na pratica, as mesmas
desenvolvem o trabalho com a leitura, detectando de que modo as
representa¢oes sociais da leitura estdo, efetivamente, imbricadas nesse
processo. Para isso, a partir dos ETs e EPs, observamos como, nas
praticas, tais representagoes se assentam.

Nesses processos utilizamos dos seguintes instrumentos
de registro: nas “sessoes de conversa”, gravador portatil, notas de
campo e fichas de escala de palavras (sequéncias de palavras); e para
as observagdes das sequéncias didaticas fizemos uso de fichas de
acompanhamento didatico e notas de campo.

O passo seguinte foi analisar os dados coletados/produzidos
na pesquisa. Para isso, utilizamos da Analise de Contetdo (AD) em
Bardin (1977, p. 117). Seguimos a delimitagdo exposta pela autora para
o processo de analise que esta organizado em torno de trés polos: a
pré-analise, a exploragio do material e o tratamento dos resultados (a
inferéncia e a interpretagao).

Nesse sentido, organizamos o material em dois campos:
primeiro os resultados das sessdes de conversa e segundo os dados da
observagao das sequéncias didaticas. Tudo distribuido em quadros/
mapas tematicos. Em seguida fizemos o cruzamento dos dados dos

discursos indutores (enunciados provocativos) e os discursos indugidos
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(respostas das professoras) com as observagoes das sequéncias didaticas
(praticas observadas). Apreendendo, assim, as palavras/enunciados
representativos acerca da leitura.

O nosso trabalho compreende a importiancia da TRS na
compreensio das praticas pedagégicas realizadas/construidas no
contexto dessas escolas do campo. Compreendemos ainda que a nao
observagio desse aspecto pode comprometer o didlogo, o gosto e a
formacdo dos “sujeitos leitores”. O que nos permite considerar que
tal observacio do contexto histérico-cultural da realidade dessas
escolas, dos sujeitos que nela estudam, sio fatores importantes no

desenvolvimento de praticas pedagogicas.

Consideragdes finais

Da pesquisa em curso, ja podemos extrair e compreender que os
“efeitos simbdlicos”, que as representagoes sociais da leitura impoem,
sdo0 tdo reais quanto os “efeitos materiais”. Como bem nos descreve

Jovchelovicht (apud Jodelet, 2015, p. 8):

[...] Trabalhar sobre o campo das producbes simbélicas do
cotidiano, onde se expressam os saberes, as praticas e os rituais
de sujeitos sociais, demanda um entendimento de que o registro
simbélico expressa ndo apenas saber sobre o real, mas também
a um modo de vida.

Assim, concluimos, para este estudo, que resultados parciais da
nossa pesquisa demonstram, claramente, que muitas representagoes
sociais da leitura sao construidas e compartilhadas no contexto do
espaco escolar. Dessa maneira, observamos e depreendemos que
tais representacdes estdo presentes nas praticas pedagogicas das
professoras, haja vista que estas, sujeitos sociais, também apresentam
suas representacoes acerca das representacoes que observam dos outros
sujeitos (alunos/as) no contexto do territério escolar, fruto do contexto

histérico-cultural urbanocéntrico.
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Observamos ainda que, nesse processo, as professoras
compreendem as dificuldades que muitos alunos(as) tém em ter acesso
aos meios de compartilhamento dos aportes textuais, haja vista que esse
publico mora/vive em localidades rurais distantes e distintas. Apesatr
desse aspecto, detecta-se que esses sujeitos, a maioria, possui celulares,
que de certo modo, possibilita certo contato com o meio letrado. Fora
esse aspecto, o unico local em que esses aluno(a)s tém contato com o
universo dos textos (como aporte escrito), grosso modo, é no espago
da escola, em especial na sala de aula, nos espacos de leitura, através
dos livros didaticos e paradidaticos que podem ter acesso.

Os resultados, ainda parciais da nossa pesquisa, apresentam
um aspecto curricular e de formagio de professores interessante, haja
vista que essas professoras procuram (conforme observado em suas
narrativas) adaptar o curriculo prescrito a realidade dessas escolas,
aos sujeitos alunos. Assim, podemos detectar (nas narrativas das
professoras) um curriculo que se efetiva no contexto do cotidiano
escolar, que procura adaptar-se a realidade desse territério rural (um
curriculo praticado), embora tal fato nio se traduz, de forma efetiva,
no contexto das observagdes das praticas dessas professoras (sequéncias
didaticas). Isso nos permite, parcialmente, deduzir que temos uma
Educacao Rural nessas escolas e nao uma Educa¢ao do Campo; que
o ensino de leitura segue os moldes de uma educagao urbanocéntrica
que segrega ¢ limita os/as alunos/as ao mero processo mecanico
de reprodugdo de exercicios de interpretacao para a efetivacao das
avaliacoes estandardizadas.

Nesse sentido, podemos apontar que existe certa dificuldade
nessa adaptagao, haja vista a falta de um momento de planejamento com
essas docentes, de modo que tais discussGes/planejamento poderiam
contribuir para que as mesmas pudessem lidar com esses obstaculos e
romper, portanto, com algumas praticas urbanocéntricas, prescritivas
para atender as demandas de indices e provas/exames, bem como da

deficiéncia de formacao, quer seja na academia, quer seja no processo
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de formacio continuada, assim como das discussoes que abarcam os
marcos regulatérios da Educa¢iao do Campo.

Nessa perspectiva, boa parte das praticas desenvolvidas no
contexto da sala de aula ndo leva em consideragao o processo cotidiano
de construcio do conhecimento, onde os/as alunos/as também sio
sujeitos construtores. Desse modo, portanto, tornando certas praticas
leitoras nao significativas para esses sujeitos, pois as mesmas sio
descontextualizadas e/ou delimitadas, como apontado, em meros
exercicios de reproducao dos ideais urbanocéntricos.

Os dados em (re)analise permitem compreender que a escola
¢ um espaco de construcao e compartilhamento de muitos saberes.
Que os sujeitos oriundos do territério rural pensam/constroem e
compartilham seus conhecimentos acerca da leitura, o que, de certo
modo, requer observagao por parte da escola e dos professores.

Dessa maneira, a escola, em especial o(a) professor(a), deve
compreender os/as alunos/as da ROCA como sujeitos de conhecimento,
e que o dominio dos instrumentos de acesso ao universo letrado deve
levar em consideracao essa realidade, potencializando, desse modo, a
capacidade leitora dos mesmos. Assim, contribuindo na emancipagao
desses sujeitos, de modo que estes valorizem suas ruralidades e (re)
signifiquem o meio onde vivem.

Nesse sentido, a Teoria das Representa¢oes Sociais corrobora
em apontarmos que as praticas pedagogicas do ensino de leitura
desenvolvidas nas escolas pesquisadas apontam para uma concepcao
de educacio que ainda sobrevive sob a tutela da CIDADE. Dessa
maneira, portanto, embora a consciéncia individual e coletiva das
professoras aponte para alguns pontos de rompimento (conforme
os enunciados provocativos), as praticas observadas, continuam a
ser a0 modus operandi das escolas da cidade. Tal resultado remete a
compreensio de aprofundar o presente debate, substantivando-o no
processo de formacao dos docentes, na efetivagao das Diretrizes que
norteiam a Educa¢io do Campo, possibilitando, desse modo, praticas

emancipatorias e libertarias.
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A representacao sobre a ROCA nio desapareceu ao longo
dos anos. O estigma e a segregacao da ROCA continuam a marcar a
experiéncia e a condi¢io do homem do campo, de modo que a escola,
reflexo desse contexto social, reforca, em suas praticas, tais estigmas.
Desse modo, as representacoes sociais do ensino de leitura, nas salas
de aula da ROCA, continuam a ancorar nas praticas dos professores/
as todo esse “aparato material e simbdlico” que norteia o contexto
urbano, detectado nas narrativas e, sobretudo, materializado nas
praticas observadas.

Nesse sentido, a TRS corroborou no entendimento da existéncia
e da dinamica das representagoes existentes nas praticas pedagogicas
dessas professoras, fator que remete ao permanente debate acerca da
praxis pedagogica dos/as professores/as acerca do ensino de leitura
em escolas do campo. Assim, reconhecer apenas o territério onde
estas escolas estdo localizadas, seus sujeitos, ndo basta. E necessirio
reconhecer o papel que as praticas desenvolvidas nestes lugares, em
especial na sala de aula, contribuem na formacao dos individuos,
permitindo-os a condi¢ao de compreender-se como sujeitos de
transformacio social, da sua condi¢io social, e nao apenas o papel
de meros repetidores dos mecanismos sociais urbanocéntricos
dominantes. Assim, desse trabalho podemos tirar uma grande licao,
como ja apontado: o de compreender que os “efeitos simbolicos” sao

tdo reais quanto os “efeitos materiais”.
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