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RESUMO: A Educagdo nas areas rurais do Brasil, historicamente foi deixada em segundo plano nas
politicas educacionais do pais, esta realidade aos poucos passou a ser modificada devida as lutas de
classe, principalmente dos Movimentos Sociais do Campo. Este artigo tem como objetivo principal
discorrer sobre a importancia das lutas dos movimentos sociais na implementagdo das politicas
publicas educacionais da Educacdo do Campo que inclui a formagdo adequada do professor (a) para
atender a essa modalidade. As reflexdes tiveram o suporte metodolégico o materialismo histérico
dialético e os resultados estdo apontando que a educacéo, inclusive a do campo, esta tendo apos o
golpe de Estado de 2016 um verdadeiro retrocesso das conquistas dos Movimentos Sociais.
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1. INTRODUCAO:

Este artigo tem como objetivo dialogar sobre a Educacdo do Campo e a importancia
dos movimentos sociais para 0s avancos na formacdo de professores do meio rural, onde o
objetivo principal é analisar 0s movimentos sociais e a sua participacdo nos avangos na
formacdo dos professores gque trabalham na Educacdo do Campo.

A Educacdo do Campo nas areas rurais do pais carece de professores com formacao
adequada, para atuarem nesta modalidade de ensino, de infraestrutura, de uma politica que
respeite a diversidade do campo, de estar mais solidificada nos movimentos sociais sendo
assim, precisa ser mais pesquisada nas universidades.

A Constituicdo de 1934 ndo beneficiaram os que residiam e trabalhavam nas areas
rurais, a excecdo dos filhos das elites agrarias. Ao considerarmos a constituicdo do periodo e
outros documentos oficias e ndo oficias, sob diversas perspectivas, notamos um descaso com

a educacdo rural. Esta so e citada nos seguintes termos do art. 156, paragrafo tnico, “Para a
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realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo, vinte por cento das cotas
destinadas a educacao no respectivo or¢gamento anual” (BRASIL, 1934).
De acordo com Nascimento (2009, p.160).

O Brasil mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer
mencionava acerca da educacdo rural em seus textos constitucionais de 1824
e 1891, o que evidencia dois problemas de governanca publica a saber: o
descaso por parte dos dirigentes com a educacao destinada aos camponeses e
resquicios de uma cultura politica fortemente alicercada numa economia
agréaria com base no latifundio e no trabalho escravo.

A Constituicdo de 1988 nado acentua artigos especificos ao ensino no meio rural, mas
segundo Soares, (BRASIL, 2001, p.18) esta legislacdo possibilitou para todos os niveis e
modalidades, “tratamento da educa¢do rural no ambito do direito a igualdade e do respeito a
diferenca por diferentes Constituigdes Estaduais”.

Nessa perspectiva ha a necessidade da producdo de novas pesquisas e debates sobre a
correlacdo entre a precarizacdo das condicGes de vida e (re)producdo dos diferentes sujeitos
presentes no espago rural (agricultores familiares; assentados; ribeirinhos; quilombolas;
extrativistas etc), a perda de seus territérios em consequéncia do avanco da reorganizacdo
capitalista do espaco agrario e o papel da Educacdo do Campo e dos movimentos sociais na
construcdo de politicas publicas que sejam capazes de interferir neste processo historico.

No campo, a educacao sofre maiores limitacdes e € preciso quebrar paradigmas de
que o campo é lugar do inferior e do atraso, construir a identidade campesina de lutas e
relevancia da construcdo historica e principalmente romper com o parametro de referéncia da
educacdo urbana.

Segundo Comilo (2008),

[...] Muitas vezes o camponés recusa-se a assumir sua identidade, pois, ao longo de sua
historia, foi considerado como “rude” e inferior. O proprio campo € visto como um espago inferior a
cidade. A consciéncia de classe passa pela consciéncia de identidade, que, no caso aqui discutido, é a
da cultura camponesa [...]. (COMILO. 2008, p. 21).

Para ARROYO (2004) ha uma divida historica, mas ha também uma divida de
conhecimento dessa divida e esse, parece, que seria um dos pontos que demanda pesquisas.
Pesquisar essa divida historica, as desigualdades sofridas pelos povos do campo é uma
guestdo urgente. Desigualdades econdmicas, sociais e para ndés também desigualdades
educativas, escolares.

Um dos desafios é a busca da compreensé@o dos processos historicos causadores da
perpetuacdo das auséncias na Educacdo do Campo, e principalmente, dos caminhos

necessarios a sua superagdo através dos movimentos sociais.



As Diretrizes Operacionais para a educacao basica nas escolas do campo, Resolucéao
CNE/CEB, estabelecem no Art. 12:

Paragrafo tinico. “Os sistemas de ensino, de acordo com o art. 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formacdo inicial e continuada, habilitando todos os
professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes.

Portanto, 0 CNE reconhece e exige, por meio da Lei, que 0s sistemas promovam o
aperfeicoamento permanente dos docentes. Entretanto é revelada explicitamente a auséncia de
politicas pablicas que, na pratica, assegurem este direito.

Tomando como pressuposto que a Educacdo é fundamental na formacdo do
cidaddo, e de que esta presente nas relagcGes sociais ao redor do ser humano desde o seu
nascimento, contribuindo para a formacdo da cidadania, € preciso investir em politicas
publicas educacionais e na formacéo do professor atuante na Educacdo do Campo.

Finalmente, pretendo com este artigo, participar do debate acerca da formacao
docente, da educacdo no campo e a importancia dos movimentos sociais, debate este que é

teorico, pedagdgico e, sobretudo, politico.

2. O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGCAO DO CAMPO:

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educacdo escolar, merecendo
especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de 1934. Até
entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem eminentemente agréria, a
educacdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891,
evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, do outro,
0s resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e
no trabalho escravo.

A Carta Magna de 1891 também silenciou a respeito da educacdo rural,
restringindo-se, no artigo 72, paragrafos 6 e 24, respectivamente, a garantia da laicidade e a
liberdade do ensino nas escolas publicas.

Art.72. A Constituicao assegura aos brasileiros e a estrangeiros residentes no pais
a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca individual e a propriedade
nos termos seguintes:

8 6°. Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.



§ 24°. E garantido o livre exercicio de qualquer profissio moral, intelectual e
industrial.

No atual estagio do desenvolvimento capitalista, no campo e na cidade,
identificamos movimentos de lutas sociais que expressam a correlacao de forcas existentes no
movimento das varias classes em antagonismo a burguesia e ao seu Estado. A burguesia
enquanto classe, inevitavelmente, esta subordinada a sua natureza social histdrica na busca
pela extracdo da mais-valia, independentemente do que seus atos, para atingir seus objetivos,
possam acarretar para o conjunto da humanidade. Pelo movimento historico que assumiu no
passado de ser uma classe revolucionaria, hoje d& provas de ndo exercer mais esse papel e
pelo contrario, vem se constituindo um entrave ao desenvolvimento humano.

A concepgdo marxista de classe ¢ delineada de forma explicita no “Manifesto do

Partido Comunista (1848) ”:

A historia de toda sociedade até hoje é a histéria de lutas de classes. Homem livre e
escravo, patricio e plebeu, bardo e servos, mestres [...] e companheiro, numa palavra,
opressores e oprimidos, sempre estiveram em constante oposicdo uns aos outros,
envolvidos numa luta interrupta, ora disfar¢ada, ora aberta, que terminou sempre ou
com uma transformacéo revolucionaria de toda sociedade, ou com o declinio comum
das classes em luta. Nas épocas anteriores encontramos quase por toda parte e a
completa estruturacdo da sociedade em diversas ordens, uma multipla gradagdo das
posicBes sociais. Na Roma antiga temos patricios, guerreiros, plebeus, escravos; na
Idade Média, senhores feudais, vassalos, mestres, companheiros, aprendizes, servos
e, em quase todas essas classes outras gradagfes particulares. (MARX e ENGELS,
1989, p. 66)

Neste contexto, a demanda escolar que se vai constituindo é predominantemente
oriunda das chamadas classes médias emergentes que identificavam, na educacao escolar, um
fator de ascensdo social e de ingresso nas ocupacGes do embrionario processo de
industrializacdo. Para a populacgéo residente no campo, o cenario era outro. A auséncia de uma
consciéncia a respeito do valor da educacdo no processo de constituicdo da cidadania, ao lado
das técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma
preparacdo, nem mesmo a alfabetizacdo, contribuiram para a auséncia de uma proposta de
educacéo escolar voltada aos interesses dos camponeses.

A sociedade burguesa moderna, que nasceu da luta politica contra a sociedade
feudal, ndo aboliu os antagonismos de classes. Caracteriza-se por ter simplificado os
antagonismos de classes em dois campos absolutamente opostos: a burguesia e proletariado.
“Nao fez sendo substituir velhas classes, velhas condi¢des de opressdo, velhas formas de

lutas, por outras novas”. (MARX e ENGELS, 1989, p. 67).



A Teoria do Materialismo Historico desenvolve uma concepc¢do de Estado, Modo
de Producdo, Trabalho e Classes Sociais em uma perspectiva totalmente diferenciada dos
idedlogos burgueses, por estabelecer o carater transitorio destas categorias e de seu
posicionamento fundamentando no papel histérico revolucionario da classe trabalhadora.
Neste parametro, trazemos a conceituacdo destas categorias que a nosso ver sédo importantes
para refletir sobre a realidade da questdo agraria e da educacdo do campo no Brasil. Haja
vista, que neste trabalho, a educacdo é compreendida na totalidade do modo capitalista de
producdo em sua fase imperialista, dentro de projetos antagbnicos que expressam a luta de
classes no campo.

Desde o inicio da década de 1980 foi-se afirmando na sociedade brasileira o
reconhecimento da educacdo como direito de todos e todas, e um dever do Estado. Foi assim
gue os movimentos estudantis sairam nas pracas e ruas se mobilizando pelo direito a
escolarizagéo.

O movimento docente e 0 movimento pedagdgico progressista foram
protagonistas do avanco da consciéncia da educacdo como direito. Entretanto, esse grito ndo
chegou ao campo. Os homens e as mulheres, as criangas, os adolescentes e jovens do campo
ndo estavam excluidos desse grito, porém ndo foram incluidos nele com sua especificidade.
Consequentemente, como afirmam Arroyo, Caldart e Molina (2004), ficaram a margem. Por
isso, podemos afirmar que a luta pela escola no e do campo foi secundarizada pelos
movimentos sociais rurais até os anos 1990.

Se nos ativermos as Constituicbes Estaduais, privilegiando-se o periodo que se
segue a promulgacdo da Carta Magna de 1988, marco indelével do movimento de
redemocratizacdo no pais, pode-se dizer que nem todas as Cartas fazem referéncias ao
respeito que os sistemas devem ter as especificidades do ensino rural, quando tratam das
diferencas culturais e regionais.

Finalmente, ha que se registrar na abordagem dada pela maioria dos textos
constitucionais, um tratamento periférico da educagio escolar do campo. E uma perspectiva
residual e condizente, salvo conjunturas especificas, com interesses de grupos hegemonicos
na sociedade. As alteragcdes nesta tendéncia, quando identificadas, decorrem da presencga dos

movimentos sociais do campo no cenario nacional.

CONCLUSAO



A “educagdo rural” no Brasil foi iniciada considerando o campo como lugar do
inferior e do atraso. Consequentemente, a educacdo dos camponeses foi gerada como algo
menor e sem importancia. Nesse contexto € que ira se constituir o que chamamos hoje de
Educagao do Campo, que nasceu dos movimentos sociais do campo. Assim, a educacao “que
chamamos hoje de Educacdo do Campo, nasceu dos movimentos sociais camponeses, em
contraponto a educacdo rural. Nasceu vinculada aos trabalhadores pobres do campo, aos
trabalhadores sem-terra, sem trabalho, dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra o
“estado de coisas”, para aos poucos, buscar ampliar o olhar para o conjunto dos trabalhadores
do campo (CALDART, 2008).

Os movimentos sociais do campo vém se consolidando ao longo da histéria
brasileira, como um espaco de compreenséo e luta da realidade camponesa, de conhecimento
e (re) conhecimento dos saberes, cultura e dos direitos dos sujeitos do campo, de producédo de
uma teoria e uma pratica pedagogica.

O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), junto com a luta pela terra,
pela reforma agraria traz a reivindicacdo pela Escola nos assentamentos rurais.  Assim novas
formas de educacdo comecaram a ser desenvolvida pelo movimento como: ciranda infantil,
escolas itinerantes, alfabetizacao e escolarizagdo de jovens e adultos pelo Pronera, a formacao
continuada dos educadores (as) do movimento e a formac&o politica dos militantes, inclusive
com a construgdo de centros de formacgdo, como por exemplo, lIterra, Instituto Florestan
Fernandes, foram constituindo um movimento pedagdgico de Educacdo do Campo em nosso
pais contribuindo com principios politico-metodoldgicos para o debate nacional sobre a escola
do campo. Na concepgdo do movimento expressa em diferentes documentos: “Os Sem-Terra
se educam no movimento da luta social e da organizagéo coletiva de que séo sujeitos, e que 0s
produz como sujeitos” (Caldart, 2000), portanto, o movimento desempenha um papel
importante no processo formativo dos seus militantes, na constituicdo de valores e de uma
ética libertadora e militante.

Para os moradores do campo, a luta pela educacdo como direito universal ndo é
uma questdo apenas de acesso, de ter o direito a estudar, a se organizar, mas o direito a serem
reconhecidos com sujeitos que produzem conhecimentos, que possuem praticas diferentes na
organizacéo do trabalho e da cultura camponesa.

No entanto, apos o golpe de estado em 2016, com a Emenda Constitucional n® 95
(EC 95), de 15 de dezembro de 2016, que efetivou uma mudancga constitucional que instituiu

um Novo Regime Fiscal (NRF) no pais. Este NRF particiona o orcamento da Unido em partes



independentes, sendo uma delas o Poder Executivo, que inclui o Ministério da Educacdo
(MEC). Nesse regime fiscal, a partir de 2018, até o ano de 2036, o orgamento do Poder
Executivo ndo podera ser reajustado por percentuais acima da inflacdo do ano anterior,
causando assim um grande impacto na educacao.

A educacdo, incluindo a do Campo estd sendo desestruturada apds essa emenda,
com este drastico corte no orcamento que esta sendo feito pelo governo federal esta causando

como consequéncia o retrocesso das varias conquistas dos Movimentos Sociais do Campo.
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