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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo a realizagcdo de um estudo a respeito da presenca
do docente do género masculino no processo de escolarizacdo de criancas. De forma
mais especifica, buscou, a partir das falas de duas professoras colegas de trabalho de
dois professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental e de quatro méaes de
criancas estudantes alunas dos professores, identificar e analisar quais os discursos que
estdo presentes nas narrativas dos sujeitos pesquisados quando se tem um profissional
do género masculino ocupando e atuando no processo de escolarizacdo de criancas.
Assim, utilizou-se, para efeito de analise das falas dos sujeitos participantes da pesquisa,
0S pressupostos teoricos e reflexdes de Michel Foucault, por entendemos através de
Foucault que os discursos utilizados pelos sujeitos em determinado tempo e espaco séo
instrumentos que estes utilizam para dar sentido ao mundo em sua volta. Para alcancar
0s objetivos propostos neste trabalho foram realizadas entrevistas semiestruturadas. A
realizacdo deste trabalho possibilitou identificar discursos que alinhou a presenca de um
professor de criancas a possibilidade do crime de pedofilia e evidenciou certa duvida a
respeito da competéncia e da capacidade técnica e profissional do professor na funcéo de
professor de crianga nos anos iniciais. Evidenciou-se, ainda, que a relagéo entre professor
e criangas no contexto escolar é atravessada por sinais de carinho e afeto. Ao mesmo
tempo tem a ideia de que a figura masculina garante ordem, obediéncia, pulso firme e
disciplina. Baseada em uma concepcdo de formacdo da masculinidade basicamente
igualitaria surgiu o discurso que denota a preferéncia das maes por professor no lugar de
uma professora. Compondo de forma importante esse processo de constru¢do, formacao,
classificacéo e diferenciacdo dos sujeitos, a escola se mostra como esfera social decisiva
para sua efetivagdo e sucesso. Através do curriculo e de suas préaticas educacionais,

exerce a fungéo delimitadora e organizadora de espacos e comportamentos sociais.

Palavras-chave: Curriculo. Género. Praticas curriculares. Masculinidade. Anos iniciais do

ensino fundamental.



ABSTRACT

The objective of this study was to conduct a study about the presence of male teachers in
the schooling process of children. More specifically, from the statements of two working
class teachers of two teachers who work in the initial years of elementary school and four
mothers of students 'students’ students, she sought to identify and analyze which
discourses are present in the narratives Of the subjects surveyed when one has a
professional of the male gender occupying and acting in the process of schooling of
children. Thus, the theoretical assumptions and reflections of Michel Foucault were used
for the analysis of the speeches of the subjects participating in the research, because we
understand through Foucault that the discourses used by the subjects in a given time and
space are instruments that they use to give Sense to the world around you. In order to
achieve the objectives proposed in this study, semi-structured interviews were carried out.
The accomplishment of this work made it possible to identify speeches that aligned the
presence of a teacher of children with the possibility of the crime of pedophilia and
evidenced some doubt regarding the competence and the technical and professional
capacity of the teacher in the function of teacher of child in the initial years. It was also
evidenced that the relationship between teacher and children in the school context is
crossed by signs of affection and affection. At the same time he has the idea that the male
figure guarantees order, obedience, firm pulse and discipline. Based on a conception of
basically egalitarian masculinity formation, the discourse has emerged that denotes the
preference of mothers for teachers in the place of a teacher. It is an important part of this
process of construction, formation, classification and differentiation of the subjects, the
school is a decisive social sphere for its effectiveness and success. Through the
curriculum and its educational practices, it performs the delimiting and organizing function
of spaces and social behaviors.

Keywords: Curriculum. Genre. Curricular practices. Masculinity. Early years of elementary
school.
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1 INTRODUGCAO

O estudo em tela discorre sobre a presenca do docente do género masculino
no processo de escolarizagcdo de criancas, sobretudo nos anos iniciais do ensino
fundamental. Dessa forma, a presente pesquisa dialoga com os estudos sobre género,
masculinidade, feminilidade dentre outros que perpassam a discussao.

Ancoramo-nos no pensamento de Scott (1995), que considera 0 género um
elemento que se constréi a partir das relagdes sociais, ou seja, uma construcdo social e
histérica baseada no sexo das pessoas.

O conceito de género relaciona-se a uma espécie de construcdo cultural a
respeito da mulher e do homem. A partir disso, obtém-se uma gama de significados que
sdo atribuidos a estes, caracterizando uma divisdo e diferenciacdo entre homens e
mulheres.

Ao discutirmos tal conceito, assim como as construcdes e os significados do
que é ser homem e mulher dentro de um determinado contexto e tempo histérico, ndo
podemos deixar de ressaltar que todo esse processo € atravessado por relacdes
hierarquicas de poder que sédo decisivas para classificacdo e a diferenciacdo entre o0s
géneros masculino e feminino.

Louro (1997) corrobora a ideia acima ao enfatizar que devemos entender o
género como uma categoria constituidora da identidade dos sujeitos e que ndo podemos
entender as identidades dos sujeitos como fixas, imutaveis, inflexiveis ou estaveis. A
autora afirma que, “Ao contrario, sao atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacbes e praticas, construindo os sujeitos como masculinos ou femininos,
arranjando e desarranjando seus lugares sociais” (p. 28).

Tomando por base a citagdo acima, acreditamos que falar a respeito da
presenca de homens no processo de escolarizacdo de criancas € pisar no chao das
discussbes sobre normas de género que se constroem a partir de uma divisdo social
binaria — que estabelece o que é ser homem e o que é ser mulher tomando por base o
sexo biolégico das pessoas dentro de um determinado contexto. Ou seja, é pensar em
sujeitos que estdo atravessando a fronteira de um espaco social o qual é considerado um

campo de trabalho pertencente ao género feminino e ao universo da feminilidade.
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Para Sarmento (2004), os homens que sao professores de criangas
transgridem o senso comum social no contexto de escolarizacao de criancas.

Entendo que esse senso comum social coloca a mulher em uma posicao
privilegiada para trabalhar no processo de escolarizacdo de criancas, uma vez que tal
contexto profissional é visto como um campo de trabalho feminino.

Voltarmos nossos olhares para os professores homens que trabalham nos
primeiros anos do magistério dos anos iniciais € considerar que a presenca desses
sujeitos no contexto escolar de criancas mexe com as estruturas sociais construidas a
respeito do género masculino e dos espacos sociais destinados a eles, uma vez que o
campo de trabalho em que estdo atuando € dominado numericamente pelas mulheres e
socialmente visto como pertencente ao que € atribuido ao universo da feminilidade.
Baseando-se em Louro (1997), Carvalho (1999) e Ramalho (2002), a docura, o cuidado, o
zelo, o carinho, a protecdo e o amor em relagdo as criangas sdo caracteristicas vistas
como naturais do género feminino.

Baseando-se em Carvalho (1999), trata-se, portanto, de sujeitos inseridos em
um determinado territério profissional que, na 6tica social, ndo faz parte do universo dos
homens e do sistema de masculinidade ao qual foram socialmente submetidos, seja de
maneira mais sutil ou de forma mais rigorosa.

Dessa forma, pensar sobre professores atuando no magistério com criancas é
pensar em sujeitos que foram submetidos a um contexto (social) de masculinizacdo dos
pensamentos e comportamentos durante suas vidas, ao mesmo tempo em que também
atuam num campo de trabalho, ou seja, em um contexto social (escola para criangas) que
€ socialmente atribuido e dominado pelas figuras e simbolos ligados a feminilidade.

Pretende-se, com o presente estudo, refletir acerca de aspectos que dialogam
com a presenca de professores homens na docéncia dos anos iniciais do ensino
fundamental. Dedicaremos especial atencéo aos discursos produzidos quando se tem um
professor cuidando e educando criangcas no espaco escolar, considerando que tal
realidade, apesar de ser um fato, em termos gerais ndo € tdo comum na educacédo basica
brasileira.

O interesse pela pesquisa surgiu da vontade de desvelar o seguinte
guestionamento: “Quais discursos sdo produzidos pelas professoras e pelos pais ou

responsaveis pelas criancas estudantes a respeito da presenca do docente de género
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masculino no processo de escolarizacdo de criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental?”.

Tem-se, aqui, o interesse em identificar que discursos séo produzidos nesse
espaco escolar quando se tem a presenca e atuacdo masculina no desenvolvimento de
atividade de cuidado e educacéo de criangas no processo de alfabetizacao.

Faz-se pertinente destacar que a intencdo do presente trabalho foi ouvir o outro
em relacdo a presenca do género masculino na condi¢do de professor nos anos inicias do
ensino fundamental. Dessa forma, justifica-se a auséncia de falas e discursos produzidos
pelos homens professores de criangas nos anos iniciais em relagdo a suas presengas no
contexto de escolarizagao de criangas.

Nesse texto, compreende-se o0 sujeito a partir das contribuicées de Stuart Hall
(2006), que nos fala de um sujeito flexivel, ndo possuidor de uma identidade fixa,
influenciado e modificado por um didlogo permanente com outras culturas e possuidor de
uma identidade que, segundo o autor, estd em constante deslocamento.

O interesse pela tematica foi inicialmente despertado pelas experiéncias vividas
no interior do curso de formacdo em Pedagogia, que tem por objetivo formar professores
para atuar especificamente no campo de trabalho do magistério com criancas.

Tomemos como exemplo as turmas do curso de Pedagogia ofertado pela
Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES) — campus Januaria —, onde
estive na condicdo de estudante até o segundo semestre de 2008. Tal oportunidade me
deu condicdes de observar a baixa ou quase inexistente participacdo de estudantes do
género masculino no referido curso.

Tendo como referéncia a minha inser¢cdo no curso de Pedagogia, verifica-se
gue este ingresso aconteceu de forma ndo planejada, ou seja, tornei-me estudante do
referido curso por falta de opcgédo, posto que ndao havia nenhum outro sendo ofertado na
cidade. O que me atraiu verdadeiramente foi a oportunidade de obter uma formacéao de
nivel superior.

Destaca-se que se a figura do professor inserido em sala de aula nas escolas
que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental é reduzida, no curso de formagéo —
gue tem por objetivo formar profissionais para atuar neste campo de trabalho — a

realidade ndo é diferente.
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O curso de Pedagogia tem como objetivo legal a preferéncia no processo de
formagcdo de professores para a educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, ou seja, destina-se a formacdo de professores para exercer funcdes de
magistério na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, de acordo com
0 art. 4° da Resolucdo n° 1 de 15 de maio de 2006, que institui as diretrizes curriculares
nacionais para o curso de licenciatura em Pedagogia (BRASIL, 2006, p. 5).

O artigo 5° da referida lei traz dezesseis incisos que dispdem sobre as aptiddes
gue o egresso do curso de Pedagogia devera desenvolver apos a conclusdo do mesmo.

Destacam-se, para efeito de reflexdo, os incisos Il e X do referido artigo, uma
vez que fazem referéncia a categorias que atravessam a tematica do presente estudo:
“[...] I - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social” (BRASIL, 2006, p. 2).

Neste inciso, coloca-se em evidéncia, para efeito de reflexdo, a palavra
‘cuidar”. Este termo relaciona-se ndo somente ao espaco familiar, mas também ao
contexto escolar, principalmente as escolas que se ocupam do processo de formacao e
escolarizagéo de criancgas.

Nesse caso, a evidéncia dada a palavra “cuidar” se deve ao fato de este curso
ter por funcdo formar mulheres e homens profissionais para atuar no processo de
escolarizacao de criancas, mas o fato € que existe um discurso social que atribui apenas
ao universo feminino as atividades de cuidado e educacédo de criancas. E neste sentido
gue, segundo Carvalho (1999), a cultura escolar se encarrega de recriar a cultura do
cuidado que a socializacao familiar incorpora nas mulheres.

Auad (2006) Reforca o pensamento acima, ao relatar a existéncia de uma
triade de ideias que contribuem para a constru¢cdo de um imaginario em relacdo as

mulheres. De acordo com a autora,

[...] trata-se de um conjunto de representacfes que pode ser explicado da seguinte
maneira: todas as mulheres sdo naturalmente mées. Todas as mées naturalmente
amam e sabem lidar com as criancas. Ora, todas as mulheres sdo natural e
potencialmente boas professoras de criancas pequenas (AUAD, 2006, p. 65, grifos
da autora).

A citacdo acima nos possibilita destacar que existe no discurso social uma ideia

gue associa as atividades de cuidado e educacdo de criancas a maternidade. Dessa
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forma, trouxe para dentro da cultura escolar a naturalizacdo do conceito de que a mulher
sempre sera mais apta e legitima nos processos de educacéo e cuidado de criangas em
espacos escolares (Louro, 1997; Rosa, 2011). Entdo podemos afirmar, pois, que varios
discursos alinhados a esta ideia foram construindo, de certa forma, a figura da mulher
professora de criangas e associando todo o contexto do espaco escolar de criancas a
cultura da feminilidade.

Consoante Louro (2002) e Auad (2006), € perceptivel que na matriz do
discurso social a mulher é vista como mais naturalmente habilidosa para educar, ensinar
e, principalmente, cuidar de criancas. A mulher € vista socialmente como mais dotada de
bondade, dogura, carinho, amor e paciéncia do que os homens. Tais caracteristicas sédo
vistas como naturais destas, e decisivas para aqueles que pretendem desenvolver
atividades diarias com criancas. De acordo com Ramalho (2002), varios discursos iguais
ou parecidos com o citado contribuiram para a construcao ideoldgica da figura da mulher
professora.

Ainda segundo Ramalho (2002), considera-se como proprias da condicao
feminina algumas representacées do profissional do magistério, tais como devocéo,
paciéncia, docilidade, zelo e cuidado. Ainda de acordo com a autora tais representacoes
estdo alinhadas diretamente a maternidade, e isso é, “no minimo, negar a capacidade do
homem de dar carinho, ter atencéo, zelo e cuidado para com seus filhos e com os filhos
dos outros”. (RAMALHO,2002,P.89).

Portanto, chamo atencdo para a necessidade de se tratar o termo “cuidar’
inserido no texto da lei como categoria de discusséao e reflexdo nos curriculos dos cursos
de Pedagogia, pois, conforme ja referido, existem crencas, opinides e ideias que sdo
cotidianamente disseminadas na sociedade, colocando as atividades de cuidado e
educacédo de criangcas no campo da feminilidade. N&do podemos esquecer, contudo, que
no interior dos cursos de formacédo de professores de criangcas encontram-se também
homens, e que tal categoria esta alinhada, em termos gerais, as questdes de género.

O pensamento de Carvalho (1999) reforca o apelo do fragmento acima. A
autora sugere que as “praticas do cuidado” deveriam ser incorporadas e tratadas como
objetos de estudo, reflexdo e conhecimento sistémico nos cursos de formacdo e

reconhecidas como parte legitima da pratica do profissional em educacéao.
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Ainda tratando a respeito da formacdo do egresso do curso de Pedagogia e
considerando as diretrizes curriculares nacionais para o curso, destaca-se o inciso X, que
afirma que o egresso do referido curso devera demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros,
faixas geracionais, classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais,
entre outras (Resolugcéo n° 1 de 15 de maio de 2006).

Acerca do inciso acima citado, chamo atencdo para a parte do texto que diz
gue o egresso do curso de Pedagogia devera demonstrar consciéncia no que concerne a
diversidade, respeitando as diferencas de géneros e escolhas sexuais.

Volto-me novamente para o interior do curso de Pedagogia e para a
necessidade de uma discussdo mais efetiva sobre as categorias género e escolhas
sexuais no interior do curso, uma vez que entendo que o0s prédios escolares, 0s
curriculos, a préatica pedagdgica, o dito e, principalmente, o siléncio a respeito dessas
categorias contribuem para a efetivacdo das diferencas; para a propagacdo do
preconceito e desrespeito em relacdo as questbes de género e escolhas sexuais dos
sujeitos.

De acordo com Silva (2011), através de sua organizacdo, com seus prédios,
curriculos, docentes, regulamentos, avaliagbes, vigilancias, dentre outros, a escola
contribui para a producéo das diferencas entre os sujeitos. Silva (2011) afirma, ainda, que
as criancas e os profissionais que ndo se reconhecem neste espaco organizado pela
escola através de suas praticas educacionais “[...] sdo considerados diferentes, seja por
distincbes de raca, classe, orientacdo sexual, ou qualquer outra classificacdo que fuja a
norma” ( p. 159).

Diante do pensamento acima, compreendo ser importante pensarmos sobre o
curriculo escolar e suas praticas educacionais, a fim de verificarmos quais sdo os sentidos
e valores que estdo sendo disseminados no interior dos espacos escolares comecando
pela educacdo infantil até a universidade. Baseado e de acordo com silva (2011),
compreendo que é preciso despertarmos para a discussdo sobre quais concepgfes de
género e sexualidade prevalecem nos curriculos das instituicbes escolares e de que
forma essas tematicas ganham corpo nas praticas educacionais das instituicoes

escolares.
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De acordo com Silva (2010), por meio do curriculo se transmite o que €
permitido, legitima-se o que é normal e o que € anormal; o que se mostra como diferente
€ negligenciado, silenciado. Ainda de acordo com o autor, o curriculo afirma o que é
positivo e o que ndo é; o que deve ser conhecido e o que deve ser esquecido, produzindo,
assim, sujeitos e identidades.

Compreende-se que o curso de formagdo em Pedagogia, momento de
formacéo néo apenas do profissional, mas também do ser humano, constitui-se como um
importante espaco de discussao e reflexdo sobre os estudos a respeito das relacdes de
género e escolhas sexuais.

Na condic¢do de aluno do curso de Pedagogia no periodo de 2004 a 2008, ndo
pude perceber quais sdo as concepcOes e bases teoricas de género e sexualidade
discutidas pela instituicdo formadora. Nao identifiquei qual € o lugar do género e da
sexualidade no curriculo do curso, uma vez que nao se problematizou ou discutiu tais
tematicas.

Apesar dessa lacuna de discussdo vivida dentro do curso de formacao,
entende-se que a universidade se mostra como uma das principais instituicdes com
potencial de efetivo combate as ideias e aos discursos sociais preconceituosos em
matéria de género e sexualidade, altamente construidos e disseminados na vida das
pessoas. Acreditamos na necessidade de insercdo de tematicas relacionadas a questdes
de género e escolhas sexuais como categoria de analise nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas dos cursos de formacéo de professores. Utilizar esse espaco para fomentar
o debate sobre os curriculos dos cursos de Pedagogia talvez seja uma grande
oportunidade para se resistir ao constante processo de construcdo de preconceitos
relativos a género e sexualidade.

Colaborando com o raciocinio acima, Louro (2008, p. 46) ressalta que “[...] as
praticas escolares e os curriculos ndo sao meros transmissores de representacdes sociais
gue estdo circulando em algum lugar |4 fora; elas séo instancias que carregam e
produzem representagdes”. De acordo com a autora, silenciar é, pois, adotar uma postura
ou atitude gue significa ficar ao lado de quem ja detém o dominio e a legitimidade.

Entendemos que se de alguma forma pretendemos ndo apenas cumprir a lei,
mas contribuir e demonstrar consciéncia e respeito a diversidade da natureza de género e

as escolhas sexuais, é urgente que voltemos nossos olhares para o interior dos cursos de
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formacgédo de professores — neste caso, para o curso de Pedagogia, que aparece como
um importante espago para se construir uma pratica de reflexdo sobre as questbes de
género e sexualidade que permeiam os discursos, as atitudes e o imaginario das
pessoas.

A discussdo sobre género e orientagBes sexuais deve ndo sO constar nos
curriculos e legislacdes que regularizam os cursos de formacéo de professores, mas deve
perpassar os cursos de formacéo de professores e subsidiar as praticas dos profissionais
da educacao, uma vez que a universidade e a escola, em geral, séo instituicbes que, por
meio de suas praticas, constroem significados, comportamentos, formas de ser ou existir
no mundo. Tornam-se, desta feita, lugares importantes para levantar discussbes que
desconstroem as certezas ali existentes, mormente em relacdo as questdes de género e
escolhas sexuais. Em outras palavras, é necessario aproveitar o espaco da sala de aula
para questionar e desconstruir os estereotipos, as desigualdades e os preconceitos da
ordem de género e sexualidade que encontramos Nnos espagos sociais, incluindo os
institucionais.

Evidenciar, aqui, categorias como cuidar, relacbes de género e orientacdes
sexuais que aparecem na legislacdo e que instituem as diretrizes curriculares nacionais
para o curso de licenciatura em Pedagogia € considera-las como teméaticas que estédo
postas no cotidiano ndo apenas escolar, mas nos mais variados espacos sociais dos
quais participamos.E considerar, ainda, que tal processo é uma necessidade e ao mesmo
tempo um desafio, ao passo que nos convidam a refletir sobre as novas discussdes
acerca das representacdes de género e sexualidade existentes e como sdo constituidas
tanto as feminilidades quanto as masculinidades.

Ainda no contexto do curso de Pedagogia, especificamente no inicio do
primeiro periodo letivo do curso, percebeu-se um espanto por parte de alguns professores
ao encontrar estudantes homens matriculados no curso. Naquela ocasido éramos apenas
dois homens e trinta e oito mulheres, em uma turma de quarenta estudantes.

Falas, relatos e conversas nos corredores da instituicdo pareciam refletir os
nameros estatisticos e as pesquisas que trazem a tona a infima presenca de homens no
processo de escolarizacdo de criancas. Os professores da instituicao relatavam que nao
era muito comum encontrar homens no curso de Pedagogia e se espantavam com a

NosSsa presenca.
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Talvez por esse motivo, com bastante frequéncia surgiam as seguintes
expressdes: “Boa noite, meninas!”, ou “Até amanhd, garotas!”. Instantaneamente, as
colegas de curso chamavam a atencdo dos professores, alertando-os a respeito da
presenca de estudantes homens na sala de aula, ao que se seguia um pedido de
desculpas por parte dos docentes, que repetiam a acdo em ocasides seguintes.

Um fato vivido e relatado pelo professor G, participante da pesquisa realizada
por Fonseca (2011), retrata uma situacdo de preconceito sofrido durante o curso de
formacéao, e tal fato reflete o discurso social que coloca a educacéao formal de criancas
como um espaco ndo destinado aos homens.

O professor G relembra algumas falas externadas pelos professores da
faculdade relativas a presenca de homens no curso de Pedagogia, tais como: “Quando
vocés vao vir de saia?”. De acordo com o professor G, “Vé-se entdo que até a condicéo
sexual estava ultrajada, pelo fato de ser um nimero pequeno de homens estudando com
tantas mulheres” (apud FONSECA, 2001, p. 61).

Ainda tomando como base a realidade numérica dos estudantes homens
matriculados no curso de Pedagogia na Universidade Estadual do Norte de Minas,
verificou-se, por meio de um levantamento realizado no segundo semestre de 2015 junto
a secretaria da instituicdo quel,, na oportunidade, o campus contava com um total de
quatro turmas de Pedagogia, sendo 1°, 3°, 5° e 7° periodos.

No 1° periodo tinha um total de vinte e trés estudantes, sendo todas mulheres;
0 3° periodo contava com trinta e quatro estudantes, e destes apenas 1 era homem. O 5°
periodo, por sua vez, compunha-se de trinta e cinco estudantes, sendo apenas um
homem; e no 7° periodo contabilizava vinte e cinco estudantes, todas mulheres.

Observa-se que a quantidade de homens matriculados em um curso que tem
por objetivo formar professores para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental reflete
os dados estatisticos a respeito da pequena presenca de profissionais docentes do
género masculino atuando no processo de escolariza¢ao de criangas.

Considerando-se o relatado como um agravante da realidade vivida no interior
das salas de aula dos cursos de Pedagogia na instituicao citada acima, ressalta-se que o
fato de os homens estarem em pequena quantidade no interior do curso de formagéo néo

garante que os concluintes do curso se dedicardo ao magistério com criangas.

1 Dados disponibilizados via e-mail pela secretaria da Unimontes (campus Januaria) no dia 27 de outubro de
2015.
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A realidade vivida possibilitou perceber que se entre os muros das escolas nao
é facil encontrar homens em atividade de sala de aula com criangas, nos cursos iniciais
de formacdo de profissionais também ndo € provavel que 0s encontre sem muitas
dificuldades. Em termos quantitativos, € notdria a timida participacdo de homens no
processo de escolarizagao de criangas, o que foi ratificado pela experiéncia no curso de
Pedagogia.

Por essa razdo, a tematica justifica-se pelo reconhecimento e constatacdo da
pequena participacdo de professores em um campo de trabalho que esta dominado por
profissionais do género feminino.

Usualmente utiliza-se a expressao feminizacdo do magistério para homear o
complexo processo histérico que transformou a docéncia — a qual no passado era
exercida unicamente por homens — em uma profissdo atualmente praticada, em sua
grande maioria, por mulheres.

Tal realidade ja era verificAvel h4 mais de trés décadas. De acordo com
Ramalho (2002), os dados do recenseamento demografico de 1980 demonstraram que
86,6% do professorado brasileiro era composto por profissionais do género feminino; no
que se referia especificamente aos anos iniciais, 0 nimero avanca para 96%. Dessa
forma, verifica-se que ha muito tempo as mulheres representam maioria absoluta no
exercicio da docéncia com criangas.

Tomando por base dados mais atuais, o Censo 2012 do Ministério da
Educacao revela um namero total de docentes brasileiros atuando no magistério dos anos
iniciais do ensino fundamental, em efetiva regéncia de classe. Até 25 de maio de 2012,
eram 734.043. Desse quantitativo, as mulheres ocupavam 661.255 vagas; os homens,
72.788. Isso mostra um cenario predominantemente feminino, correspondendo a 90,08%
do professorado brasileiro, enquanto os homens representam apenas 9,92%.

Considerando o estado de Minas Gerais palco da presente pesquisa, de acordo
com os dados do mesmo censo (2012), existem 75.343 docentes atuando em efetivo
exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental, sendo que as professoras ocupavam
69.969 postos de trabalho, ou seja, 92,86%, e os professores homens ocupavam apenas
5.374, o que equivale a apenas 7,14% (BRASIL, 2012).

E possivel observar, por meio dos dados apresentados, a supremacia numérica

das mulheres atuando nos anos iniciais do ensino fundamental e a pequena quantidade
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de homens na condicdo de profissionais docentes em sala de aula nos anos iniciais tanto
no ambito nacional quanto estadual, no caso de Minas Gerais.

Os dados numéricos que retratam o pequeno numero de homens na condicéo
de professores nos anos iniciais do ensino fundamental e a colocacéo social da profissao
como sendo de e para mulheres evidencia que uma pessoa do género masculino que
ocupe a funcdo de professor nos anos iniciais do ensino fundamental muito
provavelmente sera alvo de estranhamento e especulacdes, uma vez que o espaco da
sala de aula, no processo de escolarizacdo de criancas, ndo é socialmente atribuido aos
profissionais do género masculino. Encontra-se com muito mais facilidade a figura da
mulher professora em atividades de sala de aula com as criangas estudantes.

Tal constatacdo se torna mais significativa e ao mesmo tempo provocativa
guando a literatura nos mostra que os homens foram os pioneiros no oficio da docéncia
no Brasil (FILHO, 2003; LOURO, 2003; RAMALHO, 2002).

No Brasil, a educacao iniciou-se e permaneceu hd muito tempo como um
espaco exclusivo do género masculino, considerando tanto o segmento dos alunos
guanto o de professores.

Com a chegada e implantacdo da ordem jesuitica? no Brasil em 1549, a
educacdo brasileira foi assumida pelos padres jesuitas, que tinham como base o
dogmatismo pela abstracdo. Tal educacgéo era ofertada exclusivamente aos homens da
Coldnia. (FILHO, 2003; LOURO, 2003; RAMALHO, 2002).

Durante o periodo colonial, 1500 a 1822 predominaram no Brasil uma educagéo
dirigida a elite, ditada principalmente pelos padres jesuitas que se dedicavam por

um lado a educacao dos filhos das familias tradicionais voltadas a atividade rural e
por outro a ensinar os meninos indigenas (CAMPOS, 1990, p. 1).

De acordo com Ramalho (2002, p. 37),

Nesse periodo inicial da colonizagédo do pais, foi oferecido aos indios e colonos o
ensino elementar e, aos homens da classe dominante, o ensino médio ministrado
por preceptores. A educacdo superior era limitada a classe sacerdotal e &
sociedade civil graduada nos centros europeus.

2 Os jesuitas eram padres da Igreja Catdlica que faziam parte da Companhia de Jesus em 1534, liderados
por Inacio de Loiola. A Companhia de Jesus foi criada logo ap6s a Reforma Protestante (século XVI),
como uma forma de barrar o avancgo do protestantismo no mundo. Portanto, esta ordem religiosa foi criada
no contexto da Contrarreforma Catélica. Os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil no ano de 1549, com a
expedicao de Tomé de Souza.
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Diante das cita¢cdes acima, verifica-se que por muitos anos a educagéo no
Brasil permaneceu sobre total comando masculino, ou seja, de e para os homens da
época, quando quem ensinava e quem aprendia pertencia ao género masculino.

De acordo com Ferreira (2008, p. 85), “[...] o magistério foi uma profissdo
dominada pelos homens até meados do século XVIII". Nesse sentido, para Ramalho
(2002, p. 40), a profissdo passou do “[...] exclusivamente masculino ao
predominantemente feminino”.

A associacdo da profissdo docente com criancas a caracteristicas ditas
femininas pode ter contribuido para o afastamento dos homens do campo de trabalho.

Ramos (2011) traz um raciocinio que contribui para exemplificar tal associa¢éo

da docéncia com o universo da feminilidade. De acordo com ele,

Contudo e apesar das muitas transformages experimentais no mundo social,
ainda prevalece um discurso corrente uma concep¢do sobre docéncia muito
préxima do pensamento e do discurso das primeiras décadas do século XX que
associava o ensino primario 4s caracteristicas femininas, como amor as criangas,
abnegacéo e delicadeza (RAMOS, 2011, p. 126).

Porém, o que verdadeiramente desperta nossa atencdo e nos interessa nao €
necessariamente o baixo nimero de homens atuando na profissdo, e sim a sua
existéncia, ainda que em quantidade reduzida. Os homens permanecem dividindo os
espacos escolares destinados a escolarizacdo de criancas com as mulheres, e é
justamente isso que move as inquietacdes do presente trabalho, ou seja, que nos faz
pensar como esses homens séo percebidos, o que as pessoas pensam e falam a respeito
de sua presenca na profissao.

Outra rica experiéncia em espaco de escolarizacdo de criangas que nos
possibilitou perceber um pouco mais a respeito da pequena presenca de docentes
homens em atividades de escolarizacdo de criancas e, paralelamente, alargar o interesse
pela teméatica estudada foram os estagios supervisionados em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental durante o curso de Pedagogia. Nas escolas onde os estagios foram
realizados, percebeu-se que had uma escassez de docentes do género masculino atuando
no campo de trabalho; na oportunidade nao foi encontrado nenhum homem exercendo a
profisséo de professor dos anos iniciais do ensino fundamental em sala de aula.

Em contrapartida, as experiéncias e vivéncias proporcionadas pela realizacao

dos estagios evidenciou que a figura do profissional do género masculino em contexto
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escolar de criancas aparece muito frequentemente relacionada as funcdes de porteiro,
vigia, zelador, inspetor de aluno, professor de educacao fisica ou em fungBes de apoio.
Tal realidade evidencia a existéncia de uma espécie de espaco da masculinidade dentro
das escolas de e para criangas.

Nesse sentido, Ferreira (2008, p. 14) traz o seguinte posicionamento: “[...]
poucas pessoas tém na memoria um professor nos anos iniciais de escolarizagéo [...].
Refiro-me ao professor regente de turma que ensina a ler e a escrever”.

Na condicéo de profissional de género masculino, formado em Pedagogia no
primeiro semestre do ano de 2008, apds vivenciar tal realidade em contextos de
escolarizacdo de criancas, as inquietacfes ja latentes em relagcdo ao baixo nimero de
homens no curso que frequentei aumentaram significativamente, assim como a vontade
de estudar tal assunto de forma sistematizada.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a minha figura de homem e estagiario
chamava a atencdo dos membros da comunidade escolar, que pareciam acreditar que a
minha presenca ndo condizia com aquele espaco. Com frequéncia, nos primeiros dias de
estagio, as criancas e 0s pais e/ou responsaveis pelas criancas estudantes ficavam me
olhando como se algo de diferente ou estranho estivesse acontecendo, ou como se eu
fosse realmente um sujeito “fora de lugar” (CARDOSO, 2004), um “estranho no ninho”.

Nos intervalos, especificamente na sala dos professores, ocupada
majoritariamente pelas professoras, a minha presenca era motivo de olhares
desconfiados, estranheza e indagactes. Estar ali era o suficiente para que as professoras
baixassem o tom das suas vozes ou para mudassem bruscamente de assunto, talvez
porque ndo estavam acostumadas com a presenca de um homem transitando e dividindo
um espaco que era exclusivo delas.

Considerando que as relagbes de género sdo constituidas como relagbes de
poder, com posi¢cdes hierarquizadas, mesmo estando em minoria em relacdo as mulheres
no espaco da sala dos professores durante os intervalos do estagio, a impressao que
tinha era que a minha presenca na condicdo de homem contrastava com o ambiente em
gue eu me encontrava, e exigia-se de todos, neste ambiente, uma determinada forma de
comportamento.

Também na condicdo de professor atuando em uma instituicdo de educacao

escolar para criangcas, Ramos (2011, p. 24) afirma que durante a sua experiéncia
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profissional, no contexto institucional de educacdo infantil, percebia o fator
“estranhamento em relacdo a sua presenca’.

Ainda de acordo com o professor Ramos (2011, p. 24, grifo o autor), “O fato de
ser homem atuando em um espaco majoritariamente ocupado por mulheres era motivo
suficiente para que algumas pessoas me vissem como um corpo estranho, um forasteiro,
um sujeito fora do lugar, especialmente nos primeiros meses de trabalho”.

Percebe-se, diante da citacdo acima, que a presenca de Ramos (2011) no
contexto escolar de criancas ndo passou despercebida aos olhos das pessoas. Tal
realidade pode ser justificada pelo fato de que o senso comum social através das relacdes
de género colocou o0 espaco escolar de criancas no campo da feminilidade, e a medida
gue um homem entra neste espaco profissional acaba sendo considerado um estrangeiro.

Além das experiéncias vivenciadas como aluno do curso de Pedagogia e
durante a realizacdo dos estagios supervisionados, outras situacbes contribuiram
significativamente para a escolha da tematica deste estudo, a saber: na condicdo de
professor regente em uma turma multisseriada® na Escola Municipal Jo&do de Queiroz, no
municipio de Lontra (MG), assim como na funcéo de professor no curso de magistério em
duas escolas dos municipios de Januaria (MG) e em uma escola localizada no municipio
de Pedras de Maria da Cruz (MG).

Nos cursos de magistério foi possivel verificar a escassez de alunos do género
masculino inseridos no curso. Das trés turmas nas quais atuei, encontrou-se apenas cinco
homens; talvez esta realidade esteja ligada ao fato de o curso preparar profissionais para
atuar na educacéao infantil, ou seja, no processo de escolarizagédo de criangas, um campo
de trabalho que esta no campo das ideias ligadas ao universo feminino, além de ser
numericamente dominado por mulheres, conforme dito anteriormente.

Quando professor dos anos iniciais nha Escola Municipal Jodo de Queiroz, no
municipio de Lontra (MG), eram evidentes os estranhamentos e a desconfianca dos pais
e/ou responsaveis pelas criancas estudantes nos primeiros dias letivos. Alguns deles
chegavam a porta da sala de aula e pediam para as criangcas chamarem “A
PROFESSORA”. Um pai relatou que jamais esperava encontrar um homem trabalhando

na sala de aula com criancas tdo pequenas (faixa etaria a partir de 4 anos).

3 Turma multisseriada é uma forma de organizacao de estudantes de diferentes séries, idades e niveis de
aprendizagem em um mesmo espaco ou na mesma sala de aula.
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Souza (2008, p. 28) descreve o relato de um professor homem, participante de
sua pesquisa. De acordo com o docente pesquisado, ao ser perguntado se ja havia sido
alvo de estranhamento alguma vez durante o exercicio da docéncia com criancas pelo
fato de ser homem, ele externou a seguinte resposta: “Sim, alguns pais me olharam no
inicio meio de lado [...]. Um pai confessou que esperava encontrar uma mocinha na sala
de aula e de repente deparou-se com um marmanjo”.

As citacOes acima reforcam a importancia do presente trabalho, uma vez que
demonstram a existéncia de uma espécie de estranhamento de pais de criancas
estudantes sobre a presenca de um homem atuando na condi¢cdo de professor nos anos
iniciais do ensino fundamental. Parece que o espaco da sala de aula com criangas é
condicionado a figura da mulher professora, que € vista e aceita de modo bem natural.
Porém, diante do exposto até aqui ndo se pode dizer a mesma coisa quando se tem um
homem na sala de aula com criancas.

Conforme j& assinalado, a aproximac¢ao com o tema de estudo faz parte de um
processo de amadurecimento académico que se iniciou na graduacdo no curso de
Pedagogia, no periodo de 2004 a 2008. Na oportunidade, pude desenvolver, como
trabalho de concluséao de curso, uma pesquisa que teve como foco de estudo a presenca
masculina no magistério das séries iniciais. O resultado apontou que para os professores
pesquisados 0 magistério nos anos iniciais ndo € uma profissdo exclusiva para mulheres;
estes se mostraram contrarios a ideia de que o campo de trabalho com criancas seja
atribuido apenas ao universo feminino. Na visdo dos professores pesquisados em meu
trabalho, o exercicio da profissdo nos anos iniciais € para quem gosta de criangas e,
principalmente, para quem tem compromisso, responsabilidade e dedicagdo, ou seja,
trata-se de uma questdo de competéncia, e ndo de género. Mostram-se satisfeitos na
profissdo e conscientes da importancia e responsabilidade do oficio que exercem.

Cardoso (2004) levanta resultado parecido em seu trabalho, mostrando que os
homens néo identificam o magistério como uma profissdo feminina, dada a presenca
deles no processo de escolarizagéo de criangas.

Através do trabalho realizado com os professores em meu trabalho de
conclusdo de curso na graduacédo, foi possivel perceber, ainda, que as dificuldades
enfrentadas pelos professores sdo teoricamente as mesmas enfrentadas por qualquer

profissional responsavel pelo processo de alfabetizacdo de criancas, independentemente
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do género. Ademais, os homens professores apontaram como dificuldades enfrentadas
na profissdo a questdo da indisciplina dos estudantes, a falta de apoio pedagogico por
parte da escola, a auséncia da familia na vida escolar de seus filhos e a desvalorizacéo
profissional.

Assim, vé-se que, diante dos resultados apresentados, os estudos iniciados na
graduacao podem avancar na busca de um maior aprofundamento a respeito da temética
em destaque, aproximando-se cada vez mais de uma reflexdo sobre os discursos e
significados que permeiam a participacdo de homens nos primeiros anos de escolarizacao
de criancgas no ensino fundamental.

Considerando a questdo posta acima e a partir da minha experiéncia
profissional em sala de aula com criancas e na condicdo de estudante do curso de
Pedagogia, foi possivel evidenciar que os profissionais ou estudantes de género
masculino ali inseridos sdo submetidos a especulacées e brincadeiras em relacdo a
profissdo que exercem, sendo alvos de caricaturas, rétulos, apelidos e por vezes
preconceitos e discriminacfes, sendo chamados de homossexuais ou mulherzinha.

No trabalho de Novaes (1994) é possivel perceber que a presenca de homens
responsaveis pela educacado primaria de criangas é motivo de espantos. De acordo com a
autora, “As professoras se espantam quando veem um homem se interessando pelo
magistério — surge até a davida quanto a sua masculinidade [...]. O espanto cresce
guando o homem é bem-sucedido no seu trabalho” (NOVAES, 1994, p. 104).

Percebe-se que a atribuicdo da docéncia com criancas as mulheres é tao forte
e natural que causa espanto um homem ser bem-sucedido na profissdo. E como se, por
ser homem, néo tenha capacidade profissional para trabalhar no processo de
escolarizacao de criangas e, consequentemente, o fracasso no exercicio da profissdo € o
resultado mais aceitado e esperado.

Tal expectativa em relacdo ao trabalho do professor com criangas nos anos
iniciais do ensino fundamental pode ser resultado do constante processo social de
diferenciacdo de género, uma vez que 0s sentimentos e comportamentos de amor,
carinho, dedicagédo e cuidado — projetados como fundamentais para se trabalhar com
criangcas — foram culturalmente ligados ao género feminino, ao universo da feminilidade,
ao mesmo tempo em gque se negou ao género masculino a capacidade de externar tais

sentimentos e caracteristicas.
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Diante deste cenario, quando um homem se interessa e ingressa no magistério
com criangas pequenas, provavelmente sofrerd especulacbes e serd alvo de
estranhamento e conflitos, devido a sua presenca no espaco escolar de criancas.

Entende-se que a participacdo de homens no magistério dos anos iniciais nao
pode ser esquecida, uma vez que a tematica se mostra um fértil terreno de reflexdo, pois
é fato que existe a presenca de profissionais do género atuando no campo de trabalho.
Os nimeros do Censo 20124 nos mostram e comprovam tal realidade. Essa conjuntura
também destaca que a presenca do professor na docéncia com criancas proporciona
caminhos ainda pouco explorados, haja vista que a bibliografia existente contempla quase
que exclusivamente a profisséo sob o viés feminino (Ramalho 2002).

Ferreira e Carvalho (2006, p. 155) contribuem com o raciocinio acima ao
enfatizarem que os estudos de género tém dado destaque ao magistério como um espaco
feminizado, de acordo com os autores, ainda sao raros os estudos que consideram o
magistério como espac¢o masculino nos anos iniciais do ensino fundamental.

Tal assertiva pbde ser constatada no momento em que me propus a
desenvolver este trabalho, pois ao procurar literaturas que tratam especificamente a
respeito da presenca do homem nas primeiras séries do ensino fundamental, objetivando
subsidiar e fundamentar as discussfes aqui propostas, observou-se que existe uma
lacuna nas bibliografias que tratam especificamente do professor de género masculino
nas seéries iniciais do ensino fundamental. Ou seja, falta uma producdo tedrica que
considere e discuta a questdo do professor de género masculino nos anos iniciais do
ensino fundamental, que o coloque como foco de pesquisa.

Trata-se, portanto, de uma busca no sentido de compreender melhor a
presenca de professores do género masculino em um espaco formal de educacédo de
criangas.

A experiéncia vivida na condicdo de homem inserido no contexto de educacéo
de criangas, seja no curso de formacgéo, na condi¢cdo de aluno ou na figura de professor,
permitiu vé-la superficialmente, apenas a margem ou por fora.

Busca-se, a partir deste trabalho, a efetivacdo de uma leitura sistematizada e
alinhada a perspectiva cientifica, sem com isso estabelecer verdades absolutas, ideias

dogmaticas ou teorizacbes que sinalizem para o encerramento das discussdes; pelo

4 Fonte: MEC, Inep e Deed.
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contrario, busca-se alinhado a idéia de Fonseca (2011), alavancar ainda mais as
indagacoes e despertar interesses em outros pesquisadores em propor cada vez menos
respostas dogmaticas, mas sim perguntas, discussoes e reflexfes a respeito da tematica
proposta neste trabalho. Este trabalho esta ancorado no pensamento de Ferreira (2008),
gue tece andlises sobre o magistério, e de acordo com ele: “[...] se os estudos sobre o
magistério feminino ainda ndo deram todas as respostas possiveis, 0 magistério sob o
ponto de vista dos homens tem muito mais questdes a responder” (p. 139). Assim sendo,
ainda de acordo com o referido autor, busca-se problematizar e instigar mais
guestionamentos e reflexdes sobre a tematica estudada.

Nesta pesquisa, pretendeu-se trabalhar justamente com o que Ramalho (2002)
classificou de “excegao a regra”, com um olhar reflexivo a respeito dos docentes homens
gue atuam em uma area dominada discursiva e numericamente pelas mulheres
professoras.

A escolha do tema para estudo justificou-se em variados momentos no corpo
do texto, porém sem que assim esteja classificado. Dessa forma, faz-se pertinente
elucidar que ndo procurou-se aproximar do objeto de estudo ou a temética de pesquisa
com a intencao de estuda-las no contexto do curso de Pedagogia e das atividades com
criangas entre 0s muros escolares, seja como estudante, estagiario ou professor. Percebi
qgue fui escolhido pela temética e pelas questdes que indagam, norteiam e discutem a
presenca de homens na condicdo de professor nos anos iniciais do ensino fundamental.

Portanto, escolher como foco de estudo a presenca do docente de género
masculino no processo de escolarizacao de criancas € escolher falar sobre os homens
gue exercem uma profissdo que para alguns é totalmente feminina; é de certa forma
considerar que a presenca desses profissionais foi esquecida tanto entre os muros da
escola, quanto na literatura. E ampliar as discussdes sobre os lugares, espacos,
ocupacoes, desempenho e atuacado das masculinidades e também das feminilidades, uma
vez que, ao falar sobre um ndo se pode desconsiderar o outro.

Para alcancar os objetivos propostos para a realizagéo deste trabalho utilizou-
se, além de pesquisa bibliografica, o uso de entrevistas semiestruturadas, as quais foram
aplicadas com seis sujeitos, sendo duas professoras que trabalham no magistério dos
anos iniciais ao lado de um professor e quatro mées de criancas estudantes, alunas de

dois professores nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Entendendo que os discursos que se propagam a respeito de algo sao
instrumentos que os sujeitos utilizam para dar sentido ao mundo em sua volta, buscou-se,
a partir das falas dos sujeitos de pesquisa, identificar quais sdo os discursos presentes
nas narrativas diante da presenca de um professor em sala de aula nos anos iniciais do
ensino fundamental.

E importante destacar que a aproximacdo com o tema evidenciou que ainda
sd0 escassos, na literatura, trabalhos e pesquisas que abordam e discutem estas
guestoes.

Carvalho (1998) identificou tal realidade ha dezessete anos. Segundo a autora,
“[...] pouco se tem escrito, no campo educacional, sobre os professores do sexo
masculino, levando em consideracdo suas identidades de género”. Carvalho (1998)
enfatiza, ainda, que a auséncia de trabalhos sobre este assunto ndo parece ser
exclusividade do meio académico brasileiro.

Ainda de acordo com a autora, a escassez de estudo de género na area
educacional que considere os docentes do sexo masculino como sujeitos de pesquisa
justificou a sua ousadia em expor indagacfes a respeito da temética. Para ela, as
indagacdes propostas podem instigar outros pesquisadores a levarem a discussao
adiante.

Dez anos ap0s a constatacao de Carvalho em relagédo a escassez de trabalhos
gue abordam a tematica estudada, ou seja, que mantenha homens no exercicio da
docéncia com criancas como foco do estudo, Ferreira (2008, p. 135) reconhece que
houve um avanco ou, segundo ele, um “[...] boom, ainda que pequeno” na producao
académica sobre homens e masculinidades.

Ferreira e Carvalho (2006), concordando com a escassez de trabalhos que
consideram os sujeitos do género masculino como professores de criancas no foco da
discussdo enfatizam que; “O magistério da educacéao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental € um campo feminizado, sendo raros os estudos empiricos sobre a docéncia
nele exercida por homens” (FERREIRA; CARVALHO, 2006, p. 143).

Ainda segundo Ferreira (2008, p. 23), até meados da década de 1990, os
estudos sobre a figura do homem no magistério eram reduzidos, e estes comecaram a
ganhar destaque em termos numéricos no final da década. Para o pesquisador, a medida

que os estudos sobre género tratam a docéncia como um campo de atuacdo das
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mulheres, de certa forma acaba contribuindo para despertar o interesse pelo estudo dos
sujeitos homens na profissdo. De acordo com ele, “...] fazer uma pesquisa sobre este
tema ha uma década teria sido muito mais dificil, dada a precariedade de trabalhos,
principalmente no Brasil, sobre o assunto” (FERREIRA, 2008, p. 135).

Apés sete anos da observagdo de Ferreira (2008), Aradjo (2015) constatou a
ocorréncia de um relativo aumento de trabalhos que se interessam em pesquisar a
presenca dos docentes homens nos anos iniciais, porém reconhece que as iniciativas
ainda séao timidas.

E perceptivel o pequeno aumento em relacdo ao nimero de pesquisas que
tratam especificamente de profissionais de género masculino atuando como professores
Nnos anos iniciais nos ultimos anos, uma vez que a maioria dos trabalhos encontrados com
este foco de estudo datam especificamente a partir dos anos 2000.

De acordo com Cardoso (2004, p. 3), “...] recentemente temos assistido a
vasta proliferacdo de estudos cuja tematica estd ligada a profissdo docente, nos quais,
inclusive, destacam-se analises das relagdes de género”.

Considero bastante pertinente o fato de os estudos sobre a profissdo docente
esteja trazendo reflexdes e andlises a respeito das relacdes de género, iSsO nos
possibilita pensar tais relacbes e problematiza-las ndo apenas no contexto da profissao
docente, mas nos mais variados espacos sociais e profissionais existentes.

Louro (1992) contribui com a discusséo ao enfatizar que

Grande parte dos estudos académicos tém-se direcionado as discussdes sobre o
oficio de professoras, analisando a macica presenca das mulheres na profisséo do
magistério. Parece-me [...] importante notar que, ao contrario do que alguns
pensam, se temos poucos trabalhos sobre a educacdo de meninas e mulheres,
talvez tenhamos ainda menos estudos sobre a formag¢do de meninos e homens
(LOURO, 1992, p. 62, grifos da autora).

Diante do exposto, o presente trabalho pretende contribuir para levantar
debates e discussdes a respeito da tematica em questdo, dando relevancia e
problematizando a participacdo de homens no contexto escolar de criancas, acreditando
gue se trata de um campo de pesquisa que ainda tem muito a dizer.

Este trabalho estd dividido em seis partes. A primeira trata-se da presente

introducdo. A segunda, por sua vez, apresenta trabalhos e algumas pesquisas que
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tiveram como objetos de estudo e discussao a presenga docente do género masculino em
atividades de cuidado e educacgao de criangas.

A terceira apresenta a abordagem tedrica metodologica que subsidiou as
discussdes e 0s objetivos propostos para a realizacao deste trabalho.

A gquarta parte discute alguns temas que subsidiam e perpassam as reflexdes e
discussdes a respeito da tematica estudada, tais como relagdes de género, o binarismo
baseado no sexo, construcdo social das diferencas entre o ser homem e o ser mulher e
masculinidade. Realizamos, além disso, uma discussdo sobre os aspectos gerais do
ensino fundamental no ambito nacional, a organizacdo deste no estado de Minas Gerais e
a categoria género na organizacao curricular do ensino fundamental.

A quinta apresenta o resultado das analises e discussdes das categorias de
analise que serviram de base para a identificacdo dos discursos que estdo presentes nas
falas dos sujeitos de pesquisa apés a aplicacdo do instrumento utilizado para a producéo
das informacfes, segue-se a esta a sexta parte que refere-se as consideracdes finais
sobre o trabalho. As informac6es foram analisadas segundo a perspectiva de Michel
Foucault (1970), ou seja, a intencéo é ler as falas dos sujeitos de pesquisa em torno da
analise do discurso. Ancorado na leitura de Foucault (1970) (2008), entendemos que
todos os sujeitos, ao se expressarem, estdo produzindo sentidos, e toda a producdo de
sentido trata-se de uma forma de discurso que esta fundamentalmente subsidiada pelas

relacGes de saber/poder.
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2 O QUE DIZEM ALGUMAS PESQUISAS A RESPEITO DA PRESENCA DOCENTE
DO GENERO MASCULINO NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS

Neste capitulo serdo apresentados, apds levantamento bibliografico, alguns
trabalhos e pesquisas que trazem como foco de seus estudos a presenca docente do
género masculino em atividades escolares de cuidado e educacao de criancgas, tais como
pesquisas que abordam a presenca de homens no processo de escolarizagéo de criancas
especificamente no ambito da educacéo infantil, do ensino fundamental e da educacao
infantii e do ensino fundamental, além de outros trabalhos que discorrem sobre a
presenca de homens no processo de escolarizagédo de criangas.

Para subsidiar as discussfes acerca da presenca de homens no processo de
escolarizacdo de criancas, o presente trabalho utilizou como literaturas balizadoras os
estudos e pesquisas a partir de Saparolli (1997), referenciado por Carvalho (1998, p. 7)
como um estudo pioneiro no Brasil, o qual realizou uma das primeiras localizacbes de
professores homens atuando no processo educacional de criangas, mais especificamente
na educacéao infantil em creches do estado de Sao Paulo.

De certa forma, o trabalho de Saparolli (1997) possibilitou o inicio das primeiras
discussOes e reflexdes a respeito da pequena presenca de homens na condicdo de
profissionais da educacgédo de criancas no Brasil. Sendo assim, considerando o periodo a
partir do trabalho citado, realizou-se um levantamento de alguns trabalhos que tratam,
direta ou indiretamente, da tematica elencada neste estudo.

Salienta-se que mesmo tendo como foco de estudo deste trabalho os
professores do género masculino que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, no
momento de selecdo e leitura dos trabalhos e pesquisas que abordam a teméatica ndo nos
abstivemos de pesquisar trabalhos que tratam exclusivamente de homens que atuam na
etapa de ensino da educacédo infantil, por considerarmos que estes contribuirdo para
subsidiar as discussbes e reflexbes a respeito da teméatica elencada, uma vez que
concatenam-se com as discussdes a respeito da presenca e atuacao de profissionais de
género masculino em atividades de escolarizacdo de criancas.

Respeitando as consideragbes e especificagcbes acima, em pesquisas de
buscas realizadas na Associacao Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
(Anped) — especificamente nos GTS 7 (Educagéo de criangas de 0 a 6 anos), GT 13
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(Educacao fundamental) e GT 23 (Género, sexualidade e educacdo) —, selecionou-se
alguns artigos, dissertacdes e teses que tratam da tematica em destaque neste estudo,
sobre os quais discorreremos a seguir. A escolha dos trabalhos selecionados teve como
critério o fato de tratarem a respeito da presenca de homens na condi¢céo de professores
de criangcas no processo de alfabetizacdo, tanto na educacgao infantil quanto nos anos
inicias do ensino fundamental ou trabalhos que, de certa forma, tratam de tematicas que
perpassam a discussdo elencada no presente trabalho, tais como aqueles que trazem
discussfes dentro do contexto da profissdo docente alinhada as questdes e as relacdes
de género, masculino, feminino, identidade, dentre outras categorias que dialogam com a

tematica elencada no presente trabalho.

2.1 Pesquisas que abordam a presenca de homens no processo de escolarizacao
de criancas no ambito da educacdo infantil

Destaca-se que a escolha da Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacéo (Anped) como espaco de busca e pesquisa de trabalhos e artigos
cientificos com a finalidade de subsidiar as discussdes propostas neste trabalho justifica-
se pelo fato de esta ser uma instituicdo que atua de forma decisiva e comprometida nas
principais lutas pela democratiza¢do, universalizacdo, desenvolvimento e fortalecimento
da educacéo no Brasil.

Ao longo de sua trajetéria, a Anped construiu e consolidou uma pratica
académico-cientifica destacada e, nesse percurso, contribuiu para fomentar a
investigacdo e para fortalecer a formacédo pos-graduada em educacdo, promovendo o
debate entre seus pesquisadores, bem como o apoio aos programas de pés-graduacéo.®

Dessa forma, a Anped configura-se como um importante espaco de
conhecimento e aperfeicoamento para professores, estudantes, gestores e pesquisadores
em educacdo em geral. Mostra-se no cenario nacional como um importante espaco de
discussoes, reflexdes e debates cientificos sobre a area educacional, contribuindo para a

produgdo de uma relevante produgdo cientifica sobre o0s mais variados temas

5 Disponivel em: <http://www.anped.org.br/sobre-anped>. Acesso em: 20 julho. 2016.
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educacionais e constituindo-se em uma solida referéncia na producédo e divulgacdo do
conhecimento em educacéo.®

O periodo de busca e selecdo dos artigos que convergem com a tematica em
destaque ocorreu a partir do ano de 2003, ano de criacdo do GT 23 (Género, sexualidade
e educacgdo), indo até o segundo semestre de 2015, quando estabeleceu-se uma busca
nos GTs 23 (Género, sexualidade e educacao), 7 (Educacao de criancas de 0 a 6 anos ) e
13 (Educacao fundamental).

O trabalho Trajetorias na docéncia: professores homens na educacédo infantil,
de Altmann e Monteiro (GT 23 — 36° ANPED), é fruto de uma pesquisa realizada com
homens professores de criancas na educacao infantil em um municipio de grande porte
do interior do estado de S&o Paulo. Neste trabalho, as professoras realizaram uma
investigacdo sobre as trajetérias de vida e profissional dos homens docentes de criancas,
analisando aspectos como o contexto de escolha da profissdo, a trajetéria de formacéo,
os percursos profissionais e as relagcbes de género que atravessam as trajetérias dos
sujeitos da pesquisa.

Para as professoras Altmann e Monteiro (2013), a abordagem de seu trabalho
possibilitou uma desnaturalizacdo da nocdo de educacgédo infantii como profissdo do
género feminino.

Através das narrativas dos professores pesquisados sobre o ingresso na
carreira, as autoras constataram algumas situacdées que sinalizam para uma persisténcia,
no cotidiano da educacao infantil, de uma visdo naturalizada sobre o campo de trabalho
por parte de familiares das criancas estudantes e de profissionais da escola que atuavam
no cotidiano da escola infantil pesquisada.

E como se a escola infantil devesse ser ocupada apenas por mulheres, isto €, o
campo de trabalho esta naturalizado como pertencente apenas ao universo considerado
feminino.

No que diz respeito as relacdes de género dentro do contexto da educacao
infantil, quando se tem um homem atuando na profissdo, as professoras Altmann e
Monteiro trazem em seu trabalho a seguinte consideragéo: “O periodo inicial da docéncia

na Educacdo Infantii se mostra como o momento no qual as relagdes de género,

6 Disponivel em: <http://www.anped.org.br/sobre-anped>. Acesso em: 20 julho. 2016.
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ocorrendo de maneira desigual, sdo evidenciadas e se tornam um problema a ser
superado na carreira dos sujeitos” (ALTMANN; MONTEIRO, 2013, p. 13).

Ao encontrar um homem ocupando um espaco profissional naturalizado como
espaco Unico de e para mulher, aparecerdo os discursos e as relacdes que visam
enquadrar cada género de acordo com 0S seus respectivos espacos, ou seja, o que é de
homem e o que € de mulher; profissdo de homem e profissdo de mulher. Um homem
ocupando uma profissdo no contexto escolar que nao é atribuida ao género masculino
estara envolto por discursos e ideias dogmaticas binarias que diferenciam e excluem,
construindo espacos e gerando comportamentos socialmente aceitos para homens e para
mulheres, uma vez que estes profissionais responséaveis pelo processo de escolarizacao
de criancas estdo atravessando a fronteira ou sombreando as normas e discursos que
naturalizam os espacos e profissdes para homens e para mulheres. Sendo assim, a sua
participacdo neste contexto tdo naturalizado como feminino ndo ocorrerd de forma
tranquila e sem contratempos.

Ja4 o artigo de José Edilmar de Souza, intitulado Homem, docéncia com
criangas pequenas: o olhar das criancas de um centro de educacéo infantil (GT 07 — 37°
Anped), objetivou discutir a visdo das criangas de uma turma de um Centro de Educacéo
Infantil a respeito do ingresso e da trajetoria de um professor na instituicao.

Souza (2015) cita o estudo como parte de uma pesquisa mais ampla cujo
objetivo foi analisar o ingresso e a trajetéria de dois professores em duas instituicbes de
educacéao infantil a partir da visdo da comunidade de professores, da gestdo escolar, além
de familiares e criancas estudantes das instituicdes pesquisadas.

O objetivo do artigo foi discutir as visbes das criancas estudantes de uma das
instituicbes investigadas a respeito do ingresso e da trajetoria de um professor na
instituicdo. O mesmo autor constatou em seu trabalho que as experiéncias positivas ou
negativas que as criangas tém com o professor sdo elementos definidores da sua
aceitacdo ou nao pelas criancas. Segundo ele, “[...] no entanto, para as criancas o mais
importante ndo € ter um professor ou professora, mas um profissional que lhes propicie
experiéncias significativas” (SOUZA, 2015, p. 15).

O poéster de Fabiana Cristina de Souza apresentado na Anped, intitulado

Diferencas de género na escola: Interiorizacdo do masculino e do feminino (GT 23 — 28°
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Anped), voltou-se para 0s aspectos que especificam as relagcdes entre educadora e
educandos tomando por base a categoria do género.

Souza (2005), por meio de uma pesquisa de carater etnografico, objetivou
realizar uma apresentacdo a respeito de como o género se manifesta e se afirma na
pratica pedagdgica de uma professora de educacdo infantil e como eram vistas pelas
professoras as interagcdes entre meninos e meninas.

O autor aludido buscou entender em seu trabalho como a professora elaborava
sua pratica sobre as questfes de género. Através da andlise das observacfes sobre o
trabalho da professora pesquisada, constatou que esta compartilhava “[...] um olhar
estereotipado sobre os papéis socialmente aceitos e recomendados para meninos e
meninas” (SOUZA, 2005, p. 6). Logo, deixa claro que “As relagbes pedagdgicas que sao
construidas na escola estdo carregadas de simbolizacbes e as criancas aprendem
normas, conteudos, valores, significados, que lhes permitem interagir e conduzir-se de
acordo com o género” (id., ibid.).

Através do trabalho citado acima podemos evidenciar que a escola —
geralmente na condicdo de primeira instituicAo social frequentada pela crianca e
carregada de discursos, simbolos e diferencas nas relacdes de género — acaba
construindo e reforcando a dicotomia entre meninos e meninas; ensina e institui
diariamente e a todo instante maneiras de ser e de se portar como tais, seja através dos
projetos pedagdgicos, das brincadeiras, das falas e comportamentos dos professores, no
recreio, no dito e no ndo dito. Na escola certamente estara em evidéncia um discurso e
uma relacdo dicotdbmica entre o que € ser e pertencer ao universo dos meninos e o que é
ser e pertencer ao universo das meninas.

A pesquisa do professor Joaquim Ramos (2011), que culminou com a
dissertacao intitulada Um estudo sobre os professores homens da educacéo infantil e as
relacdes de género na Rede Municipal de Belo Horizonte — MG, estabeleceu como foco
de investigagdo o ingresso e a permanéncia de professores homens na educacgdo de
criangas pequenas em instituicdes publicas de educacdo infantil do municipio de Belo
Horizonte (MG).

O autor supramencionado, utilizando a categoria de género, dentre outras, teve
como pretensdo compreender como os professores do sexo masculino da rede municipal

de educacao da cidade de Belo Horizonte interagiam com a educacao infantil e com a
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comunidade escolar. Para responder as questdes que nortearam este trabalho, os
sujeitos pesquisados foram os homens professores da educacdo infantil, diretores,
coordenadores e uma gerente pedagdgica da escola.

Apos a realizacdo da analise dos dados da pesquisa, Ramos (2011) ressalta a
possibilidade de afirmacdo de que os professores homens da educacao infantil s&o
“naturalmente” encaminhados para exercerem outras fungcdes dentro da profissao, tais
como funcbes de apoio ao magistério ou para exercerem a docéncia em turmas com
criancas de maior faixa etaria (maiores), ja que, segundo ele, as demandas relacionadas
as acdes de cuidado corporal das criancas sdo menores.

Uma das suas principais constatagbes em relagdo aos professores
pesquisados € que, para além do estagio probatorio exigido pela legislacdo, os
professores do género masculino necessitam de um tempo para demonstrar que possuem
as competéncias e as habilidades para trabalhar com atividades de cuidado e educacgao
de criancas pequenas, ou seja, como profissionais da educacao infantil. O professor

Ramos (2011) categorizou este tempo de periodo “comprobatério”.

2.2 Pesquisas que abordam a presenca de homens no processo de escolarizacéo
de criancas no ambito dos anos iniciais do ensino fundamental.

Esta parte do texto terd como foco de analise trabalhos que tratam da presenca
de professores no contexto escolar de criangas, especificamente nos anos iniciais do
ensino fundamental.

O artigo de Francisco Assis Cardoso (GT 23- 30° Anped), Homens fora de
lugar? A ldentidade de professores homens na docéncia com criancas, fruto de sua
dissertacdo de mestrado, reflete sobre as marcas da identidade de professores no
trabalho docente com criancas de seis a oito anos de idade em atividade de trabalho na
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Cardoso buscou compreender como 0s
professores constroem sua identidade com base nas relacdes de género vivenciadas no
dia a dia das escolas.

O foco do estudo foi os docentes homens da Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte em situacdes e atividades de trabalho escolar com criancas de 6 a 8 anos de
idade. Tanto os professores que estavam em sala de aula quanto os que estavam
ocupando outros cargos (administrativos, gerenciais ou pedagogicos) participaram da

pesquisa.
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Destaca-se como conclusdes importantes da pesquisa o fato de os professores
ndo identificarem o magistério como uma profissao feminina e ndo se enxergarem em um
espaco profissional exclusivo de mulheres. Porém, esses mesmos homens que nao
aceitam a representacao da feminizacao do trabalho que exercem, a medida que buscam
explicar as agdes das mulheres professoras nas escolas “[...] acabam evocando aspectos
como vocagéo, mae, e esposa” (CARDOSO, 2007, p. 15).

Destaca-se ainda como resultado da pesquisa de Cardoso (2007) a evidéncia
de que existe certa preferéncia por parte dos homens em assumir espacos que, de acordo
com o autor, ainda sdo demarcados para as vigéncias de suas masculinidades, tais como
as aulas de educacao fisica ou os cargos de gestdo da educacéo: é como se 0s homens
fugissem da pratica de alfabetizar criancas.

Além do levantamento bibliografico realizado na Anped, realizou-se ainda um
levantamento nos cadernos Pagu, Nucleo de Estudo de Género, neste espaco de
publicacdo de trabalhos cientificos foram encontrados apenas dois trabalhos que se
aproximam da tematica em destaque: uma resenha intitulada No coracao da sala de aula:
género e trabalho docente nas séries iniciais de Erica Renata de Souza, que discorre
sobre o livro No coracao da sala de aula de Marilia Pinto de Carvalho, e o artigo O sexo e
género da docéncia de Claudia Pereira Viana, ambos encontrados nos cadernos 17 e 18,
publicados em 2001 e 2002, respectivamente, propuseram a realizagdo de um exame
sobre a presenca do género feminino no magistério tomando por base as contribuicées do
conceito de género e sua construcao historica, social e cultural.

Objetivando levantar mais trabalhos que contribuem para subsidiar a discusséo
sobre a tematica em destaque, fez-se necessario realizar buscas em outros sites, revistas
e programas de pés-graduacao, tais como Carvalho (1998), em Vozes masculinas numa
profissdo feminina: o que tém a dizer os professores. Este trabalho traz algumas reflexdes
gue fazem parte de uma pesquisa mais ampla sobre trabalho docente e relacbes de
género que a autora desenvolveu em sua pesquisa de doutoramento junto a Faculdade
de Educacéo da Universidade de Sao Paulo.

Neste trabalho, Carvalho (1998) interpreta a fala de cinco homens regentes de
classes de 1° a 4° série do ensino fundamental, que correspondiam, a época, ao antigo
curso primario, abrangendo criancas a partir de sete anos ou da educacdo infantil em

escolas publicas e particulares do estado de Sao Paulo no ano de 1997.
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Um aspecto interessante levantado por Carvalho (1998) é a indicacdo de que
os professores pesquisados ndo procuraram o magistério como forma de contestagédo do
padrdo de masculinidade existente, nem como uma forma de transmisséo aos alunos de
novos modelos e exemplos de homens que cuidam de criangas sem com isso perderem a
sua masculinidade (CARVALHO, 1998, p. 17).

Traz ainda uma informacdo muito interessante, uma vez que, segundo
Carvalho (1998), o fato de existir homens regentes de classe atuando no magistério com
criancas ja poderia ser um forte elemento para contribuir para a diminuicdo do preconceito
em relagdo aos homens professores de crianga. Afirma, todavia, em relagdo aos
professores pesquisados: “[...] mas parece que seu comportamento acaba por reforcar, ao
menos em parte, os esteredtipos a respeito da masculinidade e do professor homem”.
(CARVALHO, 1998. p. 18).

Ou seja, podemos dizer que, por meio de seus comportamentos, 0S
professores acabam reforcando discursos estereotipados que colocam os homens na
condicdo de superiores as mulheres e as caracteristicas “tidas” como masculinas,
sobrepondo-as as caracteristicas tidas como femininas.

Evidencia-se também o trabalho de Rabelo (2013), denominado de Professores
discriminados: um estudo sobre os docentes do sexo masculino nas séries iniciais do
ensino fundamental, publicado na Revista Educacdo e Pesquisa da Faculdade de
Educacao da USP. Neste trabalho, a professora Rabelo analisou algumas representacdes
de género que envolvem a docéncia nas seéries iniciais do ensino fundamental nas
cidades do Rio de Janeiro (Brasil) e Aveiro (Portugal), em especial aquelas geradoras de
discriminacdo que afetam os homens que atuam na profissdo. Ela procurou examinar
guais as representacdes de género que circulam em relacdo a docéncia nas séries iniciais
do ensino fundamental, a existéncia de discriminacdo sofrido pelos os homens inseridos
na profissdo e se os homens que entram na profissdo séo desprovidos de preconceitos e,
dessa forma, se estes ajudariam a diminuir as discriminagdes de género.

Através dos relatos dos professores pesquisados por Rabelo (2013) foi
possivel identificar alguns aspectos, tais como a ndo aceitacdo ou o estranhamento
familiar da escolha profissional, a implicancia de colegas, que associam a profissao ao

baixo rendimento e a suspeita da homossexualidade, a discriminacdo por parte de
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colegas e pais/mées de discentes e o estranhamento quando diziam ser professores de
criangas tao novas (RABELO, 2013, p. 911-912).

“O simples fato de existir um professor do género masculino nas salas de aula
pode provocar varias representacdes de género. Neste sentido, os professores podem ou
nao tentar quebrar tais representacdes [...]” (RABELO, 2013, p. 907). Conclui ainda que,
mesmo sofrendo preconceitos no exercicio da profissdo, muitos professores se
aproveitam das vantagens da masculinidade na sociedade para justificar aspectos de sua
pratica profissional (RABELO, 2013).

Em consonancia com Rabelo (2013), percebe-se que a presenca de homens
na condicdo de professores nos anos iniciais do ensino fundamental é uma forma de
inserir questdes de género no campo da educacado, além de ser para a referida autora
uma forma de demonstrar para as criancas que professores do sexo masculino também
podem optar pelas séries iniciais e ter sucesso no exercicio da profissédo, e que a aptidao
para a profissado independe do género do profissional.

Fonseca (2011), em sua dissertacao intitulada Quem é o professor homem dos
anos iniciais? Discursos, representacdes e relacdoes de género, desenvolvida na
Universidade Federal de Juiz de Fora, alinhado com as ideias de Michel Foucault e
norteado pelos estudos sobre género, masculinidades, formacdo de professores,
docéncia e identidades, buscou conhecer quais os discursos e representacdes de género
e masculinidade surgem na escola a partir da presenca do professor nos anos iniciais e
de que forma estes contribuem para a subjetivacdo desses profissionais. O trabalho
apresenta analises empreendidas a partir de narrativas de dois professores que atuam no
magistério dos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Juiz de Fora (MG) e
de gestoras e professoras que trabalham de forma direta com os professores nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Fonseca (2011) canalizou seu trabalho nos discursos, nas representacoes e
nas relacbes de género que se constituem quando existe a presenca de homens
professores nos anos iniciais do ensino fundamental. Em seu trabalho, deu destaque para
a categoria “linguagem”, pois para o referido autor a linguagem ¢€ responséavel, em parte,
pela constituicdo dos sujeitos e que estes sao subjetivados por ela.

O mesmo autor levanta alguns pontos de sua pesquisa que considera como

‘pistas” “impressdes”, caminhos e “possibilidades” (Fonseca 2011) para recomecar a



42

reflexdo sobre a tematica estudada. Em suas afirmacfes, cita que a presenca dos
profissionais homens atuando nos anos iniciais pode até trazer certo ar de normalidade a
escola. Tal constatacdo foi afirmada pelas professoras e gestoras pesquisadas, porém
traz, também, relacbes de género e sexualidade quando ha companheiras de trabalho
que “ndo podem dizer aos seus maridos que trabalham com homens” [...] (FONSECA,
2011, p. 125).

Desta forma, Fonseca (id., ibid.) faz o seguinte questionamento: “Poderiamos
pensar que ser professor homem dos anos iniciais torna-se ‘normal’ desde que os
maridos n&o saibam, ou seja, desde que estes professores ndo existam fora da escola?”.
Destacou além disso que, provavelmente, para ser mais bem aceita a presenca do
professor de género masculino, o homem, quando se insere nos anos iniciais do ensino
fundamental, acaba desenvolvendo comportamentos de “disciplinarizagao” e vigilancia de
Seus corpos, tais como “sentar-se com as pernas sempre para baixo da mesa, abaixar-se
ao abracar uma crianca ou mesmo nao abraca-la”. Esses comportamentos, de acordo
com ele, constituem-se como dispositivos criados pelos professores para ndo serem
enquadrados nos discursos da pedofilia e comprovarem sua competéncia (FONSECA,
2011, p. 125).

Mais uma possibilidade de reflexdo sobre a tematica em destaque citada pelo
autor acima é que quando um homem se insere no processo de educac¢ao de criancas, 0s
discursos relacionados a homossexualidade e a pedofilia aparecem nas falas de pessoas
ligadas diretamente a comunidade escolar e aos familiares dos préprios professores.

Diante de tal constatacdo, o autor questiona se a presenca dos sujeitos
homens neste contexto ndo possibilitaria novas construcdes identitarias para os homens:
“[...] um homem cuidadoso, compreensivo, capaz de conciliar firmeza e carinho na
educacao das criangas” (FONSECA, 2011, p. 126).

Fonseca realiza, ademais, alguns questionamentos: “O que significa e quais
transformacdes acarretariam para a educacdo se mais homens se lancarem ao magistério
dos anos iniciais? Haveria transformacdes? Como ficariam as relacdes de cuidado e
poder nesta escola ndo mais tdo feminizada?” (FONSECA, 2011, p. 126).

Levanta ainda o seguinte apontamento: “[...] a presenca dos professores
homens, em um cenario tdo feminizado quanto 0os anos iniciais, acaba por trazer a tona o
guestionamento da identidade sexual destes homens?” (FONSECA, 2011, p. 126).
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De acordo com o autor, mesmo quando os professores homens explicitam sua
orientagcdo sexual, seja ela qual for, a “vontade se saber” acompanha seus corpos, que
segundo ele “[...] se propdem a ultrapassar os limites ndo s6 dos géneros, mas das
relagdes de género e sexualidade” (FONSECA, 2011, p. 126).

Diante das questdes levantadas, Fonseca (2011) evidencia e destaca em seu
trabalho a necessidade de se construir conhecimentos e novos questionamentos a
respeito da presenca dos professores no processo de escolarizacdo de criangas.

O presente estudo se assemelha ao trabalho de Fonseca (2011), uma vez que
traz como foco do estudo homens professores de criangcas nos anos iniciais do ensino
fundamental e os discursos de pessoas membros da comunidade escolar a respeito
dessa presenca, além de também estar ancorado na perspectiva de analise do discurso
de Michel Foucault. Todavia, a pesquisa em tela trouxe como elemento de diferenciacao
do trabalho de Fonseca (2011) o fato de que neste trabalho ndo foram consideradas as
narrativas dos homens professores de criangas nos anos iniciais, uma vez que 0
interesse, aqui, foi identificar e analisar os discursos existentes quando se tem um
professor atuando no processo de escolarizacdo de criancas a partir exclusivamente de
pessoas que convivem com esses profissionais. Em outras palavras, pretende-se
identificar os discursos sobre eles a partir do outro. Destaca-se ainda outro ponto de
diferenciacdo dos dois trabalhos: o fato de que, diferentemente do trabalho de Fonseca
(FONSECA, 2011), considerou-se ndo apenas as narrativas de profissionais da escola,
mas também as do segmento pais/méaes e/ou responsaveis pelas criancas estudantes.

Outro trabalho que merece destaque é a dissertacdo de Maria Nailde Martins
Ramalho, intitulada Bendito € o fruto entre as mulheres: Um estudo sobre professores que
atuam nas séries iniciais do ensino fundamental na regido do Norte de Minas Gerais
(2002), realizado na Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais.

O trabalho de Ramalho (2002) protagonizou como foco de estudo os
professores do sexo masculino que atuam no ensino fundamental e que cursaram o
magistério superior pela Universidade Estadual de Montes Claros, no municipio de Séo
Joao da Ponte, norte de Minas Gerais.

O objetivo maior do trabalho foi compreender, por meio de um estudo de caso,

guem eram os professores pesquisados, as suas trajetorias de vida, os motivos que 0s



44

conduziram para a escolha da profissdo, os entraves, limites e possibilidades de suas
praticas pedagogicas.

Ramalho (2002) dentre outras concluiu em sua pesquisa, que, apesar da
existéncia do discurso de carater hegemoénico que coloca o magistério como profissao
exercida majoritariamente por mulheres, a permanéncia do homem na profissdo nunca
deixou de existir, e que a diferenca de género ndo € uma condi¢do definidora no
magistério.

Outro trabalho bastante recente que converge com a tematica do presente
trabalho é a dissertacdo de Lucélia Costa Araudjo (2015): O essencial € invisivel aos olhos:
Significacbes que medeiam a constituicdo da identidade do professor homem, elaborado
na Universidade Federal do Piaui.

O objetivo do trabalho foi investigar os significados e os sentidos que o
professor homem produz sobre a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
suas relacdes com a constituicdo da identidade. Buscando o alcance do objetivo acima,
foram propostos os seguintes objetivos especificos: conhecer os motivos que orientam a
atividade do professor na docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental; compreender
as determinacdes que medeiam a significacdo da profissdo docente pelo professor;
analisar indicacées dos modos de pensar, sentir e agir do professor que revelam a
constituicdo da sua identidade. O sujeito da pesquisa foi um professor que atuava nos
anos iniciais do ensino fundamental em uma escola publica da cidade de Parnaiba (PI).

O instrumento metodoldgico utilizado foi uma entrevista narrativa e observacao
ndo participante. Como estrutura e fundamentacdo tedrica metodoldgica, o trabalho
apoiou-se nos pressupostos da Psicologia Sécio-Histérica, sobretudo nas contribuicdes
tedricas de Vigotski (2009), Leontiev (1978) e Rubinstein (1977). A discussdo sobre
identidade docente foi ancorada no dialogo entre as ideias de Ciampa (1994, 1996) e
Saviani (2008, 2012).

Tomando por base as zonas de sentidos produzidas pelo sujeito pesquisado,

de acordo com Araujo (2015) elas evidenciaram que

[...] o ser professor é mediado pelo ‘dilema’ objetividade e subjetividade, baseado
na ideia de que a docéncia é um dom e no reconhecimento das condi¢des
histéricas e materiais que a determinaram; as relac6es de amizade e de confianca
que ele (professor) estabelece, especialmente com os/as alunos/as, sédo
elementos que medeiam o desenvolvimento de estado afetivo e de bem-estar do
professor em relagcdo a docéncia; as vivéncias do sujeito evidenciam que, algumas
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vezes, no contexto dos anos iniciais, o ser homem prevalece sobre o ser professor
(ARAUJO, 2015.)

Araujo (2015) ressalta que

[...] a sintese das zonas de sentido do professor pesquisado indicou a significacéo
da docéncia como atividade que tem no amor pelo que se faz, a condicédo
essencial para o seu exercicio; indica ainda que as relacdes de amizade e de
confianca estabelecidas constituem mediacées que determinam o modo de
pensar, sentir e agir do sujeito, expressando parcialmente a identidade do sujeito
na personagem de professor amigo e conselheiro.

Uma pesquisa realizada no site e nos anais do Encontro de pesquisa
Educacional do Norte e Nordeste (EPNN) possibilitou-me localizar alguns trabalhos que
convergem com a tematica elencada neste estudo. E importante ressaltar que a escolha
do EPENN como espaco cientifico de pesquisa de trabalhos e artigos com a finalidade de
subsidiar as discussdes propostas neste trabalho justifica-se pelo fato de que este espaco
apresenta-se como férum privilegiado de discussdo e sintese dos conhecimentos
produzidos na area da educacdo e, portanto, como espaco inter e intrasubjetivo de
aprendizado e de abertura para os pesquisadores (discentes e docentes) dos programas
de p6s-graduacdo em educacéo, bem como para os demais educadores.’

E pertinente destacar que até 2014 o encontro denominava-se EPENN, uma
vez que participavam do evento, de forma conjunta, as regides Norte e Nordeste do
Brasil. A partir do Encontro de 2014 em Natal (RN) foi aprovado o desmembramento do
evento para que as duas regifes pudessem realizar os seus encontros individualmente,
passando, na regidao Nordeste, a ser denominado de Encontro de Pesquisa Educacional
do Nordeste (EPEN).2

O periodo de busca e selecdo das producdes cientificas em forma de artigo
gue convergem com a tematica em destaque ocorreu a partir do ano de 2005 e foi até o
segundo semestre de 2015. Assim, estabeleceu-se uma busca mais especificamente nos
GTs 23 (Género, sexualidade e educacéo), 7 (Educacao de criancas de 0 a 6 anos) e 13
(Educacao fundamental).

Neste espaco de pesquisa, foi possivel selecionar alguns trabalhos que

contribuem para o enriquecimento discursivo do trabalho em tela a medida que trazem

7 Disponivel em: <http://www.epen2016.pi.ufpi.br/encontro/historico>. Acesso em: 4 fev 2016.
8 Disponivel em: <http://www.epen2016.pi.ufpi.br/encontro/historico>. Acesso em: 5 fev 2016.
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como foco de estudo discussoes, reflexdes e problematizacdes a respeito da presenca de
homens inseridos no contexto escolar de criangas, tais como; O trabalhos de Janio Jorge
Vieira de Abreu, intitulado O ingresso de masculinos nas escolas de formacdo para o
magistério primario de Teresina (PI) (1970 — 2000) (GT 13 — XVI EPENN - 2003).

Neste trabalho, Abreu (2003) analisou o ingresso de homens nas escolas de
formacgdo para o magistério primario na cidade de Teresina (PI), no intuito de identificar e
ao mesmo tempo compreender os fatores motivadores dos homens para optarem pelo
trabalho docente com criancas.

Destacam-se neste trabalho duas informacbes importantes: a opc¢ao dos
homens pela docéncia com criangas de acordo com Abreu (2003), na “maioria dos casos”
se relaciona com a necessidade de “insercéo e ascensao” social, e ndo com o desejo de
se trabalhar com criancas

A outra informacéo esta ligada ao fato de que, para Abreu (2003), os homens
professores atuantes na docéncia com criangas tem dificuldades que podem estar mais
relacionadas com a insercéo na profissdo do que necessariamente com a pratica diaria

em sala de aula.

2.3 Pesquisas que abordam a presenca de homens no processo de escolarizacao
de criancas no ambito da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental

O trabalho de José Luiz Ferreira, Homens e profissdo: o exercicio do
magistério na Paraiba (GT23 — XVII EPENN - 2005), apresenta um ensaio que € parte de
um processo de construcdo de uma tese de doutoramento a respeito da docéncia
masculina na educacéo infantil e no ensino fundamental no estado da Paraiba. O objetivo
do trabalho foi refletir sobre a docéncia de professores homens como um dado real e em
ascensao na literatura e na escola.

Inicialmente, o texto traz como foco da discussdo a docéncia masculina no
estado da Paraiba através de experiéncias concretas e de um levantamento para
identificar onde estdo os professores homens. Posteriormente, discorre sobre género,
masculinidade e docéncia. Ao final do trabalho faz a seguinte consideracao: “[...] neste

campo o espacgo da docéncia masculina nos primeiros anos de escolarizacdo, se coloca
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como uma lacuna também a ser preenchida por novas pesquisas e novos estudos”
(FERREIRA, 2005, p. 7).

No site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e em programas de pods-graduacdo stricto sensu entre o periodo de 1999 até o
ano de 2015 encontram-se um numero significante de teses e dissertacdes que abordam
ou se aproximam da tematica em questdo, destacando-se a tese Homens ensinando
criangas: continuidades-descontinuidades das relagbes de género na escola rural, de
autoria de José Luiz Ferreira, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

O trabalho de Ferreira (2008) baseou-se nas experiéncias de professores
homens que atuavam no magistério infantil, ensinando criangas nas escolas rurais da
Rede Municipal de Ensino do municipio de Coxixola, interior da Paraiba. Teve por objetivo
verificar a insercdo dos professores homens no magistério infantil (educacao infantil) e,
consequentemente, a producdo de novos significados para o magistério e 0 ensino
infantil.

Para tal objetivo, Ferreira (2008) tomou como opcdo metodoldgica a histéria de
vida de cinco professores homens da Rede Municipal de Ensino, além de depoimentos de
outros sujeitos da comunidade escolar com o0s quais 0s professores conviviam e
interagiam: professores, alunos, alunas, merendeiras e equipe da secretaria de educacéo,
objetivando compreender as experiéncias por meio dos proprios homens professores de
criangas juntamente com seus pares.

E importante destacar que, para a realizacdo do seu estudo, Ferreira trabalhou
com professores que atuavam em turmas multisseriadas, compostas por estudantes de
variadas series e idades. Dessa forma, o termo ensino infantil ou magistério infantil
utilizado por Ferreira (2008) em seu trabalho refere-se tanto a educacao infantil quanto
aos anos iniciais do ensino fundamental.

O autor utilizou como categorias de analise género e masculinidade,
entendidas por ele “[...] como construcbes socioculturais pelas quais é possivel
compreender como as experiéncias docentes sdo atravessadas por significados
associados as relagbes de género” (FERREIRA, 2008). Concluiu em sua pesquisa que as
experiéncias dos professores pesquisados sdo marcadas por um processo que ele
denominou de “descontinuidades-continuidades da ordem de género”, onde a

descontinuidade é entendida a partir da presenca fisica dos professores homens no
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magistério infantil e a continuidade como a manutencdo de caracteristicas da pratica

docente associadas a masculinidade tradicionalmente heterossexual.

2.4 Pesquisas que abordam tematicas que perpassam pela discussdo sobre
presenca de homens no processo de escolarizacao de criancas

Destacam-se ainda trés trabalhos que, apesar de n&o tratarem especificamente
da presenca e atuacdo de homens envolvidos em espacos formais de educacdo de
criancas, abordam questbes de género, masculinidade, identidade, feminilidade,
escolarizacdo de criancas, profissdo docente, magistério, dentre outras teméaticas que
dialogam com a discusséo elencada na proposta deste estudo.

Evidencia-se a tese Escolarizacdo das diferencas: qualificacdo do trabalho
docente e género em Minas Gerais (1860 -1906), da professora Sarah Jane pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Neste trabalho a autora objetivou
investigar a qualificacdo como construgédo social de homens e mulheres professores no
magistério primario durante a institucionalizagdo da instrucéo publica na provincia/estado
de Minas Gerais (1860-1906).

A tese de Paulo Melgaco da Silva Junior, intitulada Quando as questdes de
género, sexualidades, masculinidades e raca interrogam as praticas curriculares: um olhar
sobre o processo de co/construcdo das identidades no cotidiano escolar, pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2014), buscou investigar como as identidades de
género, sexualidade, masculinidade e raca sdo construidas nas salas de aula de arte e
interagem com outras relagdes sociais que nelas se desenvolvem. Em seu trabalho, Silva
(2014) provoca uma defesa em favor do argumento de que as discussdes sobre género,
sexualidades, masculinidades, raga, multi/interculturalismo, descolonialidade e teorias
gueer podem contribuir para a diminuicdo da homofobia, da lesbofobia, da transfobia, do
sexismo, do machismo, da misoginia, da discriminacdo, do racismo e da intolerancia
ainda presentes em muitas de nossas escolas.

A dissertacdo de Adriano Souza Senkevics, Género, familia e escola:
socializacédo familiar e escolarizagdo de meninas e meninos de camadas populares de
S&o Paulo (Universidade de Sao Paulo — Faculdade de Educagédo - 2015) procurou

compreender como meninos e meninas percebem e ressignificam a postura de suas
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familias frente a diferencas e semelhancas de género. Objetivou explorar, em seu
trabalho, as relacGes entre as desigualdades na educacéo escolar e as construgbes de
masculinidades e feminilidades no ambito familiar, ancorando-se na teoria de Raewyn
Connell.

Por meio do levantamento bibliogréfico citado acima, foi possivel observar que
dos cincos trabalhos de poés-graduacao stricto sensu que tratam especificamente da
presenca de homens no processo de escolarizacao de criancas — Ferreira, 2008; Ramos,
2011; Fonseca, 2011; Ramalho, 2002 e Araujo, 2015 —, quatro sao dissertacbes de
mestrado e um refere-se a uma tese de doutorado. Todos os cinco trabalhos encontram-
se inseridos na area de educacao.

Considerando o levantamento acima, € possivel perceber que os estudos e
reflexdes a respeito da presenca de homens na condicdo de profissionais inseridos em
instituices de cuidado e educacao formal de criancas estdo concentrados na area de
educacdo e ancorados nas categorias de género, construcdo da identidade,
masculinidade, discursos, representacdes, significados e sentidos.

Outra constatacdo é o destaque do estado de Minas Gerais em relacdo as
pesquisas que abordam a tematica estudada: das quatro dissertacdes elencadas, trés sao
frutos de trabalhos realizados em universidades e em cidades do estado de Minas Gerais,
0 que sinaliza para uma possivel referéncia em pesquisa sobre a participacdo de homens
no processo de escolarizacdo de criancas em instituicdes mineiras. Aradjo (2015) ja havia
chamado atencéo para o estado de Minas como destaque para a teméatica estudada.

O acesso e a andlise das teses, dissertacfes e artigos cientificos frutos de
pesquisas que tematizam a presenca de homens no oficio da docéncia com criancas
evidenciou que tais trabalhos concentram-se, em sua grande maioria, nos grandes
centros urbanos.

Desta forma, o trabalho que se apresenta contribuira no sentido de alargar
territorialmente o nimero de pesquisas que abordam a tematica estudada em cidades de
pequeno porte, podendo contribuir nas discussoes e reflexbes a respeito da presenca de
profissionais de género masculino em atividades docentes com criancas, uma vez que,
conforme observado, as pesquisas existentes privilegiam quase que exclusivamente 0s
grandes centros urbanos e suas respectivas cidades, Ramalho (2002) ja havia feito

referéncia sobre esta realidade.
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E relevante destacar que dentre os trabalhos citados que dialogam com a
tematica estudada uma pesquisa foi realizada na regido do norte de Minas Gerais
(RAMALHO, 2002).

O presente estudo podera contribuir para reforcar e ampliar geograficamente e
discursivamente os debates e reflexdes sobre a presenca de homens na funcdo de
professores de criangas nos iniciais do ensino fundamental na referida regiao.

E imperativo destacar que observou-se que de certa forma ainda sdo escassos
os trabalhos que lidam diretamente com a presenca e atuacdo de homens nos primeiros
anos de escolarizacdo de criangas, em especial em sala de aula, o que evidencia certa
dificuldade em encontrar literaturas que mantenham como foco das discussdes o
professor do género masculino nos anos iniciais do ensino fundamental. Dessa forma,
este trabalho intenta diminuir a lacuna bibliogréafica existente sobre a tematica pois a partir
da elaboracdo deste estudo foi possivel observar que na literatura ndo se encontram

facilmente esses sujeitos.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

3.1 Tipo de pesquisa

Uma pesquisa trata-se permanentemente de um processo, um percurso
organizado que sempre envolve escolhas e definicbes em todos os sentidos
principalmente, no que diz respeito as questdes de escolhas dos instrumento e das
técnicas metodoldgicas que devem estar permanentemente alinhados com a esséncia do
objeto de estudo.

Trata-se de uma pesquisa de carater social e qualitativa; social porque
desenvolveu dentro de um contexto e de um espaco que se estabeleceu socialmente e
gue ainda se estabelece inserido em um processo historico que o dota de significados e
sentidos.

Qualitativa por trabalhar com um universo de sentidos, significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores, atitudes, interpretacdes no interior de um espaco e de um
grupo social).

Para Goldenberg (2004, p. 49,50) “[...] os métodos qualitativos enfatizam as
particularidades de um fen6meno em termos de seu significado para o grupo pesquisado”.

Galgando alcancar os objetivos propostos e as questbes norteadoras deste
estudo a fundamentacao tedrico-metodologica do presente trabalho esta alicercada nos
pressupostos compreensivos e interpretativos onde entendemos de acordo com Foucault
gue os discursos que se propagam a respeito de algo sdo instrumentos que 0s sujeitos
utilizam para dar sentido ao mundo em sua volta.

O exercicio de identificacdo e andlise a partir das falas dos sujeitos de
pesquisa esta fundamentado nas reflexdes de Michel Foucault a respeito dos discursos
produzidos pelos sujeitos em determinados contextos e tempos. De acordo com o autor, e
considerando Fischer (2003), ao analisar os discursos € necessario recusar as
explicagbes Unicas, superficiais, ou seja, das interpretacdes faceis. A partir de Fischer
(2003), baseando-se em Foucault entendemos que, ao analisar os discursos produzidos
pelos sujeitos, é preciso vislumbrar o sentido ultimo deste, o escondido, o0 que ndo esta na

superficie, e 0 oculto das coisas ditas. Acredita-se, sob essa perspectiva, que o sujeito



52

ndo é o detentor do discurso e que este é construido envolto por uma rede de saber-
poder que constitui tanto o sujeito quanto o discurso. (FOUCAULT, 1970, 1999).

De acordo com Fischer (2003, p. 379),

Para Foucault, descrever praticas discursivas e ndo-discursivas em torno de um
certo objeto ou tema tem a ver com um trabalho dedicado e pormenorizado de
investigar e expor aqueles espacos ndo 6bvios, aqueles vazios (ou seja, aquilo
gue fica para além do 6bvio, do ja-dito, do ja sobejamente conhecido e nomeado)
gue se localizam em torno de nossos objetos.

A citacdo acima nos revela que para descrever e analisar as falas dos sujeitos de
pesquisa e seus discursos, devemos ir além das aparéncias das coisas ditas.
Compreendo que analisar as préticas discursivas é ultrapassar, avancar e adentrar para
além do que esta posto nas expressdes das palavras e falas dos sujeitos de pesquisa.

Em Foucault (1999) tudo esta imerso em uma constante relacdo de saber-
poder que interfere constantemente nas praticas sociais, ou seja, a fala, o discurso, a
Visao e o viver em geral estéo fixados permanentemente dentro das referidas relacdes.

Segundo o referido autor, no discurso existe uma espécie de regularidade
intrinseca ao sujeito, e que permite que este desvende uma rede conceitual que é
particular do préprio discurso (FOUCAULT, 1999). Concatenado com Fischer (2003) e
Gregolim (2008, 2016), ao analisar o discurso € preciso fazer as seguintes indagacdes:
guais sao as condi¢cdes ou em quais condi¢cdes sairam determinados discursos? Qual é o
contexto de vida e de existéncia que esta por tras de uma determinada palavra, frase ou
texto? O que de fato sustenta ou possibilita as condi¢cdes de existéncia de determinado
discurso?

Corroborando e ampliando o pensamento acima, Fischer (2003, p. 373)

assevera que

Foucault afirma que a palavra, o discurso, enfim, as coisas ditas ndo se
confundem com meras designacgfes: palavras e coisas, para ele tém uma
relacdo extremamente complexa, justamente porque sao histéricas, sdo
construcdes, interpretacdes; jamais fogem a relagbes de poder; palavras e
coisas produzem sujeitos, subjetividades, modos de subjetivacéo.
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A pesquisa em tela volta-se para o estudo de sujeitos dentro de um grupo
especifico que compde uma instituicdo. Desta forma, deixam suas marcas e sao
marcados pelo e no interior deste grupo. Ancoramos na ideia de Gallo e Neto (2007)
acerca da compreensdo do sujeito na perspectiva de Foucault. De acordo com eles,
Foucault compreende o sujeito ndo como algo dado, mas sim como algo produzido
historicamente por diferentes tipos de saberes e relacdes de poder; por relagbes que cada
um estabelece consigo proéprio.

Diante do pensamento acima, entendemos e compreendemos 0s sujeitos como
seres historicos e inacabados, em constante processo de construcao e reconstrucdo de
sua subjetividade, sendo esta transitéria, ou seja, esta o tempo inteiro inserida em um

processo de influéncia e deslocamento.

3.2 Arelacdo com os sujeitos de pesquisa

A relacdo com os sujeitos de pesquisa parte do principio de que as suas falas e
discursos sdo manifestacdes que foram construidas pelo e durante o processo histérico
através das relacdes sociais estabelecidas em toda a sua vida em diferentes espacos e
contextos, ou seja, em casa, no trabalho ou em qualquer ambiente social do qual
participou, participe e integre.

Pretendeu-se, com o estudo, efetivar uma leitura por dentro, isto é, adentrar
nos discursos produzidos pelos sujeitos entendendo estes como fruto de um processo de
subjetivacéo ao qual foram submetidos.

Almejou-se apreender algo que somente 0s sujeitos de pesquisa possuem e
podem oferecer-me, uma vez que a realidade pesquisada sempre serd unica e exclusiva
de cada sujeito dentro de um contexto especifico.

E neste sentido que, segundo Amado (2014, p. 43),

A investigacdo de realidades sociais centra-se no modo como elas séo
interpretadas, entendidas, experienciadas e produzidas pelos proprios atores com
0 objetivo de passar do registro descritivo de condutas, gestos, expressoes,
afirmag0es, etc., a sua compreensao e interpretagdo no contexto em que tudo isso
se verifica.
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Amado (2014) esclarece, ainda, que a preocupacdo central neste tipo de
investigacdo € a compreensdo das intencbes e significacbes, ou seja, as crencas,
opinides e percepcbes que 0s seres humanos colocam em suas proprias acbes em
relacdo aos outros e aos contextos com quem interagem.

J& em campo de pesquisa, projetou-se estabelecer uma relacdo de confianca
com 0s sujeitos pesquisados, uma vez que estes estdo abrindo suas vidas, ideias e
realidades para o pesquisador.

Uma preocupacdo que pautou o pesquisador foi: “Como eu serei recebido
nesse contexto cheio de significados e sentidos que ainda ndo conheco totalmente e que
pretendo apreendé-los? E como deverei comportar-me nesse espagco que ndo é meu,
mas interessa-me explora-lo?”

Convergindo com o pensamento e questionamento acima, Teixeira (2003) nos
ensina como conduzir-se ao campo de pesquisa. Conforme a autora,

[...] n@o podemos esquecer que 0s sujeitos e instituicdes nos abrem e nos confiam
parte de suas vidas, emprestando-as aos nossos trabalhos, devemos, pois,
merecer tal confianga, tratando-os com toda consideracdo e respeito, além de ser
elementar garantir um clima de espontaneidade, de liberdade e cumplicidade entre

pesquisadores e sujeitos de pesquisa, condicbes a serem tecidas pelos préprios
pesquisadores (TEIXEIRA, 2003, p. 86).

Neste sentido, na relacdo entre pesquisador e sujeito de pesquisa, 0 que nos
interessa € adentrar no mundo dos discursos produzidos e estabelecidos pelos sujeitos ali
inseridos, pois sao eles que vivem e pensam neste determinado espaco, construindo e
dando significados as suas diversas realidades.

Destaca-se que a relacdo deste pesquisador com 0s sujeitos de pesquisa
baseou-se em um processo de aproximacdo. Buscou-se desenvolver, inicialmente de
forma espontanea, uma relacdo de confianca, liberdade e cumplicidade com os sujeitos
de pesquisa. Estabeleceu-se um canal de comunicacéo baseado na confianca, seriedade
e, principalmente, no respeito matuo, sobretudo no que concerne a disponibilidade de
tempo para atender ao pesquisador e a todo tipo de diferencas: culturais, econémicas, de
sexualidade, de género ou qualquer outra que intermediasse a relacdo entre pesquisador
e sujeitos de pesquisa.

Conforme ja explicitado acima, o presente trabalho pretendeu atravessar a

fronteira da aparéncia e aproximar-se principalmente dos discursos produzidos pelas
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professoras colegas de trabalho dos docentes de género masculino e dos pais ou
responsaveis pelas criangas estudantes, identifica-los, analisa-los de acordo com as

guestdes norteadoras do trabalho.

3.3 Local da pesquisa

A pesquisa em questdo foi desenvolvida em duas escolas do municipio de
Januaria (MG) que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental e que continham em
seus quadros de servidores professores de género masculino atuando nos anos iniciais
do ensino fundamental, sendo uma escola da rede privada de ensino e a outra da rede
publica municipal.

A escolha das escolas onde a pesquisa foi realizada esta estreitamente
alinhada a atuacéo e presenca de homens na funcdo docente nos anos iniciais, uma vez
gue levou-se em consideracdo, para a escolha das escolas pesquisadas, o critério de
maior tempo de servico dos professores na profissdo, ou seja, aqueles que teriam mais
tempo de exercicio na docéncia nos anos inicias do ensino fundamental. Desta forma, a
medida que se identificou e selecionou os professores, automaticamente estabeleceu-se
também a selecao das escolas onde se realizou a pesquisa.

Atribui-se a escolha da cidade de Januaria (MG) para realiza¢do da pesquisa
ao fato de ja se ter realizado um estudo sobre a teméatica na cidade, e este configura-se
como um importante momento de levantamento de novas reflexbes e debates a respeito
da teméatica estudada. Alia-se a este ponto o fato de a cidade ser a terra natal do
pesquisador onde tive a oportunidade de vivenciar os primeiros contatos com 0 universo
da pesquisa através do curso de formacdo em Pedagogia e a realizacdo dos estagios em
escolas da cidade-palco desta pesquisa.

Some-se a isso, conforme ja assinalado, a observacao de que ao aproximar-se
da temética, foi verificado que a grande maioria das pesquisas que abordam a presenca
de profissionais do género masculino no magistério dos anos iniciais ou em outras
atividades no contexto escolar de criancas contempla quase que exclusivamente 0s
grandes centros urbanos.

Ramalho (2002) levantou tal observagao ainda no ano de 2002. Consoante a

autora, grande parte das pesquisas realizadas sobre a tematica em questdo que tem
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como foco homens no magistério dos anos iniciais concentram-se as coletas de dados em

regides centrais.

3.4 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa compdem-se de duas professoras
colegas de trabalho dos homens professores de criancas e quatro pais e/ou responsaveis
pelas criancas estudantes alunos dos professores.

Foi solicitado aos sujeitos de pesquisa deste trabalho, para efeito de
conhecimento do perfil dos participantes, o preenchimento de um questionario contendo
perguntas que visavam obter dados pessoais, profissionais e académicos.

Apbs levantamento realizado no primeiro semestre de 2015 junto as secretarias
estadual e municipal de educacdo do municipio de Januéaria (MG), verificou-se que neste
periodo o municipio disponibilizava de 68 escolas que ofertavam os anos iniciais do
ensino fundamental, considerando as esferas estadual, municipal e privada.

AplOs contato com as escolas que ofertam o0s anos iniciais do ensino
fundamental e objetivando estabelecer um namero real de homens que atuam no cargo
de professor nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio, confirmou-se que o
municipio contava com 13 profissionais do género masculino atuando nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Ressalta-se que o levantamento realizado junto as secretarias municipais e
estaduais de educacdo do referido municipio utilizou como canal de comunicacdo a
ferramenta do e-mail, telefonemas e visitas pessoais as escolas, uma vez que, apds o
primeiro contato, as respectivas secretarias enviaram apenas algumas tabelas constando
a relacdo das escolas que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental sob suas
responsabilidades e os seus respectivos dados, ndo disponibilizando, na oportunidade, a
relacdo exata da divisdo de professores por género.

Destaca-se, ainda, que apesar do esforco e dedicagéo do pesquisador, néo foi
possivel entrar em contato com todas as escolas do municipio que ofertam os anos inicias
do ensino fundamental para realizacao do levantamento de dados em relagcdo ao numero

de homens atuando nos anos iniciais nas escolas, posto que varias escolas estao
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localizadas em zonas rurais muito distantes do municipio pesquisado, ndo havendo
sequer telefone fixo para contato.

Diante do exposto, evidencia-se uma possibilidade de aumento real do niumero
total de professores do género masculino atuando nos anos iniciais do ensino
fundamental no municipio pesquisado.

Conforme informacéo ja citada acima, participaram, na condicdo de sujeitos de
pesquisa, duas professoras que atuam no mesmo turno de trabalho e na mesma etapa de
ensino (anos iniciais do ensino fundamental) de um homem que ocupa o cargo de
professor nos anos iniciais do ensino fundamental, porém em escolas distintas, ou seja,
uma professora por professor e por escola; quatro pais e/ou responsaveis pelas criancas
estudante, alunas dos respectivos homens docentes nos anos iniciais; e dois pais ou
responsaveis por professor e, consequentemente, por cada escola.

Como critério para selecao das professoras participantes da pesquisa foi
considerado o maior tempo de servico na docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental, paralelamente ao tempo de servico do professor na mesma instituicdo de
ensino e no mesmo turno de trabalho.

O fato de estarem diariamente no mesmo espaco escolar com um homem
atuando nos anos iniciais do ensino fundamental faz com que as professoras sejam
sujeitos de pesquisa fundamentais para a realizacao do presente trabalho.

A opcao pelos pais e/ou responsaveis e pelas criancas estudantes como
sujeitos de pesquisa ganha forca de justificativa ho momento em gue pensamos que,
historicamente, a funcédo de cuidar e educar as criangas foi atribuida ao universo feminino,
tanto no lar quanto na escola.

O processo historico que feminizou as atividades de magistério com criancas —
que contribuiu para a representagdo da profissdo para o viés feminino — evidencia que a
presenca de homens em salas de aula em meio as criancas pode gerar especulacdes e
estranhamentos, uma vez que homens no exercicio da profissdo docente em sala de aula
com criancas, apesar de ser uma realidade, mesmo que de dificil acesso, ndo é uma
regra no discurso social, e sim uma excec¢ao.

De acordo com Louro (2003, p. 98), “A representacdo do magistério passa,
entdo, a ser mais claramente feminina pelo menos do magistério que tem como alvo as

criangas, o magistério primario ou de primeiro grau”.
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O critério de selecdo dos pais teve como ponto de partida o relato de cada um
dos dois professores de género masculino que atuam nas escolas pesquisadas, ou seja,
os professores indicaram os nomes de dois pais/mées e/ou responsaveis pelas criancas
estudantes que mais frequentam a sala de aula de seus filhos e as reunides escolares.
Isso quer dizer que foram selecionados como sujeitos de pesquisa os dois pais e/ou
responsaveis pelas criancas estudantes que se mostram mais interessados pela vida
escolar de seus filhos.

Considerando o0s objetivos que norteiam este trabalho, a escolha das
professoras e dos pais e/ou responsaveis pelas criancas estudantes se justifica pelo fato
de tratar-se de pessoas que estdo extremamente envolvidas com o universo em estudo,
uma vez gque estes convivem diariamente, de forma direta ou indireta, com um homem
ocupando o cargo de professor de criancas nos anos iniciais do ensino fundamental
presenciando falas, discursos e participando das relacdes que ali se desenvolvem.

Com o objetivo de estabelecer o primeiro contato pessoal com os sujeitos de
pesquisa, os dados dos pais e/ou responsaveis pelas criancas e das professoras foram
solicitados aos diretores, coordenadores ou responsaveis pela escola pesquisada, apos
apresentacao do pesquisador e de toda a documentacao necessaria.

O quantitativo de sujeitos participantes deste trabalho converge com o universo
da pesquisa, uma vez que se trata de um estudo que abordard, a partir das narrativas dos
sujeitos, os discursos produzidos dentro de um contexto especifico. Assim sendo, o

destaque € dado as falas, aos discursos externados pelos sujeitos pesquisados.

3.5 Instrumento de coleta de dados

Buscando contemplar os objetivos propostos no trabalho, a presente pesquisa
utilizou como instrumento de producdo de informacgdes, entrevistas semiestruturadas,
gravadas em aparelho eletrénico e individuais, com um roteiro predeterminado que
buscou identificar os discursos produzidos pelos sujeitos de pesquisa, membros da
comunidade escolar, a respeito da presenca de um professor no processo de
escolarizacdo de criancas, baseando-se sobretudo nas seguintes categorias: discursos,

anos iniciais, relacdes de género, masculinidades, identidade e representacao.
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De acordo com Amado (2014), o uso da entrevista na investigagdo em
educacdo se mostra um dos mais poderosos meios para se chegar ao entendimento dos
seres humanos e para obter informacfes sobre os mais diversos campos.

O autor considera a entrevista “[...] um meio potencial de transferéncia de uma
pessoa (o informante), para outra (0 entrevistador) de pura informacdo; é, pois, um
meétodo, por exceléncia, de recolha de informagéao” (AMADO, 2014, p. 207).

Conforme dito anteriormente, as entrevistas foram realizadas com as duas
professoras colegas de trabalho dos professores e com 0s quatro pais e/ou responsaveis
pelas criancas estudantes e tentou os discursos existentes sobre a presenca de um
homem professor nos anos iniciais do ensino fundamental.

E pertinente destacar que os discursos produzidos sobre a presencas dos
professores do género masculino levou em consideracdo perceber como estava
configurada discursivamente essa presenca para a comunidade escolar.

Os dias e horarios para realizagdo das entrevistas foram acordados com todos
0s sujeitos de pesquisa, sempre respeitando a disponibilidade de tempo, local indicado e
0 tempo necessario para realizacdo das entrevistas.

Dessa forma, considera-se que 0 uso da entrevista no processo de
levantamento de informagbes da pesquisa aparece como uma possibilidade de o
pesquisador captar as expressdes corporais do sujeito pesquisado, bem como os tons
das vozes em outras palavras, o dito verbalmente, o dito corporalmente e até o “nao dito”
ou seja o siléncio diante de uma questéo.

A abordagem acima justifica a escolha da entrevista como instrumento de
levantamento de informacgdes do trabalho em questéo, pois o trabalho se desenvolveu em
meio a falas, relatos, opinibes e narrativas que as vezes apenas 0 processo de
interpretacéo e leitura de palavras ndo sao suficientes para expressarem a mensagem
gue o sujeito pesquisado pretende registrar.

Destacando a importancia da relacéo entre pesquisador e pesquisado Teixeira
(2003, p. 86) ressalta que “[...] ndo podemos esquecer que 0s sujeitos e instituicdes nos
abrem e nos confiam parte de suas vidas, emprestando-as aos nossos trabalhos”.

Apos a realizacao das entrevistas com 0S N0Ssos sujeitos de pesquisa, buscou-
se, por meio das narrativas dos sujeitos pesquisados, identificar e compreender quais 0s

discursos emergem quando se tem a presenca de um professor atuando nos anos iniciais
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do ensino fundamental e como esses discursos produzem efeitos em suas vidas,
ensinando-os formas de pensar a respeito da atuacao e presenca de sujeitos do género
masculino no contexto de escolarizacdo de criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Para realizacdo da analise dos referidos discursos foram selecionadas algumas
narrativas ou enunciados que serviram de base para definir as categorias de analise a
partir dos discursos produzidos pelos sujeitos pesquisados apos a aplicacao da entrevista
semiestruturada.

Nesse momento tdo importante da pesquisa, pretendeu-se assumir a postura
gue Bourdieu (apud GOLDENBERG, 2004, p. 45) classificou de “objetivagéo”, ou seja, um
esforco do pesquisador no sentido de manter o controle da subjetividade.

Goldenberg (2004) completa que ndo é possivel controlar a subjetividade no
seu sentido pleno, porém aconselha que o pesquisador ndo pode abrir mdo do esforgo
para controla-la, e “[..] ndo fazer do objeto construido um objeto inventado”
(GOLDEBERG, 2004, p. 45).

Compreendo, diante da citacdo acima, que a medida que se realiza um estudo,
uma pesquisa, a medida que o pesquisador se apropria de sua tematica e desenvolve seu
trabalho a sua subjetividade, de certa forma ja esta envolto em seu estudo, uma vez que o
eu pesquisador e 0 seu objeto de pesquisa estabelecem um contato permanente e tao
préximo que sera muito dificil o resultado de sua pesquisa ndo conter resquicios da
subjetividade do eu pesquisador, por isso a importancia de se estar sempre em
permanente vigilancia em relacdo ao quanto o eu pesquisador estara influenciando o

processo de desenvolvimento do trabalho.

3.6 Descricao dos sujeitos de pesquisa

3.6.1 As professoras

A primeira professora entrevistada tem 44 anos, é graduada em Pedagogia,
casada e mae de uma filha. Ha 16 anos atua na area da educacdo. Destes, 15 foram

dedicados a sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental. Atualmente é

professora do 3° e no 5° ano nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola
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particular do municipio de Januéaria (MG). Exerce a docéncia ao lado de um homem
também professor nos anos iniciais ha cinco anos. Para efeitos de referéncia, no corpo do
texto esta professora sera identificada pela letra L.

A segunda professora entrevistada tem 54 anos, é graduada em normal
superior, casada, mée de dois filhos e ha 30 anos atua na area da educacéo. Destes, 18
foram dedicados a sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental. Atualmente é
professora do 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola municipal
de Januaria (MG). Exerce a docéncia ao lado de um homem também professor nos anos
iniciais h4 18 anos. Para efeitos de referéncia, no corpo do texto esta professora sera
identificada pela letra I.

3.6.2 As mées das criangas estudantes

No segmento pais/ou responsaveis pelas criancas estudantes o primeiro sujeito
de pesquisa entrevistado trata-se de uma mulher de 3lanos, profissdo professora, nédo
identificou seu estado civil, mde de uma menina de 5 anos que estuda em uma turma do
12 ano dos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola particular do municipio de
Januéaria (MG) onde o docente responsavel pela turma trata-se de um homem. Para efeito
de referéncia no corpo do texto esta mae sera identificada pela letra D.

O segundo sujeito de pesquisa do segmento trata-se de uma mulher de 41
anos, técnica em educacdo, casada, mae de trés filhos — dentre eles um menino de 5
anos que estuda em uma turma do 12 ano dos anos iniciais do ensino fundamental em
uma escola particular do municipio de Januéaria (MG), onde o docente responsavel pela
turma € um homem. Para efeito de referéncia no corpo do texto esta mae sera identificada
pela letra M.

O terceiro sujeito de pesquisa do segmento pais/ou responsaveis pelas
criancas estudantes entrevistado trata-se de uma mulher de 42 anos que se declara
trabalhadora do lar, solteira, mae de trés filhos, dentre eles um menino de 12 anos que
estuda em uma turma do 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola
municipal de Januaria — MG onde o docente responsavel pela turma é um homem. Para

efeitos de referéncia, no corpo do texto esta mae sera identificada pelas letras MM .
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O quarto sujeito de pesquisa do segmento pais/ou responsaveis pelas criangas
estudantes entrevistado trata-se de uma mulher de 39 anos, solteira, mée de quatro filhos,
dentre eles um menino de 12 anos que estuda em uma turma do 5° ano dos anos iniciais
do ensino fundamental em uma escola municipal de Januaria (MG), onde o docente
responsavel pela turma € um homem. Para efeito de referéncia, no corpo do texto esta
méae serd identificada pela letra R.

As letras que serdo utilizadas para identificacdo dos sujeitos de pesquisas

referem se a primeira letra dos seus respectivos nomes.
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4 CATEGORIAS QUE DIALOGAM COM A DISCUSSAO E REFLEXAO A RESPEITO
DA TEMATICA ELENCADA NO PRESENTE TRABALHO

Neste capitulo apresento alguns temas ou categorias que subsidiam e
perpassam a reflexdo e discussdo a respeito da tematica estudada, tais como género
como constru¢do social; a constru¢do social binaria a partir do sexo (homem, mulher;
masculino, feminino); escola/familia; a constru¢cdo das diferencas; e o curriculo como
elemento de subjetivacdo dos sujeitos.

Serdo tratados, ainda que de forma breve, os aspectos gerais do ensino
fundamental em ambito nacional, a organizacdo do ensino fundamental no estado de

Minas Gerais e a categoria género na organizacao curricular do ensino fundamental.

4.1 Género: uma construcao social

Ao falar sobre género como uma categoria de analise, faz-se pertinente realizar
uma breve contextualizagdo histérica. E preciso, pois, entender como se deu a
constituicdo do termo e do seu conceito.

De acordo com Louro (1997), o surgimento do conceito de género como
construcdo social esta estritamente ligado ao movimento feminista, um movimento social
filosofico e politico que objetivava direitos equanimes, isto €, objetivava a garantia de
direitos, bem como tratamento social igual ao que os homens recebiam a partir de um
padrdo opressor e totalmente patriarcal de exclusdo das mulheres.

Segundo Louro (2003), ao se referir ao movimento feminista no ocidente como
movimento social organizado, remete-se usualmente ao século XIX. Tal movimento lutava
pela igualdade dos direitos sociais, politicos e civis das mulheres.

Ainda de acordo com a autora citada acima, “Na virada do século, as
manifestacbes contra a discriminacdo feminina adquiriram uma visibilidade e uma
expressividade maior no chamado ‘sufragismo’, ou seja, no movimento voltado para
estender o direito ao voto as mulheres” (LOURO, 1997, p. 14).

Louro (1997) destaca que um dos principais objetivos da luta feminista era a
busca por uma maior visibilidade, ou seja, a intencdo era tornar visivel uma classe que

outrora foi ocultada e relegada a segundo plano em matéria de direitos sociais e politicos,
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tal como em relacdo a ciéncia e ao conhecimento, ou seja, a mulher era considerada
invisivel inclusive como sujeito da ciéncia.

Conforme ja referenciado, na virada do século XIX para o século XX, as
manifestacdes contra a discriminacdo feminina ganharam visibilidade e culminaram com
uma maior expressividade através do movimento chamado sufragismo, movimento que
objetivava estender o direito do voto as mulheres, originando assim a denominada
“primeira onda do feminismo”.

Destaca-se de acordo com a leitura em Louro (2003) (1997) que por tras da
primeira onda do feminismo constavam reivindicacdes ligadas a oportunidades de estudo
e a extensdo de determinadas profissées as mulheres. De acordo com a autora citada
acima, tais reivindicacdes eram, contudo, metas de um grupo especifico de mulheres, ou
seja, atendiam apenas ao interesse das mulheres brancas e de classe média da época.

Destaca-se ainda de acordo com Louro (2003) (1997) que no final da década
de 1960, durante a denominada segunda onda do feminismo, diversas camadas da
populacdo de varios paises ocidentais passaram a reivindicar, paralelamente ao
movimento feminista, mudancas politico-sociais.

Segundo Louro (2003, 1997), o movimento feminista, que continuou a lutar por
guestdes sociais ligadas a mulher, passou a construir e desenvolver suas préprias teorias
criticas a respeito do tradicional contexto social de segregacédo, discriminacdo e vazio
tedrico. A época, essas questdes ndo eram problematizadas; dessa forma, o movimento
passa a preocupar-se também com as construcdes tedricas, originando um verdadeiro
entrave de discussfes tedricas entre as mulheres militantes e as estudiosas contra seus
opositores. Foi justamente durante esse entrave de discussdes tedricas alavancado pelas
feministas que se iniciou o debate e a problematizardo do conceito de género.

De acordo com Louro (2003, p. 15), “No ambito do debate que a partir de entao
se trava, entre estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou suas criticas, de
outro, sera engendrado e problematizado o conceito de género”.

E pertinente destacar ancorado em Louro (1997) que, inicialmente, os estudos
desenvolvidos pelas feministas ndo abarcavam uma construcao teorica. Tal construcao so
ocorreu posteriormente, uma vez que algumas estudiosas perceberam a existéncia de
uma lacuna em relacdo a literatura da época a respeito dos problemas e das

reivindicacbes das mulheres, além da necessidade de se estabelecer uma base tedrica
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para seus estudos e reflexdes. Portanto, iniciaram uma gama de produgdes de obras que
posteriormente foram publicadas em livros, artigos e revistas.

De acordo com Louro (1997), o conteudo principal dessas obras denunciava os
problemas e reivindicava os direitos das mulheres. Era produzidos pelas estudiosas da
época e referia-se a detalhados relatos sobre a real situacdo de segregacdo e de
inferioridade social a que as mulheres estavam submetidas.

E importante destacar ancorado em Louro (1997), que alguns pensadores e
estudiosos que intencionavam divulgar uma possivel explicacdo capaz de definir as
diferencas de género estavam convencidos de que o estado de submissédo imposto as
mulheres seria proveniente de seu estado fisico e este estado de submisséo e
inferioridade era estritamente atrelado as questdes bioldgicas.

Segundo Louro (1997, 2003) Como fruto da batalha tedrica que se desenvolveu
na época através da negacédo de tais teorias e na tentativa de desfazer tais concepcoes é
gue estudiosas feministas passaram a utilizar o termo género baseado em teorias sociais
para explicar as construcdes das diferencas entre homens e mulheres construidas e
impostas pela sociedade. (Louro, 2003, 1997).

Nesse momento, a explicacdo das diferencas entre homens e mulheres sai do
campo biolégico e passa para o social, uma vez que, de acordo com Louro (1997), é
através dessas relacfes em sociedade que sdo construidas as diferencas de género.

O termo género ganha novo dimensionamento, passando a ser utilizado para
diferenciar o determinismo biologico existente, que considerava e classificava as pessoas
a partir do sexo e de suas diferencgas.

De acordo com Louro (2003), foi através das feministas anglo-saxds que o
termo gender passou a ser utilizado como distinto de sex. Segundo ela, o termo visava
"[...] rejeitar um determinismo biolégico implicito no uso de termos como sexo ou diferenca
sexual". Elas desejam acentuar, atraveés da linguagem, "[...] o carater fundamentalmente
social das distingdes baseadas no sexo"” (LOURO, 2003 apud SCOTT,1995, p. 72).

Dessa forma, percebe-se que a utilizagdo do termo “género”, ou diferenca de
género, passa a ser direcionado para o campo social, considerando que 0s sujeitos estao
inseridos e sdo participantes das teias de relagdes sociais em que o termo se constroi,

reconstruindo e reproduzindo relacdes desiguais.
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Inserido nesse processo de construgdo, reconstrucdo e reproducdo das
diferencas entre os sujeitos (e dentre essas diferencas destaca-se a de género), o
discurso aparece como um forte elemento produtor e reprodutor da diferenciacdo de
género. Posto que varios discursos sociais sao produzidos em torno desta categoria, 0s
discursos sobre género e suas relagbes (mormente suas diferenciacoes, baseadas em
uma concepc¢do antagbnica) sao disseminados constantemente nas praticas sociais.

De acordo com Louro (1997),

As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas n&do nas
diferencas biolégicas (se € que mesmo essas podem ser compreendidas fora de
sua constituicdo social), mas sim pelos arranjos sociais, na histéria, nas condicdes
de acesso aos recursos da sociedade, formas de representacdo (LOURO, 1997, p.
22).

Ainda segundo Louro (2003), o conceito de género passa a ser utilizado com
um forte apelo relacional uma vez que segundo ela é no ambito das rela¢des sociais que
0S géneros sao construidos.

Assim, partindo da ideia de que género é uma categoria relacional, € possivel
nao somente verificar as relagdes sociais existentes em um determinado espaco, mas
também o momento histérico em que elas se desenvolvem.

E neste sentido que, segundo Louro (1997, p. 22-23),

O conceito [género] passa a ser usado, entdo, com forte apelo relacional — j& que
€ no ambito das relagBes sociais que se constroem os géneros [...]. Busca-se
intencionalmente, contextualizar o que se afirma ou se supde sobre 0s géneros,
tentando evitar as afirmacdes generalizadas a respeito da ‘Mulher’ ou do ‘Homem’.

Ainda de acordo com Louro (1997), o termo género passa a ter um significado
politico capaz de questionar a auséncia das mulheres como sujeitos de suas proprias
historias e, consequentemente, como participantes nas pesquisas cientificas até entéao
predominadas pelos homens.

Ancorado na leitura de Louro (1997), percebe-se que o que ocorreu foi uma
importante transformacdo na concepg¢éo do conceito de género, que passa a ser pensado
de forma mais pulverizada e menos inflexivel, uma vez que os projetos ou as constru¢des
gue buscam e estabelecem representacdes sobre os homes e mulheres ndo mantém uma

forma rigida, ou seja, variam entre sociedades e até no interior de uma mesma sociedade.
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E neste sentido que Louro (2003, p. 23) acentua que

Observa-se que as concepcbes de género diferem ndo apenas entre as
sociedades ou os momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade,
ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a
constituem.

Dessa forma, ancorado na leitura de Louro (2003,1997), considera-se que 0
termo género, ao ser transposto e apropriado em outros contextos, ou seja, por outras
nacdes, sociedades ou grupos que as compdem, de certa forma estes grupos ou nagoes,
acabam ressignificando o seu conceito.

Em se tratando de Brasil, de acordo com Louro (2003), o termo “género”
passou a ser utilizado no final dos anos 1980 de forma timida e, posteriormente, de forma
mais ampla.

Considerando que o conceito de género e suas caracteristicas estavam
fundamentalmente ligadas as questdes social e relacional, Louro (2003, p. 23-24) faz o
seguinte esclarecimento: “A caracteristica fundamentalmente social e relacional do
conceito ndo deve, no entanto, levar a pensa-lo como se referindo a construcédo de papéis
(grifo da autora) masculinos e femininos”.

Para a autora, o que se pretende é entender o género como um elemento
constituidor de identidades, como constituinte da identidade dos sujeitos, e a identidade
dos sujeitos é entendida pela autora como algo plural, multiplo, ndo fixo, que se
transforma e até se contradiz, ou seja, ndo existe uma identidade fixa do sujeito, mas sim
“‘identidades” que se constroem e se reconstroem, negando, assim, a formulacdo e
imposicao de papéis sociais que seriam para Louro (1997), basicamente, padrdes ou
regras arbitrariamente estabelecidas por uma sociedade para seus membros, regras e
padroes que definem comportamentos, roupas, modos de se relacionar e de se
comportar.

Partindo do argumento de que género e suas diferencas sdo construgdes de
cunho social e cultural produzidas dentro de um jogo dicotbmico que contrapde
homens/mulheres, masculinos/femininos, meninos/meninas, entendemos que realizar
uma reflexdo ou uma problematizacdo sobre homens atuando como professores de
criangas em um espaco socialmente ndo atribuido ao género masculino nos possibilita

tentar desconstruir as hierarquias, as diferengas, a excluséo e as formas de dominacéo de
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uns/umas sobre 0s outros/as, questionando a existéncia de uma oposi¢cdo binaria que
constréi papeis, naturaliza e concebe em nossa cultura um pensamento dicotdbmico entre
homens e mulheres como seres antagbnicos, definindo espacos sociais e

comportamentos “ditos” e apropriados para cada um.

4.2 A construgcdo social binaria a partir do sexo: homem, mulher, masculino,
feminino

Entende-se aqui que género, ou a identidade de género, € uma categoria que
se constréi de modo fundamentalmente relacional, ou seja, através do outro e com o outro
em todos 0s espagos sociais que transitamos.

A nocgdo da existéncia atual de um contexto de mudangas teoricas e
conceituais desperta debates e discussdes a respeito das questdes ligadas a
masculinidade, homens, feminilidade e mulheres. Através de um discurso e da
propagacdo de novos modelos e maneiras de “ser homem” e de “ser mulher” e de
mudangas no comportamento masculino e femininos, estes ndo mais vistos como
modelos estéticos e padronizados diante de discussfes que ganham cada vez mais
espacos sociais, onde propaga-se um discurso a respeito do surgimento de um novo
homem ou de novos modelos de ser homem. Tal discussdo tem ganhado cada vez mais
espaco e destague nos mais variados campos de debates sociais.

Tal assertiva traz a ideia de deslocamento ou fluidez dos discursos produzidos
socialmente. Foucault (1999, 2008) estabelece que um discurso esta sempre inserido em
um espaco discursivo, ou de campos discursivos. Isso significa considerar a
interdiscursividade, ou seja, as contradi¢cdes, as diferencas, em suma, significa deixar a
propagacédo de novos discursos, 0s seus deslocamentos, suas construcbes e
reconstrucgoes.

Mesmo considerando a existéncia de um processo real de discussédo que faz
emergir a ideia e o discurso de novos modelos de ser homem, de viver a masculinidade
de ser mulher e de viver a feminilidade, a principal reflexdo abordada nesta parte do texto
refere-se ao entendimento de que ainda existe um processo de construgcéo de ideias
culturais e sociais que tomam por base a definicdo bioldgica dos sexos das pessoas para

identifica-las dentro de um padréo definitivo de homens e mulheres, construindo o que &
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ser masculino e o que é ser feminino de forma estatica e engessada, partindo do principio
ou da consideracéo de que seja possivel estabelecer uma identidade fixa para os sujeitos.

Porém, salta neste trabalho a ideia de identidade como algo fluido, pulverizado,
em constante processo de deslocamento, uma identidade que se desloca dentro e a partir
das relagdes sociais nas quais o0s sujeitos estéo inseridos e das diferentes posi¢oes que
ocupam dentro de determinados espacos e das relacdes estabelecidas.

Tal condicdo organica é utilizada para classificar e dar significados sociais as
pessoas e a tudo que os circunda, em uma divisdo que define e classifica o grupo dos que
pertencem ao género masculino e o dos que pertencem ao género feminino.

Esse processo de classificagdo social do masculino e feminino, para Golffman
apud Simao (2012, p. 943) esta presente em todas as sociedades onde “[...] a colocacédo
do sexo como categoria inicial esta no principio de um sofrido processo de classificacao
em que os membros das duas categorias estao sujeitos a um processo de socializacdo e
expectativas diferenciadas”.

Nader e Caminoti (2014, p. 3) proporcionam sustentacdo ao raciocinio acima
ao afirmarem que “As pessoas nascem com um sexo bioldgico e ele acaba determinando
a maneira como serao tratadas pelas familias e pela comunidade que pertencem”.

Considerando as duas citagcdes acima, pode-se evidenciar que ao se descobri
0 sexo da crianga, inicia-se um jogo de simbologias masculinizados ou feminilizados
diante do sexo do sujeito; dita-se uma maneira social de ser, pensar e se comportar como
homem ou como mulher.

Louro (2008 b, p. 15) apud Simao (2012, p. 943) contribui com a discussao ao
destacar que a declaragao “é uma menina!” ou “é um menino!” da inicio a uma espécie de
viagem, ou melhor, instala um processo que, segundo ela, supostamente deve seguir um
determinado rumo ou dire¢ao, sendo essa declaragao compreendida como uma defini¢ao,
ou decisdo, sobre um corpo que inaugura um processo de masculinizacdo ou de
feminizag&o regulado pela cultura na qual estéa inserido.

Para Vianna (2001, p. 90), “Trata-se, sim, de afirmar que as expressoes da
masculinidade e da feminilidade s&o historicamente construidas e referem-se aos
simbolos culturalmente disponiveis”.

Diante dos argumentos acima, evidencia-se a existéncia de um processo de

influéncias de ideias, comportamentos e expressdes culturais que sdo disseminadas nas
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relacdes sociais que privilegiam e divulgam historicamente uma forma padréo de
masculinidade e feminilidade; um jeito e uma maneira social de ser e de se comportar
como homem ou como mulher em uma dada organizacéo social.

Neste mesmo sentido, na visdo de Almeida (1996), os significados que
circulam sobre género foram herdados do passado. Segundo ele, tais significados estao
assentados em uma divisdo simbdlica do mundo entre 0 masculino e o feminino.

Abreu (2002) argumenta que as atribuicbes de valores, habilidades,
capacidades ou conceitos ao individuo tomando por base as diferencas sexuais — ou
seja, a parte biolégica das pessoas — € uma criagcdo inteiramente social e ideoldgica de
ideias sobre o papel adequado ao homem e a mulher; desta forma, acaba determinado,
segundo ele, tarefas, atitudes, comportamento e fungdes convenientes a cada sexo.

Tomando como referéncia o raciocinio acima, é possivel ressaltar que no cerne
da estrutura social e cultural espera-se que os homens e mulheres desenvolvam suas
personagens totalmente dentro dos padrdes de masculinidade e feminilidade que foram
construidos para cada sexo, ou seja, ja preexiste um modelo padrdo de homem e de
mulher social e culturalmente propagado para os sujeitos a partir da definicdo do sexo
bioldgico.

Nader e Caminoti (2014) reforgam o pensamento acima ao estabelecerem uma
analogia sobre a questdo dos papéis sociais de homens e mulheres socialmente
construidos como uma peca de teatro. Para elas, os homens e as mulheres seriam uma
espécie de “interpretes guiada por um roteiro pronto”, ou seja, preestabelecido para uma
“plateia” que avaliaria os seus desempenhos (NADER; CAMINOTI, 2014, p. 2).

Ao homem atribui-se ainda a razao, a forca, a virilidade, o publico, o pulso
firme, a dominacdo e o controle. Ja a mulher é vista pelos olhos da maternidade; é
considerada, pois, delicada, cuidadora, meiga e carinhosa.

Quando ndo se segue o roteiro social que foi construido a priori, ou seja,
guando a regra € quebrada, surge um processo de estranhamentos e questionamentos
em relacdo ao ator social em agao.

E possivel ressaltar que tais significados sociais construidos a partir do sexo
nao apenas dividem, mas também op6em o masculino do feminino, pois a partir dessa
diferenciacdo para o efeito de pertencimento, é preciso, de certa forma, um negar o outro,

ou seja, 0 homem negar ao que € feminino e a mulher negar ao que é masculino. Homens
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e mulheres sdo vistos como seres divergentes em matéria de comportamentos e
pensamentos, onde o distanciamento dos homens do “mundo feminino” é uma importante
condicao de pertencimento e aceitacdo ao grupo masculino.

A partir da ideia de norma e modelo de ser homem e de se portar dentro do
padrdo de masculinidade estabelecido, Aradjo e Carrito (2013, p. 142) afirmam que “Os
homens ou rapazes que ndo aderem ao modelo hegemébnico ndo sao, por isso,
reconhecidos como verdadeiros homens sendo as variagdes entendidas como desvio ou
anormalidade”.

Ou seja, aqueles que falam o “idioma” de acordo com o padrdao de
masculinidade que prevalece em determinados espacos historicos passam despercebidos
aos olhos dos outros, ja que atendem ao comportamento estabelecido. Por outro lado,
aqueles que saem do roteiro preestabelecido ndo seréo vistos como homens legitimos, ou
‘homens de verdade”.

A partir da ideia acima, Connell (1995) enfatiza que o0s rapazes sao
pressionados a se distanciar de comportamentos que sdo compreendidos como sendo do
Sexo oposto, ou seja, atribuidos ao universo feminino.

Ramos (2011, p. 119-120) corrobora com Connell (1995) ao ressalta que “E
muito comum em rodas de rapazes, por exemplo, a masculinidade ser posta a prova”.

A ideia do fragmento acima revela a existéncia de uma espécie de vigilancia
social, mormente sobre os homens: ndo basta apenas pertencer ao sexo masculino, é
preciso se portar e “provar” para seus pares 0 seu pertencimento.

E neste sentido que Damatta (1997) apud Fonseca (2011, p. 92) externou:
‘Para nés, ‘ser homem’ ndo era apenas ter um corpo de homem, mas mostrar-se
‘masculino’ e ‘macho’ em todos os momentos [..] um dos precos da masculinidade,
portanto, era uma eterna vigilancia das emocgoes, dos gestos e do préprio corpo”.

Vale de Almeida (1996) refor¢ca o pensamento acima ao enfatizar que “[...] Nao
basta os homens estarem juntos em determinado espaco, 0 que se faz nestes espacos,
como beber, brincar, conversar, discutir, sdo atividades eminentemente coercitivas e
desenvolvidas apenas com os homens considerados iguais”.

Entendo que essa vigilancia sobre o portar-se e comportar-se como “homens”
acontece porque existe, enraizado na cultura e difundido no discurso social, um modelo

padrédo de ser homem e de ser mulher, e ao mesmo tempo um modelo de masculinidade
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e de feminilidade. Ser homem € ndo se aproximar do que é atribuido as mulheres e ao
feminino. Nesse sentido, Connell (1995, p. 190) enfatiza que “[...] existe uma narrativa
convencional sobre como as masculinidades sé@o construidas. Nesta narrativa, toda
cultura tem uma definicdo da conduta e dos sentimentos apropriados para os homens”, e
traz algumas expressdes que ajudam a revelar a existéncia de uma masculinidade
hegemonica, em contraposicdo a outros modelos de masculinidades, o que chama de
masculinidade subalterna — expressdes do tipo “homem nao chora”, “prova que vocé é
homem de verdade” e “ esta agindo feito mulherzinha”.

Rabelo (2010, p. 170) contribui com a ideia acima ao estabelecer que : “A
masculinidade pode ser também definida pela negativa e rejeicédo, ou seja, ser homem é
nao ser feminino, ndo ser homossexual, ndo ser décil, ndo ser efeminado na aparéncia
fisica ou nas maneiras”.

E nesse sentido que Almeida (1996) ressalta que existe uma cobranca social
sobre o homem, e por isso eles evitam ndo adotarem posturas “ndo masculas” e provar
sua masculinidade.

Ou seja, a partir de um modelo padrdo e hegemdnico do que é ser homem e de
como se comportar como tal a partir de um modelo, tudo que se distanciar ou nao estiver
adequado a tal modelo sera visto como divergente, anormal, estranho, incompleto ou fora
do enquadramento social ao qual foi submetido.

Nessa perspectiva de pensamento, Fonseca (2011, p. 66-67) enfatiza que “[...]
vivemos numa sociedade na qual lidamos com o enquadramento, a cada um, um lugar
definido, a cada género sdo determinados espagos possiveis”.

Partindo da ideia acima é possivel evidenciar a existéncia de um jogo de
construcdo que regula e dita a vida das pessoas através de ensinamentos que a todo
instante influenciam nossas atitudes, escolhas e comportamentos adequados, definindo
papéis a partir de um modelo adotado de homem e de mulher em determinado espaco
social.

Compreendendo que existe um discurso social e um comportamento cultural
historicamente disseminado — que constroi significados a respeito do que é ser homem,
como se portar enquanto homem, o que € ser mulher e como se portar como mulher — e
entendendo, ademais, que este jogo de relacdes pelos quais as pessoas sao submetidas

pode interferir nos lugares e espacos a serem ocupados por homens e mulheres em
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varios segmentos da sociedade — inclusive no mercado de trabalho e nos sentidos
definidores destes espacos profissionais, uma vez que S&80 COMpOStoS por pessoas e
seus discursos — € possivel fazer uma reflexdo sobre a particularidade de professores de
género masculino inseridos em um campo de trabalho numericamente dominado e
socialmente atribuido ao universo tido como feminino. Desta forma, mostra que esses
homens se encontram em um contexto profissional imersos em simbologias e discursos
contrarios ao processo de construcdo de homens e do padrdo de masculinidade ao qual
foram socialmente submetidos ao longo de suas vidas.

Com base no pensamento de Souza (2015), situamos este estudo sobre a
presenca de professores como educadores de criangcas. De acordo com ele, se no
imaginario social ha uma convencédo, ou seja, uma espécie de visdo que coloca a
atividade de educar/cuidar de criancas como uma atividade feminina, e ndo masculina, €
compreensivel que quando homens optam pela docéncia com criancas sejam vistos como
sujeitos desviantes. Assim, consoante o autor, estdo fugindo do padréo convencional de
homens destinado a eles.

Sobre masculinidade, Connell (1995) entende que devemos falar de
‘masculinidades”, e ndo apenas de um tipo de masculinidade. Connell (1995) traz o
conceito de masculinidade hegemodnica, que se refere & ordem de um grupo masculino
cujos discursos e comportamentos se mostram como referéncia ou leis que regulam os
comportamentos considerados adequados ou dentro do padréo para o universo masculino
em determinado contexto histoérico e cultural.

De acordo com a autora, a narrativa convencional existente adota uma das
formas de masculinidade para definir a masculinidade em geral. Dessa forma, entendo
também que devemos falar de feminilidades, uma vez que da mesma forma que existe
uma narrativa convencional que adota um modelo padrdo de ser masculino, considero
gue também existe uma narrativa que promove e exalta um modelo padrdo de
feminilidade. Portanto, paralelamente a este modelo, € evidente que também devem
existir outras formas e maneiras de ser e viver tanto a masculinidade quanto a
feminilidade, sem que seja necessario, portanto, estabelecer e exaltar um Unico modelo
ou padrao de exercicio da masculinidade e da feminilidade.

Entende-se que ao realizar uma discusséo a respeito de homens professores

gue atuam em uma profissdo atualmente concebida dentro de uma légica feminina e
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considerando que estes sujeitos cresceram inseridos em uma sociedade que valoriza a
virilidade, a heterossexualidade, o poder, a forca e a dominagdo como requisitos para um
tipo de masculinidade e de homem, realizar um estudo sobre esses sujeitos €, de certa
forma, problematizar e questionar as construcdes sociais e culturais de género definidoras
de caracteristicas, comportamentos e espagos sociais apropriados para homens e
mulheres, uma vez que esses homens inseridos na profissdo estdo nadando contra uma
correnteza de discursos, ideias e representacdes que se ndo os exclui, no minimo os

esquece como profissionais no contexto de escolarizacédo de criancas.

4.3 Escola/ Familia: e a construcédo das diferencas

Pretende-se desenvolver, aqui, uma abordagem tedrica que evidencie como 0s
espacos institucionais e sociais contribuem, de forma direta ou indireta, para a
construcdo, disseminacdo e fortalecimento de uma espécie de jogo de negociacbes e
compatibilizacGes de interesses que visam construir, disseminar e fortalecer as diferencas
sociais de comportamentos, tarefas, ideias, discursos e de modo de vida existentes na
cultura e no discurso social a respeito das diferencas entre homens e mulheres,
fortalecendo cada vez mais a cultura da segregacdo, da oposi¢cdo e da separacdo de
corpos, comportamentos e pensamentos entre homens e mulheres.

Busca-se explicitar mais especificamente como o espaco familiar e a instituicdo
escolar, por meio das préaticas relacionais ali desenvolvidas, contribuem para a
construcdo, permanéncia e reforco de modelos e padrbes de homens e mulheres de
masculino e feminino. Parte-se do principio de que estes espacos estao carregados de
simbologias, discursos e codigos que permitem essa construcdo a partir do sexo da
crianca, sob um ponto de vista estritamente heterossexual e hegemonico.

A familia e a escola compdem 0s primeiros espagos sociais que as criangas
participam e integram. Desde o nascimento, meninas e meninos sdo alvo de construgoes
sociais por projetos culturais que determinam suas atitudes, gestos, gostos, pensamentos,
tarefas e comportamentos de acordo com o seu sexo. (FINCO,2005). E como que se, ao
identificar o sexo do sujeito, se iniciasse um projeto de constru¢do baseado em um
padrdo de homem e de mulher: se for menina, provavelmente vai ser educada para

exercer fungbes domesticas, com estimulos e sentimentos de delicadeza, amor,
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fragilidade, docilidade, cuidado e protecdo. Se for menino, este serd educado a partir da
ideia da coragem, do provedor, do dominador, do pulso firme e de discursos baseados na
maxima de que homem nao chora.

Um exemplo pratico do fragmento acima sdo os bebés, haja vista que a
preparacdo para o nascimento esta ancorada em discursos masculinos ou femininos
mesmo antes da crianga vir ao mundo. Sendo menina, a roupa, o quarto e os brinquedos
muito provavelmente terdo predominancia da cor rosa, ja que para o discurso social
dominante “a cor rosa € de menina”. Por outro lado, sendo menino aparecera a cor azul,
ja que esta é “cor de meninos”. Também os brinquedos que sdo escolhidos de acordo
com o sexo da crianga trazem seus significados e fung¢des, sendo utilizados como objetos
de apoio ao projeto social de constru¢cdo do masculino e do feminino. Para os meninos
compra-se, geralmente, carrinhos, bolas e bonecos, figuras de herdis e carros, atribuindo
ao homem a imagem do motorista, ou seja, quem tem a dire¢do das coisas, 0 provedor.
Compra-se também objetos relacionados ao futebol, que esta associado a uma paixao
brasileira predominantemente masculina. Outro brinquedo, o do super-heréi masculino,
pode representar aquele que € especial, que resolve, a forca e a virilidade. Ja para as
meninas o primeiro brinquedo provavelmente serd uma boneca ou algo que remeta ao
ambiente doméstico, que simboliza o privado, a fragilidade, o cuidado com os filhos, a
submisséo, a delicadeza e o amor.

Alinhado ao raciocinio acima, Finco (2005, p. 1) enfatiza que

Desde o berco, as atitudes, as palavras, os brinquedos, os livros procuram moldar
as criangas para que aceitem e assumam o0s rotulos que a sociedade lhes
reservou. Para os homens o publico e a politica, para as mulheres o privado e a
casa. Dos meninos espera-se agressividade, capacidade de lideranca,
racionalidade. Das meninas espera-se delicadeza, sensibilidade e beleza.

A citacao acima nos possibilita perceber que desde muito cedo, ou seja, desde
a infancia, somos forgcados a colocarmos uma espécie de mascara que nos € imposta
dentro das relacbes de géneros. A partir da definicdo do sexo do sujeito, atribui-se para

cada sexo um tipo de brinquedo, definem-se espacos e até comportamentos.

Na mesma linha de raciocinio, Bohm e Campus (2013, p. 61) ressaltam que

refletir a respeito de género é “[...] E pensar que desde o momento do nascimento nos
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constituimos homens/ ou mulheres, através dos diversos aprendizados sociais
comegando na familia”.

O fragmento acima mostra que existe, desde a infancia, uma gama de
aprendizados, influéncias e signos que significam as coisas, objetos e brincadeiras,
orientando a crianca de acordo com a definicdo do seu sexo. Tal realidade esta alicercada
em um modelo social e cultural de homem e de mulher que continua masculinizando e
feminizando os espacos sociais e 0s objetos que os compdem a vida das pessoas desde
a infancia.

Souza (2005) exemplifica o raciocinio acima ao relatar uma situacao vivida em
uma instituicdo de educacéo infantil. De acordo com ela, em uma situagao de pesquisa na
gual ela observava a aula de uma professora em uma escola infantil. Em um dado
momento da aula, a docente precisou ausentar-se da sala, e pediu para que a
pesquisadora permanecesse na turma até o seu retorno. Nesse espaco de tempo iniciou-
se um desentendimento entre um menino e uma menina, que queriam abrir uma
sombrinha na sala de aula. Diante da situacdo, Souza (2005) perguntou para as criancas
envolvidas na confusdo de quem era a sombrinha, e obteve a seguinte resposta do
MENINO envolvido na situagdo: “Sai fora, eu sou homem! Nao é minha ndo. Eu uso
guarda-chuva que é preto, que é de homem. Guarda-chuva é de homem e sombrinha é
de mulher” (SOUZA, 2005, p. 5).

Nota-se na narrativa acima que apesar de ainda ser uma crian¢a estudante da
educacéao infantil, o menino ja tem formado nas suas ideias que moldam seus discursos o
aprendizado de que existem coisas que sdo de homem e coisas que sao de mulher; traz a
ideia de que o que pertence a um néo pode pertencer ao outro.

Carrito e Araudjo (2013) reforcam ainda mais a ideia de que tanto a escola
guanto o espaco familiar funcionam como espacos influenciadores do comportamento das
criancas e estao a servico de um modelo social que opde homens e mulheres, ao realizar

a seguinte reflexao:

Se nos primeiros anos a familia assume uma influéncia maior como modelo
comportamental, a entrada nas instituicdes educativas é especialmente relevante
na forma como promovem a construcdo de uma forma particular de masculinidade
e feminilidade; nomeadamente na regulagdo do corpo e na assuncdo de
comportamentos considerados adequados (CARRITO; ARAUJO, 2013, p. 144).
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Ainda sobre o contexto escolar como espac¢o de fabricacdo de construgdes
sociais e culturais sobre as pessoas, Louro (1997, p. 89) sublinha: “O que fica evidente,
sem duvida, é que a escola € atravessada pelos géneros; € impossivel pensar sobre a
instituicdo sem que se lance mao das reflexdes sobre as constru¢des sociais e culturais
de masculino e feminino”.

De acordo com a autora, a escola, em sua origem, exerceu uma espécie de
acao distintiva e de separacao de sujeitos. Para Louro (2006), as instituicdes escolares,
além de separar ricos dos pobres, adultos das criancas, também se incumbiu se separar
0S meninos das meninas.

Consoante com a autora, na escola surge “pistas” sobre o que é permitido ou o
gue nédo é permitido; o que se pode ou nao fazer, usar, falar; como se comportar, pensar e
agir, sempre obedecendo a um padrao de género adotado.

Alinhada ao pensamento destacado acima, Auad (2006, p. 51) exemplifica uma
situacdo vivida em uma escola dos anos iniciais do ensino fundamental, ao estudar o
comportamento das criancas em sala de aula e no patio da escola. Durante as atividades
de jogos e brincadeiras, a autora observou como as relacées de género entre as criancas
vao sendo construidas, fabricando meninas e meninos; homens e mulheres.

A autora classificou as atividades de observacdo das criancas através das
brincadeiras e jogos como “aprendizado da separacao”. Ou seja, |14 aprende-se que 0 que
€ de homem néo pode ser de mulher.

De acordo com Louro (1997, p. 57), “Diferencgas, distingbes desigualdades... A
escola entende disso. Na verdade, a escola produz isso desde o0s seus inicios, a
instituicdo escolar exerceu uma acéao distintiva”.

Ainda segundo a citada autora (1997, p. 58), em relacdo a funcéo distintiva da
escola, “...] o prédio escolar informa a todos/as sua razao de existir’, ou seja, para a
autora a escola tem a capacidade de delimitar espacos; serve-se de simbolos e codigos
gue informam o lugar dos meninos e das meninas. Educa, ensina e inculca
constantemente o jeito a maneira e a forma de ser menino e de ser menina a partir da
distincdo do sexo bioldgico.

Fica evidente que a instituicAo escolar exerce a funcdo ndo apenas de
fabricadora de comportamentos e aprendizados dicotdmicos sobre homens e mulheres,

mas também de refor¢co das ideias e praticas que constroem esse processo atraves do
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disciplinamento nas praticas educativas e até nas brincadeiras que ministram, atendendo,
pois, as expectativas e aos ditames dos padrdes de vida e comportamentos para homens
e mulheres meninos e meninas impostos pela sociedade e pela cultura local.

Considerando a discussdo até aqui, compreende-se que, todo e qualquer
espaco escolar, de forma implicita ou explicita, serve-se de simbolos e mensagens
bastantes eficientes no processo de modelagem que normatizam o jeito de ser menino e o
jeito de ser menina, e esse processo pode acontecer nos mais variados espacos e acoes
escolares, seja nas brincadeiras, na sala de aula, nos jogos, nas regras, nas formas de
tratamento, na educacao fisica, na linguagem ou no curriculo.

Concordando com as afirmacdes acima, Silva (2011) ressalta que as
manifestacbes das questbes relacionadas a género nas instituicbes escolares estédo
presentes nos mais variados segmentos, tais como nos curriculos, nas praticas cotidianas
dos professores(as) e alunos(as), homens e mulheres, que de acordo com ela “[...] estdo
a todo tempo constituindo e instituindo formas de ser, estar, agir e falar, ou seja, estao se
fazendo e refazendo segundo os géneros que assumem” (SILVA, 2001, p.152).

Sobre a pratica escolar e o curriculo, Louro (1997) ressalta que as praticas
escolares e o0s seus respectivos curriculos ndo sdo meros transmissores de
representacdes sociais que estdo circulando em algum lugar “la fora”; para a autora, sao
instncias que carregam e produzem representacdes do que € ser menino dentro de um
padrdo de masculinidade e do que € ser menina num modelo de feminilidade.

Ao propagar e contribuir para o sucesso desse jogo de separagdo através de
sua acao, a instituicdo escolar esta praticando ou, no minimo, correndo o risco de exercer
a prética do sexismo.

Sobre esta pratica, Santos e Souza (2010, p. 5) esclarecem que

O sexismo, preconceito referente ao sexo se encontra presente na educacao e no
cotidiano através de algumas ag6es, seja por meio da linguagem, nos livros, nos
gestos, que de maneira muito singular acabam por distanciar meninas e meninos,
reforcando as diferencas e desfavorecendo a igualdade de géneros.

Ainda sobre o perigo do sexismo, Louro (2003, p. 63-64) estabelece uma critica

sobre esta pratica que diferencia meninos e meninas na instituicdo escolar:

Afinal, é ‘natural’ que meninos e meninas se separem na escola, para os trabalhos
de grupos e para as filas? E preciso aceitar que ‘naturalmente’ a escolha dos
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brinquedos seja diferenciada segundo o sexo? Como explicar, entdo, que muitas
vezes eles e elas se misturem’ para brincar ou trabalhar? E de esperar que os
desempenhos nas diferentes disciplinas revelem as diferencas de interesse e
aptidao ‘caracteristicas’ de cada género? Sendo assim, teriamos que avaliar esses
alunos e alunas através de critérios diferentes? Como professoras de séries
iniciais, precisamos aceitar que os meninos séo ‘naturalmente’ mais agitados e
curiosos do que as meninas? E quando ocorre uma situagdo oposta a esperada,
ou seja, quando encontramos meninos que se dedicam a atividades mais
tranquilas e meninas que preferem jogos mais agressivos, devemos nos
‘preocupar’, pois isso € indicador de que esses/as alunos/as estdo apresentando
‘desvios’ de comportamento?

E com base na ideia acima que podemos evidenciar que a instituicdo escolar —
desde a sua estrutura fisica, ou seja, as salas de aulas aos demais departamentos,
passando pelas pessoas que compdem estes espacos de formacdo, tais como
professores, estudantes e demais funcionarios e até os documentos que regulam e
sustentam a préatica escolar (curriculo, regimentos, regulamentos, normas de
avaliacoes, de disciplina e comportamento e punicdo etc.) — funciona como elemento que
carrega e propaga, de forma silenciosa e imperceptivel, todos 0s ensinamentos que
contribuem para a producdo e perpetuacdo das diferencas entre os sujeitos sexuados.
Aqueles que fogem da regra, que saem do padrdo imposto e que ndo se reconhecem
neste espaco sao considerados diferentes e anormais.

Apple (2006), ao tratar sobre o curriculo escolar e suas func¢des sociais na vida
das pessoas, estabelece que € por meio do curriculo que a instituicdo escolar veicula a
sua ideologia. Segundo o autor, essa veiculacao nao se efetiva propriamente através dos
contetdos que compdem as suas disciplinas, mas sim em sua pratica, que privilegia
relacbes sociais nas quais dominantes e subordinados, diferentes e iguais, normais e
anormais aprendem a praticar as suas funcdes e 0s seus papéis na sociedade. Ou seja, 0
autor revela que é através do curriculo que se veicula a ideologia de “quem manda e de
guem obedece”. Dessa forma, entendemos o curriculo como uma acao pratica carregada
de simbologias, signos e mensagens que funcionam como uma espécie de modelador
social ou de subjetivacdo dos sujeitos, forjando ideias, comportamentos, caracteristicas,
discurso, classificando-os dentro dos mais variados processos de diferenciagéo.

Compreendendo que as construgdes das diferencas entre homens e mulheres
sédo produzidas na e pela sociedade, assim como por suas culturas, através de gestos,
atitudes, comportamentos, valores e codigos que sdo, de forma silenciosa e natural,

disseminados nos espacos sociais. Nés somos parte e fruto desses espacos, e pensar em
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nossas referéncias a respeito da tematica constitui-se como um start para contribuirmos
para a desconstru¢cdo do sistema binario que estabelece espacos, comportamentos e
modo diferentes de viver e se portar socialmente para homens e mulheres.

Compreende-se ainda que as instituices sociais que compdem 0S espacos
sociais desempenham um papel fundamental que vai desde a construcdo até a
perpetuacdo do processo de fabricagcdo de sujeitos. A forma como as familias e as
instituicbes de ensino — principalmente da infancia — desenvolvem suas acdes e seus
pensamentos com as meninas e com 0S meninos surge como um importante momento no
processo de constituicdo das suas identidades como homens e mulheres, uma vez que no
cerne das duas instituicdes pode estar alicercada uma gama de ideias e cédigos que
sustentam a fabricacdo dos sujeitos e suas identidades a partir de um modelo imposto
socialmente.

As instituicdes, por meio de suas praticas, concepcdes, linguagens e cédigos,
possibilitam o aprendizado, a interiorizac&o e a legitimagcdo da construgcéo das diferencas
entre 0s sujeitos a partir da definicdo do sexo, tornando naturais tais diferencas. A familia
e a escola sao partes importantes e fundamentais na edificacdo e solidificacdo desse
processo, visto que contribuem de forma “natural”, “imperceptivel”, “inocente” e “sutil” para
a legitimacéao da fabricacdo de sujeitos e da diferenciacao entre eles.

Ancorado em Louro (1997) nessa perspectiva e tomando por base o
pressuposto de que a fabricacdo das diferencas a partir do sexo e da constru¢do do
género sao frutos de um processo social dentro de um contexto histérico que se modifica
constantemente, devemos voltar nosso foco para aquilo que parece normal e rotineiro, ou
seja, para as praticas cotidianas tanto da escola quanto da familia, uma vez que é ai que
mora o perigo da banalizacdo de tais preconceitos em nosso cotidiano. De acordo com
Louro (1997, 2003) é exatamente neste ponto que devemos langar nossos olhares de
desconfianca e contestacao, é sobre aquilo que se mostra natural, imutavel e invisivel que
devemos lancar mao de uma postura de desconfianca que nos permita problematizar as
“verdades” instituidas socialmente e nos atentar para a existéncia de um rigoroso e
constante processo de fabricagdo dos sujeitos. Tais processos ndo sao, muitas vezes,
faceis de serem identificados, e até contribuimos para a sua reproducéo. (LOURO, 1997).

E necessario que se desenvolva uma postura de problematizacdo e

desconstrucdo da polarizacdo das diferencas entre homens e mulheres e de género que
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se manifestam nos espacgos sociais, inclusive nas instituicbes de ensino e no espaco
familiar, que organizam, diferenciam e estabelecem diretrizes sociais sobre o ser
masculino e o ser feminino e excluem aqueles que ndo se enquadram as normas € ao
padréo preestabelecido.

E pertinente destacarmos que embora concordemos que somos frutos de um
processo histérico — e que somos a todo instante influenciados por cédigos, discursos,
regras, simbologias e aprendizados que objetivam nos moldar para um prévio e
determinado padrdo de identidade carregado por uma espécie de doutrina que nos
inculca uma forma Unica e universal de sermos homem e mulher e de viver sua
masculinidade e sua feminilidade —, ndo consideramos 0s sujeitos sociais inseridos
dentro desse processo de fabricacdo e de diferenciacdo de mundos masculinos e
femininos como absolutamente passivos a todas as influéncias vividas dentro dos
espacos sociais e das relacbes de poder que se estabelecem em seu interior.
Evidentemente, os sujeitos ndo sdo meros receptores de regras e ensinamentos sociais;
eles agem, reagem, receptam, recusam Ou assumem, em parte ou por inteiro, 0s
ensinamentos ditados pelas praticas sociais.

Corroborando o raciocinio acima, Foucault (1995) estabelece que as relacdes
sociais mediadas pelo poder ndo sdo uma manifestacdo de consenso; pelo contrario: no
centro dessas relagdes encontra-se recusa, resisténcia e intransigéncia.

Ainda segundo Foucault (1995, p. 248),

Pois, se € verdade que no centro das relagbes de poder e como condigao
permanente de sua existéncia, ha uma ‘insubmissao’ e liberdades essencialmente
renitentes, ndo ha relacdo de poder sem resisténcia, sem escapatéria ou fuga,
sem inverséo eventual; toda relacdo de poder implica, entdo, pelo menos de modo
virtual, uma estratégia de luta, sem que para tanto venham a se superpor, a perder
sua especificidade e finalmente a se confundir.

Dessa forma, ancorado na leitura de Louro (1997, 2003) e Foucault (1995),
compreendo que devemos ficar atentos no interior dessas relagdes sempre mediadas
pelo poder ao que nos aparece como natural, normal, comum e principalmente
verdadeiro, somos desafiados diariamente, devemos nos policiar constantemente uma
vez que somos constituidos e influenciados por discursos, ideias e “verdades” que podem
nos colocar na posicdo de mantenedores ou perturbadores dessa teia de ideias

naturalizadas tanto na pratica quanto no discurso.
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Considerando que é na convivéncia familiar e entre os muros da escola que
sdo reforcadas as diferencas e os preconceitos em relacdo a homens e mulheres,
destaca-se que tanto a familia quanto a escola ndo s6 reproduzem as diretrizes e
concepcOes a respeito da diferenciacédo entre homens e mulheres e de género presentes
na sociedade como também as produzem de forma silenciosa e constante a todo

momento.

4.4 O curriculo como elemento de subjetivacdo dos sujeitos

Podemos definir curriculo como uma forma de experiéncia, e até mesmo como
um conjunto de conhecimentos, acao escolar ou pratica pedagogica e institucional onde
se desenvolvem e concretizam os fins sociais e culturais da educagéo escolarizada e o
artefato social e cultural propagado. (MOREIRA, 2002; SACRISTAN, 2000; SILVA, 1999).

Para Sacristan (2000), a prética a que se refere o curriculo, no entanto, € uma
realidade muito bem estabelecida por comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos etc., por detras dos quais se encobrem muitos pressupostos,
teorias parciais, esquemas de racionalidades, crengas, valores etc. Tudo isso condiciona
a teorizacdo sobre o curriculo. “E necessaria certa prudéncia inicial frente a qualquer
colocacao ingénua de indole pedagdgica que se apresente como capaz de reger a pratica
curricular ou, simplesmente, de racionaliza-la” (SACRISTAN, 2000, p. 13).

O debate proposto nesta parte do texto busca destacar ideias que colaborem
para pensar o curriculo escolar como um elemento produtor de identidades sociais que
constroem e reforcam as relacdes de poder existentes nas praticas sociais, dentre elas as
ligadas as relacGes de género.

Aplle (2006) ressalta que é por meio do curriculo que se veicula a ideologia.
Para o autor, € por meio do curriculo que os dominantes e dominados aprendem a
praticar 0s seus papéis sociais.

Entendemos o curriculo como um conjunto de praticas discursivas que através
da acdo escolar sobre os estudantes, produzem sujeitos e estabelecem lugares,
caracteristicas, expectativas e comportamentos para cada género, uma acao escolar que

cria através de suas experiéncias escolares identidades, fronteiras e discursos que



83

disciplinam, normatizam e produzem sujeitos pertencentes ao género masculino e sujeitos
pertencentes ao género feminino.

De acordo com Finco (2004), existem normas sociais que prescrevem posturas
e comportamentos diferentes para homens e mulheres. Segundo a autora, “[...] desde a
infancia, tais atitudes sdo enraizadas atraves dos relacionamentos na familia, na escola,
construindo assim valores, nem sempre explicitos, mas que sutilmente determinam
nossos comportamentos” (p. 1).

Carrias (2013) amplia e completa o pensamento acima ao entender a
educacdo, particularmente as praticas curriculares, como uma grande estratégia de
regulacéo social, de producéo e excluséo de identidades. Nesse sentido, entendemos que
o curriculo escolar funciona como um mecanismo de producdo e regulacdo social dos
sujeitos; molda comportamentos, caracteristicas; estabelece modelos de identidades e
discursos; e institui “verdades” e saberes.

Ainda segundo o referido auto acima:

A pratica curricular €, fundamentalmente, um processo de producéo social; um
espaco ético de montagem e engendramento de sujeitos, de producdo de
diferencas e identidades, onde circulam discursos, significados e representacdes
em que saberes sao instituidos (CARRIAS, 2013, p. 5).

A partir de Carrias (2013), elegemos o curriculo como um forte agente produtor

e reforcador das diferencas nas relacdes de género. De acordo com o autor,

Reconhecer o papel produtivo da escola e do curriculo ndo significa aponta-los
como a Unica ou maior agéncia de producdo de identidades, mas, sim, buscar um
fundamento e uma via para a argumentacdo de que, em se tratando de
identidades de género, a pratica curricular reforca e é reforcada pela politica
cultural desenvolvida no resto da sociedade (CARRIAS, 2013, p. 5).

Através do curriculo em acdo, as escolas acabam elegendo e sugerindo
formas, modos e maneiras de comportamentos a partir do género das pessoas. Existe um
padrdo ideal para o ser mulher e feminino propagado pela pratica escolar, assim como
existe um modelo social idealizado de ser homem e ser masculino na sociedade, sendo a
escola uma instituicdo social que carrega e dissemina, por meio do curriculo, todos os
discursos e praticas que reforcam a dicotomia entre os géneros, construindo, de certa
forma, a identidade de género de todos que participam do seu espago por meio de

mecanismos nem sempre sao visiveis e identificaveis em sua agéo curricular.
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Dessa forma, entendo que, ao elencar uma reflexdo e, principalmente, uma
problematizacdo a respeito das questdes de género no interior do curriculo escolar,
elegendo-o como elemento construidor, facilitador e reforcador das classificacbes e
diferenciacdes de género, estamos lancando nossos olhares para os muros da escola e
para as questbes de género que ali se desenvolvem através da acdo curricular. Ao
mesmo tempo, significa questionar préticas e significados acerca das questdes de género
e como estas estdo sendo trabalhadas nos curriculos escolares. Finco (2004) sintetiza um
pensamento que deve subsidiar todas as discussdes sobre as questdes de género. De

acordo com a autora,

Discutir as questBes de género na educacdo significa discutir relacdes das
praticas educacionais cotidianas, desconstruindo e redescobrindo significados.
Significa questionar conceitos pré-concebidos, determinagfes que sutiimente
permeiam nossas praticas. Discutir as relagbes de género é, antes de tudo,
remexer e re-significar nossa prépria histéria (FINCO, 2004, p. 16).

A partir da citagdo acima, entendo que ao buscar discutir questdes de género,
seja na educacdo ou em qualquer outra area do conhecimento, estabelece-se uma
relacdo com o nosso passado, ou seja, € preciso fazer um exercicio sistematico e
retrospectivo de nossas memorias. Trata-se fundamentalmente de buscarmos
compreender e questionar as formas pelas quais fomos educados e influenciados sobre
tais questbes, mormente pelo processo de separacdo e diferenciacdo ao qual a categoria
foi submetida no processo histérico. E preciso, primeiramente, identificar quais os meus
entendimentos a respeito das questdes de género. O que me ensinaram e como me
ensinaram sobre as questdes de género? A partir disso, € possivel identificar a minha
concepcdo e que tipo de discurso sobre a temética estou disseminando nos espacos

sociais dos quais participo.

4.5 O ensino fundamental: aspectos gerais

O ensino fundamental integra a segunda etapa de escolarizacdo da educacéo
basica brasileira. Trata-se de um direito publico subjetivo de todos os cidadaos brasileiros
e configura-se como dever do Estado e da familia a funcdo de garantir a sua oferta e

acesso.
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O Ensino Fundamental, de frequéncia compulséria, € uma conquista resultante da
luta pelo direito a educacao travada nos paises do ocidente ao longo dos dois
Ultimos séculos por diferentes grupos sociais, entre 0s quais avultam os setores
populares. Esse direito esta fortemente associado ao exercicio da cidadania, uma
vez que a educagdo como processo de desenvolvimento do potencial humano
garante o exercicio dos direitos civis, politicos e sociais (DCNEB, 2013, p. 105).

De acordo com as alineas a, b e ¢ do inciso | do artigo 4° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) (Lei n.° 9394/96), o dever do Estado em relacdo a educacao
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de educacédo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, que serd organizada da
seguinte forma: pré-escola; ensino fundamental e ensino médio.

Dessa forma, o Estado é obrigado a garantir de forma gratuita que todos
tenham, a partir dos 4 anos de idade, o direito de cursar integralmente todas as etapas da
educacdo basica, da pré-escola ao ensino médio, uma vez que é direito de todos obter o
dominio dos conhecimentos escolares previstos para todas as etapas da educacdo
béasica.

Em relacdo ao ensino fundamental, destaca-se que de acordo com (DCNEB,
2013) a primeira determinacéo legal a garantir a obrigatoriedade do ensino primario, como
era chamado anteriormente, tem sua origem na década de 1930, mais especificamente na
Constituicao de 1934.

No Brasil, foi a Constituicdo de 1934 a primeira a determinar a obrigatoriedade do
ensino primario ou fundamental, com a duracdo de 4 (quatro) anos. A Carta
Constitucional promulgada em 1967 amplia para 8 (oito) anos essa
obrigatoriedade e, em decorréncia, a Lei n® 5.692/71 modifica a estrutura do
ensino, unificando o curso primério e o ginasio em um uUnico curso, o chamado 1°
grau, com duracdo de 8 (oito) anos. O ensino de 2° grau — atual Ensino Médio —
torna-se profissionalizante (DCNEB, 2013, p. 108).

Atualmente, o inciso | do art. n°® 208 da Constituicdo Federal estabelece, na
secdo destinada a educacao, que o dever do Estado em relacdo a esta etapa de ensino
se efetiva com a garantia do “Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria”.

Ja a LDB, em seu artigo 32, estabelece que
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O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formagéo basica do cidadao, mediante;

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos
(BRASIL, 2006).

Configurado como segunda etapa da educacdo basica brasileira, o ensino
fundamental tem como foco central a luta pela garantia do direito a educacao para todos.
Atendendo a expectativas de politicas de melhoria de sua qualidade, atendimento e
ampliacdo de sua abrangéncia, nos ultimos anos vem sendo alvo de alteracdes em suas

formas de organizacao, estrutura e funcionamento.

O Ensino Fundamental tem constituido foco central da luta pelo direito a
educacgdo. Em consequéncia, no Brasil, nos Ultimos anos, sua organizacdo e seu
funcionamento tém sido objeto de mudancas que se refletem nas expectativas de
melhoria de sua qualidade e de ampliagdo de sua abrangéncia, consubstanciadas
em novas leis, normas, sistemas de financiamento, sistemas de avaliagdo e
monitoramento, programas de formacgéo e aperfeicoamento de professores e, o
mais importante, em preocupacdes cada vez mais acentuadas quanto a
necessidade de um curriculo e de novos projetos politico-pedagdgicos que sejam
capazes de dar conta dos grandes desafios educacionais da contemporaneidade.
(BRASIL, 2013).

Dentro desse histérico de alteracBes sofridas em relacdo a estrutura,
organizacédo e funcionamento do ensino fundamental, uma das mais atuais, significativas
e impactantes foi a sua reorganizagdo em nove anos, ou seja, a ampliacdo do tempo de
formacdo desta etapa de ensino de 8 para 9 (nove) anos de duracdo, mediante a
matricula obrigatéria de criancas a partir dos 6 (seis) anos de idade. Tal mudanca foi
estabelecida pela Lei n.° 11.274/2006, que alterou o artigo 4° da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, estabelecendo nove anos para o ensino fundamental.

Em consonéncia ao preconizado na Constituicdo Federal, o texto referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica traz a seguinte definicdo para o
ensino fundamental: “O Ensino Fundamental com duracdo de 9 (nove) anos abrange a

populacdo na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e se estende,
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também, a todos os que, na idade propria, ndo tiveram condigcbes de frequenta-lo”
(BRASIL, 2013, p. 109).

A justificativa com base nas DCNEB para a ampliacdo do tempo de duracédo do
ensino fundamental de oito para nove anos € de que é preciso assegurar a todas as
criangas e adolescentes um tempo mais longo de convivio com a pratica escolar,
possibilitando maiores oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento para o0s
estudantes.

Com base nas DCNEB, dentre os objetivos do ensino fundamental destaca-se
a responsabilidade de assegurar aos estudantes o acesso aos conhecimentos imbricados
nos componentes curriculares e a todos os elementos da cultura que sao fundamentais
para se viver em sociedade, além de garantir os beneficios de uma formacdo comum,
ainda que se tenha dentro da escola uma gama de diversidades que configuram a
populacao brasileira.

Destaca-se, ainda, de acordo com DCNEB, que a reformulagdo no ensino
fundamental objetiva mudancas de cunho pedagdgico e material e de recursos humanos,
financeiros e organizacionais, dentre outros, além de acompanhamento, comparacéo e
avaliacdo sobre o que diz os documentos oficiais e legislacbes que sustentam a
ampliacdo do ensino fundamental para nove anos.

O ensino fundamental segunda etapa escolar da educacdo basica brasileira
divide-se em dois periodos de formacdo, sendo eles o0s anos iniciais e finais,
compreendendo o0 1° ao 5° ano como anos iniciais e do 6° ao 9° anos finais do ensino
fundamental. Desta feita, compreende-se que o0s alunos matriculados na idade prépria

para o ensino fundamental regular compdem-se de criangas e adolescentes.

4.6 A organizagao do ensino fundamental no estado de Minas Gerais

De acordo com a resolucdo da SEE n° 2.197, de 26 de outubro de 2012 — que
dispGe sobre a organizagdo e o funcionamento do ensino nas escolas estaduais de
educagdo basica de Minas Gerais e das outras providéncias —, em seu artigo 28

estabelece que;

O Ensino Fundamental, com duracdo de nove anos, estrutura-se em 4 (quatro)
ciclos de escolaridade, considerados como blocos pedagdgicos seqiienciais tais
como:
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I : Ciclo da Alfabetizacéo, com a duracédo de 3 (trés) anos de escolaridade, 1°, 2° e
ﬁ -agi%lo Complementar, com a duracdo de 2 (dois) anos de escolaridade, 4° e 5°
ﬁr?,Ciclo Intermediario, com duracdo de 2 (dois) anos de escolaridade, 6° e 7°
?\?(-),Ciclo da Consolidacéo, com duracéo de 2 (dois) anos de escolaridade, 8° e 9°
ano (BRASIL, 2012).

De acordo com o curriculo badsico comum CBC/EF para a rede estadual de
ensino de Minas Gerais 2010/2014, os Ciclos da Alfabetizagcdo e Complementar devem se
pautar no principio da continuidade da aprendizagem dos alunos, sem interrupcdo, com
foco na alfabetizacéo e letramento, a fim de ampliar as oportunidades de sistematizacao e
de aprofundamento das aprendizagens.

Ja os Ciclos Intermediarios e da Consolidagdo devem ampliar e intensificar,
gradativamente, o processo educativo no ensino fundamental, bem como considerar o
principio da continuidade da aprendizagem, garantindo a consolidacdo da formacédo do
aluno nas competéncias e habilidades indispensaveis ao prosseguimento de estudos no
ensino médio.

A respeito dos objetivos, ou do que se pretende com a organiza¢cdo do ensino
fundamental em ciclos no estado de Minas Gerais, 0s artigos 29 e 30 da legislacéo

supracitada estabelecem que

Art. 29 Os Ciclos da Alfabetizacdo e Complementar devem garantir o principio da
continuidade da aprendizagem dos alunos, sem interrupcdo, com foco na
alfabetizacdo e letramento, voltados para ampliar as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas, para todos o0s
alunos, imprescindiveis ao prosseguimento dos estudos (fonte: CBC/EF, MG,
2010/2014).

Ainda atendendo o principio da continuidade e articulagédo entre os ciclos, o art.
30 do CBC/EF estabelece que os Ciclos Intermediario e da Consolidacdo devem ampliar
e intensificar, gradativamente, o processo educativo no ensino fundamental, bem como
considerar o principio da continuidade da aprendizagem, garantindo a consolidacdo da
formacao do aluno nas competéncias e habilidades indispensaveis ao prosseguimento de
estudos no ensino médio.

Consoante o curriculo basico comum CBC/EF 2010/2014 da rede estadual de

ensino do estado de Minas Gerais,
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Os objetivos dessa etapa de ensino, segundo a legislacdo estadual, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, devem assegurar aos
estudantes 0 acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis
para a vida em sociedade, garantir a todos os beneficios de uma formacao
comum, independentemente da grande diversidade da populagdo escolar
brasileira (CBC/EF, 2014, p.10).

Destaca-se que nos anos iniciais, ou seja, no Ciclo da Alfabetizacdo, com
duracéo de 3 (trés) anos - 1°, 2° e 3° anos - e no Ciclo Complementar, com a duracédo de
2 (dois) anos de escolaridade - 4° e 5° anos -, 0s objetivos educacionais estao alicergcados
em um projeto de alfabetizagédo, letramento e desenvolvimento das mais variadas
maneiras de expressao de vida, além de assegurar a transmissdo de conhecimentos que
configuram o0s componentes curriculares obrigatorios dentro dos ciclos, que devem
articula-se em entre si de forma continua e ordenada.

Neste sentido, de acordo com CBC/EF- 2010/2014 da rede estadual de ensino

de Minas Gerais,

Especialmente em relacdo aos primeiros anos do Ensino Fundamental, os
objetivos educacionais estdo pautados nos processos de Alfabetizacdo e
Letramento, no desenvolvimento das diversas formas de expressdo e nos
conhecimentos que constituem os Componentes Curriculares obrigatérios
(CBCIEF, 2014, p. 9).

Ainda nesse mesmo sentido de acordo com o artigo 60 da resolucdo n° 2.197,
de 26 de outubro de 2012 referindo-se a respeito da organizagédo do ensino fundamental
em ciclos, considera que o processo de alfabetizacdo e o zelo com o letramento sédo a
base de sustentacdo para que se possa prosseguir com 0S estudos com sucesso,
estabelece ainda em relacdo a organizacéo escolar, que as escolas devem organizar
suas atividades de modo a assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens
alem da articulacéo dos ciclos da alfabetizagdo com o complementar.

Através das legislacdes, resolucdes, diretrizes curriculares e do curriculo
basico comum do ensino fundamental para o estado de Minas Gerais, palco desta

pesquisa € possivel evidenciar que a proposta de implantacdo do ensino fundamental de
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nove anos em ciclos de estudo surge como uma tentativa fundamental no sentido de
elevar a qualidade da educacédo bésica no Brasil uma vez que, tal proposta e pratica nao
significam apenas a universalizacdo desta etapa de ensino, mas também, a
reorganizacdo de uma nova proposta de educacdo e formacdo escolar proporcionando
momentos e experiéncias pedagogicos mais longos e articulados entre si para se ensinar
e aprender de modo a garantir a efetiva aprendizagem das criancas e dos adolescentes
matriculados nesta etapa de ensino (CBC/EF- 2010/2014,DCNEB, 2013).
E neste sentido que o CBC/EF- 2010/2014 assevera:

O Ensino Fundamental deve promover um trabalho educativo de inclusdo, que
reconheca e valorize as experiéncias e habilidades individuais do aluno,
atendendo as diferencas e as necessidades especificas, possibilitando, assim, a
construgcdo de uma cultura escolar acolhedora, respeitosa, que garanta o direito a
uma educacao que seja relevante, pertinente e equitativa.

De acordo com o CBC/EF, o qual subsidia e estrutura a organizacao do Ensino
Fundamental em ciclos no estado de Minas Gerais, que tal iniciativa estd pautada no
principio de ndo ruptura da aprendizagem dos estudantes e da garantia de maior tempo
de acbBes pedagolgicas que garantam a construcdo e efetivacdo dos conhecimentos
necessarios para cada ciclo de aprendizagem.

Corroborando o fragmento acima, o CBC/EF afirma

A organizagdo do Ensino Fundamental em ciclos é uma questdo de que se
sustenta nas concepcdes de educacédo, de ensino e de aprendizagem expressas
neste documento e tem a dimensao positiva de evitar a ruptura do processo de
aprendizagem e possibilitar ao aluno tempos mais amplos e flexiveis para o
desenvolvimento das competéncias que ele precisa construir (2010/2014, p. 10).

Apesar de ndo ser intencdo deste texto, € pertinente enfatizar que a alteracdo
do tempo de duracéo do ensino fundamental de oito para nove anos e a sua organizacao
em ciclos de escolaridade, considerados blocos pedagdgicos sequenciais e a sua
implantacdo, geraram discussfes, debates e reflexdes em varios setores, 6rgdos e
instituicbes sociais, entendemos que diante da significativa alteracdo, necessita

fundamentalmente da elaboragdo de um novo curriculo, uma nova forma de organizacéo,
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uma nova filosofia de trabalho e de um novo projeto politico-pedagdgico, enfim, de uma
educacdo escolar que esteja fundamentalmente comprometida com a igualdade de
acesso ao conhecimento a todos. (DCNEB, 2013, CBC/EF- 2010/2014).

E preciso, acima de tudo, que se garanta esse acesso aos grupos da
populacdo em desvantagem social, econdmica e politica, uma educa¢do com qualidade
social que sirva pelo menos para diminuir as desigualdades sociais histéricas, que
objetiva estabelecer o bem de todos, erradicar o preconceitos em todos os sentidos (de
origem, raca, sexo, género, cor, idade, sexualidade e de quaisquer outras formas de
segregacao e discriminacdo), assegurando, assim, O ingresso, a permanéncia e o

sucesso de todos na escola e na vida.

4.7 A categoria género na organizacao curricular do ensino fundamental

Ao realizar um levantamento a respeito da insercdo da categoria género como
tema de estudo dentro da estrutura curricular do ensino fundamental, observou-se que tal
categoria é referenciada em forma de tema transversal, devendo permear todo o curriculo
escolar de forma articulada com os contetdos determinados pela Base Nacional Comum
e pela parte diversificada.

Tomando como referéncia o documento que trata da Base Nacional Comum
(2014), o termo género é tratado como tema transversal. De acordo com o Ministério da

Educacao (MEC), temas transversais sao aqueles que

[...] estdo voltados para a compreensdo e para a construcdo da realidade social e
dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com
a afirmacdo do principio da participacdo politica. Isso significa que devem ser
trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou disciplinas ja existentes.

De acordo com Quadros, Souza e Junior (2016), os temas transversais, devido
a sua complexidade e importancia na construcédo da sociedade brasileira, ndo se limitam
ao rigor de uma unica disciplina. Antes, devem ser eixos unificadores a seres trabalhados
de forma contextualizada, a fim de formar em seus educandos o0 senso de
responsabilidade com a sua vida pessoal e, principalmente, com a sociedade na qual

estao inseridos.
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Igualmente, tomando por referéncia a Resolucdo n.° 2.197 de 26 de outubro de
2012, da Secretaria de Estado de Educacdo, que dispdem sobre a organizacéo e o
funcionamento do ensino nas escolas estaduais de educacao basica de Minas Gerais, ao

tratar da organizacao curricular da educacao basica mineira estabelece que

Além da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada, devem ser incluidos,
permeando todo o curriculo, temas transversais relativos a salde, sexualidade e
género, vida familiar e social, direitos das criancas e adolescentes, direitos dos
idosos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacdo para o
consumo, educacgdo fiscal, educacdo para o transito, trabalho, ciéncia e
tecnologia, diversidade cultural, dependéncia quimica, higiene bucal e educacgéo
alimentar e nutricional, tratados transversal e integradamente, determinados ou
nao por leis especificas. (Art 58, resolucdo n°® 2.197 de 26 de outubro de 2012).

Observa-se que a categoria género também aparece na condicdo de temas
transversais devendo ser desenvolvido de forma interdisciplinar, ou seja, em articulacéo
com os contetudos determinados pela Base Nacional Comum.

Nessa perspectiva, baseamo-nos no conceito de género estabelecido por Scott
(1989), que diz que o género € uma maneira de indicar as “construcdes sociais”, ou seja,
uma construcdo inteiramente social das ideias subjetivas sobre os papéis proprios a
serem seguidos por homens e mulheres. A autora define o género como uma categoria
social imposta sobre um corpo sexuado.

Dessa forma, tomo partido no sentido de entender que, de fato, o tema género
deve ser trabalhado de maneira transversal no curriculo escolar, em articulagdo com os
contetdos da base comum, uma vez que se trata de uma tematica complexa, dinAmica e
a qual exige um sélido conhecimento do profissional que se dedica a discussao e
problematizacéo das relacdes de género no espaco escolar.

Sobre essa realidade, Auad (2006) indaga se os profissionais das escolas
estdo preparados para lidar com guestionamentos externos e internos sobre as praticas
naturalizadas, pela sua repeticdo ao longo dos anos e dos séculos, segundo o modo
como as relagdes entre o feminino e o masculino foram se engendrando socialmente.

N&o pretendemos entrar no mérito da discussdo referente a formacgéo
profissional e seus desafios, uma vez que ndo é este o caminho tracado para o presente
trabalho. Entendemos, aqui, que as escolas e sua agcdo pedagodgica se mostram como
uma importante célula que podera contribuir com o processo de constru¢cdo de uma

sociedade menos sexista, preconceituosa e estereotipada.
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5 OS DISCURSOS PRESENTES NAS FALAS DAS PROFESSORAS E DAS MAES DAS
CRIANCAS ESTUDANTES A RESPEITO DA PRESENCA DO PROFESSOR.

Nesta parte do texto, apresento e analiso ideias, pensamentos e discursos
produzidos a partir da presenca docente do género masculino atuando no processo de
escolarizagéo de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Pretende-se estabelecer, através das narrativas dos sujeitos pesquisados,
guais discursos estdo presentes quando ha um professor atuando nos anos iniciais do
ensino fundamental e como esses discursos produzem efeito em suas vidas, ensinando-
os formas de pensar, ser e agir no mundo.

Para isso, foram selecionados — por meio das falas dos sujeitos pesquisados,
ou seja, das professoras colegas de trabalho do professor que atua nos anos iniciais do
ensino fundamental, bem como das maes das criancas estudantes alunas do professor —
alguns registros ou enunciados que serviram de base para definir algumas categorias de
andlise, considerando a proximidade dos sentidos e dos discursos produzidos por meio
das falas dos sujeitos de pesquisa.

Ressalta-se que ndo ha aqui o objetivo de estabelecer uma espécie de verdade
absoluta a partir da andlise dos enunciados e das categorias selecionadas, pelo contrario,
a proposta que se inscreve neste trabalho intenciona interrogar, através dos enunciados,
os discursos produzidos pelos sujeitos de pesquisa quando ha um professor presente no
contexto de escolarizacdo de criancas, acreditando serem o0s discursos um elemento
indefinido, provisério e transitorio no seu processo de construcao.

Ancoramo-nos em Foucault (1999) ao desenvolvermos a atividade de analise

dos discursos produzidos pelos sujeitos de pesquisa, uma vez que, de acordo com ele,

[...] Em todo caso, uma coisa a menos deve ser sublinhada: a anélise do discurso,
assim entendida, ndo desvenda a universalidade de um sentido; ela mostra a luz
do dia o jogo da rarefacdo imposta, com um poder fundamental de afirmacéo.
Rarefacdo e afirmacdo, rarefacdo, enfim da afirmacdo e nao generosidade
continua do sentido. E ndo monarquia do significante. (FOUCAULT, 1999, p. 70).

Neste trabalho, Ancorado em Foucault (1999) entendemos que todas as
pessoas, ao expressarem palavras, ou seja, ao falarem, estdo ao mesmo tempo

produzindo discurso ou discursos, e que estes expressam sentidos.
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De acordo com Gregolin (2015, 2014), o que interessa para Foucault (2008) na
guestdo do discurso ou do problema do discurso é o fato de que alguma coisa foi dita, ou
seja, o fato de alguém ter dito algo em um determinado momento, e isso, para Foucault
(2008), trata-se de um acontecimento. Para Foucault (1999; 2008), o discurso refere-se a
uma série de acontecimentos, o que ele chama de acontecimentos discursivos.

Acredita-se que a disseminacdo social dos discursos é uma grande
responsavel pelo processo de constituicdo dos sujeitos e que estes sdo subjetivados por
eles durante e através do processo historico e seus acontecimentos. Uma vez que, na
perspectiva de Foucault somos sujeitos fruto dos acontecimentos historicos, ou seja,
somos o resultado de tudo que se fez, se disse e de tudo o que nao se fez ou nao foi
falado, a subjetivacdo do sujeito se da por meio de um processo, e este é histérico e
fundamentalmente atravessado por relacées de poder. (FOUCAULT, 2008).

Concatenado com a ideia anterior, para Foucault o discurso trata-se de uma
série de acontecimentos que nos posiciona automaticamente na dimensao da historia. De
acordo com Gregolin (2015, 2014), o que interessa para o autor ao analisar os discursos &
saber o que nés somos na atualidade, ou seja, € 0 hoje. Para Foucault (1999), existe em
nossa sociedade — e necessariamente em cada um de nos — uma dimensao historica, é
nesse interior do espaco historico que ha séculos sdo produzidos os acontecimentos
discursivos, para ele nés somos frutos desses acontecimentos discursivos, ou seja,
daquilo que foi dito e também do nao dito durante o processo histérico, do mais antigo ao
mais recente. (Fischer, 1996, 2003) e (Gregolin,2007, 2014).

E de fundamental pertinéncia destacar que as categorias aqui selecionadas
obedeceram a regra da correlacdo, ou seja, aqueles enunciados que tém caracteristicas
relacionais ou de certa forma se identificam na possibilidade de se estabelecer um
sentido, ou seja, que podem ser correlacionados entre si de forma que haja uma formacéao
de regularidade tematica discursiva.

Neste sentido, de acordo com Foucault (2008, p. 43),

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de disperséo, e no caso em que entre 0s objetos, os tipos de
enunciacdo, o0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlacdes, posicbes e funcionamentos,
transformacgdes), diremos, por convengcdo, que se trata de uma formacéo
discursiva [...].
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De acordo com o0 pensamento acima, este trabalho chamara de discurso todo o
conjunto de enunciados que se correlacionarem, ou seja, que tenham relacbes de
conteudo nas ideias contida nas expressoes, ou seja, nas coisas ditas.

E pertinente destacar novamente que baseando-se em Fonseca (2011) o que
se pretende aqui € instigar mais problematizacbes que apontem para outros caminhos,
para outras reflexdes, ou seja, que alarguem as possibilidades de se pensar a respeito da
presenca de professores do género masculino na funcdo de educadores de criancas,
especificamente a respeito dos discursos que sédo produzidos a partir desta realidade.
Baseado em Gregolim (2014, 2015), ndo ha aqui o pensamento ilusério de que € possivel
a realizacdo de uma leitura fiel, Unica e correta do pensamento e da verdade do outro a
partir das suas narrativas, a intencdo € desenvolver uma leitura interpretativa das falas
dos sujeitos pesquisados sem se desviar dos objetivos propostos e da luz do referencial
tedrico utilizado.

Assume-se, neste trabalho, uma proposta que considera o0s discursos
produzidos pelos sujeitos pesquisados como algo transitério e indeterminado, trata-se,
conforme Foucault (1999), de “vontade de verdade” como algo transitério, provisorio,
indeterminado, construido no tempo e em um determinado espaco, instavel e amplamente
cultural sempre envolto por relagdes de poder.

Tomando este caminho, a proposta deste trabalho é assumir uma postura no
sentido de ser uma ferramenta de deslocamento de certezas e verdades, admitindo que
essas sao transitorias e multiplas.

Ancoramo-nos no pensamento de Louro (2004) para a realizacdo deste
trabalho de acordo com a autora:

Admitir a incerteza e a davida sup8e poucas (raras) afirmativas categéricas ou
indiscutiveis e o uso frequente de formulagBes mais abertas. Para muitos, um
texto com tais caracteristicas pode parecer incompleto, inconcluso. Talvez alguns
até suponham que o autor ou autora seja um pouco inseguro/a. No entanto, seria
razoavel pensar que este tipo de escrita também pode, mais do que outras, sugerir
transposicdes e expansdes. O leitor ou leitora sdo ‘chamados’ mais fortemente a
intervir ou tomar posi¢do e a leitura talvez se transforme, assim, num processo
mais provocativo e instigante. (LOURO, 2004, p. 02).

Tenho a convicgdo de que sdo muitas as questbes a serem colocadas entre
parénteses em relacdo aos discursos, enunciados e sentidos engendrados nas falas dos

sujeitos de pesquisa, porém o0 que se propde aqui € estabelecer, conforme Fonseca
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(2011), pistas que buscam problematizar ainda mais a discussao a respeito da tematica

estudada.

5.1 O fantasma da pedofilia

Um tema que geralmente ganha destaque nas midias e que também perpassa
discursos, debates e ideias quando o assunto € o envolvimento e contato direto e
permanente de adultos em atividades com criancas é a questdo da pedofilia. Tal tematica
ganhou destaque na fala de uma das maes pesquisadas em relacdo a presenca de um
professor no processo de escolarizacéo de criancas.

‘A gente assusta um pouco pelo preconceito que nos vivemos, neé, pela
maldade que esta ai, da pedofilia e essas coisas mais [...]” (Mae M.)°,

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classifica a pedofilia como uma
doenca que se caracteriza por um transtorno da preferéncia sexual, onde pedéfilos sédo
pessoas adultas (homens e mulheres) que tém preferéncia sexual por criangas, sejam
meninas ou meninos.

Felipe (2006) realiza uma pequena sintese sobre a origem e a mudanca em

relacéo ao significado do termo:

E importante lembrar que, nas suas origens, o termo pedofilia designava o amor
de um adulto pelas criancas (do grego antigo pai do philos: pais = crianca e phileo
= amar). No entanto, a palavra tomou um outro sentido, sendo designada para
caracterizar comportamentos inadequados socialmente. De acordo com o
Catélogo Internacional de Doencas (CID), a pedofilia é considerada um transtorno
de preferéncia sexual, classificada como parafilia (para = desvio; filia = aquilo para
que a pessoa é atraida) e também como uma perversao sexual. (FELIPE, 2006, p.
212-213).

A fala da mae (M) nos possibilita pensar que, quando se fala da presenca de
homens em atividades de cuidado e educacao de criancas, o perigo da pedofilia também
entra na pauta de discussdes como uma forma de fantasma para os pais. Pode-se dizer
ainda que tal alusdo da figura masculina como o fantasma da pedofilia trata-se de ideias
estereotipadas que organizam nossas formas de ser, estar e pensar no mundo.

Nascemos em um mundo discursivamente pronto e em constante processo de

transformacao, cheio de preconceitos, estereotipos, simbolos e construgdes sobre tudo e

9 Informacéo verbal. Fala da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae M”.
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sobre todos, absorvemos discursos preconceituosos que contribuem para nosso processo
de subjetivacdo que acabam construindo e organizando n0sSSOS pensamentos,
comportamentos e discursos através das nossas relagdes com o mundo e com tudo que
exista nele.

Buscando nao trazer a verdade por tras da fala do nosso sujeito de pesquisa,
mas tentar situa-la sobre uma o6tica que busque problematiza-la de forma que possibilite
obter uma resposta ndo definitiva, mas transitoria no sentido de compreender a origem do
discurso propagado pelo nosso sujeito de pesquisa, partimos do principio da existéncia e
propagacdo de um discurso social que histérica e culturalmente organizaram noSso0S
entendimentos e nossas ag¢les, direcionando nossos pensamentos, comportamentos,
influenciando nossos discursos e direcionando, assim, toda nossa trajetéria de vida e o
Nosso ser e estar no mundo.

Para iluminar um possivel caminho que permita uma luz que sustente o
discurso externado através da fala da mae (M), reporto-me a construcao histérica a
respeito da nocdo de homem e masculinidade que projetou a ideia de homem e de
masculinidade baseada no heterocentrismo, na virilidade e na oposicdo ao feminino, a
gual serviu de base para estabelecer espacos, comportamentos e discursos a respeito do
gue é ser homem e o que é ser mulher em determinado tempo e espaco, disseminando
um discurso de padronizagdo e a0 mesmo tempo de oposi¢cao entre masculino e feminino.
Talvez ai esteja uma pista para se pensar o sentido do discurso externado pelo nosso
sujeito de pesquisa, uma vez que a docéncia com criancas € vista e colocada no
“‘universo da feminilidade”, ou seja, do cuidado, carinho, afeto, zelo e dedicagao, o ato de
educar e cuidar, elementos cruciais a serem desenvolvidos no processo de escolarizacao
de criancas foram socialmente considerados como fung¢do de mulher, em contrapartida a
ideia de que homens séao desprovidos de sentimentos de amor, carinho e dedicagdo com
criangas, pois tais caracteristicas séo vistas socialmente como pertencentes ao género
feminino.

Aos homens, a partir de uma ideia de masculinidade padrédo, atribuiu-se
historicamente uma identidade masculina baseada no pulso firme, na virilidade, na
conquista e na sexualidade agucada e descontrolada.

Tomando por base as ideias acima, permito-me levantar algumas indagacoes

em relagcdo a presenca de um professor atuando no processo de escolarizacdo de
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criangas, tais como: o que significa um homem se interessando por um “espaco
eminentemente” feminino? Ja que este € um espacgo “de e para mulher”, o que estaria por
tras dessa escolha? A resposta provavelmente estard em como esse outro foi construido
historicamente e discursivamente, uma vez que, de acordo com Foucault (1988), nos
constituimos historicamente e a partir de multiplos discursos que regulam, normatizam
especificam, classificam instauram e disseminam saberes que produzem “verdades” ou
“vontade de verdade” (FOUCAULT, 1999, 2008).

Compreendendo que as narrativas sao instrumentos que usamos para trazer e
dar sentido ao mundo, compreendendo ainda que, conforme assinalado anteriormente, ja
nascemos em um mundo discursivamente construido e em constante processo de
construcédo, reconstrucdo e transformacéo, o enunciado propagado pela fala da mae nos
possibilita pensar que a sua origem possivelmente carrega tracos de um discurso
historicamente construido que propagou o alinhamento da figura masculina com o perigo
da sexualidade distorcida e a ideia de desvio de conduta, seducdo, abuso e prazer, ou
seja, a ideia distorcida de masculinidade baseada na seducédo, no prazer e na conquista,
possivelmente contribuiu e contribui para que a presenca do professor, um homem, em
contato permanente com criangas se transforme em uma ameaca potencial, onde o perigo
da prética do crime de pedofilia é colocado em pauta em forma de risco para as criancas.

Contribuindo com o assunto deste nucleo de discussfes em seu trabalho com

homens professores de criancas nos anos iniciais, Fonseca (2011) constatou que:

Ao se inserirem na Educacgéo de criangas, os discursos da homossexualidade e da
pedofilia se apresentam, quer seja na fala das préprias professoras e gestoras,
quer seja na fala da comunidade, ou mesmo na fala da prépria familia destes
professores (FONSECA, 2011, p. 125-126).

Percebe-se através da citacdo supracitada, a existéncia de um temor ou uma
espécie de fantasmas ligados a homossexualidade e a pedofilia, quando homens na
condicao de professores de criangas se inserem na profissao, os discursos existentes os
transformam em uma ameaca potencial.

Por ndo pertencerem ao género que numericamente ocupa a grande maioria
das vagas no exercicio da profissdo com criancas, os homens acabam sendo vistos
realmente como sujeitos “fora do lugar” (CARDOSO, 2004), e por isso a sua presenca

neste contexto é estranhada e questionada.
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Corroborando o pensamento acima, Ferrrari (2004; 2010) apud Fonseca (2011,
p. 34) destaca que “[...] Quando a situagédo foge do enquadramento de género, coloca-se
em vigor um outro tipo de enquadramento, o da sexualidade”.

Entendemos que os homens professores de criancas estdo inseridos no
contexto de uma profissdo numericamente dominada por profissionais do género feminino
e socialmente atribuida ao “universo da feminilidade”; entendemos, ainda, que estes
homens fazem parte de um contexto profissional dominado por mulheres e, assim sendo,
estdo imersos em um campo de trabalho carregado de simbologias, ideias e discursos de
conotacles tidas como femininas, dai a possibilidade do surgimento do discurso em
relacdo a desconfianca sobre a sexualidade do professor.

Ramos (2011) traz a questdo do questionamento da identidade sexual sofrido
por homens professores de criancas quando estdo envolvidos em atividades escolares
com 0s pequenos, enfatizando que em muitos momentos a identidade sexual do professor
gue ingressa na educacdao infantil € evidenciada e colocada em xeque, ele demonstra a
seguinte indagacao sofrida por um profissional do sexo masculino na educacgéo infantil:
“Sera que ele € homem mesmo?”. (RAMOS 2011, p. 118).

Colaborando o raciocinio acima, Cardoso (2004 apud SOUZA, 2015, p. 04)

enfatiza que:

[...] se no imaginério social h4 uma convencéo de que educar/cuidar de criancas é
uma atividade feminina e ndo masculina, & compreensivel qgue quando homens
optam pela docéncia com criangas, sejam vistos como sujeitos desviantes que
fogem ao padréao convencional.

A citacdo acima nos faz pensar, que padrao convencional é este que nos
enquadra em determinam espacos, comportamentos e papéis sociais para cada género?
De acordo com Louro (2003, p. 24), “[...] papéis seriam, basicamente, padrdes ou regras
arbitrarias que uma sociedade estabelece para seus membros e que definem seus
comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar’ (FONSECA,
2011), em seguida, 0 mesmo autor ressalta que‘|...] vivemos numa sociedade na qual
lidamos com o enquadramento, a cada um, um lugar definido, a cada género séo
determinados espacgos possiveis” [...]. (FONSECA, 2011, p. 66-67).

Tal realidade nos leva a pensar que a insercdo de homens na carreira docente

Nnos anos iniciais pode ser objeto de estranhamento e questionamentos, uma vez que,
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conforme j& assinalado, a profissdo ndo € socialmente vista como um campo de trabalho
a ser ocupado por homens, o papel social de cuidar e educar as crian¢as nao foi atribuido
a eles. Dessa forma, é possivel que a presenca deles na condicdo de professores em
escolas de criancas desperte especulacdes, desconfiancas, espantos e olhares
diferenciados, como se eles fossem realmente “homens fora do lugar” (CARDOSO, 2004).

Partindo do fragmento anterior, fica evidente a existéncia de uma diferenciacdo
social entre trabalho de homem e trabalho de mulher, 0 magistério com criangas com
suas conotacdes sociais atribuidas a figura feminina ndo € considerado como um espaco
apropriado para homens, ou pelo menos para o que socialmente chama-se de “homem de
verdade” dentro de um certo padrao de masculinidade.

Fonseca (2011) traz a ideia de que os homens constroem as identidades
masculinas e as suas masculinidades de maneira relacional a partir do contato com
homens e com mulheres, ele ressalta que pesquisas sobre masculinidades de alguns
autores apontam para a ideia de caracteristica social no processo de constru¢do das
masculinidades a partir de uma espécie de negacdo ao que € socialmente visto e tido
como feminino.

Neste mesmo sentido, Almeida (1996) ressalta que os significados sociais que
circulam sobre género sao fruto de uma heranca do passado. Segundo ele, tais
significados estdo assentados em uma divisdo simbdlica do mundo entre o masculino e o
feminino.

Considerando que somos sujeitos historicos e dessa forma ja nascemos em um
mundo construido e organizado discursivamente, é possivel evidenciar que a fala da mae
(M) traz um discurso que provavelmente foi apropriado através de um longo processo
historico-discursivo ao qual vamos incorporando em um dado tempo e lugar, e que nos
permite realizar algumas indagacdes a respeito da discusséo, tais como; Sera que se 0
foco desta pesquisa fosse sobre os discursos que surgem na escola em relacdo a
presenca de uma professora na escola de criancas, o medo do crime de “pedofilia”
apareceria no contexto do trabalho, ou seja, nas narrativas dos sujeitos pesquisados? O
gue levou essa mée a enfatizar o perigo da pedofilia e alinha-la a presengca de um homem
na sala de aula? A pedofilia € uma doenca que atinge apenas os homens? Um homem

gostar de criancas € ser pedofilo?
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Faz-se pertinente mais questionamentos: os noticiarios de pedofilia divulgados
pela midia praticados por homens, pode influenciar nas ideias e discursos sobre o crime
de pedofilia quando se trata de um homem em atividades diarias e constantes com
criancas?

Diante de tantos noticiarios de casos de pedofilia que trazem em sua maioria
casos de abusos praticados por homens, possibilita-nos pensar que tal realidade acaba
afetando 0s espacos sociais em que homens procuram desenvolver atividades e
trabalhos com criancas?

A fala de Felipe (2006, p. 214) exemplifica a ideia do pensamento acima. De

acordo com a autora:

[...] campanhas em torno do combate a violéncia/abuso sexual e a uma ampla
divulgagcdo na midia envolvendo padres, médicos, educadores, artistas e outros
acusados de pedofilia, ttm levado a mudancas de comportamento e a um certo
panico moral, através de um monitoramento de possiveis agbes que antes
pareciam tdo inofensivas, mas que hoje podem ser interpretadas ou mesmo
confundidas como nocivas as criangas. Tal situacdo tem levado muitos
profissionais, no campo da educacdo, por exemplo, a mudarem seus
comportamentos frente as criangas, para ndo serem confundidos com peddfilos.

Percebe-se que as midias, através de seus noticiarios a respeito de casos de
pedofilia praticados por homens, acabam influenciando a vida pessoal e a convivéncia
social dos sujeitos nos mais variados espacos sociais, e acabam provocando um cenario
de suspeicdo. Atitudes de carinho, afeto e amor para com as criangcas podem ser
confundidos com um perigo para as criancas, diante de tantos casos de pedofilia
noticiados pela midia. Dessa forma, opta-se por ndo abracar, ndo beijar, ndo tocar a
crianca, pois esse contato, por mais inocente que seja, pode ser confundido com um ato
de manipulacgéo erdtica, portanto o melhor e mais seguro é evitar o contato.

A realidade citada acima também é lembrada por Sarmento. De acordo com a

autora:

Numa altura em que os problemas da pedofilia sdo evidentes, quer na agenda
nacional, quer nas estrangeiras, os homens educadores escolares de criancas
sentem-se muito constrangidos pelos receios das interpretacdes que as
comunidades podem elaborar sobre gestos tdo comuns na educacao de infancia,
como, por exemplo, pegar uma crianga ao colo ou simplesmente dar-lhe um beijo
(SARMENTO, 2004, p. 105).
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A fala de Sarmento (2004) ¢é perfeitamente exemplificada no relato de um dos
professores participante da pesquisa de Rabelo (2013). De acordo com o professor
pesquisado, “[...] Ao comecar a dar aula na escola publica, a diretora da escola falou que
nao queria me ver com criangas no colo”. (RABELO, 2013, p. 918).

Corroborando a ideia acima, Ferreira (2006) descreve que, por medo de serem
confundidos com homossexuais ou pedofilos, os professores tém assumido
comportamentos com os estudantes que os distanciam da relagédo professor-aluno(a).

De acordo com o professor Delta (2006), colocar uma criangca no colo e agir
como as mulheres agem é um risco que os homens pretendem evitar. Segundo ele, com
esse tipo de comportamento e contato fisico com as criancas, 0os professores ndo seriam
bem vistos considerando dois aspectos: o risco do questionamento da sexualidade; ser
considerado como homossexual; ou o risco de ser acusado de estar assediando o aluno.

Ou seja, percebe-se que o contato fisico do professor com a criangca ndo é bem
visto. Uma simples e natural atitude de carinho e aconchego a uma crianca pode ser
confundida com um ato de abuso, um ato maldoso, um assédio e, consequentemente, um
ato pedofilo. Diante das citacBes acima, percebe-se que o contato fisico de professores
com criancas, ou seja, a pratica do abraco ou o aconchego de um colo é visto como algo
perigoso para as criancas, dada a possibilidade da pratica do crime de pedofilia. Assim, é
possivel estabelecer alguns questionamentos e reflexfes, tais como: essa preocupacao
em evitar o contato fisico do profissional docente na pratica escolar com criancas tem
como alvo apenas os homens professores de criancas? Os homens professores de
criancas sdo vitimas da quantidade de noticias que retratam o crime de pedofilia praticado
por homens nos mais variados espacos sociais divulgados pela midia? O fato é que os
professores e a sua presenca no contexto escolar de criangcas nao passam despercebidos
aos olhos da desconfianca social de uma possivel ameaca as criancas em relacado da
pratica do crime de pedofilia, tal assertiva pode ser exemplificada por uma parte de um
trecho da fala de um professor pesquisado por Rabelo (2013) que retrata a preocupagao
dos pais a respeito do fantasma do crime de pedofilia praticado por homens professores
de crianca : “[...] a maior preocupagao dos pais hoje € com a questdo do assédio sexual
com menores — a pedofilia, melhor dizendo” (RABELO, 2013. p. 918).
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Ramos (2011, p. 60-61) constatou que, ao chegarem as instituicbes de
educacgdo infantil, os homens ndo permanecem ilesos as relacbes sociais que sdo
estabelecidas no contexto da instituicdo, e, desta forma, os professores precisam oferecer
provas de que sao “idéneos”, “competentes”, “habilidosos”, e especialmente oferecer
prova de “uma sexualidade que nao oferecga risco para as criangas”.

Diante do enunciado da mae M que serviu de inspiragdo para intitular este
nucleo de discussao e das citacdes acima, é possivel evidenciar que o perigo da pedofilia
€ um tema que tramita nos discursos quando existe entre os muros da escola um
professor desenvolvendo atividades de cuidado e educacdo de criangcas, uma vez que
historicamente construiu-se a significagcdo de que os sujeitos de género masculino séo
naturalmente dotados de impulsos sexuais de certa forma incontrolaveis, e, a partir dessa
ideia, tornam-se um perigo ou uma ameaca para as criancas no contexto escolar.

Neste sentido, Saydo (2005, p. 261) traz o seguinte pensamento a respeito
dessa realidade: “[...] o corpo masculino considerado sexualmente ativo deve ser privado
de contatos mais préximos com as criangas”.

Contribuindo com o pensamento acima, Rabelo enfatiza que:

A consideracdo de que um homem néo serve para a docéncia com criangas ou
que ele, por gostar de atuar nessa area, seja homossexual ou pedéfilo tem base
em tais representacfes e pressupostos homofébicos e sexistas da masculinidade.
Por esse motivo, a inser¢do de homens em atividades consideradas femininas
pode promover discussdes acerca das representacdes de género na sociedade.
(RABELO, 2013, p. 923).

Com base na citacdo acima, ressalta-se que o discurso trazido pelo enunciado
da mae M esta carregado por uma representacao univoca baseada em uma relacdo de
género onde o heterocentrismo e um modelo de masculinidade hegemoénica (CONNEL,
2005) dita as regras do que se pode esperar em termos comportamentais para cada um
dos géneros.

Dessa forma, chamo a atencédo para promovermos momentos e espacos de
reflexdo e discusséo sobre o que é ser homem e o que € ser mulher, o que esperar do
género masculino e o que se esperar do género feminino no sentido de desconstruir ou ao
menos abalar as estruturas das representacfes univocas, preconceituosas, sexistas e
machistas que nos perpassam constantemente, levando-nos a estabelecer

representacdes e reproduzir discursos preconceituosos e estereotipados.
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Faz-se pertinente destacar que em nenhum outro trecho das falas dos sujeitos
pesquisados trouxe um discurso que alinha a presenca professor com o0 perigo ou

fantasma da pratica da pedofilia.

5.2 A desconfianca em relacdo a capacidade profissional do professor

Até os pais no inicio ficam receosos de colocar os filhos com homens e é as
davidas, se vai dar certo, se vai ter o rendimento de uma professora né, os
anseios [...] As conversas sdo que ndo vai dar conta [...] E como eu falei, no inicio
a gente tem as duvidas, mas hoje eu ja vejo que eles sdo competentes, que eles
tém como trabalhar com os anos iniciais (Professora 1)1°.

Os enunciados acima apresentam-nos a construcao de um discurso que coloca
em duvida a competéncia e capacidade técnica do professor nos anos iniciais do ensino
fundamental, parece que por ser homem nao daré conta do recado, ou seja, ndo realizara
um bom trabalho e as criancas serdo prejudicadas em seu desenvolvimento escolar.

Fica claro que o alinhamento da docéncia nos anos iniciais ao universo
feminino ndo necessariamente serve de base para que se represente este campo de
trabalho como lugar de e para mulher, porém tal representacdo acaba, de certa forma,
negando este espaco para o profissional do género masculino.

Ferreira (2008), em seu trabalho, evidencia a existéncia de um discurso
levantado pelos pais das criancas estudantes que comunga, em seus imaginarios, a ideia
de que as mulheres realizariam melhor o trabalho escolar com seus filhos. Vejamos o
relato de um professor participante da pesquisa: “[...] agora, nos primeiros dias de aula, as
maes la... € aquela coisa, os pais, a sociedade tem aquela, acham que a mulher faz o
trabalho melhor do que o homem, principalmente com criangas” (FERREIRA, 2008,
p.122).

Rabelo (2013), atraves de relato de um dos professores pesquisados em seu
trabalho, corrobora a existéncia do discurso que comunga da ideia de que existe certa
desconfianca em relacdo a capacidade profissional dos homens para o exercicio da
docéncia com criangas. Vejamos o fragmento da fala do professor que retrata tal
desconfianca. De acordo com o professor “[...] a coordenadora de didatica desconfiava

gue alguém me ajudava a elaborar as aulas, pois ndo acreditava que eu era capaz de

10 Informacao verbal. Fala da entrevistada identificada neste trabalho como “Professora I”.
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bolar determinadas aulas, porque a minha criatividade era muito grande”. (RABELO,
2013, p. 916).

Fica evidente com base nos enunciados da professora | que, apesar das
resisténcias, mesmo quando os homens conseguem ingressar na profissdo, eles ainda
sdo alvo de desconfiangca em relacédo a qualidade do seu trabalho, parece que por serem
homens, ndo possuem as qualidades e habilidades profissionais necessarias para o
exercicio da docéncia com criancas, o fator género do professor se sobressai sobre o
fator formac&o, profissionalizacdo e responsabilidade profissional.

O que nos interessa aqui é questionar quais sao as condi¢des que sustentam a
existéncia do discurso dito pela professora 1? Ou seja, quais pistas de problematizacao
podemos estabelecer a partir dos enunciados e do discurso estabelecido pela fala da
professora?

As expressdes “Se vai dar certo, se vai ter o rendimento de uma professora”,
“As conversas sdo que nao vai dar conta [...]” nos levam a estabelecer as seguintes
problematiza¢cdes: por que esta duvida em relacdo ao trabalho do professor? Porque este
profissional ndo daria conta de desenvolver o seu trabalho com as criancas e garantir a
aprendizagem deles? A questdo de género se sobressai sobre o profissionalismo e
compromisso com a profissdo docente? Questiono novamente: sera que se o foco deste
trabalho fossem os discursos produzidos no ambiente escolar a partir da presenca das
professoras nos anos iniciais, surgiria tal questionamento da professora em relacdo a
competéncia e a capacidade profissional? Nos atentemos para 0 seguinte enunciado:
‘mas hoje eu ja vejo que eles sdo competentes, que eles tém como trabalhar com os anos
iniciais”.

Permito-me atentar-me a palavra “hoje” do fragmento acima, que nos faz
pensar a respeito da existéncia de um periodo que Ramos (2011) — em sua pesquisa com
homens que atuam no processo de escolarizacdo de criancas — classificou de “estagio
comprobatério”. Ele constatou que, para além do periodo probatério exigido legalmente,
de todos os professores, seja homem ou mulher, os homens necessitaram de um periodo
de tempo para demonstrarem que sdo competentes e habilidosos na pratica educacional
escolar de criancas, ou seja necessitaram de um tempo para comprovar que Sao
competentes e que desenvolvem um trabalho qualificado, alcancando os objetivos de

aprendizagem propostos para a turma.
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E possivel destacar, ainda, que a expressdo “[...] mas hoje eu ja vejo que eles
sdo competentes” pode ser sustentada pelo fato da professora ter acompanhado o
trabalho do professor durante os anos que atuaram juntos na escola.

Neste sentido, a expressao “[...] hoje eu ja vejo que eles sdo competentes, que

eles tém como trabalhar com os anos iniciais” “[...] evidencia que o professor do qual a

professora se referiu ja teria cumprido para além do seu “estagio comprobatoério”
(RAMOS, 2011).

Conforme supracitado, o que devemos colocar entre parénteses em relacao
aos enunciados propagados pela professora | é exatamente a questdo da sustentacao
destes, ou seja, 0 que poderia permitir ou autorizar a existéncia de tal discurso.

Talvez a possibilidade de problematizacdo da existéncia do discurso de que
homem nao tem habilidade ou competéncia para trabalhar com criancas esteja ancorada
nas ideias que foram propagadas no complexo processo usualmente chamado de
feminizacdo do magistério, que transformou a docéncia, que no passado era ocupada
unicamente por homens, em uma profissdo atualmente ocupada em sua grande maioria
por mulheres.

Na visdo de Ramalho (2002, p. 40), a respeito do processo histérico que
feminizou a docéncia no Brasil, a profissdo passou do “exclusivamente masculino ao
predominantemente feminino”. Ou seja, era uma profissdo ocupada, no inicio, no Brasil,
exclusivamente por homens. A expressdao feminizacdo do magistério € geralmente
utilizada para intitular o processo que transformou a docéncia, que, conforme ja citado, no
passado era ocupada unicamente por homens e atualmente tem seus postos de trabalho
dominado pelas mulheres.

Ampliando o raciocinio acima, Ferreira (2008, p. 76) enfatiza que, “[...] se nas
tltimas décadas temos reconhecido 0 magistério como um campo feminizado, a presenca
dos homens neste lugar ndo pode ser vista fora da relagdo com o trabalho desenvolvido
pelas mulheres”.

Ainda de acordo com o autor “A partir do que se passou a reconhecer como
feminizagdo do magistério, a préatica docente ganhou novos sentidos, muitos deles

derivados da participagao das mulheres na sala de aula”. (FERREIRA, 2008, p. 77)

Dessa forma, é possivel pensarmos que um homem desenvolvendo atividades

de cuidado e educacdo de criancas no espaco escolar torna-se alvo de especulacoes e
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estranhamentos, pois se a escolarizacdo de criangas é realmente um gueto profissional
feminino, o exercicio da profissdo carrega uma gama de simbologias, ideias e discursos
sociais que vao de encontro com as caracteristicas “ditas” femininas.

Portanto, baseando-se em Da Rosa (2011) pensemos: quais discursos
acompanharam historicamente a insercdo e dominacdo das mulheres na profissao
docente que possam justificar o estranhamento, a negacéo e a duvida quanto a presenca
e o trabalho dos professores no espaco escolar de criancas?

Auad (2006) contribui com o pensamento acima ao relatar a existéncia de uma
triade de ideias que contribuem para organizar a cabeca das pessoas em relacdo as

mulheres. De acordo com ela:

[...] trata-se de um conjunto de representacdes que pode ser explicado da seguinte
maneira: todas as mulheres sdo naturalmente mées. Todas as mées naturalmente
amam e sabem lidar com as criancas. Ora, todas as mulheres sdo natural e
potencialmente boas professoras de criancas pequenas (AUAD, 2006, p. 65, grifos
da autora).

A citagdo acima nos traz uma representacdo univoca a respeito do género
feminino, ou seja, basta ser mulher para ser naturalmente uma boa méae, ser naturalmente
habilidosa, jeitosa e amavel com criancas, e tais caracteristicas sdo colocadas como
fundamentais para se trabalhar com criancas.

Cortez (2008, p. 11) corrobora a ideia acima enfatizando que “[...] a educagao
da infancia como territorio essencialmente feminino caracteriza-se por valores, atitudes,
comportamentos, girias, rotinas e simbolismos dos quais 0s homens se sentem
relativamente excluidos”.

A atribuicdo da docéncia com criangas ao universo feminino é tdo forte e
“‘natural” que, se o profissional for do género masculino, a ideia da incapacidade e do
fracasso profissional surge como uma sombra que permanecera sobre os professores até
que este prove o contrario.

Culturalmente, as caracteristicas e 0os sentimentos de amor, carinho, dedicacao
e cuidado foram naturalmente colocados como pertencentes ao universo da feminilidade.
Sobre o0s sujeitos de género masculino, constroi-se a ideia de que estes geralmente sao
menos capazes ou desprovidos de tais sentimentos, dessa forma, considerando que a
profissdo docente com criangas se transformou em um verdadeiro gueto feminino

carregado de simbologias, ideias e discursos perpassados por relacbes de poder que
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justificam e legitimam a sua predominancia na profissdo, a supremacia numérica das
mulheres no campo de trabalho e o discurso disseminado sobre a mulher e a docéncia
com criancas acaba provocando o estranhamento e a desconfianca em relacdo a
competéncia profissional dos homens que se dedicam ao oficio de ser professor de
criancas, uma vez que a profissdo foi socialmente atrelada a ideia de amor, carinho e
afeto, e o sucesso no desenvolvimento do trabalho escolar com as criangas estudantes
parece estar alicercado nesses elementos que, de certa forma, sdo negados aos homens
e, se estes sdo desprovidos de tais sentimentos, provavelmente ndo terdo sucesso em

suas atividades de cuidado e educacao de criangas no processo escolar.

5.3 Arelacgéo professor X criangas estudantes mediada pelo sentimento de carinho

O importante que eu acho também é como as criancas, o carinho que as criangcas
tém com ele de chamé-lo de (apelido carinhoso do professor) no dia a dia [...] ai é
o carinho também dele com as crianc¢as [...] A postura dele como professor, 0s
meninos 0s respeitam, as vezes ele € rigido, né? Aquele momento |4 que os
alunos tém que prestar atencdo, ai daqui a pouco ele se mostra, ele, uma
brincadeira para atrair atencdo, entdo eu vejo o carinho dele. (Professora L)!

Os enunciados dispensados pela professora L em relacdo ao professor
demonstram que a relacdo do professor com as criangas estudantes é atravessada por
sinais de carinho e afeto de ambos os lados.

Evidencia-se, através da fala da professora L, que o professor constantemente
externa sentimentos de afeto e carinho para com as criancas estudantes, o que de certa
forma contradiz as ideias do discurso social que nega ao género masculino a capacidade
de externar sentimentos afetivos e carinhosos, uma vez que esses elementos estao
associados socialmente ao género feminino.

A situacdo acima nos leva a realizar o seguinte questionamento: Se o professor
ndo demonstrasse ser carinho com as criancas ele seria alvo de criticas?

Baseado em Cunha (2012), Ramalho (2002), Louro (1997), Carvalho e Ferreira
(2006), podemos dizer que existe um discurso social que atribui aos homens a virilidade,
a forca e o controle das situacbes. Em contrapartida, as mulheres sdo caracterizadas
como naturalmente dotadas de sentimentos maternais de amor, cuidado, devocao,

paciéncia, docilidade, ternura e afeto. Ancorado em Da Rosa (2011) e no processo

11 Informacao verbal. Fala da entrevistada identificada neste trabalho como “Professora L”.
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histérico que feminizou o magistério, podemos evidenciar que tal discurso adentrou a
instituicdo escolar a partir do momento em que a mulher ingressou e dominou
numericamente a profissdo docente, principalmente com as criancas; desta forma, a
representacdo da profissional docente com criancas permanece associada a
caracteristicas e a um discurso voltado para uma ideia de feminilidade.

A realidade anterior nos permite emergir a ideia de subjetivacdo dos curriculos
e das formac0@es profissionais, uma vez que a formacao dos profissionais da educacéo ou
de quaisquer outras carreiras, areas, campos de trabalho e profissdes obedece a uma
normatizacdo de género que se manifesta no mercado de trabalho por meio da
classificacao entre profissdes ditas masculinas e femininas. Tal realidade pode ser vista
em relacdo a profissdo docente com criancas, que é classificada no campo dos discursos
da feminilidade.

Diante do exposto, Ramos (2011) assevera que, mesmo com muitas
transformacdes no mundo social, prevalece a ideia e o discurso que associa 0 ensino
primario as caracteristicas femininas, como amor as criancas, abnegacéo e delicadeza.

Porém, os enunciados externados pela professora L contradizem o discurso
social que generalizou a ideia de que homens séo frios e desprovidos de sentimentos de
afeto e carinho, demostrando que tal discurso ndo se trata de uma regra que se possa
aplicar aos sujeitos do género masculino, mas de uma construcao histérica e social que
se estabeleceu no processo de divisdo binaria que caracteriza e contrapde
comportamentos, ideias e significados do género masculino e feminino.

Ferreira (2008) ainda ressalta que, em acordo com um modelo de
masculinidade tradicional/patriarcal, os “[...] homens ainda sao ‘vistos’ como seres mais
‘agressivos’, ‘objetivos’, ‘frios’ e distantes afetivamente com os alunos”. (FERREIRA,
2008, p. 87).

Ou seja, a ideia arcaica sobre o homem e sua masculinidade, baseada no
heterocentrismo patriarcal que ha muito tempo disseminou a idéia de que “homem” tem
gue ser bruto e ndo externar sentimentos afetivos acaba influenciando na forma como os
homens professores sao representados no campo de trabalho e no contato direto com os
alunos.

Ramalho (2002) colabora com a discusséo a respeito da tematica ao levantar a

seguinte critica em relacdo ao assunto:
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Considerar que essas representacées do profissional do magistério sdo préprias
da condicao feminina e que estao diretamente ligadas a maternidade, no minimo é
negar a capacidade do homem de dar carinho, atencéo, zelo e ter cuidado para
com seus filhos e com os filhos dos outros (RAMALHO, 2002, p. 89).

Tal afirmacdo € corroborada a partir das observacbes realizadas pela
professora L: “[...] ai € o carinho também dele com as criangas [...] entdo eu vejo o carinho
dele [...]” (Professora L)'?. Conforme ja externado em varios momentos deste texto,
destaco que o que se pretende aqui € alavancar ainda mais discussdes e reflexdes a
respeito da tematica estudada, os fragmentos acima nos autorizam a realizar alguns
apontamentos no sentido de problematizar a discussdo. Estariam esses homens, a
medida que se mostram carinhosos e afetivos com as criancas estudantes,
desenvolvendo estratégias de comportamento para se firmarem dentro da profissdo? Uma
vez que os sentimentos de carinho e afeto sdo através de um senso comum socialmente
divulgado considerados como elementos fundamentais para a pratica docente com
criancas, e este professor de certa forma buscou despertar tais sentimentos para se
aproximar do perfil do profissional socialmente considerado para o campo de trabalho?

A medida que o professor demonstra ser carinhoso com as criangas, ele
funciona como elemento de rompimento do discurso social que geralmente nega aos
homens a possibilidade de externarem sentimentos de carinho e afeto, contribuindo assim
para a ideia de diferentes masculinidades ou para a construcdo de um novo modelo de
homem.

Dessa forma, estaria a presenca de professores do género masculino na
docéncia com criancas provocando um deslocamento em relacdo as estruturas sociais e
culturais que definem comportamentos, caracteristicas, perfis, campos de atuacao e até
sentimentos para homens e para mulheres?

Acredito que a presenca desses profissionais no desenvolvimento da atividade
docente com criangas acaba sendo um assombreamento nas estruturas e nos processos
de construcdo binarios, que separam, negam e estipulam um mundo de coisas e formas

de vida para homem e para mulher.

12 Informacao verbal. Fala da entrevistada identificada neste trabalho como “Professora L.
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Mulheres e homens incorporam, através da convivéncia, relacbes de género, de
classe e raca, seja no imaginario social, sejam na literatura da area — o significado
do se tornar mulher e homem e o expressam em suas acdes, pagando um preco
por isso. A mulher, renunciando ao que é socialmente rotulado ‘mundo masculino’,
e 0 homem ao que é ‘mundo feminino’. (ASSUNCAO, 1996, p. 89).

Por meio dos enunciados da professora L, notamos que eles trazem um
exemplo de que, assim como as mulheres o seu colega de trabalho na condi¢cdo de
professor de criangas nos anos iniciais também tém habilidade, paciéncia e é capaz de
externar sentimentos de cuidado e carinho para com os estudantes. Ela evidencia, ainda,
a existéncia de um modelo de homem cuidadoso, carinhoso e delicado, sem assim perder
a sua masculinidade, provocando um sombreamento ou um deslocamento nas ideias e
discursos sociais que atribuem tais caracteristicas apenas ao “universo da feminilidade”.

Se pensarmos que, atualmente, o campo de trabalho docente, na educacéo de
criancas, esteja feminizado tanto em termos numéricos quanto no discurso social e que
este alinha o exercicio da profissdo as caracteristicas tidas essencialmente como das
mulheres, como paciéncia, ternura, carinho, cuidado, dentre outras, a presenca de
homens na profissdo muito provavelmente estara na mira de especulacbes e
estranhamentos que acabam gerando alguns discursos e ideias sobre a presenca desses
profissionais no processo de escolarizacdo de criancas, uma vez que eles estaréo
atravessando a fronteira daquilo que foi “estabelecido” cultural e socialmente para o corpo
e género masculino.

Alinhado ao raciocinio acima, Finco (2005) traz ainda a ideia de que desde que
ainda bebés, ou segundo ela desde o bergo, somos influenciados por atitudes, palavras,
brinquedos e livros que objetivam nos moldar para que aceitemos e assumamos 0S
rétulos que a sociedade nos reserva: para os homens, o publico e a politica; para as
mulheres, o privado e a casa.

Louro (2008) completa a ideia de construcdo de um processo de
masculinizacéo e feminizacdo dos corpos que se inicia ainda na infancia ao ressaltar que,
a medida que se declara que “é uma menina” ou “€ um menino”, instala-se um processo
de masculinizagédo ou de feminizacdo sobre um corpo que é regulado pela cultura na qual
0 sujeito esta inserido.

Através da diferenciacao e caracterizacdo dos corpos e mentes em masculino
e feminino, construiu-se a ideia de que o homem néo tem jeito ou habilidade no trato

educacional com criangas tanto no lar quanto na escola. Para os homens, atribui-se ainda
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a racionalidade, a forca, a virilidade, o pulso firme, a dominagéo e o controle; ja a mulher é
de acordo com Louro (2008, 1997) Ramalho (2002) vista através dos olhos da
maternidade, sendo a mais delicada, cuidadora, meiga e carinhosa, provida
“‘naturalmente” de jeito e habilidade para as atividades com as criangas tanto no lar
guanto na escola.

Faz-se pertinente ressaltar que, mesmo considerando a existéncia de um
processo histérico e social que molda, caracteriza e define corpos, pensamentos,
comportamentos e espacos para homens e mulheres, femininos e masculinos, os
enunciados da fala da professora L nos permitem evidenciar a existéncia de uma espécie
de assombreamento do discurso que coloca 0 homem como nédo carinhoso ou desprovido
de habilidade ou jeito para se trabalhar com criancas, embora exista o discurso que
considere o0 magistério com criancas como um campo voltado para a feminilidade e
cologue os sentimentos de carinho e amor como fundamentais para a profissao. A fala da
professora L demonstra que aspectos dessa feminilidade também sdo desenvolvidos por
sujeitos do género masculino.

Rabelo (2011, P.18) amplia o fragmento acima ao ressaltar que:

Embora continuassem a considerar a relagdo com criancas como parte da
feminilidade, aspectos dessa feminilidade parecem acessiveis aos homens; dessa
forma, quebra-se ...] de forma inovadora, a superposicdo que predomina no
senso comum entre feminilidade e mulheres, masculinidade e homens, e
caracteristicas femininas sdo atribuidas a homens sem que sua masculinidade
seja posta em questao’.

Acredito que, para além de feminilidade e da masculinidade, de caracteristicas
masculinas ou femininas, devemos falar é de caracteristicas, comportamentos ou
gualquer ou elemento como sendo da condicdo humana, independentemente do sexo,
género, ou qualquer outra categoria que serve para classificar o sujeito dentro de um

padrdo de papéis sociais.
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5.4 A presenca de um professor e a ideia de garantia de ordem, obediéncia,
disciplina e pulso firme

Eu acho muito melhor um homem do que né, uma mulher, porque 0 homem coisa
assim, firme né, a mulher ela tem o corpo mole ja, deixa a crianca fazer o que
guer. (Mae R.)13

Eu achei bom. Eu pensei assim, as vezes o professor dele sendo homem, porque
ele ja teve professoras e ele achava ruim, ai passou para os professores e eu
achei que ele ia se comportar [...]. Eu penso que as vezes 0s meninos obedecem
mais [...] eu pensei que era mais assim, né [nesse momento, a mée fez um gesto
com as maos expressando rigorosidade e pulso firme] (Mde M.M.)14.

As narrativas acima evidenciam a existéncia de um discurso que alinha a figura
do professor em sala de aula nos anos iniciais do ensino fundamental como uma forma de
garantia de ordem, disciplina e pulso firme na escola, o que resultara na obediéncia e na
disciplina dos estudantes em sala de aula.

Do mesmo modo, a fala “[...] eu pensei que era mais assim, né [nesse
momento, a mae fez um gesto com as méaos expressando rigorosidade e pulso firme]” da
Méae M. M. sugere, ainda, que o professor do seu filho ndo parece ser tdo masculo, uma
vez que ela esperava dele, na condicdo de homem, mais rigorosidade e pulso firme em
relacdo as criangas estudantes.

Tal realidade demonstra claramente como as relagdes de poder entre homens
e mulheres definem as expectativas e os comportamentos para cada género. Ao género
masculino espera-se caracteristicas que garantam a ordem, o controle e a disciplina, ou
seja, o pulso firme, a Ultima palavra, o respeito e a obediéncia pela sua simples presenca
no espaco.

As afirmativas anteriores nos fazem levantar algumas reflexdes a respeito da
emergéncia do discurso da masculinidade alicercada na ideia de pulso firme, lideranca,
controle e disciplina. Sendo assim, Ramalho (2002) nos possibilita levantar uma pista
sobre tal realidade deste discurso; de acordo com ela, “...] A sociedade tem atribuido ao
homem, ao sexo masculino, a virilidade, a forca, as tomadas de decisdes e tantos outros
valores que traduzem a concepg¢dao de quem manda e quem deve ser mandado’.
(RAMALHO, 2002, p. 83).

13 Informacao verbal. Fala da entrevistada identificada neste trabalho como “Méae R.”.
14 Informacao verbal. Fala da entrevistada identificada neste trabalho como “Professora M. M.”.
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De acordo com a autora, em referéncia ao Norte de Minas Gerais, palco de sua
pesquisa e também desta que se inscreve, a regido do Norte de Minas é tradicionalmente
marcada pelo patriarcado e as relacdes entre as familias esta centrada na figura paterna,
“[...] na rigidez da ordem, da disciplina e da obediéncia”. (RAMALHO 2002, P. 83).

A alusao a respeito da ideia de que a figura do professor na escola é garantia
de ordem, respeito e pulso firme sdo exemplificados no trabalho de Fonseca (2011). De
acordo com ele, na maioria das vezes, quando um homem que atua nas séries iniciais
chega a uma escola, logo é escolhido para atuar com as turmas mais dificeis e
indisciplinadas. O argumento utilizado para justificar tal direcionamento é que os alunos
estdo precisando de pulso firme, de ‘UM PROFESSOR”, “DE UMA FIGURA
MASCULINA” (FONSECA, 2011, p. 12, destaque do autor).

Percebe-se o alinhamento da figura do professor, que carrega com ele a
imagem social de masculinidade baseada na garantia de ordem, comando e autoridade
como uma solucéo para o problema de indisciplina dos estudantes na escola.

Ramalho (2002), também tratando da preferéncia dos pais em matricularem
seus filhos em turmas de professores acreditando na ideia de pulso firme e respeito, traz
em seu trabalho o seguinte relato:

Me relaciono muito bem com o0s meus alunos, os pais da comunidade onde
trabalho hoje ficam no inicio do ano querendo colocar seus filhos na sala de aula

de professores pelo fato de o professor ter pulso firme e conseguir o respeito dos
alunos sem ser autoritario (RAMALHO, 2002, p. 83).

Ainda segundo Ramalho (2002), “[...] Era visivel a satisfagao dos pais para que
seus filhos estudassem com professor homem, principalmente os mais ‘danados’™?®
(RAMALHO, 2002, p. 84).

A citacdo acima, através da referéncia em relacéo a satisfacdo dos pais diante
do fato de seus filhos danados terem em sala de aula um professor, demonstra mais uma
vez a representacao social da figura do homem, a ideia e o discurso social que atribuem o
pulso firme e a garantia de disciplina & condigdo masculina.

Carvalho (2003) retrata a questdo do alinhamento da figura masculina atrelada
a um modelo de masculinidade baseado no pulso firme, na ordem e na disciplina ao

relatar uma situacao que participou em uma escola publica de nivel primario, no momento

15 Informacao verbal. Depoimento do entrevistado pela professora Ramalho (2002).
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em que acompanhava um aluno estudante de Pedagogia em uma visita a uma escola de
criangas.

Em um certo momento da visita a escola, Carvalho relata que o estudante que
o acompanhava foi abordado no patio da escola por dois meninos, que os lancaram a
seguinte pergunta: “vocé é o diretor agora?”, apos responder que nao era o diretor e que
passaria na sala dos meninos ao término do recreio, o estudante foi indagado novamente
pelas criancas: “Por qué? O que a gente fez?” “Vocé é policia”? (CARVALHO 2003, p.
215).

Diante desse cenério, é possivel perceber que a imagem de um homem em um
ambiente frequentado quase que exclusivamente por mulheres ja estava construida, ou
seja, € como se ele ndo pertencesse aquele ambiente ou territorio “tao especifico” das
mulheres, e, dessa forma, é como se um homem inserido no espaco escolar de criancas
ter4 qualquer funcdo ou atribuicdo, menos a de professor alfabetizador, pois as funcdes
de cuidado e educacao de criangas sao disseminadas como atribuicdes das mulheres; ao
homem, atribui-se a funcao de chefia (diretor) ou de autoridade, ordem e puni¢éo (policia).

Através do relato de Carvalho (2003), é possivel perceber que desde criancas
jd nos apropriamos dos discursos e das representacfes carregadas e submersas as
redes de poder que estdo presentes nas relagdes sociais as quais participamos
constantemente em todos os momentos de nossas vidas. E perceptivel, através do relato
acima, especificamente pelas perguntas lancadas pelas criancas ao estudante, que desde
muito cedo somos moldados pelo poderoso processo de subjetivacdo ao qual somos
submetidos, que acabam moldando e construindo nossos discursos em relagdo ao ser
homem e sua masculinidade e quais funcdes este deve desempenhar em determinada
sociedade, contexto e espaco para atender a um padrdo de masculinidade baseado em
valores e discursos que traduzem a concepg¢édo de quem manda, de quem tem o controle
e de quem deve ser controlado, da virilidade, da forca, da superioridade e da tomada de
decisdes.

Os enunciados analisados e as citagbfes acima permitem que enveredemos
para a discussao de género no sentido de tragar pistas para subsidiar a discussdo sobre a
possibilidade de sustentacao para a existéncia do discurso que reflete na figura masculina

a ideia de garantia de ordem, disciplina e obediéncia no espaco escolar.
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Tomando por base o conceito proposto por Scott (1989) que estabelece que o
género € uma maneira de indicar as “construgbes sociais”, ou seja, uma criagao
inteiramente social das ideias subjetivas sobre os papéis proprios para homens e
mulheres, estabelecendo que género € uma categoria social amplamente imposta sobre
um corpo sexuado. Scott (1989) trata o género como um construto social e cultural, e
afirma que as representacdes sociais de homens e mulheres nédo sdo estéticas, estando
sujeitas ao momento histérico e a sociedade onde estdo inseridas.

Ainda segundo Scott (1998), o género diz respeito a uma espécie de discurso
da diferenciagdo dos sexos. Para a autora, o género ndo se relaciona apenas no campo
das ideias mas também nas estruturas institucionais e nas praticas diarias das relacdes
sociais. [...] “O termo género torna-se uma forma de indicar “construgdes culturais” -
(aspas da autora) a criacdo inteiramente social de idéias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres”. (Scott, 1989, pag, 75).

De acordo com Graupe (2008, p. 03), “[...] a essa construgdo social da-se o
nome de relacbes de género, resultante da forma de percepcdo de género masculino e
feminino pela sociedade, criam-se perspectivas especificas para homens e para
mulheres”.

Tal organizacao social é estabelecida tomando por base a condi¢cao organica e
biolégica das pessoas, ou seja, a definicAo do sexo, que, utilizando-se da pratica de
diferenciacdo entre homens e mulheres, estabelecem significados e discursos
classificatérios definindo as caracteristicas, ideias e os comportamentos para cada género
ao mesmo tempo em que define o grupo dos que pertencem ao género masculino e o
grupo dos que pertencem ao género feminino. Dessa forma, partilhamos da ideia de que
os relatos dos sujeitos de pesquisa carregam em sua matriz um poderoso processo de
subjetivagdo ao qual foram submetidos; a partir da definicdo do sexo, construiram-se os
significados e comportamentos esperados para cada género.

O discurso das maes (R e MM) evidenciam a existéncia de um aprendizado
socialmente construido através das relacdes de género atravessadas por uma espécie de
jogo entre o saber e o poder (FOUCAULT, 1970, 2008) que disseminou o discurso de que
homem né&o chora, tem que ser forte, disciplinador e detentor “naturalmente” da ordem, do
comando e da disciplina nos espacos que ocuparem, ja que tais caracteristicas sao

atribuicdes “proprias do género masculino”.
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Considerando o discurso externado pelas maes R e mae MM, proponho
realizarmos a seguinte indagacédo: sera que o aumento da presenca de homens ocupando
cargos de professor nos anos iniciais diminuiria os problemas de indisciplina nas escolas?
Mais homens entre os muros da escola seria a garantia de obediéncia, organizacao,
respeito e da tdo deseja disciplina dos estudantes?

Acredito que as respostas para 0s questionamentos acima sejam pessoais, ou
seja, que esteja alicercada na forma e na concepcdo de género que foi historicamente
construida em cada um de nos, na formacdo, concepcdo e entendimento que nossas

vivéncias permitiram construir a respeito do género e suas relagoes.

5.5 Conhecer para confiar

Quando fui matricular a (citou o nome da filha) ja sabia que seu professor seria um
homem, e no meu caso fiz questdo da minha filha estudar com este homem,
porgue no que se refere ao quesito profissional ele é excelente [...]. (Made D)6

Eu néo estranhei quando fiquei sabendo que era um homem até porque a primeira
vez que eu fui leva-lo (filho) eu j& fui sabendo, eu coloquei na escola justamente
porque eu ja sabia do trabalho que ele desenvolvia [...]. (Mae M)7

[...] fomos a turminha, todo mundo ja sabia, entdo nenhum pai que colocou seu
filho l& ndo tinha preconceito. (Mae M)8

As narrativas acima apresentam uma construcdo que vai de encontro ao titulo
deste nucleo de discussdes, ou seja, “conhecer para confiar”. Através dos relatos das
duas maes (Mae D, Mae M), é possivel perceber a existéncia de um discurso de
satisfacdo dos pais em relacdo ao trabalho desenvolvido pelo professor na escola, porém,
0 que se percebe por tras desse discurso de satisfacdo é o fato de os pais ja conhecerem
o trabalho desenvolvido pelo professor antes mesmo de efetuarem a matricula dos seus
filnos. E possivel evidenciar através dos enunciados que a aceitacéo e o reconhecimento
da competéncia profissional do professor passa por um processo de comprovagao, ou,
referenciando novamente Ramos (2011), por um processo de “estagio comprobatorio”, ou
seja, a fama do professor e a sua competéncia profissional confirmada pela fala das mées
funciona como um fator que da condicdo e justifica o fato de os pais das criancas

estudantes buscarem matricular seus filhos na turma do professor.

16 Informacao verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae D”.
17 Informacao verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae M”.
18 Informacao verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae M”.
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Da Rosa (2011), em seu trabalho, traz um discurso de uma professora que vai
de encontro com o titulo deste nucleo de estudo, ou seja, que exemplifica o fato de os
pais necessitarem conhecer o trabalho do professor como requisito essencial para confiar
no profissional. De acordo com o discurso da professora pesquisada por Da Rosa (2011),
“[...] Na escola onde atuo, h4 homens lecionando. Os pais respeitam a presenca
masculina, mas precisam de um tempo para se acostumar com a situacao [...] o professor
tem que conquistar a confianca dos pais aos poucos, com seu trabalho comprometido e
de qualidade” (Professora C)*°.

O discurso baseado no “eu ja sabia que seria um homem” seguido do
reconhecimento e da satisfacdo em relacdo ao trabalho desenvolvido pelo professor com
as criancas desperta a necessidade de alguns questionamentos, tais como: a aceitacao
de um homem na condicéo de professor de criangas nos anos iniciais passa pelo crivo da
qualidade do seu trabalho e da sua competéncia profissional? Quando o professor €
competente em seu trabalho, diminui o perigo da pedofilia e das desconfiancas em
relacdo a sexualidade do professor? Sera que apenas o fato de ser um bom profissional
justifica os pais procurarem para matricular seus filhos na turma do professor, ou os pais
buscam saber se eles ja comprovaram sua honestidade e que sao idébneos moralmente,
e, dessa forma, ndo oferecem nenhum risco para as criancas? Quando o professor ja tem
comprovada sua capacidade profissional pela comunidade escolar, questdes de género
desaparecem? Uma vez que, segundo o relato da Mae M, “[...] fomos a turminha, todo
mundo ja sabia, entdo nenhum pai que colocou seu filho 14, ndo tinha preconceito”?.

Considerando os enunciados em destaque e as problematizagcdes levantadas
acima, observa-se que a questdo caracteriza-se e insere-se no campo das relacdes de
género que sao constituidas pelas relacées de poder que propaga diferenciacdes entre
homens e mulheres, estabelecendo e exigindo normativamente o desempenho de
funcdes, ocupacao e de espacos para mulheres e homens.

Dessa forma, podemos estabelecer uma possivel condicdo que, de certa
forma, autorize a existéncia do discurso baseado no “conhecer para confiar’, o fato de o
professor que, mesmo sendo do género masculino e atuando em um campo de trabalho
onde os discursos sociais e as relacdes ali estabelecidas caminham em dire¢cdo ao

estabelecido para o género feminino — ou seja, ao cuidado, a dedicacdo, docura,

19 Informacao verbal. Depoimento da entrevistada identificada como “Professora C no trabalho de Da Rosa”.
20 Informacéo verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae M”.
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paciéncia e habilidade -, ao desenvolver suas atividades com competéncia e
profissionalismo, obtém o reconhecimento dos pais das criangas, provoca uma espécie de
deslocamento nas estruturas dos discursos sociais sobre as relacdes de género que
propagam a ideia de que homem néo tem jeito ou habilidade para trabalhar com criancas
e, dessa forma, ndo sdo competentes profissionalmente. Percebe-se aqui um golpe na
matriz do discurso da diferenciacdo entre espagos, caracteristicas, habilidades e funcdes
para homens e mulheres, neste caso ao discurso que evidencia a dominacdo feminina
sobre o masculino no campo da educacéao de criancas.

Na base dos enunciados existe, de certa forma, uma espécie de desconstrucéo
do saber social construido através das relacbes de género que foram constituidas e
caracterizadas pelas relacdes de poder que projetaram 0 espaco escolar com criancas
como espaco da feminilidade. As falas das maes nos possibilitam estabelecer a ideia de
que o fato de um sujeito de determinado género “ultrapassar a fronteira” do que foi
estabelecido socialmente para o0 seu género nao significa necessariamente uma quebra
do discurso que prioriza um determinado espaco para um determinado género, é preciso
gue O sujeito que ultrapassou a fronteira se destaque e demonstre ser capaz de
desenvolver com qualidade e competéncia as fungdes exigidas no espago ou no campo
que “nao pertence” ao seu género.

O discurso das mées em relacao ao fato de ja saberem que seria um professor
e ndo uma professora e de ndo demonstrarem nenhuma preocupacao em relacdo a esta
realidade foi construido com base no fato de ja conhecerem o trabalho do professor de tal
forma que nos possibilite pensar que, quando se conhece bem e se tem boas referéncias
do professor, os discursos sociais baseados na diferenciacdo dos géneros séo colocados
em segundo plano na relacéo professor e pais de criangas estudantes nos anos iniciais.

Porém isso so € possivel apdés um momento de certeza em relagdo ao trabalho
desenvolvido pelo professor na escola, ou seja, é preciso primeiro “conhecer para

confiar”.

5.6 O alinhamento da docéncia com criangas ao universo da feminilidade

Porque vem com a professora sendo professora o carinho, geralmente uma
professora se parece com uma mée dentro da sala de aula. [...] E assim, ele se
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comporta como se fosse realmente uma [...] um espaco de uma pessoa feminina,
né, o comportamento dele em sala de aula. (Professora L)?1.

No inicio a gente tem assim um pouco de espanto né, assim parece que, vem as
davidas sera que vai dar conta? Porque para 0s anos iniciais tem que ter muita
paciéncia, muito carinho com as criangas e a gente fica, geralmente homem néo
tem né e a gente fica com aquele anseio sera se vai? (Professora 1)?2.

Os enunciados acima nos permitem evidenciar a existéncia de um discurso que
posiciona a profissdo docente com criancas as caracteristicas da feminilidade baseada no
principio da maternagem, o campo de trabalho e as capacidades e caracteristicas para se
atuar nele séo vistas como essencialmente femininas. Através das narrativas das
professoras L e |, nos é permitido evidenciar que a realidade numérica das mulheres em
atividades formais de educacdo de criangcas nos anos inicias em torno de 90,08%
(MEC/Inep/Deed), ultrapassa as discussfes estatisticas uma vez que, paralelamente a
supremacia em numeros das mulheres na profissdo docente com criancas nos anos
iniciais, encontra-se também a ideia suprema de que as atividades de cuidado e
educacéo de criangas pertencem ao universo da feminilidade.

Tomando por base esse cenéario, Da Rosa (2011), tratando das implicacbes
acarretadas pela feminizacdo do magistério para o exercicio da profissdo docente,
ressalta que, em consequéncia dos motivos quantitativos, qualitativos, politicos e sociais
gue feminizaram o magistério brasileiro, tornando a profissdo um legado feminino — e esta
constatacao pode ser feita em visitas as escolas de educacao infantil e dos anos Iniciais
espalhadas por todo pais —, acarretou o alinhamento da profissdo a caracteristicas vistas
como essencialmente femininas para o exercicio da profisséo.

Dessa forma, é possivel junto com Da Rosa (2011), levantar a ideia de que o
processo historico que feminizou o magistério foi responsavel por uma série de
implicagbes que atingiram diretamente a profissdo docente com criangas, langando sobre
este campo certas identidades e representagdes para a profisséao.

O pensamento de Ferreira (2008, p. 77) corrobora o fragmento acima: de
acordo com ele, “[...] a partir do que se passou a reconhecer como feminizacdo do
magistério, a pratica docente ganhou novos sentidos, muitos deles derivados da
participacdo das mulheres na sala de aula”. Ou seja, passou-se de certa forma a

representar o campo de trabalho e a sua prética com a figura feminina.

21 Informacgdo verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Professora L.”.
22 Informacéo verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Professora I”.
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Da Rosa (2011) contribui para o entendimento da origem do discurso que
coloca a docéncia no campo da feminilidade ao ressaltar que:

Ja outros argumentavam na direcdo oposta, afirmando que as mulheres tinham
‘por natureza’ o jeito e cuidado para lidarem com as criangas, portanto nada
melhor que responsabiliza-las pela educacéo escolar dos pequenos. Outro forte
argumento propagado era que os lares ndo sofreriam a auséncia feminina e a sua
insercdo na docéncia nao alteraria seu papel social, visto que cuidar de criancas e
educa-las era o destino que se esperava que fosse cumprido por elas (DA ROSA,
2011, p. 8).

Neste sentido, para Ramalho (2002), o trabalho docente masculino nos anos
iniciais pode se inscrever como estranho, porque, segundo ela, no processo historico, as
funcdes relacionadas ao cuidar, educar e dar carinho foram atribuidas socialmente ao
género feminino, isto nos permite admitir que essa atribuicdo a docéncia com criangas ao
género feminino ultrapassa o discurso superficial em relacdo a supremacia numérica das
mulheres na profissdo. Paralelamente a esta realidade estatistica da profissdo docente
nos anos iniciais, existe a ideia de que a mulher possui certo dom ou vocacao para o
exercicio da docéncia com criangas. Para Novaes (1994), é como se as mulheres fossem
naturalmente menos “rudes e secas que os homens, e, incontestavelmente, elas os
venceriam em paciéncia, dogura e zelo”.

Cunha (2012) corrobora a ideia anterior ao ressaltar que, historicamente, a
educacdo das criancas pequenas vem sendo, em grande parte das culturas, uma
atribuicdo do universo feminino.

Tal realidade nos permite destacar que, a medida que se atribui apenas ao
género feminino a capacidade natural de dispensar o sentimento de cuidar e de externar
sentimentos afetivos com criancas, de certa forma acaba negando ao género masculino a
capacidade de cuidar e de externar sentimentos que séo proprios da condicdo humana e
nao atrelados a definicdo de género. Fonseca (2011) traz em seu trabalho o relato de um
professor que exemplifica a existéncia do discurso social baseado na construcdo da
diferenca entre os géneros, onde ao feminino é atribuido o amor, o jeito e o afeto para
com as criangas, e ao masculino sdo negadas tais caracteristicas — “[...] Ah, este cara ndo
vai dar conta’, ‘profissdo de mulher isso’, ‘ele ndo tem competéncia’, ‘homem nao tem
paciéncia’ [...]". (FONSECA, 2011, p. 97).
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A citacdo nos permite perceber que o0 processo de construcdo, negagao e
diferenciacdo dos géneros entre masculino e feminino socialmente construidos e
divulgados acaba adentrando nos espacos profissionais e construindo a ideia de que
existe profissdo de homem e profissdo de mulher, e que quando um ultrapassa a fronteira
profissional do outro, as comparagfes e desconfiangas em relacdo ao desenvolvimento
do trabalho s&o colocadas em jogo.

Abreu (2003) tambéem exemplifica a existéncia do discurso social que alinha a
docéncia com criancas ao género feminino ao trazer em seu trabalho a fala de uma

gestora a respeito da contratacéo de professores para atuarem em turmas de criancas:

Um dos nossos critérios para admissao de professores é ndo contratar homens
para trabalhar com criangas. Do ensino infantil até a 52 série, s6 admitimos
mulheres e de preferéncia que sejam maes, porque é consenso entre nos (direcao
e coordenacdo) de que o homem néo tem jeito para lidar com as criangas, ndo
tem a mesma afetividade da mulher [...] (ABREU, 2003, p. 7).

Entendendo conforme (RAMALHO, 2002; RABELO, 2010), acredito que o
cuidar e a capacidade de dar carinho sdo atribuicbes fundamentalmente humanas
independentemente do sexo do sujeito, ressalta-se que ainda assim é perceptivel a
existéncia do discurso social que posiciona a docéncia com criangas como uma profissao
feminina e coloca as caracteristicas vistas como essenciais e fundamentais para a pratica
docente nesta modalidade de ensino alinhada a ideia do cuidado, carinho e paciéncia e
estas como naturais das mulheres, que sdo vistas como mais aptas ou preparadas
“‘naturalmente” para o exercicio da docéncia com criangcas, 0 que acarreta ainda a
construcdo de uma imagem ou uma espécie de identidade e representacdo feminina da
profissao .

Reforgando o raciocinio acima, de acordo com Cortez (2008, p.174), o “cuidar’
das criancas e a perspectiva educativa da infancia sado (ainda) reconhecidas como
competéncias social e culturalmente relacionadas com o género feminino”. A mulher ainda
€ vista socialmente como a figura responsavel pelo cuidar e pela educacgéo das criangas.

Podemos destacar, ainda, que este cenario social discursivo trazido pelas falas
das professoras L e | nos revela o resultado de constantes e significativas relagbes de
poder que padronizam e classificam 0s sujeitos, seus comportamentos, espacos e
caracteristicas definindo os géneros, suas funcdes e papéis sociais. Ao género feminino

atribui-se a delicadeza, o cuidado e a pratica do carinho; dessa forma, considerando que



123

a profissédo docente nos anos iniciais tomou contornos femininos aliados ao fato de
numericamente a profissdo estar dominada por profissionais do género feminino, ainda
prevalece os discurso social, de crencas, ideias e “verdades” que contribui para a
construgédo e perpetuacao da ideia de que a mulher é naturalmente “preparada” para a
pratica de atividades de cuidado e educacao de criangas nas escolas.

Fonseca (2011, p. 70) corrobora o paragrafo anterior ao enfatizar que:

[..] Assim, sdo atribuidas as mulheres caracteristicas definidas em nossa
sociedade que por vezes sdo naturalizadas baseando-se nas diferencas fisicas
entre homens e mulheres. Porém, a Educacdo é uma tarefa social e, assim,
desenvolvida por homens e por mulheres. Porém, a mulher sdo destinadas, por
exemplo, atividades ligadas ao lar ou a esfera doméstica, como o ato de educar e
cuidar de criangas, especialmente as pequenas.

Dessa forma, € possivel evidenciar que as condi¢des de existéncia do discurso
propagado pelos enunciados das professoras que alinham a docéncia com criangcas no
campo da feminilidade pode ter sua sustentacéo e estar alicercada nesse processo de
construcéo social da mulher, carinhosa, cuidadosa e paciente, construindo assim a figura
da mulher professora, ou seja, trata-se de uma organizacdo social baseada no sexo e, a
partir desta, na organizacdo de géneros, saberes e poderes que constroem e organizam
significados para a masculinidade e para a feminilidade, que aparecem como naturais nos
discursos de determinada cultura, sociedade e em diferentes tempos e espacos,
organizando as formas de as pessoas pensarem e verem o mundo.

Louro (1997) nos d4 uma pista no sentido de compreendermos o discurso
social que elege a mulher como naturalmente apta ao exercicio de atividades de cuidado
e educagéao de criangas na escola ao trazer o seguinte fragmento:

Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o
magistério representava, de certa forma, ‘a extensdo da maternidade’, cada aluno
ou aluna vistos como um filho ou uma filha ‘espiritual’. O argumento parecia
perfeito: a docéncia ndo subverteria a funcdo feminina fundamental, ao contrério,
poderia amplia-la ou sublima-la (LOURO, 2007, p. 450).

pY

De acordo com Da Rosa (2011), o discurso que vinculava o magistério a
maternidade foi tdo forte que foi utilizado para justificar a saida dos homens das salas de

aula e acabou legitimando a entrada das mulheres nas escolas, acarretou o alinhamento
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da profissdo a caracteristicas supostamente femininas que passaram a ser pré-requisito
para o exercicio da docéncia: paciéncia, minuciosidade, afetividade e doacdo. Ainda de
acordo com a autora, este discurso ajudou a estabelecer “caracteristicas femininas” como
requisito para a docéncia, acredito que em especial quando se trata da pratica docente
com criangas.

Dando continuidade e baseando-se no raciocinio de da Rosa (2011), no
sentido de abrir um caminho de possibilidades para condicionar a existéncia do discurso
gue atribui a docéncia com criancas e as caracteristicas exigidas para o exercicio da
profissdo ao campo da feminilidade, faz-se pertinente chamar a atencéo ao processo de
construcdo do conceito de feminino na sociedade, ou seja, é preciso compreender que a
mulher professora é presenca majoritaria em relacdo aos homens no processo de
escolarizacado de criancas; dessa forma, é preciso ainda compreender segundo Da Rosa
(2011), o que vem a ser mulher em nossa sociedade, ou quais expectativas sao
esperadas de uma mulher.

Ancorado no pensamento de da Rosa (2011), Louro (2007), e Ramalho (2002)
entendemos que a mulher, espera-se que seja naturalmente cuidadosa, carinhosa,
zelosa, paciente e dedicada, ou seja, as funcdes relacionadas ao cuidar, educar e dar
carinho foram atribuidas socialmente ao género feminino, dessa forma, a medida que as
mulheres dominaram a profissdo docente nas escolas de criangcas, acabaram
transportando de forma indireta para o campo da profissdo docente os discursos
estereotipados que foram construidos a partir do que é definido como caracteristico do
género feminino, uma vez que sao elas que dominaram e dominam numericamente 0s
postos de trabalho na sala de aula com criancgas, construindo assim uma representagao
do profissional que se espera encontrar nas escolas.

De acordo com Louro (2007, p. 465), a respeito do processo que construiu a
representacdo das mulheres na sociedade, ressalta-se que “[...] Homens [...] auto-
arrogando-se a funcdo de porta-vozes da sociedade, dizem sobre elas. Como
consequéncia, elas também acabam, frequentemente, definindo-se e produzindo-se em
consonéancia com tais representagdes”. A citagcdo acima nos possibilita evidenciar que o
processo de representacdo social masculina sofrida pelas mulheres foi tdo forte e
contundente que as proprias mulheres acabam n&o apenas aceitando-as, mas

reproduzindo-as.
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Também colaborando com a discussdo sobre as relagbes de poder que
determinam e caracterizam 0S géneros, construindo ideias e discursos sociais que
funcionam como elementos representativos e subjetivadores dos sujeitos, Da Rosa (2011)
corrobora o paragrafo acima ao ressaltar que, ao pensar nas mulheres em geral,
especialmente nas professoras, ela percebe que, por muito tempo e na maior parte, elas
(mulheres) foram definidas e representadas ao invés de se autodefinirem.

Atentemos para 0s enunciados que seguem emergem uma espécie de alinhamento

da docéncia com a figura materna e feminina.

Porque vem com a professora sendo professora o carinho, geralmente uma
professora se parece com uma mae né dentro da sala de aula [...] e assim, ele se
comporta como se fosse realmente uma, um espago de uma pessoa feminina né,
o comportamento dele dentro em sala de aula (Professora L).23

Os enunciados acima externados pela professora fazem emergir um discurso
gue relaciona a docéncia com criancas com a figura da méae, e definem o espaco da sala
de aula com criangas como espac¢o feminino. Pode ser um caminho que aponte para a
existéncia de um processo de incorporacdo dos discursos sociais aos quais somos
submetidos e do processo de subjetivacdo ao qual participamos em meio as nossas
relacdes sociais, que nada mais sao do que experiéncias cotidianas constantemente
atravessadas por relacées de poder.

E possivel perceber através das narrativas das professoras (L e ) que estas
incorporaram discursos sociais historicos a respeito das relacdes de género e suas
diferenciacbes, que representaram a docéncia com criancas e as caracteristicas
fundamentais para se atuar neste campo de trabalho como pertencentes ao dito universo

feminino.

5.7 A preferéncia por professor

Eu ndo estranho nao, porque eu acho que é até melhor, como meu filho também é
homem [...], acho que o professor ser homem é muito bom até porque para meu
filho foi uma experiéncia nova, porque ele teve sé professoras, entdo é tia, tia, tia,
e agora ndo, foi uma experiéncia nova, eu acho que a imagem masculina também
faz parte do ensino fundamental, faz parte do desenvolvimento da crianca (Mae
M).24

23 Informacéo verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Professora L”.
24 Informacgdo verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae M”.
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Eu acho legal né, porque tipo assim, como o meu filho é homem igual a ele
(professor), d& mais pra eles entenderem um ao outro e dialogar os dois juntos né,
a conversar, eu acho legal (Mde M. M.).?5

Os enunciados das méaes (M e MM) nos possibilitam ressaltar a existéncia de
um discurso que de certa forma denota a preferéncia das maes por professor no lugar de
uma professora, porém insere também uma discusséo da ordem de género, uma vez que
a preferéncia pelo professor esta alicercada e sustentada sobre a justificativa do fato de
seus filhos também pertencerem ao género masculino.

As falas destacadas neste nucleo de discuss@o denotam a ideia de que sujeitos
do mesmo género se entendem melhor, aos meninos seria vantajoso ter um professor,
uma vez que “falam a mesma lingua”, se entendem e fica mais facil dialogarem, como se
a relacao professor e meninos fosse facilitada por meio da definicdo dos seus géneros; ou
seja, como professor e aluno, pertencem ao mesmo universo de formagcdo ou de
masculinizacdo. A relagdo provavelmente sera estreitada, uma vez que imagina-se que
possuem as mesmas caracteristicas, 0S mesmos comportamentos, as mesmas ideias e a
mesma identidade do “ser masculino”, por isso facilmente se entenderao.

Através dos enunciados, é possivel perceber que o discurso das maes esta
ancorado na ideia de uma imagem masculina baseada em uma concepcao basicamente
igualitaria. Tal assertiva nos possibilita ressaltar a ideia do modelo de masculinidade
predominante em determinado tempo, espaco e lugar, ou masculinidade hegemonica
(CONNELL, 2013). E como se todos os sujeitos do género masculino pensassem, se
comportassem e agissem da mesma maneira.

Contribuindo com o pensamento acima, na visdo de Almeida (1996), os
significados que circulam sobre género foram herdados do passado. Segundo ele, tais
significados estdo assentados em uma divisdo simbolica do mundo entre o masculino e o
feminino; dessa forma, apesar de ndo serem estaticos, ainda predomina um modelo de
masculinidade que busca significar e caracterizar todos 0s sujeitos do género masculino
para este modelo, construindo sujeitos homens que pensam e se comportam socialmente
da mesma maneira.

Corroborando o raciocinio acima, Bourdieu (2002) destaca que é no processo

de socializagao / educagao que se inculca o “habitus sexuado e sexuante”. De acordo

25 Informacéo verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae M. M.”.
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com Bourdieu (2002), é a partir da socializacdo/educacdo que se constroem 0s sujeitos
masculinos e femininos.

No mesmo contexto da ideia acima, para Almeida (1996), o fato de os homens
estarem no mesmo espaco ndo € suficiente para serem considerados homens dentro do
padréo estabelecido para aquele determinado espaco. Segundo o autor, € preciso que 0s
homens se comportem dentro das caracteristicas formuladas para o modelo de homem
ao qual estéo inseridos e sdo submetidos socialmente.

Neste sentido, Connell (1995, p. 190) enfatiza que “[...] existe uma narrativa
convencional sobre como as masculinidades s&o construidas. Nesta narrativa, toda
cultura tém uma definicdo da conduta e dos sentimentos apropriados para os homens”.
Partindo dos principios dos fragmentos acima, € possivel apontar para um caminho que
possa ndo trazer a verdade que esta por tras das narrativas das maes das criancas
estudantes ao preferirem a presenca de um professor na sala de aula de seus filhos,
justificando essa preferéncia ao fato de que seus filhos também pertencerem ao género
masculino, mas de estabelecer um possivel caminho que justifique e sustente a existéncia
de tal discurso.

A padronizacdo social do universo masculino pode possibilitar a ideia de que
todos os homens séo iguais, ou seja, ttm 0s mesmos comportamentos, pensamentos e
caracteristicas, partem de uma construcdo de identidade totalmente igualitaria, e dessa
forma, eles, os homens, se entendem facilmente em qualquer relacdo. Mae M. afirmou:
“[...] a imagem masculina também faz parte do ensino fundamental, faz parte do
desenvolvimento da crianga.?®

A fala anterior possibilita, ainda, a realizacdo do seguinte questionamento: 0s
professores representam talvez a imagem da figura paterna, e a sua presenca na sala de
aula com as criancas aparece ai como um importante elemento para o processo de
formacao de valores na crianga?

Talvez seja por isso que, em seu trabalho, Ramalho destacou que:

Trabalhando com a polaridade do que é préprio da mée e do que é proprio do pai,
nesta regido, € que entende-se a valorizacdo da atuacdo dos professores homens
em sala de aula, pois 0s mesmos representam a imagem da figura paterna e
permitem a permanéncia de valores considerados importantes pela familia, na
formacéo da crianca (RAMALHO, 2002, p. 83).

26 Informacéo verbal. Depoimento da entrevistada identificada neste trabalho como “Mae M”.
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Ancorado na ideia da citagcdo anterior, é possivel considerar que o discurso das
maes que traz a preferéncia de professores a professoras para seus filhos esteja também
ancorada na ideia dicotdmica dos géneros, ou seja, na associacdo da docéncia com as
funcBes de cada membro familiar, ou seja, a mulher professora espera-se um perfil
profissional alinhado ao cuidado, a delicadeza e ao carinho, uma vez que tais
caracteristicas séo vistas como préprias do género feminino; ja ao homem, néao se atribui
tais caracteristicas, esperando destes profissionais outras funcdes e contribuicées para o
processo de formacao das criancgas, tais como a formacao do respeito, da disciplina, da
ordem e da organizacéo, evidenciando discriminacdes de papéis e responsabilidades na
escola, que toma como referéncia o género do profissional.

Acredito que, de alguma forma, os homens professores de criangas nos anos
iniciais estdo confrontando e abalando as estruturas das diferenciacdes das relacdes de
género que definem comportamentos, ideias e pensamentos para cada sujeito de acordo
com o0 sexo, e, dessa forma, estes profissionais constroem e demonstram para as
criancas estudantes a existéncia de novos modelos masculinos, e que a atuacao e
realizagdo de qualquer atividade profissional pode ser assumida com profissionalismo,
dedicacdo e responsabilidade por qualquer profissional independentemente do género,
Rabelo (2013) j& havia levantado esta mesma linha de pensamento.

N&ao se trata de preferéncia por professor ou professora, homens ou mulheres,
trata-se de uma busca fundamental e urgente de uma préatica educacional que objetive e
se esforce na formacdo e no desenvolvimento de cidaddos livres de estereétipos e de
praticas sexistas, seja o profissional do género masculino, seja do género feminino: o que
tem de prevalecer na prética diaria sdo os principios de competéncia, responsabilidade,
profissionalismo e compromissos sociais, politicos e éticos para com a profisséo.

Quando me propus estudar a respeito da presenca docente de género
masculino nos anos iniciais, mais especificamente quando me lancei no mundo dos
discursos existentes em relagédo a presenca de homens no espagco de escolarizacdo
formal de criancas na funcéo de professor em sala de aula carregava comigo a nogéao e o
sentimento do desconhecido, porém o debrucar nesta tarefa cientifica permitiu-me
estabelecer que no caso especifico deste trabalho os discursos produzidos pelos sujeitos

de pesquisa nos conduziram para 0s seguintes caminhos discursivos: A questdo da
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pedofilia diante da presenca masculina na funcao de professor de criancas; A capacidade
e competéncia profissional do professor colocada em xeque ; A relacdo professor com as
criancas mediadas pelo sentimento de carinho; A presenca do professor alinhada a idéia
de ordem e disciplina; A necessidade de aproximacdo e conhecer o profissional para
confiar; A profisséo representada como feminina; alem de certa preferéncia por professor
no lugar de professora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Gostaria de terminar este estudo reafirmando o discurso de que ndao houve a
intencdo, durante a realizacdo deste trabalho, de estabelecer pontos de verdades ou
encerrar a discussao a respeito da tematica elencada. A intencdo foi problematizar e
discutir a respeito da presenca e atuacdo de professores no campo educacional com
criancas de forma mais central, a respeito dos discursos produzidos a partir da presenca
do docente do género masculino no contexto formal de escolarizacdo de criangas nos
anos iniciais do ensino fundamental.

No entanto, gostaria aqui de descrever alguns pontos que considero
importantes, ainda que nao conclusivos, porém relevantes para se pensar a respeito da
presenca docente de género masculino nos anos iniciais, e principalmente a respeito dos
discursos existentes quanto a essa presenca no espaco escolar de criancas.

Pesquisar e analisar os discursos que se apresentam no contexto escolar de
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental quando se tem a presenca docente de
género masculino possibilitou-me compreender e estabelecer alguns desses discursos
diante da realidade pesquisada, compreendendo que os discursos construidos através de
sua dispersao social constituem-se em um grande responsavel pela formacdo e
constituicdo dos sujeitos e de suas subjetivacdes, ou seja, ensinando-os caracteristicas,
pensamentos, comportamentos e modelando-os em uma forma de ser, pensar e agir no
mundo.

Dessa forma, dentre os objetivos propostos e sobre a questdo norteadora
desse trabalho aqui apresentado, considero importante destacar algumas consideracdes
gue foram possiveis de estabelecer ao adentrarmos nas falas dos sujeitos de pesquisa,
com a intencdo de identificar e analisar os discursos presentes no contexto escolar
perante a presenca do docente de género masculino responsavel pelo processo de
alfabetizacdo de criangas nos anos iniciais. Tal investigacdo possibilitou destacar, atraves
das narrativas dos sujeitos de pesquisa, o discurso que alinha a presenca do profissional
do género masculino com o fantasma do crime de pedofilia, uma vez que tal teméatica
ganhou destaque na fala de uma das mées pesquisadas.

Os sentidos das falas analisadas apresentam uma construcdo discursiva que

evidencia uma certa ddvida a respeito da competéncia e da capacidade técnica e
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profissional do professor nos anos iniciais do ensino fundamental. A sua condi¢cdo de
sujeito do género masculino reflete uma néo confianga em seu trabalho pedagdgico e em
relacdo ao sucesso das criangas no processo de ensino e aprendizagem.

A categoria “carinho” aparece como elemento presente que medeia a relagéo
do professor com as criangas estudantes; a partir das falas de uma professora, foi
possivel estabelecer o discurso que evidencia que a relacdo professor e criangas no
contexto escolar é atravessada por sinais de carinho e afeto de ambos os lados. Em
contraste a esta ideia de homem cuidador e carinhoso com as criancas, a figura do
professor em sala de aula também € alinhada a garantia de ordem, obediéncia, pulso
firme e disciplina.

Outra construcdo discursiva possivel de estabelecer a partir das falas dos
sujeitos de pesquisa em relacdo a presenca e atuacdo de professores no contexto escolar
de criangas nos anos iniciais foi o fato de se procurar conhecer primeiramente o professor
e o0 seu trabalho para depois abrir um caminho de confianga em relagdo ao profissional.
Ficou evidente que é preciso que os pais estabelecam uma espécie de confianca em
relacdo ao professor para que se configure uma relacdo mais proxima entre as duas
partes, ou seja, quando existe um professor atuando com crian¢as nos anos iniciais, faz-
Se necessario para 0s pais aproximar-se e conhecer o docente e seu trabalho, e, a partir
dai, confiar nele. E como se o educador tivesse que conquistar a confianga dos pais
pouco a pouco comprovando que € comprometido, dedicado, responsavel, e que, de certa
forma, € idéneo e ndo oferece perigo para as criangas.

Mais um discurso presente na fala dos sujeitos de pesquisa em relacdo a
presenca docente do género masculino na escola diz respeito a associacdo da docéncia
com criancas ao universo da feminilidade, onde o campo de trabalho e as capacidades e
caracteristicas para se atuar nele sdo vistas como essencialmente pertencentes ao
universo da feminilidade. Paralelamente ao discurso que alinha a docéncia com criancas
ao campo da feminilidade, surgiu o discurso que denota a preferéncia das méaes por um
professor no lugar de uma professora, tal discurso estd ancorado na ideia de uma imagem
masculina baseada em uma concepc¢édo de constru¢cdo da masculinidade basicamente
igualitaria.

As leituras realizadas durante o processo de elaboracdo e realizacdo deste

trabalho, além do momento de producdo dos dados empiricos no contexto da pesquisa,
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possibilitaram-me realizar algumas coloca¢des que contribuiram para a organizagcédo de
um caminho de possibilidades para a existéncia e sustentacdo dos discursos propagados
pelos nossos sujeitos de pesquisa em relacdo a presenca docente do género masculino
Nos anos iniciais.

Os discursos aqui identificados nos transportaram fundamentalmente para
discussbes que se relacionam com as questdes de definicdo, diferenciacdo e
caracterizacdo dos sujeitos a partir da definicdo do seu sexo e das relacdes de género a
partir desta diferenciacdo sexuada. Entendemos que os discursos propagados pelos
Nossos sujeitos de pesquisa sao resultado de um rigoroso processo histérico que, de
certa forma, construiu e disseminou uma ideia de masculinidade baseada no
heterocentrismo, atribuindo-se historicamente um padrdo de identidade masculina
baseada no pulso firme, na virilidade, na conquista, sexualidade agucada descontrolada e
na busca do prazer sem limites. Ao homem foi negado historicamente o direito e a
condicdo de externar sentimentos de amor, carinho e afeto, tais caracteristicas e funcdes
foram sustentadas como pertencentes naturalmente a figura feminina alinhada a condi¢céo
maternal. Tal realidade pratica e discursiva pode ser um dos elementos que proporcionam
certos estranhamentos em relacdo a presenca e atuacao de professores em atividades de
cuidado e educacao de criangas, uma vez que 0 estudo aqui proposto demonstrou que,
guando o professor consegue atuar na profissdo sofre desconfiancas em relacdo a
gualidade do seu trabalho para com as criancas, a impressao que se tem é que, por ser
um professor, ndo possui as qualidades e habilidades profissionais necesséarias para o
exercicio da docéncia com criangas, ou seja, € como se a masculinidade ou o sujeito de
género masculino ndo fosse capaz de expressar sentimentos de carinho, afeto, cuidado e
docilidade vistos como caracteristica ou sentimentos essenciais para se exercer a
profisséo.

Os discursos a respeito da atuacdo e presenca de homens no cargo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental evidenciam que ha uma aproximacao
ou uma espécie de articulacdo entre as representacfes que 0s sujeitos tém a respeito da
area de trabalho com as representacdes que foram construidas socialmente para cada
género. Dessa forma, a presenca e atuacao de um professor nos anos iniciais do ensino
fundamental implica uma presenca em um campo de trabalho que nao foi construido

discursivamente para o género masculino, o que possibilitou entender que a formacao
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docente, assim como se manifesta na constru¢do de outras carreiras, € demarcadamente
classificada por género.

Na contramdo do discurso acima, a realizacdo deste estudo possibilitou
identificar a existéncia de uma relacdo de carinho e cuidado entre professor e criancas
estudantes, 0 que aqui entendo como uma contradicdo as ideias do discurso social que
nega ao género masculino a capacidade de externar sentimentos afetivos e carinhosos,
uma vez que esses elementos estdo associados ao género feminino.

Acredito que, a medida que o professor demonstra ser carinhoso com as
criangas, ele funciona como elemento de rompimento do discurso social que geralmente
nega aos homens a possibilidade de externarem sentimentos de carinho e afeto,
contribuindo assim para a ideia de diferentes masculinidades ou para a constru¢cdo de um
novo modelo de homem, ou seja, um homem carinhoso, cuidador e afetivo, sem com isso
perder a sua masculinidade.

A escola, o curriculo e suas praticas educacionais sao entendidas como
elementos sociais subsidiados necessariamente de simbologias, signos e mensagens que
constroem, forlam e modelam o0s espacos sociais, formam discursos, ideias,
comportamentos, classificam, diferenciam e subjetivam os sujeitos dentro de uma légica
ideolégica.

Acredito na possibilidade de relevancia deste trabalho, uma vez que aborda
guestdes que estao cotidianamente nas relacées entre homens e mulheres em todos os
espacos sociais. A relacdo entre os géneros — e principalmente a sua diferenciacdo — é
algo que deve ser rompido de forma que as discussdes académicas sobre a tematica
surjam como um caminho para buscarmos combater o sexismo, o machismo, o
preconceito e a discriminacao.

Pensando nos professores que atuam nos anos inicias do ensino fundamental
e nos discursos que surgiram sobre a sua presenca na escola de criancas a partir deste
estudo, sera realizado o seguinte raciocinio: as principais diretrizes que regem o perfil do
profissional tanto na questdo do ingresso no curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n°
1, de 15 de maio de 2006) — que tem por objetivo formar profissionais para atuarem nos
anos iniciais do ensino fundamental — quanto as diretrizes e legislagbes que organizam
esta etapa de ensino — tais como a LDB e as DCNEB -, percebe-se que esses

documentos ndo fazem distingdo ou preferéncia de género do profissional tanto para
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ingresso quanto para a pratica nesta modalidade de ensino, o que nos leva a
compreender que a procura efetiva em grande maioria de mulheres pela formacdo em
Pedagogia e a preferéncia social por mulheres para atuarem nos anos iniciais séo
resultados praticos de um discurso construido historicamente que forjou o campo de
trabalho como pertencente ao universo da feminilidade.

Termino esse trabalho reconhecendo sua inconclusdo ou seu inacabamento
diante de tantas possibilidades de discussdes, problematizacdes e reflexdes a respeito da
presenca docente do género masculino com criancas. A partir dos proprios resultados
deste trabalho, acredito na impossibilidade de contemplacdo de verdades, mas de
mediacdes que possibilitam novos olhares e curiosidades cientificas a respeito da
tematica estudada. Para estudos futuros, os interessados poderéo se debrucar sobre uma
gama de indagacdes e inquietacbes que a especificidade da presenca do género
masculino no processo de escolarizacao de criangas nos oferece.

Nesse sentido, segundo Ferreira (2006, p. 155), “[...] A presenga do homem na
docéncia nos primeiros anos de escolarizacdo das criancas aponta horizontes de
pesquisa a serem explorados”.

Dessa forma, considero, ainda, que este trabalho aparece como relevante e
importante no processo de discussao e problematizacao centradas nas representacoes de
género nao apenas no campo educacional e profissional do magistério, mas também em
todas as relacdes sociais das quais participamos na condicdo de sujeitos histéricos.

Esperamos que nosso trabalho possa contribuir para as discussdes sobre a
participacdo de homens no magistério dos anos iniciais, tirando-os da obscuridade e do
esquecimento literario, dando de certa forma visibilidade a participacdo de docentes do
género masculino, especificamente no trabalho em sala de aula com criancas. Poder4,
ainda, ser utilizado como referéncia para estudos posteriores que visam uma reflexdo a
respeito da tematica, apresentando-se como mais um trabalho que contribuira para
subsidiar debates e discussdes a respeito da participacdo de professores homens na
educacéo escolar de criangas especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental.

E nessa perspectiva que Ferreira (2006) também acredita e defende que o
campo de pesquisa a respeito da participacdo de homens na educacado, especialmente

nos espagos considerados de dominagéo feminina, deve ser estimulado no sentido de



135

gue surjam novas ideias e outras sejam superadas no que cerne a atuacdo de homens e
mulheres, o que para ele ajudaria na constru¢éo de uma sociedade menos sexista.
Considero que a pesquisa foi importante para, entre outras coisas,
entendermos como nossas Vvivéncias sao responsaveis por tudo que acreditamos,
pensamos, comportamos, defendemos e divulgamos em formato de discurso, e como
estes sdo atravessados por relacdes de poder. Ndo somos 0 que sSOmoOs porque
simplesmente somos, SOmos 0 que SOMOS porque nos tornamos, ja nascemos em um
mundo carregado e subsidiado por relacdes discursivas que se encarregam de nos
construir, de forma que tudo o que acreditamos ou achamos acreditar € necessariamente
a forma como ndés aprendemos a representar o mundo e tudo o que existe nele; isso nao
significa que somos seres passivos e incapazes de transformar, pelo contrario, significa
gue mesmo em um constante jogo de relagcbes de poder em que a resisténcia e a
negacgao ao que é imposto nesta trama de relag6es também funcionam como elementos
condicionantes que atravessam nosso processo de subjetivacdo e nos fazem ser o que

somos hoje, ou simplesmente o0 que nos constituimos historicamente.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO , PERFIL DOS SUJEITOS PARTICIPANTES
DA PESQUISA E ROTEIRO DE ENTREVISTA — PAI/MAE OU RESPONSAVEL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA-UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGED

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado pai/méae ou responsavel,

Eu, Anderson Santana de Souza, estudante do Mestrado em Educacdo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), venho por meio deste comunica-lo que preciso de sua fundamental ajuda
para a realizacdo de minha pesquisa de mestrado intitulada “A presenga do docente do
género masculino no contexto de escolarizagcdo de criangcas nos anos iniciais do
ensino fundamental”.

Pretende-se com o estudo refletir aspectos que perpassam e dialogam com a
presenca de professores homens na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando que o assunto em questdo, em termos gerais, nao € uma realidade de facil
acesso na educagdo basica Brasileira.

O interesse pela pesquisa surgiu da vontade de compreender quais discursos
séo produzidos pela comunidade escolar a respeito da presenca do professor do género
masculino no processo de escolarizacdo de criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Apresenta-se como objetivo geral investigar e compreender os discursos de
pessoas, membros da comunidade escolar, sobre a presenca do professor do género

masculino em espaco formal de educacao de criancas.
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Para delinear o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, peco por gentileza
que responda o questionario a seguir.

Desde j4, agradeco a atencao disponibilizada.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA-UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

1- DADOS PESSOAIS:

a) Nome:

b) Data

c) Sexo: () masculino () feminino

d) Data de nascimento Idade:

Profissao :

e) Estado civil: () solteiro ( )casado ( ) outros

f) declaro, em conformidade com a classificagéo do IBGE, que sou:
Branco[ ] Preto [ ] Amarelo [ ] Pardo(a) [ ]
Indigena|[ ] Sem declaracdo [ |

g) Escolaridade:

() Ensino fundamental incompleto ( ) ensino fundamental completo

( ) Ensino Médio incompleto ( ) ensino médio completo
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( ) Superior incompleto ( ) superior completo

Outras observacoes:

h) Tem filhos/as? ( ) ndo ( ) sim, quantos?

i) Endereco Residencial:

nO

Cidade:

Bairro:

]) Telefone residencial: ( ) Telefone celular: ( )

k) Email:

2 -DADOS REFERENTES A CRIANCA ESTUDANTE
a) Voceé se declara responsavel legal pela crianca estudante SIM () NAO ()
b) Qual seu grau de parentesco com a criancga:
( YPai ( )Mae ( )AvO ( )Av6 ( )Padrasto ( )Madrasta( )Tio ( )

( )Tia ( ) Outro, Qual ?

c) Série atual que seu filho esta estudando.

( ) 1° Ano do ensino fundamental ( )22 Ano do ensino fundamental
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( ) 32 Ano do ensino fundamental ( )42 Ano do ensino fundamental

( ) 52 Ano do ensino fundamental

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA-UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PAI/MAE OU RESPONSAVEL

1- Como vocé se sente na condicdo de Pai/Méae ou Responsavel por uma crianga cujo

professor € um homem? Fale um pouco sobre esta realidade.

2- Comente a respeito do seu primeiro contato com o professor do seu filho onde

aconteceu e como foi, fale um pouco sobre essa experiéncia.

3- O que vocé pensou, falou ou achou quando ficou sabendo que o professor do seu

filho (a) seria um homem?

4- Atualmente o que vocé pensa ou 0 que vocé tem a dizer a respeito da presenca de

um homem professor de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental.

5- Vocé ja conversou com outros pais a respeito da presenca do professor na escola?
Caso tenha conversado, o que eles disseram a respeito da presenca de um

homem professor de criangas nos anos iniciais.
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ANEXO B — CARTA DE APRESENTACAO , PERFIL DOS SUJEITOS PARTICIPANTES
DA PESQUISA E ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA-UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Prezada professora,

Eu, Anderson Santana de Souza, estudante do Mestrado em Educacdo do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), venho por meio deste comunicé-lo que preciso de sua fundamental ajuda
para a realizacdo de minha pesquisa de mestrado intitulada “A presen¢a do docente do
género masculino no contexto de escolarizacdo de crian¢cas nos anos iniciais do
ensino fundamental”.

Pretende-se com o estudo refletir aspectos que perpassam e dialogam com a
presenca de professores homens na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando que o assunto em guestdo, em termos gerais, ndo € uma realidade de facil
acesso na educacao basica Brasileira.

O interesse pela pesquisa surgiu da vontade de compreender “Quais discursos
sdo produzidos pela comunidade escolar a respeito da presenca do professor do género
masculino no processo de escolarizacdo de criancas nos anos iniciais do ensino

fundamental .
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Apresenta-se como objetivo geral investigar e compreender os discursos de
pessoas, membros da comunidade escolar, sobre a presenca do professor do género
masculino em espaco formal de educacao de criancas.

Para delinear o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, pe¢o por gentileza
que responda o questionario a seguir.

Desde ja, agradeco a atencgéo disponibilizada.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA-UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Perfil do Profissional

1- DADOS PESSOAIS:

a) Nome:

b) Data

c) Sexo: () masculino () feminino

d) Data de nascimento Idade:

e) Estado civil: () solteiro ( )casado ( ) outros

f) Declaro, em conformidade com a classificacdo do IBGE, que sou:
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Branco[ ] Preto [ ] Amarelo [ ] Pardo(a) [ ]
Indigena [ ]
Sem declaracao [ |

g) Tem filhos/as? ( ) ndo ( ) sim, quantos?

h) Endereco residencial:

nO

Cidade:

Bairro:

i) Telefone residencial: ( ) Telefone celular: ( )

j) Email:

2 - DADOS ACADEMICOS:

a) Nivel de formacao profissional:

a) Graduacgdo em (citar o curso que se formou ou esta
cursando):

Ano de inicio: Ano de conclusao:

Cidade onde concluiu o curso

Nome da instituicéo

Em instituicdo ( ) publica ( ) privada
b) Possui Especializacdo? sim () ndo ( )

Em:

Ano de inicio da espacializagéo

Ano de conclusao
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Instituicdo

Cidade

( ) publica () privada

c) Possui outro curso superior ou especializacéo (citar qual, ano de concluséo, cidade,

instituicdo e se publica ou privada caso possua):

3 - DADOS PROFISSIONAIS:

a) Ano que ingressou ha area da educacao (o curso de formacao néo conta)

b) tempo de servico na &rea da educacgado? ( contando docéncia e outros cargos )
¢) Ha quanto tempo exerce a docéncia?

d) Vocé atualmente é professor regente de turma nos anos iniciais do ensino

fundamental?

e) Nome da Escola onde atua como professor nos anos iniciais ou das escolas caso atue

em mais de uma escola

Especifique se € publica ou particular:

f) Qual a série ou séries (turmas) vocé trabalha?

g) Endereco da escola (colocar n°, bairro, cidade e telefone) (ou das escolas caso
trabalhe em mais de

uma):
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h) (Tipo de vinculo com a escola ou as escolas):

() contratado ( ) concursado ( ) Outro:

i) H& quanto tempo atua nessa escola ( caso atue em mais de uma escola citar o tempo

de trabalho em cada):

J) Turno ou turnos em que trabalha:
( )manha( )atarde ( ) a noite

() Em dois turnos () Nos trés turnos

k) H& quanto tempo trabalha no cargo de professora regente de turma ao lado de um

homem professor dos anos iniciais ?

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA-UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
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CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORAS

PERGUNTA 1. Fale um pouco a respeito do seu primeiro contato com o professor

exercendo a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental?

PERGUNTA 2: O que vocé pensa a respeito da presenca docente do género masculino

no processo de escolarizacdo de criangcas nos anos iniciais do ensino fundamental?

PERGUNTA 3: Durante o seu tempo de docéncia nos anos iniciais tendo como colega de
trabalho um professor vocé poderia me falar se ja ouviu algum comentario ou participou
de alguma conversa cujo assunto era a presenca do professor na escola? Se sim, quais

eram essas conversas e comentarios?

PERGUNTA 4: Na condicdo de colega de trabalho de um professor que atua nos anos
iniciais do ensino fundamental e considerando a sua experiéncia ao lado deste professor
no processo de escolarizacdo de criangas fale um pouco sobre como vocé se sente e se

ver dividindo o mesmo espaco escolar com um homem.

PERGUNTA 5: Fale um pouco a respeito da sua relagdo com o professor no dia a dia

escolar, como se da essa relacdo ?

Data da entrevista

Local

Horario de inicio da entrevista

Horario de término
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO

ddd

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n°® 7344 de 27.05.98
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada professora vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar
da pesquisa A presenca do docente do género masculino no contexto de
escolarizagdo de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental.. Neste estudo
pretendemos investigar e refletir principalmente aspectos que perpassam e dialogam com
a presenca de homens na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando que o0 assunto em questdo, em termos gerais,ndo € uma realidade de facil

acesso na educacao basica Brasileira.

O interesse pela pesquisa surgiu da vontade de compreender “Quais discursos sao
produzidos pela comunidade escolar a respeito da presenca do professor do género
masculino no processo de escolarizacdo de criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental?”.

Apresenta-se como objetivo geral investigar e compreender os discursos de
pessoas, membros da comunidade escolar, sobre a presenca do professor do género
masculino em espaco formal de educacao de criancas.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto esta no reconhecimento em termos
numéricos da pequena participacdo masculina em um campo de trabalho ja algum tempo
dominado pelas mulheres professoras. O que desperta nossa atencédo e justifica tal
estudo, ndo é necessariamente o baixo numero de homens atuando na profisséao e sim a

sua existéncia, 0 que nos interessa é que eles estdo la mesmo que em pequena

guantidade. Mesmo com a esmagadora ocupacao das mulheres na profissdo os homens
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permanecem dividindo os espacos escolares destinados a escolariza¢do de criangcas com
as mulheres professoras é justamente esses poucos homens inseridos no contexto da
profissdo quem move as inquietacfes do presente trabalho.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Trata-se de uma
pesquisa qualitativa ancorada na perspectiva compreensiva. Buscando contemplar os
objetivos propostos no trabalho, a presente pesquisa utilizard como instrumento de coleta
de dados, entrevistas orais, semiestruturadas, gravadas em aparelho eletrénico e
individuais, com um roteiro pré-determinado.

Os sujeitos de pesquisa serdo especificamente, duas professoras colega de
trabalho do professor homem e quatro pais/e ou responsaveis pelas criancas estudantes

alunos do professor de género masculino.

As entrevistas serao realizadas com todos 0s sujeitos participantes da pesquisa tais
como as professoras colegas de trabalho de um homem professor criangas nos anos
inicias e com os pais e/ou responsaveis pelas criancas estudantes.

A entrevista com as mulheres professoras e com 0s pais e/ou responsaveis pelas
criangas esta ancorada no sentido de identificar os discursos existentes sobre a presenca

de um professor homem nos anos iniciais do ensino fundamental.

Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé
serd esclarecido (a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. Vocé poderd retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a
gualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo causara
qgualquer punicdo ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que
ir4 tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé néo seré identificado
em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco minimo uma vez que serao
respeitadas todas as vontades e desejos dos sujeitos participantes. Apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a compensacdo ou indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. — Porém considerando que toda e qualquer
pesquisa que envolva seres humanos esta sujeita a riscos em variados momentos e
formas, tais como, a possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, ou seja do sujeito participante da

pesquisa em qualquer fase do desenvolvimento do trabalho, a presente pesquisa apesar
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de resguardada todo os direitos e protecdo dos sujeitos participantes nao dispensa a
possibilidade de sofrimento de alguns dos riscos citados acima por parte dos sujeitos
envolvidos na pesquisa tais como um possivel desconforto com as entrevistas que serao

realizadas.

Os beneficios deste estudo séo: possibilitara ampliar a compreensao sobre as
subjetividades e identidades na sociedade contemporanea possibilitara ainda uma
reflexdo a respeito dos papéis e identidades que se configuram nos arranjos familiares e

profissionais.

Destaca-se ainda como beneficio da realizacdo da pesquisa a realizacdo de uma
discussdo a respeito das diferencas de género existentes na sociedade, desta forma
todos de maneira direta e indireta serdo beneficiados uma vez que o trabalho
problematizard e discutird um tema que esta na ordem do dia nas discussdes e relacdes
entre as pessoas, contribuindo desta forma para desmitificar e combater a distingdo o
preconceito e a segregacdo entre homens e mulheres na sociedade. Outro beneficio da
pesquisa esta no fato de se tornar mais uma referéncia bibliografica a respeito da
tematica estudada ( homens na docéncia com criangas) uma vez que a bibliografia nos
mostra que os trabalhos que trazem como foco de estudo os professores do sexo

masculino na sala de aula com crian¢as séo bastante escassos.

by

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizados. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permisséo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 anos, e ap06s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada

pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, fui informado (a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a

gualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisdo de participar
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se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste

termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

de de 2016

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador(a)

Em caso de duavidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:
PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: ANDERSON SANTANA DE SOUZA
ENDERECO: RUA PADRE FEIJ0 — 319 — BAIRRO: SANTA RITA- MONTES CLAROS — MG
CEP: 3940041
Fone: (38) 9807-5259
E-mail: Andersonsantanasouza@yahoo.com
Contato Comité de Etica em Pesquisa:
Comité de Etica em Pesquisa da UESB — CEP/UESB
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
CAP - 1° andar
Av. José Moreira Sobrinho, S/N - Bairro: Jequiezinho
CEP: 45.206-510

Jequié — Bahia



158

ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n°® 7344 de 27.05.98
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pai/mde ou responsavel pela crianca estudante, vocé esta sendo
convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa A presenca do docente do
género masculino no contexto de escolarizagcdo de criangcas nos anos iniciais do
ensino fundamental. Neste estudo pretendemos investigar e refletir principalmente
aspectos que perpassam e dialogam com a presenca de homens na docéncia dos anos
iniciais do ensino fundamental, considerando que o assunto em questdo, em termos
gerais, ndo € uma realidade de facil acesso na educacao béasica Brasileira.

O interesse pela pesquisa surgiu da vontade de compreender “Quais discursos séo
produzidos pela comunidade escolar a respeito da presenca do professor do género
masculino no processo de escolarizacdo de criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental?”.

Apresenta-se como objetivo geral investigar e compreender os discursos de
pessoas, membros da comunidade escolar, sobre a presenca do professor do género
masculino em espaco formal de educacao de criancas.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto estd no reconhecimento em termos
numéricos da pequena participacdo masculina em um campo de trabalho ja algum tempo
dominado pelas mulheres professoras. O que desperta nossa atengédo e justifica tal
estudo, ndo é necessariamente o0 baixo nimero de homens atuando na profissdo e sim a
sua existéncia, 0 que nos interessa é que eles estdo la mesmo que em pequena
guantidade. Mesmo com a esmagadora ocupacao das mulheres na profissdo os homens
permanecem dividindo os espacos escolares destinados a escolariza¢do de criangcas com
as mulheres professoras € justamente esses poucos homens inseridos no contexto da
profissdo quem move as inquietacdes do presente trabalho.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Trata-se de uma
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pesquisa qualitativa ancorada na perspectiva compreensiva. Buscando contemplar os
objetivos propostos no trabalho, a presente pesquisa utilizar4d como instrumento de coleta
de dados, entrevistas orais, semiestruturadas, gravadas em aparelho eletrénico e
individuais, com um roteiro pré-determinado.

Os sujeitos de pesquisa serdo especificamente, duas professoras colega de
trabalho do professor homem e quatro pais/e ou responsaveis pelas criancas estudantes
alunos do professor de sexo masculino.

As entrevistas serdo realizadas com todos 0s sujeitos participantes da pesquisa tais
como as professoras colegas de trabalho de um homem professor de criancas nos anos
inicias e com 0s pais e/ou responsaveis pelas criancas estudantes.

A entrevista com as mulheres professoras e com 0s pais e/ou responsaveis pelas
criancas esta ancorada no sentido de identificar os discursos existentes sobre a presenca
de um professor homem nos anos iniciais do ensino fundamental.

Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé
sera esclarecido (a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. Vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a
gualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo causara
gualquer puni¢cdo ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que
ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nédo sera identificado
em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco minimo uma vez que seréo
respeitadas todas as vontades e desejos dos sujeitos participantes. Apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a compensacao ou indenizagcdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. — Porém considerando que toda e qualquer
pesquisa que envolva seres humanos esta sujeita a riscos em variados momentos e
formas, tais como, a possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, ou seja do sujeito participante da
pesquisa em qualquer fase do desenvolvimento do trabalho, a presente pesquisa apesar
de resguardada todo os direitos e protecdo dos sujeitos participantes n&o dispensa a
possibilidade de sofrimento de alguns dos riscos citados acima por parte dos sujeitos
envolvidos na pesquisa tais como um possivel desconforto com as entrevistas que seréo

realizadas.
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Os beneficios deste estudo s&o: possibilitara ampliar a compreensdo sobre as
subjetividades e identidades na sociedade contemporanea possibilitara ainda uma
reflexdo a respeito dos papéis e identidades que se configuram nos arranjos familiares e
profissionais.

Destaca-se ainda como beneficio da realizacdo da pesquisa a realizacdo de uma
discussédo a respeito das diferencas de género existentes na sociedade, desta forma,
todos de maneira direta e indireta serdo beneficiados uma vez que o trabalho
problematizara e discutira um tema que esta na ordem do dia nas discussoées e relacdes
entre as pessoas, contribuindo desta forma para desmitificar e combater a distingdo o
preconceito e a segregacao entre homens e mulheres na sociedade. Outro beneficio da
pesquisa esta no fato de se tornar mais uma referéncia bibliografica a respeito da
tematica estudada (homens na docéncia com criancas) uma vez que a bibliografia nos
mostra que os trabalhos que trazem como foco de estudo os professores do sexo
masculino na sala de aula com criangas séo bastante escassos.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizados. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nédo sera liberado sem a sua permissao. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada
pelo pesquisador responséavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, fui informado (a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
gualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisdo de participar
se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdépia deste

termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

de de 2016

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador (a)
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Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: ANDERSON SANTANA DE SOUZA

ENDERECO: RUA PADRE FEIJO — 319 — BAIRRO: SANTA RITA- MONTES CLAROS — MG
CEP: 3940041

Fone: (38) 9807-5259
E-mail: Andersonsantanasouza@yahoo.com

Contato Comité de Etica em Pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa da UESB — CEP/UESB
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
CAP - 1° andar

Av. José Moreira Sobrinho, S/N - Bairro: Jequiezinho

CEP: 45.206-510

Jequié — Bahia



