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PREFACIO

A obra que temos em maos, Referenciais Tedricos e metodoldgicos de
Investigagao em Educacio e Ciéncias Sociais, da responsabilidade de uma
vasta equipa de docentes de universidades brasileiras e portuguesas, tem
como seu primeiro objetivo vir a tornar-se num util instrumento para
quem pretenda iniciar uma investigacdo em ciéncias sociais e, de modo
particular, nos dominios da a¢do educativa, formal e informal. Sabemos
como a acdo educativa ¢, toda ela, permeada de significagdes, crengas e
valores que s6 a analise das interagdes sociais e dos indicios verbais e ndo-
verbais com lugar e expressio em contextos pedagogicos, ha de tornar
visivel e compreensivel; a presente obra oferece um vasto panorama de
conceitos chave e aponta outras tantas pistas para levar a bom termo
um tal tipo de andlise. Com efeito, no conjunto teoricamente denso e
coerente dos textos que aqui se oferecem reconhecemos variados méritos
que sintetizamos numa mao cheia de notas.

O primeiro mérito tem a ver com o facto de se tratar, na sua
maioria, de textos impregnados de um saber de experiéncia feito, na
lecionagao de disciplinas relacionadas com as tematicas, na otientagao
dialogada e participada de trabalhos académicos e na pesquisa de campo
metodologicamente rigorosa e teoricamente fundamentada; trata-se,
além disso, de um saber que se construiu na base de atitudes genuinas,

as de quem ndo tem receio de mostrar que teve (ou tem) duvidas, que
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se angustiou perante escolhas que teve a fazer, e que nio se eximiu a
esfor¢os na assimilagdo plena de determinados quadros tedricos.

Decorrente destas carateristicas podemos falar de um segundo
mérito, nio menos destacavel, e que tem a ver com o facto de, ao longo
dos diferentes capitulos desta obra, irmos deparando com diversos
sinais de “aviso” feitos por quem sabe e quer ajudar/partilhar, dirigidos
sobretudo ao novel investigador, designadamente para a necessidade
de enquadrar teoricamente as suas questoes e explicagdes e de manter
uma constante vigilancia epistemoldgica ao longo de todo o processo
de pesquisa.

E ¢ nesse sentido que, a nosso ver, surge a marca que distingue esta
obra de outras publica¢goes sobre metodologia de investigagio: o facto
de nos colocar diante de uma grande variedade de possiveis linhas de
pesquisa inspiradas pelos cldssicos em diferentes dominios das ciéncias
humanas, para além de demonstrar a pertinéncia da sua aplicagdo no
estudo de fenémenos localizaveis em contextos e praticas educativas.
De facto, o que se oferece nesta obra €, na sua esséncia, uma pandplia
de instrumentos conceptuais, muito variados e muito ricos, produzidos a
partir do labor tedrico dos classicos de referéncia, no quadro de multiplas
areas do conhecimento, e a demonstrac¢ao da sua aplicabilidade tendo
em conta o investimento em pesquisas tealizadas ou coordenadas e
orientadas pelos autores dos diversos capitulos.

Nio resistimos a dar alguns exemplos, longe de querermos (e
podermos) ser exaustivos; nesse exercicio e antes de mais, gostarfamos
de sublinhar o facto de quem embarcar na leitura desta obra, logo
no infcio da viagem (Capitulo 1), ser interpelado com um conjunto
de questdes, de entre as mais radicais que podemos fazer enquanto
seres pensantes, e em que mestres como Aristoteles, Descartes e
muitos outros nos precederam... o que podemos saber? o que é o
conhecimento? o que ¢é a verdade? como podemos chegar a ela? o que
prevalece no ato de conhecer, o sujeito ou objeto? Sem a convicgdo de
que a verdade é possivel (ainda que problematica, relativa, gradualmente

acessivel), ndo haveria justificagdo para o esfor¢o a despender no seu
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estudo, na investigacdo... Mas essa possibilidade implica a existéncia
de método, de critérios, de opgdes paradigmaticas (epistemologicas,
antropoldgicas, ético/politicas) que, longe de qualquer improvisacio,
se torna fundamental consciencializar, esclarecer e assumir para evitar
0 erro e 0 engano.

E foi isso que, de uma maneira ou de outra, acabou por acontecer
nesse mundo apaixonante das referéncias teéricas que se hiao de constituir
como o essencial dos capitulos seguintes, num repositério de ideias
instrumentais e num friso de autores que, durante muito tempo hio de
permanecer como mestres e como fontes de inspiracio nos dominios
das ciéncias sociais ¢ da educacao. Temos assim:

... Le Goff e Halbwachs, a propédsito da discussao da
problematica do uso da memoria enquanto fonte e metodologia de
pesquisa (Capitulo 2). O texto acompanha-nos numa incursio por dentro
de saberes e de praticas sociais enquanto elementos e manifestacdes da
memobria coletiva de comunidades de passado e tradi¢do Afro, revelando
as particularidades da inser¢io social desses grupos, muito em especial
no que tange ao dominio da educa¢io. Mobilizando, com a ajuda dos
autores referidos e outros, os conceitos de “memoria”, “identidade”
e “territorialidade”, sdo colocadas em discussao a legitimidade, as
potencialidades, os limites e as teservas, quer da histéria oral como fonte
de pesquisa, quer da estratégia de histéria de vida como processo de
recolha e de andlise de dados. Reconhece-se que o tema é problematico
mas fértil, muito em especial quando se trata de abordar e de incorporar
a versdo dos desprivilegiados, tendo em conta a especificidade e as
dinamicas, objetivas e subjetivas, de vivéncias suportadas em estreitas
redes relacionais e marcadas por um coletivo a defender (lutas, oposi¢oes
e resisténcias) e a fazer progredir.

... Bourdieu ¢ o conceito de trajetéria de vida como referencial
analitico da pesquisa (Capitulo 3). O escopo do capitulo consiste em
discutir o0 modo como através da reconstitui¢ao de trajetérias de vida
(uma das modalidades da estratégia /auto/biogrifica de recolha e de

analise de dados), se torna possivel compreender e estabelecer a conexao
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entre o individuo e a estrutura, e se alcanca um melhor entendimento
sobre os processos criativos dos sujeitos e sobre a significagdo que eles
atribuem as suas vidas. Essa possibilidade e faculdade do método decorre
do facto de se conceber que em cada sujeito humano se conjugam
indissociavelmente um contexto histérico, uma configuracio exterior e
uma interioridade.

... Norbert Elias ¢ os seus conceitos de rede de interacio social e
de processo civilizador, enquanto inspiragao para pensar e para alimentar
o sistema de gestdo democratica das escolas publicas, implicando
a participa¢do das pessoas nelas envolvidas na defini¢io dos seus
principios, objetivos, metas e estratégias de agdo educativa (Capitulo 4).
O texto procura, ainda, chamar a atencido e demonstrar a importancia
da investigacdo em ciéncias sociais e em educacido se alicercar numa
teoria social solidamente constituida e que alimente o questionamento,
o processo e a discussdao dos resultados.

... Paulo Freire, Bakhtin e o contributo das categorias analiticas

“didlogo” e “linguagem” (estruturantes respetivamente do pensamento
de um e de outro daqueles autores) para a compreensio/construcio do
didlogo especifico em/da educa¢io, muito particularmente aquele que
tem lugar entre professor e aluno ou entre orientador de pesquisa e seu
orientando (Capitulo 5). Um aspeto a salientar do contributo daqueles
e de outros autores é o da abertura para a mobilizacdo convergente das
atitudes, dos saberes e dos “mundos” de orientandos e de orientadores,
através da escuta e partilha de vivéncias, fazendo, por um lado, cair por
terra a aparente superioridade de um sobre outro, e por outro lado,
aproximando intimamente, através daquelas personagens, a ciéncia, a
vida e a sociedade.

... Jorn Riisen, e a sua teoria da formacio da consciéncia histérica
e da necessidade humana de orienta¢do no tempo (Capitulo 6). Trata-se
um referencial que a autora mobiliza ndo s6 em torno da preocupagio
acerca do modo como se aprende histéria, mas principalmente, como
se aprende a pensar historicamente. A resposta fundamenta-se no

conhecimento da propria epistemologia da histéria (o seu sentido



Prefacio 17

para o presente e o método que a suporta) e, por essa via também,
na necessidade de um ensino/aprendizagem assente nos interesses,
experiéncias quotidianas e problemas reais dos alunos como ponto de
partida para o questionamento do passado. A reflexdo estende-se a um
olhar critico sobre a evolucio do curriculo de histéria e os significados
que a disciplina foi assumindo ao longo dos tempos no interior das lutas
politicas e da sua inquietacdo pelo que deve ser socialmente recordado
ou esquecido.

... Michel Certeau e a necessaria inven¢ao de uma epistemologia
da investigagao-agao participativa em contexto escolar (“estudar com”),
que pOe em causa a tradicional forma de considerar o que é um “problema
de investigacao”, o que sdo os “dados”, o que é a “prova”, o que s3o 0s

“resultados” (“estudar sobre”). Uma necessidade que se fara sentir tanto
mais quanto, invocando o pensamento daquele autor, se considera que
no contexto escolar, como noutros contextos do dia a dia, ndo podemos
apenas ver os efeitos das politicas prescritas pelo poder tutelar, mas se
torna fundamental desvendar as “politicas do agit” (propostas, projetos,
estratégias de sobrevivéncia, resisténcias e agdes contra-hegemonicas,
anti-disciplinas, acasos) elaboradas nas relagdes e intera¢oes da vida
quotidiana por alunos, professores e outros agentes, uma vez que todos
eles sdo “sujeitos politicos”, ainda que, em geral, andénimos (Capitulo 7);

... Michel Foucault, Gille Deleuze ¢ os respetivos conceitos
de “episteme” e de “plano de imanéncia”, como instrumentos para
a compreensio do campo educativo, muito em especial, para a
problematizacio e compreensdo do que é efémero nesse campo. Apesar
da escola ser um campo supostamente “refratirio a efemeridade” no
dominio da produgio de saberes e dos conhecimentos, o facto é que ndo
se tem eximido a influéncia de modismos pedagogicos e interpretativos
da “vida” que nela tém o seu palco. Como e em que condi¢des acontece
essa circulacio de ideias no campo da educagao? Para encontrar a resposta
torna-se necessario profundar e refletir os dois conceitos referidos
no inicio do paragrafo e, nessa base, entender o que é o “contexto de

emergéncia” de uma determinada ideia (Capitulo 8);
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... Boaventura de Sousa Santos ¢ a necessidade de um novo
posicionamento epistemoldgico no empenho investigativo, o “paradigma
emergente”, susceptivel de trazer nova luz a compreensdo das nossas
vidas individuais (experiéncias, sentimentos e anseios) e coletivas (ndo se
desarticula o social do individual). Este novo paradigma afasta os abismos
artificiais, presentes no paradigma positivista, entre sujeito, objeto,
método e conhecimento, e reinstala no seu lugar o papel da subjetividade
e a importancia do sentido que os sujeitos atribuem as coisas e a propria
vida (o que assoma de modo significativo na narrativa autobiografica);
vida e ciéncia se aproximam, de tal modo que, se “todo o conhecimento
cientifico é autoconhecimento” como diz o autor em referéncia, também
toda a pesquisa (muito especialmente a autobiografica) é formagio e
autoformacio (Capitulo 9).

Finalmente (Capitulo 10), na dltima proposta pretende-se partilhar
com o leitor uma exposicio reflexiva sobre o entendimento da nog¢ao de
“imagem” e sua importancia para que, numa fase posterior, se perceba
o lugar que os dados visuais ocupam hoje na investigacio qualitativa.
A imagem ¢é omnipresente no nosso quotidiano. Novos contextos se
revelam ao investigador que, em investigagdo qualitativa, é muito mais
sensivel a0 que o rodeia. Duas razdes justificam a adocao de analise de
dados visuais na investiga¢do qualitativa: (i) na sociedade contemporanea
as imagens sdo omnipresentes e, como tal, toda a representacio visual
deve potencialmente ser considerada em estudos cientificos sobre a
sociedade; (ii) um estudo que utilize dados visuais pode ser revelador
de novas perspetivas socioldgicas que ndo estdo acessiveis através da
utilizacdo de outro tipo de dados. Diferentes campos de agdo estio,
assim, a disposi¢do da investigagdo, onde a imagem poder ser usada
“como técnica de recolha de informacdo” ou como “corpus do material
empirico”. Os autores terminam o seu capitulo com um exemplo de
utilizacdo de um software de apoio a Analise de Dados Qualitativos, neste
caso de fotos ¢ video.

O leitor principiante nas lides de investigacdo encontrara aqui, pois,

um menu variado e rico de propostas tedricas e praticas que, certamente,
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o hdo de motivar para ulteriores aprofundamentos, assentes na leitura e
estudo aturado e estimulante dos classicos e de outra bibliografia, muita
dela referida nestes textos, para descobrir depois e por ele préprio, as
questdes que merecerdo o seu esfor¢o e a sua dedicagdo; os leitores
expetientes encontrardo aqui, sem duvida, parceiros de viagem com
quem estabelecer didlogos proficuos e instigadores de novos percurso
e novas descobertas.

E assim, a natureza referencial de toda esta obra e de cada um dos
seus capitulos, mostra e demonstra a saciedade que, num processo de
pesquisa, ndo nos podemos instalar no ja sabido (aparente, tradicional,
dogmatico) nem no mais facil (como seria ficar pela mera descricdo
do que dizem o fazem os sujeitos observados). Pelo contririo, exige
que saibamos colocar-nos, permanentemente, no seio das grandes
contradi¢bes inerentes a0 mundo da vida — o individuo e a sociedade,
a liberdade e o determinismo, o contingente e o previsivel, o micro
e o macro, o local e o global, a teoria e a pratica, a simplicidade e a
complexidade, o subjetivo e o objetivo — e que saibamos compreender
a necessaria relacio dialética entre esses contraditérios.

Ao organizarmos agora este conjunto de textos, na continuidade
de colaborag¢oes anteriores, retomamos, enquanto docentes, o designio
de disponibilizar, sobretudo aos novos investigadores, um conjunto
de propostas tedricas que, no interior de um clima antipositivista e
anti-idealista, coloquem a problematica da intera¢do social (e o papel
preponderante dos atores ou agentes em defesa da sua identidade), como
centro da pesquisa, privilegiando, para isso, estratégias investigativas
proprias, muito em especial a etnografia, o estudo de caso, os métodos
(auto)biograficos e a investigacio-agio (AMADO; CRUSOE; VAZ-
REBELO, p. 73, 2014)".

Agradecemos profundamente as autoras e aos autores dos
diferentes capitulos a generosidade demonstrada ao partilharem

connosco o seu saber e experiéncia; se esta obra tem méritos, a elas e a

' AMADO, J,; CRUSOF, N,; VAZ-REBELO, P. Quadros analiticos da investigacio qualitativa em
educacio. In: AMADO, J. (Org.). Manual de investigagio qualitativa em educagio. Coimbra: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2014. p. 73-115.
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eles se deve. E nio temos duvidas ao afirmar e garantir a presenca desses
méritos, porque estamos certos de que os instrumentos conceptuais
que aqui se disponibilizam permitem sondar a realidade vivida nos mais
diversos contextos sociais, atingindo zonas ocultas e situadas muito
para além das sensibilidades imediatas e do senso comum; e suscitam o
despertar de questdes que, na auséncia de tais instrumentos, nunca seriam
feitas, e que nos ajudam a construir e a alimentar respostas suscetiveis
de trazer algo de novo para o patriménio do conhecimento.

Um patrimoénio que s6 tem razdo de ser se for util para as
institui¢oes (colocando-as ao servigo das pessoas) e se for frutuoso para
todas as pessoas que participam na investigacdo, na medida em que se
lhes da voz e se escutam, se compreendem e se conscientizam. E nesta
obra encontramos todo um conjunto de exemplos, de principios e de
orienta¢des que, sendo ja de per si um patrimoénio inestimavel, alimentam
ainda mais a possibilidade de construirmos esse conhecimento “prudente”
indispensavel as nossas vidas enquanto individuos e enquanto membros

de comunidades.

Joao Amado ¢ Nilma Crusoé
Organizadores



Capitulo 1

Observagoes introdutérias ao nexo entre método e
conhecimento em Descartes'

Edprilson Menezes Santos

Aspectos preliminares

Enquanto ser racional, existe uma disposi¢io intrinseca ao ser
humano: a busca da verdade. O desejo pelo verdadeiro orienta o espirito
no sentido de conduzi-lo a superacio das duvidas e incertezas que nele se
fazem presentes. Nesse processo de superagio de certa ininteligibilidade
das coisas, a razdo vai como que desvelando a aparente confusiao do
mundo, conferindo, assim, clareza e sentido a realidade que o homem
sente e percebe.

A capacidade que a razdo tem de compreender como se da tal
desvelamento, a atitude critica manifesta por meio da investigacdo
profunda do real em toda sua complexidade estrutural, a analise das
proprias possibilidades de se conhecer tal estrutura, enfim, essa inclinagdo
do espirito pela verdade sdao elementos especificos da dimensio filosofica,

portanto, metafisica, do saber humano. E precisamente nessa esfera

! Texto elaborado para exposi¢io oral no Seminario de Filosofia do Século XVII, Universidade
Federal de Sergipe, 2010. Devido ao seu carater inicialmente expositivo, algumas passagens
guardam certa incipiéncia caracteristica do estilo adotado na ocasiio.
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que se configura todo itinerario de busca do conhecimento verdadeiro,
tracado a partir do exame reflexivo que a razdo empreende sobre si
mesma, perfazendo-se quando, suprassumindo as dimensdes subjetiva
e objetiva da realidade, alcanca um completo entendimento das coisas
que podem ser conhecidas, assim como, uma pura racionalidade do
sujeito capaz de conhecé-las. Diante disso, podemos indagar: é realmente
possivel que haja uma perfeita correspondéncia entre verdade e ser?
Em que medida é o mundo completamente inteligivel? Compreendé-lo
como tal, implica dota-lo, simultaneamente, de significado e realidade?
Algo ¢é verdadeiro porque existe ou o contrario, algo se efetiva quando a
razdo lhe confere sentido e verdade pelo processo cognoscitivo? A esse
respeito é razoavelmente sensato pensar o argumento aristotélico que
reconhece certa assimetria na relagio entre a verdade e o ser; ora, € aquela
que depende deste e ndo o inverso. Aristételes coloca que nio é por ser
verdade que Socrates é branco que Sécrates € branco, mas € por Sécrates
ser branco que é verdade que ele é branco (LOPES DOS SANTOS, 1998,
p. 95; ARISTOTE, 1953, p. 207). Temos aqui uma nitida valorizac¢do do
sensfvel no que se refere ao ato de conhecer a verdade das coisas.
Parece que expressiva patcela da modernidade filoséfica toma
um viés distinto daquele do estagirita na medida em que busca a causa
da esséncia, da existéncia e das a¢des e reacSes de um ser naquilo que
se denomina “sujeito cognoscente”. Ou seja, pensar o mundo e dizé-lo
a partir de uma subjetividade € o signo distintivo da filosofia moderna.
Nesse contexto, ¢ possivel aduzir o conhecimento subjetivo como sendo
complementar a realidade objetiva, isto ¢, a relacdo entre verdade e set,
conhecimento e natureza nao pode ser assimétrica, mas reciprocamente
correspondente e complementar, pois é preciso reconhecer que o
sujeito guer perceber e representar o real e este, por seu turno, dispoe-
se naturalmente a tal percepgdo e representa¢do. Em dltima instancia,
conhecer verdadeiramente implica evidenciar as estruturas cognoscitivas
do sujeito, na medida em que elas encerram verdades eternas e necessarias
e, nesse aspecto, transpondo tais verdades para a realidade material,

podemos estabelecer, por analogia, uma possivel correspondéncia
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entre subjetividade e objetividade. E preciso admitir, entio, que existe
uma inclinag¢do da esséncia a existéncia, uma tendéncia das ideias para
a consciéncia objetiva das coisas, ou seja, 0 pensamento nio se dirige
ao mundo exterior sem voltar-se simultaneamente para si mesmo.
Desse modo, a modernidade filos6fica assumira, a partir de algumas
correntes intelectuais, a afirmagao de que é possivel, a priori, por meio de
argumentos, ou seja, independentemente de qualquer experiéncia, chegar
a conhecimentos ricos em conteddos. A base para isso encontra-se na
hipétese de que razido e realidade empirica convergem. Isso pedira uma
revisao do modo como a razio encaminha seus problemas e busca suas
solucbes, quer dizer, o tema do método tomara a cena das discussoes
filoso6ficas do periodo, a ponto das expressoes “Século do método” ou
“Século de Descartes” poderem definir, legitimamente, o século XVII
(BELAVAL, 1960, p. 24).

Método, do grego methodos, isto é, busca, investigacao, caminho;
derivacdo de meta, “em direcao a” e hodos “caminho”. Na acepg¢io
corrente, consiste no conjunto de procedimentos ou de diretrizes a
serem seguidos em determinada 4rea, com o intento de alcangar um
dado objetivo. Enquanto conceito concernente ao dominio filoséfico,
o método apresenta-se como um conjunto de passos, de diligéncias,
um caminho seguido pelo espirito dentro de um trabalho investigativo.
Também se estabelece como um programa, um conjunto de meios
determinados e precisos fixados pelo espirito, para impé-los depois
a si préprio, a fim de descobrir ou situar a verdade. O método (ou os
métodos) do espirito foi o primeiro objeto da Légica. Esta distinguiu,
por entre os processos naturais do espirito, algumas expressoes gerais
do pensamento: a deducio e a induc¢io; a sintese e a andlise. Existe
um liame estreito entre método e racionalidade. A capacidade de
agir com método, quer dizer, conforme a um programa e a regras
preestabelecidas, constitui uma das particularidades da inteligéncia
humana. Nesse ponto, podemos distinguir dois aspectos bastante
significativos. Por método, entendemos, de uma parte, um ideal de

conhecimento, ou, se preferirmos, uma higiene, uma propedéutica,
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uma medicina mentis (como pretendia Tschirnhaus), uma conversio do
espirito; de outra parte, assimilamos o método a certas técnicas de
elaboracio mental. Na primeira acep¢ao, o método assinala um alvo:
afirma a decisdo de ir ao verdadeiro com todo o espirito, fixa uma
escolha, aquela de uma filosofia, de um estilo de pensamento. Sob seu
segundo aspecto, o método, ou, antes, um método indica os meios
praticos para se aproximar de seu alvo (BELAVAL, 1960, p. 25).

Contra a tradi¢do de Aristételes mantida pela Escolastica,
Descartes espera do método uma conversao do espirito e ndo um acervo
de técnicas apropriadas as diferentes disciplinas. Espirito aqui entendido
como “a coisa no mundo melhor repartida”, isto é, a razdo, que, quando
avalia de modo adequado, percebe clara e distintamente (isto ¢, em sua
verdade absoluta) as esséncias dos setres fisicos ou metafisicos. Para
o autor das Meditagies Metafisicas, a natureza é regida por grandes leis
bastante simples. O universo, a terra, o céu ndo sao mais enigmaticos do
que uma maquina. Imaginemos em alguma parte um espaco no qual Deus
tenha empreendido criar um novo mundo. Ele se encontrara diante de
um caos de tal forma inextrincavel que seria preciso ser um poeta para
concebé-lo. Eis que o caos se ordena de acordo com leis claras e simples
e vé-se descortinar, pouco a pouco, o céu, os planetas, os cometas, o
sol, as estrelas fixas e a terra. E sobre a terra montanhas, mares, fontes,
regatos e campos nos quais crescem as plantas. O corpo do homem, ele
também, obedece as leis que governam o universo. Quanto ao espirito
humano, é suficiente que, em seus raciocinios, ele proceda de acordo com
as leis de suas proprias luzes para que compreenda aquelas que regulam
0 universo e para que possa reconstrui-las pelo pensamento.

E verdade que ao lado dos conhecimentos de ordem matematica
e mecdnica, necessarios aquela reconstru¢do, ha uma quantidade de
conhecimentos de ordem secundaria, tal como as linguas, a geografia, a
histéria e, em geral, tudo o que depende da experiéncia. Uma vida inteira
ndo seria suficiente para adquiri-los. Um sdbio nio tem necessidade
de conhecer mais a histéria do império greco-romano do que a de um
pequeno pais da Europa (DESCARTES, 1974, Tome X, p. 503). O
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carater acessorio daquelas disciplinas desobriga o filésofo de nelas investir
sua atividade espiritual, ele deve voltar-se as verdades atemporais que
fundam uma série subsequente de outras verdades capazes de serem
captadas por uma razdo bem ordenada. Ndo ha sentido em conferir
atencdo e mérito a verossimilhanca contida na pluralidade dos discursos
disciplinares, quando posso fazé-lo ao dirigir-me a busca da verdade
contida na evidéncia. Ao principio de autoridade, o filésofo deve opor
o principio da intui¢do: “Por intui¢io, entendo, ndo a confianca vacilante
que fornece os sentidos ou o julgamento enganoso de uma imaginacio
segundo mas composi¢des, porém, o conceito que a inteligéncia (Mexntis)
pura e atenta forma com tio grande facilidade e distin¢ao, que nao resta
absolutamente nenhuma ddvida sobre o que compreendemos; ou, o que
¢ a mesma coisa, o conceito que forma a inteligéncia pura e atenta, sem
davida possivel, conceito que nasce da luz unica da razao e cuja certeza
¢ maior, por causa de sua simplicidade, do que a da prépria dedugio”.
Dessa forma, cada um pode ter a intuicao intelectual de que existe, de
que pensa, de que um tridngulo ¢é limitado por apenas trés linhas, e
muitas outras parecidas intui¢oes, bastando que, para isso, aplique bem
sua inteligéncia e esquega o desprezo por coisas tao simples. Descartes
associa a intui¢éo a inteligéncia e nio aos sentidos; isso implica que nao
ha nenhuma oposi¢do entre inteligéncia e intuicdo. Ao contrario, “a
evidéncia e a certeza da intui¢do sdo requeridas ndo sé para as simples
enuncia¢Ges, como, do mesmo modo, para toda espécie de raciocinio”
(DESCARTES, 1974, Tome X, p. 368).

Descartes e a Questao do Método

O intento de Descartes é a unificacio de todos os conhecimentos
humanos a partir de bases seguras, é a constru¢do de um edificio
totalmente iluminado pela verdade e, portanto, todo feito por “tijolos”
de certezas racionais; no qual o arquiteto responsavel pelo projeto é
unico, subjetivo e agenciador de sua propria razdo. “Assim, vé-se que 0s
edificios empreendidos e concluidos por um s6 arquiteto costumam ser

mais belos e melhor ordenados do que aqueles que muitos procuram
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reformar, fazendo uso de velhas paredes construidas para outros fins”
(DESCARTES, 1987, p. 34). Cabera a Descartes a tarefa de uma nova
edificacdo para o edificio da certeza. Para tanto, a inauguragdo de um
caminho seguro que conduzisse a razio e que buscasse a verdade nas
ciéncias se fazia necessario afim de bem aprumar o espirito. Pois, ndo é
suficiente ter o espirito bom, o principal é aplica-lo bem. E verdade que as
maiores almas sdo capazes dos maiores vicios, tanto quanto das maiores
virtudes, e os que andam muito lentamente podem avangar muito mais,
se seguirem sempre o caminho reto, do que aqueles que correm e se
distanciam (DESCARTES, 1987, p. 29). A boa aplicabilidade do espirito
se efetiva pelo bom uso da razdo: unica coisa que nos torna homens
e nos distingue dos animais? para isso, é preciso seguir determinados
caminhos que conduzam a consideragbes e maximas, das quais ¢ possivel
formar um método, que, por sua vez, parece ter elementos para aumentar
gradualmente o conhecimento e de al¢a-lo, pouco a pouco, ao mais alto
ponto, ou seja, a sabedoria (DESCARTES, 1998, p. 26).

Contudo, é possivel o engano. B possivel acontecer que me engane,
e talvez nao passe de um pouco de cobre e vidro o que eu tomo por ouro e
diamantes. O filésofo reconhece: estamos sujeitos a nos equivocar no que
nos tange e como também nos devem ser suspeitos os juizos de nossos
amigos, quando s2o a nosso favor. Vivendo um século florescente e fértil
em bons espiritos, como nenhum dos precedentes, Descartes aplica o
principio do equivoco a todas as doutrinas anteriores e passa também a
verificar os costumes dos diversos povos, a fim de julgar os seus préprios
e ndo pensar que tudo o quanto é contra a modos particulares é ridiculo

e contrario a razio. Todavia, “enquanto me limitava”, diz o filésofo,

[.] a considerar os costumes dos outros homens, pouco
encontrava que me satisfizesse, pois advertia neles quase
tanta diversidade como a que notara anteriormente entre as

? Descartes instalard um panegirico da razdo como elemento constitutivo por exceléncia do
homem, que tera ressondncias posteriores. Para Kant, o homem ¢ um animal que come frutos
e carnes; mas, 20 contrario de outros animais, sua Gnica arma ¢ a razio (IKANT, 1988, p. 162).
Para Hegel (1965, p. 78), o homem sabe de si mesmo; e isto o diferencia do animal. E pensante,
e pensar é conhecer o universo. Pelo pensamento, o conteido se reduz ao simples e, deste modo,
¢é simplificado, quer dizer, convertido em algo interno ideal. Por isso, pensar-se como ex ¢ o que
constitui o cerne da natureza do homem.
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opiniées dos filésofos. De modo que o maior proveito que daf
terei foi, vendo uma porcio de coisas que, embora nos parecam
muito extravagantes e ridiculas, ndo deixam de ser comumente
acolhidas e aprovadas por outros grandes povos, aprendi a ndo
crer demasiado firmemente em nada do que me fora inculcado
s6 pelo exemplo e pelo costume [...] (DESCARTES, 1987, p. 33).

A diversidade sempre marcou a filosofia; e Descartes nio se
descuida disto. No entanto, os costumes também sio diversos e como
tal, ricos. O pensamento filosofico e os costumes sdo, neste sentido,
fecundos porque sio multiplos; porém, quando passam a ser inculcados
heteronomamente caem no campo de esterilidade. Para resguardar
possiveis resvalos, o filésofo parte ao encontro, em primeiro lugar, de
verdades intimas que formassem a base, a mais segura possivel, da analise

tanto dos sistemas filos6ficos quanto dos costumes. Para isso,

depois que empreguei alguns anos em estudar assim no livro do
mundo, e em procurar adquirir alguma experiéncia, tomei um
dia a resolugio de estudar também a mim préprio e de empregar
todas as forcas de meu espirito na escolha dos caminhos que
devia seguir (DESCARTES, 1987, p. 33).

Nosso autor adota aqui, em principio, a sugestio de Montaigne:
o decisivo campo de batalha entre a certeza e a incerteza é o préptio eu.

Dentro deste plano de investigacio, cujas bases sdo subjetivas, as
ciéncias dos livros, a0 menos aquelas cujas razGes sdo apenas provaveis
e que ndo apresentam quaisquer demonstragoes, pois se compuseram
e avolumaram, pouco a pouco, com opinides de mui diversas pessoas,
nio se acham, de modo algum, tdo préximas da verdade quanto
os simples raciocinios que um homem de bom senso pode efetuar
naturalmente com respeito as coisas que se lhe apresentam. Como
observa Lebrun (1987, p. 37), neste passo, Descartes revela certo
desprezo pela erudigio livresca, estabelece oposi¢do da razio a histéria,
da evidéncia conquistada por nés mesmos ao “preconceito” herdado
da tradicdo, estes fitmotiv cartesianos em parte alguma se acham melhor

concentrados. Continuemos no rastro do pensamento cartesiano:
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[..] no tocante a todas as opinides que até entdo acolhera em
meu crédito, o melhor a fazer setia dispor-me, de uma vez para
sempre, a retirar-lhes essa confianga, a fim de substitui-las em
seguida ou por outras melhores, ou entdo pelas mesmas, depois
de té-las ajustados ao nivel da razdo. E acreditei firmemente
que, por este meio, lograria conduzir minha vida muito melhor
do que se a edificasse apenas sobre velhos fundamentos, e
me apoiasse tdo-somente sobre principios que me deixara
persuadir em minha juventude, sem ter jamais examinado se
eram verdadeiros (DESCARTES, 1987, p. 35).

A opinido deve, pois, se adequar a razdo. Esta representa
o critério capaz de avaliar a passagem de uma mera opinido para
uma certeza. Cabe, portanto, a metafisica a pesquisa dos limites do
funcionamento do nosso entendimento e descobrir no interior destes
limites, se possivel, certezas.

Na verdade, os critérios racionais que procura Descartes na raziao
humana, funcionam como precaucdes ante as ilusdes dos costumes e
dos exemplos. Se observarmos mais atentamente a moda, por exemplo,
verificaremos que os trajes que nos agradaram ha dez anos hoje se
tornaram ridiculos e extravagantes. Conclusio: sao bem mais o costume
e o exemplo que nos persuadem do que qualquer conhecimento certo
(DESCARTES, 1987, p. 36).” Um método, entdo, retificado em suas
deformidades, se faz necessario e seu parametro estriba-se na concisio:

“e como a multidao de lei fornece amiude escusas aos vicios, de modo que
um estado é bem melhor dirigido quando tendo embora muito poucas,
sao estritamente cumpridas [...]” (p. 37). Assim sendo, sao escolhidos

apenas quatro preceitos para otientar o método:

[.] o primeito era o de jamais acolher alguma coisa como
verdadeira que eu nio conhecesse evidentemente como tal; isto
é, de evitar cuidadosamente a precipitacio e a prevencio, e de

3 Dois séculos mais tarde dird Hume (1980, p. 145): “nenhum objeto jamais revela, pelas qualidades
que se manifesta ao sentidos, nem as causas que o produziram, nem os efeitos que dele ocorrerio;
e tampouco a nossa razio, sem o socorro da experiéncia, ¢ capaz de inferir o que quer que seja
em questoes de fato e existéncia real. [...] tAo grande é a influencia do costume, que, nos casos em
que ¢ mais forte, nao apenas cobre a nossa ignorancia natural mais esconde também a si préprio
e parece nio existir simplesmente porque ¢ concentrado no mais alto grau”.
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nada incluir em meus juizos que ndo se apresentasse tao clara e
tio distintamente’ a meu espitito, que eu nio tivesse nenhuma
ocasido de p6-lo em davida (DESCARTES, 1987, p. 37).

O primeiro principio refere-se explicitamente a davida: de omnibus
dubitandum est; isto representa, pois, um comego absoluto. Descartes
estabelece o levantamento de todas as determina¢Ses mesmas como
postulado primordial da filosofia. F necessario, todavia, nio identificar
a duvida cartesiana com a ddvida cética. Como observa Hegel (1985),
esta primeira tese cartesiana ndo encerra o sentido do ceticismo, o qual
ndo persegue outra meta que a duvida mesma, o deter-se nesta atitude de
indecisdo do espirito, por crer que este encontra naquela sua liberdade.
Decididamente, o sentido da ddvida cartesiana é outro: ha que se
renunciar a todo pré-julgamento, que dizer, a quaisquer premissas que
possam ser aceitas diretamente como verdadeiras, e tomar como ponto
de partida o pensamento mesmo, para se chegar, tirando dele préprio,
a algum resultado firme e assentar assim um comeco puro (HEGEL,
1985, p. 258). Para os céticos a duvida ndo é o ponto de partida, mas o
ponto de chegada. O duvidar cartesiano busca algo certo e verdadeiro
em si; a duvida, neste caso, € o elemento inicial que garante a alienacdo
de qualquer influéncia exterior; o principio estd, portanto, no eu que
duvida, no eu que pensa.

O segundo principio recomenda que se divida cada uma
das dificuldades que venham a ser examinadas em tantas parcelas
quantas possiveis e quantas necessarias forem para melhor resolve-
las (DESCARTES, 1987, p. 38). Descartes recorre, neste passo, a
elementos matematicos para justificar a etapa seguinte de seu método.
As palavras “dificuldade” (podendo ser entendida a partir da similitude
aum problema matematico) e “resolver’” devem remeter-nos a Geometria,
destacadamente a primeira parte do livro 111, em que se trata da resolugio
das equagbes mediantes dois métodos: quer realizando o produto dos

binémios compostos da incégnita menos cada uma das raizes, quer

* “Chamo claro aquilo que é presente e manifesto a um espirito atento |[...]. E distinta aquela
apreensio de tal modo precisa e diferente de todas as outras, que s6 compreende em si aquilo
que aparece manifestamente ao que a considera como convém” (DESCARTES, 1998 p. 83).
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quando ndo se encontra nenhum binémio que possa assim dividir a
soma total da equagdo proposta, considerando a equagdo como um
produto de dois polindomios (método das indeterminadas). Supor-se-4,
por exemplo, que a equagio do quarto grau é fruto da multiplicacio de
duas equagdes arbitrarias de segundo grau. Nao é, pois, questao somente
de “dividir”, mas, também, de decompor até os elementos mais simples
cuja combinacido engendrard a solugao (LEBRUN, 1987, p. 38).
Conduzir por ordem meus pensamentos comegando pelos objetos
mais simples e mais ficeis de conhecer, para subir, pouco a pouco,
como por degraus, até o conhecimento dos mais compostos, e supondo
mesmo uma ordem entre os que ndo se precedem naturalmente uns aos
outros: eis o terceiro principio (DESCARTES, 1987, p. 38). Temos a
configuracio de uma série em que cada termo ficara posicionado antes
dos que dele dependem e depois daqueles de que depende. A ordem
¢ responsavel pela homogeneidade de um dominio e da possibilidade
de determinar com que exatiddao os seres que ele inclui ou exclui. Por
ultimo, o autor da Geomsetria, estabelece como principio fazer em toda
parte enumeracoes tao completas e revisdes tao gerais, a fim de que se
tenha a certeza de nada omitir. Essas longas cadeias de razoes’, todas
simples e faceis, de que os gedmetras costumam servir-se para chegar
as suas mais dificeis demonstra¢des, haviam dado ao fildsofo ocasido de
imaginar que todas as coisas possiveis de cair sob o conhecimento dos
homens seguem-se uma as outras da mesma maneira e que, contanto que
nos abstenhamos somente de aceitar por verdadeira qualquer que ndo o
seja, e que guardemos sempre a ordem necessaria para deduzi-las uma das
outras, ndo pode haver quaisquer tao afastadas a que nao se chegue por
fim, nem tao ocultas que nio descubram (DESCARTES, 1987, p. 38-39).6
Descartes contenta-se com um método que, se seguido corretamente,

propicia o uso seguro em tudo da prépria razdo. Quanto mais cultivar

> Por razdes deve-se entender “propor¢des”. Deve-se observar, também que simples e facil ndo
sio sinénimos. E facil o que é simples para nés e, por assim dizer, do ponto de vista psicolégico.
E simples o que é primeiro pela ordem das coisas. O raciocinio mais facil (pedagégica e
sistematicamente) nem sempre é o mais simples (segundo a ordem e analiticamente) (LEBRUN,
1987, p. 38).

¢ Sobte Descartes e as cadeias da razio, ver: Guéroult (1953).
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minha razio, mais préximo estarei do conhecimento da verdade, nao se
pode, portanto, remeter-se a0 método sem remeter-se a razio.

Estabelecidos os quatros principios, torna-se imperioso
demonstrar, pelo método construido, o primeiro enunciado da filosofia
pretendida por Descartes (1987, p. 46):

Considerando que todos os mesmos pensamentos que temos
quando despertos nos podem também ocorrer quando
dormimos, sem que haja nenhum, nesse caso, que seja verdadeiro,
resolvi fazer de conta que todas as coisas que até entdo haviam
entrado no meu espirito ndo eram mais verdadeiras que as
ilusGes do meu sonho.

Aqui nio se trata somente de buscar a verdade, antes de tudo,
duvida-se. Em primeiro lugar, porque sabemos que os sentidos nos
enganam frequentemente, a prudéncia nos recomenda a desconfiar
daquilo que nos engana, mesmo uma unica vez; em segundo lugar, porque
no cotidiano sentimos e imaginamos, em sonho, coisas que nao existem.
“Mas, logo em seguida, — continua o filésofo — adverti que, enquanto eu
queria assim pensar que tudo era falso, cumpria necessariamente que
eu, que pensava,’ fosse alguma coisa. E notando que esta verdade: eu
penso, logo existo (cogito ergo sum) era tio firme e tio certa que todas a
mais extravagantes suposi¢oes dos céticos nio seriam capazes de abalar,
julguei que podia aceita-la, sem escripulo, como o primeiro principio
da filosofia que procurava” (DESCARTES, 1987, p. 46). Deve-se
observar que Descartes nio se posiciona: duvido, logo sou. A davida
nio funciona tio somente como ato, mas como indicativo de que antes

mesmo de duvidar é condicido a priori o pensamento. Ao rechagar ou

7 “|...] pela palavra pensar entendo eu tudo quanto ocorre em nés de tal maneira que o notamos
imediatamente por nds préprios. E por isso que nio somente compreender, querer, imaginar,
mas também sentir, sio aqui a mesma coisa que pensar. Porque se afirmo que vejo, ou que
caminho, e daf infiro que existo, se ougo falar da a¢io que se pratica com os meus olhos ou com
minhas pernas, esta conclusio nio ¢é de tal modo infalivel que eu nio tenha alguma razio para
duvidar, porque pode suceder que eu pense ver ou caminhar, embora nio abra os olhos e ndo
saia do mesmo sitio. Isso acontece-me algumas vezes quando durmo e poderia talvez suceder-
me se eu nAo tivesse corpo: ao passo que se ougo falar somente da agdo do meu pensamento,
ou do sentimento, ou seja, do conhecimento que estd em mim e que me leva a supor que vejo
ou caminho, esta mesma conclusio ¢ tao absolutamente verdadeira que nio posso duvidar dela,
visto que se refere a alma que ¢é a unica a ter a faculdade de sentir, ou de pensar de qualquer
modo que seja” (DESCARTES, 1998, p. 56).
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declarar falso tudo aquilo de que podemos de algum modo duvidar, nos
¢ facil supor: nio existe deus, nem o céu, nem corpo algum; porém nao
que existam n6s mesmos — os que pensam isto. O “eu penso”, envolve
diretamente meu préprio ser; e isto é o fundamento absoluto de toda
a filosofia. A determinac¢io do ser encontra-se ja no meu eu. O pensar
como ser e 0 ser como pensar ¢ minha certeza, meu eu; nNo ¢9gifo estio,

por conseguinte, inseparavelmente unidos o pensamento e o set. Como
lembra Hegel (1985, p. 260):

Com Descartes, a filosofia entra de vez num campo totalmente
novo e situa-se num ponto de vista completamente distinto,
porquanto dirige-se para a esfera da subjetividade. Abandona
a premissa da religido e busca para si somente a prova e nio
o conteudo absoluto, o qual desaparece ante a subjetividade
abstratamente infinita.

Descarte e a Filosofia

Ao dizer: concebi uma filosofia de maneira que pudesse ser
recebida em qualquer lugar, Descartes instala uma laicizagdao do saber.
As bases da filosofia estao, eminentemente, na razio pensante. O carater
universal pretendido pelo esforco especulativo do pensamento medieval
(catolicidade do cristianismo), o filésofo de La Haye pensa encontra-lo
no apelo ao “bom senso”. Comentando a filosofia em Descartes, Hegel
propoe que o autor das Meditacoes imprime rumos totalmente novos a
esta face do saber: com ele comeca a nova época da filosofia, na qual a
formagao da mente ja traz a possibilidade de captar o principio de seu
elevado espirito em pensamento, na forma de generalidade. Descartes
apoia-se na concepgao de que o pensamento deve partir do pensamento
mesmo; todas as filosofias antetiores, com destaque para as que tomam
como ponto de partida a autoridade da igreja, vém-se relegadas, agora,
ao segundo plano. Por isso, o espirito da filosofia cartesiana ndo é outra
coisa que o saber como unidade do ser e do pensar.

Mas, o que é propriamente a filosofia para Descartes?
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Primeiramente, desejatia explicar em que consiste a filosofia.
Assim, comecando pelos sentidos mais vulgares, esta palavra
“filosofia” significa o estudo da sabedoria e por sabedoria nio
se deve entender apenas a prudéncia nos negbcios, mas um
petfeito conhecimento de todas coisas que é dada ao homem
saber, tanto em relacdo a conduta de sua vida, como no que
concerne a conservagio da saide e invencio das artes. E para
que este conhecimento assim possa set, torna-se necessario
deduzi-lo das primeiras causas, de tal modo que, para conseguir
adquiri-lo, e a isto se chama exatamente filosofia, cumpre
comegar pela pesquisa dessas primeiras causas, ou, dos
principios. Estes devem obedecer a duas condi¢Ges: uma é que
se tornem tdo claros e evidentes que ao espirito humano nio
seja permitido duvidar de sua verdade, desde que se aplica com
atencdo a considera-los; a outra é que seja deles que dependa
o conhecimento das outras coisas, de maneira que possam ser
conhecidos sem elas, mas ndo reciprocamente; depois disso
¢ indispensavel deduzir desses principios o conhecimento
das coisas que deles dependem, de tal modo, que ndo haja
nada, no encadeamento das deducGes realizadas, que nio seja
petfeitamente manifesto (DESCARTES, 1998, p. 26).

Nisto Descartes assinala a caracteristica basica de sua filosofia: é
o estudo da sabedoria. E imperioso atentar para a nogio de estudo, ela
expressa intima ligagdo com o problema metodolégico. Nio se concebe
o estudo sem método. Este, portanto, é uma questido estritamente
filosofica, ou mesmo sua primeira e fundamental questido; por isso,
o método apresenta-se como interno a filosofia. Porém, enquanto o
método cartesiano ndo é “meramente formal”, e a filosofia, a parte do
método de sua realizacdo, tem um campo préprio de objetos, pode-
se entender que nio ¢ legitimo, cartesianamente falando, reduzir a
filosofia a uma estrutura matematico-formal de proceder cientifico. Ao
contririo, na interna e reciproca pertinéncia entre forma e contetdo, ou
melhor, entre método e filosofia, encontramos a grande originalidade
do pensamento cartesiano.® Por isso, o método, como algo interno 2a

razdo deixa de ser uma questdo “metodologica” (“externa”), que abarca

8 Para detalhamento do método como questio filosofica, consultar: Cordon (1984).
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apenas uma determinada parcela do saber, para converter-se em objeto
de consideracio filosofica. Na verdade, a validade do método assim
considerado, remete a vrase philosophie concebida pelo filésofo.

Mas, resta ainda um questionamento: como filosofar retamente?

A resposta cartesiana ¢é precisa:

E por isso que, se desejamos ocupar-nos, seriamente, do estudo
da filosofia e da pesquisa de todas as verdades que somos
capazes de conhecer, teremos de nos libertar, em primeiro lugar,
dos pressupostos, e propor-nos rejeitar as opiniées que outrora
haviamos recebido sob forma de crenca, até as havermos
examinado de novo. Passaremos revista, em seguida, as nogdes
que s3o em nods e sé aceitaremos como verdadeiras aquelas
que se apresentarem clara e distintamente ao entendimento

(DESCARTES, 1998, p. 111).

Mais uma vez método e filosofia se interpenetram. Nao é possivel
filosofar com justeza sem que antes se obedeca a determinado modo
de proceder que garanta a confiabilidade de uma posi¢ao inteligivel.
Fazendo uso deste modo de proceder estar-se filosofando, pois o
proprio método tornou-se elemento de analise racional, portanto,
objeto da filosofia. Neste sentido, outra recomendagio de Descartes
deve ser levada em conta. Qualquer sorte de coisas pode-se ensinar a
qualquer um? Sem duvida as linguas, a historia, as experiéncias, assim
como as demonstracOes certas e evidentes, a maneira dos geémetras,
podem ser ensinadas. Porém, as maximas e as opinides dos filosofos,
nao podem, a primeira vista, ser ensinadas, mas, explicitadas. Platio diz
uma coisa, Aristételes outra. Epicuro outra, Campanella, Bruno, Basson,
Vinini, todos os inovadores dizem cada um algo diferente dos outros
(DESCARTES, 1954). A filosofia, portanto, nao pode ser ensinada, isto é,
nao deve estar sob o julgo modelador de uma instituicao. Ela ¢é livre por
natureza. Talvez provenha desta caractetistica o fato de nio encontrarmos
concordancia z fotum entre as filosofias. A histéria da filosofia nao
ostenta nem a persisténcia de um conteudo simples e completo, nem

o processo de um pacifico acréscimo de novos sistemas. Ela fornece a
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matéria prima do exercicio filoséfico: o conhecimento racional. E preciso
reconhecer que se pode ter uma visao mais radical do que significa a
diversidade dos sistemas filoséficos. O conhecimento filoséfico daquilo
que ¢ verdade e filosofia faz compreender a diversidade como tal num
sentido bem diferente daquele de uma oposi¢do abstrata entre verdade
e erro. A explicagao disto revelara o significado da histéria e da filosofia.
A multiplicidade de tantas filosofias é absolutamente necessaria para a
ciéncia da filosofia, e lhe é essencial. O conflito das filosofias permite
a dinamica que ressalta na histéria da filosofia, nio uma exterioridade
cronolégica, mas uma interioridade légica, quer dizer, a historia do
préprio conteudo, algo que nos ajuda a resolver problemas. Os limites

do gabinete estrangulam o filésofo:

[...] pois afigurava-se-me poder encontrar muito mais verdade
nos raciocinios que cada qual efetua no respeitante aos negécios
que lhe importam, e cujo desfecho, se julgou mal, deve puni-lo
logo em seguida, do que naqueles que um homem de letras
faz em seu gabinete, sobre especulagcbes que nido produzem
efeito algum e que ndo lhe trazem outra consequéncia senio
talvez a de lhe proporcionarem tanto mais vaidade quanto mais
distanciadas do senso comum, por causa do outro tanto de
espirito e artificio que precisou empregar no esfor¢o de torna-
las verossimeis (DESCARTES, 1987, p. 33).

Neste item, Descartes lanca uma critica mordaz e desdenhosa
a filosofia como disciplina e profissdo (como reagiria nosso filésofo
ao contato com a filosofia hoje transcrita em manuais e espalhadas
atabalhoadamente nos corredores de algumas escolas?). Sobre o mesmo

tema continua o filésofo

[...] em vez dessa filosofia especulativa que se ensina nas escolas,
se pode encontrar outra pratica, pela qual, conhecendo a forca
e as agoes do fogo, da dgua, do ar, dos astros, dos céus e de
todos os outros corpos que nos cercam, tio distintamente
como conhecemos os diversos misteres de nossos artifices,
poderfamos emprega-los da mesma maneira em todos os usos
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para os quais os proprios, e assim nos tornar como que senhores
e possuidores da natureza (DESCARTES, 1987, p. 63).

A filosofia, portanto, constitui-se como pratica cientifica “util a
vida”. Seu fim nio ¢ a contemplagio.

Com Descartes aprendemos que o método filoséfico nio
admite improvisagoes, refere-se a uma unidade essencial, a uma ideia
organizadora, que orienta judiciosamente o exercicio do pensar. No
entanto, a exigéncia sistematica engendra certa autonomia entre as
diversas filosofias: elas ndo precisam concordar entre si, o critério para
o reconhecimento, digamos estatutario, de um pensamento elaborado é,
sem duvida, metodoldgico, isto é, a estruturagdo em sistema. Temos, por
consequéncia, diversas filosofias porque hé diversos sistemas autbnomos
entre si. Mas, a diversidade das posturas filoséficas nido desacredita o
empenho demonstrativo da filosofia. Existem demonstracoes filosoficas
que, bem compreendidas, se apresentam como aquisi¢es incontornaveis.
O cogito cartesiano parece-nos ser um bom exemplo das verdades

metafisicas, cuja solidez esta a prova da historia.
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Capitulo 2

O uso da memoria como metodologia de
pesquisa em educagio

Cecilia C. Moreira Soares
Nilma Margarida de Castro Crusoé

Introducao

Em 2014, iniciamos o projeto de pesquisa intitulado “A pratica
educativa como pratica social e cultural”, cadastrado no CNPq, que
pretende analisar a pratica educativa como pratica social e cultural, com
o intuito de compreender crengas e valores que permeiam tal processo
educativo, em espagos formais e ndo formais de educagao. A relevancia
de uma pesquisa que se debruca sobre a perspectiva social e cultural da
pratica educativa, nesses ambientes formativos, consiste, na perspectiva
de consolidar e ampliar o campo de estudo e oferecer subsidios para
pensar as diversas formas de se promover a educa¢ido voltada para
a o tema da diversidade, em diferentes cenarios. Em 2016, uma das
pesquisadoras do grupo e, também, uma das autoras deste capitulo,
ministrou a disciplina A memoria como metodologia para a pesquisa, no
Programa de Pés-Graduacdo em Educagio, da Universidade Estadual do

Sudoeste da Bahia, como parte do Pés-Doutorado, cursado na referida
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Universidade, cujo objetivo seria discutir sobre o uso da Memoria como
metodologia da pesquisa, a partir dos conceitos histéricos e de areas
afins que possibilitassem reflexdo acerca da importancia da memoria e
da oralidade, em contextos sociais especificos.

Dessa experiéncia, elaboramos o referido capitulo, com a
finalidade de apresentar algumas consideragdes sobre o uso da Memoria
como metodologia de pesquisa. Comegaremos por revisitar os conceitos
de Memoéria, Identidade e Territorialidade, de alguns autores, e nos
reportaremos a manipulacdo desses conceitos, em pesquisa sobre
Comunidade Terreiro e suas implicagdes tedrico metodoldgicas, bem
como apresentaremos trabalhos de estudantes, desenvolvidos no
ambito da disciplina, que consistiram em exercitar possibilidade de uso
do conceito de memoétria, como aporte tedrico metodolédgico, para a
pesquisa em educagao.

A Metodologia constitui o caminho a ser percorrido pelo
investigador na abordagem cientifica do tema ou pesquisa, ferramenta
conceitual e empirica para proceder a andlise. No caso deste trabalho, nos
propusemos a apresentar como modelo metodolégico o uso da Memoria
Afro em comunidades religiosas, com o objetivo de descortinar novas
formas de saberes e praticas sociais, que revelam nuances, resisténcias
e estratégias de inser¢do social do grupo. Particularmente, no que
tange as praticas educacionais, é possivel atentar para particularidades
interpretativas e comportamentais estabelecidas, resultados da interacdo
entre o passado e a contemporaneidade das relagdes de sociabilidades e
das politicas que perpassam a vida de seus participantes. A utilizacdo das
memobrias afro-referendadas constituem um universo social importante
para a investiga¢do cientifica e a reescrita das histérias dessas pessoas. As
fontes diversas, disponiveis nesses contextos, possibilitam estudos, por
meio da andlise do discurso, com base na oralidade de suas lembrancas,
registradas em entrevistas, depoimentos, imagens e diversas outras fontes
para apreensdo desse passado.

De modo geral, alguns problemas tedricos se impoem ao trabalho

com o uso da memoéria coletiva. Corre-se o equivoco da percepgao
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da memoria desses grupos e suas historias ndo estarem submetidas
a dinamicidade das culturas, em novos contextos sociais. Que seus
interlocutores nio estdo vulneraveis as mudancas, aos propésitos de
suas recordagoes, selecbes ou mesmo esquecimentos.

O uso da memoéria em todas as instancias requer revisdes dos
conceitos de memoria, ampliando-os no sentindo de abarcar os elementos
que constituem as lembrancgas ou fragmentos. O termo memoria deve
dialogar com o conceito de patrimonio material e imaterial, considerando
a diversidade de fontes documentais a servirem de lastro aos processos
da lembranca e da memoria do grupo.

A submissdo da memoria, como método qualitativo de analise,
incluindo a histéria de vida e a histéria oral, constitui um importante
instrumento na tentativa de “incorporar a versao que os desprivilegiados
tém sobre os acontecimentos”, de acordo com Guita Debret (1986, p.
141-142), bem como, a produgao de novas tipologias documentais como
alternativas frente a documentacao oficial.

O trabalho de campo antropolégico constitui uma das maneiras
mais diretas de conhecimento e interpretacio dos modos de vida e
organizagio social de grupos alijados das relagdes de poder. O método da
observacdo participante permite ao entrevistador(a) dispor de um perfodo
de permanéncia préximo ao grupo pesquisado, na tentativa de captar as
sensibilidades e ancorar as fontes materiais para as investigagdes sobre
a memotia, em contextos afro. Todavia, o pesquisador depara-se com
algumas dificuldades metodoldgicas, que residem basicamente em dois
aspectos: a questdo do tempo disponivel para obtencio de informagdes
e a veracidade dos informantes voluntarios, passiveis de racionalizacdes.

Os candomblés, por exemplo, compartilham de uma unidade
ideologica, daf serem os entrevistados cautelosos em descrever aspectos
relacionados aos seus mistérios, fundamentos e ritos. Porém, como
essas historias circulam nesse mesmo universo, o pesquisador podera
comparar os dados na comunidade que compartilha informagoes pessoatis,
impressoes e, todos esses elementos constituem “documentos valiosos

para a compreensao do relacionamento interno do grupo” (LIMA, 2003,
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p. 140). Em muitas situa¢Oes os entrevistados ja tiveram experiéncias
anteriores e poderdo agir atendendo mais as solicitagdes do entrevistador
do que emitindo suas proprias percepgdes do acontecimento passado
— presente. E vilido lembrar que esses grupos operam naturalmente
com a percepgdo do tempo, atuando de forma inconteste nas relagdes
pessoais no presente.

Estas observagdes prestam-se, também, a outros grupos sociais,
todos vulnerdveis aos efeitos da memoria coletiva, ativada de forma
politica, em resposta ao entrevistador, avido, muitas vezes em aproximar-
se das hipéteses da sua pesquisa. Desavisado, correra o risco de nio
escrever sobre as nuances das lembrancas diretamente relacionadas com
o lugar social que ocupa e se descuidara da capacidade de teorizar suas
explicagdes ou se restringird as permanéncias das estruturas mentais
ou, ainda, podera agregar novos pressupostos, socialmente construidos,
para responder, de forma espléndida, as perguntas. Segundo Minayo
(2001, p. 24), outro problema reside no conflito entre o empirismo e a
subjetividade dos investigadores.

Apesar das ferramentas tedricas, é impossivel ndo expressa-la,
a subjetividade ¢ inerente a0 investigador. E neste momento que o
entrevistador, imbuido de sua subjetividade e compromissos ideolégicos,
se esforcard em corroborar os dados de campo com os pressupostos

tedricos a serem utilizados.

Memoria, identidade e territorialidade

O uso da membria afro traz no seu bojo alguns conceitos
fundamentais para sua compreensio. Dessa forma, apresentaremos
algumas expressdes com base em autores que contribuirdo para analise
do tema.

Jacques Le Goff (1994), na obra Histdria e Memdria, nos instiga ao
propor uma releitura sobre Memoria e seu uso enquanto metodologia
e fonte para a pesquisa historiografica. Embora Le Goff (1994) fosse

historiador, sua obra alcancou multiplas areas do conhecimento, e no
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caso especifico da educacio, estabeleceu didlogo com campos diferentes
configurando-se em um frutifero encontro tedrico. Da Histéria oficial e
esctita, voltamos nossos olhares para a memoria enquanto agao humana,
em articulacdo com o cenario social e as lembrancas transmitidas entre
pessoas que compartilham da mesma ideologia.

A Histéria cientifica e memoria coletiva ndo se confundem.
Constituem-se a partir dos lugares onde sdo produzidas. Sio produtos
socials e marcados por determinag¢des do lugar de produgio. Estao
voltadas para o passado, mas o fazem de maneiras distintas. Para melhor
entendimento, apresentaremos os conceitos de memoria, identidade e
territorialidade.

De acordo com Bergson (1990) esse comportamento reflete o
passar do tempo onde as lembrancas adquirem percepcio dos fatos,
permanéncias e releituras simbdélicas das representacdes. A compreensio
do autor, se devem buscat, também, as motivacdes na realidade social
experimentada - novos contextos sugerem comportamentos que tendem
a forcar as lembrancas, alterd-las ou mesmo suprimi-las, enquanto
defesa e proteciao de principios tdo caros ao grupo. O desafio para
nos estd em agregar os dois estimulos que se distanciam e, a0 mesmo
tempo, se integram em diferentes tempos. O que diferencia o alcance da
memoéria na comunidade — terreiro é o fato de que os conhecimentos
que reconstituem a imagem do passado e evocam espontaneidade nio
ficam restritos apenas as repeti¢oes, enquadramentos singulates.

Devem se pensar os rituais iniciativos, ou a busca da histéria
mitica entrelagada a uma realidade, com o objetivo de mudanga nos
comportamentos, que ocorre na medida em que se ritualizam os mitos,
servindo de referéncia, para o cotidiano no universo das pessoas no
Candomblé. A imagem-lembranca é individualizada. Refere-se a alguém
em algum momento de sua vida.

Ja Halbwachs (1990) considerou importante trazer a tona o sujeito
que lembra, e fazer uma conexio entre o que era lembrado e quem era
o sujeito que projetava essa lembranca. A memoria se processa o tempo

todo, culminando com novos cenarios e redefinindo o papel dos sujeitos.
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Quando se fala em identidade negra, procura-se definir a
conjuncido de ideologias e aspectos visiveis daquilo que designamos
genuinamente de origem africana. A leitura de identidade que queremos
relatar é aquela construida e em processos continuos de redefinicdes que
somente a recusa por processos culturais acabados, podera compreender
a singularidade de grupos tio especificos quanto as comunidades culturais
e religiosas afro-baiana.

Analisar essas representagdes sobre afrodescendente, como a
noc¢io de identidade étnica - religiosa é também compreender seus
sentidos politicos e a necessidade de inclusido que evidenciavam dentro
das comunidades o fortalecimento com uma grafia diversificada, mas
que s6 a partir dos anos 1970 ganhou dimensao nacional.

Segundo Jaques D’Adesky (2005, p. 118), o Territério deve ser
entendido enquanto espago que se constitui por meio da relagio de
grupos sociais que se encontram e se reconhecem, em um ambiente de
comunicagio que gera relagoes permeadas por significados hierarquizados,
valotizados e polarizados. A leitura do autor corrobora petfeitamente
com os significados intrinsecos representados particularmente no
Terreiro 11é Axé Maroketu, 16cus desta investigaco, este se sobressaindo
a importancia da “materializacdo do territ6rio”.

O espago do Terreiro representa as construcdes culturais que estao
inscritas em cada corpo, em cada elemento, em diferentes ambientes e
na propria natureza. Configura uma rede “relacional de representacdes
coletivas” reconhecidas por todo grupo social. Dessa forma, o espaco se
transforma e ¢ transformado em “loteamentos territoriais”, segundo os
quais se dividem até mesmo os grupos de candomblés no mesmo terreiro.

O autor Appiah (1997, p. 248), propondo uma analise sobre
identidade apresentou trés grandes aspectos que poderio ser estendidos
as identidades religiosas afro-brasileiras. Primeiro, que “as identidades sdo
complexas e multiplas, e brotam de uma histéria de respostas mutaveis
as forcas econémicas, politicas e culturais, quase sempre em oposi¢ao a
outras identidades”. Segundo, que elas florescem a despeito do que antes

o autor chamou de “desconhecimento” de suas origens, ou seja, suas
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bases estdo assentadas em mitos e mentiras. E, por ultimo, que nio ha
muito espago para razdo na constru¢ao das identidades, politicamente
¢ interessante exaltar identidades que parecem oferecer esperangas a
objetivos futuros e silenciar o passado complexo.

Concordamos com Ferreira (2000, p. 46) ao pensar a identidade
como um constructo que reflete um processo em constante transformacio,
cujas mudangas vém sempre associadas a mudangas referenciais e a novas
construcdes de realidade por parte dos individuos, determinadas por sua
participagdo em certos processos provocadores de impacto existencial.

As mudangas sociais inevitavelmente refletem na construcao de

identidade, corroboramos neste sentido das conclusoes de Haesbaert.

Trata-se sempre de uma identidade em curso, e por estar sempre
em processo/relagio ela nunca é uma, mas multipla.

[...] se define em relacdo a outras identidades numa relacdo
complexa de escalas territoriais e valoragbes negativas e
positivas (HAESBAERT, 1999, p. 174-175).

O Candomblé desenvolve atitudes e padrdes de comportamentos
independentes, que preservam a identidade prépria, contribuindo tanto
para a identidade afro-brasileira, como para a identidade negra, através
da busca das tradi¢bes culturais e da criacio de novos simbolos e valores
da acdo social, na tentativa de contribuir com novas atitudes de grupos
(JOAQUIM, 2001).

Partindo-se do pressuposto de que a identidade pode ser edificada
a partir dos interesses individuais e ou de um grupo, pode-se afirmar

que isto se da porque, segundo Baumam (2005):

As identidades flutuam no ar, algumas de nossa propria
escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa
volta, e é preciso estar em alerta constante para defender as
primeiras em relacio as ultimas. H4 uma ampla probabilidade
de desentendimento, e o resultado da negocia¢do permanece
eternamente pendente (BAUMAM, 2005, p. 19).
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Assim, conclui esse autor que a identidade, s6 nos é

[...] revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto;
como alvo de um esforco que visa construi-la a partir do
nada ou mesmo optar entre varias alternativas. A identidade
interpretada dessa forma aparece inconclusa e da sua condi¢io

de precariedade busca ocultar-se (BAUMAM, 2005, p. 21-22).

A identidade deve ser compreendida enquanto processo
contraditorio e dindmico, como nos advertiu Stuart Hall (20006, p.
13): “Dentro de nds, ha identidades contraditérias, empurrando em
diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificagoes estao sendo
continuamente deslocadas”.

Para Bauman (2005, p. 19), estar deslocado é:

Estar total ou parcialmente “deslocado” em toda parte, ndo
estar totalmente em lugar algum (ou seja, sem restricoes e
embargos, sem que alguns aspectos da pessoa “se sobressaiam”
e sejam vistos por outras como estranhos), pode ser uma
experiéncia desconfortavel, por vezes perturbadora. Sempre ha
alguma coisa a explicar, desculpar, esconder ou, pelo contrario,
corajosamente ostentar, negociar, oferecer e barganhar.

O deslocamento ou processo de desterritorializacdo implica na
proximidade e convivéncia com outras culturas e, por isso, inevitavelmente
havera apropriacbes ou mesmo redefini¢des de elementos que poderio
ser assimilados pelo grupo. Dessa forma, a construcao de uma identidade
deve ser interpretada como reflexo de uma idealizagdo social centralizada,
portanto, “Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o
nascimento até a morte é apenas porque construimos uma cémoda
histéria sobre nés mesmos ou uma confortadora ‘narrativa do eu’
(HALL, 2000, p. 13).

Observando que a categoria identidade sugerida nesse trabalho é
algo fluido, construido e edificado com base nas experiéncias individuais

e grupais, caracteriza-se enquanto processos multiplos, mas, a0 mesmo
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tempo, simultineos e diferenciados. Consideramos, a abrangéncia do
conceito de meméria para além da oralidade, integrando os gestos,
o vestudrio, a alimentacdo, os utensilios domésticos, textos esctitos
e impressos, atendem as inquieta¢des pertinentes do autor acima,
tornando instigante e necessario para a coleta de dados e registro da
memoéria em que a acdo do tempo € elemento desagregador e mesmo
fluido. Ao submeter-se ao rigor metodolégico pode-se correr o risco de
desconstrucio das ideias tecidas, pelos atores sociais, e das estratégias
de sobrevivéncia do grupo, em que pese os discursos identitarios
e de pertencimento sociocultural. Este é o risco que se deve correr
que consiste em enfrentar o conceito de tradicio e o seu desejo de
ser perene, compreender as dimensdes das identidades politicas e a
multireferencialidade dos grupos sociais em contextos afro e as releituras
de suas memorias.

Estabelecida a interlocucio sobre os conceitos acima abordados
e o seu uso nos estudos sobre Comunidade Terreiro, apresentaremos
o uso da memotia coletiva, na pesquisa em Educacio, tomando como
referéncia a atividade final da disciplina A meméria como metodologia
para a pesquisa, que consistia em que os estudantes relacionassem o
conceito de memotia com os seus objetos de pesquisa, como exetcicio
de reflexdo tedrico metodoldgica.

O trabalho de Santos' (2016) ao tratar do corpo feminino negro,
traz perspectiva de territorialidade e construg¢ao identitaria. Para iniciar,
o autor esbog¢a uma aproximac¢io ao conceito de territorialidade para
que haja uma melhor compreensio desta perspectiva no contexto
em discussao. Para Haesbaert (2004 apud SANTOS, J. P. L., 2016) a
territorialidade é algo abstrato, ndo numa significacdo absoluta que
a restringe a uma abstracdo analitica, mas, também, na sua esséncia
ontoldgica, na reflexdo sobre o ser enquanto personificacdo ou
representacdo de um territério, que “pode inserir-se eficazmente como
uma estratégia politico-cultural, mesmo que o territorio ao qual se refira

nio esteja concretamente manifestado — como no conhecido exemplo

! Jodo Paulo Lopes Santos, aluno da disciplina A4 meniéria como dologia para a pesquisa e autor do
trabalho acima apresentado.
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da “Terra Prometida” dos Judeus” (HAESBAERT, 2004, p. 10 apud
SANTOS, J. P. L., 2010).

Segundo Saquet e Briskievicz (2009), a territorialidade diz respeito
ao esforco de um coletivo ou de um individuo, de persuadir ou dominar
outros individuos, manifestacbes e fenomenos. O dominio se dd em
um espago distinto marcado por cada grupo social dominante. Deste
modo, esta territorialidade concretizaria, concomitantemente, as funcdes
de selecio, categorizagdo, apropriacao ou controle. “O territério, desta
maneira, ¢ um espaco utilizado para contet, restringir ou excluir pessoas,
objetos ou relacionamentos” (SAQUET; BRISKIEVICZ, 2009, p. 5
apud SANTOS, J. P. L., 2010).

A territorialidade condiz com as interacSes afloradas no seio
social e com as relacoes manifestas entre o set e a natureza. E o fruto do
processo de criacio do territorio, sendo imprescindivel para a construgiao
identitaria e para o reordenamento das vivéncias diarias. Assim, pode-se
compreender a identidade como algo hibrido, ou seja, como segmento
relacional e historico, consolidado sob as bases culturais, econOmicas
e politicas. Neste sentido, “o sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sio unificadas ao redor de
um “eu” coerente” (HALL, 1998, p. 13 apud SANTOS, J. P. L., 2016).

Assim sendo, a identidade se constrdi, se forma e se transforma
mediante circunstancias que estdo sempre em movimento, circunstancias
que estdo ligadas aos modos pelos quais os individuos sdo representados
e questionados nas estruturas culturais que os cercam. “Dentro de nos
hé identidades contraditérias, empurrando em diferentes direces, de tal
modo que nossas identifica¢des estio sendo continuamente deslocadas”
(HALL, 1998, apud SANTOS, J. P. L., 2016, p. 13).

Neste contexto, a identidade é formada pelas diversas relagoes-
territorialidades que sdo efetivadas cotidianamente. Esse processo
contempla, indispensavelmente, os produtos materiais e imateriais criados
pelos individuos, como por exemplo: a musica, os espagos sagrados,
os valores, os rituais, as crencas, as ruas, as casas, ¢ assim por diante
(SAQUET; BRISKIEVICZ, 2009 apud SANTOS, ]. P. L., 2010).
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A identidade como fenémeno social é um elemento-chave
da realidade subjetiva, pois medeia a relagio dialética entre
individuo e sociedade. Embora se constitua como realidade
subjetiva, a identidade tende a ser constantemente modificada
ou remodelada no processo das trelagdes sociais, tornando-se
fluida, mével, hibrida, contraditéria, instavel. Os processos
sociais que envolvem a formacio e a conservagao da identidade
sdo condicionados pela estrutura social (OLIVEIRA, 2006, p.
87 apud SANTOS, J. P. L., 2016).

A identidade ¢é construida no interior de um contexto histérico
e cultural. E quando se trata da mulher negra e de seu corpo, enquanto
territério em que s2o depositados os arquivos de repertorios culturais
intrinsecos, a elaborag¢ao individual desta subjetividade se da a partir de
atributos da identidade de perseveranca de suas rafzes, de seu lugar de

origem.

As lutas a respeito da identidade étnica ou regional, quer dizer,
a respeito de propriedades (estigmas ou emblemas) ligadas a
origem através do lugar de origem e dos sinais duradouros que
lhes sdo correlativos, como o sotaque, sdo um caso particular
das lutas das classifica¢Ges, lutas pelo monopélio de fazer ver e
fazer crer, de dar a conhecer e de fazer reconhecer, de impor a
defini¢do legitima das divisdes do mundo social e, por este meio,
de fazer e desfazer os grupos (BOURDIEU, 1989, p. 113 apud
SANTOS, J. P. L., 2010).

De fato, o que estd presente neste cenario é o poder de
instituir compulsoriamente uma visio do mundo social mediante
os fundamentos de divisao que, quando se obriga a coletividade,
concretiza o sentido e a harmonia sobre o sentido e, especificamente,
sobre a unidade e a integralidade do grupo, que constréi a realidade
do conjunto e da identidade do mesmo (BOURDIEU, 1989 apud
SANTOS, J. P. L., 2016).

Contudo, os simbolos que estruturam uma identidade nao sio
elabora¢des completamente fortuitas, mas preservam vinculos distintos

com a realidade concreta. Os multiplos embates pela defesa de fronteiras,



50 Cecilia C. Moreira Soares ¢ Nilma Margarida de Castro Crusoé

por exemplo, deixam transparecer que as alusdes territoriais se mantém
significativas para delimitacdo ou consolida¢do de identidades. Mesmo a
memortia coletiva de um grupo social necessita de uma referéncia territorial
(SAQUET; BRISKIEVICZ, 2009 apud SANTOS, ]. P. L., 2010).

Assim, de acordo com Saquet e Briskievicz (2009 apud SANTOS,
J. PL., 2016), o poder simbolico pode utilizar de componentes espaciais,
conceitos e co6digos, e dessa forma construir uma identidade territorial;
esta territorialidade pode ser explicada historicamente. “Os territ6rios e
as fronteiras sdo fundamentais para a construc¢ao das identidades, onde a
alteridade fica muitas vezes condicionada a um determinado limite fisico
de reproducio dos grupos sociais” (SAQUET; BRISKIEVICZ, 2009
apud SANTOS, J. P. L., 2016, p. 6).

De acordo com Hall (2003 apud SANTOS, J. P. L., 2016), o corpo,
como territério simbolico é Leus no qual se forjam as particularidades
identitarias, notadamente do negro, e no contexto deste debate, o da
mulher negra, é o espaco em que estdo guardados muitas tradi¢oes
e registros de lutas pela sobrevivéncia. Para o autor, os fundamentos
culturais dos negros na diaspora tém considerado o corpo como um
singular “capital cultural” que possuem (HALL, 2003 apud SANTOS, J.
P. L., 2016, p. 342). Assim, na visao de Bergson, o “corpo é um objeto
capaz de exercer uma agdo treal e nova sobre 0s objetos que o cercam,
ele deve ocupar ante eles uma situacio privilegiada” (BERGSON, 1999,
p. 14 apud SANTOS, J. P. L., 2016).

As singularidades dos individuos sempre possuem uma
configuracdo defensiva, modificando-se em marginais ao grupo
dominante, assumindo significa¢cSes impares de suas identidades,
segregando uns dos outros conforme cada momento histérico. Existe um
curso de relagdes de alteridade e exterioridade que determina e discerne

0s sujeitos e 0s espagos.

Dentro da cultura, a marginalidade, embora permanega
periférica em relacdo ao mainstream, nunca foi um espaco tio
produtivo quanto é agora, ¢ isso ndo ¢ simplesmente uma
abertura, dentro dos espacos dominantes, a ocupacio dos de
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fora. E também o resultado de politicas culturais da diferenca, de
lutas em torno da diferenca, da producio de novas identidades
e do aparecimento de novos sujeitos no cenario politico e
cultural. Isso vale ndo somente para a raga, mas também para
outras etnicidades marginalizadas, assim como o feminismo
e as politicas sexuais no movimento de gays e lésbicas, como
resultado de um novo tipo de politica cultural (HALL, 2003, p.
339 apud SANTOS, J. P. L., 2016).

Por essa razdo, no campo das lutas em torno das diferencas, é
que as mulheres negras comegam a se ver como telas de representagoes,
nas quais elas se representam, dizem quem sao, esbocam a valotizacio
de suas tradi¢Oes e culturas de matriz africana, pintam os “gingados, os
movimentos, os contornos, gestos, modos de vestir, estilos de cabelo,
e a cor da pele” (HALL, 2003, p. 347 apud SANTOS, J. P. L., 2016),
fazendo do seu corpo negro o cendrio de refutacdes estratégicas, de
lutas e da consolidag@o da estética e do empoderamento negro. No
corpo, sdo produzidas as novas imagens e os novos discursos que
as mulheres negras desejam registrar, afastando-se daquela imagem
estigmatizada, de mulheres silenciadas, invisiveis ¢ esquecidas pela
historia brasileira.

Levando em consideragdo os pensamentos de Hall (2003 apud
SANTOS, J. P. L., 2016), e sob a éptica dos sentidos e significados
devotados ao corpo negro, percebe-se que os autores afrobrasileiros
hodiernos ja debatem, de maneira critica, as representacdes pejorativas
fabricadas para o corpo feminino negro ao longo de todo o processo
histérico e cultural da formac¢ao da sociedade brasileira. As produgdes,
literarias na sua maioria, elaboradas no Brasil desde o século XVII,
conceberam maneiras de reconhecimento para a alteridade, cujo prop6sito
relevante era categorizar e selecionar as mulheres negras, o corpo feminino
negro, baseando-se nas caractetisticas biologicas e no “degradé de cores:”
a escurinha, a mulata, a pretinha, a morena, a crioula, etc.

O corpo feminino negro foi marcado nas relacGes de género
definidas pela dominagdo masculina. Este corpo foi submetido a

padronizac¢o estabelecida pela sociedade, considerando um agrupamento
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de valores morais e diversos esforcos em dominar e disciplinar seus
movimentos, seus gestos, seu comportamento, sua sexualidade, sua
aparéncia e sua estética.

Interpretar aidentidade, desse modo, significa, fundamentalmente,
compreendé-la num momento histérico e cultural, e como parte
integrante do territdrio, juntamente com outros fatores essenciais
evidenciados neste texto, e que reunidos formam o patriménio de
territorios distinto na sua integralidade.

Em estudo sobre representacoes sociais Sampaio® (2016) destacou
que as representagdes sao uma heranga, uma memoria social e, para que
possam emergir é necessario instigar, provocar a memoria, pois como
coloca Bossi (2003 apud SAMPAIO, 2016), a memoria parte do presente,
de estimulos do presente. Com isso, os sujeitos podem lembrar-se de
coisas, fatos, momentos que viveram, presenciaram ou que ouviram falar,

havendo um compartilhamento de uma meméria coletiva.

Podemos falar em memoria coletiva (Halbwachs, 2004) para nos
referirmos a processos de lembranga e esquecimento produzidos
em coletividades, que se apoiam em instrumentos da lembranca,
sejam objetos materiais (monumentos comemorativos, a
toponimia urbana ougeografica,nomes de prédios [...],mediadores
literarios (relatos, mitos etc.), sejam rituais (comemoragdes...).
Eles atuam como material, como argumento e como roteiro para
a representacdo (sempre dramaturgica) de algo ja desaparecido,
mas que tem utilidade, pelo menos para alguns que participam,
executam ou dirigem os atos de lembranca que se sustentam
sobre esses artefatos culturais (CARRETERO; GONZALES;
ROSA, 2007 apud SAMPAIO, 2016, p. 19).

Ou seja, a memoria coletiva se apoia em objetos, discursos, tituais
que remetem a algo que pode ndo existir mais, contudo, ficou registrado
na mente de muitas pessoas, seja por ter participado de tal fato, ou de tal
ocorrido ter impactado em sua vivéncia (mesmo elas néio presenciando
aquilo diretamente) e essa meméria coletiva é o que da identidade ao
grupo (SAMPAIO, 2016).

% Lafs dos Santos Sampaio, aluna da disciplina A memotia como metodologia para a pesquisa, autora
do trabalho citado acima.
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Com o estimulo da memoéria, no caso das representagdes sociais, a
partir da palavra indutora, variadas lembrancas tanto individuais quanto
coletivas aparecem, estando interligadas (SAMPAIQO, 2016).

A memoria individual acaba por ser transpassada pela memoria do
grupo, pela memoria coletiva; todavia, em cada grupo ha uma historia
comum, que da identidade e sustenta a unidade deste. Mas também nio
podemos ignorar o esquecimento, como colocam Carretero, Gonzales
e Rosa (2007 apud SAMPAIO, 2016); a memoria, também, é composta

de esquecimento, se configurando como seletiva:

Por isso, a memoria coletiva ¢é feita também de esquecimentos,
de esquecimento do que, em cada momento, nido se considera
digno de ser registrado, de esquecimento do que nio ¢
memoravel, por ser irrelevante, doloroso ou incomodo. |[...]
Alguns lembram (ou esquecem) algumas coisas e outras fazem
o0 mesmo, mas com coisas muito diferentes (CARRETERO;
GONZALES; ROSA, 2007, p. 19 apud SAMPAIO, 2016).

Nas consideragdes finais, Sampaio (2016) destaca que a memoria
coletiva esta presente em todos os grupos e que lembrancas trazidas, seja
por objetos materiais ou recordagdes, trazem a tona formas variadas,
se constituindo como uma rica fonte de pesquisas que revela historias,
pontos de vista, posicionamentos sobre variados fatos, revelando
perspectivas individuais e sociais, visto que, a memoria coletiva permeia
a individual e vice-versa.

Santos (2016)°, ao escrever sobre a mistica no Levante Popular da
Juventude® estabelece relacio com o conceito de memoria. Prossegue
destacando que a criagdo de uma identidade coletiva de juventude que
unifique os anseios de jovens, de norte a sul do pais, é extremamente
importante para o Levante. Para isso, em suas misticas, o Levante aborda
processos socio-artistico-culturais que trazem a tona, no momento de sua
realiza¢do, a meméria social das lutas empreendidas pelo povo brasileiro,

tanto no campo quanto na cidade. Recontam também a labuta diaria

? Guilherme Ribeiro Miranda dos Santos, aluno da disciplina A memoria como metodologia para
a pesquisa e autor do trabalho acima apresentado.

* Trata-se de uma organiza¢io de jovens militantes voltada para a luta de massas em busca da
transformacio da sociedade.
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dos trabalhadores jovens e sua persisténcia pela melhoria na qualidade
de vida. O intuito é claramente o de sensibilizar e despertar para a acdo
social, seja nos momentos de planejamento de atos, seja simplesmente
como forma de revigorar os animos em tempos dificeis.

Isto se da, segundo Santos (2016), por meio do resgate das
agoes histéricas promovidas por movimentos camponeses e citadinos,
ou rememorando fatos que mancharam a histéria de sangue, como o
massacre do Eldorado dos Carajas e a chacina da Candelaria. Da-se
ainda com o resgate da atuagdo de martires que lutaram em processos
de libertacdao nacional, como Ernesto Che Guevara e Fidel Castro em
Cuba, Augusto César Sandino na Nicardgua, Emiliano Zapata no México,
e Nelson Mandela na Africa do Sul.

Assim, o Levante busca resgatar e recontar a historia sob a ética
dos oprimidos e espoliados, disputando e (re)construindo uma memoria
coletiva que ¢ distorcida pelas classes dominantes por meio de sua
ideologia. Em sintese, “nas apresenta¢des das misticas, a relacdo passado,
presente e futuro € visivel. Através dos acontecimentos ocorridos em
tempos pretéritos, busca-se dar sentido as lutas no presente” (COELHO,
2010, p. 185 apud SANTOS, G. R. M., 2016).

O termo “mistica” tende a remeter a palavras como misticismo
e mistério. Certamente a contribuicio que as Comunidades Eclesiais de
Base (CEBs) da igreja Catolica e a Comissao Pastoral da Terra deram para
a ctiacao do MST influenciou na utilizacao deste termo durante a sua
realiza¢do nas atividades do movimento, visto que a mistica é carregada
de simbolismos com influéncias religiosas. Porém, dentro do MST e do
Levante essas influéncias passam por uma ressignificacdo, deixando de
“ser algo apenas abstrato para se transformar em pratica que, por sua
vez, carrega muitas intencionalidades” (COELHO, 2010, p. 119 apud
SANTOS, G. R. M., 2010).

Para Peloso (2012 apud SANTOS, G. R. M., 2016, p. 90), “a
mistica ¢ o momento de reafirmar o compromisso com os ideais de
uma concepegao, de difundi-la socialmente, fortalecé-la politicamente, de

consolida-la e legitima-la ideologicamente e uma forma de concretiza-la,
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aqui e agora”. Neste sentido, a mistica pode contribuir para a circulacio
de memorias que fazem parte da histéria de luta dos grupos sociais. As
memoérias sociais sdo fundamentais para dar sentido aos objetos que
fazem parte da vida das pessoas, como os acontecimentos que vivemos
nos contextos sociais (PEREIRA, 2014, p. 52 apud SANTOS, G. R. M.,
2016). Mas isto s6 acontece através da simbolizacdo que as pessoas dao
para tais fatos, isto é, os objetos e os acontecimentos que tragaram a
trajetoria de luta do Levante perpassam na mistica, isto porque as pessoas
significam tudo que estd a sua volta.

Isto seria o que Medeiros (2015 apud SANTOS, G. R. M., 2016)
caracteriza como uma memotia animada, 20 mesmo tempo em que também
poderia ser considerada uma tradigao inventada, que é “um conjunto de
praticas, normalmente reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas;
tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticio” (HOBSBAWM apud
MEDEIROS, 2015, p. 62 apud SANTOS, G. R. M., 2010).

Uma das preocupagoes do Levante é a de edificar a sua propria
memodria, seja por meio do resgate de suas lutas, seja elegendo seus
martires e herdis. A mistica, enquanto um momento marcante no Levante
acaba se tornando fundamental neste processo. Partindo-se de Halbwachs,
a memoria ndo dever ser visualizada somente na individualidade do
sujeito, mas também a partir da coletividade, sobretudo “como um
fenémeno coletivo e social, ou seja, como um fenémeno construido
coletivamente e submetido a flutuacdes, transformacdes, mudancas
constantes” (HALBWACHS apud SANTOS, G. R. M., 20106).

Todavia, Michel Pollak (1989 apud SANTOS, G. R. M., 2016)
vai travar um importante debate com Halbwachs, ao afirmar que essa
nog¢io de memoria coletiva (ou memoria nacional), por vezes camufla
um processo de dominagdo e opressio. Sendo assim, subsistem na
sociedade uma série de memorias clandestinas ou subterraneas, que se
opdem a memoria oficial, e contribuem na conformacgio indenitaria dos
grupos dominados. Pode-se fazer aqui uma associagao aos estudos sobre

a Ideologia em Mészaros, para quem:
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a ideologia nao ¢ ilusio nem supersticio religiosa de individuos
mal orientados, mas uma forma especifica de consciéncia social,
materialmente ancorada e sustentada. Como tal ndo pode ser
superada nas sociedades de classe. Sua persisténcia se deve ao
fato de ela ser constituida objetivamente (e constantemente
reconstituida) como consciéncia praticainevitavel das sociedades
de classe, relacionada com a articulagdo de conjuntos de valores
e estratégias rivais que tentam controlar o metabolismo social
em todos os seus principais aspectos (MESZAROS, 2004, p. 65
apud SANTOS, G. R. M., 2010).

Em nossas sociedades, tudo esta impregnado de ideologia,
inclusive a memoria. Sendo assim, a construcdo ideoldgica de uma
memodria social dos grupos dominados é fundamental como forma de
resisténcia e luta.

Recorrendo mais uma vez a Pollak (1989, p. 10 apud SANTOS,
G.R.M,, 20106), percebe-se assim que hd um trabalho de “enquadramento
da memoéria”, em que os seus militantes trabalham em prol da construgéo
de sua memoria histérica e da imagem que o movimento passa de
si mesmo. Esse enquadramento da memoria se configura como um
investimento, em que ¢ visado legitimar as agdes sociais do grupo por
meio da meméria (COELHO, 2010, p. 181 apud SANTOS, G. R. M.,
2010).

Compreende-se neste texto que a mistica, (re)construindo e
utilizando-se da memoria, cumpre um papel pedagdgico dentro do
Levante Popular da Juventude e constitui-se enquanto pratica educativa,
uma vez que, como a¢ao social dotada de sentido que ¢, aponta para a
militincia que faz parte do movimento o caminho para a luta popular em
defesa dos direitos da juventude brasileira, resgatando lutas do passado
e ressignificando-as para o momento atual, em um trabalho coletivo que
conforma a identidade do Levante ¢ a sua prépria memoria (SANTOS,
G.R. M, 2016).

Os trabalhos de Santos, Sampaio e Santos, alunos da disciplina
da disciplina A memoria como metodologia para a pesquisa, acima

apresentados, se constituem em exemplos de aproximagdo do conceito
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de memoria e outros como territorialidade e construcao identitaria a ele
atrelado, a objetos de estudo em construgao. Destaca-se nesse exercicio a
importancia de reafirmacao de que a parte metodologica de uma pesquisa

exige dialogo permanente, entre o conceito e o objeto de estudo.

Consideragdes finais

Distantes, estamos, de esgotar todas as potencialidades da
memoéria coletiva, projetando aspectos do cotidiano, particularmente a
questdo das praticas educativas, como forma de sociabilidade e inser¢io
politica do individuo. O estimulo a narrativa de suas concepgbes de
vida, religiosidade e estratégias de enfrentamento ou negacio dos
modelos excludentes, toma nuances interessantes e importante enquanto
mecanismos de promogao da autoestima e empoderamento de homens
e mulheres negros, inclua-se, também, criangas e jovens em processos
formativos. Subtrair da memoria em terreiros de candomblés ndo é
tarefa facill As ferramentas metodolégicas devem tentar fazer emergir o
maximo de informacdes, no encalco da memétria e sua fungio pedagogica.

Concordamos com Magalhaes (2016), sobre as teorias da memoria
coletiva e social e as possibilidades de analise para educa¢ao em realidades
concretas. A utilizagdo do recurso da memoria enquanto metodologia
para a pesquisa em Educacio apresenta-se como uma area interessante
para fazer emergir a memoria coletiva, constituindo um elemento a mais
na desconstrucio de uma Histéria cientifica, intercalada pelas lacunas
textuais, a partir das memorias dos grupos que s6 poderdo emprestar
suas lembrancas rompendo-se o dogmatismo do documento escrito e

universal.
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Capitulo 3

A construgio tedrico-metodolégico das trajetorias
de vida na pesquisa sociolégica

Nitbia Regina Moreira

Introdugio

A nocio de trajetéria aqui tratada nesse texto se insere na tradigao
teorica de pesquisa que se debruca em compreender a dualidade entre o
agente individual e a coletividade na sociologia. Nosso esforco, que serd
evidenciado ao longo do texto, é realizar a conexao entre a individualidade
e a estrutura, por meio da reconstitui¢ao de trajetérias individuais e/ou de
grupo, perceber de um lado que o individuo néo é reduzido a estrutura,
de outro que a subjetividade ndo existe num vacuo das relagdes sociais
(FARIAS, 1999).

Nas Ciéncias Sociais remetemo-nos ao individual ao subjetivo,
ao particular, ao nio generalizavel. Na sociedade remetemo-nos ao
coletivo, a0 objetivo, ao generalizavel. Para vencer essa heranga ambigua
reforcamos que nos influenciamos com a perspectiva do estudo da
trajetéria de pessoa ou grupos inseridos nos ambientes sociais em que

participam, oferecendo a “oportunidade de questionar como cada
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sujeito vive ligado a redes de interdependéncia que se estendem além
do seu pertencimento social imediato” (GUERIOS, 2011, p. 13), nos
aproximando e desafiando a estreitar as distancias e /ou dissolvé-las entre
individual e social, entre o pequeno e o grande, entre a parte e o todo.
No primeiro momento do texto apresentaremos um breve
percurso de como se constituiu, no campo das ciéncias sociais, a pesquisa
com biografias, narrativas e trajetérias. No segundo momento sera
privilegiada uma andlise e sobre o uso da trajetéria como escolha tedrico-
metodolégica, orientada pelas contribuicdes de Pierre Bourdieu tanto
nos estudos realizados nas ciéncias sociais como campo da educagio.
No terceiro momento, mostrarei resumidamente como me aproprio
e me apropriei do recurso da trajetoria, para realiza¢do e orientacdo
de pesquisas para ampliar nosso entendimento sobre os processos
criativos dos sujeitos e sobre a significacdo que eles atribuem as suas
vidas, segundo as circunstancias e os recursos culturais, educacionais e

economicos disponiveis.

As biografias, narrativas e trajetorias: um breve panorama

Biografias, correspondéncias, acervos e relatos orais tém
sido tomados como materiais de pesquisa das ciéncias humanas,
notadamente na antropologia, sociologia, histéria e educacdo. Recebem
varias denominag¢des, que vao desde historias de vida, estérias de vida,
autobiografias e trajetérias; este dltimo termo, no nosso entendet, se
diferencia dos seus congéneres, por compreendermos que as trajetorias
tém o poder de remontar a “configuracio de uma experiéncia social
singular” (KOFES, 2001, p. 27).

Na antropologia, tradicionalmente, esse método tem servido para
recontar as experiéncias de povos indigenas de comunidades isoladas,
consideradas estéticas, para explicar as institui¢des e as crencas por meio
de experiéncias individuais (PACHECO, 2008).

Segundo Kofes (1994), a aproximagio da antropologia brasileira

com a “abordagem biogrifica”' estd representada em dois estudos: no

! Aspas da autora.
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ensaio de Hebert Baldus, intitulado O Professor Tiago Marques e o cacador de
aipoboren, e no texto de Darcy Ribeiro sobre a experiéncia de Uira, indio
Urubu. Nessas duas producdes, sao evidenciados, segundo a autora,
os impasses que configuram a experiéncia de um sujeito, mas nio a
reconstituicao ou ciclo de sua vida.

Na sociologia, a abordagem biografica teve amparo nas pesquisas
realizadas no departamento de Sociologia da Universidade de Chicago
durante a década de 1920. Os estudos af realizados fizeram uso de
documentos pessoais, histérias de vida, entrevistas, com o intuito de
entender fendmenos comportamentais referentes a assimilagdo de
imigrantes, sociabilidade dos grupos étnicos, delinquéncia juvenil, doenca
mental e problemas referentes ao uso do solo da cidade (BECKER, 1999).

Houle (2008, p. 321) afirma que a histéria de vida nio se
refere apenas ao vivido de um sujeito, mas a toda uma sociedade, e
que, no interior da sociologia, o uso das historias de vida traz a tona
0 questionamento sobre o “estatuto epistemolégico do projeto do
pesquisadot, principalmente no que concerne a considerag¢do e a
descri¢do da relagdo estabelecida entre o socidlogo e o sujeito ou, mais
geralmente, entre o observador e o observado”.

Ao questionar o estatuto epistemolodgico das historias de vida,
correspondéncias e diarios intimos, o autor adverte que se deve ter
cuidado ao considerar os relatos e informagdes provenientes das historias
narradas. Ou seja, ele recomenda que tais historias no sejam tomadas
como um dado substancializado, isto é, como se as histOrias narradas
fossem a reprodugio fidedigna de episédios tal como eles ocorreram.
Embora o terreno da pratica sociolégica, ou seja, a fonte da construcio
do saber sociolégico seja “extraido da vida” (HOULE, 2008, p. 321), “as
realidades que se tornam notadas” (BOURDIEU, 1989, p. 28), no oficio
sociolégico, requerem o exercicio metodolégico de significar o mundo

social em termos das relagoes.

E mais facil, por exemplo, pensar em termos de realidades
que podem, por assim dizer, ser vistas claramente, grupos,
individuos, que pensar em termos de relagoes. E mais facil, por
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exemplo, pensar a diferencia¢io social como forma de grupos
definidos como populacGes, através da nocio de classe, ou
mesmo de antagonismos entre esses grupos, que pensa-la como
forma de um espaco de relacées (BOURDIEU, 1989, p. 28).

Passeron (1995, p. 205), ao classificar a biografia como método,
expOe que o “excesso de sentido e de coeréncia” que se expressa nas
interpretacOes demonstra a tentagdo de exacerbar, de um lado, a biografia
e, de outro, de privilegiar as formas entendidas aqui como parte de
realismo estrutural.

O biogtrafico, para Passeron (1995, p. 205), comporta todo matetial
autobiografico ou qualquer material que se refira “a organiza¢io ao zemzpo
da vida de um individuo ou ao tempo de encadeamento das geragdes em
uma linhagem”. O tempo ¢é destacado segundo a descriciao do concreto,
dos fatos e dos desdobramentos histéricos particularizados; além disso,
evidencia no encaminhamento metodoldgico a imbricacao de duas
sensibilidades: uma “receptiva a expressividade da singularidade do dever
de um individuo ou linhagem e a outra, tedrica em relagdo ao aspecto
longitudinal dos fendmenos” (PASSERON, 1995, p. 206, grifos do autor).

“A utopia biografica” residiria, entdo, para o autor, em tomar a
biografia em seu estado bruto, no qual a ilusdo do imediato produzisse
uma compreensao do todo sem que, para isso, fosse necessaria a

constru¢dao do “problema tedrico dos tracos pertinentes da descri¢ao”
(PASSERON, 1995, p. 206).

Ja que tudo isto é do real, do “direto”, do singular, e este real
¢ tocado com o dedo, apanhado, narrado, recitado, reunido,
filmado, torna-se afetivamente dificil deixar perder-se sua
menor parcela, cada uma participando do sabor total da
narrativa; torna-se doloroso admitir que nao importa que trago,
nao importa que associagdo de tracos nao tenha logo de safda
uma pertinéncia (PASSERON, 1995, p. 207).

Selecionar o que tem pertinéncia parece ser o caminho de
construcio do trabalho sociolégico em reconstituir as partes e o todo

no contexto das relagdes que os constituiram, embora nio se almeje uma



Capitulo 3 — A construcao tedrico-metodoligico das trajetdrias de vida na pesquisa socioldgica 65

postura estruturalista que, a despeito da convocagao das singularidades
individuais, evoca as descricbes generalizantes e modelos que nascem
da observacao das relagoes sociais (ESCOBAR, 1967).

As narrativas de vida se associam a historia dos géneros literarios,
que tendem a ressaltar a biografia do individuo de forma romanceada,
singularizando uma vida individual (PASSERON, 1995). Porém, saindo
do terreno literario, as implicagdes das narrativas biograficas decorrem
da selecdo da prépria narrativa, uma vez que, sendo um material histérico
como outro qualquet, se diferencia dos demais pela dificuldade de sua
reconstrugao.

Concordando com as perguntas de Passeron (1995), em que o
autor se interroga sobre o sfatus teérico do método biografico e dos
seus correlatos, expdem-se entdo questoes que também pontuam este
trabalho, uma vez que, no contexto de nossa pesquisa, as biografadas
podem narrar a sua prépria trajetéria. Na pesquisa realizada por Kofes
(2001), discutindo o tema da identidade e a diferenca entre mulheres, os
relatos de vida possibilitaram sintetizar a singularidade do sujeito, suas
interpretagOes e interesses na rede de relacdo entre patroas e empregadas
domésticas. Kofes, no entanto, adverte que os relatos de vida s6 podem
ser bem utilizados quando apresentam trés dimensoes: entrevista,
narrativa (como o entrevistado constrdi a narrativa) e as possibilidades
analfticas (para o investigador). Essas trés dimensdes estariam imbricadas
e valeriam como fontes de informacio, evocagio e reflexdo para o
pesquisador. A informacio seria a experiéncia que perpassa o sujeito
que relata; a evocagdo transmite a dimensdo subjetiva interpretativa
do sujeito; e a reflexdo contém uma analise sobre a experiéncia vivida,
sendo que, nesta, o entrevistado articula informacio e evocagio. A autora
ainda chama a atenc¢o para o risco que se corre em entender essas trés
dimensdes separadamente. Isso ocorrendo, haveria uma fragmentacio da
analise, o que levaria a duas posi¢oes opostas: uma na objetividade plena do
relato, ou seja, somente a sua informacao; e a outra seria na subjetividade
plena do relato, apenas como evocagao. A proposta entdo ¢ considerar as

analises da histéria de vida como uma narrativa do sujeito (KOFES, 2001).
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Para Bourdieu (1989), a abordagem biografica ou a historia de vida
“[...] se aproxima de um modelo oficial [natural] da apresentagao oficial
de si — carteira de identidade, atestado de estado civil, curriculum vitae,
biografia oficial”. Para esse autor, a historia de vida é uma “ilusao”, uma
evolucio linear e natural da ordem dos acontecimentos; desse modo, o
nome ou a personalidade do sujeito seria como um nome arrancado do
tempo, a0 espago e as variagdes de lugar e de momento. “Essas narrativas
estabelecem relages de causa e consequéncia que, muito provavelmente,
nao traduzem a realidade vivida, ja que, na vida, os acontecimentos nao
ocorrem de forma linear e conexa, mas sim descontinua e imprevisivel”
(BENZECRY, 2008, p. 19).

Como alternativa, o autor sugere o conceito de “trajetéria”, no
qual os acontecimentos biograficos sao entendidos como alocagies e como
deslocamentos sucessivos no espago social ou no interior de um campo
especifico. A historia de vida nio pode ser utilizada como uma evolucio
natural e linear dos acontecimentos.

A nogao de trajetdria utilizada por esse autor comporta a ideia de
que os acontecimentos biograficos cumprem apenas uma funcao logica
do campo social em que estdo inscritos. Hstes, em sua compreensao,
movem-se e deslocam-se no interior de um determinado campo, mas
ndo reordenam e nem ressignificam as relacGes, imprimindo-lhes um
sentido construido nos percursos individuais dos atores sociais.

Para Bourdieu (1989), a biografia é uma construcio de um
discurso (oficial ou nio) sobre si e que, como produto editorial que é,
pode ter tanto sua forma quanto seus conteudos alterados de acordo
com determinados fatores. O bidgrafo do outro ou de si é visto como
alguém capaz de produzir o sentido da vida narrada e, mais ainda, como
um unificador de discursos que atravessam o sujeito.

Narrativas (historias) nas ciéncias humanas poderiam ser definidas,
provisoriamente, como discursos com uma ordem sequencial clara, que
conectam eventos de um modo significativo para uma audiéncia definida
e, ainda, oferecem znsights sobre o mundo e/ou experiéncias das pessoas

sobre ele.



Capitulo 3 — A construgao tedrico-metodoligico das trajetdrias de vida na pesquisa socioligica 67

Portanto, um discurso narrativo possui trés caracteristicas
principais e interconexas: [i] ele é cronolédgico, no sentido de representar
sequéncias de eventos; [ii] ¢ significativo; [iii] ¢ inerentemente social, visto
que ele (o discurso) é produzido para uma audiéncia especifica.

Relatos e historias de vida, ou mesmo trajetorias, sdo indissociaveis
de narragao (IKOFES, 2001). A pessoa como narradora, que é também
uma personagem, e como narradora ou autora, projeta experiéncias,
acOes, acontecimentos, tecendo assim um enredo sobre si, constituindo

um em si-mesmo. Porém,

a correspondéncia entre uma vida como ¢ vivida (o que
atualmente acontece), vida como experiéncia (imagens,
sentimentos, emogdes, desejos, pensamentos ¢ significagGes
conhecidas pelas pessoas que as vivenciaram) e uma vida como
contada (narrativa influenciada pelas convengbes culturais do
contar pela audiéncia e pelo contexto social) dificilmente é
atingida pelo pesquisador (KOFES, 2001, p. 154).

Parece que o que esta sendo posto é como nos desvencilhamos
das atribuicbes e elaboracdes que os proprios sujeitos fazem sobre si,
visto que pessoa e personagem estiao imbricadas nos relatos fabricados
tanto pelos outros como por si mesmas. Para diminuir tais davidas que
se abatem durante a realizacdo que adota como recurso a abordagem
biografica, é preciso admitir que os sentidos produzidos nas narrativas
omitem outras interpretagdes, outros sentidos. No entanto, é salutar
lembrar que os individuos sdo necessariamente a conjuncio indissociavel
de um contexto histérico, de uma configuraciao exterior e de uma
interioridade (HEINICH, 2001).

>

Cada pessoa s6 € capaz de dizer “eu” se e porque pode, ao
bl

mesmo tempo, dizer “nés”. Até mesmo a ideia “eu sou”, e

b
mais ainda a ideia “eu penso”, pressupde a existéncia de outras
pessoas ¢ um convivio com elas — em suma, um grupo, uma

sociedade (ELIAS, 1994, p. 57).
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A sociedade ¢ uma rede de relagdes nas quais os individuos
estdo enredados, sendo que sociedade e individuo nao sio entidades
ambivalentes e opostas, pelo contririo; na perspectiva eliasiana, “as
funcdes e relagbes interpessoais que expressamos com particulas
gramaticais como ‘ew’, ‘voce’, ‘ele’, ‘ela’, ‘nds’ e ‘eles’ sdo interdependentes.
Nenhuma delas existe sem as outras” (ELIAS, 1994, p. 57). As estruturas
sociais e a personalidade estdo vinculadas, imperando como for¢a na
consecucio do destino, visto que a “modelagem geral e a formagao de
cada pessoa individual dependem da evolug¢io histérica do padrio social,
da estrutura das rela¢cdes humanas” (ELIAS, 1994, p. 25).

As mudancas, as moldagens e remoldagens pelas quais passam
as estruturas e as pessoas fazem parte de um processo que se desdobra
entre pessoas ¢ em relagio umas com as outras, caracterizando o
fenémeno da reticularidade, que liga obrigatoriamente o individuo a
uma rede preexistente a ele, a0 mesmo tempo em que ele é formador
de outras redes. “Toda a maneira como o individuo se vé e se conduz
em suas relagdes com os outros depende da estrutura da associagdo ou
associagoes a respeito das quais ele aprende a dizer ‘nés™ (ELIAS, 1994,
p. 39). Nesse sentido, no estudo empreendido por Elias sobre a trajetéria
da construcio da genialidade do compositor Mozart estdo colocadas
as redes de relagOes histéricas, politicas, culturais e comportamentais
que constituiram a sociedade alema do século XVIII; esses fatores
interdependentemente relacionados possibilitaram compreender o que

“uma pessoa como Mozart, envolvida por tal sociedade, era capaz de
fazer enquanto individuo, e o que — nio importa sua forca, grandeza
ou singularidade — nio era capaz de fazer” (ELIAS, 1995, p. 19). As
trajetérias e as narrativas produzidas pelos individuos sobre si sdo
obrigatoriamente referentes aos modelos societais incorporados por
estes através das teias de relagSes processualmente efetivadas ao longo
de suas vidas, ou seja, a biografia de um individuo ¢ a histéria de sua
relagdo com as outras pessoas.

No estudo sobre as trajetérias intelectuais de professoras do

curso de ciéncias sociais da Universidade de Sio Paulo, no periodo
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compreendido entre os anos de 1934-1969, Spirandelli (2008) construiu-
se uma articulagdo das seguintes categorias: trajetoria, geracao e habitus
para compreender as redes de disputas das catedras na Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras. A perspectiva adotada em Spirandelli, na
sua pesquisa sobre o campo académico converge para 0 NOSsO campo
de pesquisa, por elucidar uma interpretagdo que toma como ponto de
partida a reconstrucio das trajetOrias em comparacio com outras no
interior da geragdo de pertencimento.

A utilizacdo da nocao de habitus ajudou o autor a demarcar a
configuracdo da geragdo, “caracterizando-a; ambos, habitus e geragio,
definem as fronteiras regulamentadoras de relagdes dinamicas tornando
objetivas essas formas de separag¢ao entre os professores, os mais antigos,
e os mais recentes” (SPIRANDELLI, 2008, p. 40).

Referendada pela proposta de Farias (1999) adotamos como
principio a concepg¢io pela qual, numa mesma rede outros individuos,
em petspectiva sociolégica e/ou biogrifica, devem ser analisados do
ponto de vista de situagdo estrutural a ser identificada nas articulagdes
realizadas pelos individuos. Queremos afirmar que através das interagdes,
forjadas pelos mesmos e/ou pot grupos aos quais pertencem, podemos

contar a histéria de uma sociedade ou de um campo.

A manipulagio das trajetorias como recurso de pesquisa

A construgdo da trajetéria apresentada no nosso trabalho de
doutorado teve como foco refletir sobre a profissionaliza¢dao das mulheres
no campo da musica populat, particularmente no samba urbano carioca.

Tratou-se de compreender o samba como campo, isto ¢, um
espago hierdrquico de jogo, espaco de relages objetivas entre individuos
e institui¢oes que competem pelo mesmo objeto ou mesma propriedade,
produzidos naquele jogo (BOURDIEU, 1989, 1992, 1996a, 1996b).

Nesse sentido, a mobilizacdo desse conceito nos permitiu
compreender o processo de desenvolvimento do samba como estilo
musical numa dimensdo mais ampla assim como nos foi possivel

reconstruir no seu interior as relagdes de género como parte das
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assimetrias das posi¢des masculinas e femininas no universo da musica
popular. Prosseguindo por esse caminho confirmamos uma das nossas
hipéteses de que as mulheres, no mundo do samba, ocupavam posi¢cdes
secundarias, embora durante a investigacao descobrissemos a existéncia
das mulheres compositoras. Nossa segunda hipétese, de que os estudos
sobre musica popular brasileira subestimavam a producdo musical das
mulheres foi confirmada, por meio das poucas fontes de pesquisas com
foco na composicao realizadas por mulheres.

As variagbes historicas e culturais que relegaram uma série de
compositoras a condigdo de desprestigio e de ndo reconhecimento,
segundo HEscal (1999, apud CARVALHO, 2010), podem ser explicadas
pela aplicagdo das teorias naturalistas sobre a diferenga entre os sexos
ou sobre a inferioridade das mulheres, aplicadas ao dominio da criacdo
musical, produzindo, dessa forma, diversas concep¢oes segundo as quais
as “mulheres sdo desprovidas de génio, no sentido de uma aptidio inata
e de uma disposicdo natural, [...]; a inaptiddo para composicao estaria
associada a particular incapacidade geral das mulheres pata as coisas do
espirito” (p. 2).

Ao elegermos a trajetéria de vida de mulheres sambistas, como
referencial analitico da pesquisa buscamos reconstituir processos de
negociagio e manobra em que, questSes relacionadas as relacGes de
género, isto €, as assimetrias entre a posi¢do de mulheres e homens no

mundo social encontravam-se circunscritas também, no mundo do samba.

Toda trajetéria social deve ser compreendida como maneira
singular de percorrer o espaco social onde se exprimem as
disposicoes do habitus; cada deslocamento para uma nova
posi¢ao implica a exclusdo de um conjunto mais ou menos
vasto de posi¢Oes substituiveis e, com isso um fechamento
irreversivel do leque dos possiveis inicialmente compativeis,
marca uma etapa de emvelbecimento social que se poderia medir
pelo numero dessas alternativas decisivas, bifurcacoes da
arvore com incontaveis galhos mortos que representa a historia
de uma vida. Assim, pode-se substituir a poeira das histérias
individuais por familias de trajetdrias intrageracionais no seio do
campo da produgio cultural (BOURDIEU, 1996b, p. 292-293,
grifos do autor).
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No entanto, a categoria género foi introduzida na pesquisa como
preponderante componente, na media¢do das diferengas no processo
da producio musical masculina e feminina, onde a no¢do de género
comporta “relagdes construidas a partir das identificagdes ou atribui¢Ges
de masculinidade e feminilidade a todos os seres humanos, isto é, entre
‘mulheres’, entre ‘homens’ e entre ‘mulheres’ e ‘homens™ (CORREA,
2003, p. 28).

Relacionamos as assimetrias de género a de babitus, para
melhor pensarmos um sistema de relagdes diferenciadas e homologas,
entendendo que estas também sdo produzidas por meio do habitus,
nocao definida como “um cabedal e também um haver que pode em
certos casos, funcionar como um capital” (BOURDIEU, 1996b, p. 205)
compartilhadas por uma geragao, aqui compreendida como um conjunto
de “experiéncias compartilhadas coletivamente num mesmo tempo e
lugar” (DUARTE, 2000, p. 46). Pois a partir da analise das geragdes,
¢ possivel compreender o processo de transformagio do exercicio de
certas atividades musicais em carreiras predominantemente femininas
ou masculinas (CARVALHO, 2010).

O delineamento das conexGes de género estd imbricado aos
aspectos centrais tais como, ambiente familiar, formac¢do musical,
construcdo da carreira, que estiveram no caminho para consolidacio
da profissio.

Por isso, a trajetoria tornou-se o fio condutor de nossa pesquisa
contribuindo para a percep¢do do modo como as disposi¢cdes foram
internalizadas e resignificadas por nossas informantes.

Os estudos sobre trajetérias de mulheres nos campos da
producio cultural, musical e artistico, constituem casos exemplares de
como disposi¢oes e estratégias individuais sdo capazes de, aos poucos,
transformarem amplas conjunturas (SIMIONI, 2008).

Portanto, o génio criador existe a partir das possibilidades de
objetivagdo de sua obra no interior de um determinado campo. As
movimentacoes histéricas, econdémicas e simbdlicas em direcao a adesao

de novos agentes imprimem o aparecimento da singularidade, tendo em
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vista as disposicOes previstas e as posi¢oes requeridas para a constituicao
do génio criador.

Priorizamos os critérios estabelecidos pelas relacGes inerentes
a geracdo a qual as sambistas pertenciam, tanto os trazidos de suas
origens, quanto aqueles incorporados ao longo dos seus percursos
tracados no campo do samba, e que expunham — o habitus — sistema de
disposicOes duraveis estruturadas a partir do meio social que vinculam

“as praticas e os bens de um agente singular o de uma classe de agentes”
(BOURDIEU, 1996a p. 21) no interior de determinado campo. Importa
entio, compreender e elucidar heuristicamente, quais os recursos e
capitais politicos, sociais e musicais que, no interior do samba, serviram
como parametro para definir escolhas, posicoes e areas de atuagdo das
mulheres compositoras.

As no¢bes de campo e habitus de otientacio bourdieusiana nos
ajudaram a transitar nessas trajetorias com a finalidade de elucidar como
sdo construidas, levando-se em conta processo de negocia¢iao e manobras
nas quais se manifestam energias, dilemas, tensoes e pulsoes, devido aos
posicionamentos assimétricos de seus membros e geracoes.

As pesquisas sobre trajetorias que sao realizadas a partir da
perspectiva bouridieusiana elegem como categorias analiticas a origem
familiar, os percursos escolares, as redes de sociabilidades, o capital
econdmico, a carreira profissional. Essas categorias sao mobilizadas de
acordo com o campo, uma espécie de microcosmo social, onde estdo
inseridos os sujeitos das pesquisas.

Para mobilizar essas categorias podemos utilizar varias técnicas:
questiondrio, narrativas, entrevista semiestruturada ou compreensiva,
historias de vida, dados estatisticos. As técnicas auxiliardo a reconstituir
por meio dos indicios, os trajetos sociais dos sujeitos pesquisados,
assim como criam a possibilidade de captar as desigualdades sociais e
educacionais.

As informacgGes recolhidas por meio da técnica escolhida sdo
transcritas, analisadas e submetidas as redes de conexdes entre as
trajetérias de vida estudadas frente as condi¢oes concretas de existéncia

a elas subjacentes (GUERIOS, 2011). Esse setia o exercicio sociolégico,
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em busca da objetivagdo das informacdes, que tem como recurso os
estudos das trajetorias. A partir delas podemos também compreender

as configuracoes sociais.
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Capitulo 4

Contribui¢ées de Norbert Elias aos
estudos sobre gestao escolar

Rosilda Arruda Ferreira

Introdugio

A tematica da gestdo escolar se constitui em questdo relevante
do campo de estudo da educacido e tem levado muitos estudantes de
pds-graduacio e pesquisadores a se debrugarem sobre ela, buscando
compreender seus meandros, avancos e possibilidades. Questionamentos
relacionados, por exemplo, a articulagdo entre o que se propde no nivel
do discurso sobre a gestdo democritica e a realidade das escolas; aos
aspectos envolvidos no processo de gestao no cotidiano das escolas; a
efetividade das politicas e programas voltados a formagao de gestores e
as novas formas de promover a gestdo democratica; entre tantos outros,
vém demarcando os estudos sobtre o tema.

Vale destacar, no entanto, que muitas vezes os estudos produzidos,
principalmente aqueles realizados por pesquisadores em formagio, ndo
tém se sustentando em teorias sociais de referéncia que possam ajudar a
compreender, de forma mais aprofundada, tais fen6menos, mas apenas
se voltam a construir diagnosticos sobre as situagoes vivenciadas por

seus autores.
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Relativo a esses fendmenos, a compreensio ou explicagdo sobre o
que ¢ uma sociedade, como a mesma se constitui, como se consolidam
e se transformam suas institui¢des, como pode ser entendida a relacio
entre individuo e sociedade, sio algumas das questdes que a teoria social
busca responder. As respostas construidas compdem os fundamentos
que orientam um conjunto de novos estudos que assumem, as vezes,
perspectivas bastante amplas, ou mais focalizadas em fen6menos sociais
especificos e concretos. Em qualquer um dos casos, é importante que o
pesquisador considere os fundamentos da teoria social que sustentam
seus argumentos e que orientam sua pesquisa.

Para que essa discussao possa ser melhor delineada, vamos avancar
um pouco mais em dois aspectos que julgamos relevantes: o primeiro se
refere ao debate sobre a teoria social; e o segundo discute a importincia
da teoria social na explicagio ou compreensio dos fenémenos sociais.

A discussdo sobre a teoria social busca enfrentar o classico
debate filoséfico e cientifico que se consolidou ao longo do perfiodo da
modernidade e que demarcou as polarizagdes entre o cariter individual
ou coletivo, objetivo ou subjetivo que fundamentaram e fundamentam
as explicagdes sobre a existéncia das sociedades humanas, bem como
seus processos de mudanga e permanéncia.

Tentativas de superar essas polarizagcdes e estabelecer uma
compreensdo ampliada das complexas mediagdes que se dio entre as
mesmas vém marcando o debate no interior das diversas teorias sociais
que surgem ao longo do século XX e infcio do século XXI, produzindo
uma rica gama de elaboragdes tedricas que, até hoje, nos ajudam a
compreender os fend6menos sociais em sua complexidade e, a0 mesmo
tempo, singularidade. No periodo mais recente, J. Alexander (1995, p. 296)
caracterizou estas tentativas como um novo movimento, apontando que o

“problema sistematico ou analitico predominante tem sido a reintegra¢io

do voluntarismo subjetivo e a restricio objetiva”. E ainda, que

[-] o esforco de fechar a brecha entre o micro/macto é, pois,
um afa de relacionar a acio individual e a interacio com a
teorizacdo sobre a estrutura social [..] insisténcia em ligar
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a acdo com a estrutura, a subjetividade com a objetividade,
marca um esforco para superar os termos do debate anterior

(ALEXANDER, 1995, p. 297).

Sabemos dos problemas que se colocam para o pesquisador
quando este tem que produzir analises de fend6menos sociais que, por
serem complexos, exigem considerar uma grande diversidade de aspectos
inter-relacionados que contribuem para a sua compreensio. Nao é por
acaso que muitos estudantes, ao terem que trealizar suas pesquisas de
mestrado ou doutorado, se defrontam com uma grande dificuldade
para delinear um objeto especifico para estudo, e vio tecendo teias
cada vez mais amplas que acabam tendo que ser recortadas por seus
orientadores. Fazer recortes da realidade; situar os fenOmenos sociais
delineando contextos especificos em que 0s mesmos se expressam;
demarcar os aspectos mais relevantes que podem ajudar na sua explicagio
ou compreensdo, ndo ¢ tarefa facil, mas, com certeza, ¢ uma atividade
para a qual a teoria social pode auxiliar.

Referimo-nos, aqui, ndo aos conceitos auxiliares que contribuem
para o conhecimento do fenéomeno no nivel de sua manifestagio
empirica, mas a uma rede de conceitos que compde uma determinada
teoria a qual chamamos de teoria principal, e que busca compreender
os fundamentos que regulam a vida social ao remeter para explicacOes
sobre as formas como as sociedades se constituem, se modificam e se
reproduzem; sobre como uma determinada civilizacio consolida seus
valores e os transforma em institui¢oes, cuja existéncia dura por longo
tempo; ou sobre como determinados valores deixam de existir, no nivel
das ideias, e passam a configurar praticas sociais efetivas, incorporadas
no cotidiano e reconhecidas pelos sujeitos.

E desse tipo de explicagio que estamos tratando. No caso da
gestdo escolar, podemos dizer que desde os anos de 1990 o discurso
sobre a gestdo democratica tem se disseminado no interior de nossas
escolas, nas politicas publicas educacionais, nos programas de governo
na area da educacio, etc. Mesmo assim, ainda afirmamos que a gestdo

democritica nas escolas nio é um fendémeno consolidado. Como
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podemos compreender essa situacio? Como a teoria social pode nos
auxiliar a compreender esse fendmeno?

No texto que segue, faremos uma reflexdo sobre essas
possibilidades, focalizando especificamente alguns conceitos produzidos
por Norbert Elias em sua teoria sobre a vida social, a partir de uma leitura
que tenta aplicar as explicacdes construidas pelo autor ao estudo sobre a
gestdo escolar. Vale destacar que ndo se trata de prescrever uma receita de
como usar a teoria de Elias para refletir sobre um objeto especifico que,
neste caso, ¢ a gestio escolar. Mas sim, de pontuar um possivel caminho
delineado a partir de uma inspiracio que, com certeza, tem seus limites.

Dessa forma, as reflexGes propostas pretendem contribuir para o
reconhecimento das ciéncias sociais como campo cientifico, na medida
em que podem auxiliar na realizagdo de pesquisas sociais com qualidade
argumentativa e tedrica.

De forma mais especifica, a inten¢do é centrar o estudo nas
reflexGes elaboradas por Norbert Elias sobre a relacdo individuo e
sociedade, e sobre o conceito de rede de interacdo social e processo
civilizador como elementos tedricos pertinentes que podem fornecer
elementos tedricos e metodologicos que contribuam para a construcio

de perspectivas de analise sobre a gestdo escolar.

A relacdo individuo-sociedade e o conceito de rede de interagio
social segundo Norbert Elias

As reflexoes iniciais de Elias em seu livro A sociedade dos individuos,
publicado pela primeira vez em 1987, tem como foco os temas centrais
que demarcaram os debates historicos que deram origem a sociologia
como uma ciéncia social, momento em que esses saberes passam a se
configurar como um campo de conhecimento especifico sustentado na
possibilidade da autonomia do social frente ao individual.

Esse processo se deu no contexto do desenvolvimento
socioecondémico, politico e cultural que ocorreu nos séculos XVII,
XVII e XIX, fazendo emergir a ideia da existéncia de uma ordem social
laica e coletiva, nao determinada pela vontade divina, irredutivel a agdo

individual e submetida a leis passiveis de serem conhecidas.
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Essa perspectiva pode ser evidenciada nas ideias de Montesquieu
(1689-1755) que, ao se voltar para a reflexdo acerca das “relagGes
necessarias que derivam da natureza das coisas”, demarca um tipo de
compreensio que deu origem a um saber especializado, sustentado na
observacio empirica, diferenciado da tradi¢ao filosofica, das cosmovisGes
religiosas e do conhecimento do senso comum.

Outro autor fundamental na afirmacio desse projeto foi Durkheim
(1858-1917), pois coube a este autor, no final do século XIX e inicio do
século XX, a principal teoriza¢io sobre a legitimidade da analise dos fatos
sociais. Nesse contexto, e a partir desse periodo, as discussoes sobre a
relacdo entre individuo e sociedade vio demarcar as produgdes na area,
sobressaindo os estudiosos que afirmam que a sociedade se constitui
numa entidade diferente da soma dos individuos. E na retomada dessa
discussiao que Elias vai centrar, inicialmente, sua reflexdo.

Ha uma frase do autor que resume sua concep¢io sobre essa
relacdo e que nos parece bastante significativa. Assim, nos diz o autor:
“E dessa maneira que a sociedade humana avanca como um todo; é
dessa maneira que toda a historia da humanidade perfaz seu trajeto: de
planos emergindo, mas nio planejada, movida por propdsitos, mas sem
finalidade” (ELIAS, 1994a, p. 59).

O que o autor pretende questionar é: como os individuos se
constituem enquanto sujeitos individuais e coletivos nas sociedades?
Como os grupos humanos e seus processos de institucionalizacio
se configuram e demarcam os contornos de sociedades especificas?
Construimos projetos de longo prazo claramente delineados, ou somos
levados pelas contingéncias? Como determinados valores (de democracia
por exemplo) emergem, sdo disseminados e se consolidam como praticas
sociais? Adentremos nessa discussdo, pensando no seu significado e
possibilidades para pensar a dinimica das agdes sociais e da configuragio
das sociedades.

Para responder ao dilema proposto pelo autor, o mesmo langa
uma questdo que busca responder ao longo de seu texto: “Que tipo de

formacao ¢ essa, esta ‘sociedade’ que compomos em conjunto, que nao
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foi pretendida ou planejada por nenhum de nds, nem tampouco por
todos no6s juntos?” (ELIAS, 1994a, p. 13).

Para o autor, dois campos opostos tém sido tradicionalmente
apresentados como respostas a esta questdo. Um primeiro, que
compreende as formagdes historicas como se “tivessem sido concebidas,
planejadas e criadas, tal como agora ao observador retrospectivo, por
diversos individuos ou organismos” (ELIAS, 1994a, p. 13); o que
significaria que por “tras”, ou “acima”, das sociedades humanas existiria
uma criagdo racional e deliberada realizada por pessoas individuais. Nessa
otica, poderfamos afirmar que as institui¢oes sociais, como a escola, por
exemplo, seriam fruto das a¢oes das pessoas que a criaram originalmente
com inteng¢des prévia e claramente delineadas; e um segundo campo que
considera que os individuos ndo desempenham papel algum, mas apenas
atuam numa sociedade que tem vida prépria, uma vida supra-individual,
concebida como wma entidade organica que se situa acima das intencdes
individuais ou de grupos especificos.

Ambas as concepg¢bes tém demarcado as polémicas que se
estendem ao longo do tempo e que sio bem discutidas neste trabalho
de Elias, discussdao que pode ser resumida numa antinomia entre o que
¢ proéprio do individuo ou o que é proprio da sociedade, considerados
como entidades diferenciadas, as vezes complementares, as vezes
antagbnicas. Contemporaneamente, essa polarizacdo tem sido enfrentada
buscando-se supera-la e encontrar outras saidas que possam reconhecer
e dar expressio a complexidade que caracteriza as sociedades humanas.

O proprio Elias tenta enfrentar a questdo ao afirmar que o

problema esta relacionado a falta que temos de

[...] modelos conceituais e uma visdo global mediante os quais
possamos tornar compreensiveis, no pensamento, aquilo
que vivenciamos diariamente na realidade, mediante os quais
possamos compreender de que modo um grande numero de
individuos compée entre si algo maior e diferente de uma
cole¢do de individuos isolados: como ¢ que eles formam uma
‘sociedade’ e como sucede a essa sociedade poder modificar-se
de maneiras especificas, ter uma histéria que segue um curso
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nio pretendido ou planejado por qualquer dos individuos que a
compoem (ELIAS, 1994a, p. 16).

Considerando mais alguns elementos postos pelo autor no que
se refere a essa questdo, apresentamos aquilo que ele considera uma das

grandes controvérsias de nossa época que se desenrola

[...] entre os que afirmam que a sociedade, em suas diferentes
manifestacSes — a divisdo do trabalho, a organizacdo do Estado
ou, seja la o que for —, é apenas um ‘meio’, consistindo o “fim’
no bem-estar dos individuos, e os que asseveram que o bem-
estar dos individuos é menos ‘importante’ que a manutengao
da unidade social de que o individuo faz parte, constituindo
esta o ‘fim’ propriamente dito da vida individual [...] Mas, ao
pensarmos calmamente no assunto, logo se evidencia que as
duas coisas s6 sdo possiveis juntas: s6 pode haver uma vida
comunitaria mais livre de perturbacdes e tensdes se todos os
individuos dentro dela gozarem de satisfagdo suficiente; e s6
pode haver uma existéncia individual satisfatoria se a estrutura
social pertinente for mais livre de tensio, perturbagio e conflito...
Entre as necessidades e inclinagdes pessoais e as exigéncias
da vida social, parece haver sempre, nas sociedades que nos
sao familiares, um conflito consideravel, um abismo quase
intransponivel para a maioria das pessoas implicadas. E parece
razoavel supor que € ai, nessas discrepancias de nossa vida, que
se devem buscar as razées das discrepancias correspondentes
em nosso pensamento (ELIAS, 1994a, p. 17).

Essa situacdo leva a uma disputa tedrica para definir o que é
mais importante: a sociedade ou os individuos, como se fosse possivel
pensar uma coisa sem a outra. Para o autor, essa antitese s6 é possivel
de ser resolvida se pudermos pensar que tanto os “individuos quanto a
sociedade conjuntamente formada por eles sdo igualmente desprovidos
de objetivo. Nenhum dos dois existe sem o outro” (ELIAS, 1994a, p. 18).

Para Elias (1994a, p. 18) “essa existéncia nao-finalista dos
individuos em sociedade é o material, o tecido basico em que as

pessoas entremeiam as imagens variaveis de seus objetivos”. Essa ¢ uma
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afirmacio que pode provocar reagdes contrarias e resisténcias. Para o
autor a reacdo a esta afirmacao se sustenta no desejo dos sujeitos sobre
o que deveria ser a relagdo entre individuo e sociedade.

Nesse sentido ele lanc¢a a seguinte questao:

Como ¢ possivel que a existéncia simultanea de muitas pessoas,
sua vida em comum, seus atos reciprocos, a totalidade de
suas relacbes mutuas, déem origem a algo que nenhum
dos individuos, considerado isoladamente, tencionou ou
promoveu, algo de que ele faz parte, querendo ou nio, uma
estrutura de individuos interdependentes, uma sociedade?
(ELIAS, 1994a, p. 19).

Elias pressupde nesse cenario que

[...] funcionando nesse tumulto de gente apressada, apesar de
toda a sua liberdade individual de movimento, hi também,
claramente, uma ordem oculta e ndo diretamente perceptivel
pelos sentidos. Cada pessoa nesse turbilhdo faz parte de um
determinado lugar [...] A ordem invisivel dessa forma de vida
em comum, que nao pode ser diretamente percebida, oferece
a0 individuo uma gama mais ou menos restrita de funcdes e
modos de comportamento possiveis (ELIAS, 1994a, p. 21). [...]
Numa palavra, cada pessoa que passa por outra, como estranhos
aparentemente desvinculados na rua, esta ligada a outras por
lagos invisiveis, sejam estes lacos de trabalho e propriedade,
sejam de instintos e afetos (ELIAS, 1994a, p. 22).

Essa rede de funcSes no interior de associacbes humanas, essa
ordem invisivel em que sdo constantemente introduzidos os objetivos
individuais, ndo deve sua origem a uma simples soma de vontades, a
uma decisao comum de muitas pessoas individuais (ELIAS, 1994a). Por
baixo de cada um desses acordos cumulativos ha, entre essas pessoas,
uma ligacio funcional preexistente que nao ¢ apenas somatoria, mas um
processo novo em que se mesclam os interesses individuais e os projetos

coletivos materializados em forma de instituices sociais.
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As reflexGes apresentadas até aqui poderiam nos levar a supor que
a sociedade humana nao possui nenhuma racionalidade e que, portanto, a
intencio humana de conhecer e planejar uma intervengao nessa realidade
nao teria sentido, uma vez que a sociedade emergiria de planos, mas nao
seria planejada; seria movida por propositos, mas sem finalidade.

Avancemos um pouco mais nas reflexdes do autor para que
possamos responder a essa questdo. Parece-nos que, aqui, se revela uma
teorizagao interessante sobre a vida em sociedade que busca contemplar,
de forma peculiar, a relagdo entre os aspectos macro e micro sociais, um
dos grandes desafios da teoria social até hoje, e que nos serd importante
para refletir sobre a questio da gestio escolar.

Tradicionalmente, o tratamento das tematicas sociais se situa
em meio a polarizagdes, tais como: a relagdo entre agente ou estrutura;
objetividade ou subjetividade, etc. Separagdes entre dimensoes bioldgica,
social, politica, entre outras possibilidades. Esse, com certeza, ndo é
um caminho adequado para compreender a realidade humana, pois
¢ impossivel separar essas dimensdes, mesmo que apenas como
possibilidade explicativa.

Nessa diregdo, precisamos pensar que a relagio individuo e
sociedade e, portanto, que essas dimensoes sao produgdes cognitivas
que construimos ao longo do desenvolvimento das ciéncias sociais, mas
que nio dio conta de pensar a realidade social concreta. Dessa forma,
podemos afirmar que essas dimensdes se diluem quando tentamos
superar as antinomias entre individuo e sociedade e quando buscamos
compreender a sociedade e o individuo como dois lados de uma mesma
moeda, entendendo que um lado sem o outro leva a perda de sentido
dos termos, comprometendo as préprias explicagdes que venham a ser
construidas a partir de tais pressupostos.

Esse ¢ um esforco que devemos fazer para tentar encontrar
elementos conceituais que possam avancar metodologicamente na
busca pela compreensio do social que va além da énfase nas dimensoes
micro e/ou macro de forma exclusiva. Nesse processo, a compreensio

sobre a formacdo de redes sociais decorrentes das interacdes entre os
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sujeitos, construidas a partir de suas inten¢des, pode contribuir com
as bases para o delineamento de um modelo analitico que pode render
bons argumentos e favorecer a compreensdo dos fendmenos sociais
para além do resultado de um planejamento global, ou de um processo
totalmente aleatorio.

Em outro importante estudo de Elias (1994b), denominado
O Processo Civilizador, publicado em 1939 e conhecido de forma mais
ampla a partir dos anos de 1970, o autor apresenta uma teorizagao
sobre como a formacio do Estado moderno, com suas instituicdes
e leis, afetou os processos de autocontrole dos individuos. Para Elias
(1994b), a regulamentacio do Estado agiu sobre os individuos fazendo-os
internalizar as regras sociais e modificando habitos, costumes, cultura e
até mesmo a personalidade, implicando em um profundo autocontrole
dos sujeitos que passam a monitorar constantemente o seu ambiente
e a exercer, por sua vez, controles externos sobre outros individuos,
processo que se caracteriza como um modo de guiar a conduta. Em
outras palavras, para Elias (1994b), o comportamento social é ajustado de
acordo com as necessidades impostas pelas percepcdes e interpretacoes
que o individuo faz do ambiente externo.

O que Elias (1994b) buscava compreender era como varios
fatores de ordem individual e coletiva interagem pata produzir processos
civilizadores que ganham movimento e se retroalimentam trazendo
modifica¢des significativas que configuram determinadas civilizagdes.
Segundo Elias (1994b), é possivel identificar processos de longa-duracio
(através de varias geracSes de uma determinada cultura) que moldaram
padrdes de comportamento.

Essa discussdo remete, por sua vez, a0 problema sobre como uma
dada sociedade se transforma e institui novas formas culturais e novas
instituigoes. Sobre essa questao, Elias (1994b, p. 193) considera que “o
processo civilizador constitui uma mudanga na conduta e sentimentos
humanos rumo a uma dire¢ao muito especifica”, mesmo que essa nao seja
um produto da razao humana ou de um planejamento calculado a longo

prazo e colocado em pratica através de qualquer educacdo intencional
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de pessoas isoladas ou de grupos, tampouco pode ser reduzida ao
aparecimento e desaparecimento de modelos desordenados e aleatérios.

E nesse ponto que a teotizacio proposta por Elias ganha contornos
relevantes para pensarmos a mudanga social. Para compreender esse

processo o autor afirma que:

[...] planos e a¢bes, impulsos emocionais e racionais de pessoas
isoladas constantemente se entrelagam de modo amistoso ou
hostil. Esse tecido basico, resultante de muitos planos e agoes
isoladas, pode dar origem a mudangas e modelos que nenhuma
pessoa isolada planejou ou criou. Dessa interdependéncia de
pessoas surge uma ordem sui generis, uma ordem irresistivel
e mais forte do que a vontade e a razdo das pessoas isoladas
que a compdem. E essa ordem de impulsos e anelos humanos
entrelagados, essa ordem social, que determina o curso da
mudanca histérica (ELIAS, 1994b, p. 194).

O problema que Elias coloca em sua obra, especialmente no livro O
processo civilizador, é “ilustrar a dinamica concreta do entrelagamento social
com referéncia a mudangas especificas e empiricamente demonstraveis”
(ELIAS, 1994b, p.195).

Foi a tentativa de mostrar como essas mudancas se instalam
e convergem para a configuracdo de uma nova formacio social que
orientou o projeto de Elias no primeiro volume do livro “O processo
civilizador”. Nesse sentido, é importante acompanhar como o autor
procura demonstar seus pressupostos tedricos, ao afirmar, por exemplo,

como

[...] 2 compulsao de situagSes competitivas levou a certo numero
de senhores feudais ao conflito, que o circulo de competidores
foi lentamente reduzido, que tal fato levou ao monopdlio de
um deles, e, finalmente [...] culminou na formagao do Estado
absolutista. Toda essa reorganizacdo dos relacionamentos
humanos se fez acompanhar de correspondentes mudangas
nas maneiras, na estrutura da personalidade do homem, cujo
resultado provisério é nossa forma de conduta e de sentimentos
‘civilizados’ (ELIAS, 1994b, p. 195).
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Nesse ponto, e considerando o interesse que mobiliza as reflexdes
aqui expostas de buscar inspiracdo nas concepg¢oes de Elias para pensar
o processo de democratizacio da gestdo das escolas publicas, ¢ que vale

a pena destacar sua afirmacio de que

A civilizacao ndo ¢é ‘razoavel’, nem ‘racional’, como também
nio ¢ frracional’. E posta em movimento cegamente e mantida
em movimento pela dinamica autbnoma de uma rede de
relacionamentos, por mudangas especificas na maneira como
as pessoas se veem obrigadas a conviver. Mas ndo é absolutamente
impossivel que possamos extrair dela algnma coisa mais razodvel, alguma
coisa que funcione melbor em termos de nossas necessidades e objetivos.
Porque ¢ precisamente em combinacdo com o processo
civilizador que a dindmica cega dos homens, entremisturando-
se em seus atos e objetivos, gradualmente leva a um campo de
acdo mais vasto para a intervenc¢do planejada nas estruturas
social e individual (ELIAS, 1994b, p. 195, grifos nossos).

Assim, a possibilidade de combinar as praticas sociais decorrentes
de um longo processo histérico que levou ao autocontrole dos atos e
objetivos dos seres humanos, com um amplo campo de agao de espectro
mais localizado no ambito dos agrupamentos humanos decorrentes das
redes de interacio social, que se pode pensar numa intervengao planejada
nas estruturas social e individual.

Nesse sentido, ha que se considerar também que os diversos
agrupamentos humanos, sejam eles de dimensao mais ampla, como uma
sociedade, seja de uma dimensdo mais restrita, como as instituicdes sociais
como a escola, por exemplo, sio configuradas em meio aos conflitos
de interesses e objetivos. Dessa forma, abordar o processo de gestio de
uma instituicio como a escola, considerando uma perspectiva em que
se vislumbrem possibilidades de surgimento de novas praticas sociais de
carater democratico, solidario e cooperativo, numa sociedade marcada
pelo monopdlio do poder (controle externo e incorporado por meio
dos controles internos individuais) e pela competicao, ndo é tarefa facil.
Mas pode ser pensada como possibilidade de mudancgas da vida social,

considerando-se que se possa “extrair dela alguma coisa mais razoavel,
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alguma coisa que funcione melhor em termos de nossas necessidades e
objetivos” (ELIAS, 1994b, p. 195). Necessidades e objetivos que ndo sio
consensuais, homogéneos ou convergentes mas, pelo contrario, marcados
por conflitos e divergéncias.

Na sequéncia, tentaremos buscar nos elementos conceituais
tratados até aqui contribuices para refletir sobre possibilidades de

analise do fendmeno da gestio escolar numa perspectiva democratica.

Redes de interagao social e gestido escolar: possibilidades a luz
das referéncias de Norbert Elias

No Brasil, nos ultimos vinte anos, a questdo da gestdo da escola
publica vem se tornando um tema cada vez mais em evidéncia. Ha que
se afirmar que a importincia da discussdo sobre gestdo vem se dando
em diversas areas do conhecimento humano e ndo apenas na educagio,
fruto da importincia que vém tendo os processos de organizacio das
institui¢oes frente as mudancas do modo de produgio capitalista, na
contemporaneidade.

Diversos sao os autores que tratam da tematica da gestdo e da
administracio e, nesse sentido, ndo podemos dizer que Norbert Elias
esteja entre eles. No entanto, ao tratar sobre os fenémenos da vida
social e as possibilidades de compreendé-los, com certeza podemos
encontrar nesse autor elementos teéricos que podem auxiliar na analise
das organiza¢des humanas. Portanto, ainda que esta aproximacio
nio seja 6bvia, este artigo defende que a obra de Elias pode vir a
dar contribui¢bes importantes para o entendimento da problematica
inerente as organiza¢cdes modernas, sejam elas publicas ou privadas, para
enfrentarem as novas demandas da sociedade atual e se reestruturarem
frente as necessarias mudancas internas e externas.

Essa contribui¢ao pode ser percebida quando se trata das grandes
organizag¢Ges que surgiram depois da revolu¢do industrial e que passaram
a ter como preocupacdo basica a disciplina de seus subordinados,
ou seja, como fazé-los modificar e internalizar habitos através das

regulamentagbes e do forte controle externo.
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Tal perspectiva foi incorporada pelas teorias classicas da
administragio que afirmaram a necessidade de se estabelecer regras
que, com certeza, seriam necessarias no novo cenario social que se
configurava, de fabricas lotadas de trabalhadores pouco qualificados. A
administracio cientifica, naquele momento, defendia um modelo que
envolvia treinamento especifico e separacdo dos trabalhadores e das
tarefas.

Regras e imposi¢oes externas que influenciavam diretamente a
produgio (tais como: diminui¢do do tempo nio produtivo; reducio da
possibilidade de conflitos ou de interagdes que pudessem comprometer o
andamento do trabalho e 0 aumento da qualificacdo), foram aos poucos
se tornando desnecessarias a2 medida que foram sendo internalizadas
pelos trabalhadores que aprenderam, através do autocontrole, a se adaptar
as regras impostas. O que, conforme Elias (1994b), representa os meios
externos de controle interagindo com a capacidade de internalizacdo
dos individuos.

Na fase posterior, na segunda metade do século XX, supera-se
a perspectiva anterior em que a principal forma de controle incidia,
principalmente, sobre o corpo do trabalhador, surgindo teorias que
passam a considerar a mente e o poder criativo do trabalhador como
aspectos importantes para a produtividade das organizacdes. Como
decorréncia desse novo momento surgem mecanismos de controle mais
sutis, voltados para novos elementos a serem explorados, com destaque
para a capacidade de raciocinio.

Especialmente com o desenvolvimento tecnolégico ocorrido
a partir do final dos anos de 1960, e com a decorrente introduciao da
automacio microeletronica nos processos produtivos e a informatizagio
do setor terciario, as tarefas mais simples passaram a ser realizadas sem
a intervencdo do trabalho vivo, liberando parte da forca de trabalho
para tarefas mais complexas. Dai as formas de contrdle e disciplina nio
incidirem mais sobre o corpo do trabalhador ou sobre a sua capacidade
de realizar gestos com regularidade e rapidez, mas sim sobre a sua

estrutura psiquica. Dessa forma, o envolvimento dos trabalhadores com
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os processos de trabalho passou a ser um dos aspectos fundamentais para
o bom desempenho do trabalhador, o que exigiu novos comportamentos
das empresas no sentido de ampliar a participacio dos trabalhadores nas
decisdes relativas aos referidos processos.

E nesse contexto que os modelos de estruturagio das organizaces
tém destacado a capacidade de autocontrole do trabalhador e da
possibilidade da realizagdo do trabalho, sem a existéncia de supervisao
estrita. Trata-se de um modelo de organizagao aberta que sé se realiza
se o trabalhador for autodisciplinado, se o0 mesmo houver internalizado
as regras ao ponto de se antecipar a elas; se ele for capaz de manter o
foco nos interesses da equipe e da organizagio. Esse modelo de vida
organizacional s6 é possivel se for alcangado o estagio mais desenvolvido
de uma unidade social.

Nesse contexto, mais uma vez podemos recorrer a Elias para
tecer consideragdes acerca desse processo, pois assim como nas
sociedades, esses avangos s6 poderdo ocorrer em processos de longa
duracdo. Devemos lembrat que, a0 longo de quase um século, o controle
e hierarquias rigidas tiraram dos trabalhadores muitas das qualidades
exigidas pelo novo modelo, dentre as quais se destacam: a visao holistica
dos processos; o pensar na organiza¢do como um todo; o trabalho em
equipe; a criatividade e o poder de iniciativa e decisio, entre outros.

Essas mudangas certamente nao ocorreram em pouco tempo.
Referéncias tedricas como as postas nos estudos de Elias talvez nos
ajudem na busca pelo entendimento das dificuldades que as organiza¢des
tém demonstrado para mudar suas praticas, muitas delas insistentemente
sinalizadas em estudos e pesquisas contemporaneas.

E no contexto dessas reflexdes que nos perguntamos: Como essa
discussio pode ajudar a refletir e propor intervengdes nos processos de
gestdo das escolas publicas, no Brasil, na atualidade?

De principio, podemos afirmar que a discussio em torno da
tematica da gestdo escolar também foi marcada pelas tendéncias
sinalizadas anteriormente. Ora predominou a tendéncia técnico-cientifica,

que se baseia em normas predefinidas e tem como foco o cumprimento
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rigido de tarefas e controle de comportamentos; ora se destaca uma
perspectiva democratico-participativa, em que predomina a ideia da
participa¢do da comunidade escolar (interna e externa) nos destinos
das escolas.

Essa tendéncia mais recente surge e se afirma, no Brasil, a partir
dos anos de 1980, momento a partir do qual mobilizou amplos setores
da sociedade em torno de sua defesa. Assim, o que se percebe é que
pesquisadores, gestores e representantes de movimentos dos educadores,
ao longo desse periodo, defendem principios tedricos, bem como
propdem a construcao de modelos de gestao democratica nas escolas
publicas a partir da consecugio de um projeto baseado no fortalecimento
de conselhos escolares, de eleicio de diretores de escolas, de garantia da
participagio dos diversos segmentos da comunidade escolar nos destinos
das escolas, entre outros aspectos. Além desses sujeitos, também os
setores governamentais tém insistido nessa dire¢io, promovendo politicas
e programas de democratizacio da gestao escolar.

Esse movimento estabelecido no nivel das lutas sociais e do
discurso politico e académico estd longe de render os frutos esperados
para a gestdo escolar com seu consequente rebatimento na qualidade
do ensino nas escolas publicas. Obviamente que experiéncias exitosas
e bons resultados tém sido alcangados por algumas escolas, no entanto,
esse nao ¢ o resultado que tem sido expresso pelo sistema de ensino
publico como um todo.

Nesse caso, talvez seja possivel recorrer as referéncias tedricas
propostas por Elias (1994b) para compreender o processo de
estruturag¢do social que estamos vivendo na atualidade. Com base em suas
argumentagoes, talvez possamos dizer que estamos vivendo uma transicao
entre processos internalizados ao longo da constituicdo da sociedade
brasileira, caracterizada por um modelo de Estado patrimonialista,
autoritario e centralizador, que esta sendo amplamente criticado, e novas
concepgoes que vém sendo propostas ao nivel do discurso, mas que
ainda nio se encontram internalizadas pelos profissionais da educagio,

e pelos trabalhadores em geral, acerca da escola publica. Sendo assim,
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ainda nio internalizamos os valores de democracia, solidariedade e
compartilhamento que esse novo modelo de organizagdo da escola
exige, 0 que ¢ extensivo as demais organizagcdes sociais, se pensarmos
na sociedade brasileira na atualidade.

Frente ao exposto, devemos perguntar: Como o processo de
internalizacdo de novos valores pode ser pensado em contextos de
enfrentamentos com praticas sociais estruturadas durante um longo
processo histérico e que estdo profundamente arraigadas em nosso fazer
cotidiano? Como nos direcionar para novos objetivos dentro de um
campo de agido de espectro mais localizado no ambito dos agrupamentos
humanos, como ¢ o caso da escola, e fazer surgir, por meio de interven¢ao
planejada, novos comportamentos individuais e institucionais?

Um mecanismo importante que pode contribuir para esse
processo, talvez seja a clareza que é necessaria se ter das novas fungdes
que precisam cumprir aqueles que fazem as escolas cotidianamente,
passando a percebé-las em funcido das redes de interagdes que as
desenharam ao longo do tempo e que ainda as desenham na atualidade,
bem como das perspectivas que podemos ter frente as novas demandas
e necessidades sociais.

E fato que a escola puiblica esta no centro das atencdes como uma
instituicio relevante para as sociedades contemporaneas. A importancia
cada vez maior dada a escola implica que a mesma precisa, por um lado,
compreender e lidar com seus processos internos, buscando atender as
demandas sociais e aos propositos politicos de forma adequada as suas
préprias condigdes e capacidades; e, por outro, compreender o seu lugar
numa sociedade globalizada, com amplas perspectivas formativas ao
longo da vida dos sujeitos sociais.

Aumentar as suas capacidades e melhorar as condigbes para que
a escola possa cumprir sua funcio social é a tarefa da gestdo escolar.
Que mecanismos poderio ser desenvolvidos para que esse processo se
consolide, considerando os aspectos indicados anteriormente?

A necessidade de promover a autoavaliacdo de seus processos

internos, a compreensao dos processos vivenciados por outras escolas,
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bem como a aprendizagem coletiva sobre a organizagdo de cada
institui¢do, em particular, pode ser uma importante estratégia para se
obter a clareza necessaria quanto aos novos valores a serem disseminados
e internalizados. Nesse processo, a formag¢ao de redes de interacido
planejadas entre as escolas pode vir a ser pensada como possibilidade
pertinente para que se possa “extrair dela alguma coisa mais razoavel,
alguma coisa que funcione melhor em termos de nossas necessidades e
objetivos” (ELIAS, 1994b, p. 195).

A participacdo das pessoas envolvidas no processo de defini¢ao de
principios, objetivos e processos internos da escola, bem como de suas
metas e estratégias levara, com certeza: (a) a uma maior transparéncia nas
causas e motivos para a tomada de decisao; (b) a uma maior identificacdo
ou contraposi¢io entre as decisdes tomadas pela comunidade escolar e
a comunidade externa (local, regional, nacional, internacional); (c) a um
maior envolvimento na execu¢io do planejamento etc.

No entanto, esses fatores ndo garantirdo que as escolas publicas,
enquanto institui¢bes sociais, construam uma nova identidade
organizacional. Entendemos que é necessario ir além e buscar consolidar
mecanismos para a ctiacdo de redes de interagao planejadas que permitam
pactuar e internalizar, por parte dos individuos, novas praticas sociais,
configurando assim, possibilidades de mudancas efetivas no fazer
cotidiano das escolas.

Portanto, construir relagdes democraticas pressupde a
aprendizagem coletiva e a internalizacdo de valores nessa perspectiva
o que, frente as condigbes econdmicas, sociopoliticas e culturais que
vivemos hoje em nossa sociedade, ainda se coloca como um objetivo a
se alcancar. Alimentar redes de interagao social em que a vida das escolas
e as experiéncias empreendidas sejam o foco da discussiao pode, com
certeza, ser uma importante estratégia para a mudanca e a efetivacio dos
novos paradigmas de gestdo ja tio amplamente consolidados no nivel do
discurso académico e politico. Inclusive, fortalecendo a¢Ges coletivas que
gerem movimentos politicos em prol das mudangas necessarias tanto no

nivel dos individuos, quanto no nivel das estruturas sociais mais amplas.
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Consideragdes finais

O distanciamento entre aquilo que se propoe no nivel do discurso
académico e politico sobre a gestao democritica da escola e a realidade
concreta das escolas publicas brasileiras tem inquietado estudiosos e
profissionais da area que, muitas vezes, buscam identificar fatores que
geram tal distanciamento.

A tentativa de buscar compreender porque esse fenémeno
ocorre ¢ como o mesmo pode ser superado é uma questdo que
mobiliza os envolvidos com a tematica, no momento em que surgem
proposicSes visando superar essa dificuldade e consolidar novas praticas
organizacionais na escola publica com resultados mais efetivos.

Como se pode perceber o fendmeno é complexo e envolve
diversas nuances a serem consideradas. Ao recorrermos aos estudos de
Elias (1994a, 1994b) como uma teoria principal que pode nos ajudar a
compreender o fenémeno da mudanga social que esta na base dos debates
e das discussoes sobre gestdo escolar democratica, nido pretendiamos
indicatr um modelo para a analise da gestdo escolar em suas manifestages
empiricas observaveis.

A intencdo, mais especifica, foi encontrar, nessa teotia, elementos
conceituais que pudessem auxiliar no desvelamento de aspectos do
fenbmeno que, muitas vezes, no sao tratados, ou nio se constituem como
objeto de investiga¢do, ao se promover estudos sobre o tema. Nesse sentido,
tentar compreender como se dao as redes de interagdes sociais nas escolas;
como determinados valores sdo expressos nas praticas cotidianas no
processo de gestio escolar; como as interagdes entre a cultura da escola e as
determinag¢des dos 6rgaos de regulacio externa se expressam na dindmica
das escolas; como se expressam as possibilidades e limites para implementar
a gestdo democratica na escola frente aos processos de internalizacio de
novos valores e praticas sociais: dentre outros, podem vir a se constituir
em estudos férteis para a compreensio do fendmeno da gestao escolar e,
nesses casos, uma teoria fundamentada e rica de possibilidades como a

proposta por Norbert Elias pode ser grande valia.



94 Rosilda Arruda Ferreira

Nesse sentido, concluimos que, para além da contribuicao teérica
que os estudos de Elias possam vir a dar para a compreensdo dos
processos sociais e de gestao vividos pelas escolas, a formacio de redes
de interacdo voltadas, de forma consciente, para a institucionalizacdo
de priticas colaborativas sob o controle dos atores nelas envolvidas,
pode colocar em evidéncia e discussdo as vivéncias organizacionais,
favorecendo a consolidaciao de novos valores e praticas. Processo que
podera contribuir, efetivamente, para que a escola cumpra a sua fungiao
de oferecer, com qualidade, servicos educacionais para os segmentos

sociais que a procuram.
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Capitulo 5

Intersegbes metodologicas entre as ideias freireanas e
bakhtinianas para o trabalho de orientagio cientifica

Ester Maria de Figneiredo Souza
Denise Aparecida Brito Barreto

Introdugdo

Uma das atividades inerentes a docéncia na educagio superior é
a orientacdo de pesquisas, a partir de prévia definicdo de interesse de
estudantes de pds-graduacio, vinculado as linhas/linha de pesquisa de
professores pesquisadores.

Como integrantes do quadro permanente do curso de mestrado
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), desde a
implantagido do Programa de Pés-graduacido em Educacio (PPGED)
e do Programa de Poés-graduacio em Letras (PPGCEL), temos
compartilhado propésitos de pesquisas, ao indicar os referenciais da
pedagogia freireana e dos estudos bakhtinianos para iniciar a interlocugéo
estudantes ingressantes nos referidos programas, a fim de reelaborar
projetos de pesquisa sob nossa responsabilidade de orientagio.

Temos constatado que esse nosso propodsito vai ao encontro de
temadticas propostas pelos estudantes, quando dos processos seletivos,

e repercutem em resultados de estudos que corroboram para dotar de
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identidade cientifica a linha de pesquisa, quando se propde a instaurar
o dialogo entre Freire e Bakhtin para interpretar fend6menos sociais do
cotidiano da escola, da formagio docente, das praticas pedagogicas e
curriculares, metodologias de ensino com os colaboradores e atores
desses estudos.

Estudar esses temas em posi¢ao de escuta académica para provocar
tomada de posi¢io autoral ante a realidade na qual esses se inserem é
um desafio a ser enfrentado para reencontrar os espagos formativos
da orienta¢do cientifica, que mobiliza conhecimentos de mundo do
orientando e do orientador no conjunto de leituras que sustentam a
conclusio do estudo.

Por formacgio, filiamo-nos a abordagem qualitativa, tendo em vista
que essa incita o investigador a produzir constantemente e a assumir uma
espécie de didlogo com o sujeito e o proprio objeto da pesquisa, pois
lhe é caro interpretar aquilo que os sujeitos vivenciam, o modo como
significam suas experiéncias e como revelam suas concepgoes acerca dos
fenémenos sociais (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A obra de Paulo Freire é inaugural e afirmativa de uma nova
pedagogia. A obra de Mikhail Bakhtin é pioneira no tratamento de
linguagem enquanto produc¢io histérica, forjada nos processos de
interacdo humana. Nessas producdes escritas dos dois autores, a
concepe¢ao de linguagem ¢ passivel de se tematizar para a pesquisa em
Educacio, em Linguistica Aplicada e em outros campos interdisciplinares.
Resta-nos ratificar que os estudos e a investigacdo desses autores
ultrapassam esses aspectos, promovendo contribui¢oes e didlogos em
diversos campos.

Os dados trazidos para anilise e exposi¢cdo nesta comunicagiao
cobrem e recobrem a necessidade de se publicizar a concepgio de
dialogia e alteridade constitutivas da docéncia por meio do trabalho com
e pela linguagem, reconhecendo-se essa como processo e produto das
interagdes humanas, apropriados pelos fazeres e saberes de formagao
nos espagos discursivo e dialégico da professoralidade. Tais categorias
analiticas remontam a estudos referenciados nas obras do Circulo de

Bakhtin da linguagem e na pedagogia emancipatoria de Paulo Freire,
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didlogo conceitual e ideolégico que instauramos nas nossas producdes
e que tem instanciado uma posicdo ctitica e autorreflexiva frente aos
projetos de formacio inicial e continuada da formacdo docente, bem
como metodologias de ensino e didatica.

Tratar a proximidade desses autores ndo ¢é tarefa recente e
a percepcio de didlogo encontrada em ambos ird contribuir para
melhor compreensio do entrelacamento que emana das intersecoes
metodolégicas sobre a relagdo entre linguagem e educacio.

Assim, nossa reflex@o, neste capitulo, parte por apresentar e
relatar a base tedrica que sustenta a exploracdo conceitual em Freire e
Bakhtin, o que nio ¢ o inédito, visto que Geraldi (2005a, 2005b) ja, assim,
se anunciou, Moura (2012) em livro, bem como Souza (2008), como
também em dissertacdes de mestrado por nés orientadas, a exemplo de
Lima (2016) e Lins (2016).

Sobre a inspiragio freireana e bakhtiniana para a escrita cientifica

Nossas palavras retomam, em dialogia, vozes que foram produzidos
em tempos e espagos historicamente determinados e atualizam nog¢des
conceituais que se aplicam na interpretacio de fenémenos sociais. Assim,
a base conceitual do pensamento freireano e bakhtiniano provoca esse
nosso movimento de verticalidade e de aproximagcao epistemologica. Para
ilustrar, brevemente, essa aproximacio, iniciamos pelo plano de leitura
do livto Marxcismo e Filosofia da Lingnagem e da. Pedagogia do Oprimide, como
portais de entrada para a extracdo de conceitos atinentes as pesquisas.

No Marxismo, Bakhtin, sob o dominio de uma concep¢ao marxista
da linguagem, apresenta a nogao de dialogia dos fenémenos de interagao
verbal na sociedade, assentada em uma base ideolégica. Em Pedagogia do
Oprimido, Freire tematiza a teoria da a¢io dialogica, especificamente na
parte 03 (trés): A dialogicidade, esséncia da educagao como pritica da liberdade,
também, suportado em uma compreensao material das relagées humanas.
Contudo, compete-nos destacar que as acepgdes de dialogia sdo distintas

no circunscrito dos dois pensadores.'

! Estamos utilizando as edi¢des de1981 do Marxismo e Filosofia da Linguagem e da Pedagogia do Oprimido
a do ano de 2005, como referenciado.
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Nio ¢é nossa tarefa, neste capitulo, estabelecer e apresentar essas
distingdes, mas realcar a convergéncia em torno da concepgio de
linguagem e de sujeito assumidas e extraidas das leituras acumuladas por
nés para orientar as producdes de pesquisas dos estudantes.

Geraldi (2005a) é o primeiro autor brasileiro a perspectivar
entradas dialogais pela e na obra de Freire e Bakhtin. No evento realizado
na Universidade do Porto, na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacio, esse autor proferiu a conferéncia “A linguagem em Paulo
Freire”, posteriormente publicada em Educacio, Sociedade & Culturas,
n°® 23, 2005, apresentando esse tema sob trés perspectivas: do uso da
linguagem por Paulo Freire; a construcio discursiva do lugar enunciativo
de Paulo Freire e, por fim, a linguagem concebida como categoria de
compreensio das realidades, na obra de Paulo Freire.

Em 2008, Souza® apresenta comunica¢io na atividade denominada
Circulo de Cultura, integrante da programacao geral do evento — VI
Encontro Internacional do Férum Paulo Freire —, quando dos quarenta
anos da publica¢do do livro Pedagogia do Oprimido, com reflexbes sobre
as dimensdes de incompletude, inconclusio e inacabamento assentadas
nas categorias de linguagem e de sujeito dos dois autores. E, assim, Souza

(2008) expde, argumentando que:

Os dois autores sdo referenciados em estudos que englobam
reflexdes sobre os saberes docentes, sobre a producio ética,
estética e histéria do conhecimento, sobre as concepgbes de
linguagem e ensino, enfim, em diferentes aplicagGes tedricas e
metodoldgicas no campo das ciéncias dalinguagem e da educacao.
Sdo singulares na sua producio e forjados em épocas e contextos
culturais distintas. Os dois, nas suas trajetorias, carregam a
inventividade do espirito cientifico, imbricado ao fazer ético da
ciéncia, no suporte de que o homem modifica as suas condi¢oes
materiais de existéncia. Tanto Paulo Freite, como Mikhail
Bakhtin expéem a necessidade do pesquisador se apropriar do
referencial materialista da linguagem, da abordagem marxista
na interpretacdo dos fenémenos da linguagem e da educagio.
O primeiro centra-se no ambito da linguagem. O segundo ¢é

2 Disponivel em: <http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/4132/1/FPF_
PTPF_01_0789.pdf>. Encontro realizado entre 16 e 20 de setembro de 2008, na pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).
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nosso conhecido mais na area educacional. Entretanto, nio se
reduzem as suas contribuicoes nesses dois campos de saber: as
ciéncias da educacio e da linguagem. A cada tempo histérico,
novas insercoes desses tedricos sio descobertas, favorecendo a
construcdo de um pensamento dial6gico entre ciéncia, filosofia
e educacio (SOUZA, 2008, p. 7).

O fato ¢ que ao criar e usar a lingua, tanto em Bakhtin como em
Freire, nos posicionamos na condi¢do de intensificar a humanizagio,
colocando-nos em posicio de reconhecimentos e alteridades. O exercicio
do didlogo nos posiciona como ouvintes do outro, enunciadores e
anunciadores da palavra.

Ousamos afirmar que Freire nos autoriza a subscrever, como
pertinente ao seu pensamento, a citacio de Bakhtin (1981) transcrita a

seguir:

O didlogo, no sentido estrito do termo, nio se constitui, € claro,
sendo uma das formas, é verdade que das mais importantes, da
interagdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra “dialogo”
num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicacio
em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas como toda
comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN,
1981, p. 123)

O dialogo, enquanto perspectiva de conceber aproximacio de
multiplas realidades torna-se um instrumento de transformagio social
que possibilitard o reconhecimento do Outro em sua singularidade,
promove relacdo de cooperagdo e pertencimento. O reconhecimento
do Outro em alteridades partilha sentimentos, necessidades, interesses
etc., e oportunizara a concretizacdo do dialogo. Freire (2005) questiona
a concretizacdo de um didlogo sem a concretizagio da igualdade entre
os homens. E o autor explica que o reconhecimento da igualdade entre
os homens nio implica ndo reconhecer a variedade de caracteristicas
dos homens, ao contrario, reconhecer a igualdade sugere a busca pela
harmonia social entre os sujeitos, o que implica a educa¢do enquanto

pratica de libertagdo, portanto, de afirmacao das assimetrias.
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Assim sendo, o ato de conhecer pressupde uma agdo do sujeito
sobre o objeto em uma situagdao sociocomunicativa. O orientando traz
para a situagdo de orientago as suas condi¢oes de vida e de circunstincia
da pesquisa em curso. A tarefa de orientagao parte da extragao de sentidos
para a interpretacdo dos pressupostos da pesquisa. Esse conhecimento
ndo deve ser assumido como uma ruptura com o ja experienciado e
produzido pelo educando, mas como um intercurso da pesquisa que
o move a suas conclusoes. Os sujeitos em didlogo se transformam e
instauram relacGes discursivas, pontos de vistas para interpretar(em)
determinada(s) cultura(s). As relagoes de transformacdo na realidade
concreta nio se dao de forma direta, pois pressupéem a mediacdo por
sistemas simbolicos que criam novas formas de real. E, a linguagem,
como produto e processo dessas relacGes se interpSe entre o sujeito e
os objetos de conhecimento.

Mikhail Bakhtin (Mikhail Mikhailovich Bakhtin parte do século
XIX — 17 de novembro de 1895 até 07 de marco de 1975), filésofo
russo, foi um pensador e é considerado um dos maiores estudiosos da
linguagem. Suas obras influenciaram estudos nas mais diversas areas
do conhecimento, ante a perspectiva pés-estruturalista e em parte
fenomenologica, que expressa as suas reflexdes que passavam da critica
da religido ao marxismo e de diversos segmentos como psicologia,
antropologia, historia, filosofia, linguistica, ctitica literaria, entre outros.
Seus trabalhos, de autoria prépria, como teses depois publicadas em livros,
como os trabalhos em autoria coletiva, instauram outras posi¢cdes que
vio de encontro ao paradigma hegemonico do inicio do século XX de
se fazer ciéncia, especialmente os estudos desenvolvidos por ele e pelo
seu grupo que ficou conhecido como o Circulo de Bakhtin.

O que ficou conhecido como Circulo de Bakhtin (1918 a 1924),
na regido de Nevel, antiga Leningrado, Russia, foi a reunido de pessoas
de diferentes filiagdes e interesses intelectuais que pretendiam dialogar
com diferentes disciplinas que buscavam fundar as bases de elaboracio
de uma prima philosophiae, uma teoria de base marxista para investigar o

fenémeno social da lingua/linguagem, abordando filosoficamente as
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questdes sociais e culturais colocadas pela Revolugdo Russa, analisando
o modo como a linguagem registrava os conflitos entre grupos sociais.

O espaco tempo de vida de Paulo Reglus Neves Freire (19
de setembro de 1921 até 02 de maio de 1997) é o século XX. Foi,
sem duavidas, o maior educador brasileiro e criador de Pedagogia
Emancipatéria que reverbera em todo o mundo. Filiou-se ao grupo
de intelectuais que enfrentavam a concepcio utilitarista e funcionalista
da educagio, lancando as bases para desmitificar a visdo redentora da
educacio e imprimir a sua dimensao libertaria como consciéncia social do
sujeito. Pela sua condi¢do de exilado, Paulo Freire “assentou abrigo” em
diversos paises e dedicou-se a elaborar proposicoes relativas a educacio
como cultura que ultrapassa a dimensao do ato de ensino, tomando como
base a no¢io de/da palavra como tema problematizador.

Na otica freireana, a educagido é percebida de forma social
e histérica, portanto, imersa nas relacdes sociais e, diante desses
pensamentos, o sujeito se insere no processo educacional a partir de
sua posicao ctitica. De acordo Freire (2005), a inser¢do do homem na
sociedade determina a sua consciéncia com trelacdo a sua realidade e o
conduz a a¢bes legitimas. Este autor afirma que na educacio nio deve
existir uma relagdo de poder estabelecida entre sujeitos, desta forma,
quem ensina em algum momento aprende e quem aprende, em outros
momentos, ensina. Em verdade, o projeto educagio ocorre através de
um sistema comunicacional onde todos sio participes.

Para Geraldi (apud MOURA, 2012), no prefacio do livro, Freire e
Bakhtin assumem o homem como sujeito social, convocado as relagdes

historicas e culturais que compdem as praticas discursivas.

Freire e Bakhtin comungam um ponto de partida: o homem
¢ um ser de relagGes, portanto historico, com tempo e espago
definfveis mas jamais delimitados: as fronteiras sio limites a
serem ultrapassados pelas transformacoes que a a¢do humana
responsavel é capaz de realizar. Um sujeito assim concebido,
extremamente constrangido pelo seu tempo e espago (entenda-
se este como também social e histérico), mas nao limitado
as constricbes porque capaz de imaginagdao, ndo ¢ um sujeito
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individualmente potente: ele se constitui no seu espaco e a
consciéncia que constréi em sua histéria é aquela que resulta
de suas interacGes com a alteridade. A linguagem ¢ a atividade
constitutiva do homem e sua consciéncia. O dialogo, que nio
exclui a contraposicio, a negacio, a polémica, ¢ o caminho
deste trabalho sem fim que nos faz sermos o que somos sem
nos limitar a sermos sempre 0 MesMmo: SoOmos muitos com os
muitos outros que nos rodeiam (GERALDI, apud MOURA,
2012, p. 4).

Como seres da linguagem, por ela atravessados, nés tomamo-la
como trabalho produzido no seio das relacdes humanas enquanto objetos
do mundo que se constituem na ininterrupta cadeia da comunicacio
humana. A capacidade tridimensional da linguagem, de ser produto e
ser produzida nas relacGes humanas, impde a esse trabalho movimentos
de retomadas (pretéritos), de perspectivas (futuros) e de acontecimentos
singulares (presentes) que conferem concordancia a afirmagao de Freire
de que somos seres inacabados, inconclusos e incompletos.

Para Freire e Bakhtin, somente o homem ¢ um ser de praxis: ele
reflete e produz sobre o seu agir. E um sujeito que possui pensamento
e linguagem indissociaveis, elaborados em comunhio com os Outros.
Esse sujeito ¢ capaz de estabelecer relacbes num mundo de relac¢des, e
isso ja é uma expressio da capacidade humana de realizar, pois reflete
sobre sua propria atividade e dela se separa.

Assumimos Paulo Freite no intercurso da dialética (agio/reflexio/
acio) e Bakhtin na potencialidade do dialégico (enunciado concreto). E
comum encontrarmos a expressao dialdgico, tanto para estudos baseados
na perspectiva freireana como bakhtiniana. Reconhecemos distingdes
entre os dois horizontes de investigagdo, contudo, registramos que o
didlogo entre grupos permanentes de pesquisa tem sido possibilitador
para aproximar essas duas dimensoes, valorando a imersao consciente do
ser humano, sujeito social, no mundo carregado de signos, simbologias
que nos afetam no percurso da pesquisa cientifica. Transcrevemos duas
citacbes e deixamos o leitor com suas verberacoes acerca da dimensao

dial6gica de Freire e de Bakhtin:
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Para Freire (2002, p. 55)

O didlogo e a problematiza¢do nio adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizagio, educador
-educando e educando-educador vio ambos desenvolvendo
uma postura critica da qual resulta a percep¢do de que este
conjunto de saber se encontra em interagio. Saber que reflete o
mundo e os homens, no mundo e com ele, explicando o mundo,
mas sobretudo, tendo de justificar-se na sua transformacio.
(grifo nosso). A problematizagdo dialogica supera o velho
”magister dixit”, em que pretendem esconder-se os que se
julgam “proprietarios”, “administradores” ou “portadores” do
saber. Rejeitar, em qualquer nivel, a problematizacio dialégica
¢ insistir num injustificavel pessimismo em relagio aos homens
e 4 vida. B cair na pratica depositante de um falso saber que,
anestesiando o espirito critico, serve a “domestificacdo” dos
homens e instrumentaliza a invasio cultural.

A concepgio de linguagem em Freire e em Bakhtin é um elo da
corrente humanizadora da existéncia, da vida em sociedade que requer
dos sujeitos um portar-se como ouvintes um do outro, aquele que
responde ao outro e também se responde. Essa ¢ a fun¢io constitutiva
dos sujeitos que por meio da linguagem se concretiza e se reverbera.

Geraldi (2005) sintetiza que a no¢ao de dialogia ¢ um elo conceitual

nas problematiza¢oes referentes a linguagem em Freire e Bakhtin:

De modo extremamente resumido, podemos dizer que a
linguagem, tanto para Paulo Freire quanto para Vygotsky
e Bakhtin, tem uma fun¢io constitutiva dos sujeitos. Os
trés autores compartilham um ponto de partida: a dialogia
como espaco de construcio do humano. Nio ha didlogo
sem a construcdo de recursos expressivos, através dos quais
pensamentos sdo organizados e expostos, compreendidos e
modificados (GERALDI, 2005a, p. 8).

Ouvimos e interpretamos o mundo no oficio de orientacio
académica para nos desvencilharmos da consciéncia ingénua e nos

apropriarmos de referenciais criticos que nos reconhecem como
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autores de nossos projetos de dizer, no viés bakhtiniano; e da palavra,
no assento freireano. Assim, para Freire (2005b, p. 57) “A inven¢ao da
existéncia envolve, repita-se, necessariamente, a linguagem, a cultura,
a comunicag¢do em niveis mais profundos e complexos do que o que
ocortia e ocorre no dominio da vida”. Para Bakhtin (1981, p. 112) “Nao
¢ a atividade mental que organiza a expressao, mas, a0 contrario, é a
expressao que organiza a atividade mental, que a modela e determina
sua orienta¢ao.” Para ambos, é impossivel assumir-se como autor do
seu discurso a partir da consciéncia individual, pois é a consciéncia
social que mobiliza a reelaboragio de conceitos e desconstréi ideologias,
porque toda cultura tem significados que ela prépria desconhece, de
que ela prépria ndo tomou consciéncia.

Os enunciados dos estudantes de pés-graduacio, nos momentos
prévios de (re)definicGes de questido de pesquisa e fontes tedricas, sao
produzidos e emergem na e da discussio sobre os métodos e abordagem
metodoldgica, conceitos e categorias de pesquisa com o orientador.
Por mais que um tema de pesquisa pate¢a estar mais vinculado a um
dos interlocutores, a acdo dialdgica entre os sujeitos envolvidos e as
circunstancias do que é vivido academicamente entre os professores
e estudantes, especialmente, quando o que se focaliza é a tematica de
pesquisa aparéncia do dominio docente se fragiliza. A vivéncia dos
momentos de orientagdo atualiza a complexidade de se discutir os
encaminhamentos que ddo suporte a analise dos dados que se reiteram
em conclusSes do estudo, recupera memérias do trabalho de orientacio
pois, as possiveis “resisténcias dialégicas e pragmaticas do tema [...] ndo
¢ somente o dialogo das forgas sociais na estatica de suas coexisténcias,
mas ¢ também o didlogo dos tempos, das épocas, dos dias, daquilo que
morre, vive, nasce” (BAKHTIN, 2002, p. 161).

Compreender a pratica de pesquisa em sua dialogia implica em
corroborar a ideia de que sujeitos envolvidos nesse percurso buscam
responder ativamente ao que é perspectivado como problematizagiao
do estudo. Assim, a atitude responsiva e ativa, a escuta dos temas que

emergem dos dados sdo conceitos que expressam a posicdo ética que
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assumimos, enquanto pesquisadores e pesquisadoras que se propoem a
interpretar os dados da pesquisa sob a orientagdao de uma teoria de base

dial6gica, concretizada como interacio entre sujeitos.

Da feitura da escrita

Nio nos é cabivel assumir a posi¢do discursiva de orientador
de trabalhos cientificos sem o exercicio da escuta e da vivéncia com o
educando, e, em situagdes tipoldgicas de registro em plataformas com
o orientando, essa rotina é mais burocracia da academia do que didlogo
com o conhecer e narrar o mundo. Produzir conhecimentos é considerar
a troca de saberes e perspectivar novas entradas problematizadoras para
se interpretar a realidade.

A interpretacdo da realidade e a sua construcdo exige filiar-se
a um paradigma de conhecimento de natureza sociolégica, além de
considerar a dimensio signica de nos assumirmos como parte de um
mundo em constante ebuli¢do, quer por movimentos que retomam
valores e concepgbes matginalizantes, quer por movimentos educacionais
libertarios. Assim, assumimos que nos educamos por toda nossa vida,
que a educagao estd para além do capital e da sua logica destrutiva, esta para
além do mercado e do valor homogeneizante da condi¢io humana,
como assevera Istvan Mészaros na conferéncia de abertura do Férum
Mundial de Educacio, realizado em Porto Alegre, em julho de 2004,
posteriormente publicada em Mészaros (2005).

Neste livro-ensaio Mészaros expande a nog¢do de utopia e
assenta a corresponsabilidade entre os humanos patra a construcio de
uma sociedade justa e pontua essa dimensdo no dmago da necessidade
urgente de se projetar a educacido sob o ponto de vista da emancipag¢io
humana, sob o constante enfrentamento das contradi¢cdes do sistema,

das limita¢oes do capital e pondera que:

Nio surpreende, portanto, que mesmo as mais nobres utopias
educacionais, anteriormente formuladas do ponto de vista
do capital, tivessem de permanecer estritamente dentro dos
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limites da perpetuacio do dominio do capital como modo de
reprodugio sécio-metabélica (MESZAROS, 2005, p. 26).

Buscamos, pois, no nosso oficio de orienta¢io, influenciar na
compreensio sociologica do conhecimento, como Boaventura de Sousa

Santos (2004) ao situar o papel dos intelectuais

O conhecimento pluriversitario ¢ um conhecimento contextual
na medida em que o principio organizador da sua producio é
a aplicagdo que lhe pode ser dada. Como essa aplicagio ocorre
extramuros, a iniciativa da formulacdo dos problemas que se
pretende resolver e a determinacido dos critérios da relevancia
destes é o resultado de uma partilha entre pesquisadores e
utilizadores. B um conhecimento transdisciplinar que, pela sua
propria contextualizagio, obriga a um didlogo ou confronto com
outros tipos de conhecimento, o que o torna internamente mais
heterogéneo e mais adequado a ser produzido em sistemas abertos
menos perenes e de organizacdo menos rigida e hierarquica. [...]
A sociedade deixa de ser um objeto das interpelagdes da ciéncia
para ser ela propria sujeita de interpelagoes a ciéncia... A medida
que a ciéncia se insere mais na sociedade, esta insere-se mais
na ciéncia. A universidade foi criada segundo um modelo de
relagGes unilaterais com a sociedade e é esse modelo que subjaz
a sua institucionalidade atual. O conhecimento pluriversitario
substitui a unilateralidade pela interatividade, uma interatividade
enormemente potenciada pela revolugdo nas tecnologias de
informacdo e de comunicagao (SANTOS, 2004, p. 41-43).

Assumimos, ainda, as sessOes de orientacio como espaco de
reelaboracio de saberes, com expressio verbal assente no trabalho com
e na linguagem; nesse contexto as estratégias de avaliacio, correcio,
feedback e (des)conhecimentos do objeto permitem referenciar a
linguagem como um dos processos criativos mais propicios a retomadas
e a perspectivas, impactando a realidade que nos cerca. Nas palavras de

Geraldi (2005a) ¢é isso mesmo que Freire magistralmente nos inspira

Um dos processos mais notaveis da linguagem ¢é sua vocagio
constante a repeti¢do e a mudanca. Se nao houvesse repeticao,
a cada nova enunciacdo terfamos que construir os recursos
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expressivos mobilizaveis para sua realizagdo: isto impediria
qualquer possibilidade de partilha de sentidos. Se ndo houvesse
mudanca, toda enunciacio seria citacio constante dos mesmos
enunciados. [...] Deste modo de funcionamento Freire extrai
uma primeira licdo: nenhuma sociedade é uma estrutura em
cujo movimento temos que nos inserir, mas uma arquitetura
que demanda enunciacées singulares a cada momento histérico
em que o que se repete (grifo nosso) muda de sentidos e o
que se altera adquire sentidos no que se repete. Indeterminacio
com histéria, movimento com futuro. Explicitamente, em Paulo
Freire, na comunicagdo, que se faz por meio de palavras, ndo
pode set rompida a relagio pensamento /linguagem- contexto
ou realidade (GERALDI, 20054, p. 4).

Aceitamos que a educacio é um projeto que envolve a sobrevivéncia
da espécie humana. E um projeto de constancia revolucionaria e nio
lineat, pois o sujeito encontra trilhas e desvios que especificam o seu
préprio caminhar formativo. O exercicio de orientagdo, consciente da
autoria compartilhada, mais questiona do que propde, mais indicia do
que conclui.

E imperativa a existéncia de parcerias para potencializar as
aprendizagens da pesquisa e superar as dificuldades inerentes ao
processo de (re)criacio de conhecimentos. Nessa dialogia entre o que se
busca alcancar e o que de fato se apura como “residuos” conceituais e
garimpo da pesquisa, assenta-se o espago de construcio e de identidade
dos objetos de pesquisa. Esse conhecimento ¢ indissociavel da op¢io
metodoldgica que veste toda a realizagdo da escrita da pesquisa.

As metodologias das pesquisas de natureza discursiva tém tornado
obrigatoria a associagdo das discussodes epistemologica e metodologica.
Em particular, ressaltam a importancia de se considerar os saberes,
valores e crengas, as multiplas interacGes verbais que se expressam entre
o orientador, o orientando e o mundo social da pesquisa, enfim, entre os
sujeitos colaboradores e objetos perspectivados a se explorar. Sdo redes
que se tecem, que recuperam a validade de conhecimentos instituintes
e instituidos na vida cotidiana, no reconhecimento da indissociabilidade

das experiéncias que impactam no percurso da pesquisa e na opgao
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politica que circunda as ideologias em embates nos processos reais de
criacdo de conhecimentos.

No escopo tedrico de ordem bakhtiniana e freireana para
suportar pesquisas qualitativas, a base tedrica metodologica orienta-se
por considerar as expectativas dos sujeitos envolvidos em relagdo ao
fenémeno a ser investigado, considerando o plano ético da pesquisa, o
compromisso social do conhecimento a ser produzido, a op¢io estética
de criacdo do texto, bem como nio adotar uma visio dicotomizada da
realidade, o que nos remete a referenciar a concepg¢ao de praxis assumida
por Geraldi (2002), como ja informado, um dos primeiros pesquisadores

de estudos discursivos a propor o didlogo entre Freire e Bakhtin:

Mas, sobretudo, aprendeu-se que ndo hd ponte entre a teoria
e a pratica. A praxis exige constru¢do, permanente, sem
cristalizagbes de caminhos. Na praxis, alteram-se sujeitos
envolvidos e percepgdes sobre o préprio objeto. Em se
tratando de objeto que se move, se constitui, a propria natureza
do objeto destréi pontes enquanto caminhos se fixam. Entdo, é
preciso eleger o moviments como ponto de partida e como ponto

de chegada, que ¢ partida. (GERALDI, 2002, p. 28, grifos do

autor).

Estas reflexdes remetem ao fato de que cada pessoa enxerga o mundo
com base no conhecimento que construiu. O que significa que percebemos
o que conhecemos. Portanto, um trabalho educativo emancipatério precisa
considerar o interesse da pessoa que aprende, isto €, os conhecimentos que
ja produziu em suas experiéncias socioculturais. Nesta interagdo, o respeito a
autonomia de quem aprende é fundamental a construcio do conhecimento.
O ato de aprender pressupde que aquele que aprende se situe em diversos

“entre”, isto €, espacos, lugares de produgio.

Conclusdes

Entrelacando vozes, percorremos um caminho de aproximagao

dos interesses subjetivos dos orientandos com 0s n0ssos propositos no
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grupo de Pesquisa Linguagem e Educacio (GPLEd/CNPq/UESB).
Nos debrucamos em tematizar objetos que se perspectivam dialogais
para possibilitar a prépria formacio do sujeito pela pesquisa e na
pesquisa e em apresentar referenciais interdisciplinares e produ¢ao do
conhecimento cientifico. Uma temitica de pesquisa, em sua fase inicial,
apresenta-se para acolher as contribui¢cdes de estudos ja concluidos e se
desdobra em produgio nova, pois nio deixa de se comprometer em fixar
um resultado(s), porque segue rastros e deixard outros e nOVos rastros.
Objetiva-se tornar visivel o que antes se problematizou. Destacamos,
pois, os estudos de Lins (2016), Lima (2016), que se apropriando de
base conceitual bakhtiniana, como um dos aportes da pesquisa, reuniram
reflexGes para os estudos do curriculo a pautaram-se no dialogismo para
investigar praticas pedagogicas e formagio docente.

Toda relagdo de producido de conhecimento é de natureza
criadora. Nesse quadro de propostas freireana e bakhtiniana, para se
incursionar sobre metodologias de pesquisa, nao se pode deixar de notar
que a concepeio de pesquisa como ato politico é assumida como acio
emancipatéria pelo direito de dizer e enunciar-se, ante os limites impostos
pelas condi¢Ges materiais de se pesquisar, nas interagdes possiveis e
perseguidas pelos sujeitos, orientador e orientando, para, em dialogo,
seguir para a apresentacio, no final da jornada académica, a defesa publica
do trabalho. Nessa caminhada de torna-se pesquisador, nos encontramos
em um universo de simbolos e diferentes vozes de pesquisas, que nos
exigem uma tomada de posi¢ao, certo distanciamento analitico, para fazer
emergir a voz do objeto e/ou dos sujeitos nessa profusiao de vozes e,
sobremaneira, a expressio do discurso do intetlocutor/estudante. No
entanto, nessa empreitada de pesquisa hd sempre uma permeabilidade
das convicg¢oes do pesquisador, de suas expetiéncias/vivéncias, de suas
leituras no ato de selecionar/constituir e analisar determinado objeto
de estudo. A pesquisa ¢ um conjunto de decisbes de natureza éticas,
politicas, para além de elaborag¢ao conceitual e, como tomada de posi¢ao
frente a um contexto, o didlogo das posi¢coes de pesquisador orientador e

pesquisador orientando é permeado pelos elos institucionais que tipificam
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as relacdes académicas e implicam cumprimento de tarefas em relacdo ao
foco de estudo. A nossa constitui¢io enquanto pesquisadoras constitui-
se no processo de troca e tomada de posi¢adocom o outro. Isso, a nosso
ver, € dialogico e possibilita imprimir sentidos a partir dos confrontos de
pontos de vista do orientador, do orientando, bem como do conjunto de
leituras e dados, o que estabelece juizos de valor acerca do préprio ato de
realizar a pesquisa. Os participes da pesquisa entrelagam-se com discursos
de fontes tedricas — pesquisadores ndo sao sujeitos passivos e, por essa
razdo, o confronto de vozes ¢ uma presenca nesse percurso formativo.
E, portanto, com a compreensio de que a producgio de
conhecimento na academia é uma relacdo de alteridade, de que a
linguagem ¢ uma pratica discursiva que assenta um modo de pensar
a realidade, a partir de um enquadre pré-definido de compreensao de
mundo, de ciéncia e de sujeito que assumimos COMO COMPrOMissos
de uma pratica investigativa como percurso enunciativo a implicacdo
do pesquisador/a com os objetos de estudo, a presenca da natureza

interessada de alterar realidades e socializar do conhecimento.
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Capitulo 6

Pesquisa em curriculo e ensino de histoéria:
perspectivas tedrico-metodologicas

Maria Cristina Dantas Pina

Este texto versa sobre reflexdes tedrico metodolégicas que tém
orientado as a¢des de pesquisa e orientagdo desenvolvidas junto ao
Mestrado de Educacio da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
Tais a¢Oes se concretizam também junto ao Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Ensino de Historia (LAPEH) e ao Programa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID). Nestes espacos temos focado nas relagGes entre
curriculo e a aprendizagem da histéria, ou seja, como a historia tem
sido ensinada/aprendida no espago escolar, tomando como eixo trés
dimensoes da materialidade do curriculo: o livro didatico, as prescricdes
oficiais e a pratica docente.

O curriculo aqui ¢ entendido como artefato construido
socialmente, marcado pelas demandas e disputas em torno do que
ensinar/aprender. As discussoes da Teoria Critica do Curticulo orientam
minhas investigacoes ao explicitarem as implicagdes historicas e politicas

do curriculo e ao ampliar o olhar para além da escola.
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Goodson (2008), um dos representantes da perspectiva critica,
nos propde ler o curriculo enquanto uma “tradigao inventada”, ou seja,
pensar as propostas curriculares no contexto de disputas, mudancas,
permanéncias e descontinuidades, que envolvem sua selecio e divulgacao.
Portanto, investigar o curriculo é também compreender seu processo de
elaboragao que institui tradig¢oes, legitima conteudos que permanecem,
mesmo que permeado por novas configuragdes e reconstrucoes.

Por outro lado, o curriculo também pressupde formas de ensinar e
aprender. No campo do ensino de Histéria essa discussao tem sido feita,
com propriedade, por grupos de pesquisa que se organizam em torno
da chamada Educacdo Histérica. A preocupagio em entender como
se aprende Histéria, como o conhecimento histérico é apropriado na
escola e em outros espagos tem produzido pesquisas importantes para
analise dessa questao.

Esta perspectiva traz para o centro do debate as relagdes entre a
ciéncia da Histéria e a sua fungio didatica, buscando na epistemologia da
Historia elementos para problematizar seu aprendizado. O foco central é
a construcao do raciocinio histérico, a possibilidade de criangas e jovens
aprenderem a pensar historicamente, ou seja, aprenderem a se orientar
no tempo. As pesquisam problematizam a necessidade de o ensino de
historia tornar-se significativo patra os alunos, responderem a questdes

praticas das suas vidas.

[..] a pesquisa em Educacio Histérica pressupde uma reflexdo
sobre a natureza do conhecimento histérico, tendo como
objetivo apurar quais os sentidos que os individuos atribuem
a Histéria. Trata-se de uma 4area de investigacdo cujo foco esta
centrado, principalmente, nas questées relacionadas a cognicio
e metacognicio histérica, tendo como fundamento principal
a propria epistemologia da Histéria (CAINELLI; SCHMIDT,
2011, p. 11).

Como referéncia principal destes estudos temos a teoria da
histéria de Risen, que discute como as caréncias de orientagao temporal

dos individuos, a0 se depararem com suas experiéncias cotidianas,
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impulsionam o aprendizado histérico. Ele defende que o processo de
aprendizado histérico s6 se realiza quando agdes importantes do presente
se constituem fonte mobilizadora para suprir essas caréncias, ou seja,
“essas caréncias de orienta¢do sio transformadas entdo em perspectivas
(questionadoras) com respeito ao passado, que apreendem o potencial
experiencial da meméria histérica” (RUSEN, 2011, p. 44).

Outro conceito importante trazido por Riisen é o de consciéncia
histérica, que implica na necessidade que o ser humano tem de orientar-
se no tempo. Esse conceito tem sido central nas discussGes sobre
aprendizagem historica, as quais objetivam compreender melhor as ideias
de criancas e jovens acerca da finalidade da Histéria na vida quotidiana.

Olhar a aprendizagem da Histéria e seu curriculo pressupde
otientar-se numa concepcio de Historia, de curriculo e de aprendizagem.
A Historia é problematizada aqui enquanto um conhecimento
sistematizado sobre as a¢des de homens e mulheres ao longo dos
tempos, provido de sentidos para o presente. Ou seja, o conhecimento
histérico é marcado pelas demandas do tempo presente, que se reporta
a0 passado na intencio de buscar respostas/ajuda para soluciona-los e
assim se munir de orienta¢des para perspectivar o futuro. Nas palavras
de Durval Muniz Albuquerque Junior (2012, p. 31):

[...] uma das tarefas contemporaneas da histéria é ensinar
e permitir a construcdo de maneiras de olhar o mundo, de
perceber o social, de entender a temporalidade da vida humana.
A histéria nos ensina a desnaturalizar, a ter um olhar perspectivo
e a atentar para as diferencas, relativizando nossos valores e
pontos de vista.

Além disso, acreditamos que o conhecimento histérico nos ajuda a
compreender e enfrentar os conflitos de diversas ordens que acompanha
a humanidade, que tém orientado a organizacdo das sociedades em
diversos tempos e espagos, produzindo desigualdades e hierarquias de
poder. Concordando mais uma vez com Albuquerque Junior (2012,

p. 33) “O ensino e a escrita da historia implicam sempre a tomada de
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posicio politica e a defesa de valores, mesmo quando nio se esta atento
para esses aspectos’.

Dessa forma, com este referencial tedrico temos embasado nossa
labuta académica. Neste texto apresentamos alguns desses conceitos
em exemplos praticos de pesquisas desenvolvidas sob nossa supervisio,
com o objetivo de visualizarmos as principais referéncias e caminhos

metodolégicos escolhidos.

Curriculo e Ensino de Histdria — alguns caminhos

A producio sobre o curriculo, no Brasil, intensificou a partir
dos anos 1990; no entanto os estudos curriculares estdo presentes nos
intelectuais brasileiros desde os anos 1920-1930 com o movimento
escolanovista. No contexto atual verificamos uma predominancia das
teorias pods criticas do curriculo nas analises sobre a escola e outras
formas de educacio (MOREIRA, 2001), o que ndo elimina a presenca
da tradigo critica na problematizagio das implicagdes sdcio economicas
e politicas na configuragdo curricular.

Falamos de curticulo com base nesta tradicdo critica, sustentada

na ideia de Goodson que pensa o curriculo enquanto construcio.

Acima de tudo, precisamos abandonar o enfoque unico posto
sobre curriculo como prescrigdo. Isto significa que devemos
adotar plenamente o conceito de curriculo como construgio
social, primeiramente em nivel de prescri¢ao, mas depois também
em nivel de processo e pratica (GOODSON, 2001, p. 67).

Esta perspectiva nos leva a entender o curriculo de histéria
como um processo socialmente construido em varias esferas: o Estado,
a Academia, a Escola, o Mercado entre outras. A disciplina escolar é
resultado de uma combinagido complexa entre a ciéncia de referéncia,
disputada/delimitada nas Universidades, o contexto especifico da
escola e os sujeitos que a compdem, a prescricio curricular oficial e os

materiais didaticos utilizados, particularmente o livro didatico. Entender
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essa construcdo, marcada por uma histéria contraditéria, plural e
multiperspectivada nos ajuda a compreender os significados que a histéria
escolar assumiu e assume ao longo do tempo.

Goodson contribui para desmontar a disciplina escolar como um
fato dado, tradicionalmente estabelecido, como se este conhecimento
fosse o unico e mais importante a ser estudado. Ao adentrar nas disputas
académicas, que envolvem relacSes de poder, percebemos o quanto essas
tradi¢oes e escolhas sao desdobramentos dessas disputas, portanto nao
as Unicas possiveis.

No contexto atual, marcado pela disputa em torno de uma Base
Nacional Comum Curriculat, certamente que essa concep¢iao nos faz
entender mais de perto o que esta no centro da batalha. Por que disputar
o conteudo escolar? O que significa delimitar como conhecimento
legitimo a ser estudado?

Em relacdo ao conhecimento histérico nos perguntamos o que
acompanha a disputa pela meméria histérica que se quer preservar? O
que se quer esquecet ou silenciatr? Os estudos no campo do curriculo
tém muito a nos dizet, ja que eles devem responder a pergunta colocada
por Young (2014, p. 192) “o que todos os alunos deveriam saber ao
deixar a escola”?

Como exemplo dessa dimensdo a pesquisa desenvolvida na
dissertacdo de mestrado por Eleuza Diana Tavares (2015), demonstrou
o quanto o curticulo prescrito de histéria adentra a sala de aula, em
constante embates com as experiéncias dos professores que fazem
escolhas, recortes, mas sem uma relacio explicita e sistematizada do que
se quer ensinar/aprender.

Ao adentrar nas prescri¢cdes curriculates de historia para o ensino
médio da Bahia percebemos diversos instrumentos que, se por um lado
indicam a necessidade de organizacdo do trabalho pedagdgico, por
outro revelam o desgastante trabalho burocratico a que ¢ submetido
o professor no seu dia a dia. Organizar a aula de histéria tendo como
parametro habilidades e competéncias previamente formuladas leva o

professor, muitas vezes, a automatizar essa tarefa, deixando de pensar
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efetivamente no curriculo que se deseja. A discussio sobre a disciplina
de histéria e todas as concepgbes que perpassam seus conteudos pode
ser secundarizada, pela quantidade de formularios a serem preenchidos
(PINA; TAVARES, 2015).
Outra questao que fica explicita é a contradicdo entre disciplina
e area de conhecimento ainda ndo resolvida pela legislacio do Ensino
M¢édio. A proposta é que esse nivel de ensino se organize por areas de
conhecimento, construindo planejamentos conjuntos. Mas entre os
formularios exigidos sao mantidos os planos de curso das disciplinas. Esta,
certamente, é uma questao mal resolvida no curriculo do ensino médio.
E possivel perceber o conjunto de instrumentos utilizados pelo
Estado para tornar concreta sua prescri¢ao curricular. Entendemos que
as mediagdes existem, os professores em suas praticas reconfiguram,
modificam e escolhem outros caminhos. No entanto, a forca burocratica,
as normas e formularios que precisam ser entregues e obedecidos fazem
com que o prescrito ganhe vida e concretude no chio da escola.
Pensamos que a forma como a disciplina escolar esta organizada
no curriculo implica relagdes de poder entre o Estado e os profissionais
da educagio, responsaveis que atuam nos processos de escolatizagao.
Sendo construida social e politicamente, onde os atores envolvidos
“empregam uma gama de recursos ideologicos e matetiais para levarem
a cabo as suas missoes individuais e coletivas” (GOODSON 1997, p.
27, apud SANTOS, 2009, p. 45).

Portanto para a compreensido da organizacdo da disciplina
histéria do ensino médio é necessario relacionar quais recursos foram
mobilizados na construcio dos documentos reguladores e quais (re)
elaborag¢bes sio produzidas pelo professor na efetivacio de sua pratica
docente. Este foi o objetivo de Tavares (2015) ao entrevistar professores
de histéria do ensino médio de Vitéria da Conquista sobre sus pratica
docente, evidenciando a complexidade da prescricio e sua influéncia
na pratica. A pesquisa nos mostra como os professores de historia,
no cotidiano de sala de aula, lidam com os conteudos prescritos, seja

selecionando o que mais interessa a si e aos alunos ou aquilo de que tém
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maior conhecimento, seja optando pelos contetidos os mais faceis e com

mais material disponivel, entre outros elementos.

A pratica docente ¢ reveladora do processo de apropriacio

e refeitura curricular, do quanto o contexto da escola, o contexto

socioecondmico e politico e a experiéncia da docéncia se tornam

clementos essenciais na construcao da autonomia docente. Nesse sentido

essa pratica deve ser investigada na perspectiva socio historica que, como

bem aponta Tavares, constréi caminhos que

[...] possibilite analisar o processo histérico no seu fazer,
no cotidiano contraditério das praticas de homens e
mulheres em suas experiéncias no tempo/espaco. Pensar o
conhecimento histérico e suas legitimagdes como praticas
decorrentes de tensdes e embates, como resultados de
mudangas ¢ afirma¢des de grupos sociais que instituem

saberes [...] (TAVARES, 2015, p. 29).

Na fala dos professores essas contradicGes e movimento das

experiéncias foram revelados. Os dados nos mostraram o embate

constante entre prescri¢io e pratica.

Os professores organizam o ensino de Histéria a partir
dos contetdos distribuidos em cronologia linear, buscando
estabelecer relagdes entre o presente e o passado, tendo como
horizonte de expectativa a formag¢ao humanista do aluno capaz
de promover a cidadania, entendida como o compromisso ético
com a sociedade dos individuos. Esse ¢ o ethos que sustenta a
finalidade da disciplina Historia no Ensino Médio. Finalidade
mediada pela motivacio para ser professor e as aprendizagens
formativas ao longo da vida [..]. Fazem-se professores
apoiados na formacio tedrica e no caso de alguns deles politica
do curso de graduacio, reelaboram respostas trazidas de suas
aprendizagens para lidar com as contradicoes que identificam
no espaco escolar mediada pelas relagdes que estabelecem com
os alunos, colegas, coordenadores e direcao. Do descompasso
inicial que constatam possuir com relacdo a didatica para a
sala de aula, escolhem condutas a serem adotadas buscando
viabilizar o processo de ensino-aprendizagem em Histéria

(TAVARES, 2015, p. 133).
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Nesta pesquisa o conceito de experiéncia ajudou a compreender
o processo de refeitura do curriculo de histéria pelos professores,
quando se sentem a vontade para selecionar contetdos, relacionar com

o contexto do aluno.

A contribui¢do mais evidente promovida pela experiéncia na
medida em que os anos de docéncia se estendem diz respeito
20 movimento de aproximag¢io com o mundo dos alunos que
levanta questionamentos sobre o lugar do curriculo prescrito
na pratica docente, aproximacdo que se formou mediante
a resposta “mental e emocional” dada pelos professores as
demandas para efetivagio do ensino-aprendizagem em Histéria

[..] (TAVARES, 2015, p. 134).

Mas esse caminho nio é facil, envolve dilemas e contradicGes
caros aos professores intensamente envolvidos com o peso institucional,
a tradicdo curricular e as demandas de avaliagdo. Neste caso especifico
refira-se o peso do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que
impde conteudos e formas de trabalhar nem sempre escolhidos pelo
docente.

Analisar esses processos contraditérios e complexos exige um
caminho tedrico metodolégico que dé conta das relagdes entre escola
e sociedade, que paute as relagdes de poder e o fazer-se cotidiano da
escola e da disciplina escolar.

Neste ponto, outro caminho é necessario e complementar, a
investigacdo do ponto de vista do aluno, de quem aprende. Entender
a aprendizagem da histéria enriquece e amplia nosso olhar sobre o

curticulo.

Pautando a aprendizagem historica

Associada a esta perspectiva curricular aproximam-nos do campo
de estudo chamado Educagido Histérica para compreender outro
processo fundamental que atravessa o curticulo — a aprendizagem
histérica. Como aprendemos histéria? Como as criangas e jovens se

apropriam do conhecimento histérico?
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Essas questdes tém sido investigadas em varias partes do mundo,
na tentativa de conhecer como a escola tem trabalhado o processo de
otientacdo temporal dos alunos, como o conhecimento histérico tem
dialogado com a vida pratica tornando-se significativo para o publico
escolar. Ou seja, a preocupago ¢ entender como a escola desenvolve
o pensamento histérico dos seus alunos, possibilitando o direito de se
orientar temporalmente na sua vida pratica.

Essas investigacoes se aproximaram da teoria da historia
para entender como as pessoas aprendem a pensar historicamente,
desenvolvendo pesquisas empiricas que nos dao elementos centrais da

aprendizagem da Histéria.

A pesquisa em Educagido Histérica trouxe, para este campo
de ensino, discussoes e conceitos ainda pouco trabalhados em
nossa area até aquele momento — conceitos como evidéncia
histérica, cognicio situada, empatia historica. Aliada a questao
da pesquisa empirica, o entendimento do significado desses
conceitos foi o primeiro grande desafio dos pesquisadores
que se aventuraram pela investigagdo dessa area (CAINELLI,
2009, p. 119).

Esse dialogo com o campo tedrico e metodoldgico da Historia,
enquanto ciéncia, intenciona repensar as formas tradicionalmente
consolidadas de ensinar e aprender, tdo presentes nas escolas, sustentadas
em ideias espessas da psicologia da aprendizagem, de uma compreensao
da Historia enquanto conhecimento do passado e pronto para ser
memorizado. O método da pesquisa historica é levado para sala de aula,

como estratégia de contato com as questOes historicas a serem aprendidas.

Assim, tendo como base o pressuposto de que, para se
ensinar Historia, ¢ preciso direcionar o olhar e as questoes
didrias a0 que podemos denominar de questoes historicas, ou,
como afirma Rissen (2007), “cultura histérica”, no sentido
da experiéncia no tempo, tentamos estabelecer um didlogo
temporal além da aparéncia, a partir do contato com fontes
diversas (evidéncias cotidianas, objetos antigos, casas antigas,
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entrevistas etc.) e, continuamente mediados pela intervencio
dos pesquisadores, levamos o aluno a conseguir/aprender a
dialogar historicamente. Dessa forma, famos conseguindo nos
contrapor a ideia, ja cristalizada nas séries iniciais, de que se
aprende Historia naturalmente (CAINELLI, 2009, p. 124).

Esse percurso tem contribuido para que o processo de
aprendizagem da histéria e do préprio curriculo seja repensado, no
sentido de provocar uma reflexdo mais complexa do tempo e das

diferencas entre passado e presente.

Arriscamos afirmar que o didlogo com o tempo (entender
historicamente que homens de diferentes épocas pensam
diferentemente dos homens do presente, deslocando-se de um
presentismo continuo, da ideia de que tudo sempre foi como
hoje), é¢ um dos principios do desenvolvimento do pensamento
histérico. Aqui estdo colocadas trés questes basicas de todo
o processo de aprendizagem: continuidade, progressividade e
sistematicidade (CAINELLI, 2009, p. 123).

Isso exige uma metodologia que traz para o centro do processo
pedagbgico e investigativo os sujeitos centrais da aprendizagem: os
alunos. A preocupag¢io com as ideias historicas que esses sujeitos trazem

€ constroem na escola.

[..] O desafio esta na interpretacido dos dados, na categotizacdo
conceitual, na identificacdo das relacbes que se estabelecem
entre ambos. Esse modelo de investigagio qualitativa exp0s,
para o ensino de Histéria, o pensar dos sujeitos sobre questGes
como: o sentido da Histéria, o sentido do passado, as verdades
histéricas, a provisoriedade do conhecimento. Tais conceitos
sdo categorias centrais para a Educacdo Historica. Corremos
o risco de afirmar que essas questdes interferem na forma
como alunos aprendem, nos conteidos do livro didatico e
nos saberes dos professores. Outro desafio do pesquisar esta
relacionado a valoracio das ideias dos sujeitos. Sejam estes
criancas, adolescentes ou adultos, como fonte para investigacio
em ensino de Histéria (CAINELLI, 2009, p. 119-120),
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Foi esta a perspectiva adotada na pesquisa desenvolvida por
Marciglei Moraes (20106), que investiga o problema do silenciamento e
auséncia de contetdos significativos sobre a histéria local em alunos do 9°
ano do ensino fundamental. As escolhas curriculares rebatem diretamente
na aprendizagem histérica, contribuindo ou néo para torna-la significativa
para os alunos, ajuda-los a construirem uma consciéncia histérica.

A pesquisa de Morais teve como objetivo “compreender a relacao
entre o aprendizado da histéria local e a formagao da consciéncia historica
de alunos da Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista” (p. 20),
focando no que os alunos aprenderam sobre o recorte local e como
compreendem a histéria da cidade.

Para tanto escolheu um caminho metodolégico que prioriza as
ideias histéricas dos alunos e professores, captadas em intervengdes
didaticas construidas com referéncia na epistemologia da histéria. Ou
seja, entendendo Historia enquanto ciéncia que nos ajuda a compreender
os processos de mudangas ao longo do tempo, a investigagio procura
analisar como este conhecimento tem sido apropriado e utilizado
pelos sujeitos em situagio escolar. Com isso conseguimos investigar o

aprendizado historico que, nesta perspectiva é

[..] uma forma de manifestacio da consciéncia histérica,
mas ¢ também um aspecto inerente desta consciéncia. Este
aprendizado é compreendido enquanto um processo cognitivo
de construgao de sentido de uma experiéncia temporal, a
partir da narrativa histérica [...]. A narrativa historica pode ser
entendida enquanto aprendizado quando se adquire através
da histéria competéncias de orientacdo cultural para vida
cotidiana. A didatica da histdria se apresenta enquanto ciéncia
do aprendizado historico MORAES, 2016, p. 51).

Por meio das narrativas construidas pelos alunos foi possivel
sistematizar algumas ideias sobre a histéria e seu ensino. No tocante as
ideias histoéricas dos alunos a pesquisa constatou um discurso centrado
no passado com uma relagio de causa e efeito entre presente, passado e
futuro. A ideia de um futuro perspectivado esta ausente, o que significa

poucas referéncias da historia para a vida pratica.
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Ha narrativas que consideram que a historia serve para aprender
sobre o passado, preparando pata o futuro. A forma com as trés
dimensGes temporais sio apresentadas seguem um discurso
muito utilizado pelos professores de histéria quanto discutem
o sentido do estudo da histéria, principalmente no inicio do
ano letivo. Nele, a importancia do estudo do passado estd na
necessidade de conhecé-lo para compreender o presente e
poder transformar o futuro (MORAES, 2016, p. 75).

Em relacdo aos contetdos as respostam indicam certo automatismo,
os temas listados sdo aqueles trabalhados mais recentemente por eles,
temas recorrentes no curriculo escolar. Esta ausente qualquer vestigio
da histéria local e pouca possibilidade de vinculo ou construcio de

sentidos por eles.

Dentre os temas, assuntos, conteudos, periodos histéricos que
chamam mais a aten¢do no estudo da historia, prevalecem as
tematicas relacionadas com a Historia do Brasil como a “Primeira
Republica”, “Descoberta do Brasil”, o “Brasil-Colénia”, e a
histéria global como a “Primeira Guerra Mundial”, “Segunda
Guerra”, “Revolucdo Industrial”, apresentando principalmente
aqueles contemplados no primeiro trimestre de aula, sem uma
justificativa problematizada (MORAES, 2016, p. 706).

Esse tipo de pesquisa empirica nos aproxima do cotidiano escolar
em sua complexidade. Mesmo considerando a Escola e seu curriculo
marcado intrinsecamente pelo contexto em que estdo inseridos, seu
cotidiano nos revela questoes especificas e em movimento que ajuda a
entender as tramas do ensinar/aprender. Nesta perspectiva concordamos
com a abordagem sobre a Escola sistematizada por Rockwell e Ezpeleta

(2007) quando define a Escola como

[..] uma trama em permanente construcdo que articula histérias
locais — pessoais e coletivas —, diante das quais a vontade
estatal abstrata pode ser assumida ou ignorada, mascarada ou
recriada, em particular abrindo espacos variaveis a uma maior
ou menor possibilidade hegemonica. Uma trama, finalmente,



Capitulo 6 — Pesquisa em curriculo e ensino de histdria: perspectivas tedrico-metodoldgicas 125

que ¢ preciso conhecer, porque constitui, simultaneamente, o
ponto de partida e conteudo real de novas alternativas tanto
pedagogicas quanto politicas (ROCKWELL; EZPELETA,
2007, p. 133).

Esse movimento tedrico metodolégico de investigar a aprendizagem
histérica nos permite relacionar o geral e o particular na compreensio
do quanto o conhecimento histérico ou a cultura historica produzida
e/ou circulada na escola é apropriada por alunos e professores. Essa

compreensio permite repensar o curticulo.

Consideragdes

A exposicio feita acima demonstra quanto o campo de investigacao
sobre curriculo e aprendizagem histérica aproximaram os pesquisadores
dos interesses e preocupagdes dos professores que estio atuando nas
escolas, bem como, estimulou a busca por um ensino de Histéria que
tenha mais sentido e significado para os alunos.

As investigacoes que temos orientado no Mestrado de Educacio da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia tém indicado um caminho
fértil de pensar a Escola, particularmente o ensino e aprendizagem
da historia, num movimento dialético de problematizar os contextos
socioeconomicos e culturais, sem desconsiderar os processos especificos
que acontecem em sala de aula.

Nesta perspectiva a Teoria Critica do Curriculo, a Educacio
Historica e a pesquisa socio historica tém constituido referéncias centrais.
A anidlise leva em consideracdo a teoria da histéria e problematiza a
experiéncia de jovens e professores ao longo do tempo, e simultaneamente
discute a escola em seu processo de formacio, de contradicdes e embates
na construgao de solugoes e produgdo de conhecimento.

Nosso principal objetivo é trazer para o centro do debate as
ideias historicas daqueles que fazem a historia acontecer, que lidam
cotidianamente com o conhecimento historico escolar, mas entendendo
essas pessoas enquanto seres historicos, logo marcadas pelas questoes

mais gerais colocadas pelo seu tempo, pela sociedade em que vivem.
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Capitulo 7

Pesquisas com os cotidianos em redes de conhecimentos

Carlos Ednardo Ferrago
Nilda Guimardes Alves

1 A dimensio politica dos cotidianos e a constituicio do campo
problematico

Passados 15 anos da publicacio do livro Pesquisa no/ do cotidiano das
escolas: sobre redes de saberes,! muitas discussoes e produgoes foram feitas
por diferentes grupos de pesquisa no Brasil, no sentido de contribuir para
consolidar e, a0 mesmo tempo, ampliar uma proposta de investigacio
na area educacional que tem como pressuposto fundamental a dimensio
politico-epistemolégico-inventiva do cotidiano.

Ou seja, diferentemente de se assumir, por exemplo, o cotidiano
escolar apenas como “local” de aplica¢io e/ou de realizacio das politicas
educacionais prescritivas, as defensoras? das pesquisas nos/dos/com os

cotidianos’ entendem os cotidianos escolares como espacos tempos® nos

' O foi organizado por Inés Barbosa de Oliveira e Nilda Alves e foi publicado pela DP&A Editora
em 2001, tendo uma segunda edi¢io em 2008 com o titulo Pesquisa nos/ dos/ com os cotidianos: sobre
redes de saberes, publicada pela DP et Alii.

2 Opgio de escrita usada, em alguns momentos deste texto, com a intencio de provocat um
deslocamento na linguagem que, tradicionalmente, afirma o masculino como hegemoénico em
uma area cuja maioria é, preponderantemente, do sexo feminino.

3 Com o passar do tempo, fomos entendendo a necessidade de usar sempre o plural “cotidianos”
e, ainda, a ideia de que nossas pesquisas sdo realizadas “com” as escolas, seus sujeitos e seus
artefatos culturais.

* A escrita de palavras unidas foi proposta por Alves (2001) com a intengdo de colocar sob suspeita
as dicotomias presentes no discurso hegemonico da ciéncia moderna e, com isso, abrir para a
multiplicidade de sentidos que se colocam com “entre” as referidas dicotomias.
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quais também sio produzidas politicas educacionais sendo, nesse caso,
impossivel de se manter a dicotomia “pratica x politica”. Alves (2010, p.

49) nos ajuda nessa defesa ao afirmar que:

Para comegar precisamos dizer que nio existe, nas pesquisas com
os cotidianos, entre os inumeros grupos que as desenvolvem, a
compreensio de que existem praticas e politicas [...], uma vez
que entendemos que as politicas sdo praticas, ou seja, sao agoes
de determinados grupos politicos sobre determinadas questdes
com a finalidade explicitada de mudar algo existente em um
campo de expressio humana. Ou seja, vemos as politicas,
necessariamente, como praticas coletivas dentro de um campo
qualquer no qual hé, sempre, lutas de posi¢oes diferentes e,
mesmo, contrarias. Desta maneira, ndo vemos como ‘politicas’
somente as agdes que sio mais visiveis. Os grupos nao
hegemonicos, em suas a¢oes, produzem politicas que, muitas
vezes, N0 sao visiveis aos que analisam ‘as politicas’ porque
estes foram formados para enxergar, exclusivamente, o que ¢é
hegemoénico com o que aprenderam, com o modo de pensar
hegemonico.

Dessa forma, entender as praticas cotidianas também como
politicas de educa¢do implica, a nosso ver, ndo s6 questionar as
dicotomias herdadas pela area da educagao do discurso hegemonico da
ciéncia moderna, tais como, como: “local x global”, “cultura x sociedade”,

“teoria x pratica”, “sujeito x objeto”, “quantidade x qualidade”, “macro
x micro”, “dentro x fora”,’ entre outras, mas, sobretudo, implica colocar
sob suspeita toda e qualquer proposta de tentar fazer com que a pratica se
torne politica. Isso nos leva a ficar alerta para a ideia tdo recorrente nos
discursos educacionais de que é preciso “conscientizar’” politicamente as
pessoas, atitude que, muitas vezes nega o fato de que, independentemente
de nossas condigoes sociais, econdmicas e culturais, somos, sempre,

sujeitos politicos. A esse respeito Veiga-Neto (1996, p. 170) afirma:

® Para uma ampliagio das discussdes sobre as questdes relacionadas com o discurso hegemodnico
da ciéncia moderna e sua superagio em termos das tentativas de superar as dicotomias modernas,
especialmente “dentro x fora”, sugerimos: ALVES, Nilda. Redes educativas “dentrofora” das
escolas, exemplificadas pela formagio de professores. In: DALBEN, Angela et al. (Org).
Convergéncias e tensoes no campo da formagdo e do trabalho docente. Belo Hotizonte: Auténtica, 2010.
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Nossas construces e nossos entendimentos do que seja a
realidade se ddo necessariamente numa dimensio politica.
Tudo sendo resultado de acordos discursivos, tudo € politico.
O ser humano nio ¢ um ser biolégico e social e econémico e
psicolégico e politico; isso é, ndo hd uma dimensio politica ‘ao
lado’ das demais dimensées. O politico ndo é uma dimensio a
mais, sendo que o politico atravessa constantemente todas as
demais. Isso se da de tal maneira que até o acesso que temos a
nés mesmos estd determinado pelo politico. Eu ndo posso ser
um sujeito social sem ser um sujeito politico; eu ndo posso ser
um sujeito ético sem ser um sujeito politico; eu ndo posso ser
um sujeito epistemoldgico — isso é, eu ndo posso nem mesmo
pensar ou falar sobre o mundo ou sobre mim mesmo — sem ser
um sujeito politico.

Considerando, entdo a dimensio politico-epistemoldgica presente
nos cotidianos de nossas vidas, vamos compreender que seus praticantes
sdo, também, produtores® de teotiaspriticaseducacionais, isto ¢, sdo
autoras/autores que, cotidianamente, inventam e partilham, em suas
redes de relagbes-conhecimentos, diferentes sentidos-significados para a
educacio. Em termos da dimensio inventiva dos cotidianos, Luce Giard
(1994) destaca a forga ético-estético-politica presente na vida-obra de
Certeau, sustentada por seu otimismo em relagdo as praticas anénimas

diante das estruturas de poder:

Em Michel de Certeau sao sempre perceptiveis um ela
otimista, uma generosidade da inteligéncia e uma confianga
depositada no outro, de sorte que nenhuma situagio lhe parece
a priori fixa ou desesperadora. Dir-se-ia que, sob a realidade
macica dos poderes e das institui¢es e sem alimentar ilusGes
quanto ao seu funcionamento, Certeau sempre discerne um
movimento browniano de micro-resisténcias, as quais fundam
microliberdades, mobilizam recursos insuspeitos, e assim
deslocam as fronteiras verdadeiras da dominacio dos poderes
sobre a multidio and6nima Certeau fala muitas vezes desta
inversdo e subversao pelos mais fracos [...].

¢ Forma de escrita assumida em alguns momentos do texto com a intengio de superar os binarismos
decorrentes das relacoes de género.
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FEssa diferenca em face da teoria se deve a uma convic¢ao
ética e politica, alimenta-se de uma sensibilidade estética que
se exprime em Certeau através da constante capacidade de se
maravilhar. 'O dia-a-dia se acha permeado de maravilhas, e
escuma tdo brilhante [...] como a dos esctitores ou dos artistas.
Sem nome préprio, todas as espécies de linguagens dao lugar
a essas festas efémeras que surgem, desaparecem e tornam a
sutgit'. Se Michel de Certeau vé por toda a parte maravilhas, é
porque se acha preparado para vé-las (GIARD, 1994, p. 18).

A aposta otimista de Certeau (1994) em relagdo as atitudes
dos praticantes diante dos acontecimentos cotidianos, criando
microrresisténcias que fundam microliberdades, esta pautada em uma
forca ético-estético-politica que pressupde, o tempo todo, uma dimensao
inventiva para os cotidianos, assumidos sempre como movimentos,
processos, redes, complexidades, fluxos, intensidades, rizomas que
se expandem continuamente e ndo se deixam delimitar a territérios
preestabelecidos, fazendo valer a afirmativa de que os cotidianos se
inventam com mil maneiras de cagas nio autorizadas, com suas “[...]
proliferacdes disseminadas de criacbes andnimas e pereciveis que

irrompem com vivacidade e ndo se capitalizam” (CERTEAU, 1994, p. 13).

O cotidiano ¢ aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe
em partilha), nos pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois existe
uma opressao do presente. Todo dia, pela manha, aquilo que
assumimos, ao despertar, é o peso da vida, a dificuldade de viver
nessa ou noutra condi¢do, com esta fadiga, com este desejo. O
cotidiano ¢ aquilo que nos prende intimamente, a partir do
interior. B uma histétia 2 meio-caminho de nés mesmos, quase
em retirada, as vezes velada. (CERTEAU, 1996, p. 31).

A aposta de Certeau (1994, 1996) em uma poténcia politico-
inventiva para os cotidianos partilha, como ja dito, de uma visdo confiante
dos sujeitos an6énimos, uma vez que, para o autot, esses praticantes do
dia a dia ndo se submeteriam passivamente aos acontecimentos, mas

se deslocariam por meio de taticas-estratégias, de modo a afirmar uma
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dimensdo politica para suas vidas, reforcando o alerta de Certeau de
que nao devemos tomar os outros por idiotas. A esse respeito, Giard
(1994, p. 31) infere:

Nesta confianga posta na inteligéncia e na inventividade do
mais fraco, na atencio extrema a sua mobilidade titica, no
respeito dado ao fraco sem eira nem beira, mével por ser assim
desarmado em face das estratégias do forte, dono do teatro
de operagoes, se esbo¢a uma concepgio politica do agir e das
relagSes ndo igualitarias entre um poder qualquer e seus suditos.

Assim, para Certeau, os sujeitos praticantes dos cotidianos da
vida nio podem ser reduzidos a meros executores ou reprodutores dos
acontecimentos e das leis, mas estariam, todo o tempo, produzindo
“politicas do agit”, isto é, seriam protagonistas de “a¢des politicas” em
meio aos diferentes mecanismos de controle. Ainda nesse sentido, para
o autor (1994), essas agdes politicas microbianas em frente aos poderes
instituidos se constituiriam como um “estilo”, na medida em que a ordem

seria exercida por uma arte, ou seja, a0 mesmo tempo exercida e burlada.

Meu trabalho |[...] consiste em sugerir algumas maneiras de
pensar as praticas cotidianas dos consumidores, supondo, no
ponto de partida, que sio do tipo tatico. Habitar, circular,
falar, ler, ir as compras ou cozinhar, todas essas atividades
parecem corresponder as caracteristicas das astucias e
das surpresas taticas: gestos hdbeis do 'fraco' na ordem
estabelecida pelo 'forte', arte de dar golpes no campo do
outro, asticia de cacadores, mobilidades nas manobras,
operagdes polimoérficas, achados alegres, poéticos e bélicos
(CERTEAU, 1994, p. 103-104).

Ao assumirmos, como referéncia basica para a problematiza¢ao
das pesquisas em educacio, a forg¢a politico-epistemoldgico-inventiva
dos cotidianos proposta por Certeau (1994, 1996), temos em mente
que qualquer tentativa de sistematizar e/ou formular uma nogio de

“cotidiano” e de “pesquisa oz os cotidianos”, fatalmente, terd como
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efeito o seu engessamento. Ou seja, por mais que consideremos as
discussoes trazidas por Certeau e outros autores acerca das dimensoes de
imprevisibilidade, fluidez, complexidade, permanente abertura, expansao,
caos, acaso e devir que caracterizam os cotidianos de nossas vidas, temos
como um fato a impossibilidade de falarmos ou escrevermos sobre isso
sem produzir mecanismos de contengao desses fluxos. A esse respeito,

em outras ocasioes, indagamos:

E af estd nosso maior desafio: qual a legitimidade no uso de
estruturas para falar de algo que é efémero, incontrolavel,
cadtico e imprevisivel? Qual o sentido de extrair conceitos,
atribuir classificacoes, estabelecer relagdes hierarquicas, propor
estruturas conceituais ao permanente devir cotidiano? Se
conceitos, categorias e estruturas se mostram como elementos
operacionais nas pesquisas sobre a vida cotidiana, facilitando
nossas andlises e evocando certo ar de academia, pagamos
um preco alto por isso a medida que nossas analises ficam
confinadas aos limites que essas alternativas metodolégicas nos
impéem (FERRACO; GOMES; ALVES, 2015, p. 41-42).

Nesse sentido, uma das alternativas que temos usado para
tentar minimizar, em nossas pesquisas, as praticas de simplificacio,
engessamento e contenc¢do dos fluxos que caracterizam os cotidianos
estaria na possibilidade de, sempre que possivel, buscar nos situar em
“matrizes de pensamento” que assumissem as dimensoes-conceitos-
nogoes de redes, rizomas, complexidade, caos, acaso, devir, entre outros,
no processo de constitui¢ao dos nossos campos problematicos. Clareto

(2011, p. 19-20) ajuda-nos nessa defesa ao argumentar:

Destituida dessa imagem de seguranca, de busca da verdade,
como a pesquisa se move? Pelo menos trés possibilidades. Uma,
continuamos presos a imagem da bolha e a perseguimos como
a um ideal [...]. Duas, ficamos a detiva neste mar indecifravel,
selvagem, que nio se submete a bolha nem a imagem da
bolha [..]. Trés, a pesquisa se move no movente da pesquisa
e se propde nio a resolver problemas, mas a problematizar;
ndo se propde a representar o mundo, mas inventa-lo. O que
isso implica? Implica, talvez, na constituicio de valores outros,
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de uma ética outra que se constitua na imanéncia das aguas
quentes-frias-claras-escuras. Sem imagens. Com o intempestivo.
Sem representacoes. Com a multiplicidade.

Praticar movimentos de pesquisa como oposi¢ao aos modelos
hegemonicos de investigacao reduzida a solugao de problemas favoreceria,
a nosso ver, a criacio de outros movimentos muito mais afetos as
multiplicidades e ao intempestivo do que aqueles que se caracterizam como
representacoes de conclusdes presctitivas que, pretensamente, cumpririam
a funcio de corrigir ¢/ou de aptimorar as falhas, as auséncias e os etros

detectados com a realizacdo da pesquisa. Para Clareto (2011, p. 21):

A pesquisa como solucionadora de problemas costuma proceder
por caminhos que colocam o método em sua centralidade:
bases tedrico-metodolégicas sao evocadas para constituir aquilo
que se chama de questdo a ser investigada. Ha que se ter uma
questdo para se realizar uma investigacao [...|. Empreendimento
investigativo que carrega a questio como estandarte e as bases
teérico-metodolégicas como suporte do estandarte [...]. Ha
uma busca por apontar caminhos, solugées, prescri¢gées ou, no
mais dos casos, criticas a situagdes vivenciadas em um campo
empirico.

Como argumenta Clareto (2011), o sentido atribuido a
“problematico” nio se refere a “resolucdo de problemas”; a algo
“defeituoso” nem a “resultado duvidoso”, mas se aproxima do
pensamento deleuziano de “acontecimento que vai se dando junto a
encontros”. Problematico como o que resiste a0 modelo hegemonico,
como aquilo que se metamotfoseia e se hibridiza para ndo se deixar
nem nomear nem capturar em sua complexidade. Problematico como

o exercicio de se diferenciar na singularidade.

O campo problematico [..] é resisténcia: aos processos
instituidos de pesquisa, aos modos-bolha de existir. Resisténcia
precaria submersa nas aguas multiplas. Resisténcia: existéncia
monstruosa, hibrida... [...] Existéncia no labirinto das aguas.
Experiéncia no labirinto. Sem saida. Sem entrada. S6 entre [...].
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O problematico, enquanto acontecimento que se da por meio de
encontros, € estar nas aguas. Nao dguas abstratas tratadas abstratamente,
mas cada 4gua em sua complexa multiddao. Cada 4gua em sua singularidade.
Acontecimento. Inigualavel, inequiparavel. Singularidade. Invencao de si
e do mundo (CLARETO, 2011, p. 223).

2 Sobre alguns pressupostos das pesquisas com os cotidianos

A aposta de Certeau (1994, 1996) em uma compreensao politico-
inventiva para os cotidianos de nossas vidas nos estimula a pensar sobre
a possibilidade de a pesquisa em educa¢ao ndo se pautar apenas como
descricao e/ou interpretacio e/ou constatacio e/ou andlise de um

“cotidiano pré-agendado”, isto é, de um “cotidiano dado a priori”, no
qual nossas investigacoes aconteceriam a partir de dados preexistentes
aguardando por nés, pesquisadores, para serem “coletados”. Ou seja,
a ideia de que vamos “ao cotidiano das escolas” coletar os dados para
nossas pesquisas seria limitada em face a dimensio processual de
permanente abertura e inventividade desses cotidianos.

De fato, se partilharmos dessa dimensao politico-inventiva dos
cotidianos, vamos nos dar conta da necessidade de considerar, como
faz Certeau (1994, 19906), “as redes de antidisciplinas”, “a multiplicidade
de taticas articuladas sobre os detalhes”, “os acasos”, “as operacOes
multiformes e fragmentarias”, “as mobilidades das multidoes”, “os fluxos
e deslocamentos dos praticantes”, “as redes inumeraveis de conflitos”,

“as mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do outro”, “as improvisagdes”,
“as relagdes de forgas e as redes de representacOes estabelecidas”; “as
taticas desviacionistas”, “os estilos e os gestos dos sujeitos ordinarios”,
entre outros acontecimentos e situa¢oes que nos induzem a pensar os
cotidianos como fluxos, como redes em permanentes tessituras, como
aberturas ao acaso, ndo se deixando conter nem representar por completo.

Assim pensando, as pesquisas com os cotidianos aconteceriam,
entdo, em meio aos proprios movimentos, fluxos e acontecimentos

cotidianos, impossibilitando-nos de ter como referéncia uma realidade
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estabelecida de antemio, como ja afirmado. A pesquisa em educacio
assim pensada pressuporia um intenso e permanente movimento de
produgio de dados em meio a realizagdo da propria pesquisa.

Pensar a pesquisa como sendo seu proprio movimento € nao como
um plano premeditado implica, ainda, considerar os limites de se definir/
delimitar, a priori, que regras, técnicas, instrumentos ou procedimentos
seriam mais ou menos adequados para a producio dos dados, uma vez
que nao seriam entidades prévias, mas se constituiriam com a realizacdo
da proépria pesquisa.

Como temos defendido, precisamos considerar a “feitura” dos
dados como sendo algo processual, artesanal que acontece em meio
aos movimentos e redes cotidianas. Para nés, dados sdo sempre efeitos,
resultados de nossas relacbes, uma vez que irrompem em meio as
complexas redes cotidianas, constituindo-se como expresses dessas
redes e nao como “coisas” achadas, descobertas ou desveladas.

Ao insurgirem como efeitos, como experienciagdes de nossas
relagbes como pesquisadores em meio as redes tecidas nos cotidianos, os
dados também expressam os movimentos, as tessituras que se ddo com
os encontros realizados entre os sujeitos praticantes e entre esses € 0s
artefatos culturais. Porque sempre tecidos com outras tantas questoes-
situagbes, os dados sdo complexos (MORIN, 1994). Ou seja, pensamos
em dados também como produgdes, como expressoes das negociagoes e
dos encontros cotidianos, portanto, sempre “hibridos” e nunca “puros”.

Ainda em termos dos pressupostos gerais que defendemos para
as pesquisas com os cotidianos, destacamos a necessidade de superar a
ideia de pesquisar “sobre” os fatos, os acontecimentos e os sujeitos, para
nos dedicarmos ao exercicio de pesquisar “com”. Ou seja, se estamos
defendendo a ideia de que os dados sdo efeitos de nossas relagdes,
insurgem com as redes que ajudamos a tecer no decorrer de nossas
pesquisas, entdo, faz muito mais sentido assumir que a pesquisa acontece

“com” esses sujeitos e acontecimentos e nao “sobre” eles.

De modo geral, uma metodologia de analise a priori nega a
possibilidade do fazer com, do fazer junto. Resulta em uma
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metodologia que antecede, que pensa antes o que podera
acontecer. Possivel, mas nio passa de previsGes, como as do
tempo. A identificagio objetiva de categorias e/ou temas de
andlise dos cotidianos s6 ¢é possivel, s6 tem sentido em estudos
e pesquisas sobre os cotidianos. Pesquisar sobre traz a marca
da separacdo entre sujeito e objeto. Traz a possibilidade de
identificarmos o cotidiano como objeto em si, fora daquele que
o estuda, que o pensa ao se pensar. Traz a marca do singular,
do identificavel em sua condi¢io de objeto. Pesquisar sobre
pressupde a logica da diferenca, do controle. Resulta no sujeito
que domina, ou cré dominar, o objeto. Um sobre o outro, que
encobre, que se coloca por cima do outro sem entrar nele, sem
o habitar. Pesquisar sobre sugere a inten¢do de poder falar do
outro a partir do outro, isentando-nos desse outro, colocando-
nos separado desse outro (FERRACO, 2003, p. 162).

Trata-se, ainda, de potencializar os encontros, as expetiéncias, as
negociacdes, as relagoes e as afecgoes, tendo como campo problematico as
multiplas redes tecidas com os praticantes dos diferentes espacostempos
cotidianos. Essa atitude implica assumir que qualquer tentativa de
producdo de dados e/ou de investigacdo com os cotidianos s6 faz
sentido, s6 se justifica se, direta ou indiretamente, pudermos assumir
como principio basico o envolvimento/inclusao de todos aqueles que
praticam-vivem esses cotidianos, pensados em suas complexidades. Com
isso, mais do que sujeitos/objetos de nossas pesquisas, os praticantes
cotidianos sio, de fato, corresponsaveis e coautores de nossas questdes
de investigacdo a medida que, como ja dito, protagonizam praticasteorias

que expressam micropoliticas educacionais.

Uma das coisas que temos aprendido e tentado garantir em
nossos estudos com os cotidianos escolares é assumir os sujeitos
[praticantes] cotidianos nio s6 como sujeitos da pesquisa,
mas, também, como nossos autoresautoras, reconhecidos em
seus discutsos [..], ou seja, os textos/discursos elaborados
e compartilhados por esses sujeitos cotidianos da pesquisa
precisam ser pensados nido como citagdes e/ou exemplos
dos discursos das autorasantores que estudamos nas academias,
mas como discursos tio necessatios, legitimos e importantes
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quanto estes. Se consideramos a importancia de dialogarmos
com autores como Lefebvre, Garcia, Alves, Certeau, entre
outrosontras, também precisamos considerar a importancia
de esse dialogo ser ampliado, envolvendo aqueles que vivem,
convivem, inventam, usam, praticam, habitam, ocupam, estio
nesses cotidianos. Isso, ndo por uma questdo de boa vontade
ou gratiddo, mas por uma condi¢do de as pesquisas com os
cotidianos no se tornarem estéreis e tediosas. Ainda aqui, ndo
se trata de usar fragmentos, trechos, das falas desses sujeitos
como ilustracoes que corroboram e/ou exemplificam os nossos
discursos, assim como fazemos com os teoricos legitimados
pela academia. Trata-se de entender que também aqueles que
vivem, de fato, esses cotidianos sao também auforesautoras
dos discursos produzidos nas pesquisas com os cotidianos

(FERRACO, 2003, p. 168).

Ao nos deslocarmos politicamente do lugar de “autores-
protagonistas” de “nossas” pesquisas, situando-nos em meio aos
processos de producdo dos dados, isto é, por entre as redes cotidianas
tecidas com os praticantes, vamos nos dar conta de que somos, a0
final, “pesquisadores praticantes” (FERRACO, 2007, 2011) e ndo mais
“investigadores-autores-exclusivos”. Essa atitude implica assumir que
toda e qualquer pesquisa sempre se constituird como uma produgio
coletiva, em redes, o que ndo significa que nao tenhamos, na condi¢io
de propositores de investigacGes, responsabilidades, uma vez que,
como ja defendemos em outras ocasides, estamos, sempre, envolvidos
subjetivamente na tessitura dos “nossos” objetos de estudo, isto ¢, na
producio dos “nossos” campos problematicos, misturando-nos aos,

supostamente “nossos”, temas, objetivos e interesses.

Se estamos incluidos, mergulhados, em nosso objeto, chegando,
as vezes, a nos confundir com ele, no lugar dos estudos 'sobre',
de fato, acontecem os estudos 'com' os cotidianos [...]. Entio,
em nossos estudos com os cotidianos das escolas, no lugar de
perguntas como: que significa essa atitude? Que quer dizer esse
cartaz? Que significa esse texto? Qual o sentido dessa fala?
Devemos perguntar: que leituras eu faco desse cartaz, texto ou
fala? Assim, em nossos estudos com os cotidianos das escolas,
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hd sempre uma busca por nés mesmos. Apesar de pretendermos,
nesses estudos, explicar os outros, no fundo estamos nos
explicando. Buscamos nos entender fazendo de conta que
estamos entendendo os outros, mas nds somos também esses
outros e outros outros. Por vezes, quando nds nos explicamos,
pensando que explicamos os outros, falamos coisas préximas
daqueles que queremos explicar. Mesmo assim, ainda somos os
sujeitos explicados em nossas explicacGes. Somos cagacagador. E
com essas explicacoes nos aproximamos das explicacoes dos
outros (FERRACO, 2003, p. 160-161).

Um ultimo pressuposto defendido, neste momento, para

problematizarmos, de modo mais amplo e complexo, as pesquisas com 0s

cotidianos, decorre do investimento de Alves (2001, 2010) pata a criacdo

de alguns movimentos que, segundo a autora, nos ajudariam a ampliar

nossas praticas de pesquisa em meio as complexas redes tecidas pelos

praticantes nos/dos/com os multiplos espacostempos dos cotidianos,

com destaque para as institui¢oes escolares. Como argumenta a autora

Defendo, e nio estou sozinha, que ha um modo de fazer e de
criar conhecimento no cotidiano, diferente daquele aprendido,
na modernidade, especialmente e nido s, com a ciéncia [...].
Admito que, como a vida, o cotidiano é um ‘objeto’ complexo,
o que exige também métodos complexos para conhecé-lo. Sio
quatro os aspectos que julgo necessario discutir para comegar a
compreender essa complexidade. O primeiro deles se refere [ao
fato de que] a trajetéria de um trabalho no cotidiano precisa ir
além do que foi aprendido com as virtualidades da modernidade,
na qual o sentido da visdo foi exaltado. E preciso executar um
mergulho com todos os sentidos no que desejo estudar. Pedindo
licenga ao poeta Drummond, tenho chamado esse movimento
de o sentimento do mundo. O segundo movimento a ser feito
¢ compreender que o conjunto de teorias, conceitos e nogoes
que herdamos das ciéncias criadas e desenvolvidas na chamada
modernidade e que continuam sendo um recurso indispensavel,
nao ¢ s6 apoio e orientador da rota a ser trilhada, mas, também
e cada vez mais, limite a0 que precisa ser tecido. Para nomear
esse processo [...], estou usando a ideia de virar de ponta cabeca.
Para ampliar os movimentos necessarios, creio que o terceiro
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deles, incorporando a no¢io de complexidade, vai exigir a
ampliacdo do que ¢é entendido como fonte e a discussdo sobre os
modos de lidar com a diversidade, o diferente e o heterogéneo.
Creio poder chamar a esse movimento de beber em todas as
fontes. Por fim, vou precisar assumir que, para comunicar novas
preocupagdes, novos problemas, novos fatos e novos achados,
¢ indispensavel uma nova maneira de escrever, que remete a
mudangas muito mais profundas. A esse movimento talvez se
pudesse chamar de narrar e vida e literaturizar a ciencia (ALVES,
2001, p. 13-16).

Em publica¢bes posteriores, Alves (2005) ampliou seus
movimentos ao se indagar: por que ndo trabalhar um guinto movimento
que poderia, talvez, em uma homenagem a Nietzsche e a Foucault, tdo
preocupados com ele, chamar de Ece homo ou talvez Ecce femina, mais

afeto aos cotidianos de nossas escolas?

Talvez por ndo ser tio sabia quanto os autores citados, ou talvez
por ser mulher em uma sociedade na qual quem tem idéias é
homem ou, ainda, porque deixo as marcas de seus passos em
terrenos pouco conhecidos, vagando por espagostempos ainda
ndo ou dificilmente revelados, nio consegui formular aquilo
que no texto estava virtualmente escrito: o que de fato interessa
nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos sio as pessoas, 0s
praticantes, como as chama Certeau (1996) porque as vé em
atos, o tempo todo (ALVES, 2005, p. 17).

3 Algumas outras possibilidades para pensar as pesquisas com
os cotidianos

3.1 Sobre 0 uso das conversas

Durante a realizacio de “nossas” pesquisas, as tentativas de
“pensar-fazer com” e nio “sobre” os praticantes tém nos estimulado a
“compot” com eles, isto é, a tentar potencializar situagdes de “encontros”,

de “trocas multiplas” no lugar das tradicionais praticas de “observa¢ido”

e de “registros” dos acontecimentos.
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Essas tentativas de compor, de proporcionar momentos de
encontros, de trocas de experiéncias com/entre os praticantes das escolas
tem, de modo geral, oportunizado “praticas de conversar” entendidas,
a partir de Certeau (1994) como artes de fazer-dizer ou, ainda, como
possibilidades de mobilizacdo coletiva das relagdes e, por efeito, de
produgao de dados, como defendemos no inicio deste texto.

Com isso, a atitude certeauniana de “fazer-pensar com o outro”
nos tem levado a buscar, no préprio autor (1994, 1996), uma pista deixada
por ele em termos do uso que fazia das praticas de conversar em suas
pesquisas. Giard (1996), ao se referir a esse uso, destaca a preocupagao
e o cuidado que Certeau demonstrava em, a0 conversar com 0s sujeitos
ordinarios praticantes dos cotidianos, tentar estabelecer uma condi¢ao de
alteridade e de escuta empatica, 20 mesmo tempo em que nio dedicava
uma atencdo exclusiva e diretiva a ninguém. Sempre encorajando as
pessoas a se colocarem de modo a expressar suas opinides, Certeau as

escutava atentamente, atestando a riqueza das palavras ditas.

As retéricas da conversa ordinaria sdo praticas transformadoras
‘de situacoes de palavra’, de produgbes verbais onde o
entrelacamento das posi¢ées locutoras instaura um  tecido
oral sem proprietarios individuais, as comunica¢ées de uma
comunicac¢do que nio pertence a ninguém. A conversa ¢ um
efeito provisério e coletivo de competéncias na arte de manipular
‘Tugares comuns’ e jogar o inevitavel dos acontecimentos para
tornd-los habitaveis (CERTEAU, 1994, p. 50).

Em Certeau (1994, 1996), a busca por estabelecer uma
proximidade com o outro na pesquisa nao resulta em uma abordagem
pessoal, individualista, mas vai ao encontro do que se passa entre as
pessoas, isto ¢, privilegia, como ja dito, as relagdes que se estabelecem
nos/com os encontros, dedica especial aten¢io ao que é tecido entre elas.

Assim, em “nossas” pesquisas com os cotidianos das escolas,
nossas atencoes estdo voltadas para as praticas realizadas nas redes tecidas
pelos sujeitos, buscando, sempre que possivel, superar uma abordagem

centrada no individuo.
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O exame dessas praticas ndo implica um regresso aos
individuos. O atomismo social que, durante trés séculos, serviu
de postulado histérico para uma andlise da sociedade supoe
uma unidade elementar, o individuo, a partit do qual seriam
compostos os grupos e a qual sempre seria possivel reduzi-los
[...]: De um lado, a andlise mostra antes que a relacdo (sempre
social) determina seus termos, e nido o inverso, e que cada
individualidade é o lugar onde atua uma pluralidade incoerente
(e muitas vezes contraditéria) de suas determinacGes relacionais.
De outro lado, e sobretudo, a questio tratada se refere a modos
de operacio ou esquemas de a¢do e ndo diretamente ao sujeito
que € seu autor ou seu veiculo (CERTEAU, 1994, p. 37).

3.2 Sobre a necessidade de problematizar

Uma segunda possibilidade necessaria de ser trazida aqui se refere
a0 uso, no sentido certeauniano, que estamos fazendo da nogio de
problematizacdo. Ao falar dos trabalhos de Foucault nos anos 80, Judith
Revel (apud GROS, 2004, p. 67) o percebe como um autor interessado
pelos processos de subjetivacio e pela redefinicdo de um modelo ético
no quadro que ele nomeia de uma “ontologia critica da realidade” e ndo
hesita em redefinir seu trabalho como um “jornalismo” filoséfico ou
como uma problematiza¢ao histérica do presente.

Ao tentar, entio, entender a no¢do de problematiza¢io na obra do
autor, Revel (apud GROS, 2004) conclui que os temas da descontinuidade e
da diferenca geram no autor um dltimo tipo de analise, que sé ¢ tematizado
nos tltimos anos de sua pesquisa, mas que ja se faz presente em filigrana no

texto de 1970, consagrado a Deleuze. Trata-se da nogao de problematizar:

Com efeito, nos dois ultimos anos de sua vida, Foucault utiliza
cada vez mais o termo ‘problematizacio’ para definir sua pesquisa.
Por problematizacio ele nio entende a re-apresentacio de um
objeto preexistente nem a criagdo pelo discurso de um objeto
que ndo existe, mas o conjunto de praticas discursivas ou nio
discursivas que faz algo entrar no jogo do verdadeiro e do falso
e o constitui como objeto para o pensamento |[...]. Ora, o termo
problematizacdo implica duas consequéncias. Por um lado, o
verdadeiro exercicio critico do pensamento se opde a idéia de
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uma busca metddica da ‘solugio’ a tarefa da filosofia nio é
resolver — incluindo a substituicio de uma solu¢io por outra —,
mas ‘problematizar’; ndo é reformar, mas instaurar uma distancia
critica, fazer atuar o ‘afastamento’, reconhecer os problemas
[..]. E preciso pensar problematicamente, mais que responder
dialeticamente. A problematizagdo ¢é, portanto, a pratica da
filosofia que corresponde a uma ontologia da diferenca, ou seja,
o reconhecimento da descontinuidade como fundamento do
set. Por outro lado, esse esforco de problematizagio nio é, em
absoluto, um anti-reformismo ou um pessimismo relativista
[..]- Todos os que dizem que para mim a verdade nio existe
sdo espiritos simplistas. Descontinuidade, diferenca, multitude,
problematizagdo definem um novo vocabulatio da filosofia
como pensamento da verdade, como coragem da verdade
(REVEL, apud GROS, 2004, p. 81-84).

O uso por n6s feito, a partir de Foucault, da noc¢io de
problematizagao vai ao encontro, entdo, da necessidade de tentat superar,
na pesquisa em educacdo, toda e qualquer pretensio de uma busca
metddica por explicagdes, solugdes ou proposicoes finais sobre este ou
aquele aspecto da pratica educacional.

De fato, nossa inten¢io ¢ tentar instaurar uma distdncia para que
a ctitica possa ser feita, assumir os problemas em suas complexidades,
reconhecendo as descontinuidades e as diferencas para, com isso, fazer
mover o pensamento. Enfim, como defende o autor, reconhecer, a partir

de uma ontologia da diferenga, a descontinuidade como fundamento do ser.
3.3 Sobre 0 uso de narrativasimagens

Outra possibilidade que temos usado com frequéncia nas
pesquisas com os cotidianos refere-se a ampliagdo de dois movimentos
propostos por Alves (2001), a saber, “narrar a vida e literaturizar a ciéncia”
e “beber em todas as fontes”, em termos da defesa que a autora faz dos
usos de narrativasimagens como possibilidades efetivas de visibilidade e
de compreensao dos acontecimentos cotidianos, a partir das expressoes-
estéticas daqueles que vivem-praticam-pensam intensamente esses

acontecimentos. Para Alves (2005, p. 6),
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Os trabalhos [...] com narrativas tém, assim, permitido trazer
ao conhecimento mais amplo, histérias desconhecidas ou
ignoradas, tanto de periodos anteriores ao atual, como da
contemporaneidade, ou seja, tém permitido tecer uma outra
histéria das escolas, pois conhecendo dados diferentes é
possivel escrever historias diferentes.

Ao pensarem, assim como Manguel (2001), que narrativas
evocam imagens e vice-versa, por isso, a NOssoO ver, a escrita
“imagensnarrativas”, Alves e Garcia (2002) afirmam que ndo é possivel
produzir narrativasimagens sem incluir a nosso propria versao dos
acontecimentos, isto é, sempre exercendo nossa condi¢io de narradores

praticantes. A esse respeito, Alves e Garcia (2002, p. 274-277) observam:

E preciso, pois, que incorporemos a idéia que ao dizer uma
histétia, somos narradores praticantes tragando/trancando
as redes dos multiplos relatos que chegaram/chegam até nos,
neles inserindo, sempre, o fio do nosso modo préprio de contar
[...], narrar histérias é pois uma forte experiéncia humana |[...].
Nesses espagostempos cotidianos, a cultura narrativa tem grande
importancia por garantir formas, de certa maneira, duradouras
aos conhecimentos, por poderem ser repetidas e recriadas, isto
porque, embora, naturalmente, tenham um conteudo que nio
garante a sua fixagdo, permitem uma ressignificacio, uma hist6ria
diferente das que conhecemos em relacio aos conhecimentos
cientificos ou politicos oficiais, que sdo sobretudo escritos.

A partir do destaque dado por Alves (2005) para o uso de
imagensnarrativas nas pesquisas com os cotidianos, muitas observagoes
e criticas surgiram em termos dos limites e problemas provocados,
entre outras situacOes, pela dimensio subjetiva que, supostamente, esse
modo de usar as imagensnarrativas produziria em termos da produgio
de dados “confiveis”, isto ¢, em termos da multiplicidade de sentidos
que essas situacOes evocatiam para a garantia do que alguns consideram
como sendo o “rigor cientifico da pesquisa”. Ao que Alves (2005, p.
8) problematiza:
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Nessas pesquisas, ouvir uma narrativa ou olhar uma imagem
(como escutar um som) traz, a cada um que ouve, dentro das redes
de conhecimentos e significados a que pertence, a possibilidade
de ‘ver’, ‘sentit’, ‘entender’ e ‘ouvit’ coisas muito diferentes.
A questdo ¢ saber se isto significa, apenas, as dificuldades de
uso desses recursos ou indica a ampliacio de possibilidades
na andlise de uma dada situacio, exigindo que incorporemos,
necessariamente, a complexidade e potencialidade que cada
acontecimento traz em si. Os que trabalham com as pesquisas
nos/dos/com os cotidianos tendem a adotar essa segunda
posicio (ALVES, 2005, p. 8).

Alves (2005), ao problematizar, ainda mais, as criticas anteriores,
argumenta sobre a necessidade de se pensar a dimensio subjetiva ndo
como limite, mas como parte da prépria produgio dos dados, sendo
necessario pensar que “[...] o pesquisador também ndo tem condigdo
de fugir dessas redes, pois esta nelas mergulhado, interpretando o que l¢,
com tudo o que tem de encarnado, em si, teorias e conceitos, podendo
deixar de ver algo que outro pesquisador veria” (ALVES, 2005, p. 8).

Assim, as narrativasimagens produzidas em nossas pesquisas tém se
revelado muito mais como potencialidades de expressoes das relagdes,
dos fluxos, das redes estabelecidas com os sujeitos praticantes do que apenas como
descricdo e/ou explicacio de uma situa¢io e/ou fato vivido.

Assumir essa atitude na produ¢io dos dados também significa
entender que, de uma maneira ou de outra, cada um de nés, na condi¢ao
de pesquisadores com os cotidianos, sempre estaremos envolvidos e
seremos corresponsaveis pelos conhecimentos que estamos criando
sobre as escolas com as nossas pesquisas, o que nos leva a assumir, como
ja destacado, nossa condicao de pesquisador praticante,” a medida que nos
propomos realizar uma pesquisa produzindo histérias tecidas por outras

tantas histérias.

" Para Certeau (1994, p. 151), “Subindo, descendo e girando em torno dessas préticas, algo escapa sem
cessar, que ndo pode ser dito nem ‘ensinado’, mas deve ser ‘praticado’ [...]. E um dizer aquilo que
o outro diz de sua arte, e ndo um dizer dessa arte. Se se afirma que essa ‘arte’ sé pode ser praticada
e fora do seu exercicio nio se da enunciado, a linguagem deve ser entio a sua pratica. Serd uma
arte de dizer [...]. Noutras palavras, serd um relato. Se a propria arte de dizer é uma arte de fazer e
uma arte de pensar, pode ser a0 mesmo tempo a pratica e a teoria dessa arte [...]. A narrativizagio
das praticas seria uma ‘maneira de fazer’ textual, com seus procedimentos e taticas proprios”.
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Capitulo 8

Da nogio de episteme ao plano de imanéncia:
estenografia conceitual do contexto de emergéncia
de uma ideia educacional

Luiz Artur dos Santos Cestari

Introdugio

Uma das formas que tenho escolhido para estudar os fenomenos
educativos tem sido a de tentar compreender a efemeridade no campo
educacional, por isso o tema da moda ou, melhor ainda, a problematizagao
do reconhecimento do fendmeno da moda no campo educacional tem se
tornado objeto de meus estudos e preocupacdes filosoficas. A primeira
influéncia desta iniciativa veio de minha leitura da obra de um filésofo
francés chamado Gilles Lipovetsky, de modo particular de uma das mais
importantes: O império de efémero: a moda e sen destino nas sociedades modernas.

Lipovetsky (2000) destaca neste texto que a histéria do vestuario
¢ a referéncia privilegiada de tal problematica, mas, paralelamente, e em
graus diversos, outros setores foram também atingidos pelos processos da
moda, tais como o mobilidrio e os objetos decorativos, a linguagem e as

maneiras, 0s gostos e as ideias, os artistas e as obras culturais etc. A questdo
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urgente em apontar tal problematizagao para o campo educacional é levar
em consideracdo que o fenémeno da moda agora tenha também atingido
um dos lugares que seria mais refratario a efemeridade que sio os campos
de producio de sabetes e ou conhecimentos, e digo isso deste modo
porque a consisténcia que se espera de uma elaboragio dita cientifica
deveria se opor consequentemente as expetiéncias passageiras pelas
quais a socializacio p6s-moderna nos submete diariamente, segundo
a qual uma percep¢do é imediatamente substituida por outra antes
mesmo que esta encontre um lugar no dominio de nossa compreensao.
No sentido deleuziano, a efemeridade nos torna sujeitos de percepgio
e ndo de perceptos, pois estes demandariam dos sujeitos uma vivéncia
com a intensidade e a duragio necessarias a fazer com que a percepcao
ganhe consisténcia nas suas elabora¢des ao ponto de nio deixa-la sob a
influéncia passiva de uma nova torrente.

Especificamente no campo educacional, temos alguns relatos
sobre modismos e poderfamos dizer de modo preliminar que se trata
de ideias pedagdgicas que, em certo momento da histéria da educacio
no Brasil, exerceram influéncias ao ponto de provocar adesio coletiva
dos profissionais da educago e, 20 mesmo tempo, eram referéncia para
a interpretacdo de questoes da realidade escolar. Um dos exemplos que
poderiamos citar é o caso do construtivismo e, de certo modo no Brasil,
o que nos chegou como “construtivismo piagetiano”, que embora tenha
sido uma perspectiva epistemoldgica elaborada no campo da psicologia
cognitiva, chegou aqui no Brasil como uma orientacdo para a formagao
de professores e depois alcancando o status de uma “pedagogia”,
considerando que muitas escolas no Brasil se apresentavam nos anos 80
e 90 como escolas construtivistas ou socioconstrutivistas.

O problema que se pretende apresentar neste texto esta
relacionado a estas formas de apropriacdo que retira uma ideia de um
contexto local e histérico e o submete a outro horizonte de percepgao,
mudando consequentemente a natureza e finalidade do uso que se faz da
ideia em acordo com o seu contexto. Para dar conta desta tarefa tedrica,

postulamos o conceito de “contexto de emergéncia”, compreendido
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aqui como o contexto local, histérico e interpretativo de producio de
uma ideia, e foi partindo deste que apresentamos o esbo¢o de uma
compreensio da circulacdo de ideias no campo da educagio, ver, por
exemplo, Cestari (2013, 2014).

De modo especifico, pretendo neste texto mostrar a filiacdo deste
conceito com outros dois conceitos na filosofia pés-estruturalista e que
me veio, inicialmente, com a leitura do livto .As Palavras e as Coisas de
Michel Foucault e, depois, com o livro Deleuge e a Educagao do professor
Silvio Gallo. Ao fazer uma breve exposiciao do conceito de “plano de
imanéncia” em Gilles Deleuze, Gallo (2008, p. 45) afirma que “enquanto
solo da producio filoséfica, o conceito de imanéncia deve ser considerado
um conceito pré-filos6fico” e que, segundo ele, ressaltando as devidas
proporgoes, poderfamos tracar um paralelo com a nogao de episteme
em Foucault. Ele ainda chama atencio a uma diferenca bésica entre os
autores que, segundo ele: “|...] na concepgao foucaultiana ha apenas uma
episteme em cada época, enquanto que para Deleuze [...] podem coexistir
multiplos planos de imanéncia” (GALLO, 2008, p. 45).

Assim, tentarei caminhar no rastro de Deleuze para mostrar
como o conceito de “contexto de emergéncia” elaborado no campo da
educacio, para interpretar um problema que se refere a0 modo como as
ideias educacionais circulam, tem convergéncias com as no¢oes de epistene
em Foucault e “Plano de Imanéncia” em Deleuze, mesmo reconhecendo
a divergéncia inerente de que estes filésofos nao incluem no horizonte
da elaboragao destes conceitos o campo da educagdo. Neste sentido,
o conceito de “contexto de emergéncia” é um sntercessor DELEUZE,
1992, p. 151) que nos permite fazer movimentos de pensamento diante
do problema da efemeridade no campo da educagio e nos encontros

teoricos com estes dois autores e seus conceitos.

Sobre o conceito de episteme em Foucault

Comecemos pela nogio de episteme. Trés exemplos citados por
Foucault impressionam os leitores de As Palavras e as Coisas e apresentam

a preocupagio do autor em expor as condi¢des pelas quais sdo
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determinados o verdadeiro e o nio-verdadeiro. Primeiro, a taxinomia da
enciclopédia chinesa em referéncia ao poema de Borges'. Esta taxinomia
transborda os limites de nosso pensamento e as regras que regem as
positividades nas culturas ocidentais. Colocar num mesmo plano de
classificagdo animais, que “pertencem ao imperador, baleias, fabulosos,
que se agitam como loucos etc.”’; proporciona um deslumbramento com
a “possibilidade de pensar isso” (FOUCAULT, 1999, p. IX).

O segundo ¢ a descricdo e a analise da fun¢do do autor na obra
de Velasquez (Las meninas, cap. 1, p. 2). No interior da cena e inserindo a
si como presente na constru¢io do mundo do qual faz parte, Velasquez
deixa muitas coisas dispostos a visibilidade, mas, ao fazer isso, oculta
muitas outras. Segundo Foucault (1999, p. 20) “E que nesse quadro
talvez, como toda representacao do que ele é, por assim dizer, a esséncia
manifestada, a invisibilidade profunda do que se vé ¢ solidaria com a
invisibilidade daquele que vé — malgrado os espelhos, os reflexos, as
imitacoes, os retratos”.

Por fim, a terceira exemplificagdo. Foucault nos traz, também, a
historia do cavaleiro errante de Cervantes, Dom Quixote. Nesta, ele
destaca a busca incessante de Dom Quixote pelos ideais da cavalaria
por meio dos quais intentava utilizar o mundo para provar a “verdade”
dos romances. Ele (Dom Quixote) 1é o mundo para mostrar os livros,
como diz Foucault (1999, p. 64): “Sua aventura serd uma decifracdo do
mundo, um percurso minucioso para recolher em toda a superficie da
terra as figuras que mostram que os livros dizem a verdade”.

Por meio dos exemplos acima é possivel discutir as teses
apresentadas por Foucault na obra As Palavras ¢ as Coisas, na qual se
percebe a intencio de situar os saberes constitutivos das ciéncias humanas.
A arqueologia volta-se ao que é denominado de espaco geral do saber,
quer dizer, as configuracbes e a0 modo de ser das coisas tal como elas
aparecem, bem como a uma série de mutagoes necessarias e suficientes

para circunscrever o limiar de uma positividade nova.

! “Esse texto cita certa enciclopédia chinesa onde seré escrito que os animais se dividem em: a)
pertencentes ao imperador, b) embalsamados, ¢) domesticados, d) leitdes, ) sereias, f) fabulosos,
@) cies em liberdade, h) incluidos na presente classificagio, i) que se agitam como loucos, j)
inumeraveis, k) desenhados com um pincel muito fino de pélo de camelo, I) et cetera, m) que
acabam de quebrar a bilha, n) que de longe parecem moscas”.
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Assim, Foucault argumenta que a partir do século XVI tivemos
trés momentos distintos marcados por uma Gnica epistenze em cada época.
A primeira, denominada de classica, toma como ordem implicita dos
saberes a semelhanca, pois ha uma relacdo intrinseca entre o que se diz e
0 que ¢ a coisa tal, como se pronunciar algo fosse torna-lo concreto. O
exemplo da taxinomia chinesa, citada anteriormente, mostra esta jun¢ao
entre a palavra e a coisa, de que as palavras tentam sendo expressar a
concordancia entre o dito e o visfvel. Gallo (2004) afirma que esta nog¢ao
esta muito ligada aos mitos antigos e que ainda hoje é possivel encontrar
exemplos disso nos saberes populares. Ele exemplifica dizendo que
algumas pessoas evitam pronunciar certos nomes (de uma doenca, por
exemplo) para nio correr o risco de nos trazé-la novamente. Ha um
comportamento bem comum, no Brasil, de nio repetir palavras que
evoquem coisas ruins que aconteceram, para que isso ndo mais volte
a acontecer, em geral nos € solicitado: — “Bata na madeira trés vezes”.

Em seguida, Foucault nos abre ao espaco do impensavel, ao que
denomina de “nio-lugar” da linguagem, revelando as descontinuidades
da ordem do discurso, no qual estamos inseridos. Ele apresenta — como
base em sua leitura da hist6ria do conhecimento — outras duas grandes
descontinuidades na episterze da cultura ocidental: “[...] aquela que inaugura
a idade moderna (por volta dos meados do século XVII) e aquela
que, no inicio do século XIX, marca o limiar de nossa modernidade”
(FOUCAULT, 1999, p. XVIII).

Segundo Foucault, no nivel arqueolégico, os sistemas de
positividades mudaram de maneira macica na curva dos séculos XVIII
e XIX. Em sua analise, ele podde mostrar a coeréncia que existiu durante
toda a idade classica, entre a teoria da representacio e as da linguagem, das
ordens naturais, da riqueza e do valor. Para levar adiante essas afirmagdes,
este autor investiga e apresenta as figuras do saber predominante desde
a Antiguidade e apresenta as condi¢Ges que vao alterar as positividades
em cada época. Afirma que até o fim do século XVI a semelhanca
desempenhou um papel construtor no saber da cultura ocidental, pois

foi por meio dela que a exegese e a interpretacio dos textos foram
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direcionadas. Neste longo periodo, Foucault demonstra a predominancia
na cultura ocidental da representagdo como repetigdo. Assim, investiga
como, no fim do século X VI, a semelhanca foi desvinculada de seu papel
de organizadora das figuras do saber.

Para ele essa configuracio mudou significativamente a partir
do século XIX, ou seja, a teoria da representa¢do desaparece como
fundamento geral de todas as ordens possiveis. Retomando o quadro
de Velasquez, Foucault nos coloca diante de uma situacdo classica da
linguagem, quer dizer, o fato de que conhecimento e linguagem estdo
estritamente entrecruzados, pois a linguagem pertence ao saber, seja
registrando suas aquisi¢oes ou retendo a discursividade. Com este quadro,
de inicio, ele nos mostra que todo saber ¢ representacao daquilo que se
vé, sendo aquilo que se apreende das coisas que se vé€ o que resulta em
saber. Assim, quando se vé ja é representacio; e a linguagem, evocada
daquilo que se vé¢, é o desdobramento da primeira representacio, ou seja,
a representacdo da representacao.

Diante disso, ele vai mostrar as mudancas das positividades das
quais se referiu anteriormente. Ele visualiza que o poder da linguagem
¢ “de atribuir sinais adequados a todas as representacoes, quaisquer que
sejam e de estabelecer entre elas todos os lacos possiveis” (FOUCAULT,
1999, p. 101). Por exemplo, a natureza dos séculos XVII e XVIII s6 é
visivel a partir do dizivel, visivel por que ¢ dizivel: visdo e linguagem se
identificam e coincidem.

Uma mudanga substancial na relagdo entre linguagem e
conhecimento vai ser apontada por Foucault no final do século XVIII,
o que significou uma sensivel passagem da representacio a interpretacao
e a linguagem deixa de aparecer como um sistema de representagdes.
O poder e a func¢io de recortar e de recompor outras representagoes
sdo substituidos e, em seu lugar, o que se designam sio agdes, estados e
vontades que vao além daquilo que se vé; o que significa designar o que

se faz ou o que se sofre. Como afirma o autor:

[...] a profunda interdependéncia da linguagem e do mundo
se acha desfeita. O primado da escrita estd suspenso.
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Desaparece entdo essa camada uniforme onde se entrecruzam
indefinidamente o visto e o lido, o visivel e o enunciavel. As
coisas e as palavras vio separar-se. O olho sera destinado a ver
e somente a ver; o ouvido somente a ouvit. O discurso tera
realmente por tarefa dizer o que ¢, mas néo sera mais do que ele

diz (FOUCAULT, 1999, p. 59).

Em conformidade com esta cita¢do, acredita-se ser o momento
adequado para retomar o terceiro exemplo foucaultiano. Dom Quixote
nunca pareceu tio util. A busca incessante pelo desvelamento de um
mundo que justifique as palavras, quer dizer as verdades contidas
nos romances de cavalaria fazem Dom Quixote percorrer o caminho
inverso, das teorias da realidade ao signo. Esta obra é considerada por
Foucault a primeira das obras modernas, pois que ai se vé a razio cruel
das identidades e das diferencas desdenharem infinitamente dos signos
e das similitudes.

Desta forma, a linguagem ja aparece como uma mediaciao
necessaria uma vez que as palavras sdo consideradas como possibilidades
de conhecimento, o que possibilita uma forma de exegese. Para Foucault,
alguns autores modernos, que inovaram nas formas daquilo que se
pode afirmar sobre o mundo, tais como Marx, Nietzsche e Freud, sao
exegetas de uma nova fase da histéria do saber, pois neles percebe-se
a tentativa de fazer falar algumas palavras que estavam mudas porque
enquadradas nos discursos e ofuscadas pelas positividades estabelecidas.
Por exemplo, Marx ¢é visto como um exegeta do “valor”, Nietzsche de
algumas “palavras gregas” e Freud das “frases mudas” que servem de
base aos nossos discursos.

A mudanga no sfatus da linguagem tem, segundo Foucault,
implicacOes relevantes para a ciéncia a partir do século XIX.
Anteriormente, falou-se em duas descontinuidades em relagio a cultura
ocidental (figura da semelhanca), deste modo, é necessario retoma-
las. A primeira, nos limites entre os séculos XVII e XVIII, trata-se
da proliferacio de uma madthesis universalis que intentava encontrar um

método predominante para as ciéncias tomando como base o discurso
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racionalista cartesiano, com a tarefa de elaborar conceitos e métodos
positivos. A afirmagdo deste discurso val ser marcada também pelos
silencios que oculta e um importante siléncio ressaltado ¢é a auséncia do
homem nas teorias deste perfodo.

E no século XIX que o campo epistemoldgico explode.
Fragmentando-se em dire¢oes diferentes, ele vai passar a se constituir
num espaco volumoso, no qual se tornam visiveis o retraimento da
“mathesis” e o aparecimento do homem. Este processo foi marcado por
uma abertura em trés dimensdes. Primeiro, pelo encadeamento dedutivo
das matematicas e das fisicas; segundo, pelo estabelecimento da relagdo
entre elementos descontinuos, mas analogos, seja na linguagem, na vida
e ou na producio e distribui¢do de riquezas. Para Foucault, a emergéncia
de cada uma das ciéncias humanas vai se dar pela exigéncia da ordem
tedrico-pratica®; terceiro, pela reflexdo filoséfica e seu aparecimento
frente as novas empiricidades, ou seja, sdo transpostos para a filosofia
conceitos e problemas dos diferentes dominios empiricos, como as
diversas filosofias da vida, do homem alienado e ou das formas simbolicas.

Assim, as ciéncias humanas vao ser caracterizadas pelas analises
do homem em suas positividades, como ser que trabalha, que vive, que
fala; permitindo a este ser buscar saber também o que é a vida, em que
consiste a esséncia do trabalho e de suas leis e de que modo se pode
falar. Com isso, sio colocados para as ciéncias humanas dois problemas
fundamentais: um que parte da possibilidade do que é visivel no homem,
mas também aquele que pde em evidéncia os mecanismos, as frases e
processos inconscientes, como afirma Foucault (1999, p. 492) é: “|..]
Aos limites da consciéncia exteriores a que eles se dirigem”.

Portanto, ha “ciéncias humanas” ndo apenas onde esteja o homem
em questdo, mas onde se analise a condi¢do das formas e dos conteudos,
ou seja, “ndo é o homem que as constitui e oferece um dominio especifico,
mas ¢é a disposicdo geral da episteme que lhes da lugar, as requer e
as instaura — permitindo-lhes constituir o0 homem como seu objeto”

(FOUCAULT, 1999, p. 504).

* A psicologia e a sociologia, por exemplo.
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Em Foucault percebemos que a emergéncia dos saberes modernos
nas ciéncias humanas foi possivel pela forma como o homem aparecia,
quer dizer outro regime de positividades permitiu que o homem fosse
abordado em determinado momento segundo a forma como a episteme
lhe deu lugar, ou seja, ele realiza uma critica as condi¢des de surgimento
dos discursos no campo das ciéncias humanas e uma das questoes
ressaltada por ele relacionava-se a condi¢io da linguagem por meio da
qual se tornam visiveis muitas positividades, mas que também ofuscam
as condicOes de aparecimento dos saberes dos quais estas positividades
sdo constitutivas.

Foucault coloca em As Palavras e as Coisas que a linguagem ¢ a
representacdo do saber que ja é uma representagdo, ou seja, 0 que ¢

“visivel” e o que é possivel se tornar “dizivel” em funcio das condi¢bes
que permitem aos saberes se constituirem em positividades. Com o
exemplo da “taxinomia chinesa” o autor nos coloca frente aquilo que
em nosso pensamento ocidental é recusado dizer. Na obra de Velasquez,
as condi¢oes de visibilidade, criadas pela presenca do autor na cena,
demonstram a fungio estratégica dele como imanente a construgao do
saber, ou seja, ele faz parte da configuracio das positividades no interior
de um campo.

Por fim, o outro exemplo, Dom Quixote de Cervantes, ele mostra
o carater da linguagem nas sociedades modernas, quer dizer, da separagio
entre as palavras e as coisas, do deslumbramento de Dom Quixote pelas
palavras ao tentar encontrar territorialidade para os romances de cavalaria:

onde estdo as coisas referentes as minhas palavras?

Indo em diregdo a Deleuze...

Nio seria o primeiro a dizer que Gilles Deleuze nio tomou o
campo da educagio como lugar de suas discussdes filoséficas, do mesmo
modo como fez com a literatura e o cinema por exemplo. Poderfamos
até afirmar que um pesquisador em literatura ou cinema tem mais
apropriadamente condiges de traduzir o pensamento de Deleuze para

o universo de suas questdes do que um pesquisador em educagio. No
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entanto, por algumas razdes isso é permitido na filosofia deste autor.
Uma delas é apontada por Gallo (2010) quando afirma que por meio de
“deslocamentos” podemos tencionar a educa¢ao, ndo para “[...] apresentar
‘verdades deleuzeanas sobre problemas educacionais™, mas para mostrar
o quanto pode ser fecundo o pensamento de Deleuze para nos fazer
pensar a educagao.

Diria que prefiro o argumento introduzido por Deleuze em sua
concepgio de filosofia, pois para ele esta ndo se constitui num ato de

“reflexdo sobtre™, posto que esta intencdo venha por a filosofia num
lugar mais elevado que os outros saberes e disso Deleuze quer se livrar,
a saber, de considerar que existe qualquer hierarquia entre os saberes,
principalmente da relacdo da filosofia com as outras ciéncias, de modo
que a filosofia pudesse ser chamada de “ciéncia das ciéncias”. Vejo que
Deleuze volta-se contra isso, e aceitar isso, significa ser condescendente
com 0 mesmo argumento positivista que pSe o saber matematico no
lugar mais alto da hierarquia dos valores entre os saberes, ou seja, tomar a
filosofia como “reflexdo” elimina o caminho de investigar as condi¢Ges de
possiblidade que fizeram com que a filosofia possa assumir tal condicio,
ou setia aceitar a superioridade da filosofia pela “vontade de poder” dos
proprios filésofos ou, ainda, pelo fato de a propria filosofia ter sido um
saber que fugiu a todo tempo as tentativas de submeté-la as mesmas
condicdes e orientacoes de elaboracio da ciéncia moderna.

Por isso, propGe-se aqui uma estratégia metodologica deleuzeana
com tentativas de aproximagoes e afastamentos com outras filosofias,
concepgcdes, perspectivas para definir um lugar do nosso pensamento.
Segundo Willians (2012) a visdo do pensamento como sendo a
interpretagio e transformacio do que vem antes ¢ tipica da filosofia de
Deleuze, até porque filésofos como ele e Foucault, por exemplo, estio
sempre em busca das condi¢ées de possiblidade que permitiram a fixidez
em algo, ou seja, a0 invés de se perguntar o que é o Amago, preocupa-se
em questionar os limites disso, as condi¢oes transcendentais (condi¢Ses

de possiblidade) que o constituem.

*No inicio do livro O gue é Filosofia? Deleuze e Guatarri (1997, p. 14) questionam: “Vemos 20 menos
o que a filosofia nio é: ela ndo nem contemplagio, nem reflexdo, nem comunica¢ao”.
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Um exemplo disso é a relagdo de ambivaléncia que estes filésofos
estabelecem com o pensamento do filésofo alemao Immanuel Kant. Ao
mesmo tempo em que eles se aproximam do procedimento filos6fico
kantiano, ao investigar as condi¢des necessarias de uma dada intuigao,
em a Critica da razgao pura, por exemplo, quando Kant, naquilo em que
considera uma das questoes fundamentais da filosofia “Que podemos
conhecer”, mostra seu entendimento sobre a faculdade da razio em geral
e todos os conhecimentos que esta pode buscar atingir independente da
experiéncia. Por outro lado, os autores se distanciam de Kant, pois suas
perguntas se afastam das inten¢oes kantianas por considerar a questao

“o que é?” como menos importante pata a filosofia. Vejamos um trecho

do Deleuze em seu texto: O wétodo da dramatizacio.

Nao estd assegurado que a questiao o que é? Seja uma boa questdo
para descobrir a esséncia ou a ideia. E possivel que questoes do
tipo: quem?, quanto?, como?, onde?, quando?, sejam melhores —
tanto para descobrir a esséncia quanto para determinar algo mais
importante concernente a ideia (DELEUZE, 2006b, p. 131).

Temos aqui uma primeira intersec¢do com o conceito de contexto
de emergéncia. Nos estudos sobre a circulagdo de ideias na educagio
sempre visualizamos o problema da efemeridade apresentando questoes
do tipo: “Por que dentre muitas uma determinada ideia se torna mais
importante que outras numa época? (quando?); Quais as condi¢oes sociais
e tedricas de sua viabilidade? (Como?); Quais os sentidos atribuidos num
contexto ou noutro? (Onde?); Quais os ganhos intelectuais na circulagio
de uma determinada ideia?” (Quem?). Ou seja, as questdes sempre
perguntam pelas condi¢des dadas para a adesio de uma determinada
ideia pelo campo da educagio, pressupondo que fazendo isso estamos
utilizando uma estratégia que possa considerar que o contexto e o recorte
que se faz para delimitar os contornos de uma ideia é condigao primeira
para interpretar os sentidos da propria ideia.

Assim, se nossa tarefa filoséfica tem sido trazer para o campo

da educacdo o conceito de moda, para lidar como o problema da
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efemeridade, deve-se levar em conta o que Deleuze e Guatarri (1997, p.
55) define por filosofia, e neste sentido ele indica dois aspectos: “criar
conceitos e tragar planos”. Deste modo, ao criar o conceito de moda de
ideias na educagio, teve-se por obrigagio tracar o contexto de emergéncia
da prépria ideia e é neste aspecto que consigo exemplificar como a
no¢ao de contexto de emergéncia parte da episteme e almeja chegar ao
plano de imanéncia.

De inicio, nos termos de Foucault e tal como argumentamos na
secdo anterior, temos a episterze como este “[...] chdo pré-tedrico e pré-
filosofico, que subjaz e prefigura (nos seus ‘diagramas implicitos’) a forma
de saber que s6 pode ser compreendido a partir deste campo prévio”
(PRADO JR., 1997). Quando pensamos no problema da efemeridade
devemos sinalizar que este se tornou problema para nés porque num
determinado estagio do capitalismo o efémero ganhou szatus de império,
se queremos usat os termos do livto de Gilles Lipovetsky. Ou seja,
estamos sob a condi¢dao de uma época em que propicia um tipo de
socializagdo que nos submete a uma relacdo de superficialidade com as
coisas do mundo e que, de modo especifico, isto também tem atingido
o mundo das ideias.

Considerar isso, em nosso entendimento, nao explica o problema
da efemeridade na educagio e nem define os contornos que o conceito
de moda assume no campo da educacido. Neste aspecto, precisamente,
visualizamos que o conceito de plano de imanéncia nos obriga, embora
soe paradoxal, seguir a imanéncia do proprio conceito de moda de ideias
na educagdo. Assim, quando abordamos o exemplo do “construtivismo
pedagdgico” como um modismo que ocupou o campo educacional numa
época, optamos por dois caminhos. O primeiro foi o de tentar entender
a episteme, ou melhor, o contexto de uma época do capitalismo avancado
em que o efémero se tornou uma forma de relagao imediata entre os
sujeitos, as coisas e suas ideias.

Esta dltima questao serda melhor compreendida se nos ativermos
a um pequeno texto do Deleuze intitulado Post-scripitum: sociedades do

controle. Aqui, ele vai mostrando como a fei¢ao assumida pelas sociedades



Capitulo 8 — Da nogio de episteme ao plano de imanéncia: estenografia conceitual... 161

no capitalismo contemporaneo vai se afastando progressivamente das
sociedades modernas, de modo que as institui¢es traziam em suas
praticas normatizagdes para disciplinar os corpos dos sujeitos, e um
exemplo notério, segundo Foucault, e Deleuze reafirma isto, foi quanto

a utilizacdo dos exames nas escolas, pois este representava o seguinte:

As sociedades disciplinares tem dois polos: a assinatura que
indica o individuo, e o numero de matricula sua posi¢io numa
massa. F que as disciplinas nunca viriam incompatibilidade
entre os dois, e ¢ 20 mesmo tempo que o poder é massificante
e individuante, isto é, constitui num corpo unico aqueles sobre
os quais se exerce, ¢ molda a individualidade de cada membro
do corpo. (Foucault via a origem desse duplo cuidado no poder
pastoral do sacerdote — o rebanho e cada um dos animais — mas
o poder civil, por sua vez, iria converter-se em pastor laico por
outros meios) (DELEUZE, 1992, p. 222).

Contrariamente a isso, as sociedades do controle vio se tornar
sociedades mais flexiveis, tornando esta instituicao mais aberta a variadas
formas de fazer educacdo, mas também, tornam-se flexiveis as relacdes
entre os sujeitos nestas instituicdes; ndo é por acaso que uma escola,
ao estilo tradicional (entendida aqui como pratica orientada pela ratio
Studiorinm jesuitica, por exemplo), é basicamente um afronto ao modelo
de escola dita construtivista ou socioconstrutivista.

Estas, ao contrario, apostam nas novas relagoes entre quem
aprende e ensina, entre coordenador e coordenados, entre diretor e
o corpo de profissionais da instituicdo. Nao queremos dizer com isso
que 0s avangos, que tivemos para tornar a escola mais democratica, sio
caminhos indevidos; ao contrario, precisamos historicamente apreender
novas formas de lidar com o poder nas instituicbes e acredito que a
democratizagio dos espacos educacionais é a melhor forma. No entanto,
0 que esta em questdo aqui sdo as formas sutis pelas quais o poder se
manifesta numa sociedade do controle, tal como argumenta Deleuze.

Em nosso entendimento, a socializa¢io passageira perpetrada pela

efemeridade no mundo capitalista ¢ uma forma facil de exercicio de poder
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sobre os individuos, pois substitui as formas de coag¢ao das sociedades
disciplinares. A moda tem feito isso de diversas formas na sociedade, pois
a0 tempo em que cria o estilo, prepara os produtos adequados para as
escolhas possiveis dos sujeitos, fazendo-os acreditar que a escolha entre
as possiblidades disponiveis sdo escolhas livres destes sujeitos.

De modo particular, o efémero atinge o campo da educagio,
pois a moda de uma ideia depende do deslocamento da ideia entre
contextos, e entre o contexto onde ela surge e o da sua recepgao ha um
processo de apropriacido no qual se torna predominante uma relacio de
superficialidade com a ideia, pois o que se negligencia é o seu contexto
de emergéncia em funcdo do que ela pode se tornar em sua recepcao,
criando facilmente dois efeitos discursivos nos sujeitos: ou a generalizagio
ou o reducionismo.

No caso da generalizagdo, lembra-se aqui o trabalho feito
em pesquisa anterior sobre a circulagido das ideias autobiograficas no
campo da educagido (CESTARI, 2013, 2014). Ao fazermos a exposi¢ao
da perspectiva autobiogrifica no Movimento Pesquisa/Formacio®,
visualizamos que a ideia que circulava nas pesquisas se tratava do que
denominamos de “crenca autobiografica” que pode ser sistematizado
pelo argumento largamente aceito de que o sujeito deveria contar a si sua
histéria e a experiéncia resultante desta era considerada necessariamente
uma socializagdo positiva para ele. Boa parte das pesquisas estudadas
tomava este argumento independente dos contornos especificos dos
problemas e do objeto de estudo num determinado dominio do campo da
educacio. Por isso, mapeamos a circulacio deste argumento em pesquisas
sobre didatica da matematica, ciéncias, nos estudos sobre linguagem,
assim como em outros campos do saber. Assim, o uso do método e o

referido argumento eram, para qualquer situa¢ao, facilmente justificaveis.

* Nos ultimos 20 anos na Europa, as autobiografias e ou as histdtias de vida tém sido apropriadas
pelo campo da educacio com o sentido de uma experiéncia teérico-metodolégica de construgio
existencial. Esta perspectiva teve inicio com a preocupa¢ao em apresentar nova orientacao para
trabalhar com a educacao e formacao de adultos na Europa reunindo pesquisadores da Suica,
Franca, Portugal e Inglaterra com a intencio de demonstrar que a valotizacio da experiéncia
do professor, mediante a histéria de vida, pudesse colocar os mestres para falarem de si por si
mesmos, valotizando sua vida e a experiéncia do processo de pesquisa como formagio de uma
experiéncia existencial. Ver Pineau (2006), Josso (2004) e outros autores que tem denominado
este movimento de Pesquisa/Formacio.
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Quanto ao reducionismo, percebemos, por exemplo, o
estreitamento da no¢do memoria como mwemdria afirmativa. Ao enfatizar
a eficacia do processo socializador da experiéncia autobiografica, o
Movimento Pesquisa/Formacio teve a inten¢do de conduzit os sujeitos
a resgatarem o processo socializador da construcdo das narrativas
acreditando que os processos de socializacido intrinsecos apontavam
necessariamente para o acesso pelo sujeito as dimensdes positivas das
relacGes humanas.

Na memoria afirmativa, vinculada a ideia de construcio da
légica narrativa do “eu”, a afirmacdo do sujeito deve acontecer apds o
processo socializador das biografias. Por exemplo, Dominicé relata trés
exemplos de vidas nos quais demonstra a eficacia da socializacdo das
biografias ao destacar que “[...] todos os trés Alice, Eric ¢ Jean, conseguiram
fazer face a complexidade das historias de suas vidas” (DOMINICE,
2002, grifo nosso), encontrando ora a liberdade, a identidade ou o
sentido ainda distante de suas vidas. Nos casos relatados pelo autor
ha a predominancia de um tipo de resolu¢do positiva provocada
pela experiéncia autobiografica. Este tipo de fun¢do da memoria que
denominamos de “memoria afirmativa” deixa de lado a parte sombria
da memoria, aquelas questdes que incomodam os sujeitos ou até a sua
funcio reativa, de reafirmacio da culpa em relacio as agdes cometidas
no passado. O reducionismo acontece quando os autores nesta
perspectiva sé conseguem visualizar a funcido de eficicia da memoria,
por isso, denominei esta perspectiva de “crenca na eficacia da experiéncia
autobiografica” (CESTARI, 2011).

Em nosso entendimento, as implicacOes destes efeitos estdo
no fato de que a ideia de autobiografia no campo da educagio circula
de modo a colonizar seus diversos dominios com mesmos efeitos
(a generalizacdo e o reducionismo), operacionalizando um tipo de
cristalizacdo da ideia que circula indiferenciada porque esta é aceita para
diversos tipos problematiza¢ao. Assim, entendemos ainda que, fazendo
isso, ha a negligéncia da imanéncia do conceito e dos problemas inerentes

a cada dominio do conhecimento no campo educacional.
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Retomando a discussio com Deleuze, diria que o conceito de
contexto de emergéncia nos serve para mobilizar no campo da educagio
o conceito de plano de imanéncia. Segundo Deleuze e Guatarri (1997)
o plano de imanéncia tem dois aspectos complementares, o de criar

conceitos e tragar planos. Ele afirma ainda que:

[...] os conceitos sdo como vagas mdltiplas que se erguem
e se abaixam, mas o plano da imanéncia ¢ a vaga unica que
os enrola e os desenrola. O plano envolve movimentos
infinitos que o percorrem e o retornam, mas 0s conceitos sio
velocidades infinitas de movimentos finitos que percorrem
cada vez somente seus préprios componentes (DELEUZE,;
GUATARRI 1997, p. 51).

Diante disso, o que a moda de ideias faz com o campo educacional,
negligenciando os contextos de constituicao dos problemas inerentes ao
campo, é distanciar-se da exigéncia posta por Deleuze de que antes se
devem tracar planos para criar conceitos. O que a efemeridade faz no
campo educacional é viabilizar a circulagdo de ideias que passam por cima
de todos os dominios, seus tracos e seus conceitos, colonizando lugares,
uma espécie de ambi¢ao pela repeticio da mesma ideia cuja finalidade
¢ a negacdo da diferenciacdo dos tracos, contextos e planos frente a

multiplicidade de como podemos fazer isso no campo educacional.
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Capitulo 9

Pesquisa (auto)biografica: sentidos e implicagdes
para o campo educacional

Elizen Clementino de Souza
Niitbia da Silva Cruzg,

Hoje nio se trata tanto de sobreviver como de saber
viver. Para isso é necessaria uma outra forma de
conhecimento, um conhecimento compreensivo e
intimo que N0 nos separe e antes Nos una pessoalmente

a0 que estudamos (SANTOS, 1986, p. 53-54).

Inspirados na reflexio de Santos (1986), conforme apresentada na
epigrafe, reafirmamos sentidos e significados da abordagem qualitativa
de pesquisa e dos estudos (auto)biograficos para o campo educacional,
na medida em que a constru¢do de um conhecimento prudente
implica-se aos modos como vivemos, conhecemos e compreendemos
cotidianamente o mundo e a nossa existéncia, individual e coletiva. O
autor sugere a adesdo a um tipo de conhecimento que tenha relacdo
com a vida, que acesse o lugar dos nossos sentidos humanos, das nossas
expetiéncias, a fim de nos ensinar a olhar o mundo, a partir de um outro
angulo, sem as fronteiras e os distanciamentos inuteis entre ciéncia,

investigador e objeto de estudo.
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E bem sabido que, a0 longo da hist6ria da ciéncia, os pesquisadores
buscaram desenvolver um conhecimento que fosse util para a vida do
homem, que lhe desse subsidios para sobreviver em meio aos desafios do
seu tempo. Durante muito tempo, o método cientifico buscou descobrir
os segredos da natureza. Assim, seu objeto de estudo encontrava-se fora
do suyjeito do conhecimento.

As ciéncias da natureza, em busca de uma objetividade que
consistia no descentramento do sujeito no processo de conhecer,
desconsiderou, durante muito tempo, a subjetividade do homem, no
seu modo de investigar o mundo das coisas e dos fendmenos, criando,
assim, um abismo entre o sujeito e o objeto de estudo, o que se estendeu
também a subjetividade do pesquisador.

A partir do século XIX, no entanto, as ciéncias humanas consolidam
sua autonomia e apresentam como seu fundamento epistemolégico o
préprio sujeito cognoscente, inaugurando, assim, um novo tempo na
relacio do homem, sobretudo do investigador, com o conhecimento.
Nesse cenatio, a reivindica¢do por um tipo de conhecimento que fosse
intimo do homem parecia ter descoberto o seu sentido, na medida em
que a “[...] subjetividad es el lugar en el que y desde el que se experimenta
el mundo [..]”" (CONTRERAS DOMINGO; FERRE, 2010, p. 46).

Nesse periodo, hd uma profunda ruptura com a concep¢ao neutra
e distante do saber, cujo sujeito passa, assim, a assumir-se enquanto
epistémico e empirico, a0 mesmo tempo, sendo esse Gltimo, no entanto,
responsavel pela compreensao do sentido que o experiencial assume, em

pesquisas cientificas, conforme nos afirma Santos (1986, p. 20):

Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetorias de
vida pessoais e coletivas (enquanto comunidades cientificas)
e os valores, as crengas e os prejuizos que transportam sio a
prova intima do nosso conhecimento, sem o qual as nossas
investiga¢Ges laboratoriais ou de arquivo, os nossos cagulos ou
0s nossos trabalhos de campo constituiram um emaranhado de
diligéncias absurdas sem fio nem pavio.

>

! <[...] subjetividade ¢ o lugar em que ¢ desde o qual se experimenta o mundo |...]”.
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A partir da afirmagdo do autor é possivel compreender que a
concepg¢ao de conhecimento encontra sua razao de ser na vida cotidiana,
nas experiéncias que constroem o universo existencial de cada sujeito,
nas relagdes que este estabelece consigo mesmo e com os outros, em
diferentes temporalidades, mas, sobretudo, nos sentidos que atribui
a0s acontecimentos da sua vida. Trata-se, assim, de um conhecimento
antopoiético, traduzindo a arte de viver e de autorreferenciar-se, de forma
a dar sentido a realidade, a partir de suas percep¢des mais pessoalis,
contextuais e implicadas as formas como vive e narra a vida.

Desta forma, buscamos, no presente texto, sistematizar questdes
tedrico-metodoldgicas, de forma abreviada, sobre a abordagem qualitativa,
e discutir aspectos epistemologicos e metodolégicos relativos a pesquisa
(auto)biogrifica e a entrevista narrativa, em suas implicacGes para o
campo educacional e o trabalho docente. Objetiva-se situar as disposices
sobre a pesquisa (auto)biografica e a entrevista narrativa, possibilitando-
nos compreender os sentidos atribuidos aos acontecimentos, vivéncias
e aprendizagens, por meio das biografias educativas, em contextos de

pesquisa e praticas de formacio.
Abordagem qualitativa: outro modo de fazer pesquisa

No processo de investigacdo, o pesquisador depara-se com o
desafio de optar por uma metodologia que dé conta dos objetivos
da pesquisa e, assim, favoreca, em potencial, o seu desenvolvimento.
Entretanto, tracar o percurso metodologico de uma investigacdo exige
um engenhoso trabalho do investigador, ao escolher, de forma cuidadosa
e coerente, a metodologia a ser utilizada, bem como os instrumentos de
recolha de dados, as técnicas adequadas e os procedimentos de analise.

Trata-se, portanto, da constru¢ido de um caminho que também
exige dinamicidade, criatividade, rigor e curiosidade epistemolégica,
aspectos imprescindiveis ao alcance dos objetivos da pesquisa,
contribuindo, ainda, de forma significativa, para o desenvolvimento de
novas investigagoes, 20 mesmo tempo em que ajude a ampliar e fortalecer

a rede de pesquisadores ja existente sobre determinado objeto de estudo.
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Embora muitas vezes o pesquisador se disponha a visitar
“lugares” ja conhecidos em outras pesquisas, o seu trabalho investigativo
faz, de modo singular, um recorte unico e peculiar da realidade que
observa, por falar de um lugar diferente de qualquer outro investigador,
onde vasculha fontes, ainda escondidas, buscando suas significagdes
e, de certa forma, ultrapassando o que ja se conhece sobre o objeto
de estudo. Tudo isso o pesquisador faz imbuido da convic¢ao de que
“[...] pesquisar é avancar fronteiras, é transformar conhecimentos [...]”
(GATTI, 2012, p. 62).

A partir dessa perspectiva, pode-se afirmar que a metodologia é a
trilha pela qual o pesquisador decide caminhar na aventura desbravadora
de conhecer em profundidade e de ultrapassar o que o mundo das coisas
e dos homens, muitas vezes, lhe revela de forma desordenada a respeito
da realidade que observa. Esse processo nao se da sem que imprima suas
marcas pessoais, seus valores, e revele seu modo peculiar de capturar o
mundo exterior e, 20 mesmo tempo, interpreti-lo. E desse conjunto de
fatores, composto pela subjetividade do pesquisador, pelas suas escolhas
e atitudes, somando-se a0 conhecimento, historicamente acumulado
sobre determinado assunto, que a pesquisa vai se desenhando, ganhando
forma e encontrando suas tessituras.

A concepgio construida pelo pesquisador a respeito de termos
como conhecimento, ciéncia e método, nesse contexto, sao basilares para se
compreender suas escolhas em relacdo aos instrumentos e técnicas,
bem como a perspectiva epistemoldgica e metodolégica adotada em
sua investigacao.

Em relagdo ao método, Gatti (2012, p. 47), em seu estudo sobre
a construgdo da pesquisa no Brasil, considera que “[...] ndo ¢ algo
abstrato. Método ¢ ato vivo, concreto, que se revela nas nossas acdes,
na nossa organizagdo do trabalho investigativo, na maneira como
olhamos as coisas do mundo”. Levando em consideracio a perspectiva
da autora, pode-se afirmar que o método ¢ a tradugio das inten¢bes do
pesquisador em relagio ao objeto de estudo e o seu modo particular de

compreender a realidade social a sua volta, em um movimento dinamico
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que lhe exige rigor, criticidade e cuidado na realizagdo de cada etapa
da pesquisa. Santos (1986, p. 18), ao referir-se ao conhecimento pos-
moderno, enquanto local e global, 20 mesmo tempo, e multidimensional,
afirma que “|...] cada método é uma linguagem e a realidade responde na
lingua em que é perguntada”. A partir da concepgio do autor, é possivel
compreendermos que, no processo de investigagio, a escolha do método
implica a responsabilidade do pesquisador de analisar sua adequagdo
para responder aos questionamentos e objetivos do objeto de estudo.

As concepcdes apresentadas pelos autores evidenciam que o
método representa a forma como o pesquisador constréi, pensa e
interpreta o conhecimento. Assim, o método é o recorte do olhar do
investigador sobre a realidade que investiga.

O modo como o trabalho de investigacdo é caracterizado e
compreendido estd diretamente relacionado a uma epistemologia
da ciéncia que se ampara nos principios metodolégicos da abordagem
qualitativa que “|...] visa a captacao do significado subjetivo das questdes
a partir das perspectivas dos participantes [...]” (FLICK, 2013, p. 23).

Bogdan e Bliken (1994), em seus estudos sobre a investigacdo
qualitativa no contexto educacional, apresentam cinco caractetisticas, que
consideram basilares, quando se trata de pontuar aspectos especificos
dessa abordagem, a saber: a) o ambiente natural como fonte direta dos
dados, sendo o investigador o principal instrumento; b) a descri¢do
minuciosa; ¢) a énfase dos pesquisadores mais no processo do que
nos resultados ou produto final; d) adotando-se a perspectiva de
analise indutiva; e €) o significado assumindo um lugar proeminente na
investigacao.

As pesquisas que se apolam nos pressupostos da abordagem
qualitativa compreendem a realidade social a partir da construcio e da
atribuicdo de significados, os quais emergem de forma significativa no ato
de narrar-se. Levando-se em consideracio tal aspecto, ¢ pertinente afirmar
que “[...] en un sentido amplio, se puede entender que, en el fondo, toda

investigacion cualitativa es de hecho una investigacion narrativa [...]"

2 “[...] Num sentido mais amplo, se pode entender que, no fundo, toda pesquisa qualitativa é de
fato uma pesquisa narrativa”.
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(BOLIVAR, 2012, p. 80). Dessa forma, o sentido que os participantes
atribuem — a si mesmos, a suas vivéncias e as coisas que os rodeiam —
assume, para o investigador, um lugar central na pesquisa. Por essa razio,
os fatos nio sio tratados de forma rigida, estatica e imutavel, como se
fossem “verdades absolutas”, mas, sim, considerados como passiveis de
mudangca, dinamicos, negociaveis e flexiveis, posto que estdo em foco
os interesses da investigacdo nas experiéncias humanas, estas que, longe
de poderem ser quantificaveis, implicam para os sujeitos-informantes o
desafio de “|...] contarse, cobrar conciencia de la propia historicidad y
buscar maneras de darse sentido en relacién a lo vivido™ (CONTRERAS
DOMINGO; FERRE, 2010, p. 35).

Nessa abordagem, a pesquisa nio se constrdi a partir de
generalizagdes, procedimentos e instrumentos padronizados, mas
considera cada problema de investigagdo como objeto de uma pesquisa
singular, para a qual é necessatio um olhar especifico, bem como escolhas
coerentes que atendam a suas particulatidades.

Esse modo de conceber e construir o conhecimento foi basilar
para a ruptura com o paradigma positivista, no final do século XX.
Nesse cenario de revisao daquilo que se constitufa ou ndo como ciéncia,
o homem chegou ao entendimento da insuficiéncia desse paradigma,
compreendendo, entdo, a necessidade que havia de “completarmos o
conhecimento das coisas com o conhecimento das coisas, isto é, com o
conhecimento de nés préprios” (SANTOS, 1986, p. 48). Nesse contexto,
em que outra dimensio € atribuida ao conhecimento, a subjetividade, as
trajetérias de vida e formacio implicam-se aos acontecimentos, saberes
e vivéncias de cada um, configurando-se como uma produc¢io que toma
como referéncia o conhecimento que o syjeito tem de si mesmo, do
significado que estabelece com as experiéncias e com os diferentes grupos
sociais com os quals interagiu ao longo de sua existéncia.

A emergéncia dos estudos e da pesquisa (auto)biografica toma
como um de seus principios as historias e trajetérias de vida-formagao

dos professores, que assumem centralidade nos debates educativos e nas

? “[...] contar-se, tomar consciéncia da propria historicidade e buscar maneiras de dar sentido em
relacio ao vivido”.
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politicas de formacio, contribuindo para a construcdo de um tipo de
conhecimento mais proximo da realidade, das necessidades educacionais
e de suas vinculagbes as condi¢oes de trabalho dos professores e de suas
implicagdes aos modos como aprendem e se desenvolvem enquanto
pessoas e profissionais.

A opg¢ao que temos feito pela pesquisa (auto)biografica para os
estudos realizados no ambito do Grupo de Pesquisa (Auto)biografia,
Formagao e Histéria Oral, da Universidade do Estado da Bahia, se justifica
pelo potencial de autorreflexdo que propde aos diferentes colaboradores
e também aos pesquisadores implicados em processos de pesquisa e
praticas de formagao. Desta forma, as disposi¢oes de reflexividade,
temporalidade e de experiéncias biograficas vividas pelos sujeitos em
processo de pesquisa marcam as formas proprias de como foram e vao
aprendendo, ao longo da vida, e também como se desenvolvem, pessoal
e profissionalmente, através dos diferentes modos como narram a vida
e a profissdo. Para o pesquisador, a pesquisa (auto)biografica possibilita
acessar redes de significados pessoais, sociais e culturais, construidas
pelos colaboradores, proporcionando-lhe compreensoes e apropriagdes
das diferentes experiéncias e trajetOrias existenciais dos sujeitos, quando
estes narram suas aprendizagens ao longo da vida.

O contato direto com os colaboradotes, em processo de pesquisa,
e com os contextos historicos, a partir dos quais emerge a producdo de
sentidos de suas vivéncias, aprendizagens e saberes, permite ao sujeito

— e também ao pesquisador — revisitar sua propria histéria, encontrando
nela significados que, muitas vezes, se entrecruzam profundamente
com as trajetorias dos colaboradores da pesquisa, ja que “[...] a narrativa
do outro ¢ assim um dos lugares onde experimentamos nossa propria
construcao biografica; onde ela pode deslocar-se, reconfigurar-se, alargar
seu horizonte [...|” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 61).

A questdo da articulagio entre sujeito e objeto inaugurou, assim,
um novo modo de conceber a pesquisa na ciéncia pés-moderna, o
que significou a ruptura com o rigor e a intolerancia postulados pelo

positivismo que perdurou até o infcio do século XX, e que desconsiderava
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os valores e as crengas do pesquisador, por acreditar na possibilidade
de sua interferéncia direta na recolha e interpretacio dos dados. Essa
perspectiva contribuiu para a constituicao dicotomica de sujeito e objeto,
propiciando um profundo distanciamento entre a vida e o fenémeno
cientifico estudado.

Com o advento do paradigma emergente, houve a necessidade de
revisdo do conceito de ciéncia e de sua relacio com a vida e os valores
humanos, chegando-se, portanto, a compreensao de que “[...] o objeto é
a continuac¢io do sujeito por outros meios. Por isso, todo conhecimento
cientifico ¢ auto-conhecimento [...]” (SANTOS, 1986, p. 19).

A compreensio que temos construido sobre a pesquisa (auto)
biografica, como um dispositivo de pesquisa-agdo-formagao experiencial
(PINEAU, 2004) ou como um projeto de investigacio-formacio, parte
da premissa de que um conhecimento enraizado na vida e no cotidiano
escolar e profissional se assenta nas condi¢des materiais e concretas
de cada um, e também carrega as marcas impressas em suas trajetorias
de vida. Apropriando-se dos sentidos e significados dessas itinerancias,
através do trabalho que o sujeito empreende com a narrativa de seus
percursos de formagio-profissiao, mediante a tomada de consciéncia de
suas escolhas e de seus questionamentos, ressignifica e reestrutura, nesse
mesmo passo, o seu proprio projeto de vida.

Assim, a pesquisa (auto)biografica considera as experiéncias do
sujeito como o lugar central da producio de sentido e de conhecimento,
a partir da forma como narra sua prépria vida, suas aprendizagens e
suas redes de significagdes. Compreender a experiéncia como o eixo
central do trabalho de biografizacio, implica considerar o potencial
formativo e autoformativo, visto que o trabalho de reflexividade, através
das narrativas biograficas, pde em destaque a vida, “[...] valorizando os
processos de formagio e assumindo a totalidade da histéria de vida de
uma pessoa [...]” NOVOA; FINGER, 2014, p. 22), através da premissa
de que “[...] o método biografico facilita o desenvolvimento de uma
sociologia holistica da formagdo, mais adequada a especificidade de cada
individuo” (NOVOA; FINGER, 2014, p. 22).
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Comungando com o argumento apresentado pelos autores,
vale destacar que a utilizacdo da pesquisa (auto)biografica possibilita e
permite aos sujeitos apropriarem-se de suas narrativas e identificarem
aquilo que se constituiu como realmente formador. Esse exercicio
reflexivo, de tomada de consciéncia das situagdes e acontecimentos que
os constitufram em quem sao hoje, ¢ extremante significativo para ajuda-
los a refazer trajetorias com a forca que cada experiéncia e aprendizagem
extraida delas lhes confere ““[...] tornando-os mais conscientes do que os
constitui enquanto seres psicossomaticos, sociais, politicos e culturais
[...]” OSSO, 2010, p. 75).

Destacamos que os estudos sobre a historia de vida e as (auto)
biografias de professores e o entrecruzamento entre o ex# pessoal e o e
profissional tém crescido significativamente no contexto educacional dos
anos de 1990 até os dias atuais. Autores como Noévoa (1992), Goodson
(1992), Passeggi (2006 et al.) e Souza (2006b) tém desenvolvido pesquisas
que apresentam como centralidade o percurso de formagio docente,
atentando para a dimensio subjetiva na construcio da sua identidade
profissional. Nos referidos estudos, através de narrativas (auto)biograficas,
os professores constroem conhecimento a partir de si mesmos, de
suas trajetOrias e experiéncias de vida. Ao lado dessas questoes, tém
sido bastante expressivas as sistematizacOes tedricas construidas por
Huberman (2000), Garcia (2008) e Day (2001) a respeito, respectivamente,
do ciclo de vida profissional dos professores, da iniciagdo na profissio
docente e de questdes relacionadas ao desenvolvimento profissional.

As interfaces entre abordagem qualitativa de pesquisa e estudos
(auto)biograficos destacam, sobremaneira, perspectivas do pesquisador
no desafiador trabalho de investigacio, bem como sobre os aspectos
orientadores da abordagem qualitativa e sua proposta de desvelar o
universo subjetivo do ser humano, ao externar seu capital histoérico-
cultural, secundarizado pela pesquisa de cunho experimental.

A abordagem qualitativa e os principios que ancoram a pesquisa
(auto)biografica se configuram como uma opg¢ao e um caminho que

se constréi enquanto se caminha, ndo havendo espago para verdades
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preestabelecidas, hipéteses, nem mensuragdes. Nesse modo de pesquisar
cabe, sem preocupar-se com arbitrariedades, tanto para o investigador,
quanto pata os colaboradores em processo de pesquisa e/ou em praticas
de formagcao, implicar-se e distanciar-se do objeto, descrevendo contextos
e fendmenos, através do exercicio reflexivo de narrar suas historias,

experiéncias e aprendizagens ao longo da vida, formagao e profissao.

Abordagem (auto) biografica: dimensdes metodologicas e
epistemolégicas

O trabalho de biografizacio configura-se como um ato autopoiético,
vinculado a histéria da humanidade e a suas relagdes com a cultura,
implicando-se com o ato de narrar a propria vida, em conhecer e
desvendar subjetividades, tendo em vista compreender processos
constitutivos e histéricos da humanidade e da prépria existéncia humana.

Desde o século V (a.C.), os gregos utilizaram as histérias de
vida, inicialmente conhecidas como bios, para fortalecer sua identidade
nacional frente a cultura persa. Nesse perfodo, um grupo de filésofos
socraticos decide utilizar as bios como material pedagdgico nas aulas
de filosofia, com o objetivo de provocar a reflexdo dos interlocutores
através do cogito: “conhece-te a ti mesmo e conheceras o universo e os
deuses” (PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 44). Dessa forma, os socraticos
inauguram a arte de falar de si, de publicizar a vida interior, com seus
enredos, contradi¢bes e formas de desenvolver estudos que exigiam do
homem o conhecimento de si.

Dentre os registros (auto)biograficos dessa época, a poética
de Aristoteles assume um lugar proeminente, por reunir uma série de
escritos de suas aulas, os quais tinham como centralidade revelagdes e
conhecimentos acerca de si mesmo, bem como de poesia ¢ das artes.
Mais tarde, no periodo compreendido entre a antiguidade e a Idade
M¢édia, Santo Agostinho, em seu livro Confissoes, narra em diarios seu
processo de conversao ao cristianismo, descrevendo seus sentimentos

e percepedes a respeito da fé e dos mistérios divinos.
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Nos séculos XVII e XVIII proliferam as “escritas espirituais
do eu” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 39), as quais marcam o
nascimento da literatura de confissdo, que narra a trajetéria de conversio
do crente, sua histéria com a religido e seu exame de consciéncia, através
do registro em diario intimo.

A obra as Confissées, de Rousseau (1965), marca o florescimento,
na Idade Moderna, das “escritas do eu”, na Inglaterra e na Alemanha.
Em seus escritos, o autor narra suas vivéncias e experiéncias, descreve
aspectos de sua personalidade e do seu modo de ser e agir, em didlogo
com sua subjetividade, ao evidenciar suas memorias e os processos de
construcio do eu.

No final do século XIX, a utilizacao da pesquisa (auto)biografica foi
impulsionada, no campo das ciéncias sociais, pela insatisfacio a respeito
do tipo de saber que estava sendo produzido, bem como pela necessidade
de renovagio dos modos de producido do conhecimento cientifico. Vale
destacar, nesse periodo, o importante papel desempenhado pela Escola
de Chicago (COULON, 1995) com a inauguragdo da pesquisa cientifica,
de cunho qualitativo, através do uso das historias de vida, o que se
configurou como um matco para os estudos sociolégicos da época.

O interesse dessa escola residia na defesa do fato social, expresso
nos valores coletivos, mas também nas atitudes individuais. Por essa
razdo, os documentos pessoais, tais como didrios, cartas, albuns de
familia e as historias de vida eram de grande valia para se ter acesso
a informacdes a respeito do outro. O que se buscava a partir desses
documentos era um conhecimento mais humano e pessoal, proximo
a realidade e ao cotidiano, desencadeado pelo modo como os sujeitos
acessavam suas experiéncias, saberes e subjetividades. A influéncia da
Escola de Chicago foi extremamente significativa para propor novas
perspectivas sociologicas que se construiram em oposi¢ao ao positivismo
das ciéncias sociais.

A década de 1980 marca profundamente o cenario educacional
com o advento de uma literatura pedagdgica impulsionada pelo uso

das biografias e (auto)biografias na elaboracdo de investigacoes a
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respeito da vida dos professores e suas trajetorias profissionais, o que
contribuiu de forma significativa para que os docentes (re)assumissem
a centralidade das discussOes acerca das questdes educacionais, mas que
também tivessem, a partir desse periodo, a oportunidade de produzir
conhecimento acerca de si mesmos, utilizando como material para essa
produgao suas singularidades, saberes, experiéncias e trajetorias de vida-
formacio.

Embora se reconhega, na contemporaneidade, desafios que se
colocam no processo de pesquisa (auto)biografica, evidenciamos que
sua utilizagdo em diferentes campos do conhecimento tem sido cada vez
mais recorrente. No Brasil, seu valor e relevancia, enquanto dispositivo
de pesquisa-formacio, tem encontrado ressonancia expressiva no
contexto educacional desde a década de 1990, através da profusio de
investiga¢oes e produgdes de materiais sobre o saber experiencial dos
docentes, bem como sobre outros temas vinculados as condi¢oes de
trabalho docente.

A respeito da importancia dessa abordagem de pesquisa, vale
destacar que tem originado “[...] praticas e reflexdes extremamente
estimulantes, fertilizadas pelo cruzamento de varias disciplinas e pelo
recurso a uma grande variedade de enquadramentos conceituais e
metodolégicos” NOVOA; FINGER, 2014, p. 19). Embora, no entanto,
a narracio da prépria vida seja uma acdo humana espontinea, faz-se
mister retomar a reflexdo, advertindo que o trabalho de biografiza¢io
implica media¢Ges de experiéncias e aprendizagens, por meio da utilizacdo
das (auto)biografias.

Na pesquisa (auto)biografica, o homem ¢é compreendido em
sua dimenséo individual e social, a0 revelar maneiras como cada qual
se constitui a partir de suas préprias historias e experiéncias. Assim, a

pesquisa (auto)biografica:

Permite compreender de um modo global e dindmico as
intera¢oes que foram acontecendo entre as diversas dimensoes
de uma vida. S6 uma histéria de vida permite captar o modo
como cada pessoa, permanecendo ela prépria, se transforma.



Capitulo 9 — Pesquisa (anto)biogrdfica: sentidos e implicages para o campo educacional 179

S6 uma histéria de vida pée em evidéncia o modo como
cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os seus valores,
as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
didlogo com os seus contextos. Numa histéria de vida podem
identificar-se as continuidades e rupturas, as coincidéncias
no tempo e no espaco, as ‘transferéncias’ de preocupaces e
de interesses, os quadros de referéncia presentes nos varios

espacos do quotidiano (MOITA, 2000, p. 116-117).

Conforme sistematiza a autora, reafirmamos que a pesquisa (auto)
biografica incide na apropriagio dos modos como os sujeitos estabelecem
sentidos sobre a prépria vida, compreendendo-a em sua globalidade, de
forma contextual. Esse modo especifico e particular de compreender
a existéncia humana, no qual se assenta a pesquisa (auto)biografica,
evidencia que “[...] a vida ultrapassa amplamente as fronteiras do ego,
oscilando entre as correntes psicofisioldgicas internas e os movimentos
ambientais externos, fisicos e sociais, a serem conjugados na primeira
pessoa do singular, em tempos e contratempos” (PINEAU; LE GRAND,
2012, p. 16).

Pela histéria de vida tem-se acesso aos percursos histéricos de
uma pessoa, a0s modos como realiza suas travessias existenciais e como
constroi sua(s) identidade(s) a partir das relagdes que estabelece com os
diferentes cenarios sociais. No entanto, vale destacar que o sujeito, nessa
perspectiva metodoldgica, “[...] mais do que refletir o social, apropria-
se dele, mediatiza-o, filtra-o e volta a traduzi-lo, projetando-se numa
outra dimensao, que é a dimensio psicologica da sua subjetividade [...]”
(FERRAROTTI, 2014, p. 42). Esse trabalho heutistico, mediado o tempo
inteiro pela reflexividade critica, nos possibilita compreender que quanto
mais se tem consciéncia da forca do coletivo na constituicio identitaria,
mais o sujeito é capaz de langar o olhar sobre si mesmo e perceber suas
singularidades, suas potencialidades e as mudancas que experimentou
nas multiplas dimensoes da sua vida. Ainda sobre essa questdo, afirma
Delory-Momberger que “|...] a postura especifica da pesquisa biografica
¢ a de mostrar como a inscri¢do for¢osamente singular da experiéncia

individual em um fempo biogrifico se situa na origem de uma percepgao
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e de uma elaborac¢ao peculiar dos espacos da vida social” (2012, p. 524,
grifo da autora).

Por tratar-se de uma perspectiva metodolégica extremamente
fértil para a compreensdo do processo formativo do sujeito, tem-se
reconhecido que sua potencialidade reside, além de outros aspectos, na

“[...] possibilidade de conjugar diversos olhares disciplinares, de construir
uma compreensio multifacetada e de produzir um conhecimento que se
situa na encruzilhada de varios saberes” (N OVOA, 2000, p. 20).

Esse tipo de pesquisa ndo se ampara em dados mensuraveis,
situados no quadro légico-formal do modelo mecanicista,
caracteristico da epistemologia classica. No centro de seu interesse,
encontra-se a pessoa e o modo como referencia seu percurso
existencial, bem como compreende seu processo de formacio,
refletindo, assim, suas significacGes no presente, e rememorando, por
outro lado, seu passado, ao passo que projeta seu futuro. Portanto,
essa metodologia nao visa a negacdo dos métodos cientificos, mas
contribui, de forma significativa, para a supera¢io da visio do homem
em sua forma fragmentada.

Esse modo de compreender a vida, no dmbito da pesquisa
(auto)biografica, possibilita a cada sujeito refletir sobre a forma como
apropriou-se de suas experiéncias e sabetes, das relagcGes estabelecidas
em diferentes contextos sociais, possibilitando-lhe tomar consciéncia
de suas decisGes e escolhas, em uma perspectiva de totalidade de sua
vida. Dessa forma, pde-se a tonica em um outro tipo de conhecimento
acerca da pessoa, o qual nio reside fora do tertitorio da sua subjetividade,
mas ganha sentido a partir da socializa¢do e exteriorizacido do universo
subjetivo, face as aprendizagens e experiéncias construidas ao longo da
vida. Esse exercicio dinamico de construcido da realidade pelo sujeito,
a partir de sua percepgio, acerca de si mesmo e dos outros, ¢ realizado
através do “entrelagamento entre linguagem, pensamento e praxis social”
(PASSEGGI, 2010, p. 111).

A fertilidade do método reside na capacidade de conferir valor de

conhecimento a um conjunto de elementos formadores que emergem
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na andlise do percurso de vida-formacao-profissao da pessoa. O
entendimento da vida em uma perspectiva global possibilita-lhe articular
momentos charneira (OSSO, 2010) que estruturam uma trajetOria existencial,
ao criar uma relag¢do de sentido entre diferentes tempos, contextos
e espagos. As representagoes construidas pelo sujeito na narrativa
evidenciam-se a partir de momentos-chave ou de momentos-charneira,
implicados em dimensdes praticas e nos processos de conhecimento
e de formacao das trajetérias de escolarizacdo dos atores. Para Josso
(1988, p. 44), nestes

momentos-charneira, o sujeito confronta-se consigo mesmo. A
descontinuidade que vive impoe-lhe transformagdes mais ou
menos profundas e amplas. Surgem-lhe perdas e ganhos e, nas
nossas interacgdes, interrogamos o que o syjeito fez consigo
proprio ou o que mobilizou de si mesmo para se adaptar a
mudanga, evita-la ou repetir-se na mudanca.

Ao discutir sobre a fertilidade da utilizagdo da narrativa (auto)
biografica, no processo de investigativo ou de formacao, afirma Souza
(20006b, p. 94) que:

[...] as narrativas desempenham e assumem uma dupla funcéo,
primeiro no contexto da investigacido, configurando-se como
instrumento de recolha de fontes, sobtre o itinerario de vida
e, em segundo lugar, no contexto de formacio de professores,
seja inicial ou continuada, constituem-se como significativo
instrumento para compreensio do desenvolvimento pessoal e
profissional.

Em suas consideracdes, o autor reforca o potencial de utilizagdo
das narrativas no processo investigativo e reitera o significativo papel que
desempenha, como importante dispositivo de formagio e autoformagio,
por parte de cada sujeito, do seu percurso pessoal e profissional,
permitindo-lhe assim debrugar-se sobre sua historia, atribuindo-lhe

sentidos, a partir de uma perspectiva global.
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No que diz respeito 2 fertilidade do método, vale ressaltar, além
da sua perspectiva epistemolégica, a multiplicidade de fontes (auto)
biograficas* que sio utilizadas pelos investigadores no trabalho de
apreensio dos significados da trajetéria de formacio do sujeito, ao fazer
projecdes de si mesmo através do recurso da narrativa.

Assim, memoriais, atelié biograficos de projetos, documentagao
narrativa de experiéncias pedagbgicas, escritas de professores, diatios
intimos, entrevistas narrativas, fotografias, fotobiografias, cartas e
outros, todas essas fontes tém contribuido para o acesso a um tipo
de conhecimento mais préximo da realidade histérica e cotidiana das
pessoas, permitindo-lhes compreender seu percurso formativo, além
das instrugoes formais dos contextos institucionais, mas sendo capaz
de atribuir valor aos saberes implicitos, e redimensionando, assim, o
conhecimento construido, aprendido.

Com o advento da internet e o avanco das pesquisas (auto)
biograficas, esses dispositivos e fontes tém se tornado cada vez mais
sofisticados e possibilitado, de certa forma, a socializacdo de narrativas
de formacio, as resisténcias e o empoderamento de diferentes atores
sociais. Neste contexto, é a cena do cotidiano que passa a interessar e
a historicidade dos sujeitos, aspectos que foram negligenciados pelas
abordagens classica da ciéncia, ao longo da histéria da humanidade, pela
atenc¢do dispensada a fatos memoraveis de personalidades historicas,
em detrimento de histérias individuais, coletivas e sociais, de diferentes
atores sociais.

Ap6s a apresentacio abreviada de questdes tedrico-metodolégicas
sobre a pesquisa (auto)biografica, buscaremos discutir questSes
relacionadas a utilizacio da entrevista narrativa em contexto de pesquisa
ou em praticas de formacio. Em trabalhos anteriores, Souza (2016, 2011)
discutiu e sistematizou os modos como tem trabalho com a entrevista
narrativa junto a educadores baianos e professoras e alunos de escolas
rurais multisseriadas (SOUZA et al., 2010).

* Para aprofundar essa questdo consultar os textos de Souza e Passeggi (2013), Schiitze (2010),
Passeggi (2010), Suarez (2010), Delory-Momberger (2006a, 2006b), Souza (2006a), Catani e
Vicentini (2002), Mignot (2002) e Cunha (2000).
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Na entrevista narrativa, o colaborar realiza um trabalho de
reconstrucdo de acontecimentos e experiéncias de sua trajetéria
existencial, por meio do discurso, a partir da mobilizacio da memoria.
A entrevista narrativa reforc¢a a capacidade humana de narrar historias,
rememorar o vivido e socializar experiéncias formadoras através da
linguagem. Trata-se, portanto, de uma produgio de sentidos que articula
passado-presente, a0 passo que permite ao sujeito realizar uma proje¢ao
de si em uma perspectiva futura. De acordo com Delory-Momberger
(2012 p. 520),

[-..] 0 que a entrevista narrativa de pesquisa biografica procura
apreender e compreender ¢ justamente a configuracdo singular
de fatos, de situacGes, de relacionamentos, de significagoes, de
interpretagdes que cada um d4 a sua propria existéncia e que
funda o sentimento que tem de si préprio como ser singular.

Levando em consideragdo a concep¢ao da autora, é possivel
compreender que esse tipo de técnica de recolha de informagoes centra
sua atengao no olhar que o informante lanca sobre sua historicidade e
o modo como representa cada acontecimento e expetiéncia no decurso
de sua vida, a partir de uma légica particular de narrar-se. No que diz
respeito a especificidade e a fertilidade da entrevista narrativa, Ferrarotti
(2014, p. 43) afirma que:

As narrativas biograficas de que nos servimos ndo sio
monologos ditos perante um observador reduzido a tarefa de
suporte humano de um gravador. Toda entrevista biografica
¢ uma interag¢do social completa, um sistema de papéis, de
expectativa, de injuncées de normas e de valores implicitos e,
por vezes, até de sangbes. Nos ndo contamos a nossa vida e os
nossos “Erlebnisse” a um gravador, mas a um outro individuo.
As formas e os conteudos de uma narrativa biografica variam
com o interlocutor. Dependem da interagio que serve de
campo social 2 comunica¢io. Situam-se no quadro de uma
reciprocidade relacional. O entrevistador nunca estd ausente,
mesmo o que se finge ausente. I sempre reciproco, mesmo se
aparentemente se recusa a toda reciprocidade.
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Ao ressaltar o cariter interativo, o autor reafirma a dimensio
colaborativa da entrevista narrativa. Quem narra tem algo singular para
apresentar ao entrevistador, a medida que quem ouve se apropria dessa
singularidade, deixando-se educar e formar pela histéria do outro. A
entrevista narrativa configura-se, nesse sentido, como um duplo espago
heuristico, por considerar “|...] o espaco do entrevistado na posi¢iao
de entrevistador de si mesmo e o espago do entrevistadot, cujo objeto
proprio é criar condigbes e compreender o trabalho do entrevistado
sobre si mesmo [...]” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 527).

Dentre as caracteristicas mais marcantes desse instrumento
metodologico, além das ja mencionadas, destaca-se a minima influéncia
do entrevistador, o uso da linguagem espontanea do informante e
a ruptura com o modelo convencional de entrevista, baseado no
esquema pergunta-resposta, em detrimento da narragao por parte do
entrevistado.

Nesse modo de recolher informac¢do acerca das trajetorias
de vida das pessoas, o narrador segue um “esquema autogeradot”
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p. 105), o qual consiste em eixos
tematicos que mobilizam reflexGes da histéria dos colaboradores, a
partir de suas experiéncias e aprendizagens biograficas. No entanto, vale
ressaltar que, nesse tipo de técnica, a reconstrucio narrativa que o sujeito
faz de sua histéria de vida “[...] no debe quedar en una suma de datos o
hechos sueltos, es una oportunidad para dar sentido a su vida y elaborar
una identidad narrativa [...]” (BOLIVAR, 2012, p. 86).

Na entrevista narrativa ndo ha a preocupagio de mensurar dados,
apontar hipéteses para tentar justificar o encaminhamento dado a certas
situagdes marcantes, por parte do entrevistado, muito menos julgar o que
o narrado tem de verdadeiro ou falso, aspecto caracterfstico do tradicional
modelo classico de investigacio. Sobre essa questio, Bertaux (2010) contribui

afirmando a respeito do trabalho realizado pelo entrevistado que:

*““[...] ndo deve configurar uma lista de dados ou fatos soltos, ¢ uma oportunidade para dar sentido
a sua vida e construir uma identidade narrativa [...]”.
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[...] tratando-se da veracidade das narrativas de vida, a hipétese
mais plausivel é a de que nio so6 esses acontecimentos marcantes,
mas também sua ordem temporal, foram memorizados
corretamente pelo sujeito e que ele é, entdo, capaz de restituir
na sua narrativa, nio s6 os acontecimentos, mas essa ordem.
E certo que ele néo o fard de forma linear: a narrativa de vida
passeia, salta adiante, depois retrocede toma caminhos diversos,
como toda narrativa espontanea. F necessario, entio, por um
paciente trabalho de andlise da prépria narrativa, reconstituir a
estrutura diacrinica ai evocada. Ndo importa quem seja o analista
(e suas orientagdes hermenéuticas) ele/ela deverd chegar ao
mesmo resultado: essa estrutura diacronica apresenta entdo
uma objetividade, pelo menos discursiva (BERTAUX, 2010, p.
95, grifo do autor).

A questao da temporalidade é uma das caracteristicas mais
marcantes da pesquisa (auto)biografica, porque se inscreve no movimento
narrativo dos acontecimentos, sem, contudo, adotar uma perspectiva
diacronica e uma objetividade discursiva das experiéncias. Trata-se
de contar a sua prépria historia, levando em consideracio, além dos
acontecimentos mais significativos, inscritos num tempo, o que exige
do narrador modos préprios de narrar acontecimentos da vida e sobre a
vida, e que revela compreensdes do mundo, de si mesmo e aprendizagens
experienciais construidas ao longo da vida.

No trabalho de narracio da sua trajet6ria existencial, o narrador vai
articulando o singular e o plural de suas itinerancias, em articulagio com
a dimensdo social e individual da prépria vida. A respeito das relacSes
interpessoais e das marcas do coletivo que atravessam o discurso do

narrador, Bertaux considera que:

[...] ndo podemos compreender as a¢des de um sujeito, nem
a propria produgiao dos sujeitos, se ignoramos tudo sobre
os gtupos dos quais ele/ela fez patte em algum momento
de sua existéncia. Seu préprio projeto de vida, decidido em
certo momento de sua existéncia, nao foi elaborado in abstrato
dentro de uma consciéncia isolada, mas foi falado, dialogado,
construido, influenciado e negociado ao longo da vida em
grupo (BERTAUX, 2010, p. 53, grifo do autor).
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A partir da concep¢iao do autor entende-se que ndo ha como
apreender as singularidades do sujeito sem compreender a acdo das
interacOes sociais que atravessaram o seu percurso existencial. Nao
ha, portanto, como desarticular o social do individual. Como em um
processo simbiotico, estes se entrelagam e se complementam, gerando,
assim, sentido, um para o outro, em uma profunda interface.

Todo projeto individual é marcado pelas experiéncias sociais e
politicas. Quando o homem narra a sua histéria, o faz estabelecendo
didlogos no tempo e no espaco, com outros atores € grupos sociais,
a partir dos quais os seres humanos percebem e representam sua
existéncia.

Quando narram suas histérias, os sujeitos revelam singularidades
e atribuem sentidos a suas experiéncias, pondo em evidéncia uma das
especificidades dessa técnica de recolha de informagdes, que consiste no
“[...] trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida e das opcoes que cada
um fez ao longo de sua existéncia, entrecruzando com determinantes
politicos e socioeconémicos de cada momento histérico” (SOUZA,
2011, p. 47).

Através da entrevista narrativa, o entrevistador faz emergir um
modo préprio do colaborador falar de si, descrevendo personagens,
tempos, recordacdes e siléncios, o que possibilita compreender como
cada ser, de forma propria e singular, reflete seu processo de construcio
histérico-profissional, tomando como treferéncia suas itinerancias de
vida-formacio.

Como sistematizado por Jovchelovitch e Bauer (2010), sobre
as etapas da entrevista narrativa, observa-se a importincia das fases
da entrevista, através do trabalho de preparacio, iniciacio, narracio
central, fases de perguntas e fala conclusiva, em articulagdo com os

procedimentos vinculados a cada uma das fases e suas implica¢oes.
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Quadro 1— Entrevista Narrativa: etapas e procedimentos

FASES PROCEDIMENTOS
Preparagio Exploragado do campo

Formulagao de questdes exmanentes
Iniciagdo Formulago do topico inicial para narragao

Emprego de auxilios visuais
Nao interromper

Narragdo central Somente encorajamento nao verbal para continuar a narragdo
Esperar para os sinais de finalizagcdo ("coda”)
Fase de perguntas Somente "Que aconteceu entdo?”

Mao dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
Mao discutir sobre contradigdes
N&o fazer perguntas do tipo “por qué?”
Ir de perguntas exmanentes para imanentes
Fala conclusiva Parar de gravar. Sdo permitidas perguntas do tipo “por qué?”
Fazer anotaces imediatamente depois da entrevista
Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2010, p. 97)

A partir do quadro, é possivel visualizar que se trata de um
dispositivo de recolha de fontes que propde uma organizagao cuidadosa
para a sua utilizacdo. Cada fase é marcada por aspectos especificos do
desenvolvimento da entrevista, a partir de questoes exmanentes para as
questdes imanentes, e de suas relagdes com as anotag¢oes de campo. No
entanto, vale ressaltar que a observancia de cada uma dessas fases nos
ajuda na orienta¢do e na realizacdo de entrevista, ja que, como se trata
de um dispositivo metodolégico potencial, que possibilita compreender
a narrativa das histérias de vida como um material de pesquisa
extremamente tico em informacdes, sentido, sabetes e conhecimento
sobre as aprendizagens construidas pelo narrador, ao longo da vida e
também das relagdes com o objeto de pesquisa.

Destacamos a entrevista narrativa, por tratar-se dos percursos
de vida-formagao do sujeito, deve ser realizada de forma individual,
explicitando os objetivos da pesquisa, garantindo o consentimento
livre e esclarecido do colaborador, a fim de preservar as suas historias,
compreendendo, sobretudo, o acervo singular de experiéncias, saberes
e aprendizagens que constituiram sua identidade pessoal e profissional.

Recomenda-se bastante atencdo na construcio e na coleta das

entrevistas, para em seguida transcrevé-las, observando elementos
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paralinguisticos, tais como pausas, tonalidade vocal, gestos, o que
de alguma forma traduz sentimentos, expectativas e demonstra o
potencial heuristico e reflexivo das narrativas (auto)biograficas, tendo
como centralidade experiéncias, singularidades e a subjetividade dos
colaboradores em suas proprias histérias. Embora a transcricio seja
muitas vezes cansativa, “[...] propicia um fluxo de ideias para interpretar
o texto [...|” JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p. 106).

No que diz respeito a perspectiva de analise das narrativas,
tomamos como referéncia contribui¢cSes teérico-metodoldgicas
elaboradas e utilizadas por Souza (2014, 20062), quando o autor propoe
uma “leitura em trés tempos”, na qual considera que a analise seja feita
desde o inicio da investigacdo, por parte do pesquisador e também dos
colaboradores.

Além da colabora¢io de Souza (2006b), a analise das entrevistas
pode considerar as sistematizagdes construidas por Josso (2010, p. 149), a
respeito de “experiéncia formadora”, ao afirmar em seu estudo que “[...]
cada natrativa traz um esclarecimento particular ao conceito de processo
de formagao [...]”. Da mesma forma, Bolivar (2012, p. 91) considera que,
no processo de analise das narrativas, “[...] el conjunto de experiencias
narradas, por parte del biografico, se tiene que unir — siguiendo pautas
temporales y tematicas — las experiencias relevantes en un contexto
coherente y significativo [...]”.

A “leitura em trés tempos” constitui-se em etapas que Souza
(2006b, p. 79) designou de “[...] tempo I: pré-anilise/leitura cruzada;
tempo II: leitura tematica — unidades de analises descritivas; tempo
III: leitura interpretativa-compreensiva do corpus [...]”. Segundo o
autot, os trés tempos estdo intimamente relacionados, ndo permitindo,
portanto, desconexdes entre eles, ja que cada um guarda singularidades
e especificidades, mas se alimenta do conjunto de informag¢des contido
em cada tempo.

O fempo I — pré-analise/leitura cruzada — configura-se como o

momento de leitura individual e coletiva do conjunto das narrativas,

¢ “[...] o conjunto de experiéncias narradas, por parte do biogtafico, articula — seguindo pautas
temporais e temdticas — as experiéncias relevantes em um contexto coerente e significativo [...]”.
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possibilitando mapeamentos iniciais, observados desde a realizagio da
entrevista até o processo de elabora¢iao do perfil biografico do grupo.
E importante destacar a necessidade de construcio do perfil biografico
dos colaboradores, tendo em vista situar e contextualizar as narrativas
do grupo pesquisado, sem, contudo, compari-las e generaliza-las, o que
nao cabe no processo de analise de narrativas (auto)biograficas.

O tempo 1l — leitura tematica — unidades de analises descritivas,
busca organizar, em articulagdo com o tempo I, as unidades de analise que
vio se revelando no conjunto das narrativas e evidenciando regularidades
e irregularidades do corpus das narrativas. Cabe observar a importancia
de diferentes leituras e marcagdes, no conjunto das entrevistas, como
exercicio fértil que possibilitara a construcdo dos eixos tematicos que
se revelam e desvelam nas narrativas. A respeito da especificidade que

comporta este tempo, Souza (2014, p. 44) explicita que:

A leitura analitica e a interpretacdo temadtica tém o objetivo
de reconstituir o conjunto das narrativas, no que se refere a
representacdo e agrupamento, através das unidades tematicas
de analise, a fim de apreender sutilezas, o indizivel, as
subjetividades, as diferengas e as regularidades histéricas que
comportam e contém as fontes (auto) biograficas.

O tempo Il — leitura interpretativa-compreensiva do corpus —,
destaca-se pelo exercicio hermenéutico, conforme contribui¢Ges tedricas
sistematizadas por Ricoeuer (19806), a partir da andlise interpretativo-
compreensiva das trajetorias de vida-formagao dos colaboradores
implicados na pesquisa, analisando significados atribuidos ao seu
percurso existencial por meio das narrativas. O tempo III exige, ainda,
retornos constantes as narrativas, a partir de leituras e releituras, a fim de
apreender cada vez mais as especificidades do grupo, em sua totalidade,
mas também com o objetivo de evidenciar singularidades no universo
subjetivo e intersubjetivo das narrativas dos colaboradores. No que se

refere aos desafios que comporta a analise interpretativa de narrativas,
Josso (2010, p. 148) afirma que:
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[..] entrar na légica do outro e apropriar-se de sua narrativa
exige, em si mesmo, uma grande concentracio, pois em
contraponto, o trabalho interior em torno da prépria biografia
prossegue, sendo necessaria para uma atencao global para o que
se passa no exterior e no interior de si.

A analise interpretativa-compreensiva de fontes (auto)
biograficas, a0 passo que exige do pesquisador uma apreensio
singular dos momentos marcantes da trajetéria de cada colaborador,
suscitava o dialogo tedrico e empirico e, a0 mesmo tempo, vincula-se
a questOes éticas e deontoldgicas, no que se refere a devolugio das
entrevistas para os colaboradores, apés a transcri¢do, bem como a
leitura e o conhecimento do relatério final de pesquisa, por parte dos
colaboradores da pesquisa, possibilitando “[...] evidenciar as trajetorias
formativas e os sentidos que cada sujeito atribui a sua vida ao narrar
sobre suas lembrangas [...]” (SOUZA, 20006b, p. 83).

Por fim, sinalizamos que a opgio pela pesquisa (auto)biografica,
em processo de investigagcdo ou em praticas de formacio, exigira
constantemente do pesquisador e/ou do formador conhecimentos
epistemolégicos e tedrico-metodoldgicos da perspectiva de pesquisa
adotada e suas relacbes com o objeto de estudo. De tal forma, o
desenvolvimento e a crescente utilizagdo da pesquisa (auto)biografica, no
campo educacional, desvela-se como potente e fértil para a compreensio
de processo formativos, questdes sociais e individuais de agentes sociais
implicados em processos de pesquisa-formacdo, com énfase nas suas

histérias e narrativas de vida.
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Capitulo 10

A imagem em investigagio qualitativa:
analise de dados visuais

Ana Isabel Rodrigues
Antinio Pedro Costa

Introducgio

Pretendemos, num primeiro momento, partilhar com o leitor uma
exposicio reflexiva sobre o entendimento da no¢io de “imagem” e sua
importancia, para que possamos numa fase posterior melhor entender
o lugar que os dados visuais ocupam hoje na investigagao qualitativa. A
nocio de imagem, apesar dos seus multiplos usos, significados e aplicacdes,
parecer ter algo em comum que nos une ao compreendermos de imediato
o termo “imagem” e o que ele pode significar. Nao existe apenas uma,
mas varias imagens, varios entendimentos, varias perspetivas. A imagem
¢ omnipresente e estd presente no nosso quotidiano. Novos contextos se
revelam ao investigador que, como sabemos, em investigacdo qualitativa
¢ muito mais sensivel ao que o rodeia. Duas razdes que justificam a
adogao de anilise de dados visuais na investigagdao qualitativa: (i) na
sociedade contemporanea as imagens s3o omnipresentes e exatamente

partindo desta premissa, toda a representagio visual deve potencialmente
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ser considerada em todos os estudos cientificos sobre a sociedade; (ii)
um estudo de imagens ou um estudo que utilize dados visuais pode ser
revelador de novas perspetivas sociolégicas que nio estdo acessiveis
através da utilizagao de outro tipo de dados. Novas abordagens, métodos
e técnicas de andlise de dados visuais sio hoje uma realidade, com a ajuda
de ferramentas tecnoldgicas, nomeadamente soffware de apoio a Analise
de Dados Qualitativos. Todavia, ha ainda uma relutancia e resisténcia a
adocao do elemento visual na investigagao qualitativa. O presente capitulo
tem assim como objetivo mostrar novos campos de a¢io a investigacao,
recorrendo a utilizagdo da imagem (elemento visual) quer como comzo
téenica de recolha de informagdo, quer como corpus do material empirico. Um
exemplo da utilizagio de um soffware de Analise de Dados Qualitativos

serd assim evidenciado no final do capitulo, com base em fotos e video.

Uma Reflexdo sobre a Nogdo de Imagem: Multiplos Usos e
Significados

O lugar da “imagem” na nossa sociedade tem sido o centro
de um extenso debate e reflexdo a nivel mundial, sobretudo no
ultimo século. Em meados do séc. XX, alguns pensadores iniciaram
um percurso de reflexdo sobtre a no¢do de “imagem”, o seu papel e
importancia em busca do seu ndcleo comum, de algo que ajudasse a
compreender melhor o seu significado. Como refere Joly (2007, p. 13)
“o termo imagem ¢ tdo utilizado, como todos os tipos de significados
sem ligacdo aparentemente, que parece muito dificil apresentar uma
definicdo simples e que abarque todas as maneiras de a empregar”.
Vejamos alguns exemplos de pensamentos sobre a imagem, seu
significado e importancia, como Boulding, Boorstin e Fulchignoni,
embora com diferentes perspetivas.

Kennet Eward Bouilding (n. Liverpool, UK, 1910), um
economista, poeta e filésofo que procurou clarificar o conceito de
“imagem” na sua obra que tem precisamente como titulo The Image:
Knowledge in Life and Society (1956). Esta obra de Boulding ¢ uma das

principais referéncias do séc. XX no que concerne a importincia e
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papel da imagem na sociedade. Segundo Boulding (1956), a “imagem”
procura ser uma certiddo de nascimento de uma nova ciéncia de
fundacio iconica através do que o autor denomina de “Eiconics”,
onde a “imagem” aparece como uma “vocag¢do holistica da dinamica
societaria” (CURADO, 1993, p. 304), com um efeito agregador de
micro-fenémenos aparentemente com pouco significado provenientes
de processos de comunicacao. Ou seja, como afirma Curado (1993),
a “imagem” emerge como um denominador comum de um corpo
de saberes surgidos no séc. XX, nomeadamente dos que surgiram da
noc¢ao de sistema aberto (exemplo, a teoria geral dos sistemas, de von
Bertalanfty, a cibernética, de Norbert Wiener, e a teoria da informacio,
de Shannon e Weaver). Estavam lancadas as bases para a criagdo de uma
“ciéncia da imagem” complexa, pluridisciplinar, mas simultaneamente
com um efeito agregador entre areas de conhecimento.

Ainda de acordo com Boulding, o comportamento humano ¢é
totalmente dominado por aquilo que o Homem acredita ser verdade; pelo
seu conhecimento por vezes subjetivo da realidade e ndo pela propria
realidade, como que ““a view which sees the whole movement of society as
a process of image formation under the stimulus of messages transmitted
by networks of communication” (BOULDING, 1956, p. 98). Digamos
que o pensamento de Boulding marca o inicio do efeito omnipresente
da “imagem”, mas numa 6tica de algo capaz de produzir conhecimento,
num mundo cada vez mais dominado por percecSes, ideias, opinides,
impressoes que cada um faz de cada momento e de cada realidade. Como
ele préprio afirma “it is this image that largely governs my behaviour”
(BOULDING, 1956, p. 6), um referencial de pensamento nada mais
atual em plena civilizagdo do séc. XXI que generaliza e massifica a todo
o instante a utilizagdo do termo “imagem”.

Vejamos agora, e no percurso ao longo do séc. XX caracterizado
pelo estudo da “imagem” como objeto do conhecimento, a obra de
Daniel Boorstin (n. Georgia, EUA, 1914), historiador, professor e
advogado, intitulada The Image: a Guide to Psendo-Events in America (1962).

De forma critica, Boorstin reforca o papel e importancia da nogdo de
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“imagem” na sociedade Americana, abordando a imagem numa perspetiva
mediatica, omnipresente, trabalhada, arquitetada, aquela que é capaz
de transformar o “nada” em noticia, o vazio em conteudo, criando um

“pseudo-evento”, considerado por Boorstin na década de 60 como o
novo fenémeno da sociedade americana. De acordo com o autor, estes
novos tipos de eventos sio planeados para depois serem reportados,
anunciados com o intuito de criar ilusdes, um novo tipo de negdcio nos
EUA. E com base nestes eventos que o poder da “imagem” adquire
um novo estatuto, uma nova dimensao, um novo significado, uma nova
compreensiao do termo, a nogdo de imagem mediatica. Esta obra de
Boorstin reforca e legitima mesmo o poder da imagem porque como
ele proprio afirma “we have become so accustomed to our illusions that
we mistake them for reality |...]. They are the world of our making: the
world of the image” (BOORSTIN, 1962, p. 6).

Alguns anos mais tarde, em 1969 Enrico Fulchignoni (n. Messina,
Italia, 1913) e como diretor de cinema, reconhece efetivamente o dominio
e preponderancia da “imagem” que esta presente na nossa vida quotidiana
como uma nova forma de imperialismo na sua obra Civilization de 1 image.
Como afirma o préprio Fulchignoni (apud LEENAERTS, 2010, p. 137)

Un des carateres le plus marquants de I'influence des ‘images’
sur la civilization contemporaine est justement leut efficacité,
en tant que mecanisme de magie, dans le sens le plus strictement
anthropologique. D’autre part, 'image imprégne presque tous
les actes de notre vie quotidienne.

A presenca e utilizagdo da imagem impds-se ao longo do séc. XX,
generalizando-se. Somos conduzidos e impelidos permanentemente
a sua descodificacdo, interpretacdo e entendimento. Um mundo
profundamente marcado por sinais visuais.

Mas importa agora viajarmos um pouco a origem da palavra de
modo a organizarmos o nosso pensamento. Recorrendo a uma breve
passagem pela etimologia da palavra “imagem” verificamos que tomou

distintas denominag¢des. De realcar neste caso, a raiz etimoldgica de
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origem grega zkon que se refere a imagem, figura; em grego antigo
corresponde ao termo e/dos, raiz etimoldgica do termo idea ou eidea,
cujo conceito foi desenvolvido por Platio; e do substantivo latino
imago-imaginis que significa retrato, reproducao, representaciao de algo.
No mundo antigo “imagem” correspondia a imagem de cera usada nos
rituais de enterramento para reproduzir os rostos dos mortos, pelo que
imagem continha a ideia de meméria, de representacio.

Neste contexto, o entendimento de “imagem” estd confinada a
uma representa¢ao visual, a uma ideia de “coisas” fisicas que realmente
existem na realidade. Ou seja, com o emergir da nog¢do de “imagem”,
a realidade foi passando de um plano fisico, em que o Homem a vé e
perceciona, através dos nossos cinco sentidos (tato, visao, olfato, paladar
e audi¢do) para um plano da representacao, da imaginacao, por vezes do
ilusério. Significa com isto dizer que ao longo dos séculos, desde a Grécia
antiga, a realidade deixou de ser apenas o que ela é de facto, da realidade
empirica, das experiéncias vividas, sentidas ou observadas, a realidade
que os nossos olhos vém, as nossas maos sentem ou 0s N0ssos ouvidos
escutam; para uma realidade cada vez mais “imagética”, interpretada,
deliberada e intencional.

De forma a contactarmos, ainda que de forma fugaz, com
as diferentes conce¢des de imagem na histéria do pensamento e
conhecimento e sobre a complexa relacdo entre a realidade e a imagem, é
imprescindivel tecer algumas observagdes sobre a interpretacio filoséfica
de imagem em Platdo e Aristoteles. Para Platdo, a imagem era entendida
como uma proje¢ao da mente, uma proje¢ao da ideia, em que a verdadeira
realidade esta no mundo das ideias (fundador do idealismo), mas ideias
substanciais e imutaveis (aquelas que resultam da criacdo de ideias com
base no modelo real) e ndo as oriundas do mundo mutavel, daquele que
advém das nossas sensagoes, pois neste caso sao ideias originarias da
producio humana, constituindo-se apenas como um reflexo da realidade
e ndo como a sua esséncia, uma ilusdo do real; ja controversamente,
Aristételes acreditava que a imagem provém dos sentidos, as tais ideias
originarias da produ¢io humana, ja uma representacio real de um objeto

(fundador do realismo).
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Ao transpormos este pensamento filoséfico dual de imagem para
a atualidade, deparamo-nos por um lado, com a ideia de imagem inata,
a inteligfvel, a ideia de «imagem origem» (JOLY, 2007), no sentido em
que a nogao de imagem esta essencialmente ligada a uma representagiao
visual de uma dada realidade (através de frescos, pinturas, gravuras, filmes,
fotografia, desenhos) ou até mesmo vestigios que o homem ao longo
do tempo foi deixando das suas faculdades imaginativas sob a forma de
desenhos feitos na rocha (figuras que representam os primeiros meios
de comunicagdo humana). A este proposito, “consideramo-las como
imagens na medida em que imitam, esquematizando visualmente, as
pessoas e os objetos do mundo real” (JOLY, 2007, p. 18), é a ideia de

“imagem contemporanea”, aquela espelha uma realidade, um modo de
pensamento, uma interpretagio sobre um dado objeto ou acontecimento.
Por outras palavras, uma imagem que permite que o entendimento e
reflexdo dessa mesma imagem se traduza em conhecimento, a imagem
como objeto de conhecimento. Por outro lado, e na continuidade do
pensamento aristotélico de imagem, perante esta diversidade de usos
e significados que a palavra foi adquirindo ao longo dos tempos, eis a
no¢ao de “imagem mediatica”, a tal que é capaz de criar tudo do nada que
Boorstin identificou na sociedade americana da década de 60, a “imagem
invasora, a imagem omnipresente [...] anunciada, comentada, ondulada,
vilipendiada pelos proprios media...” (JOLY, 2007, p. 14). O nosso
universo, a nossa realidade esta sobrecarregado de imagens, imagens
estas que se assumem como construtoras da realidade num contexto cada
vez mais globalizado. Nio ¢ s6 a realidade que importa verdadeiramente,
mas cada vez mais a forma como a representamos é fundamental. E ¢é
nesta linha de pensamento que emergem novas e diferentes formas de
representar o real, envoltos por uma economia digital.

Todavia, importa ter em atencio um paradoxo atual, entre tantos
outros: a imagem prolifera, ¢ omnipresente, entrou nas nossas vidas e
¢ parte dela(JOLY, 2007), mas significa isto mais conhecimento? Mais
informacaor? Mais discernimento sobte a nossa realidade? Para o fil6sofo

Vilém Flusser, na sua obra Ewsaios para nma futura filosofia da fotografia de
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1985, o surgimento da imagem técnica (a imagem produzida por aparelho,
por exemplo a fotografia) entendida como uma evolu¢ao no modo de
pensar, embora adicione valor ao pensamento, ndo pode ser utilizada
como forma de substitui¢io de um raciocinio légico baseado em factos.
Ou seja, a imagem nos tempos modernos tornou-se verdadeiramente
importante e por vezes chega mesmo a substituir os textos informativos,
mas erradamente, segundo Flusser. Ela deve enriquecer, complementar

os textos, mas nao substitui-los. Argumenta Flusser,

[...] as imagens técnicas (e, em primeiro lugar, a fotografia)
deviam construir o denominador comum entre o conhecimento
cientifico [...]. Na realidade, porém, a revolu¢do das imagens
técnicas tomou rumos diferentes: ela nio toma visivel o
conhecimento cientifico, mas o falseia; nio reintroduz as
imagens tradicionais, mas as substitui; néo torna visivel a magia
subliminar, mas a substitui por outra (FLUSSER apud LEITE;
WILTON DE SOUSA; GIOIELLI, 2005, p. 34).

E nio podemos esquecer que a imagem ¢ apenas uma
representa¢do e nio a realidade em si.

Este paradoxo atual, causada pelo fenémeno da hegemonia e
omnipresenca da imagem, tem conduzido a novas reflexdes e abordagens
e novas areas do conhecimento. A titulo de exemplo, vejamos o conceito

de “ecologia da imagem” que, como Abrantes (1999) considera

O nosso universo estd repleto de imagens. O nosso pensar
passa pelas imagens. O nosso sentir ndo as ignora [...] Tal
como existe uma ecologia do ambiente que pretende sobretudo
prevenir os estragos ambientais, favorecer o desenvolvimento
equilibrado do ambiente e das sociedades humanas, parece
legitimo defender a necessidade de uma ecologia da imagem
que previna, que balize, que oriente, que sustente pensamentos,
modos de estar e de ser que partam da imagem, que confluam
na imagem (ABRANTES, 1999, p. 9).

Um novo campo de estudo parece assim emergir em consequéncia

da sociedade em que vivemos, um novo movimento cognitivo em torno
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da imagem, uma «nova inteligéncia», estamos a ficar mais inteligentes
por causa da imagem, refere Abrantes (1999) no seu trabalho. Segundo
este autot, esta € a opinido de um reputado investigador, Ulrich Neisser,
da Universidade de Cornell. Para este investigador de Cornell, nés nao
olhamos apenas a imagem, analisamo-la. E os jovens de hoje estando
expostos a ambientes visuais mais complexos muito provavelmente
estao a desenvolver melhorias significativas numa forma especifica de
“Inteligéncia de analise visual”, porque poderio existir formas diferentes
de inteligéncia que resultam de diferentes tipos de experiéncia, refere
ainda Abrantes. Por forma a sistematizar esta ideia de “ecologia da
imagem?”, consideramos oportuno voltar a referenciar Abrantes quando
sistematiza o que podem set pontos de partida/eixos de otienta¢io para
o estudo das relacdes do Homem e a Imagem, por meio da “ecologia
da imagem” (1999):

1. Para compreendermos uma imagem teremos de considerar o

seu contexto de fabricacio, o entendimento da sua génese, da sua

historia e estorias;

2. A relagdo entre a imagem e quem a vé implicar uma forte

atencdo a forma como esta é representada, aos modos de

representar a realidade;

3. Sdo maltiplos os olhates que moldam a relacdo entre quem vé

com o que ¢ visto;

4. A imagem provoca no olhar humano transformacdes radicais

port causa dos dispositivos técnicos que as fabricam e dos efeitos

de transformacio ctitica que estes tém com os modos de vet;

5. Agir sobre as imagens é uma tarefa importante para os tempos

de hoje;

6. A cultura visual marcou a marcara fortemente o séc. XX, é uma

marca deste século.

Mas vejamos mais objetivamente, o significado de imagem. De
acordo com Stern, Zinkhan e Jaju (2001) todas as defini¢Ges listadas no
Oxford English Dictionary poderio ser agrupadas segundo trés concegoes:

(1) aimagem como copia de um objeto do mundo exterior (imagem como
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figura; copia); (2) aimagem como um simbolo representacional (imagem
como reproducio, representa¢ao); (3) a imagem como uma ideia de um
objeto do mundo interior (imagem mental, perce¢io, interpretacio).
Nesta linha de pensamento, Costa (1992) considera trés tipos principais
de imagem: (1) ‘imagens retinais’, fisicas, as que sao formadas pela retina;
(2) ‘imagens materiais’ que sdo (re)produzidas pelo homem com base
num mundo profundamente icénico; (3) ‘imagens mentais’ originadas
pelas nossas perce¢oes que resultam da nossa experiéncia com o mundo.
Em suma, a imagem ¢ de facto um conceito eclético, multifacetado,
um conceito denominado de “umbrella construct” (conceito “chapéu
de chuva”) (RODRIGUES; CORREIA; KOZAK, 2011) que abatca
uma multiplicidade de sub-conceitos e entendimentos, a partir do qual
pode ser possivel construir uma espécie de taxonomia tedrica, com
ramificagoes e familias do conceito (imagem mediatica, imagem mental,
imagem fisica, imagem cientifica, entre outros exemplos). Consideramos
que esta podera ser uma tematica a desenvolver no futuro, ao nivel de
uma construcio tedrica sobre o termo. Como consequéncia, estamos
perante uma ambiguidade quando definimos “imagem”, uma palavra
apenas, mas com multiplos significados; nao ha apenas uma imagem da
imagem; ha varias “imagens”...

O convite reflexivo que aqui fazemos tem como intuito revolver
tdo-somente 0 nosso pensamento sobre a palavra e no¢do de imagem,
¢ apenas uma perspetiva, um olhar. A nossa ideia é preparat o leitor
para pensarmos em conjunto sobre a importincia que a imagem e,
consequentemente, os dados visuais assumem hoje na investigagdo
qualitativa. Procurar definir o lugar do elemento visual e a sua relacdo

com pesquisa qualitativa ¢ o que propomos fazer seguidamente.

O Elemento Visual na Pesquisa Qualitativa: Métodos e Técnicas
de Analise

A producio de imagens tem sempre um proposito associado.
Em varias épocas e ao longo dos tempos as imagens foram sempre

produzidas com determinada razdo e com uma dada utilizacdo
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(propaganda, religiosa, informativa). Os ecris (televisdo, computador),
imprensa, museus, fotografia, livros, publicidade colocam-nos em
permanente contacto com representagdes. A imagem propde sempre
estabelecer uma relagiao entre o Homem e o mundo. Aumont (2009)
na sua obra A4 Imagem questiona: Para que servem as imagens? Em que
¢ utilizada a imagem? Aumont expde trés fung¢des principais: (a) o #zodo
simbdlico: sem duvida, e como refere Aumont, as imagens serviram desde
sempre como simbolos, sobretudo religiosos. A imagética religiosa é
ainda abundante e atual (imagens a representar divindades como Buda
ou Cristo), e os simbolos conseguiram sobreviver a laicizagdo das
sociedades ocidentais e hoje veiculam novos valores como a Liberdade,
Democracia, Progresso associados a novas formas politicas. A imagem
assume-se assim como expressiao de uma sociedade; (a) 0 modo epistémico:
a imagem traz profundas transformagdes (visuais) na forma de ver o
mundo, a natureza da informacio varia (uma imagem de um cartio de
crédito é diferente de um postal ilustrado), todavia ha uma funcao geral
de conhecimento atribuidas as imagens. Esta func¢do refere Aumont,
foi desenvolvida e expandida desde o inicio da era moderna, com o
surgimento de géneros “documentais” como o caso das paisagens ou
do retrato; por ultimo (c) o modo estético: a imagem destina-se quase
sempre a agradar o espectadot, a proporcionar-lhe sensacdes (aisthésis)
especificas, seja uma imagem para obter um efeito estético, seja uma
imagem artistica.

Perante este caracter intencional da imagem, mais ainda em pleno
séc. XXI, denominado por alguns estudiosos da era da economia das
experiéncias (PINE; GILMORE, 1999), em que o valor dos produtos
no mercado resulta em grande parte na ideia de experiéncia, de emogdes,
de sensagbes a proporcionar ao cliente quando consome esse mesmo
produto; numa era em que as comunidades, os negdcios, as pessoas
ambicionam viver numa “sociedade de sonhos” (JENSEN, 2001), onde a
tecnologia deve ser usada para criar e provocar sensagoes € sentimentos;
onde o racionalismo d4 lugar a criagao de histérias, narrativas associada a

algo ou alguém; onde o pragmatismo, o positivismo e objetividade se vai
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moldando e transformando em valores, principios e causas arduamente
defendidas; onde o conforto e bem-estar fisico se converte em bem-estar
espiritual e, por fim, onde a inteligéncia dita “racional” vai dando lugar a
uma “inteligéncia emocional”, a necessidade de informagao devidamente
contextualizada e analisada nunca esteve tdo presente. Quer isto dizer
que a imagem, nunca como hoje, necessitou de ser acompanhada de

explicagdo e interpretagao. Isto porque

toda a gente sente que a imagem tem a ver com o imaginario,
logo com o fugaz e com o imaterial. A imagem, alids, nio se
pode acantonar na reprodugio: ndo ¢ uma mera transposicdo do
real; ¢ também um real intrinseco com as suas propriedades e
seus circuitos (GERVEREAU, 2007, p. 9).

Gervereau (2007) mostra-nos na sua obra [er, compreender e analisar
as imagens que a historia dos métodos e analise das imagens esta longe de
ser um exercicio recente. O caracter religioso das primeiras composi¢oes
conduzia a uma verdadeira “leitura simbdlica” da imagem; nas sociedades
industrializadas traduziu-se numa operagao mecanica através de
convencdOes graficas e hoje em dia qualquer um de nés ao olhar para
uma imagem realiza um trabalho analitico, mesmo que involuntariamente.
Vejamos de forma breve o contributo da histéria da arte que pela sua
antiguidade e objeto de conhecimento (o estudo de qualquer atividade ou
produto realizado pelo Homem com propésito estético ou comunicativo,
enquanto expressao de ideias, emog¢bes ou formas de percecionar o
mundo) foi a primeira ciéncia a dedicar-se aos métodos e analise de
imagens. Com base no pensamento de Gervereau (2007), destaquemos

Erwin Panofsky (n. Hanéver, Alemanha, 1892), historiador de atte e

um dos principais representantes do método iconolégico. O seu grande
mérito nos seus estudos de iconologia retratado na sua obra Studies in
Iconology de 1930

[...] consiste em colocar as imagens no seu ambiente, realizar um
simples estudo formal, mas levando em conta os documentos
que testemunham as tendéncias politicas, poéticas, religiosas,
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filosoficas e sociais da personalidade, da época ou do pals sem
estudo (PANOFSKY apud GERVEREAU, 2007, p. 20). Ou

seja, a importancia da analise do contexto da imagem.

Vejamos também o seu colega Ernst Gombrich (n. Viena, Austria-
Hungria na altura, 1909) que se dedicou ao estudo da psicologia pictdrica e a
compreensao psicoldgica da percecdo. Gombrich ndo acreditava que o “parecer
com o real” devesse ser o principal modo de valoragio da arte que busca
uma semelhanc¢a com o real também é convencional. Por isso Gombrich

escreve na sua obra Art and Illusion de 1960

[...] ndo aconselhamos, pois, ao apreciador de arte que observe
apenas a obra a certa distancia. Deverad também interessar-se
bastante pela técnica do pintor, admirar o toque do pincel e
o poder magico de evocar assim a imagem. Aparentemente,
apercebemo-nos cada vez melhor de que o nosso prazer
decorre menos desta obra que observamos a certa distancia do
que deste préprio ato de nos colocarmos a alguma distancia e
observarmos o jogo da nossa imaginagdo, que, a partir desta
mistura de cores, compde uma imagem completa (GOMBRICH
apud GERVEREAU, 2007, p. 21).

E ainda René Huyghe que em Franca tentou lancar as bases
daquilo que designou de “psicologia da arte” com a sua obra Les Puissances
de [ “image. Bilan d une psycologie de 'ar?” de 1965.

Estavam assim lancadas as raizes dos métodos de anidlise de
imagens. Como sistematiza ainda Gervereau a este proposito, o

contributo dos historiadores foi assim de duas formas:

a) por um lado, insistiram na necessidade di selecgdo ¢ escolha do corpus,
dando resposta a varias perguntas. Por que razao sio estudadas
esta ou aquela imagem? Terdo elas um impacto apreciavel, mas
pontual? Ou serdo exemplos que claramente evidenciam uma
tendéncia geral de um dado periodo da histéria? Uma criteriosa
selecdo do corpus de analise ajudard certamente a responder a

estas indagagdes;
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b) Por outro lado, uma particular atencdo a gualidade do corpus
usado para analise trouxe para o centro da discussdao a extrema
importancia do estudo do contexto da imagem. Isto resultou em
estudos de imagens mais transversais que atravessam, por exemplo de
uma dada época (o estudo da evolucio e uso do vestuario) e estudos
de imagem mais verticais, que consideraram um dado documento, a

sua génese e impacto num dado momento.

Outro dado importante que Gervereau (2007) aponta nesta sua
obra é amplia¢do e ramificagdo do interesse pela andlise e compreensio
da imagem que foi ocorrendo ao longo do Séc. XX por parte de outras
ciéncias, como a Sociologia, Psicologia, Etnologia e Filosofia. Com
efeito, o fenémeno de analise da imagem propaga-se por outras ciéncias
e o estudo da imagem assume-se quase como uma “ciéncia global”
que ajuda “o esbatimento de fronteiras entre as diferentes ciéncias |...].
Temos o privilégio de viver numa época de temperanga. Numa situagao
de abertura que permite langar as bases de uma hibridacdao geral dos
métodos” (GERVEREAU, 2007, p. 39). Como Costa (1992, p. 23)
afirma, a imagem ¢ a “ciéncia da totalidade” e devemos cada vez mais
caminhar para definir principios de uma “comunicacdo para a imagem”
e nio apenas de uma «comunicacio feita por imagens». F um desafio
futuro que devemos pensar, ja refletido em novos ramos do saber que
entretanto surgiram como a «mediologia», entendido como um método
de andlise que procura entender a transmissdo de informacio ao longo
do tempo, relacionando um dado fenémeno histérico com a forma
como ele é transmitido, os meios usados, as instituicdes e praticas que
o tornaram possivel.

Posto isto, ¢é face a estas circunstancias e com este enquadramento
que também se faz investigacdo qualitativa nos dias de hoje como
afirmam Rodrigues, Souza e Costa (2017). Porque, considera Aires
(2015, p. 4) “qualquer atividade cientifica se enquadra num conjunto de
coordenadas espacio-temporais e socio-histéricas que condicionam e

justificam as suas op¢Oes metodolégicas”. Um novo contexto revela-se
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assim ao investigador que, como sabemos, em investigacio qualitativa é
muito mais sensivel ao que o rodeia.
Banks (2007) identifica duas razGes principais para a adoc¢do de

analise de dados visuais na investigagao qualitativa:

1. Na sociedade contemporanea as imagens sio omnipresentes
e exatamente partindo desta premissa, toda a representacio
visual deve potencialmente ser considerada em todos os estudos
cientificos sobre a sociedade. Ou seja, a imagem esta em todo o
lado e por isso ndo pode ficar “a parte” de projetos de investigacao
que se debrucem sobre o estudo e compreensio do mundo em
que vivemos;

2. Um estudo de imagens ou um estudo que utilize dados visuais
pode ser revelador de novas perspetivas sociologicas que nao estio

acessiveis através da utilizagio de outro tipo de dados.

Todavia, ha ainda uma relutidncia e resisténcia a ado¢io do
elemento visual na investigagao qualitativa, apontando varias razGes que
passamos a indicar (HEISLY apud RODRIGUES; SOUZA; COSTA,
2017):

a) No geral, o elemento visual é ainda considerado menos “sério”
pela academia;

b) O entendimento visual é acessivel a todos, permitindo a quem
observa multiplas interpretacdes. Esta perda de controlo pode ser
desconfortavel e ameagador para o investigador;

¢) Os investigadores nio estio ainda familiarizados com o uso do

“video” como fonte de dados;

d) Os investigadores sdo ainda influenciados e enviesados pela
ideia de que as palavras sdo mais “intelectualizadas” do que as imagens;

e) Parece no existir ainda uma “revisdo de pares” que legitime
a sua adopgao;

f) E muito, muito trabalhoso e exigente.
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E possivel assim identificar duas vertentes importantes que o
elemento visual pode assumir num processo de pesquisa qualitativa
(BANKS, 2000; MORPHY; BANKS, 1997):

a) Por um lado, a w#tilizagao de métodos visnais como técnica de recolha
de informagao em que usam a imagem como estimulo para extrair
informacio e dados relevantes do participante (como exemplo de
métodos e técnicas, a entrevista com Foto-Elicita¢io ou com Foto-
Reflexiva que falaremos seguidamente). A este propoésito, Campos
(2011, p. 240) considera que “a imagem tem sido apropriada
como meio auxiliar de pesquisa, tendo por tarefa aperfeicoar ou
complementar a observacdo cientifica, disponibilizando dados
analiticos”. Ou seja, a adopcdo de técnicas directas de recolha
de materiais empiricos, como a entrevista, observagao, grupos
de discussao. Quando o investigador utiliza estas técnicas pode
recorrer a imagens, como a passagem de um video ou a projec¢io
de uma fotografia funcionando como estimulos, de modo a
recolher opinides, ideias e percepgdes por parte do respondente.
Digamos que facilitam a obtencio de respostas, colocando muitas
vezes o respondente mais a vontade. A partir de uma imagem

gera-Se uma conversa,

b) Por outro lado, como corpus do material empirico, ou seja, o
entendimento dos dados visuais como elementos que espelham
um determinado fenémeno que necessita de set estudado e que
constituem fontes de informacio para utilizacio de métodos de
analise como a analise de conteudo, por exemplo. Neste caso, os
dados visuais constituem-se como corpus e unidade de analise, por
vezes entendidos numa otica de complementaridade de dados
textuais. Os dados visuais tornam-se assim, em determinados
contextos de investigacio, unidades de analise relevantes. Neste
caso existem ja varias opg¢des de soffware de apoio a Analise de

Dados Qualitativos. A tdltima sec¢do deste capitulo pretende
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partilhar um exemplo concreto de utilizagdo de software neste

dominio.

Como refere Campos (2011, p. 240) na realidade sao “duas formas
que nem sempre se intersectam, demarcando horizontes epistemologicos
e tecnologicos distintos”. Em relagdo a primeira vertente, o elemento
visual surge como auxiliar da pesquisa onde tem sido uma oportunidade
para a utilizacio de tecnologias visuais como a fotografia, o video, o
filme. Neste caso, novas abordagens, métodos e técnicas emergiram quer
baseadas em fotografia, quer em video.

Vejamos o exemplo, entre varios, de uma técnica qualitativa que
recorre a utilizagdo de fotografias (a foto-elicitacdo). A foto-elicitagdo
(HARPER, 1986; 2002; SCHWARTZ, 1989) baseia-se na ideia simples
de insercdo de fotografias durante a realizacdo de entrevistas. Ou seja,
tem como base a técnica da entrevista em que o elemento visual facilita
o processo de extragdo de dados do respondente. O cérebro responde
de forma diferente a estimulos visuais em relacido a estimulos textuais.
Esta area tem sido amplamente estudada e ndo é por acaso que em
areas como o estudo do comportamento do consumidor transitdimos
do paradigma do processamento de informagio com base em texto para
o processamento de informagdo com base na nossa imagem mental
(MACINNIS; PRICE, 1987, HIRSCHMAN; HOLBROOK, 1982;
HOLBROOK; HIRSCHMAN, 1982). Ou seja, quando visualizamos
uma imagem reagimos de forma diferente do que quando lemos um
texto. Ora esta mudanca de paradigma tem sido amplamente estudada
em areas do marketing e gestio, nomeadamente no estudo e analise
do comportamento do consumidor. Assim sendo, durante a realizacdo
de uma entrevista, o investigador usa fotografias para evocar partes da
consciéncia humana, muito mais facilmente do que apenas recorrendo a
palavras. Ndo s6 extrai mais informacio, como outro tipo de informacio
que as palavras nio conseguiriam evocar. A grande parte da foto-
elicitagdo utiliza fotografias, mas poderdo ser usadas outro tipo de
imagens, como desenhos, graffitis, ou até mesmo recorrendo a imagens
de realidade virtual (VAN AUKEN; FRISVOLL; STEWART, 2010).
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No que diz respeito a segunda vertente anteriormente mencionada,
a imagem como corpus do material empirico pode constituir-se como o
corpus de dados principal para estudar uma dada questio de investigagio
especifica. Por vezes, ha questdes de investigacdo que simplesmente o
texto ndo consegue dar informacoes suficientes, ¢ preciso o video, a
fotografia ou imagem para se aprofundar na compreensio do fenémeno.
Paralelamente, os dados textuais por si podem nio ser capazes de captar
a riqueza da mensagem que se pretende transmitir e, neste caso, os dados
visuais assumem um papel de complementaridade.

Seguidamente, e por forma a concretizar melhor esta vertente,
iremos apresentar um exemplo concreto de andlise da imagem como
corpus do material empirico, recorrendo a tecnologias visuais como soffware
de apoio a Anélise de Dados Qualitativos, neste caso sendo o corpus fotos
e videos do Lago Alqueva, o maior lago artificial da Europa, localizado

maioritatiamente na regidao do Alentejo, sul de Portugal.

Anilise de Dados Visuais com o webQDA

Na era da Internet, com a quantidade de dados disponiveis para a
investigacdo em ciéncias humanas e sociais, os dados designados como
multimédia desempenham cada vez mais um papel fundamental na
analise qualitativa (NERI DE SOUZA, 2010).

Apos abordagem tedrica, iremos apresentar como analisar
imagens/fotos e videos (por exemplo, printscreens de paginas da Internet,
videos disponibilizados no Youtube) com o soffware de apoio a Andlise
de Dados Qualitativos webQDA (SOUZA; COSTA; MOREIRA, 20106).
Esta ferramenta permite analisar além de documentos de texto, dudio,
video e imagem. Neste capitulo iremos apresentar como se realiza as
descricdes, interpretacSes e transcricdes de imagens e de videos. Na
figura 1 apresentamos um exemplo de descri¢io e interpretacio de

uma foto.
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O investigador pode segmentar diversas fotos e codificar as
suas descri¢coes em Coédigos Livres ou Codigos Atvore (Codigos
Interpretativos). Também é possivel caracterizar as fotos com atributos
que permitam posteriormente cruzar com os Codigos Interpretativos

(ver figura 2).

Figura 2: Caracterizacdo das fotos através da funcionalidade ClassificagGes

B nuevs s Morsrar

s 200m02 ~

fipalagla it i

Fonte: Projeto “Analise de Dados Visuais” - webQDA (www.webqda.net)

O investigador pode a qualquer momento aferir o numero de
referéncias (indicadores) e codigos que determinada foto contém, bem
como se foi associada alguma nota ou classificacio a mesma (ver as
colunas da figura 3).

O processo é muito idéntico para o video (ver figura 3). Talvez
o ponto de diferenciagio é que dependendo do video posso realizar
a transcricio literal de uma fala, como evidéncia de uma afirmagio/

interpretacio realizada pelo investigador.
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Em qualquer momento o investigador pode editar e redefinir as
descrigbes ou transcri¢oes realizadas. Numa foto pode redimensionar ou
mover o rétulo e no video redefinir o intervalo de tempo (aumentando
ou diminuindo) de acordo com novas percep¢des aquando da (re)leitura.
O investigador tem sempre a possibilidade exportar os textos associados
a cada foto ou video. Por exemplo, no caso da foto pode exportar a
mesma com os rétulos marcados de forma a ser de facil insercdo, por

exemplo, num artigo (ver figura 4).

Figura 4: Exportagio de foto do webQDA

Prueba webQDA ¢

Emitido por Antdnio Pedro

Alqueva e Monsaraz

#1
Muralhas, castelo de Monsaraz.

2 W
Regata de barcos & vela.
s B

Em pleno Alto Alentejo situa-se a albufeira de Alqueva, a maior da Europa, actualmente o Grande Lago do
Alqueva estende-se ao longo de 80 km do curso do Guadiana, entre o pareddo (situado a leste de Portel) e
a Ponte da Ajuda, awideElvas SﬁoZSDknﬂdeaspehodeaguaquenmdrﬁoaramfortemnleestamna
do Alentejo. Foram sub de tradicionais e agudes, para além do castelo romano da
Lousa. A aldeia da Luz, na margem esquerda, teve de ser reconstruida a uma cota superior, tendo sido
criado um museu evocativo da antiga povoagio.

Fonte: Projeto “Analise de Dados Visuais” — webQDA (www.webqda.net).
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E necessario que o investigador trabalhe na indexacio de
descrigoes, interpretagées ou uma conjugacdo de ambos, em textos
factuais ou inferenciais, para que seja possivel codificar os conteudos

desejados.
Breve Nota Conclusiva

No decorrer do texto procuramos evidenciar a forma como a
imagem tem sido entendida e concebida ao expor varios “olhares” e
entendimentos sobre a mesma, de varios autores. Algo sobressai desta
exposi¢do: a imagem invade o quotidiano de todos nés, vivemos numa

“civilizacdo da imagem” e por isso importa encontrar novas formas,
no dominio do conhecimento cientifico, de nos relacionarmos com
este campo da visualidade, novas abordagens, métodos e técnicas. A
investigagdo qualitativa encontra aqui um terreno fértil por explorar e a
analise de dados visuais surge, neste sentido, como um novo campo a
desbravar. Com base no elemento visual é possivel obter novos dados,

“outro” tipo de dados sobre a realidade, quer seja aplicando novas técnicas
de recolha de informacio (foto-elicitacgdo como exemplo), quer seja
analisando o elemento visual como corpus de material empirico (fotos
ou video).

Na era da Internet, com a quantidade de dados disponiveis para a
investigacdo em ciéncias humanas e sociais, os dados designados como
multimédia desempenham cada vez mais um papel fundamental na
analise qualitativa. Como tal, novas ferramentas de apoio a Analise de
Dados Qualitativos sdo uma preciosa ajuda do investigador e permitem
validar a ideia de que é possivel realizar um trabalho analitico de uma
imagem (seja fotografica ou videografica) e retirar informacao capaz
de dar resposta as questdes de investigacio qualitativa. Emerge assim
um novo campo do conhecimento ao nivel dos métodos qualitativos,
com multiplos desafios, aplicagdes e duvidas por responder. Temos
consciéncia que inquestionavelmente estd é uma temdtica ampla,
abrangente e mesmo elusiva que dificilmente poderia ser dissecada por

completo neste trabalho. Todavia ndo quisemos deixar de partilhar com
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o leitor uma reflexio sobre o assunto, porque acreditamos que ¢ apenas
com reflexdo cuidada (e por vezes longa no tempo) que é possivel o

pensamento cientifico avangar.
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