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RESUMO

Este ¢ um estudo acerca de trajetorias de vida e formacao de professores-pesquisadores de
um Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de Vitoria da Conquista, Bahia. Imbriquei-
me por duas narrativas autobiograficas para entender os processos de elaboragao/apropriacao
dos saberes docentes a partir de suas experiéncias de formagdo e trabalho, pois estava
interessado em compreender a formagao pedagogica (ausente ou presente) na vida destes
professores que tiveram trajetérias formativas em quatro campos disciplinares das Ciéncias
Bioldgicas: Biologia Celular, Botanica, Ecologia e Zoologia, e que, hoje, atuam no ensino
universitario formando o professor de Ciéncias e Biologia para a educagdo basica. Adotei
o M¢étodo Autobiografico/Historia de Vida para olhar estas trajetdrias, que se desdobram
em categorias de analises que apontam pistas de como tém sido a formagdo e a atuagdo do
professor universitario e sua atuacdo no ensino na universidade. Analisei o corpus documental
com a técnica de analise de contetido e estabeleci cinco categorias a priori, a saber: (i) tornar-
se membro do campo disciplinar (formativo e laboral), (ii.a) saberes da formagao profissional
(das ciéncias da educagdo e da ideologia pedagoégica); (ii.b) saberes disciplinares; (ii.c)
saberes curriculares; e (ii.d) saberes experienciais. Identifiquei auséncia dos saberes docentes
na trajetoria de formagdo inicial dos dois pesquisadores e a necessidade desses saberes para
atuarem no ensino universitario. Diante da auséncia desses saberes na formacao, o professor
universitario reproduz praticas, imagens de professores de suas trajetorias, e estudando
sozinho para ensinar as diversas disciplinas a revelia da reflexdo, da agdo refletida e da
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem de adultos.

Palavras-chave: Ciéncias Bioldgicas. Formacdo de professores universitirios. Narrativas
Autobiograficas. Saberes docentes.



RESUMEN

Este es un estudio sobre las trayectorias de vida y de formacion de profesores-investigadores
del curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas que imparten clases en una facultad del
interior des estado de Bahia. A través de dos narrativas autobiogréficas, intenté comprehender
los procesos de construccion/apropiacion de los saberes docentes, una vez que mi interés fue
comprender la formacién pedagdgica (ausente o presente) en la vida de estos profesionales
que tuvieron trayectorias formativas en tres campos disciplinares de las Ciencias Bioldgicas:
Botéanica, Ecologia y Zoologia, y actualmente trabajan en la ensefanza superior con
formacion inicial del profesorado de Biologia para actuar en la ensefanza elemental.
Fue utilizado el método autobiografico/ historia oral de vida con el objetivo de volver la
mirada hacia las trayectorias de estos profesionales y de construir posible categorias de
analisis que apuntasen como ha sido la formacion del profesor universitario y su actuacion
en la universidad. También fueron revisados documentos con la técnica del andlisis de
contenido, desde cinco categorias : (i) hacerse miembro del campo disciplinar (formativo
y laboral), (ii.a)saberes de la formacion profesional (de las ciencias de la educacion e
ideologia pedagogica); (ii.b) saberes disciplinares; (ii.c) saberes curriculares; y (ii.d) saberes
de la experiencia. Identifiqué la ausencia de los saberes docentes en la trayectoria de la
formacion de dos de los profesores-investigadores y la necesidad latente de estos saberes para
actuaren en la ensefianza superior. Esa ausencia identificada en la formacion del profesor
universitario, haz con que el mismo reproduzca practicas teniendo como referencia los
profesores que hicieron parte de sus trayectorias o busquen estrategias de autoformacion para
ensefiar distintas asignaturas sin mismo hacer una reflexion de la praxis pedagdgica y da le
comprension de los procesos de ensefianza-aprendizaje de personas adultas.

Palabras-claves: Ciencias Biologicas. Formacion de profesores para la ensefianza superior.
Narrativas autobiograficas. Saberes docentes.
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AO ACASALAMENTO!

Eu nao escrevo o que quero, escrevo o que sou.

Clarice Lispector

Na corte, os animais fazem uso de cores, luzes, cantos... para se aproximarem um do
outro, que também ¢ fértil, no momento do acasalamento. Nela os animais se reconhecem
e se aceitam, ou ndo. Feita esta aproximacdo, trocam células germinativas e abrem as
possibilidades para as demais etapas do ciclo vital de um novo ser vivo.

Para alguns organismos, o ciclo vital ¢ reduzido ao nascer e morrer, ndo sem antes
registrar a tentativa de uma existéncia que se inscreve na adversidade do meio. Para outros, ¢
ampliado com as demais possibilidades de crescimento, encontro e desencontro, reprodugao,
envelhecimento e morte. Existir ¢ uma aventura sinestésica que se desdobra em uma trajetoria
de vida e emogao-formacao.

Utilizo estas metaforas da corte e do acasalamento para falar da fertilidade dessa
pesquisa, apontada pelos que selecionaram o projeto e teceram comentarios pelos encontros
onde ela ecoou. Feito isso, entrego-a nas maos do leitor fértil e o convido ao didlogo franco,
sincero, honesto e valente.

“Da corte ao acasalamento”, assim o ¢, pois aposto nesse recurso estético na
composicdo de narrativas e porque quero fugir das exigéncias das “igrejas” de normatizagdes
dispersas no meio académico que tentam enquadrar as produ¢des com formatos padronizados.

Concordo com Clarice que minha escrita anuncia o que sou, e sou licenciado em Ciéncias

I Imagens, da esquerda para a direita, disponiveis em http://bocaberta.org/2008/07/0s-vinte-passaros-mais-

coloridos-do-mundo.html e  http://www.cogumelolouco.com/10-rituais-estranhos-de-acasalamento-animal/,
respectivamente.
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Biologicas. Dessa forma, também as imagens dizem algo sobre mim, pois utilizo aquelas
que ilustraram minha formagdo e que, hoje, encantam minhas aulas de Ciéncias Naturais
e Biologia. As poesias sdo aquelas que trago na memoria como mantra e que alimentam o
enfrentamento diario das questdes da profissao que escolhi.

Na construgdo da narrativa desse texto, trabalho com imagens e palavras em prosas
e em versos como estratégia de dizer quem sou e, nesse processo, seduzir (fazer a corte)
possiveis leitores.

Meus parceiros de acasalamento encontrardo, nos titulos que abrem as seg¢oes desse
trabalho, analogias com as etapas do ciclo vital cingidas com imagens de biodiversidade
e poesias em fragmentos, que, deformadas pela fragmentacdo e deslocadas dos contextos
originais, revelam e compdem novos sentidos na trama de significados que busco construir.
A meu ver, procuro tornar, com isso, a pesquisa alegre, leve e sensivel ao punho de quem

escreve e aos olhos de quem a ler.

Aposto na estética, na mistura, no fragmento... como possibilidades de fertilizar e gerar novos

saberes.

Boa leitura!

1.1 O objeto, 0 campo, os objetivos e o problema de pesquisa

Essa pesquisa de mestrado toma duas trajetorias de docentes universitarios de
Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus de Vitoria da
Conquista, compondo e examinando narrativas autobiograficas de nomes que se inscrevem
na educacdo cientifica no sudoeste baiano e, por conseguinte, no campo maior (nacional e
internacional). Professores-pesquisadores que formaram, nesta regido do estado, os primeiros
professores de Ciéncias Naturais e Biologia para a Educag¢do Basica e pesquisadores em
campos disciplinares das Ciéncias Biologicas — Biologia Celular, Botanica, Ecologia e

Zoologia — com o objetivo de compreender as estratégias de elaboragdo/apropriagdo? de

2 Considero que ha saberes que sdo elaborados a partir da experiéncia e ha saberes que devem ser apropriados
na formagdo para a docéncia, questdo que explorarei em capitulo a frente. Por isso trabalhamos com estes dois
conceitos simultaneamente.
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saberes da docéncia de profissionais que ndo tiveram formagdo para o ensino, mas para
a pesquisa® em campos especificos das Ciéncias Biologicas. Portanto, o foco aqui é com
quem forma o educador em ciéncias, por isso, ja no titulo anuncio que o olhar ¢ sobre os
professores-pesquisadores que atuam na Licenciatura. Desse modo, meu interesse esta em
compreender a formagao pedagogica (ausente ou presente) na vida destes professores.

Firmo esse objetivo e toda a discussdo na vertente da formagdo de professores de
Biologia, direcionando olhares para o curriculo de formacao desses. Minha entrada na arena
investigativa acontece a partir da docéncia universitaria, espaco de atuagdo do professor-
pesquisador e formacdo de novos profissionais para pesquisa € ensino.

Para isso, optei por olhar para os professores universitirios a partir dos campos
disciplinares que os produziram como pesquisadores para conhecer suas trajetorias como
docentes e os processos de formagao nas Instituigdes de origem e na vida dos sujeitos.

Os sujeitos dessa pesquisa sdo professores-pesquisadores de areas especificas das
Ciéncias Biologicas, que ndo tém formacao inicial para a docéncia. Pesquisadores que se
constituiram como tal em campos disciplinares onde ndo ha espaco para saberes pedagogicos
dadas as caracteristicas especificas que os configuram, pois os saberes pedagdgicos sao,
segundo Tardif (2008), as doutrinas e concepgdes provenientes das reflexdes sobre a pratica
docente e, por isso, distantes do que seriam a formagao do bacharel em Ciéncias Biologicas e
sua atuacdo profissional como pesquisador .

Mesmo considerando os avangos de compreensao dessa questdo, como acdes de
universidade brasileiras em formar seus docentes (VEIGA, 2008), assumo, como esforgo
de compreensdo inicial de meu objeto, as seguintes ideias: os professores universitarios
aprendem o exercicio da docéncia como autodidatas (LEITINHO, 2008) e/ou construiram
suas carreiras “[...] com empenho e também com auxilio de mestres, que concretamente
ajudaram a construi-las, ou que simplesmente serviram de imagens nas quais esses
professores se projetaram” (CHAMLIAN, 2006, p. 78).

Entdo, a partir dessas conclusdes obtidas por essas duas autoras em outros contextos
de investigacdo, considero que existam essas duas possibilidades ou até mesmo que elas

estejam imbricadas:

3 Com isso ndo estou dizendo que os professores que trabalham no campo do Ensino de Ciéncias e Biologia, ndo
fazem pesquisa. Eles também podem ser pesquisadores: pesquisam a Educacao em Ciéncias.
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* A autodidata® — os professores buscaram aprender os saberes pedagdgicos de
forma solitaria;
* A reprodugdo das praticas® dos professores de suas trajetorias — os professores

universitarios ensinam como aprenderam.

Ao esboga-las, identifico a configuragdo de um paradoxo: o espago legitimado como
espac¢o de formag¢do do professor secundariza a formagdo de seus proprios professores.
Essa negacdo pode [esfor¢o do investigador de olhar o curriculo para além da universidade,
incluindo escola basica] provocar o que chamo de “efeito cascata” a emergéncia de um
curriculo de formacao do professor da escola basica em que os saberes para a docéncia sdo
secundarizados.

Nesta pesquisa a docéncia é entendida como ensino universitario, a aula, mesmo
sabendo que esta terminologia carrega uma série de significados semanticos que se
materializam em diferentes fazeres profissionais que incluem atividades administrativas,
técnicas e coordenagdes, dentre outras.

A problematica que se configura nessa pesquisa gira em torno da formagao do
professor universitario com um perfil que atenda a tripla dimensdo desse espago: o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Dessa configuragdo, interessa-me a primeira e a segunda: a formagdo
para o ensino universitario, portanto, para dar aula, em uma trajetéria de formagao para a
pesquisa. Ou, dito de outra maneira: como se deu a apropriagdo/elaboragcdo de saberes para a
docéncia na trajetoria de formagao do pesquisador em Ciéncias Biologicas?

Para dar conta dessa investigacdo, recorro ao Método Autobiografico, situado
no contexto das pesquisas biograficas, localizadas no ponto médio de uma tensdo entre
ficcao e realidade histérica (DOSSE, 2009). Escolha que tem sido alvo de alertas por parte
daqueles implicados com a formacdo do pesquisador em ensino de ciéncias no Programa
de Pos-Graduagdao em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, onde estou vinculado, e

alvo de criticas pelos especialistas nas ciéncias do humano, chamando-a inclusive de ilusao

4 Admito o lastro de significados seménticos que pode ter em uma problematizacdo epistemoldgica, mas utilizo-
0, aqui, no sentido de auséncia de formagdo para a docéncia no processo formativo institucional, no curriculo de
formagdo do pesquisador e na atuag@o profissional do professor-pesquisador na universidade brasileira, for¢ando
os sujeitos que entram nesse nicho laboral a construir com o outro, com a experiéncia, a mercé ¢ a deriva de
desvios, com critérios, selecdes e oportunidades quaisquer.

> Minha preocupagdo é a reproducdo de praticas que negam a importincia da dimensdo pedagogica, do
entendimento do sujeito, dos coletivos, da cogni¢do e demais saberes da teoria pedagogica. Nesse legitimo
processo de reproducdo social de modelos, de imagens de docentes, ¢ importante compreendermos quais
discursos sdo autorizados e quais sdo negados.
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(BOURDIEU, 2006)% por conta do rigor metodologico e da credibilidade ou ndo das histérias
narradas. Compreendo que estas criticas sdo frutiferas e contribuem para o aprimoramento
desse método de pesquisa € ndo para seu abandono. Nesta pesquisa, opto por enfrentar esse
desafio.

Dois professores-pesquisadores tém suas autobiografias compondo a narrativa dessa
pesquisa’: professor Carlos André Espolador Leitao, bacharel em Ciéncias Biologicas, mestre,
doutor, pos-doutor em Botanica e docente das disciplinas Anatomo-Fisiologia Vegetal I e
Morfo-Taxonomia I e II; e professora Raquel Pérez-Maluf, bacharel em Ciéncias Biologicas,
mestra em Entomologia, doutora em Biologia do Comportamento e docente das disciplinas
Zoologia de Invertebrados I, II e IIT e Comportamento Animal (Ecologia).

Esses professores lecionam no Curso de Ciéncias Biologicas, criado em 1998 para
“[...] atender a demanda por profissionais desta area, habilitados ao magistério de 1° e¢ 2°
Graus, e a exigéncia constante da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacionals.
Essa e demais informagdes presentes no item ‘Informagdes Gerais’ do Catidlogo de Cursos
da UESB, apontam que o foco esta predominantemente na formacao do profissional para
o ensino da educacdo basica. Nao aparece na apresentacdo do Catalogo de Cursos da
Universidade a questdo da formacdo do pesquisador em, por exemplo, Botanica, Ecologia e/
ou Zoologia. Compreensdo presente também na secdo ‘Concepc¢do e Finalidade’ do Projeto
Pedagogico vigente no processo de reconhecimento do Curso junto ao Estado no ano de 2002.

Porém, este ultimo documento demarca a atuagao do profissional, no item ‘Area de

Atuacdo’, primeiramente, em ocupagdes

[...] como conservacdo ¢ manejo da biodiversidade, politicas de saude, meio
ambiente, biotecnologia, bioprospecgdo, biosseguranca, na gestao ambiental,
tanto nos aspectos técnicos-cientificos, desenvolvendo projetos, quanto a
formulacdo de politicas, e de se tornar agente transformador da realidade
presente, na busca da melhoria da qualidade de vida. (BAHIA, 2002, p. 28-
29)

E, posteriormente, a atuacdo do professor:

O licenciando tem uma atuacdo especifica nos diferentes niveis de ensino,
tendo o dominio de técnicas pedagogicas, podendo atuar no campo da
pesquisa educacional, elaborando e executando projetos pedagdgicos. Dessa
maneira o profissional podera intervir no processo educativo, sendo agente

6 No capitulo tedrico-metodologico apontarei estas criticas e reagirei a elas.
7 Todos aceitaram a divulgagdo dos proprios nomes.
8 http://www.uesb.br/catalogo/cga-csa.asp. Acesso em 20 de janeiro de 2012.



16

de transformac@o social. (BAHIA, 2002, p. 29)

Ha, nesse documento, uma nitida tensdo quanto a finalidade do Curso®. Tensdo
que me provoca a pensar na composi¢ao do quadro de profissionais que elaboraram esse
documento e que fortalece o argumento da marginalizacao dos saberes pedagdgicos dentro do
campo de formagdo do professor de Ciéncias Naturais e Biologia. Mesmo criando um Curso
para atender a exigéncia de formagdo de professores — como fica evidenciado na abertura
da ‘Concepgdo e Finalidade’ do Curso — ao demarcar a atuagdo profissional, os saberes de
campos mais refratdrios (BOURDIEU, 2004) estabelecem hegemonia na configuragdao do
Curso. As narrativas dos professores apontam que o Curso ¢ constituido de professores que
se formaram em diferentes tradicdes das Ciéncias Biologicas. Diante disso, compreendo esse
documento como uma negociagdo, um produto, com as incoeréncias das Ciéncias Bioldgicas!®

Nao dé para negar que o Curso reflete também uma orientagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) que coloca a questao da obrigatoriedade da
formacao universitaria para o exercicio da docéncia em Ciéncias Naturais, nas séries finais
do ensino fundamental, e Biologia, no ensino médio. Esta a¢cdo institucional de criacdo do
Curso surge em uma universidade que ja havia investido na Licenciatura Curta em Ciéncias
e, posteriormente, na Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Matematica, sendo
extinta quando surgiu a Licenciatura Plena em Matematica. Portanto, alguns professores
que ja atuavam no Curso de Ciéncias foram lecionar no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Tais questdoes me provocam a identificar, nas trajetorias desses dois docentes, as
negociagdes que realizaram para se manterem como professores e pesquisadores da citada
instituicdo, tendo que elaborar saberes para o ensino na graduagdo a partir do ingresso no
campo profissional. Condi¢do essa alijada pela falta de formagdo para o ensino universitario,
oficio para o qual foram contratados. E, ainda, como estas trajetérias informam pistas acerca
da emergéncia das Ciéncias Biologicas no interior da Bahia.

Nao nos percamos quanto a dupla dimensdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas que investigo: a constituicdo de um sistema de ensino, formacgdo cientifica nas

Ciéncias Bioldgicas, para formar o professor da educagdo basica, condigdo que possibilitou

% Nio afirmo a impossibilidade de conciliar formagéo especifica com a formagdo para a docéncia, até acredito
em tal modelo. O que destaco ¢é a falta de coeréncia na construgdo da finalidade do curso a ponto de deixar
patente a tensdo que aqui identificamos.

10 Acreditamos que as narrativas dos professores reivindicardo aprofundamentos nesse aspecto que apenas
tocamos aqui.
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a emergéncia do Curso; e a constituicdo de um sistema de pesquisa aplicada a Botanica,
Ecologia e Zoologia a partir das trajetdrias intelectuais dos professores. Enquanto a primeira
foi colocada pela Instituicdo, como se verifica nos documentos da criagdo do Curso, o
segunda emerge das praticas profissionais dos professores, como desdobramento de suas
trajetorias de formacdo. O primeiro ponto como necessidade explicita e o segundo como
resultado secundario, quase marginalizado, que se elitiza e entra na sintonia da pesquisa

nacional, invertendo o lugar que ocupavam no Curso.

Vejamos como isso se deu n&o sem antes conhecer a

trajetéria do mestrando-autor-inventor da pesquisa.
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*kk

1.2 O acasalamento tem uma testemunha, parasita e hospedeiro!! dos biografados: em
que a trajetoria do pesquisador pode contribuir com o dialogo com o fértil leitor e com o

problema de pesquisa?

E possivel que ndo sejamos mais do que uma imperiosa
necessidade de palavras, pronunciadas ou escritas, ouvidas
ou lidas, para cauterizar a ferida. (LARROSA, 2010, p. 22)

Para atender ao objetivo de contar como escolhi esse objeto, buscarei a génese € o
itinerario de minha historia-formagao. Farei uso das lembrangas, permitindo a manifestacao
de minha memoria: “[...] for¢a subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e
penetrante, oculta e invasora” (BOSI, 2009, p. 47).

Souza (2008) considera que, ao narrar com profundidade, o sujeito produz um
conhecimento sobre si, sobre os outros € o cotidiano, revelado através da subjetividade,
singularidade, das experiéncias e dos saberes. Dai compreendo que, ao narrar minha
autobiografia, produzo saber, fato que caracteriza a historia de vida, na perspectiva
autobiografica, como histéria de vida a servigo da formacao. Minha pesquisa ¢ formativa?
(Re)(de)formard minhas praticas?

Longe de acreditar em uma defini¢do sobre quem sou como queriam os que pensavam
o sujeito do Renascimento, situo-me no paradoxo da tentativa de dizer algo sobre mim, um
eu fragmentado, caotico, provisorio e mutavel. Nessas novas possibilidades de dizer coisas
e coisas sobre mim — possibilidades que andam pela “cabeca dos pensadores e na boca dos
doutores”, nos divas dos terapeutas e na producdo artistica dos de almas sensiveis — sinto a

necessidade de falar, pois, como Larrosa (2010, p. 22), creio que:

Talvez os homens ndo sejamos outra coisa que um modo particular de contarmos
o que somos. E, para isso, para contarmos o que somos, talvez ndo tenhamos outra
possibilidade sendo percorrermos de novo as ruinas de nossa biblioteca, para tentar
ai recolher as palavras que falam para nos.

I Como Frangois Dosse (2009).
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Palavras que interrogam-me sobre quem sou € que anunciam a impossibilidade de
ser exato, enquadrado, taxado... palavras que inundam meu trabalho... palavras que sao
sinestésicas!? e que me inscrevem na aventura [sinestesia] do existir.

Neste contexto, a narrativa de minha prépria vida ¢ o meu testemunho mais eloquente
dos modos que eu tenho de lembrar, é a minha memoria (BOSI, 2009).

Sei que faltara coeréncia, sei que isso nao € roteiro de novela, nem de romance. E estes
ingredientes sdo componentes da trama sinestésica que anteriormente anunciei. Vejo grande
potencial da escrita de si em minha histéria de vida e formacao-emocdo que aqui em parte se

apresenta.

Vamos ouvir essas palavras que tentarao dizer algo sobre

mim.

Sinto a necessidade de comegar do presente: sou mestrando em Ensino, Filosofia e
Histoéria das Ciéncias pela Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS e Universidade
Federal da Bahia — UFBA; na atuagdo profissional, Professor Auxiliar da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB desde junho de 2010 e sou-fui Perito Técnico de Policia'?® da 20*
Coordenadoria Regional (Brumado, BA) de Policia Técnica do Departamento de Policia
Técnica da Policia Civil da Bahia desde janeiro de 2007.

Cursei (2008-2009) Especializagdo em Educacdo Ambiental pelas Faculdades
Integradas Ipitanga — UNIBAHIA e (2009-2010) e em Politicas Publicas, Gestdo e¢ Praticas
Educacionais pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB (2009-2010).

Em 2010, acumulei duas fungdes publicas: Perito Técnico de Policia e Coordenador
Pedagogico na Secretaria Municipal de Educacdo — SMED de Vitoria da Conquista, Bahia,
atuando nos Nucleos: a) Diversidade e Ambiente e b) Educacao do Campo. Este acumulo fora
possivel devido as condigdes do cargo na Seguranga Publica, onde se trabalha 01 dia e folga-
se 03, podendo flexibilizar. Pegava plantdes sdbado e domingo (48 horas) e folgava os dias

uteis, onde trabalhava como coordenador e assistia as aulas no Curso de Especializagdo da

12 Sinestesia assume aqui um sentido poético que extrapola a significagdo bioldgico-naturalista de impressdo
dos 6rgdos dos sentidos. Aqui, a sinestesia ¢ a possibilidade de ser e estar no mundo utilizando as percepgoes,
cruzadas ou ndo, para explorar o viver instintivo, cultural, poético, espiritual, ecologico...

13 Pedi exoneragdo da policia no dia 18 de abril de 2011, quando escrevia esse texto. A exoneragdo a pedido foi
publicada no Diario Oficial do Estado em 02 de junho de 2011. Nesse mesmo Diario saiu minha nomeagao em
um projeto da UNEB. Nao dei conta de permanecer la. Sentia-me simbolicamente violentado todas as vezes que
estava de plantdo. Essa violéncia ia aumentando a medida que avancava em minha trajetdria de vida e formacao.
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UESB.

Cursei (2004-2008, colei grau em 2009, como aparece em meu diploma, devido as
agendas da coordenacdo do Colegiado do Curso e da Reitoria) Licenciatura em Ciéncias
Biologicas na UESB, campus de Vitéria da Conquista. No Curso, fiz monitoria de ensino
na Disciplina Biologia Celular!4, onde tive a oportunidade de comegar a trabalhar com
pesquisa em melhoramento genético, pois o professor da disciplina é pesquisador nessa area
e envolvia os alunos nas diversas atividades do laboratorio, permitindo o fluxo e a insergao
nas atividades por ele dirigidas. Identifico nesse professor contribuicdes importantes em
minha formag¢do, ndo apenas na pesquisa, mas como modelo de profissional e de pessoa,
estando suas falas presentes, por autorizacdo minha, e sem que eu explicitasse na ocasido,
nas orientagdes para direcionamento dentro do Curso: estudar e se dedicar para construir um
profissional capacitado para inser¢do no ensino e pesquisa na regiao.

Durante os primeiros anos da graduacao trabalhei como professor: em Brumado, no
primeiro semestre, ¢ em Vitéria da Conquista, a partir do segundo semestre, depois de ter
sido aprovado em Concurso Publico Municipal. Abandonei a docéncia (2006) apos ter sido
aprovado em outro Concurso Pablico, agora Estadual, para a Policia Técnica'®, e efetuar a
troca de trabalho por questdo tinica e exclusiva de remuneracdo, pois um salario minimo nao
dava para me manter em Vitoria da Conquista e ajudar minha mae em Brumado.

A aprovagdo no concurso para Perito Técnico me fez trancar a Licenciatura por um
semestre, segundo semestre de 2006, para fazer o Curso preparatorio para assumir a fungdo na
Policia. Foi por este motivo que ndo consegui concluir o Curso com minha turma de ingresso,
que concluiu um semestre antes de mim. O Curso era etapa classificatéria no concurso e eu
tinha ficado em 3° lugar na classificagdo para quatro vagas no edital. Retornei em 2007, agora,
aluno irregular e distante da docéncia.

Assumi, em 2007, a fun¢do na 20* Coordenadoria Regional de Policia em Brumado e
voltei para concluir o Curso, momento que ingressei no Curso de Bacharelado em Farmacia
(2008) no Campus Anisio Teixeira da Universidade Federal da Bahia, em Vitoria da
Conquista. Cursei poucas disciplinas e fui abandonando o Curso por motivos profissionais,
académicos e de escolha pessoal.

No final do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas eu era: aluno de
especializacdo (um final de semana por més), aluno de outra graduacdo em Farmacia

(matriculei apenas nas disciplinas que ja havia cursado em Ciéncias Biologicas, portanto

14 Com o Professor Dr. Antonio Carlos Oliveira.
15> Também chamada de Policia Cientifica em alguns Estados brasileiros.
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fui dispensado), Perito Técnico de Policia (trés finais de semana por més) e professor da
educacdo basica (terca, quinta e sexta-feira no noturno).

Sou originario de classe trabalhadora e tive que trilhar uma trajetoria de preparagao
para inser¢ao na universidade publica de forma autonoma e solitaria.

Sempre gostei do oficio de professor e, mesmo tendo oportunidade de estar fora
dele, sendo perito e um provavel farmacéutico, escolhi ser professor. Por isso recorrerei
agora a minha trajetéria de estudo na educagdo basica para encontrar possiveis pistas que
contribuiram com esta escolha e que revelam também outras possibilidades de percursos.

Quando iniciei a chamada quinta série do ensino fundamental em uma escola com
rotulo de escola violenta, perigosa e de qualidade ruim, encontrei uma divisdo a qual ndo
estava adaptado: havia um professor para cada disciplina. Este encontro me permitiu conhecer
diferentes sujeitos com formas de trabalho diferenciadas. As professoras de Portugués
revelavam-me que ser professor era uma coisa boa, ndo em seus discursos, uma vez que nao
eram objetivos seus formarem professores, mas em suas praticas cotidianas. Por outro lado,
percebi que algumas disciplinas eram lecionadas por professoras sem formacdo académica.
Especificamente, lecionavam as disciplinas de Ciéncias Naturais, Geografia, Historia.
No ensino Médio, curso de Normal — Magistério, este problema continua, agora com as
disciplinas Biologia, Quimica e Fisica.

Nas reflexdes das disciplinas de Pratica de Ensino no Curso Normal, eu repetia
sempre uma frase: “quero me tornar professor para fazer diferente”. Ensinar de maneira
diferente. Foi ai que me inclinei para Biologia e Quimica, inicialmente como autodidata e,
posteriormente, com formacao universitaria.

Tornei-me professor de Quimica, Fisica e Biologia, logo quando terminei o Curso
Normal, quando aceitei um convite de um politico!¢ para lecionar estas disciplinas no ensino
médio. Refleti sobre a situacdo de falta de professores com formagdo na regido e a falta de
aulas no colégio. Neste momento, duas questdes me vieram muito fortemente: 1) antes eu
que estava estudando ha algum tempo estas disciplinas para o vestibular, do que professores
como os que tive, que passavam o tempo de suas aulas com copia e respostas de exercicios; 2)
precisa trabalhar. Aceitei e lecionei trés anos nesta condicao, de professor leigo.

Ser professor, mesmo com duvidas e frustragcdes que porventura surgiram da trajetoria,
foi e é sempre constante em minha vida. Ser professor e fornar-se e ensinar a ser professor

de Ciéncias Naturais ¢ Biologia no semi-arido baiano ¢ desenhar uma trajetéria propria e

16- O clientelismo nas cidades do interior baiano nos impde este modelo de docéncia, ou melhor, estas
negociagdes para se tornar professor.



22

diferente das demais regides demograficas do pais e do mundo. E estar num espago onde,
por um lado, ha as condi¢des geograficas proprias — onde a seca vira verso de cordel, onde a
seca nos retira da sala de aula e nos leva para trabalhar no sudeste em trabalhos como corte de
cana, colheita de café, dentre outros. Por outro lado, ¢ decidir também negociar ou confrontar
com praticas clientelistas e eleitoreiras que definem quem vai ou ndo vai para sala de aula. A
opcao politica de ser e tornar-se professor de Ciéncias Naturais e Biologia nasce embaixo dos
umbuzais, nas capelas onde se da o catecismo da igreja catdlica, nas cantigas de rodas, nos
festejos do més de junho, nas lagoas secas e no chao fértil da caatinga, que em uma etapa do
ano vira deserto de barranco duro. Talvez este cenério desperte no sertanejo a necessidade de
entender sua propria condigdo ecoldgica, seu bioma, sua esséncia.

Preparava minhas aulas pescando na memoria as lembrancas de um tempo que ja se
foi, quando era aluno da educacao basica, buscando me colocar na condi¢do do aluno diante
de uma sociedade que exige formag¢ao para o mundo do trabalho e para exercicio da cidadania
e do homem politico.

Quem me ensinou, inicialmente, a ser professor de Biologia foram as professoras da
educagdo basica que nao tinham este objetivo, pois ora negava suas praticas, ora as repetia
em minhas aulas. Entdo, houve sempre a relacdo estudo-docéncia, ensino-aprendizagem da
docéncial”.

Adentrei o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e aprendi desde cedo que
ha bidlogos bacharéis e bidlogos licenciados na docéncia das diferentes disciplinas do Curso.
Identifiquei varios discursos que podem ser categorizados em dois grupos sem estabelecer,
necessariamente, correspondéncia entre si: o discurso do ensino e o discurso da pesquisa
aplicada. Identifiquei o primeiro discurso mais especificamente nas disciplinas de Estagio,
Didatica e Estrutura e Funcionamento da Educagido Basica!® e isso ndo significa que ele
estava ausente nos professores das disciplinas especificas, ¢ que estes estavam mais ligados a
pesquisa e ao conhecimento de referéncia de sua respectiva ciéncia.

Sempre observei, na pratica dos espagos de formagdo universitaria, por onde passei/
passo, um discurso hostil sobre estes docentes universitarios. Eu me coloco entre estes alunos
e entendo que a universidade provoca o senso critico agugado de nossas proprias trajetorias e
nestas estdo os nossos mestres. Tais discursos sdo revelados assim: “tal professor ¢ excelente,

99, ¢

s6 ndo tem didatica”; “ela € boa professora, mas so sabe pra ela”...

17 Com isso ndo pretendo negar a importancia da formagdo académica e promover praticismo, trata-se de minha
narrativa que objetiva também justificar meu encontro com o objeto de estudo.

18 O Professor Dr. Reginaldo de Souza Silva me marcou muito nesse periodo. Ele me provocava a deslocar-me, a
seguir...
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Minha formacao, nas especializa¢des, me aproxima de inlimeras questdes do espago
escolar como a democratizagdo da gestdo escolar, a compreensdo da didatica, formagdo
de professores, educacdo ambiental e tantas outras questdes, porém uma lacuna sempre
ficou: entender a docéncia universitaria dos professores que, mesmo ocupando esse nicho
profissional, ndo se formaram professores. Como estes sujeitos elaboraram/apropriaram os
saberes para o ensino?

E foi assim que surgiu minha pergunta de pesquisa que encontrou nas escutas
afetuosas da Professora Nilma Crusoé, da Professora Nubia Regina Moreira e de Diana
Tavares o espaco inicial para ecoar. E, no encontro com o Prof. Marco Barzano, a

possibilidade de concretizar [fertilizar] este estudo.

1.3 Uma reflexdo nio exigida

Tomando a docéncia universitaria e os saberes necessarios para esta pratica
profissional, gostaria de levantar algumas provocagdes.

Se considerarmos [1] que h4 “cadeiras” nas Ciéncias Bioldgicas especificas para
graduados em Ciéncias Biologicas, como ha na Engenharia, no Direito, na Arquitetura, na
Quimica, dentre outras, podemos inferir que as pistas para compreender a docéncia neste nivel
de ensino podem também ser encontradas no campo disciplinar especifico e que compdem a
formagao inicial de qualquer profissao.

Se considerarmos [2] que ndo existe uma politica de formagdo para a docéncia
universitaria de forma explicita nos cursos de pods-graduagdo e na universidade onde
trabalham os sujeitos dessa pesquisa, podemos afirmar que esta dimensdo que discuto, o
ensino na universidade, ocupa um lugar menor no contexto em que pesquiso.

Um claro exemplo [da secundariza¢do do ensino] disso sdo os critérios utilizados para
promocgado em carreira na universidade onde trabalham os sujeitos dessa pesquisa: o nimero
de publicacdo tem um valor muito maior do que as avaliagdes que os discentes fazem do
professor ao final de cada disciplina sobre a dimensao do ensino, reafirmando ainda mais que
a pesquisa tem um valor maior diante da docéncia, ou seja, a pesquisa é dimensdo reflexdo

exigida, a docéncia nao’®.

19 Alguns avangos sdo identificados em algumas universidades brasileiras.



24

Se considerarmos [3] que a formagdo para a pesquisa tem seu inicio ja na graduagado e
se consolida nas pds-graduagdes, onde todos os professores universitarios devem ter passado,
uma vez que ¢ exigéncia legal (BRASIL, 1996) para ingresso na docéncia, identificamos
que os professores passaram por este processo de formacdo. Porém, a pesquisa tem suas
especificidades que divergem do ensino: um bom pesquisador ndo € necessariamente um bom
professor. “Os docentes, quando participam dos programas de pos-graduacdo, sistematizam
e desenvolvem habilidades proprias do método de pesquisa” (PIMENTA, 2009, p. 37). Isso
justifica investigar a partir do campo disciplinar, que é uma dimensdo exigida.

Os Programas de Pos-Graduagdo formam seus alunos para a pesquisa € ndo para a
docéncia. Estes pesquisadores, mestres e doutores, se tornam professores sem terem passado,
na maioria das vezes, por um processo formativo e até sem terem escolhido este oficio
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2008). Fatores que afetam a qualidade (VEIGA, 2008) dos
cursos de licenciatura como o que aqui investigo. Insisto: dar aula na sala de aula é uma
dimensdo ndo exigida, nem para bacharel nem do licenciado.

Trata-se de uma questdo de método: quais os saberes negados e quais os saberes
trabalhados na formagdo do professor pesquisador universitario das Ciéncias Bioldgicas?
Quais saberes ndo sdo exigidos para ingresso nesse espaco de formacdo, a universidade?

Isso me provoca e me desloca em diregdo a essa reflexdo ndo exigida, a esse quase

siléncio na literatura em ensino de ciéncias.

Organizei o trabalho da seguinte forma:

Em “Da corte ao Acasalamento” apresento a introducdo e justifico a pesquisa.
Aponto o objeto, o campo, os objetivos e o problema, narro minha trajetoria de vida na se¢ao
“0O acasalamento tem uma testemunha, parasita e hospedeiro?’ dos biografados: em que
a trajetoria do pesquisador pode contribuir com o dialogo com o fértil leitor e com o
problema de pesquisa?” e problematizo a pesquisa com a provocacao “uma reflexao nao
exigida”.

No capitulo I, ‘Cépula: Saberes Docentes ancorados em outros conceitos’ busco
construir um quadro de referéncia tedrica acerca dos saberes profissionais dos professores.
Apresento as principais discussdes nesta perspectiva tedrica de formagao de professores da

educagdo basica trazendo-a para compreender a formagdo do professor universitario. Situo

20 Como nos ensina Frangois Dosse (2009).
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os saberes disciplinares no contexto das Ciéncias Bioldgicas, com recorte nos quatro campos
que investigo: Biologia Celular, Botanica, Ecologia e Zoologia e, a partir do saber disciplinar,
mais explicito na formagdo de um pesquisador, abro desvios para os saberes marginalizados
e/ou negados na formagdo desse sujeito que se formou pesquisador € ocupa um nicho laboral
onde o ensino ¢ uma questdo cotidiana do fazer profissional.

No capitulo II, ‘Nascimento: Entre Caminhos, Estradas, Trilhas e Desvios, o
Método Autobiografico na invenciao desta pesquisa’, apresento o Método Autobiografico e
coloco-o a servigo do estudo aqui proposto. Por se tratar de um capitulo tedrico-metodolégico,
¢ também minha preocupacdo trazer alguns conceitos relacionados e culmino com a
apresentacdo da trajetoria metodoldgica dessa investigagdo. HA ainda uma tentativa de
utilizacao da técnica de andlise de conteido como ferramenta para analise das narrativas em
primeira pessoa.

No Capitulo III, ‘Crescer e reproduzir: trajetérias de vida de professores-
pesquisadores das Ciéncias Biologicas’, apresento e discuto duas trajetorias de professores-
pesquisadores das Ciéncias Bioldgicas. Meu olhar ¢ direcionado para o campo disciplinar: as
negociagdes para tornar-se membro do campo. No campo, procuro os saberes que investigo:
o saber disciplinar, o saber pedagogico, o saber da experiéncia e o saber curricular.

Nas consideragdes finais, intitulada “Da senescéncia a morte: o fim de uma
historia?”, traco algumas discussdes de forma mais demarcada. Antes, porém, imbrico

discurso poético e cientifico nas digressoes de minhas narrativas ultimas dessa historia.



COPULA2!

[...] também como gente,

nédo consigo me lembrar

dessas primeiras léguas

de meu caminharf...]

Jodo Cabral de Melo Neto

I SABERES DOCENTES ANCORADOS EM OUTROS CONCEITOS

Os saberes produzidos pela socializagdo entram nas léguas do caminhar na trajetdria
e sdo incorporados a experiéncia dos individuos. Nesse caminho/capitulo apresento o quadro
de referéncia tedrica acerca dos saberes docentes, os saberes necessarios a profissionalizagao
do trabalho docente, na tentativa de trazer a discussdo do campo de formagdo de professores
da educacao basica para compreender a formacao do docente universitario das Ciéncias
Biologicas localizada em sua trajetéria de vida. Copulo a perspectiva tedrica dos saberes
docentes aos demais conceitos relacionados, inclusive a defini¢do dos quatro campos
disciplinares em que situo a discussdo: Biologia Celular, Botanica, Ecologia e Zoologia.
Assim, discuto os saberes dos professores universitarios que t€m trajetorias nesses quatro

campos.
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1.1 Os saberes necessarios a ocupacio de um nicho profissional

A questdo da profissionalizagdo do trabalho docente tem colocado na ordem do dia,
tanto nas produgdes internacionais (TARDIF, 2008; GAUTHIER et al, 2006; SHULMAN,
1987) como em pesquisas no contexto nacional (SELLES; FERREIRA, 2009; PIMENTA,
2008; DANTAS, 2007; BORGES, 2001; LELIS, 2001; LUDKE, 2001; NUNES, 2001;
THERRIEN; LOIOLA, 2001), as discussdes acerca dos saberes profissionais dos professores
para o exercicio da docéncia. A pesquisa nacional, mesmo com suas particularidades, esta no
compasso da pesquisa internacional (NUNES, 2001), sendo necessario olhar como os dois
grupos discutem a questdo da profissionalizacdo docente sob a Otica dos saberes para construir
um caminho possivel para pensar meu objeto de investigagdo: a docéncia universitaria nas
Ciéncias Biologicas.

Porém ndo considero razoavel utilizar as produgdes desse campo intelectual, que
tem como objeto a formacao de professores da educacao basica, e trazé-las para a formacao
de professores universitarios sem construir sentidos??. Para isso, situarei os contextos de
producdo das pesquisas em que se deram estas pesquisas.

O campo empirico de pesquisadores como Maurice Tardif, por exemplo, ndo ¢ a
universidade e sim a educacao basica. Isso fica evidente quando ele afirma que “[...] € preciso
especificar a natureza das relacdes que os professores do ensino fundamental e do ensino
médio estabelecem com os saberes [...]” (TARDIF, 2008, p. 31-32). Portanto, ele, ¢ os
demais, estdo investigando a docéncia na educacao bésica e ndo, ao menos de forma explicita,
a docéncia na universidade.

Ao trazer as discussdes dos saberes profissionais dos professores, tendo como base
teorica os pesquisadores que trabalham com as categorias dos saberes que utilizo nesta
pesquisa, fago adequacdes necessarias ao campo de pesquisa que investigo, a formagao dos
professores universitarios.

Esta demarcacdo do campo empirico de Tardif, e que ilustra as investigagdes que
tém sido realizadas também aqui no Brasil, aponta para a necessidade de considerar a

categoria ‘cultura escolar’, presente em Julia (2001), Vifiao Frago (2001), Forquin (1993) e

22 QOrientagdo da Professora Dra. Sandra L. E. Selles, quando participou das atividades da Disciplina Curriculo
e Formagao de Professores de Ciéncias, ministrada pelo Professor Dr. Marco A. L. Barzano no PPGEFHC da
UEFS/UFBA.
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Chervel (1990). Uma leitura desses teoricos, ainda que nossa pesquisa ndo esteja radicada no
campo da historia da educagdo, alerta para uma adequacao cuidadosa, atenta as vicissitudes
do ensino superior, que também tem uma cultura propria, uma cultura sui generis. Consoante
com Vinao Frago (2001), olho a cultura da escola e da universidade como singulares e aposto
no carater inventivo tanto de uma como da outra cultura.

Ou seja, utilizo esse quadro teérico dos ‘saberes docentes’ sem perder de vista que
a universidade, enquanto campo empirico dessa pesquisa, possui especificidades, o que a
diferencia da escola basica e, por conseguinte, da empiria das pesquisas nesse campo de
investigacao.

Portanto, estou certo de que as categorias de saberes sdo uteis com as devidas
adaptagdes reivindicadas pelo campo que investigo. A universidade possui especificidades
que caracterizam a sua cultura universitaria ¢ nao qualquer cultura. A entrada do
professor nessa cultura provoca o desenvolvimento de processos formativos e aquisicao
de saberes proprios dela e a minha entrada na arena investigativa reclama um olhar para
essas singularidades, ndo como aspecto estruturante, mas como espaco de socializagdo e
possibilidades, espagos de lutas, poder e resisténcias.

Dantas (2007) também realizou pesquisa fazendo esta adequagcdo e buscou
compreender os sentidos que os professores formadores, portanto os docente universitarios,
atribuem aos saberes pedagdgicos. Trabalhou com professores de trés Instituicdes de Ensino
Superior do Rio Grande do Norte que lecionam nos Cursos de Licenciatura em Matematica,
Pedagogia e Normal Superior.

Seus resultados revelaram que os saberes pedagogicos ainda estdo distantes do fazer
docente, onde predomina um antigo modelo de docéncia que fragmenta e limita a pratica.
Com algum esfor¢o de generalizacao, entendo eu, esta distancia corrobora meu argumento de
que também nas Ciéncias Bioldgicas os saberes pedagogicos estdo distantes do fazer docente,
seja por questdes da formagdo, seja por questdes relacionadas a carreira (em um campo
disciplinar); ¢ uma distancia-siléncio, que esta no bojo das relagdes do profissional com o
mundo do trabalho docente-pesquisador.

Esta Ultima pesquisadora trabalha com professores ligados diretamente as disciplinas
pedagogicas. Nesse estudo, extrapolo o conceito de formador para tomar o professor-
pesquisador de campos disciplinares especificos das Ciéncias Bioldgicas como formador do
professor de Ciéncias Naturais ¢ Biologia no que concerne ndo apenas ao saber disciplinar,

mas também como imagem de docente onde, possivelmente, os futuros professores



29

da educacdo basica vao se projetar (CHAMLIAN, 2006) no futuro espago de atuagdo
profissional, a escola basica. Esta divisdo, os professores das disciplinas pedagdgicas e os
professores das disciplinas especificas das Ciéncias Bioldgicas, se assentam na natureza dos
saberes que trabalham e ndo na questdo propriamente dita de trabalharem com formacao de
professores, pois isso todos fazem.

Dantas (2007) ilustra que € possivel usar essas categorias de saberes em investigacao
da docéncia universitdria e me provoca a seguir adiante para olhar os dois contextos de
pesquisa que ja anunciei: os saberes docentes nas pesquisas internacionais € nas pesquisas
nacionais. Escolhi alguns textos que entendo serem representativos da discussdo, o que nao
esgota o assunto, apenas abrem mais possibilidades de didlogos.

No contexto internacional, especificamente o anglo-saxonico e o francofono, essas
pesquisas adjetivam os saberes de Knowledge base (conhecimento de base) e referéncias
de competéncia, respectivamente (TARDIF, 2008). Das diferentes abordagens e recortes
epistemologicos, estou em consonancia com pesquisas como a de Maurice Tardif, que tomam
a experiéncia de vida e formagdo como produtoras de saberes docentes € ndo apenas o espaco
de formag¢ao com sua racionalidade técnica.

Com isso ndo nego a importancia da formacao inicial institucional na “tecnologia”
de produgdo do professor, mas ndo entendo que apenas ela oferta/elabora esses saberes, ela
¢ indispensavel, mas ¢ tecida em uma trajetoria que abarca toda a histéria de vida do sujeito
aprendente, o sujeito em formagao para a docéncia.

Em Tardif, a nocdo de saber ¢ definida em “[...] sentido amplo que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou
seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, saber fazer e saber-ser” (TARDIF, 2008,
p. 60).

Gauthier et al (1998, p. 14)? trabalha com a ideia de repertorio de conhecimento para
falar dos saberes necessarios a profissionalizagcdo dos professores e ndo todos os saberes dos
professores. Ao examinar, com os seus colaboradores (Stéphane Martineau; Jean-Francois
Desbiens; Annie Malo; Denis Simard), a producao sobre os saberes docentes, ele informa
que os autores que trabalham nesse campo de pesquisa afirmam que existe esse repertorio
de saberes que possibilita ensinar melhor, “[...] um corpo de conhecimentos confidveis no
qual seria possivel se apoiar para ensinar”. Apontam ainda a necessidade de sintese para

elaboragdo de convergéncia dada a abundancia da pesquisa e a necessidade de perspectivacao,

23 Pesquisa o contexto particular da Provincia de Quebec, Canada. E um pesquisador lido e discutido no Brasil.
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0 que torna o trabalho “Por uma teoria da Pedagogia: Pesquisas Contemporaneas sobre o
Saber Docente” (1998) frutifero nesse movimento de colocar a discussdo do saberes na
perspectiva da docéncia universitaria.

Mas quais sao esses saberes dos professores? Quais sao esses saberes que tém
origens diversas? Quais sdo esses saberes que sdo aprendidos e produzidos na formagao para
docéncia? Assim, antes de seguir com a perspectivacdo, esbogarei quais sdo esses saberes
com trés pesquisadores. Considero que sdo categorias genéricas € que, nem €u, nem oS
pesquisadores com quem trabalho, ndo temos a intengdo de encerrar os saberes em categorias
estruturadas. O processo de categorizacdo ¢ por mim entendido como instrumento de
organizagdo/sistematizacao da investigagdo e esta relativamente aberto e mutavel.

Lee Shulman (1987) define os saberes profissionais dos professores como:

L. Conhecimento do conteudo,
II. Conhecimento curricular,
III. Conhecimento pedagdgico.

Selma Garrido Pimenta?* (2008) apresenta os seguintes saberes:

[.  Experiéncia;
II. Conhecimento;

III. Saberes pedagdgicos.

Para Maurice Tardif (2008) esses saberes sdo:

I. Saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagobgica);

II. Saberes disciplinares;

III. Saberes curriculares;

IV. Saberes experienciais.

Identifico convergéncia nas categorias “Conhecimento do conteido” (SHULMAN,

1987), “Saberes disciplinares” (TARDIF, 2008) e “Conhecimento” (PIMENTA, 2008).

24 Pesquisadora do contexto nacional.
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Sdo saberes que constituem os diferentes cursos que integram os departamentos de
Ciéncias Naturais, Biologicas, Humanas, dentre outros. Ou seja, departamentos distintos
das faculdades de educagdo, como, por exemplo, o Departamento de Biologia Celular,
Botanica, Zoologia e Ecologia. No interior do Curso que investigo, seriam os saberes das
distintas “Ciéncias”, como as Ciéncias Bioldgicas, constituida de diferentes tradicdes que se
configuram em diferentes “Ciéncias”: Botanica, Ecologia, Fisiologia, Genética, Zoologia,
dentre outras, que t€ém origem em tradi¢des da Historia Natural, do experimentalismo e/ou da
combinac¢do de ambas (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Todas elas sdo, ao mesmo tempo, campo disciplinar e disciplinas académicas.
Enquanto o primeiro ¢ mais amplo e engloba atividades de ensino, pesquisa e extensdo, a
segunda trata da disciplina lecionada ao graduando, que pode, ou ndo, abordar e realizar
atividades de pesquisa e extensao, mas para fins de ensino.

Os quatro campos disciplinares e seus saberes serdo agora apresentados na ancoragem
da discussao.

Nas buscas realizadas nos principais livros textos de Biologia Celular ndo encontrei
defini¢do do campo, mas do objeto de seu estudo, a célula: “A célula ¢ a unidade que
constitui os seres vivos, podendo ocorrer isoladamente, nos seres unicelulares ou formar
arranjos ordenados, os tecidos, que constitui o corpo dos seres pluricelulares” (JUNQUEIRA;
CARNEIRO, 2005, p. 01).

A Botanica tem como objeto o estudo das plantas. Em Haven (2007, p. 01) ha a

b

defini¢do da palavra ‘botanica’: “[...] vem do grego botane, que significa “planta”, que deriva,
por sua vez, do verbo, boskein, alimentar”. O autor aponta o século XXI como frutifero
para a Biologia Vegetal e se preocupa em apontar esses avangos. Alguns dos saberes desse
campo sao: biologia da célula vegetal, energética, genética e evolucao, diversidade, corpo das
angiospermas (estrutura e desenvolvimento), fisiologia das plantas com sementes e ecologia.
Do grego oikos, casa, + logos, estudo, discurso de algo, forma-se a palavra Ecologia,
usada por Ernest Haeckel, em 1986, que a definiu como estudo das relacoes dos seres vivos
entre si e destes com o ambiente. Porém, Begon, Townsend e Harper (2007, p. IX) dialogam
com Krebs para problematizar a palavra ambiente na defini¢do tradicional de Ecologia e
apresentam uma defini¢do que julgam melhor para capturar o tema central da ecologia, “a
distribuicdo e abundancia dos organismos”. Assim a Ecologia ¢ definida como: “o estudo

cientifico da distribuicdo e abundancia dos organismos e das interagdes que determinam a

distribui¢ao e abundancia”.
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Nesta perspectiva, a Ecologia tem trés niveis: individual (organismo), a populagao
e a comunidade. Para eles, Begon, Townsend e Harper (2007), os saberes da Ecologia sdo
referentes aos organismos (cenario evolutivo, condig¢des, recursos, natalidade, mortalidade
e historia de vida, competicdo intra especifica, dispersdo, dorméncia em metapopulagdes,
aplicagdes ecologicas), as interacdes (competi¢do, natureza da predagdo, dindmica de
populacdes da predagdo, decompositores e detritivoros, parasitismo e doenga, simbiose e
mutualismo, abundancia e aplicagdes ecoldgicas no nivel das interagdes entre populacdes) e
comunidades e ecossistemas (natureza das comunidades, o fluxo de matéria e energia através
dos ecossistemas, teias alimentares, padrdes na riqueza das espécies e aplicagdes ecoldgicas
no nivel das comunidades).

Storer et al (1995, p.03, destaque dos autores) apresentam a Zoologia como ciéncia
que trata da vida animal capaz de fornecer respostas a muitas perguntas relacionadas a vida
e aos animais. “[...] ciéncia da zoologia (grego zoon, animal, + logos, discurso), que trata
da vida animal”. Hickman Jr, Roberts e Larson (2004, p. 03) apresentam a Zoologia como
“estudo cientifico da vida animal” e acrescentam que: os zoo6logos atualmente confrontam
os mesmos mistérios da vida animal registrados nas mitologias de quase todas as culturas
humanas com os mais avangados métodos e técnicas desenvolvidas em todos os campos da

ciéncia. Salientam, ainda, que:

Os principios da zoologia moderna tém longa historia ¢ muitas fontes. Alguns
derivam de leis da fisica e da quimica, aos quais todos os sistemas vivos obedecem.
Outros derivam do método cientifico, os quais nos informam que nossas hipdteses
relativas ao mundo animal sdo uteis, a menos que elas nos levem a obter dados que
potencialmente possam refutd-los. Muitos principios importantes derivam de estudos
prévios do mundo vivo, do qual os animais sdo parte. Principios sobre heranca,
variagdo e evolugdo organica guiam o estudo da vida das formas unicelulares mais
simples aos animais [...] (HICKMAN JR; ROBERTS; LARSON, 2004, p. 02)

Em Rupert ¢ Barnes (1996) hia a abordagem da zoologia dos invertebrados?
focada em torno de questdes de evolucdo, morfologia, fisiologia, taxonomia, reproducao
e regeneragdo nos diversos grupos, como protozoarios, esponjas e placozoarios, dentre
tantos outros. A mesma forma de organizacdo desses saberes do campo pode ser verificada
em outros autores como Brusca e Brusca (1990) e Pough, Heiser e McFlarlan (1999),
esses ultimos na abordagem dos grupos de vertebrados. O que muda ¢ a caracteristicas da
apresentacao: alguns vao privilegiar aspectos morfologicos e outros dao maior atengdo a

questdes evolutivas.

25 Problemas sobre essa categoria, NdC, estdo presentes nos autores que citamos.
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Pretendo alertar para o carater incerto e provisorio dessas ciéncias para afirmar
que esta discussdo dos saberes docentes ndo pode ser trazida para o contexto da educagdo
cientifica sem tocar na Natureza da Ciéncia — NAC ou Nature of Science, como ¢é
internacionalmente conhecida a discussdo. A meu ver, esta questdo faz parte da adequacao
dos saberes docentes ao campo que investigo.

Respaldado por alguns pesquisadores e tedricos?6, como Chalmers (1993); Teixeira,
Freire Jr. e El-Hani (2009); El-Hani, Tavares ¢ Rocha (2004); Kuhn (2006); Feyrabend
(2007); e Popper (2007), abandono a compreensao de ciéncia como “verdade” e a considero
como empreendimento histérico. E, mesmo com as especificidades do conhecimento
escolar e cientifico, reconheco legitimidade, em ambas as formas de conhecer, de um
metaconhecimento que se preocupe com questdes epistemologicas relativas a natureza da
ciéncia dos campos disciplinares das Ciéncias Bioldgicas, extensivo as demais Ciéncias, e do
saber disciplinar produzido nesses campos. Seja na universidade ou na escola, a NdC deve
estar presente no ensino-aprendizagem de ciéncias, revelando esse carater provisorio que aqui
anunciei e demais questdes que fundamentam esses saberes.

Para ilustrar minha posicdo/escolha tedrica do argumento acerca da caracteristica
provisoria do saber disciplinar e assumir a ciéncia como empreendimento historico, olhei
edicoes diferentes do mesmo livro, livro-texto académico e livro didatico: contetidos/teorias,
como organizagdo taxondmica de grupos de animais e plantas em Botanica e Zoologia, por
exemplo, sdo constantemente revisados apos novas investigacdes e descobertas recentes. No
exemplo da Taxonomia, a Biologia Molecular oferecendo elementos para a reinvengdo da
Botanica e da Zoologia.

A segunda categoria que passarei a discutir € a que concerne aos saberes das ciéncias
da educacdo e da ideologia pedagdgica, “conhecimento pedagdgico” (SHULMAN, 1987),
“saberes da formagao profissional” (TARDIF, 2008) e “saberes pedagogicos” (PIMENTA,
2008), que convergem em uma categoria que abarca os saberes produzidos pelas instituigdes
de formagao de professores, como as escolas normais e as faculdades de ciéncias da educacao.
Sao os saberes trabalhados pelos professores de: Pratica de Ensino, Estagio Supervisionado
e demais disciplinas pedagogicas. Os professores que trabalham com estas disciplinas estdo
relacionados fortemente com os saberes destinados a formagdo cientifica dos professores
(TARDIF, 2008). E, mesmo nao direcionando olhares para o ensino universitario, oferecem

contribuic¢des para a formacao do docente desse espaco de escolarizagao.

26 Salientamos que héa divergéncias entre esses tedricos e pesquisadores quanto a Natureza da Ciéncia que ndo
iremos adentrar por conta do escopo do nosso trabalho.
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Esse componente curricular [aqui categoria] estd ausente na formagdo do bacharel em
Ciéncias Bioldgicas e na formagao do pesquisador da Biologia Celular, Botanica, Ecologia
e Zoologia. O que nos permite afirmar que sdo saberes negados/silenciados nos processos
institucionais de formagao do professor-pesquisador desses campos disciplinares. Porém, os
saberes pedagogicos estdo ligados aos processos de educacdo em ciéncias € ndo podem ser
desconsiderados no ensino das disciplinas cientificas académicas mesmo na universidade.

Quais saberes compdem esse repertorio (GAUTHIER et al, 1998)? A 1* Circular do
VIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢dao em Ciéncias - VIII ENPEC, edigao 2011,
apresenta na secdo ‘Areas Tematicas® subse¢des que, a meu ver, refletem quais sdo esses
saberes pedagdgicos que sdo investigados pelos pesquisadores desse campo e que representam
os saberes pedagogicos. Sao eles: 1) ensino e aprendizagem de conceitos cientificos, ii)
formacgao de professores de Cié€ncias, iii) Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia no ensino
de Ciéncias, iv) educacdo em espacos nao-formais e divulgacdo cientifica, v) Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo e ensino de Ciéncias, vi) educagdo ambiental e ensino de
Ciéncias, vil) educacao em saude e ensino de Ciéncias, viii) linguagem e ensino de Ciéncias,
ix) alfabetizagdo cientifica e tecnologica, abordagens CTS e ensino de Ciéncias, X) curriculos,
xi) avaliacdo na educacdo em Ciéncias, xii) diversidade, multiculturalismo e educagdo em
Ciéncias, xiii) processos e materiais educativos em ciéncias e xiv) politicas educacionais e
Educagao em Ciéncias.

Estes ilustram a categoria saberes da formagdo profissional para o exercicio da
docéncia. Todavia, ndo estou sequer sugerindo que os docentes universitarios dos campos
disciplinares Biologia Celular, Botanica, Ecologia ¢ Zoologia devam se apropriar de todos
esses saberes para ensinarem na universidade. Considero, pois, esses quatro campos que
investigo como refratarios, autonomos (BOURDIEU, 2004), dai a transfiguracdo de pressoes
externas do campo ensino de ciéncias e o desdobramento em auséncia/siléncio dos saberes
pedagogicos. Tensdes externas, como relagdes de poder arbitrarias ao campo, podem
desencadear relacOes de resisténcia e distanciar ainda mais os professores-pesquisadores
dos saberes pedagdgicos. Todavia, identifico possibilidades formativas para a docéncia na
apropriagdo de itens desse repertorio (GAUTHIER et al/, 1998) na melhoria do ensino nas
Ciéncias Bioldgicas e, por conseguinte, na formagdo do professor da escola basica, mas ¢
0 sujeito que tem que assumir essa questdo, a abertura deve ser do docente e do campo. Os
saberes pedagogicos devem ser assumidos como saberes necessarios ao campo maior onde 0s

professores-pesquisadores atuam que ¢ a formacao de professores bidlogos ou, simplesmente,
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bidlogos. Questdo esta se que desdobra nas relagdes de pertencimento.

Saliento, ainda, que esses saberes pedagdgicos que apontei, ao serem trazidos para o
ensino universitario, carecem de adaptacdes/reinvencoes para integrar a trajetoria de formagao
e atuacao profissional do docente universitario.

Meu argumento ¢ corroborado pelas pesquisas que concordam que a pratica
pedagogica dos professores demanda a mobilizacdo dos saberes pedagogicos que sdao “[...]
doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo
de termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes
de representacdo e de orientacdo da atividade educativa” (TARDIF, 2008, p. 37). O que ndo ¢é
diferente para o docente da universidade que também apresenta essa demanda.

Os saberes curriculares estdo presentes em Shulman (1987) e em Tardif (2008):
correspondem aos programas que os professores devem aprender e aplicar. “[...]
correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formacao para a cultura erudita” (TARDIF, 2008, p. 38). Na
universidade sdo as ementas e os projetos dos cursos, por exemplo.

Ao que parece, essa compreensdo de curriculo esta associado ao viés da prescricao
e sera util para compreender o saber curricular prescrito, ndo a concepcao do curriculo que
assumi?’ epistemologicamente que abarca o todo do processo educacional formal, inclusive as
trajetorias de vida e formacao.

A quarta categoria genérica abarca a experiéncia de vida e formacdo: ‘Saberes
experienciais’. Abro a sua apresentagdo, inicialmente com a defini¢do de experiéncia, “[...]
0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece,
ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos

acontece” (LARROSA, 2008, p. 21) e, posteriormente, com o saber da experiéncia:

[...] o saber da experiéncia tem a ver com a elaboracdo do sentido ou do sem-sentido
do que nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo
ou de uma comunidade humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito,
trata-se de um saber que revela ao homem concreto e singular, entendido individual
ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de sua propria existéncia, de sua
propria finitude. Por isso, o saber da experiéncia ¢ um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. (LARROSA, 2008, p. 27)

27 Ver Capitulo ‘Nascimento: Entre Caminhos, Estradas, Trilhas e Desvios, o Método Autobiografico na
invengdo desta pesquisa’.
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Por isso também insisto tanto em situar o campo disciplinar, pois entendo que ¢ ai
que esta a comunidade humana particular onde nossos sujeitos constroem os sentidos de suas
trajetdrias.

A experiéncia, entdo, ¢ captada “[...] a partir de uma logica da paixdo, uma reflexao
do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito passional” (LARROSA, 2008, p. 21). Por isso,
identifico na Histdéria de Vida uma grande possibilidade metodologica para encontrar pistas

sobre a experiéncia e seu saber.

Definir o sujeito da experiéncia como sujeito passional ndo significa pensa-lo como
incapaz de conhecimento, de compromisso ou agdo. A experiéncia funda também
uma ordem epistemologica ¢ uma ordem ética. O sujeito passional tem também
sua propria forga, e essa forca se expressa produtivamente em forma de saber ¢ em
forma de praxis. (LARROSA, 2008, p. 26)

O saber da experiéncia presente, em Tardif (2008), “saberes experienciais”’, ¢ em
Pimenta (2008), “experiéncia”, estdo relacionados com a pratica cotidiana dos professores,
saberes que se integram a pratica e delas sdo parte. “[...] brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e saber-ser” (TARDIF, 2008, p. 39). Esses formam as “[...]
representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua

profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes”. Para ele (TARDIF, 2008, p.

50), esses saberes tém trés “objetos”:

a) as relagdes e interacdes que os professores estabelecem e desenvolvem com os
demais atores no campo de sua pratica.
b) as diversas obrigagdes e normas as quais seu trabalho deve submeter-se.

¢) ainstituicdo enquanto meio organizado e composto de fungdes diversificadas.

E faz, ainda, uma diferenciacdo importante dessa categoria em relagdo as demais: os
saberes experienciais seriam “[...] formados de todos os demais, mas retraduzidos, ‘polidos’ e
submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia” (TARDIF, 2008, p. 54).

O professor ¢, assim, “[...] alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado na experiéncia cotidiana com os alunos”
(TARDIF, 2008, p. 39). Para Pimenta (2008), a experiéncia abarca toda a dimensao formativa

do sujeito docente e sdo também aqueles elaborados na pratica da docéncia no que chama,
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dialogando com Schén, de reflexdo sobre a pratica.

A partir da categorizagdo de Tardif (2008), que ¢ assumida como perspectiva dessa
pesquisa, pode-se identificar a auséncia da categoria ‘saber da experiéncia’ em Shulman
(1987) e do saber curricular em Pimenta (2008), o que nao significa que esses pesquisadores
ndo as consideram. Parece, por exemplo, que existe em Pimenta (2008) a juncdo, na categoria
saberes pedagogicos, de duas categorias de Tardif (2008), saberes da formagdo profissional e
saberes curriculares.

Feito esse esbogo, apresento o quadro 01 do livro “Saberes Docentes e Formacao
Profissional” (TARDIF, 2008), pois nele o autor evidencia a pluralidade de saberes para o
exercicio da docéncia e aponta as fontes de aquisicdo e os modos de integragcdo no trabalho
docente, fortalecendo meu argumento de que € necessario mobilizar saberes plurais que se

integram, das mais variadas formas, ao fazer pedagogico e tém origens diversificadas.

Quadro 01 — Os saberes dos professores.

Saberes dos professores Fontes de aquisicao Métodos de integraciao no

trabalho docente

A familia, o ambiente de vida, a

Saberes pessoais dos

professores

educacao no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela

socializagdo primaria

Saberes provenientes da

formacao escolar anterior

A escola primaria e secundaria,
os estudos pds-secundarios nao

especializados, etc.

Pela formacgao e pela

socializag@o pré-profissionais

Saberes provenientes
profissional para o magistério

Os estabelecimentos de
formagdo de professores,
os estagios, os cursos de

reciclagem, etc.

Pela formacgao e pela
socializagdo profissionais nas
institui¢oes de formagdo de

professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizagdo das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de

exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagao das
“ferramentas” de trabalho, sua

adaptacgdo as tarefas

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissdo, na sala e na escola

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia

dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela

socializagdo profissional

Fonte: Tardif, 2008
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Generalizando esse quadro, assumo que o desenvolvimento dos saberes para o
exercicio da profissdo docente na universidade e na escola “[...] ¢ associado tanto as suas
fontes e lugares de aquisi¢cdo quanto aos seus momentos e fases de construgdo. Este quadro
da também exemplos de diferentes fatores que poderiam ser levados em consideragdo para a
analise exaustiva do assunto” (TARDIF, 2008, p. 68, destaque do autor).

Escolhi esta perspectiva proposta por Tardif (2008), pois ela considera que a trajetdria
pré-profissional e a carreira dependem essencialmente do tempo e exigem um olhar temporal
para as historias de vidas dos professores. Nela, a trajetéria pré-profissional e profissional
sdao consideradas com suas raizes na histéria de vida. A inser¢do e o desenvolvimento da
carreira também exigem a assimilacdo de saberes praticos especificos do local de trabalho.

Meu ponto de partida € a carreira, “[...] trajetoria dos individuos através da realidade
social e organizacional das ocupagdes, pouco importa seu grau de estabilidade e sua
identidade (TARDIF, 2008, p. 79)”. Dessa forma, escolhi um grupo profissional que

desempenha um papel especifico, o professor-pesquisador das Ciéncias Bioldgicas.

A carreira ¢, portanto, fruto das transagOes continuas entre as interagdes dos
individuos e as ocupacdes; essas transformagdes sdo recorrentes, ou seja, eclas
modificam a trajetoria dos individuos bem como as ocupagdes que eles assumem
(TARDIF, 2008, p. 81)8

Nao da para ndo considerar a carreira como espago de socializacdo onde sdo
elaborados/apropriados saberes utilizados no papel profissional do sujeito integrante desse
espaco. E, das diversas formas historicamente constituidas na sociologia (TARDIF, 2008)
para falar da natureza desse produto da socializacdo dos professores — os saberes —, optei
pelos sistemas interiorizados — habitus — de Pierre Bourdieu para dialogar com Maurice
Tardif.

Da sintese que o ultimo faz dos diversos socidlogos, escreve sobre os saberes:

[...] trata-se de representar os desempenhos e as capacidades sociais e culturais
dos individuos, que sdo ricas, variadas e variegadas, gracas a um conjunto mais
restrito de saberes subjacentes que permitem compreender como esses desempenhos
sdo gerados. A ideia de base ¢ que esses “saberes” (esquemas, regras, habitos,
procedimentos, tipos, categorias, etc.) ndo sdo inatos, mas produzidos pela
socializagdo, isto é, através do processo de imersdo dos individuos nos diversos
mundos socializados (familias, grupos, amigos, escolas, etc.) nos quais eles
constroem, em interagcdo com os outros, sua identidade pessoal e social (TARDIF,
2008, p. 71, destaques do autor)

28 Modificar a trajetdria aqui entendido como construgdo e/ou configuragio para ndo ter sentido de linearidade.
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Nesses termos os habitus sao os saberes dos professores universitarios das Ciéncias

Biologicas:

[...] maneiras de ser permanentes, duraveis que podem, em particular, leva-los a
resistir, a opor-se as for¢as do campo. Aqueles que adquirirem, longe do campo
em que se inscrevem, as disposi¢des que nio sdo aquelas que esse campo exige,
arriscam-se, por exemplo, a estar sempre defasados, deslocados, mal em sua propria
pele, na contramdo e na hora errada, com todas as conseqiiéncias que se possa
imaginar. Mas eles podem lutar com as for¢as do campo, resistir-lhe e, em vez de
submeter suas disposicdes as estruturas, tentar modificar as estruturas em razao das
disposicdes, para conforma-las as suas disposi¢des. (BOURDIEU, 2004, p.28-29)

Aqui apresento a ideia de que a Licenciatura em Ciéncias Biologicas se constitui como
um campo de formacao de professores de Ciéncias Naturais e Biologia e que ¢ composto por
outros, com tradi¢des bem distintas, como ja anunciei. Dai decorre a localizacdo constituida
de diversos caminhos por onde o licenciando deve caminhar para se apropriar dos saberes
diversos do curso. Isso me faz supor que os saberes pedagdgicos ocupam um lugar menor no
campo e este trabalho assume, assim, uma pressao interna ao proprio campo que fago parte.

Essas discussdes e categorias, que aqui apresentei, t€ém ecos em outras pesquisas:

Nunes (2001) faz um passeio sobre as pesquisas nacionais acerca da formagao
docente, buscando analisar como a questdo dos saberes aparece em nossa literatura
educacional e aponta o compasso de nossas pesquisas com as internacionais, porém com
alguns enfoques e tipologias nacionais, como a de Pimenta (2008).

Nesta mesma perspectiva, Borges (2001) apresenta as diferentes tipologias e
classificagdo da pesquisa sobre ensino, os professores e seus saberes. Para ela, essas diferentes
tipologias contribuem para organizar o campo de pesquisa, confirmam a complexidade
dos saberes dos professores e apontam as lacunas ndo exploradas nas pesquisas. Fazendo
uma abordagem historica acerca da formacdo de professores, aponta as classificagdes que
pesquisadores, como Shulman (1986), Martin (1992) e Galthier et al (1998) fazem das

pesquisas sobre o ensino. Da sintese que faz de Lee Shulman, afirma:

[...], € com os estudos sobre a cognigdo dos docentes, com a volta ao ator — ou seja,
o professor — como sujeito das agdes, ¢ mais adiante com a crise das profissdes,
com o movimento pela profissionalizagdo, com as grandes reformas educativas
nos Estados Unidos, que observamos esse tema aflorar e expandir-se rapidamente.
(BORGES, 2001, p. 66)
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Dentre as conclusdes apresentadas pela autora, destaco as dificuldades dos que se
propdem a realizar sinteses devido a diversidade conceitual e metodoldgica do campo, mas
também suas utilidades — das sinteses — no desenvolvimento de pesquisa como a nossa.

O trabalho de Shulman pode ser assim compreendido como desencadeador das
discussdes da década de 1980 e influenciador na década subsequente. Liidke (2001) aponta
o trabalho intitulado “Os professores face ao saber: Esbo¢o de uma problemdtica do saber
docente”, autoria de Tardif, Lessard e Lahaye, publicado em 1991 na Revista Teoria e
Educacdo, como marco da introducado dessa discussao no Brasil.

O pais vivenciava a consolidacdo da redemocratizacao, acontecida na década de 1980,
e a elaboragdo da Nova Lei de Diretrizes da Educac¢ao Nacional que entrou em vigor em 20 de
novembro de 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso.

No ano 2000, Tardif vem ao Brasil como professor visitante na PUC do Rio de
Janeiro ministrar um curso acerca da tematica dos saberes (LUDKE, 2001) e isto contribui
significativamente para a compreensao daquilo que aquele tedrico trazia em seu pensamento e
que ajudava nas reflexdes e inspiragcdes das pesquisas em desenvolvimento.

Observo que a entrada da discussdo no pais ainda ¢ recente e carece de maiores
aprofundamentos e desenvolvimentos de pesquisas, uma vez que ha uma pluralidade de
saberes e diferentes filiagcdes tedrico-metodologicas das investigagdes, com suas consonancias
e dissonancias. E imperativo destacar, ainda, que na especificidade de nosso campo de estudo,
dos professores universitarios de Ciéncias Biologicas, as contribuigdes sdo mais recentes e
pouco investigadas, o que da originalidade a pesquisa.

Therrien e Loiola (2001) trazem em suas reflexdes a atividade docente como
pratica situada, ou seja, acontecem em contextos especificos e, a luz dessa abordagem, a
tem compreendido como pratica que mobiliza uma pluralidade de saberes. O ser professor
reivindica, assim, uma formag¢do multidisciplinar, com ciéncias que fundamentam a agdo
docente, que, por sua vez, reivindica conhecimentos de diferentes areas de conhecimento: a
Psicologia, a Sociologia, a Filosofia, a Antropologia e a Historia, dentre outras. Importante
salientar que os conteidos de ensino sdo parte apenas dos saberes que os professores
mobilizam em sua atividade laboral (LELIS, 2001).

Verticalizando para minhas inten¢des, como Therrien e Loiola (2001), que pesquisar
os saberes dos professores universitarios possibilita conhecer algo sobre a didatica
universitaria, aqui do ponto de vista das narrativas dos professores e, por conseguinte, o

ensino na universidade.
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E conhecer o ensino na universidade em um grupo que tem também como funcdo a
formagao de professores, que atua na licenciatura, na formagdo de professores de Ciéncias
Naturais e Biologia para educacdo basica. Quero evidenciar “[...] o papel das dimensdes
cultural, histérica e contextual na aquisi¢do de saberes, mecanismos € processos que
caracterizam o trabalho docente no contexto real da pratica” (THERRIEN; LOIOLA, 2001, p.
151).

Queiroz (2001), ao interagir as literaturas de formagao de professores e do ensino de
ciéncias, investigou a constru¢do do saber docente dos professores de Fisica de uma escola
privada do ensino médio, utilizando o paradigma do professor-artista-reflexivo.

As andlises empreendidas das entrevistas levaram a pesquisadora a considerar que

[...] diante das possibilidades e das limitacdes que a complexidade do contexto
educacional apresenta, o processo de interferéncias provenientes de muitas fontes
levou os professores analisados a construirem seu saber em uma experiéncia ampla.
(QUEIROZ, 2001, p. 113, destaque da autora)

O contexto de trabalho se revela, assim, como espaco privilegiado para a elaboragdo
dos saberes da profissdo, onde se pode experimentar ciéncia e ritmo de trabalho.

O exemplo dessa pesquisa no contexto do ensino de ciéncias na escola de nivel médio
sugere que também a docéncia universitaria se constitui como espago para experimentacao,
onde os saberes da experiéncia amalgamam os demais saberes da formacao em trajetorias de
vida, sobretudo quando carece de discussdes teodricas sobre a aprendizagem de adultos e de
formacao institucional, com foco nos saberes profissionais dos professores, para os docentes
desse nivel de ensino.

Apontar a pratica profissional como /locus da construcao e reconstrugdo dos saberes
ndo me autoriza afirmar que a pratica por si ¢ formativa e que basta praticar para aprender a
ser professor. Estou de acordo com Selles e Ferreira (2009) quando afirmam que os saberes
dos professores construidos e aprendidos a priori e ganham novos contornos na sua atuagao
profissional. Digo, em outras palavras, que a formagao inicial académica tem valor “fundante”
na profissionalizagdo docente e, se foram silenciados-negados saberes pedagodgicos nessa
formacao, a atuacao profissional serd marcada também por esse/a siléncio/negacao.

A instituicdo de formacdo do professor, seja na graduagdo ou na pos-graduacio, seja
na formacdo no ensino de ciéncias ou na formacdo do professor de campos disciplinares
refratarios e autdonomos das Ciéncias Biologicas, ¢ um espago central para tomar todos estes

saberes da profissionalizacdo docente como tematica de discussdo cotidianamente.
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Nas produgdes da area de ensino de ciéncias, identifiquei ecos dessas discussdes em
Selles e Ferreira (2009), na docéncia em Biologia; Ribeiro (2007), no contexto da formagao
dos professores de quimica; e em Queiroz (2001) no ensino de Fisica. Estes ultimos incidem
sobre a formagao dos professores da educagdo basica e apontam a pluralidade dos saberes
necessarios a profissionalizagdo dos professores de ciéncias da educacdo bésica, ou seja,
consoante com o campo empirico dos demais pesquisadores dos saberes docentes.

Gauthier et al (1998, p. 185) afirmam que: “a importancia das pesquisas sobre a
determinagdo de um repertorio de conhecimentos reside precisamente em revelar outros
saberes validados pelas pesquisas e essenciais a atividade docente (os saberes da acdo
pedagogica)”.

Reconheco a importancia dessas pesquisas, pois oferecem bases em que podem se
assentar as diferentes reflexdes sobre a profissionalizacao docente e a importancia provocativa
que assumem no desdobramento de novas reflexdes.

Como Borges (2001) minha inten¢do até aqui foi modesta na medida em que
selecionei apenas alguns dos textos que discutem a tematica, sem esgotar as diversas reflexoes

jé existentes sobre o saberes dos professores.

Meu desafio agora € identificar a elaboragao
desses saberes nas trajetérias de nossos sujeitos da

pesquisa.



- e
NASCIMENTOQ?

O projecto que recomendo respeita a

reconceptualizagao da investigagao educacional,

de modo a assegurar que a voz do professor seja

ouvida, ouvida em voz alta e ouvida articuladamente.

Ivor Goodson (1992)

II ENTRE CAMINHOS, ESTRADAS, TRILHAS E DESVIOS, O METODO
AUTOBIOGRAFICO NA INVENCAO DESTA PESQUISA

Diante das diversas possibilidades, das diferentes lentes e dos diferentes 6culos para
“inventar’?” essa pesquisa, desloco, com alguma possibilidade que tenho para andar pelos
caminhos, estradas, trilhas e desvios no campo de pesquisa em ensino de ciéncias, em direcao
ao Método Autobiografico, também chamado de Historia de Vida.

Inscrito no movimento de pesquisa qualitativa, o presente capitulo apresenta e define
o Método Autobiografico/Histéria de Vida, colocando-o a servico do estudo aqui proposto.
Caracterizo a universidade como campo de investigacao e os professores universitrios como
sujeitos da pesquisa. Apresento os instrumentos para “invencao” e analise dos dados. Utilizo
a andlise de contetdo, inspirado no trabalho de Crusoé (2010), que esta inserida no contexto

das técnicas de analise de discursos. Esta foi utilizada para desvelar sentidos nas narrativas

29 Imagem disponivel em http:/ctfs.arnarb.harvard.edu/webatlas/
30 Achamos essa a melhor palavra que temos para caracterizar o momento da pesquisa em que se da a relagdo
dos pesquisadores com os dados.
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autobiograficas dos sujeitos dessa pesquisa.

2.1 Perspectiva tedrica da pesquisa

A escolha de uma perspectiva para esta pesquisa comecou a ser construida antes
mesmo do ingresso no PPGEFHC, quando ainda iniciava na pesquisa do Programa de Pos-
Graduacao (Especializacdo) em Politicas Publicas, Gestdo e Praticas Educacionais da UESB;
foi amadurecida nas estradas abertas das diferentes disciplinas do PPGEFHC e firmada nas
trilhas da orientagdo. Estar em um espaco de formacao do pesquisador em ensino de ciéncias
significa enfrentar os desafios colocados a um campo disciplinar3! ainda novo no Brasil. Por
isso, busquei esse método ja legitimado em outros espagos de pesquisa.

Senti, neste caminhar, que tal escolha foi corajosa pelas resisténcias que identifiquei
dentro desse campo, mas também encontrei, na ja solidificada literatura, um coletivo mundial
com municao intelectual para fazer frente aos desafios colocados a essa escolha. Na Suica,
Pierre Domincé, Mathias Finger e Marie-Christine Josso; em Portugal, Antonio Novoa; na
Inglaterra, Ivor Goodson; no Brasil, Elizeu Clementino de Souza; e, no ensino de Biologia,
Silvia Nogueira Chaves.

Sao alguns nomes e nao esgotam o coletivo de intelectuais que pesquisam as Historias
de Vida dos professores. Alguns ndo aparecem explicitamente na citagdes que trago, mas
integram minha formagao e, certamente, embasam minhas discussdes.

Estes pesquisadores compdem o movimento que se caracteriza como socio-educativo
ao identificar as contribuigdes da escrita de si para a ressignificacdo da experiéncia existencial
(PASSEGGI; BARBOSA, 2008).

Um desses problemas colocados pelas criticas a esse método ¢ o obsticulo a
generaliza¢do diante de um ou poucos casos narrados. Essa questio me mobiliza a pensar
nessa tdo importante questao epistemologica da pesquisa e, diante disso, questiono: a pesquisa
cientifica no campo do ensino de ciéncias e nos demais campos carece dessa generalizagao?
E como fazer isso a partir de duas narrativas? Enfrento isso, apostando na possibilidade
dessas trajetorias apontarem relagdes micro, como a inven¢do de curriculos, por exemplo, ¢

reproducgdo saberes e fazeres engastados nas coletividades. A ambicao da totalidade ¢ ingénua

31 Os saberes pedagdgicos para nos sdo também saberes disciplinares.
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e inviavel, devo comegar por algum ponto, que aqui ¢ narrativa individual. Assim, além
do valor formativo da narrativa, ¢ possivel buscar pistas para compreender os processos de
escolarizagdo, a producdo de sujeitos e de campos disciplinares que sdo processos coletivos
dos diversos contextos sociais

Dando alguns passos adiante, coloco, como Bueno et al (2006), o Método
Autobiografico como um instrumento de pesquisa, no qual busca-se compreender a formagao
desse docente universitario, de sua individualizagdo como professor pesquisador do campo
disciplinar e como integrante de um coletivo profissional, € como dispositivo de formagao
a medida que as narrativas em primeira pessoa permitem a (re)invengdo do sujeito narrador,
com desdobramentos na elaboragdo de saberes. Compreensao esta que se faz presente em
outros pesquisadores, tais como Abrahao (2007), Josso (2008) e Souza (2008).

No viés formativo,

A historia de vida narrada é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si na
sua existencialidade que oferece, para a reflexdo do seu autor, oportunidades de
tomada de consciéncia dos varios registros de expressdo e de representagdo de si,
assim como sobre as dindmicas que orientam a sua formagdo. (JOSSO, 2008, p. 19,
destaques da autora)

Dada essa possibilidade, os sujeitos dessa pesquisa tiveram a oportunidade de refletir
sistematicamente sobre suas carreiras e vidas, de abrir um sutil processo formativo para a
docéncia. Ao apontar esta possibilidade, identifico a fertilidade do método, mas, por razdes
de tempo e de ajustes metodologicos, exploro a Historia de Vida como instrumento de
pesquisa. Sobretudo, a possibilidade de compreender os processos de elaboragdo/apropriacao
de saberes docentes dos professores universitarios a partir de suas narrativas de vida e
formacao.

Goodson (2008) utiliza a historia de vida na compreensdo de curriculo. Para ele ha

um ‘aprendizado narrativo’, que:

[...] é um tipo de aprendizado que corre durante a elabora¢do e a manutencdo
continua de uma narrativa de vida ou identidade. Os tipos de temas emergem
no aprendizado narrativo sdo coisas como: a viagem, a procura, o sonho — todos
eles temas centrais para a elaboracdo continua de uma missdo de vida. Chegamos
a considerar esse tipo de aprendizado narrativo como essencial no processo de
aprendizagem das pessoas durante o curso de uma vida (GOODSON, 2008, p.152)

Assim, o autor reconhece o valor da aprendizagem informal e as limitagdes das

discussdes curriculares que se engessam no olhar simplista do curriculo prescritivo. A voz
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dos professores ¢ assumida como uma poderosa possibilidade para identificar os dilemas nas

reformas educacionais.

[...] particularmente no mundo de desenvolvimento dos professores, o ingrediente
principal que vem faltando € a voz do professor. Em primeiro lugar, tem-se dado
énfase a pratica docente do professor, quase se podendo dizer ao professor enquanto
“pratico”. Necessita-se agora de escutar acima de tudo a pessoa do professor a
quem se destina o “desenvolvimento”. Isto significa que as estratégias a estabelecer
devem facilitar, maximizar e, em sentido real, surpreender a voz dos professores.
(GOODSON, 1992, p. 69, destaques do autor)

Dar voz ao professor aqui nao significa que tenho o poder de suscita-la ou sucumbi-la,
significa que: nessa pesquisa € a voz do professor o ponto mais importante.

Para Goodson (2008), entramos no momento, na contemporaneidade, onde a dimensao
pessoal esta cada vez mais evidente. Momento este de olhar, ouvir e registrar as narrativas de

vida e toma-las como estratégia de investigacao e compreensao de curriculos. Desse modo,

A escuta ¢ parte do processo da pesquisa, porque, como Goodson mesmo assegura,
permite ao professor refletir sobre sua historia, contextualizando-a. Reserva a
essas historias a possibilidade de virem a ser historias coletivas, narrativas sobre o
coletivo e que se voltam para o coletivo. (MARTINS, 2007, p. 43)

Identifico nas discussdes de Silvia Chaves Santos (2005) a fecundidade do passado
e do presente na produ¢do de nossa identidade que revela a dupla dimensdo apontada por
Bueno (2006) e a extrapolagdo da historia de vida na minha formagdo enquanto professor e
pesquisador e na organizacao desse fendmeno em pesquisa cientifica.

Nessas discussdes sobre narrativas de si, a questao da identidade ¢ assunto recorrente,
por isso torna-se imperativo a apresentacdo de nossa compreensdo sobre esse conceito. E
a nocdo de identidade que assumo ¢ a pds-modernista: identidades ndo rigidas, mutadveis,

ambiguas e fragmentadas.

Sdo resultados sempre transitorios e fugazes de processos de identificagdo. Mesmo
as identidades aparentemente sélidas, como a de mulher, homem, pais africano,
pais latino-americano ou pais europeu, escondem negociagdes de sentido, jogos de
polissemia, choques de temporalidades em constante processo de transformagao,
responsaveis em ultima instdncia pela sucessdo de configuragdes hermenéuticas
que de época a época dio corpo e vida a tais identidades. Identidades sdo, pois,
identificacdo em curso. (SANTOS, 2008, p. 135)

Nessas negociacdes de sentido das identidades, o poder disciplinar certamente exerce

grande influéncia na individualizacdo do sujeito, na formacao de sua identidade, que integra o
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campo (Botanica, Ecologia e Zoologia). Essa identidade entra na arena de forgas do campo e
exerce poder nos jogos e movimentos desse tltimo.

A Botanica, por exemplo, enquanto poder disciplinar, influencia, nos processos de
individualizacdo, a producao das identidades dos sujeitos que a integram como profissionais,
que, por sua vez, tensionam as reinvengdes do campo. A identidade de ‘botanico’ carrega
negociacdes com o campo disciplinar Botanica, que ¢ produzido inclusive pelos sujeitos
que dele fazem parte. Portanto, “[...] as identificacdes, além de plurais, sio dominadas pela
obsessao da diferencga e pela hierarquia das distingdes” (SANTOS, 2008, p. 135)

Aposto que esses jogos de tecnologia do eu, producdo do professor universitario a
partir da identificagdo dos processos de elaboragao/apropriagdo de saberes para a docéncia,
podem oferecer pistas para compreensao das Ciéncias Bioldgicas no Sudoeste do Estado da

Babhia.

Quando os professores atribuem o seu saber-ensinar a sua propria “personalidade”
ou a sua “arte”, parecem estar se esquecendo justamente de que essa personalidade
ndo ¢ forgosamente “natural” ou “inata”, mas ¢, ao contrario, modelada ao longo do
tempo por sua propria historia de vida e sua socializagdo. (TARDIF, 2008, p. 78)

Meu interesse € o sujeito e os processos de individualizagdo nos campos disciplinares
de formagdo e atuagdo profissional, as estratégias e técnicas, como diria Michael Foucault
(2009, 1996), que permitiram sua individualizagdo como docente universitario sem terem tido
formagao institucional para tal. Nisso ¢ impossivel descolar o sujeito de seu campo disciplinar
para olhar individualmente. Necessario se faz olhar o sujeito em seu campo disciplinar.

A fertilidade do Método Autobiografico reside na possibilidade de compreender esses
processos de individualizagdes e, como aponta Goodson (1992): analise do curriculo e da
escolarizagdo. Andlise do curriculo na dupla dimensdo: a trajetéria individual do docente e
como esta construcao informa, de alguma maneira, a constru¢do do curriculo do espago de
atuagdo profissional desse professor-pesquisador, de olhar as organizag¢des disciplinares no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Afirmo, assim, que: o Método Autobiografico permite compreender as historias de
vida e formagdo dos professores-pesquisadores em Ciéncias Bioldgicas dessa pesquisa € como
esse processo de tecnologia do eu entra na arena de inven¢do de novos curriculos, quando
esses professores se inserem no espago de atuagdo profissional. Trajetorias que forjam a trama
de for¢as no campo disciplinar e na constru¢do do curriculo de formag¢ao do professor de

Ciéncias Naturais e Biologia para a educagao basica.
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Este caminho metodologico supera a racionalidade técnica (SOUZA, 2008) da voz
ao professor, ingrediente ausente nas pesquisas (GOODSON, 1992), supondo que ha uma
diversidade de experiéncias de diferentes sujeitos singulares (DEMARTINI, 2008), para
narrarem suas existéncias.

Por isso, nesta oportunidade, na qual objetiva-se estudar a docéncia dos professores
universitarios, a palavra ¢ franqueada aos participes da pesquisa para narrarem suas historias

de vida.

2.2 Sobre o narrador

Outro conceito relacionado a essa discussdo ¢ o de narrativa e, para lancar algumas
ideias sobre ele, apresento algumas consideragdes de Benjamin (1975)32.

Benjamin ja sinalizava a raridade que tem se configurado nos contextos de narracao.
Para ele, ¢ cada vez mais raro encontrar alguém que seja capaz de historiar algum evento pois
esse poder nos foi tirado, poder que parecia inato: a troca de experiéncias através da narrativa
(BENJAMIN, 1975). Como causas, ele cita inicialmente a perda de valor das experiéncias e
que isso parece continuar acontecendo.

Mostramo-nos pouco habeis na transmissao de nossas experiéncias e, por isso, tem
sido considerado antiquado aquele que se propde a dar conselho, o narrador €, para Benjamim
(1975), uma espécie de conselheiro de seu ouvinte. Esse processo tem desdobramento na
diminui¢do da habilidade de contar alguma experiéncia, seja ela na forma oral ou escrita,

extinguindo-se também os conselhos.

Pois “dar conselho” significa muito menos responder a uma pergunta do que fazer
uma proposta sobre a continuidade de uma estoria que neste instante estd a se
desenrolar. Para formular um conselho é necessario, antes de mais nada, saber narrar
a historia. (Além disso, um individuo é receptivo a um conselho apenas na medida
que expde a uma situagdo). Um conselho, fiado no tecido da existéncia vivida, é
sabedoria. (BENJAMIN, 1975, p. 65)

Entendo que este conselho proposto pode oferecer pistas para compreender como tem

sido a formagao de quem educa o educador, como questiona Warschauer (2001).

32 As consideragdes desse teorico sdo relevantes para construgdo da coeréncia da pesquisa, mas néo realizo
aprofundamentos de seu pensamento tedrico.
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A narrativa da experiéncia ¢ permitida pela propria experiéncia que, por sua vez,
se transforma na experiéncia do ouvinte (BENJAMIN, 1975), imbricacdo propria desse
método de investigacdo que escolhi trabalhar. Por isso, ¢ tdo dificil racionalizar, categorizar,
hierarquizar... enquadrar as histérias de vida em um texto de pesquisa.

Esta preocupagdo com a experiéncia ¢ a forca da palavra na narrativa ¢ também

identificada em Jorge Larrosa (2010, 2002) e se desdobra em preocupacdo desta investigacao.

2.3 Local e Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus
de Vitoria da Conquista, que mantém desde 1998 o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicos?3.

Para escolha do local e sujeitos da pesquisa defini os seguintes critérios:

1) primeira universidade do sudoeste do Estado da Bahia a oferecer o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;

i1) a universidade oferece formagao para docéncia em Ciéncias e Biologia na educagio
basica e realiza pesquisa aplicada em Botanica, Ecologia e Zoologia;

iii) a formagao do professor de Ciéncias e Biologia ¢ também realizada nos campos
disciplinares Botéanica, Ecologia e Zoologia, que estd presente em todo o curriculo do Curso,
do primeiro ao ultimo semestre;

1v) fui aluno e professor substituto da UESB, no mesmo Departamento dos professores que

investigo, e isto facilitou meu trabalho de campo.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ¢ composto por professores
originarios de diferentes estados do Brasil, em especial das regides Nordeste e Sudeste, ¢
atende a uma alunado vindo, predominantemente, das diferentes cidades da regido sudoeste
do Estado.

A universidade ja dispde de uma estrutura para ensino e pesquisa em Ciéncias
Biologicas, com laboratdrios para aula, estacdo experimental, 6nibus para aula de campo em

diferentes regides brasileiras. A universidade possui trés campi: Itapetinga, Jequié e Vitoria

33 A Instituigdo criou no ano de 2009 a modalidade de bacharelado.
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da Conquista, os dois primeiros oferecem Programas de Mestrado em Ciéncias Biologicas
(Genética, Biodiversidade e Conservagdo, em Jequi¢; e Ciéncias Ambientais, em Itapetinga)
onde lecionam docentes dos trés campi.

Minha entrada no campo empirico foi acontecendo sutilmente. Inicialmente, conversei
de maneira informal com os professores desse Curso, que sinalizavam a possibilidade de
participar da pesquisa. Entendo que tais “facilidades”, se deram por conta da minha relagao
de ex-aluno. Quando decidi iniciar a “invengdo dos dados”, alguns desistiram por questdes
de agenda e impedimento pessoal. Portanto, a aceitacdo se materializou no dia da primeira
entrevista, onde recebiam carta convite e termo de consentimento (Apéndice 01).

Comecei com a Prof.* Raquel, que participou da pesquisa com muito entusiasmo.
Realizei a primeira entrevista e ja marquei a data da entrevista seguinte. A partir dai, encontrei

o segundo participante, Prof. Carlos André34.

34 Os participantes autorizaram a revelagdo dos nomes. A carta convite e o Termo de Consentimento estio
conjugados no Apéndice 01.
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Quadro 023 — Participes da pesquisa de acordo com o tempo de profissdo, formagdo e area de atuagio
rofissional

ATUACAO PROFISSIONAL

TEMPO DE FORMACAO POS-
NOME . . ENSINO! PESQUISA
PROFISSAO INICIAL GRADUACAO
Mestrado em
Botanica: *  Anatomo-Fisiologia
Bacharel Doutorado em Vegetal I,
Carlos 10 anos em Ciéncias . . ¢ Morfo-Taxonomia ¢ Boténica
Biologia Celular e
Biologicas Vegetal I,

Estrutura; e Pos- .
¢ Morfo-Taxonomia

doutorado Vegetal I1
Mestrado em
Bacharel Entomologia €|« Invertebrados I, )
o *  Zoologia
Raquel 19 anos em Ciéncias Doutorado em | « Invertebrados II, Ecolog
. . . cologia
Biologicas Biologia do |« Invertebrados IIL
Comportamento

1. A partir do ingresso de mais professores ao Curso, as disciplinas passaram, em algumas ocasides, a serem divididas entre

dois e até trés professores.

2.4 A invenciao dos dados

Minha rela¢do na invencdo dos dados comecou atenta a exposicdo dos narradores:
“neste modelo, os dados que o professor fornece sdao invioldveis e s6 sdo dispensados apos
prova rigorosa em relacdo a sua irrelevancia e redundancia” (GOODSON, 1992, p. 71).

A incidéncia ¢ sobre a vida do professor, sua pratica ¢ assim tocada de forma parcial
e controlada pelo narrador, aprendi isso também com Ivor Goodson: “falando de sua propria
vida, o professor coloca-se, neste caso especifico, numa situagdo de muita exposicdo; e
a ‘exposicao’ pode ser cuidadosa, consciente e pessoalmente controlada” (GOODSON,
1992). Essa incidéncia ¢ intima e intensiva, o que necessita da defini¢ao de diretrizes quanto a

propriedade e publicag¢do dos dados.

35 Este e o quadro da entrevista sdo, respeitada a adequagdo desta investigagdo, inspirados nos quadros da
pesquisa de Crusoé (2010).
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Assim, comecei a me relacionar com os dados através de entrevistas semi dirigidas,
“um meio-termo entre um mondlogo de uma testemunha e um interrogatério direto”
(TOURTIER-BONAZZI, 2006, p. 234), incidindo sobre a condigdo de trabalho atual dos
professores, sobre questdes proprias da docéncia universitaria, pois compreendia que nao era
possivel naquele momento inicial solicitar a narrativa da vida (Apéndice 02)¢ pela falta dos
jogos que s6 o tempo traria.

Concordo com Tourtier-Bonazzi, (2006, p. 234), quanto a necessidade de confianga
entre o pesquisador e o entrevistado. E, ainda: “essa necessidade [...] explica por que alguns
entrevistadores preferem interrogar as testemunhas individualmente, tornando mais facil a
intimidade através do didlogo”.

As entrevistas iniciais tomavam a condi¢do atual, o tempo presente, de forma
especifica nas condi¢des atuais de trabalho. Posteriormente avancei para a narrativa da vida e
formacgao (Apéndice 02)

Destaco que fui aluno da Professora Raquel. Portanto, havia ai uma dupla dimensao:
a vantagem de conhecer alguma coisa da vida da docente que pudesse contribuir para atender
0 objetivo da pesquisa e o perigo de fixar em fatos e narrativas ja conhecidas. Potencializei
a vantagem e busquei minimizar esse aparente perigo a partir da escuta na orientacdo, pois o
pesquisador quando ja conhece bem o locus ou sujeito, € preciso fazer esse afastamento para
compreender melhor o objeto investigado.

Agendar horario com os professores foi um ponto critico desta etapa, pois os
mesmos tinham agendas cheias de compromissos académicos: orientagdo, viagem de
campo, participacdo em bancas... e, quando iniciei as entrevistas, éramos interrompidos
constantemente por alunos, de graduacao e pods-graduagdo, e funcionarios da instituicdo que
solicitavam orientacao ¢ realiza¢ao de demais trabalhos académicos e técnicos.

O professor Carlos André, por exemplo, como coordenador de Colegiado do Curso,
era sempre interrompido pela funciondria e alunos. Julgo que isso revela o quao € precarizado
o trabalho docente na universidade, mas ¢ importante ressaltar que em pesquisas com
metodologia semelhante, seja necessario marcar a entrevista para um local em que seja
assegurado pelo entrevistado, que ndo haverd interrupgdes.

As entrevistas foram realizadas durante o segundo semestre de 2010, ficando algumas
para o primeiro semestre de 2011, com Professor Carlos André. Aconteciam geralmente

nos locais onde os professores trabalhavam: Laboratorio de Zoologia (Professora Raquel) e

36 As perguntas de recurso surgiram das questdes orientadoras durante as entrevistas. Portanto, o Apéndice 02 é
um produto do processo e ndo uma proposicao a priori.
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Colegiado do Curso (Professor Carlos André).

Utilizei gravador digital que era conectado ao computador do pesquisador para
constituicdo de um acervo digital das entrevistas. Esse acervo serd conservado na sala do
Programa da Pos-Graduagdao em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, sediada no campus

da Universidade Estadual de Feira de Santana.

2.5 Analises das narrativas

Para analise dos dados, utilizei a técnica de Analise de Conteudo consoante com o
que discute Amado (2009, 2000) e inspirado no trabalho de Crusoé (2010) com seu corpus
documental. Pretendo, com essa técnica, fazer inferéncias interpretativas das narrativas de
vida e formagdo dos professores universitarios derivadas de quadros de referéncia teorica: as
categorias de saberes dos professores (TARDIF, 2009).

Transcrevi as entrevistas ciente que “[...] toda transcricdo, mesmo bem feita, ¢ uma
interpretagdo, uma recriagdao, pois nenhum sistema de escrita ¢ capaz de reproduzir em sua
absoluta fidelidade; de certa maneira, ¢ uma traicdo a palavra” (TOURTIER-BONNAZZI,
2006, p. 239).

Essa retomada as narrativas dos professores através da escuta e transcrigdo “[...]
representou um recurso essencial que nos permitiu retomar as vozes dos entrevistados, as
pausas, as pontuacdes que, em geral, se perdem quando dispomos a delegar a outrem que o

faga” (CRUSOE, 2010, p. 56).
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Ensino

03 \

Carreira

Formacio

| institucional

Figura 02 — Organizacdo do fenomeno estudado II. Organizagdo: 01 Campo empirico — explicitado na se¢do ‘Da corte
ao acasalamento’; 02 Quadro de referéncia tedrica — explicitado no capitulo ‘Cépula’; 03 Quadro de referéncia teodrico-
metodolégica — explicitaado no presente capitulo, ‘Nascimento’; 04 Dados e analises — explicitado no atual capitulo e no
capitulo ‘Crescer e Reproduzir’. Trata de uma estratégia de sistematizag@o e organizacgdo da pesquisa. Nao pretendo, com isso,
encerrar sistemas, mas abri-lo, fertiliza-lo... com olhares que se cruzam e atravessam o objeto37.

37 As imagens que abrem as se¢des podem também serem lidas como ponto de encontro e¢/ou encruzilhadas de
uma mesma e de diferentes trajetorias.
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2.5.1 Analise de conteudo

A técnica que assumi, como faz também Abrahdo (2007), andlise de contetdo,
possibilita a inferéncia a producdo e recepcao de mensagens (BARDIN, 1979), aqui, as
narrativas em primeira pessoa. Entendo que esta técnica pode ser utilizada em qualquer
corpus documental, pois oferece o rigor metodoldgico necessario a este momento de nossa

trajetoria de pesquisa-formagao.

Essa postura ndo sé vai ao encontro da propria tradi¢do que vimos adotando em
pesquisa, como também se estriba na influéncia moderna de pesquisadores que
empregam a andlise de contetido para detectar as variagdes de aspectos formais
e simbolicos da comunicagdo, considerando os elementos que a compdem.
(ABRAHAO, 2007, p. 170-171)

Pesquisa como a de Crusoé (2010) extrapola as contribui¢cdes do objeto que investiga
para o aprimoramento desta técnica que utilizo.

Os principios de objetividade, verificabilidade e reaplicabilidade em que se baseia a
analise de conteudo contribuem também para fortalecer a ja legitimada Historia de Vida.

Para Amado (2000), a técnica de andlise de conteudo permite que o pesquisador
se coloque no lugar do sujeito de sua pesquisa. Este pesquisador, admitindo alguma
flexibilidade sequencial, define seis fases da Analise de Contetdo:

1) defini¢do do problema e dos objetivos do trabalho, que condicionarao as decisdes da
investigacao;

11) explicitagdo de um quadro de referéncia teorico, que permite explicar, interpretar e
questionar os dados;

111) constitui¢do de um "corpus" documental, que deve ser um levantamento completo
do que sera analisado, ser fiel ao universo maior, referir a um tema e possuir semelhangas
(por exemplo, terem sido produzidos com a mesma técnica, aqui as entrevistas) e deve ser
adequado aos objetivos da pesquisa;

1v) leitura atenta e ativa, vérias, minuciosas e decisivas;

v) formulagdo de hipoteses, que, implicitas ou explicitas, devem estar na base da

codificacgdo e das decisoes;
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vi) codificagdo, que permitem a transformacao do contetido em categorias de analises,
o quadro de referéncia tedrico vao embasar o que consideramos caracteristicas relevantes do
conteudo.

Dada a organizacdo do estudo e as exigéncias acima listadas, ¢ possivel o uso dessa
técnica como estratégia de andlise dos dados.

Essa nossa codificagdo seguiu as seguintes fases (AMADO, 2009 e 2000):

1) Determinei Unidades de Registro ou de Significagdo — extrai fragmentos das
narrativas que apontam o sujeito, o campo disciplinar e os processos de apropriagcdo/
elaboracdo de saberes na trajetoria de vida e formagao, recortei esses fragmentos e levei para
fichas, para fins de agrupamento.

1) Determinei as Unidades de Contextos — que sdo os fragmentos que apresentam o
significado exato das Unidades de Registro.

ii1)) Categorizei — com base nas comparacdes desses fragmentos, ou seja,
diferenciagdo e posterior agrupamento por semelhancas.

Apb6s um esforco interpretativo requerido e orientado pelo quadro de referéncia
teodrica, utilizei as categorias para organizar a apresentacdo das historias de vida. Minha
categorizagdo ¢ do tipo a priori.

Compreendo que, em relatos autobiograficos, a andlise do documento individual
ja seria o bastante para estudar o sujeito individualmente, porém pretendi avangar na
compreensdo do grupo em que este sujeito estd inserido e, para isso, busquei ir na
diferenciagdo vertical, nas construgdes individuais, para a comparacao horizontal, do grupo
investigado (AMADO, 2009).

Tourtier-Bonnazzi (2006) orienta também quanto a marcagdo de informagdes ndo

presentes nos textos escritos. Listamo-las no quadro abaixo.
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SITUACAO ESTRATEGIA SINAL
GRAFICO
Passagens pouco audiveis Serdo colocadas entre colchetes

As duavidas, os siléncios,
rupturas

as

Serdo assinaladas por
reticéncias

[ ]

Pessoas citadas

Serdo representadas por iniciais

Ex.: ML (Maria

Luiza)
Risos, emocgao, choro... Serdo grifados Ex.: risos
Erros de datas e nomes proprios Em nota de rodapé Nota de rodapé

Quadro construido com base nas orienta¢des de Tourtier-Bonazzi (2006)

Estas reflexdes permitiram pensar em possibilidades de organizagdo dos dados.

Permitiram construir esta estrada metodoldgica a servico de um projeto de pesquisa.

A seguir apresento esses dados como possibilidade de didlogo e estudo-reflexdo do

objeto que investigo.



. . b
Quem um dia foi marinheiro audaz

Relembra histérias

|
I
I
CRESCER E REPRODUZIR?
I

Que feito ondas nao voltam mais

Vevé Calazans e Jorge Portugal

[na voz de Maria Bethania]

III TRAJETORIAS DE VIDA E FORMACAO DE DOIS PROFESSORES-
PESQUISADORES DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Neste capitulo, apresento e discuto duas trajetorias nas Ciéncias Bioldgicas: uma
na Botanica e outra na Zoologia/Ecologia. Meu olhar ¢ direcionado, inicialmente, para o
campo disciplinar: as negociag¢des para fornar-se membro do campo. Ao narrar este capitulo,
faco uma tentativa de encontrar sentidos nos paradoxos e (in) coeréncias dessas vidas auto-
narradas a partir de suas fragmentagdes em categorias de andlise estabelecidas a priori: (i)
tornar-se membro do campo disciplinar (formativo e laboral?) e (i) saberes docentes.

O capitulo esta dividido em duas partes: na primeira, discuto as trajetorias no espago-
tempo da historia de vida e formagdo e suas culmindncias com o ingresso e legitimacdo em
seus respectivos campos (campos disciplinares) de atuagdo profissional na universidade:
Botanica e Zoologia/Ecologia. Na segunda, subdivido os saberes docentes nas quatro
categorias discutidas por Tardif (2008): (ii.a) saberes da formagao profissional (das ciéncias
da educacao e da ideologia pedagdgica); (ii.b) saberes disciplinares; (ii.c) saberes curriculares;
e (ii.d) saberes experienciais. O fluxograma a seguir tenta organizar e apresentar como analiso

as narrativas, as categorias.

3 TImagens, da esquerda para a direita, disponiveis em http://cesarbritolocutor.blogspot.com/2010/12/
crescer.html e http://rkronaldo.blogspot.com/2010/05/filhos-dom-ou-direito-reproducao.html, respectivamente.
39 Esta divisdo ¢ apenas para fins de organizacdo dos dados, pois assumo também o campo laboral como
formativo.
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|

Figura 03 — Categorias da pesquisa. As categorias a priori que utilizo
para organizar a analisar as narrativas das historias de vida dos professores
universitarios das Ciéncias Biologicas

Essas categorias de analise sdo desdobradas em sub-categorias, a partir da narrativa
de vida e formagdo do Professor-Pesquisador Carlos André Espolador Leitdo e da Professora-
Pesquisadora Raquel Pérez-Maluf.

Trajetorias de cientistas, professores-pesquisadores, como as que aqui investigo, sdo
pouco exploradas na pesquisa em nosso campo de investiga¢do. Sobretudo quando se trata de
uma pessoa viva, que esta plena, inteira, com sua forga de trabalho na universidade brasileira.

Acredito que o uso da biografia permite a consideragao e valorizagdo da experiéncia
vivida pelo narrador. Porém, esta possibilidade biografica exige a discussdo de um conceito

até entdo pouco explorado nesta pesquisa, o conceito de ‘trajetoria’.
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E com Giovani Levi (2006) que introduzo esta reflexdo. Levi (2006, p. 179, grifos
meus) apresenta problemas que sdo, no atual contexto, importantes na tradicdo biografica:
“l...] a relagdo entre normas e praticas, entre individuo e grupo, entre determinismo
e liberdade, ou ainda, entre racionalidade absoluta e racionalidade limitada”. Para
ele, algumas questdes fundamentais sobre biografias passam em siléncio: (i) papel das
incoeréncias entre norma no sistema social, (if) o tipo de racionalidade atribuido aos autores
quando se escreve uma biografia e (iii) e a relagao entre individuo e grupo social.

A biografia é, para Giovanni Levi, uma possibilidade para examinar esses problemas
de forma profunda.

Farias (2000, destaque do autor) também discorre sobre esta dualidade ontologica

entre agao e estrutura ao percorrer a historia de vida de Paulo da Portela e considera:

[...] a biografia —reconhecida como técnica e género de narrativa literaria — que
em si mesma aponta para a situagdo estrutural cujo primado do ente individual
introduz um patamar outro nas relagdes socio-humanas e na diferenciagdo das
interdependéncias funcionais. [...] a propria individuag@o ¢é reconhecida aqui como
um componente estrutural da a¢do, mas a medida que a tenho como propriedade das
recorréncias espago-temporais das praticas sociais. Quer dizer, tais componentes
estruturais das praticas implementadas por agentes estdo em sintonia com a
competéncia cognitiva destes nos niveis da pratica e da discursividade, e ndo naquilo
que concerne as coletividades. (FARIAS, 2000, p. 180)

Estes aspectos apontados por Levi (2006) e Farias (2000) sdo considerados na
apresentacao e analise da trajetoria de Carlos e Raquel.

As racionalidades do homem pesquisador e da mulher pesquisadora sdo, aqui, cingidas
com as motivagdes, sonhos e anseios pessoais que compdem a aventura do existir. De forma
que nao maximizamos a racionalidade, demos a ela o espago que ¢ seu por legitimidade da

trajetoria intelectual.

3.1 As trajetorias que apresento sio

1. Carlos André Espolador Leitdo. Professor-pesquisador, graduado (Bacharelado)
em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Vigcosa (1995-1999), mestre em
Botanica também pela Universidade Federal de Vigosa (1999-2001), doutor em Biologia
Celular e Estrutural pela Universidade Estadual de Campinas (2002-2007) e pds-doutorado
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pela Universidade de Lisboa (2009-2009). Atualmente ¢ Professor Adjunto da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, campus de Vitéria da Conquista. Na pesquisa, tem
experiéncia na area de Botanica, com énfase em Citologia e Anatomia Vegetal, tendo
as estruturas secretoras como principal objeto de estudo. Atua principalmente como
microscopista, estuda espécies da familia Orchidaceae, da ordem Malvales e plantas
medicinais em geral, além de desenvolver equipamentos alternativos para laboratorio de
Anatomia Vegetal. No ensino, atua nas disciplinas Anatomo- Fisiologia Vegetal I e Morfo-

Taxonomia Vegetal I e II. 40

2. Professora doutora Raquel Pérez-Maluf. Professora-pesquisadora, graduada
(Bacharelado) em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal de Vicosa (1985-
1989), mestre em Entomologia também pela Universidade Federal de Vigosa (1990-
1992) e doutorado em Biologie Du Comportement pela Universite de Paris XIII (Paris-
Nord) (1994-1998). Atualmente ¢ professora titular da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, campus de Vitoria da Conquista. Na pesquisa, tem experiéncia na area de
Diversidade de abelhas e himenopteros parasitdides, atua principalmente nos seguintes temas:
comportamento de busca, inventario faunistico, aprendizagem olfativa, probing behavior
e complexo planta-hospedeiro-inimigos naturais. No ensino, leciona disciplinas na area de
Zoologia de Invertebrados e Comportamento Animal. Atua como coordenadora do Colegiado
do Curso de Ciéncias Biologicas no campus de Vitoria da Conquista, cargo que ja exerceu
em outra ocasido (2002-2004). Atua nos Cursos de Pos-Graduagdo relacionados a Ciéncias
Biologicas e Agronomia transitando com suas discussdes pelos diversos projetos de pesquisa

relacionados a comportamento animal.*!

3.2 Dar voz aos professores

Inicialmente, como recurso estético e literario, sera dada a voz para que os dois

docentes fagam suas apresentagdes iniciais.

40 Texto adaptado da Plataforma Lattes.
41 Texto adaptado da Plataforma Lattes.
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Sou Raquel Perez Maluf, professora da UESB ha 10 anos, mais professora do que
pesquisadora. Durante a minha formagdo eu sempre achei que a minha vocagdo
era trabalhar com pesquisa. Hoje, depois dessa minha trajetoria, me envolvendo no
curso de Ciéncias Biologicas, me vejo mais professora do que pesquisadora. Atuo na
UESB por razoes de trabalho, académicas, é o meu trabalho, e também umas razdes
bem afetivas em relagdo ao curso, em relagao ao corpo docente, em relagdo ao corpo
discente. E um trabalho que eu fago por prazer, é uma coisa que eu quero fazer, é o
lugar que eu quero estar nesta altura profissional da minha vida.

O foco do que sou hoje representa as mudangas que vivenciei em minha trajetoria de
vida. Eu ndo tive como criar lagos muito profundos com locais, porque morei muito
pouco nos locais em que eu vivi. Esses lacos de longos tempos que vocé as vezes
tem, da familia que mora ali ha anos, vocé também, aquela ¢ a tinica realidade em
que vocé vive. Isso eu ndo tive.

Nasci em Minas Gerais ¢, logo em seguido, fomos para Sao Paulo, local onde meu
pai trabalhava. Obviamente que a formagdo universitaria do meu pai deu pra gente
um norte em relagdo a um caminho académico a seguir.

Entdo, eu tive uma trajetoria familiar que ndo propiciou um apego muito grande a
um local. Eu me mudava constantemente, ndo tinha uma referéncia de casa, familiar,
de aspectos familiares muito fortes relacionados a locais. Entdo foi sempre muita
mudanca. O maior tempo eu acho que é agora em Vitoria da Conquista, este ¢ o
maior periodo de tempo que eu ja permaneco numa cidade, 10 anos. Sempre era
tudo muito corriqueiro. Morei em Sdo Paulo e, em menos de um ano, mudei para
Espanha, fomos de navio, ndo me lembro dessa viagem de ida. (Professora Raquel

Pérez-Maluf)
skokesk

Nasci no Rio de Janeiro onde morei uns dois ou quatro anos. Depois fui para Sdo
Paulo, pois meu pai ele foi trabalhar no metré6 de Sdo Paulo, ele ¢ engenheiro.
Ficamos em Sdo Paulo uns dois anos e voltamos ao Rio de Janeiro. Moramos
também seis meses na Bahia, meu pai foi trabalhar com transporte de sisal, pois na
época estava querendo fazer o papel pra celulose com o sisal e havia a demanda das
estradas e trabalharia, nessa parte do transporte. Até foi uma época que eu estava
aprendendo o alfabeto, ai com esse alfabeto fonético aqui da Bahia (Salvador) eu me
confundi, ai, quando nds voltamos para o Rio de Janeiro, eu ndo conseguia aprender
aquele alfabeto de jeito nenhum porque me confundia todo.

Depois fomos para o Espirito Santo, onde eu estudei da 2* a 6" série, da 5* e a
6%, no Marista. Nesse interim, minha mée separou do meu pai, ela arrumou um
outro marido, um padrasto, as coisas ndo iam bem, ¢ fomos morar em Brasilia.
Em Brasilia, eu fiquei da 7* série ao 3° ano cientifico, que eu terminei em 1993.
Voltamos para o Espirito Santo, onde fiz o pré-vestibular e ai fui pra Vigosa. e
entdo, at¢é Vigosa minha vida foi mais ou menos essa. O cientifico comecei no
Leonardo Da Vinci, s6 que eu era muito bagunceiro, ai fui expulso, ai fui pro
Planalto, Colégio Planalto, também em Brasilia, onde eu repeti de ano, repeti o 1°
ano, fiz os trés anos do cientifico, no Planalto. (Carlos André Espolador Leitao)

As mudancas de cidades, de lugares, aparecem de forma recorrente nesses fragmentos
e nos demais relatos narrados. Mudangas estas que permitiram acesso a espacos de
escolarizagdo diversos, tanto na formacao inicial, vivéncias diferenciadas em espagos naturais
diversos, como no ensino universitario (Espanha, Brasil e Franga, na trajetoria de Raquel, e
Brasil e Portugal, na trajetéria de Carlos).

Ambos relatam também a relagdo com o natural nesses espagos: a professora Raquel
fala do imaginéario da floresta brasileira, quando ainda morava na Espanha e o professor

Carlos fala de suas vivéncias em area costeira do Brasil.
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O curriculo ¢, assim, construido na trajetéria de vida (GOODSON, 2008) e ndo
apenas no espaco escolar e, ainda, os espacos apresentam propostas institucionais de
formagdo e o sujeito a reelabora a partir de sua relagdo com a estrutura social. Quando a
professora Raquel chega ao Brasil, por exemplo, e 1€ na frente de todos os coleguinhas da
escola, provoca em determinados sujeitos, que compdem o coletivo escolar, curiosidades

sobre linguas. O testemunho recente de uma ex-colega de escola revelou-lhe isso:

[...]Jeu conheci a Solange que era a minha colega de escola, ela era da mesma escola
que eu. Ela ficou meio que embaixadora minha e foi ela que recentemente me
escreveu. Ela estd fazendo cursos e cursos de lingua e fala que ndo esquece que li
0 texto e que viu pela primeira vez uma pessoa falando outra lingua e quanto isso
ficou marcado. Depois nos duas fizemos inglés juntas. Eu e Solange, a gente estudou
o Grupo e o Ginasio juntas, depois ela foi fazer o 2° grau em outro local. (Professora
Raquel Pérez-Maluf)

Com isso, considero que no processo de relacdo do sujeito com a estrutura social, com
o curriculo instituido, ha questdes ndo colocadas explicitamente pelas institui¢des que sao
incorporadas pelos projetos de distingdo do sujeito que, por sua vez, provocam mudangas nas
estruturas sociais.

Dessa forma, mesmo que o ensino de Ciéncias na educagdo basica ndo seja apontado
como marcante, com atividades que se destacaram e trouxeram influéncias acerca do ingresso
dos sujeitos nas Ciéncias Biologicas, as experiéncias dos narradores com questdes do espaco
naturalizado parecem marcar e oferecem influéncias aos projetos de sujeitos que ambos

forjaram na trajetoria de vida.

3.3 (i) Tornar-se membro do campo disciplinar

Neste item, além das motivagdes pessoais desses sujeitos, trato das influéncias
familiares, escolares e das vivéncias nos demais coletivos sociais para ingresso no campo de

formagao e na docéncia universitaria.
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3.3.1 Tornar-se membro do campo de formacao e do campo profissional

O professor Carlos viveu as idas e vindas por diferentes locais (Rio de Janeiro,
Espirito Santo e Bahia) devido a profissdo de seu pai, engenheiro. Carlos ¢ filho Unico da
relacdo de seus pais. ApoOs separagcdo dos pais, fica morando com sua mae e ¢ com ela que
vive até seu ingresso na universidade.

A professora Raquel pertence a uma familia de origens diferentes: pai espanhol, avd
materno de descendéncia arabe e mae brasileira. Raquel também sempre teve uma trajetoria
de mudangas, de morar e estudar em paises diferentes, de tradi¢cdes culturais e educacionais
diversas. Idas e vindas também relacionadas ao trabalho de seu pai, também engenheiro.

Nestes cendrios, de sujeitos, de formas de vida, de saberes e poderes, eles desenham
suas trajetorias com as condigdes que seu coletivo oferece, com as mudangas que sio
possiveis de serem feitas para firmar suas personalidades e com os acasos que surgem na
experiéncia de vida que aqui € auto-narrada e analisada.

Assumo que esses sujeitos pertencem a “[...] uma realidade sociohistorica, ela propria
cambiante e instavel” (BUENO et al, 2006, p. 392), sujeitos temporais que vivenciam, no
espaco-tempo de suas vidas, um projeto de individualizacdo nas Ciéncias Bioldgicas e, neste
movimento temporal de invencdo de si engastam estratégias de apropriacdo/elaboragdo de
saberes para ingresso na trajetoria formativa e profissional.

Nesse contar a propria vida e neste narrar e analisar uma vida, transformando-a
também em minha experiéncia e em experiéncia para outros leitores (BENJAMIN, 1975),

abro o capitulo com a dimensdo formativa identificada pelos narradores:

Falar da minha vida foi uma experiéncia interessante, porque, quando eu lembrava
da entrevista, eu falava: “Ah, vou ter entrevista”, vocé€ acaba pescando na memoria
uma série de eventos que as vezes vocé nem lembrava mais e vocé faz uma reflexdo
sobre a sua vida académica, sobre a sua trajetoria e fico feliz que eu estou no lugar
que eu queria estar, ou pelo menos que eu quero estar agora.

Eu ndo acho que aqui acabou. Eu acho que eu vou aposentar aqui, eu tenho
certeza que eu aposento aqui em Conquista*?, na UESB. Eu tenho certeza que: eu
aposentando, eu ndo vou ficar aqui, eu vou tentar dar outro salto, vou tentar ir para
outro lugar e dar lugar para os novos, para aqueles que estdo com mais gas, com
mais vontade. [...]

Para mim foi uma coisa extremamente nova e salutar, entdo eu gostei muito de
participar da pesquisa. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

4 Maneira como os moradores se referem a cidade. Reduzem o nome Vitéria da Conquista a, simplesmente,
Conquista.
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Eu me senti privilegiado de participar desse trabalho. Achei bem interessante essa
proposta. Eu ndo esperava um trabalho assim e aquilo que eu te falei, eu gosto de
motivar as pessoas, eu gosto de contribuir com o conhecimento cientifico, eu julgo
sério e so tenho a agradecer por vocés terem me convidado para a coleta de dados.
(Professor Carlos André Espolador Leitao)

Foi uma oportunidade para eles refletirem sobre sua trajetoria, fazerem uma reflexdo
sobre a docéncia e sinalizarem que tem disponibilidade para novas mudangas. Identificam
e assumem a importancia do potencial formador da narrativa de si (BUENO et al, 2006;
SOUZA, 2004).

E como dispositivo de pesquisa, entro na analise com a busca, no cendrio familiar
narrado, dos atores que de forma direta ou indireta influenciaram seus processos de
individualizagdo como pessoas, como pesquisadores € como professores.

Mesmo que a professora Raquel e o professor Carlos considerem que ndo ha
influéncias familiares diretas na escolha das Ciéncias Biologicas, irei apresentar e discutir
alguns personagens familiares das narrativas para verificar presencas/auséncias de influéncias
destes na sua relagao com o estudo, com a formacgao basica e universitaria ¢ com a docéncia.
Estes personagens sdo: o pai, a mae, os irmaos € os avos.

A narrativa do professor Carlos ndo apresenta muitas caracteristicas e vivéncias
familiares no que concerne a relagdo dos membros familiares com a escolarizagdo formal,
porém foi possivel identificar o empenho dos familiares no processo de formacdo escolar
do mesmo, inclusive buscando espagos alternativos, quando avaliaram as caracteristicas e

dificuldades encontradas pelo pequeno.

Minha tia conta que quando eu era crianga eu tinha uma percepcao, cla
sempre fala, por isso que fui estudar assim no Jardim do Eden, queriam me
matricular 14, que ela sempre me via assim como uma pessoa excepcional,
[Jardim do Eden] tinha tudo, eu cheguei a comegar a estudar 14, mas foi
nessa fase que minha mae voltou para o Espirito Santo. Um fato que minha
tia, ela sempre toca nesse assunto, eu me lembro que a gente ia para banca
de revista e tudo, ai era muito comum na minha infancia essas coisas de
picotar e sair dobrando papel, dobra e faz um carrinho tridimensional,
nada funcional, e minha tia falava que eu tinha um raciocinio espacial
muito grande, um dia eu me lembro que eu pedi a ela para comprar umas
cartolinas para mim, ai fui desenhando uns trens abertos, locomotiva, vagéao,
ai, dobrava aquilo ali, montava, ali ficava aquilo ali tridimensional, ai ela
falava que isso ndo era coisa normal de uma crianga. (Carlos André Esolador
Leitao)
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A familia também provendo as condi¢des para que Carlos deixasse sobressair suas
habilidades para desenho e para expressar seus pensamentos no seio familiar. Agdes que
formam a contramdo do tolhimento da forma “diferente” de expressio que Carlos
apresentava.

Os personagens da familia de Carlos ndo aparecem na narrativa com destaque, o que
dificultou a busca dessas influéncias familiares. Porém, a tia ¢ uma personagem narrada por
ele como participante de sua formagao, buscando escola alternativa em momento que o
comportamento do pequeno como necessitado de atendimento especializado, além disso, ela
ndo considerava “normal” aquele comportamento do Carlos que, nossa andlise, ja tinha o
“espirito” de cientista ou pelo menos um comportamento agucado.

A mae sempre ¢ apresentada por Raquel como figura de vanguarda, uma mulher a
frente de seu tempo, mas que guarda referéncias de uma formacdo doméstica da mulher de

sua época.

Ela ¢ um espirito extremamente inquieto, a minha mie ¢ de uma personalidade
muito forte, ela ¢ muito contestadora, ela ndo aceita o que vem pra ela de graca, tudo
tem que ser discutido, tudo tem que ser pensado, ela ndo vé uma propaganda sem
criticar, ela ndo 1€ um livro sem criticar... e isso acabou passando pra gente. Um
espirito extremamente critico o tempo todo... ¢ ndo acomodado. Essa inquictagdo
de querer mudar ¢ acho que muito dela eu tenho nesse sentido assim: de querer
assumir os cargos para tentar mudar, modificar alguma coisa, pra tentar contribuir.
Entdo eu acho que minha mae ela contribuiu mais nessa formacdo da gente, de
ndo passar de liso nas situagdes. Assumir as responsabilidades que vocé tem como
potencial transformador. Nossa! Minha méde ¢ extremamente questionadora, ela era
revolucionaria. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Os tracos questionadores da mae sao entendidos como influenciadores das condutas
que ela assume inclusive no espago atual de trabalho: o de assumir responsabilidades, como
a coordenagdo de Colegiado, seu envolvimento com as questdes dos estudantes, de discutir,
de se envolver, de tentar eleicdes de Centro Académico... que, quando narradas, utiliza as

mesmas adjetivagdes € a mesma postura que a mae tomaria.

Tanto na graduacdo quanto na pds-graduagdo, eu participei efetivamente dos CAs
e na poés-graduacdo a gente tinha a associagdo dos estudantes de pds-graduagdo
que também era muito ativa. Na pods-graduacdo, a luta, pelo menos dentro da
universidade, dentro de Vigosa, ela era uma luta mais académica, ela ndo era
politico-partidaria. Eu apoiei uma chapa que foi eleita, ajudei, fazia parte 1la das
secretarias. Entdo, eu sempre me mostrei combativa. (Professora Raquel Pérez-
Maluf)
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Uma mae que se formou professora no Curso Normal, fora normalista, que tinha

postura questionadora:

A gente fala que, se minha mae pudesse, ela iria para as frentes revolucionarias,
ela sempre teve essa instigacdo de ndo se acomodar com o que tem, com o que ler.
Entdo 14 em casa a gente sempre foi muito critico em relagdo a tudo, a minha mae
ndo 1€ uma linha sem “descer a lenha” antes. Essa instigacdo a gente sempre teve.
Entdo, naturalmente vocé acaba virando um ser critico ¢, no final das contas, virei
professora. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Aqui ela assume esta caracteristica/influéncia da mae em sua formagdo o que vai
permitir uma proje¢do de sua imagem ndo apenas como estudiosa, engajada nas pesquisas,
mas também como envolvida nas questdes sociais dos coletivos que fez/faz parte. O que nao
aparece ¢ uma avaliacdo de si sobre sua forma de pensar e agir, de tomar decisdo, ela ndo
se interroga sobre o mérito de suas inquietagdes e como estas produzem lugares de poder e
controle.

Seu pai ¢ uma personagem sempre evocada pela narradora como um disciplinador
e educador nato, preocupado com a educagdo, mesmo com a formagdo em Engenharia
Mecanica, atuou como professor tanto na Espanha como no Brasil.

O pai ¢ representado como uma figura que ¢ também a figura que cobra notas
maximas de seus filhos, pois acredita que isso ¢ uma condi¢do para que esses se insiram nos
espacos de formagao, no trabalho e na vida.

Foi ele que lecionou Desenho, quando Raquel fez Curso Técnico no ensino médio.

Dessa experiéncia ela relata:

Apesar de ter uma boa nogao de desenho e saber projetar a vista frontal, lateral, vista
de cima, ver como ¢ que vocé faz pra fazer cota, tamanho... tudo eu aprendi a fazer
nas aulas do meu pai.

Toda a vez que fago um desenho eu lembro exatamente de como que eu tenho
que fazer as representagdes. Meu pai sempre explica isso: “quando vocé faz um
desenho, vocé esta pegando uma figura que ¢ tridimensional e vocé coloca em duas
dimensdes”. Entdo, obviamente, que algumas representagdes elas sdo simplificadas,
vocé ndo vai ver... Por exemplo, se vocé for desenhar a antena de um inseto, vocé
ndo vai conseguir desenhar de tal maneira a dar aquela nogdo de que ela constitui
um elemento destacado do corpo de animal. Vocé desenha bidimensional. Ai vocé
comegca a aprender essas leituras, a relagdo das proporgdes.

Se vocé vai fazer um desenho, saiba fazer as rela¢cdes bem proporcionadas entre... se
vocé desenha a cabeca de um determinado tamanho, qual que deveria ser o tamanho
proporcional do resto do corpo para que seja harmonico e representativo daquilo que
vocé esta vendo?

“Ah! Vamos desenhar um transecto para fazer uma coleta”.

Ainda lembro-me da maneira como se colocam as cotas, os tamanhos: vocé puxa
uma linha, encima, embaixo, uma linha com flechinha para c4, com flechinha para
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cé, que lado que tem que ficar, a posicdo do niumero transecto, a unidade. Eu tenho
uma dificuldade muito grande de colocar horas ¢ botar “hs”, porque vocé ndo coloca
plural em unidade. Eu tenho um lado exato muito forte (risos) que causa uma série
de implicac¢des que eu acho que a gente leva realmente para sala de aula. (Professora
Raquel Pérez-Maluf)

Na atuacdo da professora nas disciplinas de Zoologia de Invertebrados e na execugao
da coleta de material bioldgico em campo para fins de pesquisa, estas técnicas aprendidas no
seu Curso Técnico em Disciplina ministrada pelo seu pai sao mobilizadas.

Apresenta seu avd como:

[...] uma pessoa extremamente expansiva, ai sempre gostou muito de declamar
poesia, de ler e comentar o qué que leu. Entdo, se ele lia um livro, ele ia 14 e
comentava: “Ah! Que eu li um livro assim, assim, assado”. Ele sonhava muito
e nos contava os sonhos. Entdo, assim, essa narrativa, a arte de escrever, vocé
vai aprendendo (risos), ai vocé vai gostando. Isso me fez interessar bastante por
literatura.

Leio bastante. Isso vai te dando também certa bagagem que depois vocé usa em
diferentes momentos. Meu vo gostava de declamar poesia... Entdo, conhego alguns
autores de poesia que ouvia no dia-a-dia. Meu v na hora do almogo lembrava
que ele tinha lido um poema e declamava o poema... ¢ declamava o poema... Ele
participava de saraus na época dele jovem, tocava violdo. Era a época que havia
saraus & noite, que as pessoas se reuniam na casa de um e de outro pra tocar um
violdo, pra recitar poesia, pra comentar um livro. Meu v0 sempre gostou disso e
sempre foi. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Influéncias que sdo apropriadas e mobilizadas na formacdo e na atuacdo profissional:
o0 gosto por literatura, poesia, “a parte informal da formagao™.

A avo, por sua vez, exigia que todos fossem para escola. Para ela, era o lado formal,
que entra em consonancia com a postura de seu pai.

Seus irmdos construiram um padrdo de notas e comportamentos na escola que
acabaram se tornando o modelo a ser seguido pelos irmaos mais novos, ainda que o mais

moco tenha tido outro perfil de comportamento.

3.3.2 O ensino de ciéncias

Penso que as disciplinas escolares tém papel preponderante nos projetos de vida dos
sujeitos, ndo apenas para a sequéncia nos estudos, mas também para a inser¢do no mundo do
trabalho. Portanto, ¢ necessario perscrutar algumas pistas sobre esse momento da vida dos

narradores. Momento onde os saberes requisitados continuamente nos estudos sdo
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trabalhados. Entdo, os saberes para ingresso no campo de formacdo do pesquisador em
Ciéncias Biologicas sdo também apreendidos na educacao basica.

O professor Carlos relata algumas atividades:

Rapaz, tem a experiéncia do pé de feijao [Experiéncias em ciéncias da 5% e
6" série], eu me lembro que tinha o pé de feijao, eu plantei 14 no algodao e
tudo, ai botamos na terra, ai chegou a dar os legumes, a vagem, era plantada
no pote de sorvete desses quadrados da Kibon branco, ai esse pé de feijao foi
uma coisa que me marcou. Agora, de resto, ndo tive assim contato. Brasilia
tinha no Leonardo da Vinci [colégio], a gente fazia disciplina de laboratério,
eu achava muito interessante porque tinha que fazer aquela ... era uma das
unicas coisas que me atraia, porque eu nunca achei o ensino médio, o ensino
escolar estimulante, pelo meu comportamento, era muito bagunceiro, tava
nem ai pra aquilo ali, eu nunca vi graga.

Agora no Leonardo da Vinci tinha essas aulas no laboratério. Agora pelo
esquema do colégio, pelo capitalismo, ter que fazer tudo rapido... eu gostava
de ter que usar jaleco, isso foi no 1° cientifico, no colégio que eu fui expulso,
em Brasilia, Leonardo Da Vinci, mas era s6 esse laboratorio mesmo, eu
nunca tive contato, porque meu pai era engenheiro, minha tia era médica,...
eram sO as plantas que eu plantava, eu tinha mania de ficar tirando muda,
sabia plantar, eu tinha o tato de chegar e tirar muda da planta e achava aquilo
dali super interessante, mas como a gente morava em apartamento, minha
mae nao gostava de bagunga, mexer com terra e tudo, entdo tinha uma certa
frustracdo.

Entdo s6 na adolescéncia quando eu comecei a impor mais a minha vontade,
ai que eu comecgava a ter planta no meu quarto. E como eu ndo morava
em casa, entdo ndo tinha tanto contato com planta, mas eu sempre gostei
de chegar, de tirar muda e tudo, plantar na agua, botava agua doce, essas
coisas assim eu sempre via muita graga, nos brotinhos, a folhinha crescendo,
quando € que enraizava, isso ai era uma coisa assim, era o que eu tinha que
fazer mesmo, que tava ao meu alcance. (Carlos André Espolador Leitao)

Embora ele avalie a escola como desestimulante, vivencia a experimentacao na escola
e o cultivo das plantas no espaco da casa. Essas atividades ficam registradas na memoria e sao
acessadas na narrativa de sua trajetoria escolar.

Ha na narrativa uma énfase nas vivéncias com plantas (pé de feijao, por exemplo) e
ndo por bichos, ele ndo narra fatos onde existam animais, o que demonstra os processos de
construgdo da afinidade pela Botanica j& na infancia, uma suposta “vocagao”.

Segundo a professora Raquel, em toda sua trajetéria na educagao basica, a excegao de
uma atividade realizada na Espanha, ndo aconteceram experiéncias que ela considere como
marcantes. Sua lembranga, no Brasil, era apenas da comparacdo que a professora da escola

bésica fazia do corpo com um edificio.

Durante a minha formag&o no ensino fundamental, do 1° ao 4° ano, que eu fiz numa
escola publica, a experiéncia mais marcante, na época, na area de ciéncias, foi a
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apresentacdo do corpo humano que era paralelo a um edificio: como se as pernas
fossem as colunas do grande edificio, e os nossos 6rgdos... Lembro da professora
fazendo relagdo: as janelas... o centro de alimentagdo era a cozinha, tinha uma série
de paralelos assim que a professora tragava. (Raquel Perez Maluf)

No ensino médio, a professora de Raquel era Bioquimica. Ela diz ainda que “[...] todo
contetido que aprendi de ciéncias para o vestibular foi no cursinho, porque no ensino médio
eu nao tive Biologia. Vocé ter Biologia com uma Bioquimica, ela tinha uma farmacia, ¢
totalmente diferente”.

J& o professor Carlos relata sua postura de indisciplina na escola, chegou a ser expulso
de colégio, e diz que foi no Cursinho Pré-Vestibular que “tomou vergonha na cara” e estudou
€ assumiu consigo compromissos com os estudos.

Enquanto a professora Raquel centra a narrativa na ndo oportunidade de aprender
Biologia na educacdo basica por conta das condi¢des do ensino de ciéncias, ainda que
tenha frequentado escolas particulares (aponta, por exemplo, a questdo da formacdo leiga
de seus professores), Carlos centra na sua postura de indisciplina e classifica as aulas como
desmotivadoras, elementos que dificultaram o processo de aprendizagem, apropriagdo de
saberes, de Biologia e Ciéncias Naturais.

Entdo, vai ser no Cursinho Pré-Vestibular o espaco para apropriagdo dos saberes para

ingresso na formagao em Ciéncias Bioldgicas em ambas as trajetorias.

Trajetoria escolar

de Carlos
. . Acesso aos saberes
Cursnfho 1% para ingresso
VeI Ere nas Ciéncias
Trajetoria escolar Biologicas
de Raquel

Figura 04 — Espago de apropriagdo do saberes para ingresso na formagao universitaria.

Raquel Ingressa na universidade em Vigosa em 1985 e em 1987 comeca a Iniciagdo
Cientifica — IC. Carlos ingressa na mesma Institui¢do dez anos depois, 1995, e ndo faz IC,
apenas monitoria da disciplina Biologia Celular, ministrada pela professora RT, que ¢ também

sua orientadora de monografia, na graduacao, e da pesquisa de mestrado.
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O professor Carlos realizou trabalho monografico com Ontogenia com a espécie
Triumfetta semitriloba Jacq. (Tiliaceae). A professora Raquel, por sua vez, realizou trabalho
de conclusdao de curso com comportamento de abelhas solitarias e na IC com fisiologia de
abelhas. Raquel revela mais claramente as negociagdes para manter as escolhas individuais.
Diante das condicdes historicas dadas para o projeto de si: mesmo fazendo IC em fisiologia,
na pesquisa de conclusdo do curso mantém sua escolha no campo do comportamento animal,
objeto que leva para mestrado e doutorado.

Os professores compdem suas trajetorias com influéncias de mais de uma 4rea:
Biologia Celular e Botanica para o professor e Fisiologia e Comportamento Animal para a

professora.

Sou um ser dual: trabalho com biologia e ¢ voltada pra esse contexto um pouco
agronomico. Atuo no programa de Pos-Graduagdo em Agronomia e dou aula no
Curso de Ciéncias Biologicas; trabalho com grupo de insetos parasitdides que
podem estar associados a sistemas agricolas ou ndo.

Percebo que a minha atuagdo profissional ¢ fruto de uma série de oportunidades que
eu tive depois que eu cheguei aqui na UESB. Nao havia muita tradi¢do em pesquisa,
o Curso de Biologia estava recém implantado, ndo havia laboratério de pesquisa. Eu
me associei bastante, fui muito bem recebida, pelo pessoal de Entomologia do Curso
de Agronomia, porque eu era a primeira professora de Zoo — a WL ela tem uma
formagdo um pouco mais geral ¢ o mestrado dela foi na area de educacdo. Busquei
alguém que falasse a mesma lingua que eu, que falasse de inseto ¢ acabei caindo no
grupo da Agronomia.

Percebi que dentro da sua area de atuag@o vocé pode abrir varias janelas, cabe ao
sem momento historico de vida, o que vocé ta vivendo naquele momento se vocé
vai trabalhar dando enfoque mais ou menos aplicado, se vocé vai trabalhar com
modelos bioldgicos mais basicos e puros ou se vocé vai trabalhar com modelos
agricolas, com agro-ecossistemas. Entdo, na verdade eu percebi que a gente tem
que t& pronta pra encarar desafios que as vezes nao era exatamente aquilo que vocé
tinha se proposto a fazer, mas que nao tem o nicho, ta vago, vocé sente uma grande
necessidade de preencher determinadas lacunas dentro da universidade, sejam elas
académicas ou de pesquisa ou de sala de aula, ou de extensdo das quais vocé nao
deve se furtar. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

A conjuntura do curriculo na universidade onde a docente estudou apresenta
influéncias agronomicas: seu orientador de IC era agronomo. Influéncias que sdo utilizadas
para transitar, no campo profissional, pelo Curso de Agronomia e pela Pos-Graduagdo em
Agronomia (Fitotecnia), quando docente da UESB.

Seu orientador do trabalho monografico ¢ o mesmo que orienta no mestrado,

intitulado: “Biologia de vespas e abelhas solitarias em ninhos-armadilhas, em Vigosa — MG”.

Quando resolvi fazer a minha monografia, eu levava a monografia e a iniciagdo
cientifica paralelo, porque a minha monografia foi num campo e a minha iniciagao
cientifica foi em outro. Na minha monografia, trabalhei com abelhas solitarias e na
iniciagdo cientifica a bolsa era com fisiologia de abelhas e a minha monografia foi
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com abelhas solitarias, abelhas e vespas solitarias, porque eu queria trabalhar com
comportamento. Eu queria mais a parte de comportamento ¢ queria ir para campo,
eu gostava de ir para mato. O Professor L me orientou nesse trabalho. (Professora
Raquel Pérez-Maluf)

Dada a variedade de interesses, as condi¢cdes foram favordveis para engastar sua
trajetoria nas Ciéncias Bioldgicas, nos campos de pesquisas que compunham a estrutura
curricular do espaco de formacao, mas mantendo sua marca na individualizagdo pelo estudo
de comportamento animal.

Nos esquemas a seguir, organizo as trajetorias dos docentes na graduagdo e as
negociacdes para ingresso em seus respectivos campos disciplinares.

No primeiro mostro a trajetéria de Carlos e sua negociacdo com a abertura e
identidade com a tecnologia da Biologia Celular e seu interesse por Botanica que coincide
com a area de formagdo da professora RT, de Biologia Celular. Essas “coincidéncias”
desdobram em monitoria de ensino, pesquisa monografica e mestrado, sob orientagdo da

mesma docente.

Abertura da
professora e Biologia Celular
tecnologia da
microscopia Monitoria
/ de ensino e
Trajetoria de Carlos na Graduacéo pesquisa em
/ Botanica com a
Professora RT
Motivagoes

pessoais N

construidas Botanica MESTRADO | lH
na infancia e

adolescéncia

Figura 05 — Trajetoria de formacao do professor Carlos André Esplador Leitdo

No esquema a seguir, organizo a trajetoria de Raquel na mesma etapa de formacao,
a graduagdo. Naquele momento surgiram possibilidades reais de pesquisa em Zoologia
(Fisiologia) e seu interesse pessoal em estudar comportamento animal no trabalho

monografico de conclusdo de curso. Seu ingresso na iniciacdo cientifica permite uma
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aproximagao com Zoologia (Fisiologia Animal) e seu interesse pessoal a faz realizar trabalho

monografico na area de comportamento animal (ecologia).
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IC

Fisiologia Animal

Mestrado e
doutorado
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Trajetoria de Raquel na Graduagﬁo/

Comportamento
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pessoal

Figura 06 — Trajetoria de formagao da professora Raquel Perez Maluf

Destaco as possibilidades que o curso ofereceu para os sujeitos negociarem o0s
seus diversos interesses. Sugiro que isso fora possivel dadas as condi¢cdes do curso, com
professores que apresentam perfis diversos. Ao menos a Botanica e a Zoologia, no intervalo
de dez anos (periodo que separa o ingresso de ambos na Institui¢do), oferecem aos sujeitos
dessa pesquisa as condi¢des para se tornaram pesquisadores.

Esse ingresso exige dos sujeitos alguns saberes, como o conhecimento da lingua
inglesa, para leitura dos textos nas disciplinas da graduacdo e na insercdo nos laboratorios
de pesquisa. Assim, o conhecimento dessa lingua ¢ uma exigéncia para ingresso no campo ¢
apropriacao do repertério de saberes de referéncia para o ensino e a pesquisa na area.

As bolsas de fomento a pesquisa que aparecem, para Raquel, desde a graduacao até
o final do doutorado e, para Carlos, na pos-graduacio, prosseguem até o pds-doutoramento
(bolsa da Institui¢do de trabalho, da UESB). Essas bolsas vao garantir o ingresso e legitimar
como mais uma estratégia de ingresso e permanéncia na formacao.

Embora, em algum momento, Raquel avalie sua trajetéria como uma série de acasos,
as decisdes e os ingressos na formagdo e no trabalho foram sustentadas pela sua condi¢do
familiar e pelas condigdes oferecidas pela estrutura curricular dos espagos por onde passou, o
mesmo valendo para Carlos. O resultado se desdobra em construcao de projetos individuais
que permitem acessar campos disciplinares nas Ciéncias Biologicas: Botanica e Biologia
Celular, para Carlos André, e Zoologia e Ecologia, para Raquel.

Ainda que os ingressos dos sujeitos da pesquisa na docéncia universitaria sejam

marcados por frustracdes em concursos publicos, eles se inserem na UESB, em um curso
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nascente, o campo ainda estava muito flexivel para engastar projetos individuais e tradi¢des
disciplinares, como a Botanica e a Zoologia.

As condi¢des materiais da UESB para isso ¢ um ponto importante de ser
compreendido, mas foge ao escopo dessa pesquisa. Aqui apenas sinalizo que diferentes

negociagdes internas sdo realizadas na legitimagao dos projetos individuais e disciplinares.

3.4 Saberes docentes:

3.4.1 (ii.a) Saberes das ciéncias da educacio e da ideologia pedagogica

A carreira de docente da universidade acaba por abrir as portas para sujeitos que tém,
também, formacao exclusiva em bacharelado, sem terem tido formagdo institucional para
o ensino. Um nitido processo de negacao de saberes pedagdgicos, saberes para o ensino.
Questdes como avaliagdo, planejamento escolar, processos de ensino-aprendizagem de
adultos, curriculo, cognicdo, dentre outras, sdo questdes negadas pelos espacos de formagdo
do professor-pesquisador ainda que na pratica boa parte vai para o ensino universitario, pois
como observamos na narrativa da professora Raquel, ha poucos espagos para insercao do
pesquisador em Instituicdes de Pesquisa. Acrescento ainda a falta de investimento estatal na
criacdao de novos centros e institutos de pesquisa no pais.

Segundo os professores, em toda a sua formagdo académica e atuagdo profissional,
nao vivenciaram momentos onde as Instituigdes em que se formaram e trabalham oferecessem
momentos formativos acerca do ensino universitario.

Raquel considerava, no periodo inicial da graduagdo, auséncia de perfil para area de

ensino.

Eu comecei a perceber que eu levava jeito, quando comecei a apresentar meus
seminarios. Eu nuca tive medo de me expor diante de um grupo de pessoas que
eu ndo conhecesse. Eu conseguia dominar bem o assunto, eu tinha uma boa
memoria, tinha uma facilidade muito grande de apresentar um conteudo, mesmo que
rapidamente. (Professora Raquel Pérez-Maluf)
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Aqui apresento e discuto as representagdes da entdo estudante Raquel Pérez-Maluf
narradas pela atual Professora Pesquisadora Dr.* Raquel Pérez Maluf. Fago esta ressalva para
sinalizar que os estudos das representagcdes*> mobilizam estas categorias tempo e geragio nas
compreensoes dos enunciados.

Sua compreensdo da docéncia como “dominio” de técnicas estd em consonancia
com a ideia do senso comum académico dos bachareis acerca do ensino e vai de encontro
a pedagogia universitaria. Ensinar ¢ extrapolar o “dominio” de técnicas de ensino, o que
significa que a formagdo do docente universitario também nega essa leitura. Nesses termos,
o “levar jeito” seria o dominio do contetido, ter uma boa oratdria, se expor ao publico, ter
habilidades e desenvoltura.

Ao comparar a licenciatura com o bacharelado, a docente identifica para o pesquisador
bacharel em Ciéncias Biologicas: entrar em um instituto de pesquisa ou ingressar na docéncia

universitaria.

E, no comego eu queria trabalhar com pesquisa e eu acabei prestando concursos aqui
no Brasil. Quem trabalha com pesquisa tem duas opg¢des: ou entrar pra um instituto
de pesquisa, que ha poucos no Brasil, ou ele vai pra universidade. Fiz o concurso
universitario, mas eu tinha ciéncia que eu iria dar aula, mas gostava do negdcio, eu
achava que a docéncia universitaria seria um pouco diferente. Ai, quando realmente
eu comecei a dar aula, comecei a me apaixonar mesmo pela docéncia. E por isso que
eu digo que hoje eu sou mais professora do que pesquisadora ¢ ndo vou mudar de
ideia por tdo cedo. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Esta questdo resulta em diferentes narrativas da professora em consonancia entre si.
Ela levanta a valorizagdo da pesquisa em relagdo ao ensino, tornando-o secundario. Ela esta
ciente de que na universidade, ela necessita, além de pesquisar, ministrar aula. Melhor
dizendo: ela inverterd a fungdo, ou seja, primeiro, dard aula e, segundo, pesquisard sobre
zoologia. Visualizo na narrativa que Raquel identifica desvalorizacdo da docéncia na
universidade, pois os processos de progressdo na carreira e os critérios de acesso a

financiamento consideram apenas a produtividade enquanto pesquisadora:

No fundo ¢ um pouco frustrante, pois se nds estamos aqui, se noés optamos pela
carreira universitaria, e dentro da universidade, a sua principal relagdo é com a
formacdo académica, a interagdo com o aluno, eu deveria ser também avaliada pela
minha habilidade em dar boas aulas, em motivar os alunos. E claro que o fato de
vocé ta trabalhando em pesquisa, ta engajado em pesquisa e de atuar em programa
de pds-graduagdo te permite também uma renovada, vocé ndo se acomoda, porque
vocé também € provocado o tempo todo.

43 Nao aprofundarei nesta questdo, apenas fago referéncias ao trabalho de Soares (2008).
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A vida da gente tem hora que ¢é ditada um pouco pela CAPES, pelo CNPq, pela
FAPESB, que vao privilegiar em termos de recursos financeiros aqueles professores
que sdo bons pesquisadores. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Historicamente, a propria Instituicdo, legitimada pelas normatizacdes para
financiamento no Estado Brasileiro, marginaliza a docéncia e déa centralidade a pesquisa, esta
sim ¢ alvo do financiamento e instrumento para avaliar as condigdes de produtividade do

docente para progressao na carreira.

Grande parte dos professores universitarios ndo ¢ licenciada, porque para entrar
na universidade vocé ndo precisa ser licenciado, ser professor. Eu acho que tem
momentos que seriam necessarios ter uma formagdo para a docéncia, sinto falta
de coisas mais formais como: avaliagdo. Uma coisa é vocé ser intuitiva na hora de
dar aula, agora eu acho que os processos de avaliagdo sdo complicados, a gente
precisaria ter ¢ outra ¢ o apoio psicologico pra compreender as diferengas entre os
alunos, a gente tem tido muito aluno depressivo, aluno com TOC e vocé na verdade
nao foi preparada, vocé ndo fez essa formagao, vocé ndo teve didatica, vocé ndo teve
psicologia. Entdo tem hora que eu acho que isso faz falta.

Acho que a universidade deveria assumir essa formagdo. E essa ¢ uma coisa que a
gente sempre questionou. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Necessidade da formacgdo institucional que contradiz o argumento anterior, do
assimilar “técnicas” de ensino. Técnicas se aprendem repetindo ao longo de um tempo,
questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem de adultos, ndo. Essas demandam um estudo
multidisciplinar e multirreferencial do sujeito e de sua relagdo com o mundo.

Carlos, por sua vez, identifica nos confrontos internos das areas impedimentos para

pensar a formagao do docente universitario no contexto do curso onde atua:

Eu acho importante discutir o ensino, mas o problema ¢ que numa Instituicao
Publica as nossas relacdes, elas sdo horizontais e todo mundo aqui € igual, ninguém
¢ melhor do que ninguém, mesmo sendo professor de uma classe acima ndo tem
essa que um ¢ subalterno de ninguém e eu acho que existe esse cuidado de vocé ndo
invadir a area do colega.

Teve um momento que a area de educag@o queria passar uns seminarios, mas ao
mesmo tempo... uns semindrios para instruir acerca da educagdo porque eu mesmo
nado tive muito contato com isso, para mim mesmo seria muito valido. Mas, atrelado
a isso, a questdo de a gente ndo poder orientar as monografias nos temas de nossos
trabalhos, também gera uma resisténcia do lado da gente. Entdo, ai acaba que ndo
tem sinergia por conta disso. Entdo, foram intransigentes com uma coisa e querem
fazer uma outra coisa que ¢ bom para o curso e vocé vai la e diz: “Isso ai também
¢é...” sdo questdes de relagdes pessoais... tem que ter a sensibilidade de como lidar
com as pessoas.

E interferir assim na atividade do colega é muito complicado, ainda mais que aqui
tem gente de tudo que ¢ tipo, tem gente que é incompetente , que ndo ta nem ai...
que ¢ intransigente, que deixa os alunos na méo, que ndo da aula direito, que ensina
besteira... entdo ¢ dificil, se for pegar e interferir nisso ai, quando vocé for ver,
vocé nao tem mais um amigo em torno de ti. Entdo isso atrapalha, essa organizagao
institucional e junto com a mentalidade que prevalece na Institui¢do. (Carlos André
Espolador Leitdo)
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Sobressai a questdo das forgas do campo e de dominagdo (BOURDIEU, 2004) que
tocam nos lugares de poder que os agentes ocupam no interior do Curso. Pensar a formagao
docente como propde a professora Raquel tiraria os lugares de poder ocupados em campos
disciplinares diferentes da area de ensino? Como se da a relacdo da area de ensino no interior
do Curso? Como ela se coloca? O qué ela diz? Que lugar ela reivindica?

Todas essas sdo questdes que surgem a partir da narrativa de Carlos. “Pode, num
primeiro momento, descrever um espago cientifico [...] como um mundo fisico, comportando
as relacdes de forga, as relagdes de dominagdao” (BOURDIEU, 2008, p. 23).

Sugiro que a falta de abertura dos pesquisadores das areas especificas e dos
pesquisadores da area de ensino de Biologia, em buscar compreender os lugares que cada uma
ocupa na estrutura (Curso de Ciéncias Bioldgicas), ao invés de tentar ratificar sua posi¢do no
mundo cientifico, sdo questdes que dificultam as estratégias de didlogo e enfrentamento da
formagao para a docéncia de todos os professores.

Pimenta e Anastasiou (2008) afirmam que: na pratica, os professores universitarios,
tanto os que receberam formacgao para a docéncia como 0s que nao a receberam, vao para suas
classes sem qualquer orientagdo, por parte da institui¢do que trabalham quanto aos saberes da
docéncia (planejamento, metodologia, avaliagdo, etc.) sem a necessidade de prestar contas de
suas atividades de ensino para a institui¢do, como acontece com a pesquisa, onde se preenche
relatorios acerca de seus resultados.

Os processos de pesquisa “[...] sim, objeto de preocupacdo e controle institucional”
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2008, p. 37). Isso pode produzir imagens (representagoes)
do ser professor no interior do campo de formacdo de professores onde esses docentes
trabalham: o curso de licenciatura.

Docéncia que, para Raquel, exige um conhecimento amplo: do contetido e de uma
formacdo geral, como mitologia grega, literatura, filosofia e o conhecimento da realidade

social.

Agora observe que novamente o peso pra passagem de uma categoria pra outra
¢ muito mais a pesquisa do que o ensino. E claro que contou como pontuagdo as
aulas que eu dava na graduagdo e na pos-graduacdo. Agora se eu nao tivesse dado
nenhuma aula eu teria passado do mesmo jeito, tem um componente que entra,
pelo menos aqui na UESB, que entra para promogdo na carreira que ¢ a avaliagdo
discente. Vocé foi aluno aqui, vocé sabe que as disciplinas vocé tem que fazer uma
avaliagdo do professor, vocé pontua o professor. Entdo, eu tive que recolher todas as
minhas avaliacdes que os discentes ja fizeram e essa nota ele entrou como parte do
meu processo de avaliagdo, mas o peso dela ¢ insignificante em relagdo ao peso que
a produgdo cientifica tem.
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Passei, defendi e percebi que eu havia consolidado, percebi a quantidade de gente
que eu ajudei a formar, ex-orientados meus que hoje estdo cursando doutorado, ex-
orientados meus que hoje sdo professores universitarios.

Entdo, vocé consegue refletir um pouco sobre a trajetoria profissional. Fiz um
balango, foi bom. Acho que eu posso passar pra Pleno*, eu realmente fechei aquelas
questdes que seriam necessarias pra passar pra Pleno.

Eu apresentei os trabalhos que eu tinha... nossa! Porque assim: eu tenho as linhas [de
pesquisa] diversidade e himenopteros, entdo na verdade o trabalho original que eu
apresentei foi um resgate de todos os projetos que tinha e eu peguei o que eu tinha
apresentado pra virar titular e o qué que cada um daqueles projetos originou em
termos de publicacdo, em termos de formagdo de pessoal, em termos de interagdo
com outras institui¢des. Entdo, na verdade, eu fiz um apanhado geral, porque a
UESB ela néo exige que seja um artigo cientifico propriamente dito — eu tinha um
artigo cientifico que tava 14 que foi das abelhas, 14 no citros que eu nunca tinha
publicado — mas na verdade a apresentagdo ela vai além daquilo, aquele artigo que
eu estava apresentando ele faz parte de um projeto. Entdo, eu apresento o projeto,
esse projeto ele formou quantas pessoas? Quantas pessoas ele ajudou a formar? Em
termos de orientagdo de mestrado, em termos de orientacdo cientifica. Quais foram
as produgdes resultantes desse projeto? Quantos resumos em congressos? Quantos
trabalhos publicados? Quantas dissertacdes? E assim, eu fiz um apanhado bem legal.
(Professora Raquel Pérez-Maluf)

O tempo traz para Raquel, sedimentacdo de pesquisa, constituicdo de grupos
de pesquisas, trabalhos de formacdo de sujeitos em sua area de atuacdo que desdobra
contribuigdes para projetos individuais de seus alunos e inser¢do destes em Institui¢des
escolares (educagdo basica e universitaria), materializando a proposta curricular do curso, que
apresentei na introducao dessa pesquisa.

Para o professor Carlos, estd na hora de ir embora, pois ndo tem abertura para
trabalhar na Pos-Graduagdo. Para ele, trabalhar na instituicdo tem sido um fardo pesado, ha
um sentimento de persegui¢do de construcdo e ma reputacdo. Porém, ndo informa se solicitou
credenciamento, ndo informa sobre possiveis didlogos para desfazer mal entendidos. Para a
professora Raquel, mesmo com as dificuldades enfrentadas e a pouca valoriza¢ao do ensino
universitario relatada, ao fazer o balango para mudanca de nivel, avalia positivamente sua
trajetoria.

Para tentar extrair a compreensdo do saber pedagoégico do professor Carlos, ¢

retomada a sua defini¢do do ser professor:

Para ensinar a Boténica vocé ndo pode ficar inventando coisas, existe o
conhecimento que ¢ o conhecimento cientifico, que é o consolidado, que ja ¢é
publicado ou que ¢ discutido nos congressos, que ¢ consenso académico ¢ isso tem
que ser passado ¢ os alunos tem que aprender isso. Agora, é claro, o aluno ele ndo
tem um amadurecimento de conceitos que nds temos.

44 Pleno ¢ uma classe na carreira do magistério superior publico do Estado da Bahia que sucede a de Titular.
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Entdo, o professor, ele tem que ter uma habilidade que ¢ inato no professor, ele tem
que ter o dom de transmitir o conhecimento. O professor ele tem que ter vocagéo,
ndo qualquer um... ¢ como o musico, ndo ¢ qualquer um que vai virar musico. Entdo,
nao ¢ qualquer um que vai virar professor, ele tem que saber ensinar e, para saber
ensinar, ele tem que fazer correlagdes com aquilo que os alunos vdo conseguir
assimilar.

Entdo, se eu, por exemplo, quiser explicar o efeito de tricomas em evitar um
processo de transpira¢do na planta. Entdo, para falar de uma camada da atmosfera
limitrofe que circula um pouco naqueles tricomas... para o aluno imaginar aquilo...
eu, quando penso nisso, ja imagino uma folha enorme com estruturas gigantescas, eu
jé consigo enxergar ali a coisa acontecendo.

S6 que o aluno vé aquela folha ali e nem imagina que tem tricoma naquilo. Entdo,
tem que correlacionar... ¢ vocé fala de uma metropole com prédios muitos grandes
onde a poluicdo esta ali presa e os prédios ndo deixam circular o ar, o vento passa
ali tem aquele monte de obstaculos. Entdo, vocé fala: “Olha, na folha também
tem o tricoma...”. Entdo, vocé tem que ter o jeitinho de ensinar para o aluno. O
aprendizado... para vocé otimizar o aprendizado vocé tem que correlacionar as
informagdes que lhe chegam com outras informagdes que o aluno vai aprendendo no
curso.

Entdo, o professor ele tem que ter um dominio do assunto para estar o tempo
todo correlacionando essas informacdes e o impacto desse conhecimento que
estd sendo transmitido para o aluno ele vai ser maior se vocé soltar uma piada, se
vocé ta sempre contextualizando com alguma coisa, sempre se lembrando daquela
informag@o... vocé tem que ensinar para o aluno a estudar, como que ele faz para
estudar... e isso sdo coisas que diferencia um professor que tem habilidade de ensino
daquele professor que vai 14, fala a matéria e acabou, entdo ndo teve traquejo. Meu
jeito é um jeito assim meio animador de auditorio. Para alguns falta seriedade,
mas eu creio que, para os alunos aqui, foi o melhor que eu consegui.(Carlos André
Espolador Leitao)

O professor Carlos considera a docéncia como um dom, uma vocacdo, questdo que
nega a necessidade de formagdo para a docéncia universitdria, compreensdo que 0 mesmo
apresenta em sua narrativa. Porém, ele descreve sua aprendizagem para a docéncia na relagio
com o outro, com o aluno, ao longo de sua trajetéria no Curso de Ciéncias Biologicas, ou seja,
o saber pedagogico elaborado/aprendido na experiéncia de trabalho.

O “levar jeito” narrado pela professora Raquel reaparece na narrativa do professor
Carlos. As analogias relacionadas ao “jeitinho” de ensinar mais uma vez remete ao dominio
de técnicas de ensino e ndo a uma escolha tedrico-metodologica relacionada ao ensino de
adultos.

A trajetoria de formacdo e a instituicdo que trabalham ndo apresentam estratégias
para formagdo do professor universitario, tendo a experiéncia como Unica possibilidade de
elaboragdo/aprendizado desse saber para o ensino.

Identifico, em ambas as trajetorias, que o saber de experiéncia elaborado diante
da auséncia dos saberes pedagogicos ¢ elaborado de forma solitaria e sem didlogo com o
saberes produzidos pelo campo de pesquisa em educagdo e sem os pares que trabalham com

os saberes desse campo. Assim, os professores constituem trajetdrias em campos blindados
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para influéncias explicitas das discussdes acerca da formagdo, dos processos de ensino e

aprendizagem de adultos.

3.4.2 (ii.b) Saberes disciplinares

Quais as naturezas possiveis que o saber de referéncia assume € como este estd
engendrado na trajetoria de formagdo e na atuagdo profissional na narrativa dos professores
Carlos e Raquel? Sdo as questdes motivadoras para esse topico.

Na atuagdo profissional, a professora Raquel estd no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UESB desde o primeiro oferecimento da disciplina Invertebrados,
fato que torna relevante sua narrativa de como os saberes de referéncia da Zoologia sdo

trabalhados no curriculo do curso:

Eu dei Invertebrados I, II e III e é uma loucura porque vocé da de Protozoa a
Equinodermatha. E a minha especialidade ¢ inseto; dentro de inseto, abelha e vespa.
Entdo, no fundo, vocé€ tendo que dominar um conteido com o qual vocé ja ndo
tem mais aquele contato diario, porque vocé vai distanciando daquelas areas que
vocé nao tem mais contato. O meu mestrado ndo foi em Zoologia, o0 meu mestrado
foi em Entomologia, entdo ja foi direcionado, o meu doutorado foi em Biologia
do Comportamento Animal, mas era comportamento, eu ndo via morfologia, nem
ecologia, nem diversidade dos outros grupos.

Tive que estudar muito no comeco para dominar assuntos que na verdade eu ndo
dominava ¢ isso vocé vai aprendendo com a pratica e com o estimulo que vocé
tem de querer saber mais. Eu, sinceramente, o dia que eu tive que deixar de dar
Invertebrados I e Invertebrados II, foi traumatico. Ndo queria largar, eu queria
continuar. Se eu pudesse, eu continuava com as trés. Porque vocé estabelece um
vinculo também com o aluno muito forte. No final, na terceira disciplina, que eu
dava Invertebrados III, eu estava muito intima, era uma relacdo mais pessoal, eu
gosto disso, ¢ um perfil meu, eu gosto de estabelecer esse contato mais direto.
Quando eu tive que largar invertebrados I, eu falei: “Nossa! Sera que a outra pessoa
vai dar conta de dar a disciplina?”’. Mas ¢ claro que da, da, as vezes, melhor do que
vocé, porque € o assunto que ¢ mais proprio dela do que do outro. Mas a gente tem
esse apego as disciplinas que a gente da e chegaram outros professores para vocé
aprender realmente a entregar.

E ai eu pude desenvolver duas optativas, que, quando eu dava Invertebrados I, II e
III, eu ndo tinha condigdes de dar optativas e agora eu tenho. Entdo ta 6timo. Eu dou
duas optativas: Comportamento Animal e Insetos Sociais. SO que eu to feliz com o
que eu fago, ainda muito feliz (visos). (Professora Raquel Pérez-Maluf)

O aprendizado “na pratica” do saber de referéncia, a diversificagdo desse no estudo de
diferentes ementas (de poriferos a equinodermos) e a relacdo de vinculo com as disciplinas,

sdo pontos que a professora coloca com sentimento afetivo.
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A trajetéria da pesquisadora ¢ engastada na especialidade em Insetos, mas, a partir do
momento que ingressa no campo profissional, se vé diante da exigéncia de ensinar contetdos
(saberes de referéncia) para os quais ndo tem aprofundamentos/experiéncia por ter tido um
foco em Agronomia e Comportamento Animal no mestrado e doutorado, respectivamente.
Assim, nota-se que o saber de referéncia ¢ um saber especializado na trajetdria de formacao,
deixa-se de lado aqueles saberes que serdo necessarios no exercicio da docéncia universitaria
na Zoologia, pois o foco da formacao € para ser pesquisadora. “A docéncia universitaria fica
parecendo que ¢ um complemento aquilo que eu tenho que fazer enquanto pesquisadora”, diz
a Professora Raquel.

No esquema a seguir, busco ilustrar esse desencontro da natureza do saber disciplinar:
especializado na pds-graduagdo e genérico no exercicio profissional, o que vai exigir uma

busca continua por estes saberes para o exercicio laboral.

Pos- Ensi
) nsino
Graduagao . cos .
universitario
— Saber de ,
| A .
i referéncia/ :
1 e e e e m e m— = 1
I e .
i T ' disciplingy, . Genérico |
X Especializado | ' (de poriferosa ! 1
1 1 ; I
oo ! i equinodermos) 1
[} I

Figura 07 — Saber de referéncia na formagao e no trabalho da professora Raquel

Na narrativa de Carlos, o saber disciplinar ¢ também especializado na P6s-Graduagao,
mas ndo relata apontamentos para identificarmos a sua natureza na atuagdo profissional.
Porém, avaliamos, a partir do olhar para as ementas que o mesmo trabalhou, que hd uma
tendéncia para lecionar disciplina de Morfologia Vegetal, como, por exemplo, Anatomo-
Fisiologia Vegetal I, Morfo-Taxonomia Vegetal I ¢ Morfo-Taxonomia Vegetal II. Acontece,
porém, uma nega¢do da Biologia Celular, pois a disciplina pertence a area diferente da area
de lotagdo do professor no Departamento, Botanica. Entdo, mesmo sendo doutor em Biologia
Celular e Estrutural do Departamento, sua atuacao ¢ no ensino de Botanica, tema de sua tese e
de seu mestrado e pos-doutorado.

No esquema a seguir, organizo este fendmeno:
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Figura 08 — Saber de referéncia na formagao e no trabalho do professor Carlos.

Eu ja me ofereci para lecionar Biologia Celular, mas como a gente em Boténica tem
um problema sério de falta de professores, com a questdo de ter que dar disciplinas
em Botanica... Biologia Celular ndo ¢ da Botanica. Eu daria numa boa Biologia
Celular. (Carlos André Espolador Leitao)

Aqui ha um movimento inverso, pois Carlos tem formacdo em Botanica e Biologia
Celular, mas, por conta da organizacdo curricular do Departamento de Ciéncias Naturais e da
necessidade do Curso, sua atuagdo disciplinar ¢ em Morfologia Vegetal. Porém, na analise
das ementas das disciplinas da area de Botanica, observa-se a jungao de diferentes saberes da
area: ¢ o caso da Morfo-Taxionomia Vegetal I que congrega saberes de morfologia (drea de
formag¢do do professor) e Taxionomia Vegetal (saberes que ndo estdo presentes com
centralidade na formacao do professor), essa dupla presenga na ementa revela que os saberes
disciplinares sdo também construidos a partir da experiéncia empirica do docente durante seus
anos de atuagdo/formacao.

Ademais, o saber disciplinar ¢ elaborado e reinventando, o que exige desse docente

um aprendizado constante.

O professor universitario ¢ aquela pessoa que estd sempre aprimorando seu
conhecimento, sempre quando sai um livro novo ele vai e compra um livro daquele
e estuda o livro, ele vai se atualizar também com seu tema dentro da pesquisa.
Entdo, ele tem que ler, ele tem que estudar, ele tem que produzir seu material
bibliografico, ele vai ter os livros, sdo livros excelentes [...] ele tem que fazer sua
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apostila do seu material de aula prética, ele tem que fazer seu material bibliografico,
ele tem que ter essa produgdo, ndo s6 publica¢do em revista cientifica, como interna
mesmo; ele tem que publicar também em revista cientifica de qualidade porque a
universidade ela estd numa regido para justamente gerar conhecimento, colocar no
papel, interferir na publicag¢@o de novos livros que vao ser feitos adiante.

Entdo, se o professor publica numa revista de qualidade aquilo que ele observa
no seu entorno mais cedo ou mais tarde um livro bom vai sair daquele trabalho
e ai aquele conhecimento que ele gerou naquela regido vai ser um conhecimento
mundialmente difundido porque eu vejo a universidade como isso, a universidade
ela td la para gerar o conhecimento, ela gera o conhecimento, ela transmite o
conhecimento e esse conhecimento se torna material bibliografico elaborado por
outras universidades, por outras instituicdes, os alunos ali formados, que eu acho
que € a Unica visdo que prevalece aqui, eles vao interferir na regido. Entdo, vai
melhorar com o tempo a qualidade do ensino fundamental e do médio de acordo
com a qualidade desses alunos formados na universidade. Entdo eu vejo esse efeito
transformador, a universidade ela tem essa obrigagdo transformadora, ela, para ser
util, para ser uma universidade verdadeiramente util, que merece ser chamada de
universidade, ela tem que ter esse perfil. (Carlos André Espolador Leitdo)

O professor Carlos, neste movimento de pensar o saber disciplina/referéncia, coloca a
questdo do docente da universidade como produtor desse saber.

Diante desse quadro, os saberes de referéncia sdo também aprendidos pelo
autodidatismo, sobretudo quando consideramos as mudangas que a Botanica e Zoologia
sofrem com o passar dos anos. Esse caminho solitdrio/coletivo — paradoxo (identificado pela
docente Raquel) advindo da negligéncia da instituicdo que, mesmo conhecendo a situagdo nao
reage para resolvé-la, e coletivo, pois se da na relagdo com o outro, no caso, o aluno.

Recuemos um pouco no tempo para compreender esse processo. Na UESB, quando
o curso de Ciéncias Biologicas ¢ implantado em 1999, havia o Curso de Agronomia que
tinha as disciplinas da Zoologia. Alguns anos depois, ¢ implantado o Curso de Engenharia
Florestal, que também possui disciplinas comuns as Ciéncias Biologicas. Além dessa
demanda dos cursos, ha o processo de “Mudanca de Regime de Trabalho” nas IES baianas:
o docente faz concurso para 20 ou 40 horas semanais de trabalho, podendo solicitar mudanga
para o “Regime de Dedicagdo Exclusiva”, que exige que o mesmo atue exclusivamente na
Institui¢do, podendo ter carga horaria de sala de aula reduzida para se dedicar a pesquisa e
demais acdes da universidade.

Com o crescimento do Curso de Ciéncias Bioldgicas, o surgimento de novas
graduagdes e as Mudangas de Regime de Trabalho, ha a necessidade de mais docentes com
enfoques e especialidades diferentes que os direciona para as disciplinas mais relacionadas,
como diz a Professora Raquel e que também acontece com o professor Carlos que, quando
ingressa a professora taxonomista, divide disciplinas que apresentam saberes de morfologia e

taxonomia vegetal.
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A questdo ja anunciada nas narrativas do carater provisorio de algumas abordagens nas
Ciéncias Bioldgicas estd em consonancia com o olhar para as ciéncias como empreendimento

histérico e ndo como conhecimento pronto, acabado.

Vocé tem que buscar conceitos e renovar, porque se eu fosse usar os livros
que eu estudei, eu estaria completamente ultrapassada. Se eu ndo buscar uma
atualizacdo diaria, vocé€ acaba ficando com conceitos ultrapassados, com abordagens
ultrapassadas.

Na minha época a gente ndo estudava Filogenia, eu ndo fazia cladograma, nunca
tinha visto um cladograma na minha vida até o dia que eu enfrentei uma nova
literatura e falei: “poxa! Eu vou ter que aprender isso daqui” e aprender do zero
quer dizer, ¢ buscar uma informac¢do que eu nunca tive na minha formacao. E eu
acredito que, da mesma maneira que aconteceu com essa abordagem mais evolutiva
nas questdes em Zoologia, outras dindmicas vao aparecer e vocé tem que correr
atras disso. E depois vocé€ tem essa vivéncia pessoal de sair a campo, vocé tem
que conhecer, vocé tem que ter essa curiosidade natural de buscar coisas novas pra
despertar o seu interesse ¢ o interesse dos alunos. Acho que um professor motivado
a buscar coisas novas ele também vai motivar os seus alunos.

Eu tenho Barnes, por exemplo, desde 1984 até o Barnes de 2005. Ai vocé percebe:
vocé tem abordagens decisivas que elas ndo se alteram, s6 que vocé tem abordagens
evolutivas, de comunicagdo, comportamentais que crescem, que sdo incrementadas
que sdo revistas. Vocé tem conceitos que sdo revistos o tempo todo.

Agora dou a disciplina que ¢ Insetos Sociais, ai vocé fala assim: “até a década de
1990 predominava um determinado tipo de linha de argumentacdo de como ¢é que
surgiram os insetos sociais, hoje ja tem outra”.

Sabe ¢ outra linha de argumentag@o, sdo outros fendmenos que sdo investigados, sdo
outras causas que sdo colocadas em evidéncia, ndo tem uma coisa pronta que nao
vai se modificar e que vocé ndo vai ter que correr os olhos por diferentes leituras pra
poder construir um determinado saber. Entdo, se vocé acha que vai pegar um livro
que ta 14 tudo pronto e que vocé ndo vai mudar aqui e que vocé vai ter aquela mesma
aula 10 anos, essa ¢ a coisa mais equivocada do mundo.

Vocé vai ter que, mesmo nessas partes descritivas, vocé tem alteragdes, vocé tem
insights novos, que vocé€ tem que correr atras. E a pesquisa ela te da isso, vocé
ndo ta parado, vocé ta sempre construindo de novo aquele saber que vocé tinha.
Claro que vocé tem uma base, em cima dessa base vocé vai acrescentando, muita
coisa. Tive que desconstruir, eu tive que jogar fora, eu falei: “Nossa! Isso aqui ta
ultrapassado, isso aqui ndo existe mais”, mas outras coisas fundamentadas em cima
daquelas ideias que eu ja tinha, ou daqueles saberes que eu ja tinha aprendido, ai
vocé vai modificando e eu acho que a grande habilidade ¢ vocé realmente conseguir
perceber e interagir com essas novidades. Entdo, a velocidade que isso acontece
hoje. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Nao apenas mudam os conteudos, mas as abordagens, o exemplo de Filogenia ilustra
isso. Talvez estas caracteristicas ilustrem o carater inventivo também das disciplinas na
universidade, que sdo produtos do interior da cultura universitiria, mas também fruto de
influéncias externas, como a Filogenia, a Genética, a Biologia Molecular. E na experiéncia
de trabalho que surgem as demandas para o aprendizado de novos saberes, também de forma

autodidata: “construir um determinado saber”.
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Como pesquisadora de comportamento animal, a professora Raquel relaciona as
mudangas de comportamento (saberes apropriados na experiéncia de trabalho) as alteragdes
do ambiente, como a disponibilidade de recursos e durante toda a narrativa aparecem termos
que remetem a sua area de pesquisa.

No fragmento narrado acima, observa-se que a ideia de repertério de saberes ¢
ilustrada, quando a docente afirma que as ideias acumulam-se num processo historico de
formar-se professor, “[...] vocé td sempre construindo de novo aquele saber que vocé tinha”,
diz a Professora Raquel.

Na trajetoria dos professores Carlos e Raquel, a leitura em lingua estrangeira sempre
foi uma exigéncia para ingresso e permanéncia nas Ciéncias Biologicas devido aos centros de

producao dos saberes disciplinares estarem em outros paises.

Muitas vezes o que nos vimos hoje a gente 1€ num livro hoje traduzido, vai refletir
o pensamento de alguém ha 15 anos. Os artigos sdo mais rapidos, chegam mais
rapidos, principalmente porque os artigos ndo passam pelo processo da tradugdo. E
ai vem outra realidade dentro do curso de Ciéncias Bioldgicas hoje que a gente néo
pode fugir dela: o aluno de Ciéncias Biologicas tem que aprender a ler em inglés
se ele quiser estar atualizado. Nao atualizado com as ideias do ano passado, mas
atualizado com as ideias de 05 anos atras, levando em consideragdo que ¢ o tempo
de maturacdo de uma ideia, de execugdo de um projeto, de ter os resultados que vao
ser publicados e ai por diante.

Eu achava que seria interessante que o Brasil comegasse a produzir seus proprios
livros de referéncia. Agora mesmo, dentro da area de insetos, esta se fazendo um
esfor¢o muito grande pra langar o livro ‘Insetos do Brasil’. Se vocé olhar hoje o
livro de Insetos que eu tenho pra dar aula sdo todos em inglés e refletem a fauna
americana, europeia e relacdes entre animais que ndo ¢ a realidade daqui, esse
contexto nosso... E mesmo assim, por exemplo, vocé tem que ter bicho da caatinga,
bicho do cerrado eu acho que a gente tem que comecar a produzir as nossas
referéncias, as nossas obras de referéncias para que os alunos possam utilizar.

Se vocé pegar os livros didaticos hoje, eles usam muitas imagens que ndo ¢ da nossa
fauna. Mas por qué? Porque eles v@o pesquisar nesses livros de referéncias que sdo
livros europeus, americanos, indianos, chineses... Entdo, falta muito essa referéncia,
essa identidade na nossa diversidade. Entdo, acho que a area de Zoologia ela deveria
comegar a investir mais na area de divulgag¢do de livros mesmos, de conteudo,
escritos por brasileiros referente a fauna do Brasil. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

[...] os alunos daqui [UESB] néo sdo como os da UFV, a gente 14 ja pegava no inglés
e esse pessoal daqui, se vocé falar um livro em espanhol, eles ja fazem um motim
aqui... ndo tem muito essa ideia, ¢ um ou outro que tem. (Carlos André Espolador
Leitdo)
A produgdo do saber disciplinar ou de referéncia em lingua inglesa e o tempo de
amadurecimento de uma pesquisa para execucdo do projeto e producdo desse saber torna

a exigéncia de apropriagdo da lingua um critério para acessa-lo e, consequentemente, para

acesso ao campo. Desde a graduacdo, os professores leem em inglé€s, nas disciplinas e nas
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atividades de pesquisa. Para ingresso na Pos-Graduagdo a exigéncia se mantém, ampliando,
no caso de Raquel, para a lingua francesa.

A professora Raquel, quando reflete a questao da produgdo do saber disciplinar na
area em que pesquisa reage de forma critica: traz uma abordagem da fauna norte americana,
europeia e asiatica que ndao nega a caatinga e o cerrado brasileiros, sendo necesséria a
produgdo de um saber local.

Entdo, ha uma necessidade de territorializar o saber de referéncia. Porém, como

pesquisadora, nao tem contribuido com este processo de produgao regional:

Nao tenho contribuido com esse processo (risos). Nem de traducdo e nem de
formagdo de nova literatura ai realmente eu acho que ¢ habilidade, eu ndo tenho
muita habilidade ndo. Mas sempre estd nos planos, a gente sempre fala que vai
fazer uma cartilha, que vai fazer um livro... agora mesmo a gente t4 com projeto de
escrever um livro da Floresta Nacional Contendas do Sincora com os trabalhos que a
gente realizou la. Se sair, vai ser 6timo. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

A necessidade de produzir um saber de referéncia que represente a identidade regional
existe na trajetoria de ambos os professores, mas as condi¢des historicas para isso ainda ndo
aconteceram, o que torna este saber da Zoologia descontextualizado e ndo representativo dos
biomas brasileiros, mas na pesquisa as agdes sao de regionalizacao.

O saber disciplinar ou de referéncia é um saber especializado na formacdo da
professora e exigido de forma ampla na sua atuacdo como docente universitario, o que a
leva ao autodidatismo para (i) apropriacdo dos saberes que ela ndo apropriou na trajetéria de
formacao e (if) aos novos saberes produzidos pela Zoologia. Uma das saidas engastadas pela
docente ¢ a pesquisa, que lhe da a possibilidade de mudanga e aprendizagem.

Diante dessas consideragdes, concluo, a partir dessas narrativas, que o saber de

referéncia ¢ um saber especializado, mutavel e provisoério.
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3.4.3 (ii.c) Saberes curriculares

Nesta categoria, penso na imbricacdo pelo itinerdrio da docente pela selegdo,
categorizagio e apresentagdo (ensino e pesquisa) da Area de Zoologia e, por conseguinte, das
Ciéncias Bioldgicas. E, ainda, seu lugar na gestdo do Colegiado do Curso. E penso isso para
abordar a categoria saber curricular.

Na pesquisa, a docente Raquel e seu coletivo selecionam a categoria biodiversidade
para articular os diferentes professores e abordagens das Ciéncias Biologicas: ela lidera um
Grupo de Pesquisa sobre biodiversidade que congrega varios professores do Curso.

Numa analise das inten¢des das pesquisas do Grupo e de outros elementos de sua
narrativa, observei uma nitida tentativa de pesquisar as questdes locais, diversidade animal,
genética e vegetal para atender a multidisciplinaridade da conjuntura do Grupo.

Na condi¢cdo de gestora, também a aprendizagem foi a partir da sua insercdo na
experiéncia:

Nunca tinha sido coordenadora de Colegiado, mas percebi que havia necessidade
de pegar isso, de aprender, de me envolver, fui e peguei. Ndo tinha experiéncia
nenhuma da mesma maneira que antes eu nuca tinha orientado, sempre tinha sido
orientada, eu ndo tinha tido essa experiéncia profissional. Entdo, vocé tem que
encarar alguns desafios e isso ¢ bem interessante. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Trata-se de mais uma experiéncia que permitiu a aprendizagem dos saberes para a
acdo docente, uma vez que ndo ha formacdo em sua trajetdria para pensar atuar no escopo do
saber curricular.

Tenho identificado que a gestdo dos cursos e da universidade como um todo passa,
também, pelos seus docentes que, por desenharem trajetorias especializadas no campo da
pos-graduagdo, ndo tiveram formacgdo para tal funcdo. Novamente a condi¢do de autodidata
produz saberes e permite exercer tais fungdes. Dessa forma estando a gestdo relacionada
aos seus docentes, eles encerram um circulo por nao possuir formagdao docente aliada a

continuidade do ndo reconhecimento dessa necessidade para esse fim.

[...] Tenho um grupo de pesquisa do qual eu sou lider que ¢ ‘Biodiversidade do
Semi-Arido’ que retne, basicamente, os professores daqui com os quais eu trabalho,
que sdo os professores da area de Botanica, de Zoologia, de Ecologia. Formamos um
grupo pra trabalhar com questdes bem especificas daqui da caatinga e questdes de
diversidade ndo vinculadas necessariamente a um sistema agricola que o caso dos
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outros dois grupos de pesquisa que eu fago parte.

O outro grupo de pesquisa com o pessoal da Entomologia daqui, mas vinculado
ao programa de poés-graduacdo e toda essa parte com fitossanidade, que é o
desenvolvimento, trabalho na parte mais basica que ¢ levantamento de dados que
permite desenvolver estratégias de baixo impacto ao meio ambiente, de controle de
pragas. Fago a parte mais basica, que ¢ Ecologia, que ¢ dentro daquilo que é a minha
area de formagdo, principalmente comportamento de inseto. E, como o pessoal de
Lavras essa cooperagao nasceu do fato de eu ter estado 14 como Pos Doc. Quando eu
estive na Holanda, fazendo parte do meu doutorado, eu conheci uma professora de
Lavras que me convidou pra eu ir pra UFLA quando eu terminasse meu doutorado
ai eu fui e estabeleci um vinculo com eles. Esses grupos permitem fazer trabalhos
em cooperac¢do. Entdo, hoje um aluno meu do mestrado ta em Lavras fazendo parte
da tese dele, entdo isso ¢ interessante, isso da mobilidade, isso da essa possibilidade
de cooperar com diferentes grupos. Oportunidade para os alunos daqui vivenciarem
laboratorios com outro tipo de estrutura, entdo vocé ganha mobilidade e cooperagéo.
Esse € o ponto central dos grupos de pesquisa. (Professora Raquel Pérez-Maluf)

Sua trajetoria na Zoologia esta mais relacionada ao ensino, pois quando € pesquisa que
estd em jogo suas estratégias sdo no campo da Ecologia, mas voltado para a parte animal.

Liderar um grupo de pesquisa, ser a primeira docente de Zoologia de Invertebrados e
assumir, por trés vezes, a gestdo do Colegiado, coloca a docente em uma legitima condicao de
poder e de selegdo e categorizacdo dos saberes que entraram na formacdo do graduando e na

emergéncia da pesquisa em Ciéncias Biologicas no Curso.

Na verdade, assim: eu acho... eu ainda tenho uma relagdo meio visceral com os meus
ex-alunos, ou com os meus ex-orientados. Entdo, se vocé pegar, por exemplo, o
MGN, o Magno virou professor aqui em Itapetinga. Entdo a gente tem projeto em
colaboracgdo. Ele antes de entrar em Itapetinga ele era pesquisador dentro do grupo,
porque na verdade a gente tinha projetos juntos porque, quando vocé identifica...
quando t4 na formacdo de um grupo, que vocé percebe essa identidade, que vocé
percebe essa cumplicidade no objeto de pesquisa, na maneira de trabalhar, no
dialogo, eu acho que vocé tem que trabalhar em cooperagdo. E eu acho que o grupo
de pesquisa ele favorece isso, favorece essa rede ¢ de um lado bastante pratico.
(Professora Raquel Pérez-Maluf)

A condic¢ao de gestora, lider de grupo de pesquisa e coordenadora de area permitiu “o
lastro” para seus orientandos ingressarem na pesquisa € na carreira universitaria, reforcando
sua posicdo, agora, de legitimidade no direcionamento dos sujeitos e na emergéncia da

Zoologia e da Ecologia na regido.

Hoje em dia tém determinadas coisas que voc€ consegue, se vocé participar de um
grupo de pesquisa. Pra ter bolsa de iniciagdo aqui vocé tem que ser de um grupo de
pesquisa, pra apresentar projeto pra financiamento interno, vocé€ precisa ser de um
grupo de pesquisa.

Teve uma época que o CNPq ele deu essa motivagdo mesmo assim: ele incentivou
a criagdo de grupo de pesquisa pra favorecer a colaboracdo entre pesquisadores.
Vocé tinha dentro da instituicdo pesquisadores que trabalhavam com mesma coisa e
cada um no laboratdrio: “que isso gente, vamos trabalhar em conjunto”. E eu, meus
ex-alunos e meus alunos de hoje com os quais eu guardo assim interesses comuns,



90

a gente continua cooperando e no que eu puder colaborar pra que eles consigam
avancar ¢ chegarem a ter a maturidade a ter essa independéncia na execugdo ¢ na
conducdo de um projeto que vdo ter um laboratério montado, porque vao ter um
laboratorio montado, porque véao ter a lupa, porque vao ter isso. Eu ajudo, eu fui
ajudada, e eu acho que isso faz parte, ¢ um continuo. (Professora Raquel Pérez-
Maluf)

Saber a servigo da reprodug¢do dos campos disciplinares e reinvencao desta para
ganhar legitimidade e projecao na pesquisa nacional e internacional.

A posicao de poder que a professora Raquel assume no Curso influencia na construg¢ao
do curriculo prescrito, do perfil que o Curso assume, ¢ esta questdo nao ¢ reconhecida e nem
discutida pela docente durante sua narrativa.

O professor Carlos foi coordenador de area, colegiado e laboratdrio o que configurou
também como lugar de poder, onde h4 condi¢des legitimas de prescrever os saberes a serem
ensinados.

Os saberes curriculares para atuagdo nas relacdes com o ementario € os demais
documentos de planejamento da agdo docente também foram aprendidos na relagdo com os

colegas, os alunos e a estrutura.

3.4.4 (ii.d) Saberes experienciais

Este ¢ um saber possivel nas trajetorias dos professores, ¢ um saber produzido em
todas as frentes do trabalho docente. E ele o que preenche a lacuna deixada pela formacio
institucional. O espago da experiéncia parece ser, na historia de vida dos professores, o
espaco do autodidatismo, espago do aprender com o outro (colega, aluno, funcionario,
familia...).

Experiéncia considerada como toda a existéncia dos professores, desde as primeiras
experiéncias de descoberta do mundo na infancia, até as experiéncias mais tardias de narrar a

vida. Assumo a nocao de sujeito de Larrosa (2008, p. 24-25):

O sujeito da experiéncia é um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da experiéncia,
o importante ndo ¢ nem a posi¢do (nossa maneira de pormos), nem a “o-posi¢do”
(nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢ao” (nossa maneira de impormos), nem
a “proposicdo” (nossa maneira de propormos), mas a “exposi¢do”, nossa maneira
de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso ¢
incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde,
mas ndo se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a
quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe



91

chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre.

Portanto, na ciranda da vida, a experiéncia ¢ uma constru¢do coletiva, com o outro,
com o grupo, sO ¢ capaz de experiéncia aquele que se propde a isso. As duas experiéncias
construidas nas Ciéncias Bioldgicas, ainda que se trate de projetos individuais na inser¢do
coletiva em Botanica e Zoologia com toda a racionalidade exigida pelos campos disciplinares,
sdo projetos de sensibilidade de abertura para a experiéncia, de exposi¢do para o mundo.
Neste momento, as narrativas dessas experiéncias sdo expostas ao crivo de andlise de uma
dissertacao de mestrado.

Foi na experiéncia de exposi¢do ao mundo que Carlos se tornou botanico e Raquel
zob6loga. Trata-se de processos de negociagdo com os coletivos, a identidade para se
individualizar nas Ciéncias Bioldgicas.

A docente ingressa na UESB para lecionar Invertebrados para o Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas sem formacgdo para o ensino e teve, na relagdo com os alunos, a

experiéncia de aprender a ser professora:

Os alunos me receberam muito bem, as lembrangas que eu tenho das primeiras
turmas que foram a minha primeira investida mesmo enquanto professora me
ajudaram, me deram muitas dicas, me ajudaram bastante a construir um profissional
assim na area de ensino que eu aprendi na pratica. Eu ndo tive formagao nessa area
nao.

[E isso tem relacdo com a forma que eu ensino] A gente se adapta. Houve
momentos que eu achava que a gente deveria entregar [textos] e falar assim: “olha,
leia e tire suas proprias conclusdes”. Ai depende, tem hora que isso funciona com
determinado grupo tem hora que ndo funciona. Entdo, ai é que vem o grande “pulo
do gato”, que é vocé perceber a natureza do grupo com a qual vocé ta trabalhando.
(Professora Raquel Pérez-Maluf)

Na narrativa de sua experiéncia, ¢ nitida a influéncia do pai no “[...] ter o rigor de
contetdo, acho que a Zoologia que a gente ensina aqui foi melhor do que a que eu tive.” Na
de Carlos, nao identifico influéncias diretas de membros familiares. Mas também ha tentativa

de regionalizacdo da pesquisa.

Com a publicagdo do artigo que apresenta resultados da pesquisa, Vitoéria da
Conquista vai ter aquele trabalho de referéncia, [...] o que mostra que a regido
estd sendo estudada e isso diferencia uma regido prospera de uma regido ainda
em desenvolvimento, ¢ justamente a colecdo de trabalhos realizados sobre
biodiversidade. Na Europa, por exemplo, cada colina, cada regido do pais ¢ muito
bem descrita, as caixas de sabdo em pos que vendem 14 em Portugal mostram o
mapa de Portugal com as regides onde a dgua vai ter mais ou menos calcio e se
isso vai interferir na quantidade de sabdo que vocé coloca na maquina, ou ndo.
Aqui a gente tem uma grande lacuna, entdo isso ai [a sua pesquisa] € uma pequena
contribui¢@o da regido e do conhecimento local. (Carlos André Espolador Leitdo)
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A experiéncia de trabalho, fragmentada na narrativa de si, aponta dois processos no
campo da experiéncia: a reprodug¢do do curriculo que foi formada e a invencdo de um
curriculo mais regionalizado a Caatinga e ao Cerrado, tanto no ensino quanto na pesquisa, €

atento as necessidades dos discentes.

Quando eu cheguei aqui, me comprometi a ndo diminuir o conteudo, o contetido que
¢ dado aqui ¢ o mesmo contetido que vai ser dado em qualquer instituicdo, mas a
gente faz ajustes, sendo seria negar a realidade.

Eu falo assim: “eu tenho um objetivo que € ensinar, se eu mantiver a mesma
proposta que eu tinha em termos de avaliagdo principalmente, que os meus
professores tiveram ” talvez eu ndo conseguisse o mesmo modelo de aula, talvez eu
ndo conseguisse chegar a formagdo que eu gostaria.

Entdo, a gente sempre... isso ¢ uma questdo de Colegiado, ndo ¢ uma questdo, uma
op¢do minha nem de ninguém porque pelo menos a gente sempre conversa no
Colegiado com os professores novos que chegam que é o seguinte: eu acho que a
qualidade ela tem que ser mantida a qualquer custo, o rigor, a cobranga. Ta certo?

O que talvez a gente ¢... dé¢ um pouco mais de ateng@o, ¢ nessa atengdo mesmo
do aluno fora da aula. Sabe? De sentar com o aluno, se ele precisar. De passar um
estudo dirigido pra tentar conduzir ou pra tentar orientar a maneira de estudar. Agora
na hora da prova, vai ter que responder as mesmas questdes que ele responderia
se ele estivesse em Vigosa, ou se ele estivesse na UFMG, ou se ele estivesse em
qualquer... entdo eu acho que vocé se adapta pra tentar ensinar.

Entdo vocé tem que fazer. Tive alunos que ndo tinham dinheiro pra vir de dnibus pra
universidade, vinha de bicicleta, vinha a pé. Vocé vai comparar esses alunos com os
meus colegas que tinham carro? Eu ndo tinha ndo, eu ia a pé, mas a universidade era
perto, ndo era tdo longe quanto aqui. Mas com oportunidades sociais completamente
diferentes de comprar livro. Eu aqui disponibilizo, empresto os meus livros pros
alunos estudarem porque as vezes na biblioteca ndo tem, as vezes o da biblioteca,
todos ja foram reservados. Entdo, professor meu de Vigosa nunca vai emprestar
livro. Eles falam: “Minha filha vai se virar, vai 14 pra biblioteca, vai procurar o livro,
vai comprar”. Entdo, talvez a gente tem um pouquinho mais de cuidado com o aluno
do que teria.

Agora, vou te falar em termos de formacdo e o que a gente tem tido de retorno dos
nossos alunos da Zoologia, que foram prestar mestrado, eles sempre tiraram os
melhores lugares. Entdo, acho que a nossa formagéo a gente garante, uma formagéo
de qualidade com os ajustes necessarios porque a sua realidade ¢ necessaria, vocé
ndo pode fechar o olho, acho que o professor que fechar o olho em relacdo a isso ele
vai estar desconsiderando a sua propria contextualizagdo, dele enquanto professor.
Vocé tem que levar isso em consideragdo sim, mas ndo que isso seja justificativa pra
vocé baixar o nivel ou pra vocé dar outro nivel de dificuldade, ndo. E uma maneira
de vocé incentivar, ai vocé vai buscar as ferramentas pra incentivar aquele aluno a
correr atras. Entendeu?

Eu, pra preparar as minhas aulas eu sempre uso os originais, por exemplo, eu ndo
gosto de trabalhar com as tradugdes, eu tenho a tradu¢do do Barnes, mas eu ndo
gosto de trabalhar. Eu devia trabalhar, porque eu trabalho com ele no original. Ai
eu tenho a minha biblioteca de referéncia em inglés ndo tem jeito. Tem muita pouca
coisa publicada originalmente em portugués e complemento bastante com artigo.
Entdo, grande parte assim da leitura complementar eu fago em busca de artigos
originais.

Reprodugdo de Vigosa mesmo que para isso sejam adotadas medidas para alcangar

o publico da regido. Podemos pensar que este esfor¢o seja também um esforco pessoal
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para criar seu proprio nicho e que este tenha condigdes de se inserir no contexto maior. O
diferencial no campo seria a pesquisa regionalizada, com discussdes de animais exclusivos da
regido.

Entretanto, a meu ver, a regionalizagdo da pesquisa estd mais relacionada com a
constituicdo e legitima¢do de um lugar no campo, um lugar periférico, uma vez que os lugares
hegemdnicos da Botanica, da Zoologia, da Ecologia e da Biologia Celular, sdo ocupados por
autoridades que estdo ha mais tempo e com trajetorias legitimadas de pesquisa no contexto
nacional e internacional, do que com a contextualizacao reivindicada pelo campo disciplinar

do ensino de ciéncias, trata-se da ocupagdo de lugares de poder e de formas de dizer.

Ja passei por alguns momentos de discussdes com alunos por conta do conflito dos
religiosos com a questdo da evolugdo [...] sempre quando eu vou tocar em evolucao
para a turma que eu vou ter um primeiro contato, eu ja vou preparado, porque eu
sei que vai sair alguma coisa. E claro que eu vou me aprimorando nas abordagens
que eu fago, eu ndo vou sair apresentando a verdade absoluta da evolugdo sem
antes parar e falar: “Oh, gente, ¢ assim, assim, assado, se vocés tiverem uma visao
criacionista...”. Agora eu peguei mais jeito, mas quando eu cheguei aqui, eu nao
tinha jeito e passei por alguns problemas. O aluno que entra na universidade esta
acostumado 14 com a escola, aqueles apontamentos, com os professores... ai vem
para ca e vocé te que dar uma amaciada neles. Entdo, ndo convém pegar um alunos
desse ainda que ndo foi amaciado e ja botar um tema de cara, porque isso pode gerar
um conflito. Agora eu tenho um pouco mais de traquejo. (Carlos André Espolador
Leitdo)

Saberes da experiéncia sdo produzidos para dar conta de todas as categorias do
trabalho docente na cultura universitaria. E aprendido/elaborado na relagdo com o aluno
e necessita de tempo. Nesta relagdo com o aluno surgem as variagdes ¢ enfretamentos dos

saberes tradicionais e religiosos com as abordagens do curso e demandam um “jeito” de

ensinar que € elaborado ao longo do tempo.

3.5 Amarrando a analise

Na trajetéria da Professora Raquel, o saber de referéncia é um saber especializado,
mutavel e provisorio, o saber pedagdgico € negado nas trajetorias de formagao e pela Institui¢ao
onde trabalha, o saber curricular esta a servi¢o da reproducao da Zoologia e reinvengdo desta
para ganhar legitimidade e proje¢do no campo maior e o saber da experiéncia se projeta com

unica possibilidade para dar conta do labor de docente universitaria.
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Assim, afirmamos que os saberes docentes ndo sdo exigidos nem para ingresso nos
campos disciplinares das Ciéncias Biologicas que investiguei, nem para ingresso no campo
profissional, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Mas sdo saberes necessarios
para atuacao profissional. A saida ¢ o autodidatismo. Saberes que demoram a ser construidos,
0 que s6 se faz no transcorrer do tempo, e por isso nega o direito aos discentes que sdo alunos
dos professores universitarios em seus primeiros anos de pratica docente, conhecimentos, que
por estarem ausentes nas praticas de seus professores, ndo estardo presentes na pratica dos
graduandos com seus alunos.

Como Chamlian (2006, p. 76), acreditamos “[...] que os problemas relacionados
ao ensino nas universidades [...] tém suas raizes no chamado ‘ethos académico’, que ¢
a identificagdo fundamental do trabalho universitario com a pesquisa”. Toda a trajetéria
de formagdo e carreira que investigamos mostra esse lugar de destaque da pesquisa e a
secundarizacdo do ensino (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008). A autora segue para nos
apresentar a configura¢ao do seguinte confronto:

Assistimos hoje a convivéncia de duas visdes de universidade que ilustram as
contradi¢des e os confrontos que este nivel de ensino enfrente. A primeira delas esta
ligada a sua concepgdo original de associagdo entre ensino e pesquisa e pelo carater
mais cultural atribuido a seus ensinamentos, exatamente por suas atividades de
pesquisa. A segunda visdo esta relacionada as evolugdes reclamadas pela conjuntura
socio-econdmica, necessitando de profissionais cada vez mais qualificados e com
perfis de formagdo mais flexiveis. 4 nosso ver, a existéncia e a natureza de uma

formagdo pedagogica dos professores de ensino superior é um dos elementos desse
confronto (CHAMLIAN, 2006, p. 77, destaque nosso).

A falta dessa formagdo especifica para atuacdo no magistério superior, no que
concerne a saberes docentes direcionados ao ensino, nega a importancia desses ¢ do ensino
enquanto campo de atuacdo do pesquisador. Os programas de pds-graduagdao devem assumir
0 que ja vem acontecendo hd muitos anos na pratica: o desdobramento da carreira do
pesquisador também como professor da universidade. E necessario considerarmos a formagdo
do professor em sua trajetéria de formagao.

No bojo dessas discussdes, trazemos, mais uma vez, dados da pesquisa realizada por
Leitinho (2008) com professores de universidades cearenses. Os professores pesquisados
revelam a necessidade de uma formagdo pedagbgica institucionalizada e que a falta dessa
formagdo tem repercussdo negativa na qualidade de ensino. A narrativa da professora
Raquel aponta a importancia dessa formacao institucional e a do professor Carlos nao, para
ele ndo ha necessidade de formacao institucional para a docéncia. Assim, um dos muitos

desafios a este problema apresentado pela pesquisadora €: “superar a caréncia da formagao



95

pedagogica dos professores, institucionalizando-a e vinculando essa formacdo a uma politica

de desenvolvimento pessoal e profissional do professor” (LEITINHO, 2008, p. 150).

[...] a docéncia universitaria constitui tema relevante em diferentes paises e no
nosso, se se admite a necessidade de as institui¢des de nivel superior desenvolverem
programas de preparacdo de seus professores para o exercicio da docéncia. Preparo
este que os ponha a par da problematica e da complexidade de ensinar e do formar
no ensino superior; do formar profissionais, do formar pesquisadores ¢ do formar
professores. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008, p. 24, grifos das autoras)

Veiga (2008) analisa duas modalidades de formacdo para a docéncia universitaria:
uma no nivel stricto sensu e outra direcionada para professores/as em servigo (formagao
continuada). A autora analisa suas IES que chama de A e B. Na primeira acontece o programa
de formacdo para a docéncia na pos-graduacdo, destacando as seguintes caracteristicas do
programa: agdo institucionalizada, postura integradora, abrangéncia, cardter voluntario,
concessao de bolsas aos estudantes, dentre outras.

A Universidade B oferece aos docentes em servico um programa de formacao
continuada, também com adesdo voluntaria. Ambas as agdes institucionalizadas tomam a
docéncia como atividade complexa que abarca dimensdes que perpassam a formacgdo dos

especialistas. De posse de sua andlise, Veiga (2008, p. 134) considera que

Os programas de desenvolvimento profissional de docentes da educagdo superior
devem prover dois niveis de formagdo: um inicial e pré-servico que atinge alunos
da pds-graduagdo (lato e stricto sensu), [...] o outro nivel ¢ a formagao pedagogica
voltada para professores iniciantes € os com mais tempo de servigo na institui¢ao

[.].

Tal acdo institucionalizada evita movimentos isolados e fragmentados (VEIGA, 2008)
que podem gerar visdes equivocadas, sectarias e simplistas da docéncia universitaria.

Entdo, estamos em consondncia quanto a necessidade de uma formagdo para a
docéncia institucionalizada (LEITINHO, 2008; PIMENTA; ANASTASIOU, 2008; VEIGA,
2008; PIMENTA, 2009), levando em consideracdo a complexidade do processo ensino-
aprendizagem, o curriculo universitario.

Na constru¢do desses programas de formacdo devemos considerar as trajetorias,
as historias de vida dos professores (GOODSON, 2008). Pesquisas como a nossa podem
oferecer mais contribuigdes para pensarmos no curriculo que forma o docente universitario e

o desdobramento desse na formacdo do graduando®’.

4 Uma das motivagdes para o doutorado.
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A vida é tao boa! Nao

quero ir embora...

[.]

DA SENESCENCIA46
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[...] ha pouco piou uma rasga-mortalha.

uma historia?
- sinal de agouro, diria meu avé.
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no entanto, o voéo da rasga-mortalha
é a Unica esperancga dentro da noite.

ha sonhos aqui de amores reprimidos, Falar de morte pode remeter a tristeza,

acenos de méos descontroladas, a fim de linha, fim de uma existéncia, mas
. pode significar também alegria pelo fim de
vozes caladas, coragdes ausentes,

uma existéncia singular-plural que todos os
um peito s6 que quer conter o mundo"

seres humanos terdo. O corpo bioldgico com

-1 energia vital ndo perdura pela eternidade,

ele se insere na ciclagem da matéria nos

Ivan Sarney da Costa . L

ecossistemas e ndo tem como fugir disso.

Um dia vamos  envelhecer, se

continuarmos vivo, faz parte do ciclo vital.

Um dia seremos velhos, com rugas no rosto,

e poderemos olhar no espelho e fazermos o

questionamento que fez Cecilia Meireles: em

que espelho ficou perdida minha face?

46 Imagem disponivel em http://eliane-sena-xamanismo.blogspot.com/2010_04_01_archive.html.
47 Imagem disponivel em http://www.gualbertojunior.blogger.com.br/2004_11_01_archive.html.
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E, como Adélia Prado, podemos reservar a velhice para trés coisas: “a primeira pra
olhar retratos, a segunda pra olhar espelhos, a ultima e maior delas, pra chorar”.

Poderemos nos tornar passivos diante do mundo do trabalho e viver de aposentadoria?
Contudo, nesse momento de nossas existéncias temos/teremos uma fungdo social de grande
relevancia: “[...] a obrigacdo de lembrar e lembrar bem” (BOSI, 2009, p. 63). Lembrar do
passado, de um tempo que ja se foi, ndo porque temos mais condi¢des para isso, mas porque
nao temos a fun¢ao social de outrora no contexto do mundo produtivo capitalista, seremos os
aposentados “esquecidos” nos pontos de 6nibus, nas filas do INSS.

Seguindo o itinerario do ciclo vital, chegaremos mais cedo ou mais tarde, a morte.
Porém, por um principio fisico que orienta nossa compreensdo de energia metabolica, a
energia que nos mantém no corpo fisico ndo desaparece, ela se transforma. E esta energia
existe e se desprende do corpo, pois, um dia, estaremos de pé falando e noutro dia, num
espaco/momento do futuro, esta energia, que da consciéncia da existéncia, deixard o corpo.
Gostaria muito de saber para onde ela vai (a energia): se grudara em outro corpo, em outra
existéncia? Ou se fundira com a energia cosmica diluindo-se no infinito. Mas a energia nao
se permite ser alcancada pela logica nossa de cada dia, ele ¢ totalmente desorganizada e tira
de nos a minima possibilidade de compreendermos os caminhos e meandros de nossa energia
além corpo.

Nascer ¢ probabilidade, a luta dos milhdes de espermatozoides para fecundar, no
geral, um unico 6vulo, as vezes dois, revela a incerteza de uma existéncia diante de milhdes
de possibilidades. A génese da producdo das células reprodutivas garante esta variabilidade
genética. Deste encontro vai surgir outra possibilidade: da gestacdo. Caso nasga este novo
sujeito, ha outras possibilidades: de manter-se vivo, de crescer, de reproduzir e de envelhecer.
A morte ¢ a Unica que ndo se apresenta como possibilidade, ela vai existir como certeza e
pode acontecer — talvez 0 momento que aconteca seja, em alguns casos, possibilidade e nao
certeza — em qualquer uma das etapas do ciclo vital.

Entdo, ao concluir este trabalho, falo de morte como possibilidade de continuar a
existir, pesquisando e estudando as questdes que me trouxeram aqui, em outros espagos/
tempos de minhas trajetorias.

Cheguei ao momento da senescéncia desta pesquisa € penso que posso olhar para
minha caminhada para avalid-la e tecer algumas consideracdes que ndo serdo conclusivas,
mas, como fez Gaston Pineau (2008), ao falar de sua vida em “O ‘gaio’ saber do amor a

vida”, um momento de agradecer e abenc¢oda-la por permitir uma mudanca de paradigma
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quanto a visdo que tinha do homem e da mulher e de suas existéncias. Mais do que um
trabalho de pesquisa que permitiu aprender sobre teoria, aprendi algumas coisas sobre a vida e
sobre as vidas.

A primeira aprendizagem/compreensdo que cheguei me informa a trajetoria de vida e
o campo disciplinar que passarei a apresentar.

Olhei para a narrativa de um professor-pesquisador da Botanica e uma professora-
pesquisadora da Zoologia/Ecologia e encontrei alguns achados que partem de suas trajetorias
de formacgao e atuacao profissional e culmina com suas posi¢des atuais no campo de ensino
superior no interior do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia.

Ao entrecortar minha histéria de vida com a narrativa desse texto-historia, identifiquei
que a tematica formacao do professor, ensino aprendizagem escolar e Ciéncias Bioldgicas
estiveram sempre presentes em minha trajetdria, sdo as condi¢des histdricas que encontrei
para fulcrar meu projeto de individualidade no mundo. Preocupacdo que transferi para minha
investigacado no campo que me propus a investigar.

Encontrei a categoria saberes docentes na iniciagdo cientifica quando ainda era
aluno de graduacao e identifiquei nela a possibilidade de inser¢do na formag¢ao no mestrado,
mas tudo para continuar a aventura que comecou na infincia. Da nega¢do de um ensino de
qualidade pelo poder publico, representado pelas escolas por onde passei, a sensibilidade
para estudar o processo de negacdo dos saberes para o professor universitario das Ciéncias
Biologicas. Por isso, minha escrita anuncia o que sou, como poetiza Clarice Lispector.

Trouxe essa categoria do campo de investigacdo de professores da educagdo basica
considerando a caracteristica singular dessas duas culturas (a universidade e a escola) por ndo
ter encontrado outra possibilidade na literatura.

A auséncia, ou minima presenca, de discussdes acerca da natureza do saber e do
fazer do docente universitirio ¢ uma questdo que ndo devemos perpetuar, uma vez que
quem educa o educador educa também. Sugiro que a falta de qualidade e os problemas da
formacdo do docente da escola basica estd também no processo historico de producao do
docente universitario, do tipo de identidade que a universidade forja para esse profissional,
da precariza¢do e do abandono que desdobra na desvalorizacdo desse lugar e dos fazeres dai
advindos.

A estratégia metodologica, a Autobiografia ou Historia de Vida, permitiu

experimentar impressoes e sensacdes multiplas. Algumas delas estdo situadas no olhar,
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acolher e respeitar os individuos que investiguei com busca de compreensdes € ndo de
julgamentos e exposi¢ao. Olhei para a historia de vida e ndo diretamente para as praticas. As
praticas me informariam apenas resultados/produtos da e na trajetoria € ndo os processos de
producao que sao os que de fato me interessam.

Penso que qualquer agdo institucional para a formagdo desse professorado deva
assumir a historia de vida como possibilidade para abertura do processo. O enfrentamento que
identifiquei, nas narrativas como em minha trajetoria, da dicotomia professores da area de
ensino de biologia VS professor das disciplinas especificas engessam o didlogo e os processos
formativos devido ao ndo olhar paras as histérias de vida e sim para as praticas. Hoje entendo
que o docente produz aquilo que ¢ possivel diante daquilo que aprendeu e vivenciou.

Pensei que meu viés metodologico fosse o curriculo narrativo, porém meu objeto
nao ¢ centrado no curriculo, mas sim nas historias de vida, que também tem potencial para
narrar curriculos. Assim sendo, a questdo do curriculo aparece nesta pesquisa como parte das
historias auto narradas e ndo como objeto central.

Engastei o objeto, as historias de vida, no olhar para o campo disciplinar. A
necessidade de olhar as trajetérias a partir do campo disciplinar permitiu identificar as
diferentes tradigdes que compoem as Ciéncias Bioldgicas, mas, por outro lado, revelou-me
que trabalhar com a varidvel campo requer do pesquisador a busca por mais protagonistas
dos campos disciplinares € um olhar historiografico para a emergéncia e legitimacao desses
campos na institui¢do que investiguei.

Diante disso, fui completamente convencido que meus estudos posteriores
(doutoramento e trabalho) irdo incidir sobre campo e estrutura no estudo de trajetorias e
campos disciplinares das Ciéncias Biologicas no Alto Sertdo Baiano. Portanto, ¢ uma questio
sensivel desse relatorio de pesquisa que se torna aspecto formativo do mestrando.

Esse método de pesquisa foi criticado em diversos momentos durante o trajeto do
mestrado, sobretudo o aspecto da andlise das narrativas. Para resolver esta questdo busquei
a Analise de conteudo. Nao estudo assim apontando falta de legitimidade do método
autobiografico, busco estratégias para criar legitimidade ao relatério da minha pesquisa e a
andlise de conteuido ¢ mais uma dessas estratégias.

Disso, construi cinco categorias a priori (i) tornar-se membro do campo disciplinar
(formativo e laboral) e os quatro saberes docentes de Tardif (2008): (ii.a) saberes da formagao
profissional (das ciéncias da educagdo e da ideologia pedagodgica); (ii.b) saberes disciplinares;

(ii.c) saberes curriculares; e (ii.d) saberes experienciais. Ao realizar essas categorizagdes nas
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narrativas, construi algumas sub-categorias que orientaram a organizagdo dos discursos no
artesanato textual do capitulo “Crescer e reproduzir”.

As narrativas autobiograficas se mostraram como oportunidade para os dois docentes
universitarios refletirem sobre suas trajetorias, fazerem uma reflexdo sobre a docéncia e
sinalizarem que tém disponibilidade para novas mudancas. Esse potencial formador da
narrativa de si ¢ uma dimensdo que poderia ser exigida do profissional docente, refletir a
trajetoria e produzir um saber a partir disso.

Os professores que investiguei pertencem a classe média e sempre tiveram apoio
financeiro da familia para estudar. Frequentaram escolas particulares e essa condi¢do
financeira talvez tenha relagdo com os “tantos” lugares de educacdo formal e aos acessos
aos bens culturais (formativos) que tiveram. Em um estudo mais aprofundado das trajetorias
de vida e suas relagdes com campos disciplinares deve explorar a condi¢do financeira
como uma variavel importante, pois esta oferece determinadas condi¢des para os projetos
de individualizacdo. No presente estudo, devido as condi¢des de tempo, apenas toco nessa
questdo para anunciar a relevancia da variavel.

No inicio da trajetéria de pesquisa levantei duas hipdteses para o problema: a
autodidata e a reprodugdo das praticas dos professores das trajetorias.

Na primeira identifiquei que, no processo de tornar-se membro do campo, as
condi¢des familiares e os membros da familia tem papel preponderante no oferecimento
das condi¢des simbolicas, materiais e intelectuais para que os dois sujeitos que investiguei
adentrassem as Ciéncias Bioldgicas. Conhecimento de lingua estrangeira e saberes da
biologia e de demais disciplinas escolares foram requisitados para ingresso na formagao
universitaria, saberes aprendidos na trajetoria na educacdo basica, em cursos de idiomas e,
mais especificamente, no Cursinho Pré-Vestibular.

Ressalto que identifiquei nas narrativas a escola como um espago precarizado quanto
aos saberes das ciéncias naturais e biologia, tendo os sujeitos que buscarem fora dela os
saberes para continuidade dos estudos.

Outros espacos aparecem nas trajetorias como produtores de implicagdes: a casa
(moradia), Jardim Botanico, programa de televisdo, livros, museus, viagens, vivéncia no
espaco natural, dentre outros, revelando o potencial formador dos diversos espagos de
socializagao.

A partir do ingresso na formagdo universitaria, os sujeitos negociaram as condigdes

oferecidas pelo Curso com as implicagdes pessoais, mostrando que sujeito e estrutura
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negociam e se reinventam no contexto social que investiguei: Carlos negocia Biologia Celular
com Botanica, area de formagdo da sua professora de Biologia Celular; e Raquel negocia
fisiologia e comportamento animal com Agronomia e Ciéncias Biologicas, as 4reas de
formagao dos professores que a orientaram.

Este caminhar por distintas areas na formagdo permitem um lastro maior na acdo
docente: o professor Carlos, diante da presenga de poucos professores € de ementas mais
genéricas na area de botanica, leciona saberes da anatomia, fisiologia e taxonomia vegetal e ja
se propods a lecionar Biologia Celular, mas, por pertencer a outra area dentro do Departamento
de Ciéncias Naturais da UESB, ndo lecionou o componente; e a professora Raquel trabalha
com Zoologia de Invertebrados, Comportamento Animal e j& lecionou Anatomia e Fisiologia
Animal Comparada. Essas imbricacdes anunciam a necessidade de um estudo aprofundado
do campo, do habitus ¢ como esses reproduzem as estruturas sociais, cOmo 0S campos
disciplinares das Ciéncias Bioldgicas, estudo que farei inspirado na teoria de Pierre Bourdieu,
no doutoramento.

A questdo autodidata sobressai diante dessa negociacao entre areas e saberes diversos,
como apresento, a seguir:

Quanto aos saberes das ciéncias da educacio e da ideologia pedagogica identifiquei
que, nas duas trajetérias, esses sdo elaborados/aprendidos na experiéncia de trabalho, pois
os docentes ndo tiveram formagao para o ensino, sdo bacharéis, mestres ¢ doutores em areas
especificas das Ciéncias Biologicas. Restando o autodidatismo. A experiéncia ¢ a Unica
possibilidade de elaboracdo desses saberes, a Institui¢do ndo desenvolve agdo alguma para
formar o docente para o ensino.

Os saberes disciplinares ou de referéncia das areas especificas das Ciéncias
Bioldgicas sdo especificos para cada area de atuagdo verticalizado para os objetos de
investigacdo do pesquisador, mestrando e doutorando e, na atuacdo profissional, sdo mais
genéricos, tendo que abarcar diversos campos de saberes de uma mesma area (Anatomia
e Taxonomia Vegetal, por exemplo) ou até mesmo de areas diferentes (Biologia Celular e
Botanica, por exemplo).

O dialogo entre as areas se da sempre em torno do objeto na pds-graduagdo e, na
atuacdo profissional, em torno da necessidade de lecionar os componentes curriculares para
que foram contratados. A isso, soma-se o carater provisorio do conhecimento cientifico,
conhecimento reelaborado ao longo dos tempos e tem-se a necessidade permanente de

estudo, de aprendizagem do saber disciplinar. Mais uma vez o caminho do autodidatismo
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¢ a possibilidade para aprender os saberes especificos para o ensino das disciplinas de suas
respectivas areas de atuagao.

Os Saberes curriculares sio também elaborados na experiéncia e mobilizados para
reprodugao dos campos disciplinares e reinvengao desses, com regionalizacdo da pesquisa
em Ciéncias Biologicas para ganhar inser¢do e legitimidade nos contextos nacional e
internacional.

Os saberes experienciais sdo produzidos diante das auséncias, das lacunas e
das necessidades a partir da relagdo dos professores com suas disciplinas. Como disse
anteriormente, ¢ um saber possivel nas trajetérias dos professores, ¢ um saber produzido em
todas as frentes do trabalho docente.

Para ingresso dos docentes na universidade, ainda que seja para lecionar os
componentes curriculares, ndo sao requisitados os saberes para a docéncia, mas apenas
o saber de referéncia de suas respectivas areas em pontos especializados em um perfil
profissional de pesquisador. Levanto o questionamento: qual ¢ natureza do saber do docente
universitario?

Assim, o professor universitario atua reproduzindo praticas, imagens de professores de
suas trajetorias, e estudando sozinho para ensinar as diversas disciplinas a revelia da reflexao,

da acdo refletida e da compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem de adultos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — UFBA g’
™

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacio:

Titulo do Projeto: ‘REFLEXOES NAO EXIGIDAS: Os saberes docentes nas trajetdrias de
professores-pesquisadores do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas’.

Pesquisador Responsavel: Elizeu Pinheiro da Cruz (Mestrando) e Prof. Dr. Marco Antonio
Leandro Barzano

Instituicio a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal da Bahia —
UFBA e Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS

Telefones para contato: (75) 8839 4786 (Orientador) - (77) 9944 1381 (Mestrando)

Nome do voluntario:

Idade: Nascimento: R.G.

O Sr. esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa ‘REFLEXOES NAO
EXIGIDAS: Os saberes docentes nas trajetorias de professores-pesquisadores do Curso de
Licenciatura em Cié€ncias Biologicas’, de responsabilidade do pesquisador Elizeu Pinheiro da
Cruz e Prof. Dr. Marco Antonio Leandro Barzano (orientador).

Este ¢ um estudo acerca de trajetorias de vida e formagdo de professores-
pesquisadores do Curso de Ciéncias Biologicas que lecionam em um Curso de Licenciatura
no interior do Estado da Bahia (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus de
Vitéria da Conquista). Imbricamo-nos pelas narrativas autobiograficas para compreendermos
os processos de elaboragdo/apropriagdo dos saberes docentes, pois estamos interessados
em compreender a formacdo pedagdgica (ausente ou presente) na vida destes professores
que tiveram trajetorias formativas em quatro campos disciplinares das Ciéncias Bioldgicas,
Biologia Celular, Botanica, Ecologia e Zoologia, € que, hoje, atuam no ensino universitario
formando o professor de Ciéncias e Biologia para educagdo basica. Optamos por utilizar

o Método Autobiografico para olhar estas trajetorias, que se desdobram em categorias de
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andlises que apontardo pistas de como tem sido a formacdo do professor universitario e sua
atuagdo no ensino universitario. Serdao incluidos no estudo 04 professores-pesquisadores. Nao
ha risco, prejuizo, desconforto ou quaisquer constrangimentos que podem ser provocados pela

pesquisa aos que decidirem dela participar.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG n° declaro ter

sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima
descrita. Autorizo os usos das narrativas e demais materiais (memorial, fotografias, cadernos
e demais documentos) que dei ao pesquisador, inclusive a revelagdo de meu nome na escrita
de minha histéria de vida no relatério final da pesquisa e nos artigos ¢ demais meios de
divulgacdo, e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade ou interrup¢ao de minha participagdo. Foi garantido também que os usos

da histéria de vida acontecerdo apenas para fins didaticos, académicos e cientificos.

Vitoria da Conquista, 29 de novembro de 2010.

Testemunha Testemunha
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ROTEIRO DE ENTREVISTA (Entrevista Gravada)
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Entrevistador:
Entrevistado;
Data: / /201 ) Local
Recursos:
Quadro 02 — Entrevista
BLOCO OBJETIVO DO QUESTOES PERGUNTAS DE
ORIENTADORAS RECURSO
BLOCO 01 Procurar coordenador
do de
Legitimacao da Licenciatura em
entrevista Ciéncias  Biologicas

aos

da UESB, Campus de
Vitéria da Conquista,

Bahia para
apresentacao da
pesquisa pedir
autorizacao para
realizagdo da mesma;
procurar  professores

para fazer também a
apresentacao e convite

para pesquisa;
agradecer a
disponibilidade de
colabora¢do; agendar
com professores
que aceitarem
participar da pesquisa
o dia primeira
entrevista;  encontrar
com os participes para
primeira  entrevista;
explicar pesquisa
detalhadamente;

informar sobre o uso
do gravador; garantir
confiabilidade quanto

entrevistas;  explicar

das
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procedimentos.

Por que vocé escolheu

BLOCO 02 Inventar dados sobre | Fale sobre suas as Ciéncias Biologicas
0 tempo  presente | motivagdes para ser como profissao?
INTRODUCAO | dos professores, tais | professor, a.  Cursou
A HISTORIA como as motivagdes | Fale sobre  seu bacharelado  ou
DE VIDA DOS | para ser professor, e | tempo na profissdo, licenciatura?
SUJEITOS sobre a trajetoria dos | Fale sobre sua A 2. quantos
sujeitos (uma pequena | trajetoria na anos trabalha
O tempo introducgao) pesquisa. como professor
presente: universitario?
motivacdes para Como foi sua trajetéria
ser professor, at¢ sua area de
introducao a pesquisa? Por que vocé
trajetoria. escolheu esta area?
Como foi seu processo
de torna-se professor?

. Fale sobre sua atual
condi¢do profissional,
seu atual momento
historico.

BLOCO 03 Fale sobre a sua
Inventar dados sobre a | condicdo de docente | 6.Durante sua historia
DOCENCIA docéncia universitaria | universitario de vida, houve algum
UNIVERSITAR | pj trajetoria de € 0S  Processos momento  formativo
IA vida e formacao do format}vo~s, ondq a 1ntenga;to
f ! sador apropriagio/ explica fosse formagao
Saberes pro es:sAor Pesqulsa elaboragao docente?  Se  sim,
necessarios da?s C1§n01as de saberes qual/quais? Houve
a atuacio Biologicas. profissionais,  que momentos  onde a

profissional: o
momento atual
da historia

de vida dos
professores.

vocé vivenciou para
se tornar professor
em sua trajetoria
de formagdo e na
carreira.

docéncia universitaria
foi discutida?

. Vocé acha necessaria

a formacao docente
para atuagdo na
docéncia universitaria?
Justifique.

8\  instituicdo  que

vocé  leciona  lhe
proporciona momento
para formagao
docente? Comente sua
resposta.

O%Quais  saberes sdo
necessarios para ser
docente  universitario
nas Ciéncias

Biolodgicas? Em sua
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arca de atuagdo, sua
disciplina?

BLOCO 04 Inventar dados | Fale sobre a ciéncia, )
relativos ao campo | sobre a sua ciéncia | 10E possivel conceituar
0S CAMPOS disciplinar e sobre |e, ainda, como ciéncia, sua natureza,
DISCIPLIN a hierarquizagdo | a universidade no contexto de nossa
ARES E OS dos fazeres (ensino, | hierarquiza 0s entrevista? Vocé
FAZERES DO | pesquisa e extensdo) | fazeres dos campos poderia  fazer essa
CAMPO dos campos na | disciplinares que definigao?
universidade. voceé esta situado. 11.E a ciéncia que vocé
Ensino, pesquisa trabalha, Botanica/
e extensao na Ecologia/Zoologia,
universidade: a ¢ possivel conceitua-
historia de vida la? Se sim, o que ¢ a
do professor Botanica/Ecologia/
no campo Zoologia?
profissional. 1A universidade que
vocé leciona olha o
ensino, a pesquisa
e a extensdo da
forma igualitaria
ou ha wvalorizagoes
desiguais para cada
componente dessa
triade? Justifique.
BLOCO 05 Identificar saberes | Fale dos saberes | 13. Vocé considera
pedagogicos na | pedagogicos que a disciplina que
SABERES atuagdo do professor | situados na cultura VOca leciona  na
PEDAGOGIC universitdrio em seu | universitaria. universidade &  re-
OS E CAMPO campo disciplinar ..
DISCIPLINAR contextualizacdo  das
suas ciéncias  de
Os saberes referéncias ou sdo as
pedagoégicos ciéncias de referéncia

em fazeres dos
professores: o
pedagogico na
historia de vida
do professor-
pesquisador.

em sua  esséncia
tomando corpo na
formagao do

graduando? Em outras
palavras, o contetudo
que vocé
traducdo da ciéncia de
referéncia  para  se
tornar “ensindvel” ou

ensina €
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ndo  carece  desse

\

artificio dada a

audiéncia (os
estudantes
universitarios)?

Vigké ensina

aqui na Bahia com
0 mesmo rigor em
que fora formado ou
tem que se apropriar

de estratégias
diferenciadas?
1uais manuais,

livrtos e compéndios
vocé utiliza em sua
ciéncia? Trata-se de
um texto original ou
de wuma reproducdo,
seja traduzida ou re-
editada? Se sim, vocé
utiliza comentadores?

16Vocé identifica
a necessidade de
“traducao” desses
contetidos pelos
professores de

Ciéncias Naturais e
Biologia da educacdo
basica?

17Se sim, vocé
contribui com este
processo?

BLOCO 06

TRAJETORIA
DE
FORMACAO
NA
EDUCACAO
BASICA

Inventar dados
relativos a trajetoria
de formacao na
educagdo basica na
tentativa de identificar
0S  processos de
elaboragdo/apropriacao
de saberes para a

Fale sobre a
sua trajetoria
de formagdo na
educagdo basica.

18. Como foi sua trajetoria
escolar na:

a) A educagdo infantil,

b) O ensino fundamental,

¢) O ensino médio.
d)Fale sobre sua vida
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docéncia. profissional.
Estratégias de Voce) identifica
elaboracao/ nessas atividades
apropriacao de profissionais  praticas
saberes para a formativas? Se sim,
docéncia. explicite-as.

f) Quais as experiéncias
de sua vida que
deixaram uma marca
formadora?

BLOCO 07 Inventar dados | Fale sobre a | 19. Como foi sua trajetoria
relativos a trajetdria de | sua trajetoria | escolar na:
TRAJETORIA | formagdo na graduagdo | de  formagio na
DE e na pos-graduacdo na | graduacdo e na pos- | a) Graduagao,
FORMACAO tentativa de identificar | graduagao. )specializagdo  Lato
NA 0s processos de Sensu,
GRADUACAO | elaboragdo/apropriagao ¢) Mestrado,
E POS- de saberes para a d) Doutorado;
GRADUACAO | docéncia. e) Pés-doutorado.
f) Fale sobre sua vida
Estratégias de profissional.
elaboracao/ Vocg) identifica
apropriacio de nessas atividades
saberes para a profissionais  praticas
docéncia. formativas? Se sim,
explicite-as.

h) Quais as experiéncias
de sua vida que
deixaram uma marca
formadora?

BLOCO 08 Inventar dados
relativos as 20. Quais sensagdes vocé
Sintese final e experiéncia da experimentou durante esse

agradecimentos

narrativa de  vida
(investigar a dimensao
formativa do método);
Agradecer 0s
professores pela
participacao.

processo?




