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[...] quando o homem estremece na
alienacdo e o mundo o angustia, ele levanta
o olhar (para a direita ou para a esquerda,
pouco importa) € avista uma imagem.
Entdo, ele vé que o Eu estd contido no
mundo e que, na verdade nao hé Eu, e, por
isso, o mundo ndo pode prejudica-lo, e,
entdo ele se tranquiliza; ou, entdo, ele vé
que o mundo estd contido no Eu, e que,
afinal, ndo hd mundo, e, por isso, ele
também ndo pode prejudicar o Eu, o que
tranquiliza também. E uma outra vez,
quando o homem se estremece na alienacao
e o seu Eu o aterroriza, ele levanta os olhos
e v€ uma imagem, pouco importa qual: ou o
Eu vazio estd totalmente repleto de mundo
ou submerso na torrente do mundo, e ele se
tranquiliza.

Porém, chega o momento, que, alids, esta
proximo, em que o homem que estremece
levanta os olhos e vé, num s relance, as
duas imagens de uma vez. E entdo um
tremor mais profundo se apodera dele.

(Martin Buber, 2009, p. 84)



RESUMO

AMORIM, C. D. Apropriacao das ideias ambientalistas no campo educacional em
confluéncia com a visao das acOes extensionistas na area de conhecimento ‘“meio
ambiente e sustentabilidade” da UESB. Itapetinga-BA: UESB, 2013. 165p. (Dissertacdo
— Mestrado em Ciéncias Ambientais, Area de Concentragdo em Meio Ambiente e
Desenvolvimento).*

O presente estudo teve como objeto a relacao entre os saberes ambientais e os educacionais
nos contextos da emergéncia, recepcdo e disseminacdo das ideias ambientalistas nos
projetos e/ou programas de extensdo da drea de Meio Ambiente e Sustentabilidade da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. A pesquisa de campo foi realizada na
Geréncia de Extensdao e Assuntos Comunitdrios da Pré-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios, através da leitura do referencial tedrico, assim s foram considerados os
projetos e/ou programas que apresentaram esta abordagem, ao tempo em que foram
identificados os projetos em tempo igual e/ou superior a 5 anos, para os quais foram
entrevistados seus coordenadores. Portanto, objetivou-se compreender, a partir dos projetos
e/ou programas de extensdo da UESB, a relacdo entre os saberes ambientais e os saberes
educacionais nos contextos da emergéncia, recepcdo e disseminagdo da epistemologia
ambiental na contemporaneidade. Para isso, buscou-se estabelecer reflexdes a partir destes
trés contextos acerca da insercdo da questdo ambiental no campo educacional. Assim, no
primeiro, disserta-se sobre a emergéncia da epistemologia ambiental a partir da faléncia da
modernidade decorrente da crise de projeto politico emancipatério moderno ou crise do
paradigma sociocultural dominante. O segundo representa 0 modo como foram recebidos
os discursos ambientalistas no campo educacional e as relacdes com as formas de
subjetivacdo ja propostas neste campo e apropriadas pelo campo ambiental. O terceiro
aborda como os discursos ambientais sdo difundidos nos projetos e/ou programas de
extensdo. Entdo, os dados obtidos na pesquisa de campo foram analisados qualitativamente
em confluéncia com a emergéncia e recepcdo dos discursos ambientais no campo
educacional. Verificando que a apropriacao conceitual na circulagdo entre os saberes das
ciéncias da educagdo e das ciéncias ambientais, mostra como as formas de intera¢do entre
esses saberes nos remetem a uma pluralidade de nomenclaturas, de significados para o
meio ambiente.

Palavras-chave: Modernidade, Crise de paradigma, Educacgao, Subjetividade.

* Orientador: Luiz Artur dos Santos Cestari, DSc, UESB



ABSTRACT

AMORIM, C. D. Incorporation of Environmental Ideas in the educational Field in
compliance with the view of extension acts in the area of “Environment and
Sustainability’’ of the UESB. Itapetinga-BA: UESB, 2013. 165p (Dissertation — Master’s
degree in Environmental Sciences, Concentration area: Environment and Development).”

The current study had as its object the relationship between the environmental and
educational knowledge in the circumstances of emergency, reception and dissemination of
environmental ideas through the extension projects and/or programs from the Environment
and Sustainability area of the Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). The
field research was conducted within the Extension office and Community Affairs of the
Dean of Extension and Community Affairs, through the reading of theoretical framework.
Thus, only the projects and/or programs which had this approach were taken into
consideration, by the time which they were identified in 5 or more years, period when the
coordinators were interviewed. Therefore, the aim is to understand, based upon the
extension projects and/or programs of the UESB, the relationship between the
environmental and educational knowledge in the circumstances of emergency, reception
and dissemination of the environmental epistemology in the contemporaneity. For this
purpose, an attempt to establish reflections based on these three settings was made,
concerning the incorporation of the environmental issue into the educational field.
Accordingly, the first one discusses the urgency of the environmental epistemology, based
on the modernity failure due to the crisis of the modern emancipatory political project or
crisis of the dominant sociocultural paradigm. The second one represents how the
environmental discourses in the educational field and the relations with the ways of
subjectivation ever proposed in it and incorporated by the environmental field were
perceived. The third one outlines how the environmental discourses are widespread
through the extension projects and/or programs. Then, the data collected in the field
research were analyzed qualitatively in accordance with the urgency and reception of the
environmental discourses in the educational field. Verifying that the conceptual
incorporation in the circulation between the knowledge of the sciences of Education and
also of the environmental sciences, demonstrates how the ways of interaction between
these knowledges take us back to a plurality of designations, of meanings for the
Environment.

Keywords: Modernity, Paradigm crisis, Education, Subjectivity.

* Adviser: Luiz Artur dos Santos Cestari, DSc, UESB
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INTRODUCAO

No final do século XX, houve um desencadear mundial de discussoes sobre varias
temadticas, e, a partir da década de 60, um crescente interesse acerca de questdes
relacionadas a degrada¢do ambiental no meio urbano e rural, no ar e no solo, a poluicao
globalizada da 4gua, e, principalmente, a postura que os sujeitos assumem diante dos
recursos naturais, com o uso indiscriminado e irracional, podendo vir a anular a expressdo
maior do ser humano, que € a vida.

Tais preocupacdes demandam melhoria nas relacdes do homem com a natureza,
quer individuais, quer sociais, fazendo o ser humano procurar redescobrir a importancia de
saber viver e cuidar do meio ambiente.

A preocupagdo com o lugar onde se vive tem demonstrado mudangas de
comportamento e abertura a discussdes sobre a questdo ambiental, ensejadas pela
emergéncia de um paradigma orientado por uma nova racionalidade sobre o ambiente, tal

como observa Reigota (2001a, p. 15):

transformando o espaco, os meios natural e social, 0 homem também &
transformado por eles. Assim o processo criativo é externo e interno (no
sentido subjetivo). As transformagdes interna e externa caracterizam a
histéria social e a histéria individual onde se visualizam e manifestam as
necessidades, a distribuicao, a exploragdo e o acesso aos recursos naturais
culturais e sociais de um povo.

A interpretacio ambiental com um senso de responsabilidade, criticidade e
solidariedade pode (re)orientar a sociedade para lidar com a diversidade e a complexidade
dos problemas ambientais, fazendo com que adquira atitudes e padrdoes de comportamentos
positivos em relacdo ao meio ambiente.

Compreende-se a Educagdo Ambiental (EA) como uma reivindicagcdo, no campo
educacional, da minirracionalidade ambiental, que emergiu a partir da década de 1960,
visando contribuir nos processos de formacdo de condutas individuais e coletivas, na
orientacdo das relacdes sociais e no aumento da participacdo dos cidaddos na construgdo de

uma sociedade mais justa e ecologicamente sustentdvel.
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Também naquele contexto histérico, surgiu a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), Instituicdo de Ensino Superior (IES) composta por uma estrutura
multicampi estabelecida em Itapetinga, Jequié e Vitéria da Conquista, cidades localizadas
na regido Sudoeste da Bahia. A UESB atualmente oferece 2.406 vagas na graduacio, além
de vagas no ensino a distancia (graduagcdo e pds-graduacdo lato sensu) € nos cursos
regulares de pds-graduacdo lato e stricto sensu. O vestibular dessa IES tem registrado a
participacdo de pessoas oriundas de 22 estados, o que demonstra a sua visibilidade
nacional. A instituicdo tem como missdo “realizar com efetividade o ensino, a pesquisa e a
extensdo, produzindo, sistematizando e socializando conhecimentos para a formacgdo de
profissionais-cidaddos, visando a promog¢do do desenvolvimento humano”. (UESB, 2012).

Para cumprir sua missao, além do ensino, a UESB desenvolve inimeros trabalhos
sistematizados em projetos ou programas de pesquisa e extensdo, nas seguintes areas do
conhecimento: Educagdo e Desenvolvimento Social; Comunicacio; Cultura e Historia;
Saude e Bem-Estar Social; Direitos Humanos e Justica; Meio Ambiente e Sustentabilidade;
Trabalho e Politicas Publicas; Economia e Produgio.

Tais trabalhos, principalmente a acao extensionista, refletem a atuacdo da UESB na
comunidade e a sua participacao na realidade local e regional, sendo, portanto, um veiculo
de influéncia no modo de viver, pensar e agir dos sujeitos estabelecidos na sua drea de
abrangéncia.

Dessa forma, a definicado da UESB como objeto da nossa pesquisa estd respaldada
tanto pelo periodo histérico desde a sua fundagdo, trinta anos, quanto por sua abrangéncia
direta sobre trés comunidades do Sudoeste da Bahia e, indireta, sobre outras comunidades
que fazem fronteira ou ndo com as cidades-sede da instituicdo. Paralelamente ao
desenvolvimento da UESB, cresceu a preocupacdo com as questdes ambientais € a sua
significativa presenca em projetos de extensdo. Assim, a escolha do objeto de pesquisa, a
relacdo entre os saberes ambientais e os saberes educacionais no contexto da disseminagao
das ideias ambientalistas nos projetos ou programas de extensdo na area de Meio Ambiente
e Sustentabilidade no periodo de 2001-2011, como nao poderia deixar de ser, ndo surgiram
de maneira aleatéria. Eles permitirdo a identificacdo da emergéncia e recep¢do do discurso
ambientalista e das relagdes de subjetivagdo, como participagdo, cidadania, identidade,

entre outras.
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A temdtica da pesquisa, "Apropriacdo das ideias ambientalistas no campo
educacional em confluéncia com a visdo das agdes extensionistas na drea de conhecimento
‘meio ambiente e sustentabilidade’ da UESB", estd inserida no conjunto desse debate e
lanca algumas consideracdes que se julgam necessdrias e relevantes para reflexdo acerca da
apropriacdo da questdo ambiental em confluéncia com a visdo educacional das acdes
extensionistas junto a comunidade.

Para responder a questao da pesquisa, “Como a relagdo entre os saberes ambientais
e educacionais, através da nocdo de meio ambiente, é apropriada pelo campo educacional
nos projetos ou programas de extensdo da UESB no periodo de 2001-2011?”, partiu-se do
pressuposto de que o ser humano € concebido como uma unidade indissocidvel, que
interage dialeticamente com a natureza em suas multiplas relacdes com os discursos

educacionais, cientificos, sociais, entre outros.

1 Objetivos
1.1 Objetivo geral

Compreender, por meio da andlise dos projetos e/ou programas de extensdo da
UESB, a relacdo entre os saberes ambientais e os saberes educacionais nos contextos da

emergéncia, recep¢do e disseminacdo da epistemologia ambiental na contemporaneidade.

1.2 Objetivos especificos

a) Delimitar o contexto de emergéncia da temdtica ambiental nos projetos e/ou programas
de extensao da UESB;

b) identificar o conceito de meio ambiente e suas relacdes significativas com outros
conceitos;

c¢) identificar forma de apropriacao dos significados de meio ambiente para a defini¢do de
educagdo;

d) analisar a interpretacdo que os sujeitos fazem da questdo ambiental e da educacdo em

projetos de extensdo da UESB.

2 Metodologia
A pesquisa teve como objeto de estudo a relagdo entre os saberes ambientais e 0s

saberes educacionais nos contextos da emergéncia, recepcao das ideias ambientalistas e sua
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disseminacdo nos projetos e/ou programas de extensdo na drea de Meio Ambiente e
Sustentabilidade da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Formada por trés campi, situados na regidao Sudoeste da Bahia, a instituicdo tem
sede administrativa no campus de Vitoria da Conquista, onde estdo situadas a Pré-Reitoria
de Extensdo e Assuntos Comunitarios (PROEX) e a Geréncia de Extensdo e Assuntos
Comunitarios (GEAC), responsdveis pelo processo de selecdo e acompanhamento dos
projetos e/ou programas de extensdo. O edital especifico para esta finalidade estabelece
oito dreas de Conhecimento: Comunicacdo; Cultura e Historia; Direitos Humanos e
Justica; Educacdo e Desenvolvimento Social; Meio Ambiente e Sustentabilidade; Saude;
Tecnologia e Producdo; Trabalho e Politicas Publicas (Anexo A). Visando ao
desenvolvimento de acdes extensionistas, as inscricdes de 2000' a 2008 foram realizadas
por meio de formuldrios e, a partir de 2009, por meio do Sistema de Informacgdo e Gestao
da Extensdo (SIGProj). Entretanto, independente do sistema de inscri¢do, ndo hd um limite
do quantitativo para submissdo, o que ocasiona uma flutuacdo anual no ndmero de
trabalhos encaminhados. A aprovagdo do projeto se dd pela adequagcdo ao edital, em

especial ao item que corresponde aos critérios para andlise e selecao da proposta:

11. DA ANALISE, PARECER E SELECAO DAS PROPOSTAS

11.1. Para efeito de financiamento interno o Comité de Extensdo fara
ranqueamento das propostas e emitird parecer consubstanciado,
considerando os seguintes aspectos:

I. Relevancia académica

a) articulagd@o ensino, pesquisa e extensio;

b) carater inovador.

I1. Interdisciplinaridade - ateng¢do com a inter-relagdo de competéncia e
complementaridade entre dreas de conhecimento.

III. Releviancia social (populagdo a ser atendida e participagdo da
comunidade), por meio de:

a) problemdtica abordada — possibilidade de contribui¢do para insercdo
politica, econdmica, social e cultural da populagdo excluida;

b) possibilidade de criacdo, desenvolvimento e difusdo de tecnologias e
metodologias apropriadas a populacdo alvo.

IV. Viabilidade da proposta

a) enquadramento da proposta em uma das dreas de concentracdo
constante neste Edital;

b) exeqiiibilidade das acdes;

c¢) consisténcia da proposta: clareza dos objetivos, embasamento tedrico,
texto em consonancia com as regras gramaticais e de redacao;

' O edital para submissdo é sempre lancado no ano anterior ao exercicio do projeto. Como os projetos
avaliados foram a partir de 2001 e final em 2011, o edital relacionado foi do ano de 2000 e 2010
respectivamente.
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d) detalhamento da metodologia e das etapas de implantagdo, execugdo e
avaliacdo;

e) coeréncia entre os objetivos declarados e os resultados esperados;

f) cronograma vidvel;

g) compatibilidade do nimero de bolsas com a proposta de extensdo;

h) plano de trabalho e adequacdo das atividades do aluno voluntério, se
for o caso, aos objetivos da proposta de extensao;

1) preferéncia para agdes de extensdo que se enquadrem nas modalidades
de projeto ou programa que interaja com comunidades;

J) parcerias interinstitucionais e com a sociedade civil;

k) recursos investidos pelos 6rgdos e entidade como contrapartida;

I) garantia de continuidade da proposta (para explicitar forma de
operacionalizagao);

m) possibilidade de difusdo do conhecimento gerado em congressos,
encontros ou outros eventos da Universidade.

V. As propostas que apresentarem carater interdepartamental e
multicampi terdo prioridade na avaliacao do mérito.

a) Sdo consideradas como propostas de cardter interdepartamental
aquelas aprovadas pelas plendrias dos Departamentos envolvidos em sua
elaboragao.

VI. Aplicacao detalhada dos recursos financeiros, conforme previsto
no item 10 deste Edital (UESB, 2010, p.7-8, grifo do autor).

Além disso, diferentes terminologias sdo estabelecidas para a identificacdo dos

tipos de acOes a ser desenvolvidos, tais como:

DA TERMINOLOGIA

Para fins de padronizagdo terminoldgica, as seguintes definicdes devem
ser utilizadas:

3.1. Programa — Conjunto articulado de projetos e outras agdes de
extensdo (cursos, eventos, prestacdo de servigos), preferencialmente
integradas a atividades de pesquisa e ensino. Tem cardter organico-
institucional, clareza de diretrizes e orientac@o para um objetivo comum.
3.2. Projeto — Acdo processual e continua de cardter educativo, social,
cultural, cientifico ou tecnoldgico, com objetivo especifico, desenvolvido
de forma sistémica durante a vigéncia do Edital.

3.2.1. Para ter cariter continuo, o Projeto deve abranger atividades de
complementagdo permanente entre a Universidade e a Sociedade,
requerendo a constante orientagdo e interacdo do Projeto com o publico-
alvo.

3.2.2. O Projeto pode estar vinculado a um programa (forma processual)
ou ser registrado como “Projeto ndo vinculado a programa” (Projeto
isolado).

3.3. Curso — Acido esporddica, pedagdgica, de cardter tedrico e/ou
pratico, presencial ou a distincia, planejada e organizada de modo
sistemdtico. Serdo caracterizados como cursos somente aqueles que
possuirem uma carga hordria minima de 08 (oito) horas, tendo uma
freqiiéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento).

3.3.1. As agdes dessa natureza com menos de 08 horas devem ser
classificadas como “evento”.

3.4. Evento — Acdo esporddica que implica apresentacdo e/ou exibicio
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publica, livre ou com clientela especifica, do conhecimento ou do produto
cultural, artistico, esportivo, cientifico e tecnoldgico desenvolvido,
conservado ou reconhecido pela Universidade (UESB, 2010, p.2, grifo do
autor).

Para efeito de nomenclatura, neste estudo os cursos e eventos registrados na GEAC
sao denominados projetos esporadicos.

Considerando os projetos e/ou programas como base de reflexdo acerca da
apropriacdo da questdo ambiental em confluéncia com a visdo educacional das acdes
extensionistas, a revisdo bibliogridfica foi feita mediante leitura sistemdtica, com
fichamento de cada obra, ressaltando os pontos relacionados ao tema "Apropriacdo das
ideias ambientalistas no campo educacional em confluéncia com a visao das agdes
extensionistas na drea de conhecimento meio ambiente e sustentabilidade da UESB".

A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa, pois preocupou em compreender e
explicar o universo dos significados dos dados coletados. Segundo Minayo (1994, 21-22,

1999, p. 10),

[...] as metodologias da pesquisa qualitativa sdo aquelas capazes de
incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes
aos atos, as relacdes e as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas,
tanto no seu advento, quanto na sua transformacio, como constru¢io
humana significativa.

[...] com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
atitudes o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos.

Quanto a forma de estudo, utilizou-se a descritiva, que visa “descrever as
caracteristicas de uma determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre varidveis” (GIL, 2002, p. 42). Assim, a relacdo entre as varidveis foi
estabelecida pela técnica de andlise de conteido, que consiste na busca do sentido contido
nos conteddos de diversas formas de textos, de maneira a compreender o acesso a
informacao de certos grupos e a forma como esses grupos a elaboram e a transmitem. Esse
tipo de andlise presta-se a identificar, em um texto, termos-chave (unidades de registro e
unidades de contexto) que depreendem um conjunto de significados ligados a certas
categorias determinadas antes do trabalho de campo, numa busca voltada para desvendar
os conteddos subjacentes, as tendéncias, as ideologias, as caracteristicas do objeto que se

estd analisando (MINAYO, 1994, 1999).
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Foram selecionadas para o estudo as seguintes categorias: crise de paradigma:
modernidade e p6s-modernidade; modelos educacionais: ci€ncias da educagdo e ciéncia da
educacgdo; subjetivacdo: cidadania, identidade e participagdo, estabelecidas segundo visao
de Boaventura Souza Santos e Ferdinand Réhr, com o apoio teérico de Hanna Arendt,
Jirgen Habermas, Edgar Morin, Bernard Charlot, Stuart Hall, Martin Buber, Philippe
Layrargues, Marcos Reigota, Luiz Artur dos Santos Cestari, entre outros. As diferentes
concepcodes de leitura permitiram verificar o conhecimento explicito, o que facilitou o
entendimento e o desenvolvimento da temética, estabelecendo, segundo Ludke (1986, p.
13), na pesquisa qualitativa, “um quadro tedrico que oriente a coleta e a analise de dados”.

O universo da pesquisa compreendeu a totalidade dos projetos (continuos e
esporadicos) e/ou programas de extensao da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) no periodo de 2001 a 2011 na &drea de conhecimento Meio Ambiente e
Sustentabilidade, representando um total de 165 propostas registradas na GEAC (Tabela 1,
Figura 1).

Tabela 1 - Projetos e programas de extensao registrados na GEAC/UESB em 2001-2011

Projeto )
Ano Programa Total de registros
Continuo Esporadico

2001 7 7 0 14
2002 8 8 0 16
2003 10 6 1 17
2004 11 8 0 19
2005 7 1 13
2006 7 6 0 13
2007 9 4 1 14
2008 9 6 0 15
2009 10 6 0 16
2010 7 4 3 14
2011 5 7 2 14
Total 88 69 8 165

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 1 - Percentual de projetos e programas de extensao registrados na GEAC/UESB em
2001-2011

5%

42% 53%

B Projetos Continuo B Projetos Esporadico O Programa

Fonte: Dados da pesquisa

A amostragem da pesquisa foi representada por projetos e/ou programas cujas
temdticas estdo relacionadas com a educacao ou apresentam, no seu desenvolvimento, uma
discussao tedrica que ndo aborda apenas a questao técnica. Foi selecionado para o estudo
um total de 77 projetos e 06 programas com registros de submissdo, o que corresponde a

uma amostra de 50,30% do universo (Figura 2).

Figura 2 - Amostragem de projetos de extensao registrados na GEAC/UESB em 2001-2011

3,64%
12,12%

49,70%
24,85%

24,85%

34,55%

B Projetos Continuo

B Projetos Esporadico

O Programas

O Projetos/Programa né@o encontrados no arquivo

B Projetos nao utilizados por nao apresentar referencial teérico e/ou discussao educacional

Fonte: Dados da pesquisa

Como alguns projetos no periodo de 2001 a 2011 tiveram dois ou mais registros de
submissdo com o mesmo titulo, como critério de andlise foram considerados
quantitativamente como um Unico projeto, embora todas as edi¢des submetidas tivessem

sido analisadas em suas diferentes abordagens ano a ano. Ficaram, entdo, para registro de
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andlise 45 projetos € 5 programas. Com base nessa amostra, foram realizadas entrevistas
com os coordenadores dos projetos que apresentam uma continuidade de submissao igual
ou superior a 05 (cinco) anos.

Assim, no modelo discursivo apresentado na Figura 3, a origem da questdo
ambiental € delimitada pelo contexto da emergéncia, € 0 modo como as questdes refletem
no campo educacional € dado pelo contexto da recep¢ao, e o contexto da disseminacdo é
representado pela difusdo das questdes nos projetos e/ou programas de extensao, ou seja,
em cada amostra foi delimitado o contexto trazido pelos projetos e/ou programas ou pelas
entrevistas e identificado o modo como foram disseminados os conceitos de meio ambiente
e educacdo, levando em consideragdo os seus significados no contexto de sua emergéncia
na contemporaneidade e da sua recep¢do no campo educacional. O modelo discursivo
adotado permitiu a interpretacdo e o entendimento das ideias e concepgdes estabelecidas
nos projetos e/ou programas de extensao e possibilitou analisar como o meio ambiente vem

sendo pensado nas acdes extensionistas da UESB.

Figura 3 - Modelo discursivo nos contextos da emergéncia, da recepc¢ao e da disseminac¢ao

Emergéncia Recepcao Disseminacao
Questio Campo fla Projetos e/ou
Ambiental Educacao Programas

Fonte: Elaborado a partir Cestari (2009a)

Como instrumento de coleta de dados, foram utilizados um formulédrio para
catalogacdo dos projetos e/ou programas (Apéndice A) e um roteiro de entrevista aberto
(Apéndice B), ou seja, uma entrevista ndo estruturada e ndo dirigida, onde ha um roteiro
relativo ao objeto, mas ndo uma obrigatoriedade de estrutura formal, o que possibilitou ao
entrevistado expressar suas opinides, sentimentos e delinear a trajetéria do projeto
(LAKATOS & MARCONI, 2007).

As entrevistas foram realizadas em locais indicados pelos entrevistados, gravadas,

transcritas e, apds certificadas e devidamente autorizadas pelos entrevistados, foram
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utilizadas na pesquisa. As informacdes coletadas foram registradas com finalidade
estritamente cientifica, em observancia a Resolu¢ao n° 196/1996 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), item VII. 14. Preservando o principio da confidencialidade, os nomes dos
entrevistados foram substituidos pela abreviatura SP (Sujeito da Pesquisa), seguida de um
nimero indicativo da ordem de utilizacdo da entrevista no texto; os titulos dos projetos
e/ou programas foram identificados por nimeros, independentemente da quantidade de
registros na GEAC de sua submissdo anual, antecedido da letra P, que corresponde a
abreviatura de projeto e/ou programa.

Os participantes ou sujeitos da pesquisa foram devidamente esclarecidos quanto ao
objetivo e finalidades do estudo; assim, em atendimento a Resolu¢do 196/96, item IV do
CNS, foram apresentados a eles o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo
de Autorizacdo de Uso de Imagem e Depoimentos, os quais, depois de aprovados, foram
devidamente assinados (Apéndice C e D). Cumprindo todas as exigéncias da Resolucdo
196/96, a pesquisa obteve a aprovacdo do Comité de Etica (Anexo B).

Ap6s a pesquisa de campo, os dados foram catalogados sem identificar os autores
nem os coordenadores entrevistados, preservando as identidades. A participagdo dos
sujeitos na pesquisa, por intermédio dos projetos/programas e/ou entrevistas, foi utilizada
no que tange a contextualiza¢do do discurso sobre a tematica. Posteriormente, os resultados
foram dispostos em forma de quadros elaborados no Microsoft Office Word 2007 e mapa
conceitual editado no software ITHMC CmapTools versdo 5.03, como estrutura de
organizacdo e representacdo de concepgdes ou conceitos trazidos pelo autor do texto. Em
seguida foram analisados e interpretados2 quanto ao enfoque do discurso, ou seja, as
diferencas conceituais (crise de paradigma: modernidade e pés-modernidade; ciéncias da
educacdo ou ciéncia da educacdo) e a subjetividade dos pressupostos educacionais
(cidadania, participacdo, identidade ou outro apontado pelos projetos e/ou programas de
extensao).

Enfim, a andlise e a interpretacdo dos resultados giraram em torno da investigacao
sobre as maneiras como o conceito de meio ambiente circula no campo do saber da
educacio, verificando, no contexto da abordagem de andlise: a) emergéncia - através da

contextualizagdo histérica do movimento ambientalista em nivel mundial e nacional, ou

* Segundo Minayo (1994, p. 68), na pesquisa qualitativa “a andlise e a interpretacdo estdo contidas
no mesmo movimento: o de olhar atentamente para os dados da pesquisa’.
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seja, da epistemologia ambiental; b) recep¢ao - como ocorre a utilizacdo da temética sobre
as questdes ambientais no campo da educagdo, ou seja, de que forma os discursos sdao
apropriados, apontando o modelo de educacdo sugerido pelo autor do projeto e/ou
programa com base em Ferdinand Rohr; e c¢) disseminacdo - como os autores e/ou
coordenadores dos projetos e/ou programas de extensdo da UESB recebem e elaboram os
discursos ambientalistas no campo da educacdo, ou seja, como os contextos da emergéncia
e da recepcdo sdo significados, reapropriados e difundidos nas percepcoes do sujeito da

pesquisa.

3 Estrutura

O presente trabalho dissertativo apresenta-se estruturado em trés capitulos.

No primeiro capitulo, disserta-se sobre a emergéncia da epistemologia ambiental a
partir da faléncia da modernidade. Este texto apresenta como argumento inicial o ponto de
que a emergéncia de uma epistemologia ambiental se deu na segunda metade do século
XX, em decorréncia da crise de projeto politico emancipatério moderno, ou, como afirma
Boaventura de Souza Santos, com a crise da modernidade, denominada crise do paradigma
sociocultural dominante. No entanto, para evidenciar essa crise € situd-la na
contemporaneidade como uma fase de transi¢do, buscou-se analisar as fases histdricas para
entender as experiéncias da evolugdo humana historicamente situadas, numa tentativa de
uma abordagem que leve ao encontro com o mundo, pois este “é também um auto
esclarecimento que redimensiona, por sua vez, o sujeito, a compreensdo € o mundo”
(CARVALHO, 2001, p. 27).

O segundo capitulo apresenta a recepcao dos discursos ambientalistas no campo
educacional. Assim, traz consideracdes sobre o campo educacional e suas relacdes com as
formas de subjetivacdo, pautando-se no modelo de educacdo apresentado por Ferdinando
Ro6hr, ao tempo em que apresenta conceito de subjetividades, como participagdo, cidadania
e identidade, o que subsidiou a andlise dos discursos ambientais nas entrevistas e nos
projetos e/ou programas de extensdo da UESB. Traz, também, a recep¢ao dos discursos
ambientais no campo educacional com maior frequéncia na literatura € em documentos
oficiais.

O terceiro capitulo aborda a disseminagdo dos discursos ambientais nas entrevistas

e nos projetos e/ou programas. Assim, relata os resultados e discussdes segundo os dados
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obtidos na pesquisa de campo em confluéncia com a emergéncia e a recep¢ao dos
discursos ambientais no campo educacional.

Finalmente, o estudo apresenta as consideracdes finais.
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CAPITULO I
EMERGENCIA DA EPISTEMOLOGIA AMBIENTAL A PARTIR DA
FALENCIA DA MODERNIDADE

1 Emergéncia moderna e as rupturas que levaram a extin¢cdo do imaginario pré-
moderno

Ao tentar compreender o contexto histérico da civilizagdo humana, percebemos que
as contradi¢des e crises vividas no momento atual estdo intimamente relacionadas aos fatos
que marcaram o0s tempos que as antecederam e aos caminhos percorridos pelo
conhecimento produzido pelo homem. Percebemos também que a evolugdo desse
conhecimento decorre de cada fase histérica e depende da forma pela qual o homem vé e
se posiciona no mundo.

Assim, os periodos histéricos avangam em busca cada vez mais de um
desenvolvimento em prol do homem; onde ndo é mais suficiente a realidade vivida, entdo
ele se desdobra para abarcar novos conhecimentos. Nesse intercurso, a cada degrau
alcancado, uma ruptura de conceitos e valores € estabelecida na histéria, apontando para
um periodo de transi¢do para a emergéncia de outro periodo.

Como disse Santos (1995, 2008, 2011), um periodo de transicdo é dificil de ser
entendido e percorrido, pois nele “o futuro ja perdeu a sua capacidade de redencdo e de
fulguracdo e o passado ainda ndo a adquiriu” (SANTOS, 2010, p. 91). Igualmente,
concordamos que, para compreender historicamente a maneira pela qual a emergéncia da
epistemologia ambiental decorreu a partir da faléncia da modernidade, com base na tese de
Boavetura de Souza Santos, necessario se faz um resgate historico, delineando uma linha
de tempo da relacdo homem/natureza que perpassa da Idade Média ao século XXI.

Iniciando-se no século V, a Idade Média compreende um periodo em que a vida
estava centrada em Deus (teocentrismo), entdo a relagio do homem com a natureza
baseava-se nos preceitos religiosos determinados no livro Génesis da Biblia, ou seja,
cuidar, preservar e nao questionar.

Tomou, pois, o Senhor Deus o homem, e o pds no jardim do Edem para o
lavrar e guardar. Ordenou o Senhor Deus ao homem, dizendo: De toda

drvore do jardim podes comer livremente; mas da drvore do
conhecimento do bem e do mal, dessa ndo comerds; porque no dia em
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que dela comeres, certamente morrerds (Génesis 2: 15-17, grifo nosso).

O cotidiano do homem ficava sob a supremacia da Igreja Catdlica; explorava-se
uma economia de sistema de produgdo feudal baseada na agricultura e, portanto,
ruralizada, e uma atividade de comércio enfraquecida. Este quadro se modificou com as
Cruzadas, quando houve um renascimento comercial e urbano. Assim, no interior das
sociedades agricolas surgiram as cidades, que passaram a ser o principal espaco de
consumo e circulacio de riquezas produzidas no campo e polo concentrador do comércio,
servico e informacoes.

Na sociedade havia pouca mobilidade social e, acima de tudo, era hierarquizada
com niveis sociais bem evidentes. No primeiro nivel, estava a nobreza feudal, representada
por cavaleiros, condes, duques, viscondes e senhores feudais detentores dos poderes
juridico, econdmico e politico. No segundo, o clero, formado pelos membros da Igreja
Catolica. E o terceiro compunha-se dos servos (camponeses) € pequenos artesaos.

Esta divisdo de classes era imperativa para se definir o poder de dominio da classe
mais favorecida sobre a menos favorecida, por isso a educac@o era para poucos, ou seja,
apenas para os filhos dos nobres. Nesse periodo, o homem comecgou a abrir espago, por
meio do conhecimento, com os estudos de Matematica e Astronomia, 0 que veio a ocorrer
apos as traducdes para o latim dos trabalhos de Aristételes sobre Historia Natural — Fisica,
Metafisica, Meteoroldgica; surgiram as Universidades, onde alguns nomes, como Robert
Grosseteste, Roger Bacon e Sao Tomds de Aquino, contribuiram para o nascimento da
ciéncia, desenvolvendo, respectivamente, trabalhos sobre refracdo e espelhos (6ptica);
corre¢do do Calenddrio Juliano, a combinacao perfeita da pdlvora, o aperfeicoamento de
instrumentos de Optica; a producdo da obra “Suma Teoldgica”. Entre todos os estudiosos,
Bacon € considerado o maior de sua época: foi o primeiro a trabalhar com o método
experimental no desenvolvimento de experiéncias e o primeiro a defender a supremacia da
razao sobre a fé (ARANHA & MARTINS, 1993; FIGUEIROA, 2009).

Quando a supremacia catélica e a concep¢do medieval comecaram a declinar,
surgiu, na Franca, a Inquisi¢do, uma forma de, com a repressao, tentar manter a ordem
vigente. Entretanto, os questionamentos ao dogmatismo religioso continuaram, ao tempo
em que os camponeses se revoltavam contra o aumento da exploragdo dos senhores
feudais, que exigiam a manuten¢do da produtividade, mesmo com a reducao da populagdo

ativa, em decorréncia da peste negra ou peste bubodnica. A guerra comegou a fazer uso das
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descobertas cientificas, como a poélvora, que passou a ser uma aliada nos ataques,
tornando-os bem mais eficazes; ficou insustentavel manter os muros das cidadelas, dando
forcas a revolta camponesa, que abalou o poder dos cavaleiros armados e provocou a perda
de parte dos privilégios da nobreza. Além desses fatores, esta classe social se enfraqueceu
ainda mais com o surgimento de uma nova sociedade, com a ascensdo dos mercadores,
que, com o fortalecimento do comércio e o acimulo de grandes riquezas, passou a ter for¢a
e poder (ARANHA & MARTINS, 1993; FIGUEIROA, 2009).

Como anteriormente mencionado, a passagem de uma conquista de conhecimento a
outra decorre de uma mudancga de valores. Assim, nesse periodo da histéria, 0 homem
passou a ser o principal personagem, o que fez advir o antropocentrismo, em substituicdo
ao teocentrismo. Uma época marcada por grandes conquistas maritimas da civilizacao
ocidental, com as navegacdes decorrentes dos avanc¢os de conhecimentos técnicos na
constru¢cdo de embarcacdes, dos estudos sobre a temperatura do oceano no equador e sobre
a forma da Terra, dos incrementos da Astronomia, como a marcagdo do tempo para 0s
calculos da longitude e a invencdo da bussola, que se tornou um instrumento essencial nas
grandes navegacoes.

Houve a ampliacdo do comércio e o acimulo de riquezas, com o surgimento das
cartas maritimas, que redefiniram o conhecimento geogréfico e a descoberta de novas rotas
comerciais, como o caminho para Madeira e A¢ores; Cabo Bojador; Cabo Verde; Ilhas S.
Tomé e Principe; Congo; Cabo da Boa Esperanca e Indias. Nesse periodo, ocorreu “a
descoberta das Américas” por Cristovao Colombo e Vasco da Gama (FIGUEIROA, 2009).

Esses fatos foram vislumbrados por Bacon, que achava que a ‘“curiosidade nova
levaria o homem a dominar o mundo e o futuro”, o que levou Heer, em sua obra Historia das
Civilizacoes, a considera-lo o primeiro cientista moderno. Entretanto, Ronan, em sua obra,
Historia Ilustrada da Ciéncia, via Bacon ainda mais medieval do que moderno, pois, pelos
recursos da época, as explicagdes dos fendmenos estendiam-se até onde era permitida a
verificacdo dos fatos e por entender que “o conhecimento da ci€ncia natural conduziria ao
conhecimento de Deus, formando assim uma unidade” (PRIMON et al., 2000, p. 42).

A transi¢do para a era moderna ndo foi rdpida; a oposicao ao modelo dominante — o
dogmatismo religioso — deu-se no inicio do declinio da Idade Média no século XIII e
chegou ao seu auge no século XVI com o Renascimento. O periodo de transi¢io

denomina-se “pré-modernismo”, pois ainda ndo era moderno por apresentar muitos
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resquicios medievais, como a permanéncia da Inquisi¢do, que se espande pela Europa, mas
ja apresentava um aumento nos movimentos incrédulos e criticas a Igreja, refor¢cando o
antropocentrismo. Esses acontecimentos motivaram mudanca de atitudes e valores, que
geraram a Reforma Protestante, liderada por Lutero.

A trajetéria do pré-modernismo a Idade Moderna fortaleceu-se com o
Renascimento Cientifico, um movimento baseado na experiéncia cientifica da natureza,
que deu inicio a revolucdo do conhecimento cientifico humano. Surgiu, entdo, o homem
construtor, inventor, que nio se contenta com a observagdo da natureza, mas quer conhecer
e entender todos os seus mistérios, e, para isso, deveria comprovar, na pratica, as suas
ideias. Esse movimento teve vérios pensadores, entre eles: Nicolau Copérnico, autor da
teoria sobre a esfericidade da Terra e vdrias leis sobre o Sistema Solar; Galileu Galilei, que
formulou a teoria da rotatividade da Terra e de sua érbita em volta do Sol e a lei da queda
dos corpos na superficie da terra, contrariando a teoria de Aristételes; e Leonardo da Vinci,
possuidor de um dom multifacetario, que desenvolveu na pintura, artes, tecnologia,
invencdes, cartografia e “ciéncias naturais” (ARANHA & MARTINS, 1993; FIGUEIROA,
2009; PRIMON et al., 2000).

Nesse cendrio, a ciéncia, aliada a evolugdo técnica, contribuiu para o crescimento
populacional, o desenvolvimento e o enriquecimento das cidades. Muitas foram as
conquistas que permitiram melhorias urbanas. Igualmente houve um ritmo acelerado do
comércio, gerando renda excedente e propiciando a criacdo dos primeiros Bancos, dando
inicio ao capitalismo.

Todas as ideias do pensamento renascentista foram facilmente difundidas pela
proliferacdao de textos, facilitada com a impressao, trazida pelos novos tempos, com a
invencdo do papel e da imprensa. Ocorreu, assim, uma penetracdo das ideias junto a
populacdo, pois, agora, no centro das preocupagdes estava o homem, e ndao mais, Deus.

Ainda no Renascimento, Descartes, com o livro Discurso sobre o Método, introduziu
o conceito de um universo mecanicista, onde todo o mundo material poderia ser definido em
funcdo da extensdo e do movimento. A ciéncia passou a imperar em um dualismo homem
versus natureza, € o homem a considerar a ciéncia como um fim para dominar a natureza, e
nao como um meio de interacdo. Mas, em oposi¢do a esse novo paradigma, John Locke
rejeitou a doutrina cartesiana das ideias inatas, defendendo que todo conhecimento humano

deriva da percepcao sensorial, isto €, as sensacdes sdo a base do conhecimento, revelando
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assim uma grande preocupacdo em proteger a liberdade individual do cidaddo, ao tempo em
que utiliza o termo "ideia" com um significado amplo. Mas foi o paradigma cartesiano que
rompeu definitivamente com a Era Medieval, passando a ciéncia para a Idade Moderna,
caracterizada por tempos de progresso e avanco cientifico (ARANHA & MARTINS, 1993;
MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003; FIGUEIROA, 2009).

2 O paradigma sociocultural da modernidade

Com o Renascimento Cientifico, surgiram as vdrias ciéncias, como a Fisica, a
Biologia, a Quimica, a Economia e a Sociologia, marcando o avanc¢o da ci€ncia moderna,
caracterizada pelo racionalismo e empirismo, que deu continuidade ao Pré-Iluminismo.

Naquele momento, segundo Francelin (2004, p. 28), “a ciéncia tornava-se cada vez
mais especifica e operacional, criando para si um mundo proprio, passivel de ser explicado,
experimentdvel e domindvel”. Surgiu o método dos principios cartesianos, que passou a
influenciar as concepgOes e valores do ser humano numa epistemologia dicotdmica do
homem moderno, acarretando uma visdo mecanicista e fragmentada de mundo, pelo
dualismo entre corpo/alma, razao/fé até os dias atuais. Iniciou-se uma nova maneira de ver
o mundo, de pensar o ser humano, a sociedade, a natureza, de pensar a si mesmo (MORIN;
CIURANA & MOTTA, 2003; CARNEIRO, 2006; ANDRADE, 2008).

Caracterizado como o Século das Luzes, o século XVIII viveu o Iluminismo com
promessa e explicacao racional para todas as questdes que envolviam a sociedade. Regia-
se pelo principio da racionalidade universal, com a promessa de um mundo sem guerras e
sem injusticas sociais, defendia a igualdade perante a lei, a livre expressdo de pensamento
e a liberdade de religido — ideais consagrados durante a Revolug¢do Francesa com a
aprovacdo da Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, que, por defender os
direitos citados, defendia, também, a inviolabilidade da propriedade e o direito de resistir a
opressdo. Este passou a ser um dos principais documentos dos direitos do homem na
histéria da humanidade (ARANHA & MARTINS, 1993; FIGUEIROA, 2009).

Fica, pois, claro que, nas ideias iluministas, hd uma projecao da modernidade, aqui
entendida como paradigma sociocultural, que, tal como a denomina Boaventura de Sousa
Santos, constitui-se num fundamento epistemoldgico de grande importancia para o
entendimento desse pressuposto paradigmatico moderno. Santos também o caracteriza

como ‘“um projeto ambicioso e revoluciondrio”, mas que contempla muitas promessas
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dificeis de serem cumpridas e esse excesso ocorre no proprio objetivo, que esta pautado na
vinculacdo do pilar da regulacdo e da emancipacdo® (SANTOS, 2008, 2010, 2011).

Assim, a emergéncia desse paradigma sociocultural tem seu marco inicial nas
transformagdes que decorrem de vdrias revolucOes; conhecendo um pouco a sua
contextualizacdo histdria, pode-se identificar a sua importincia para o deslanchar desse
paradigma.

A Revolu¢do Francesa, com a crise econdmica e a miséria, fez eclodir
manifestacdes com a participacdo dos camponeses e artesdos na tomada do poder pela
burguesia, na tentativa de extinguir o sistema feudal e implantar o sistema capitalista
industrial (ARANHA & MARTINS, 1993).

A Revolugdo Industrial refor¢cou o idedrio mecanicista, fortalecendo o ambicioso
projeto da modernidade no desencadear de um conjunto de fatos, como: evolucdo

industrial acelerada, responsavel pela transferéncia da populacdo com mao de obra agricola

para a industrial; estabilidade econdmica; evolu¢do dos transportes, que, com O

aparecimento dos barcos e locomotivas a vapor, proporcionou vias de comunicacdo e
abastecimento regular dos centros urbanos com a livre circulagdo de produtos, permitindo
a fixacdo de mais profissionais nas metropoles e aumento de mao de obra e, também,
favorecendo as industrias, como a siderurgia, com o transporte de ferro e aco; maior indice
demogréfico, com aumento da taxa de natalidade e diminuicdo da taxa de mortalidade,
ocasionados pelas melhores condi¢des de higiene e nutricdo, aliadas a implantacao de uma

medicina preventiva e curativa (SIMAO & CALADO, 2002).

? Segundo Boaventura, o projeto da modernidade possui duas formas de conhecimento: o pilar da
regulacdo e o da emancipagdo. Os pontos extremos do 1° sdo o caos (ignorancia) e a ordem
(conhecimento); do 2° sd@o o colonialismo (ignorincia) e a solidariedade (conhecimento). A
regulacdo € composta pelo Estado, o mercado e a comunidade, e a emancipacio pela racionalidade,
a estético-expressiva, a cognitivo-instrumental e a pratico-moral do direito. A absorc¢ao do pilar da
emancipacio pelo pilar da regulacio se deu através da convergéncia entre modernidade e
capitalismo e a consequente racionalizacio da vida coletiva baseada apenas na ciéncia moderna e
no direito estatal moderno. A sobreposicio do conhecimento regulacio sobre o conhecimento
emancipacio se deu através da imposicio da racionalidade cognitivo-instrumental sobre as
outras formas de racionalidade e a imposi¢ao do principio da regulacdo do mercado sobre os outros
dois principios, Estado e comunidade. Portanto, a emancipacio esgotou-se na prépria regulacio
e, assim, a ciéncia tornou-se a forma de racionalidade hegemonica, e o mercado, o tnico
principio regulador moderno. E o que o autor vai definir como a hipercientificizacio da
emancipacgao e a hipermercadorizagdo da regulacdo (PEREIRA, 2008, p. 46-47, grifo nosso).
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A Revolucdo Americana constituiu-se de movimentos de emancipac¢do visando
promover a Independéncia dos Estados Unidos.

Com os movimentos abolicionistas, cresceu a indignacdo sobre o comércio de
escravos, ou seja, a utilizacdo de mao de obra cativa. Desta forma, as ideias iluministas
combatiam o mercantilismo e o absolutismo monérquico em defesa de um Estado com
divisdo de poderes e governos representativos; enquanto a efervescéncia do capitalismo
emergia como “modo de producdo dominante”, utilizando-se dos recursos técnicos
proporcionados pela ci€éncia moderna, pois “ja no século XVIII sdo visiveis os sinais da
conversdo da ciéncia numa for¢a produtiva.” (SANTOS, 2008, p.78).

Nesse contexto, surgiu o conceito de sociedade com o iluminismo defendendo os
ideais burgueses na acessao social pelo direito do homem, no campo econdmico pelo
capital, e, no ideoldgico pela razdo. Contudo, este dltimo criou um modelo de ciéncia
moderna que compara a natureza € o proprio homem a uma méquina, como um conjunto
de mecanismos cujas leis precisam ser descobertas e explicadas de forma mecanica, ou
seja, considera-os como se fossem maquinas, excluindo todas as consideragdes a respeito
do valor, da perfei¢do, do sentido e do fim, criando divisdes, separacdes, distincdo entre
homem-sujeito, natureza-objeto e homem-natureza (ARANHA & MARTINS, 1993;
CARNEIRO, 2006; ANDRADE, 2008).

Verifica-se que a modernidade e o capitalismo emergiram do movimento
iluminista, cujas trajetérias histéricas mostram uma convergéncia de linearidade,
corroborando Santos (2008, p. 79), quando diz que “o trajeto histérico da modernidade est4
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento do capitalismo”. O homem, impregnado do
pensamento moderno, € levado a acreditar que podera controlar todas as formas de
conhecimento, assim a racionalidade wuniversal estabelece uma visio de mundo
fragmentado e dicotomico.

No ambito desse movimento, a racionalidade universal ganhou outos nomes, que
sao citados até hoje, destacando-se: Charles-Louis de Secondat, Bardo de Montesquieu;
Jean-Jacques Rousseau; Adam Smith; e Isaac Newton. Newton reforcou o paradigma
sociocultural dominante com as leis da mecanica, estabelecendo que todos os
acontecimentos da natureza sdo governados por elas, significando que suas leis sdo
consideradas universais e, portanto, regentes do mundo. Assim, “o programa estabelecido

pela mecanica newtoniana estabelece uma nova visao de mundo. O mecanicismo passa a
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ser a unica forma legitima de fazer ciéncia” (GRUN, 1996 apud BONFIM, 2012, p. 47).

Ainda com grande influéncia do paradigma sociocultural, o século XIX iniciou-se
mantendo a constancia do ritmo acelerado das grandes descobertas, os avangos cientificos
e agora também os tecnolégicos. Mas nem tudo aponta para o negativo. Um lado positivo
foi o marco inicial para o desenvolvimento das ciéncias bioldgicas e da medicina,
crescimentos estes que devem ser vistos ndo isolados, mas com uma conexao de discussoes
cientificas que promoveram mudancas qualitativas, como a teoria da evolu¢do das
espécies, de Charles Darwin; a evolucdo como sendo processada por mutagdes, de Hugo
Marie de Vries; as leis da hereditariedade genética, de Gregpor Mendel; a ciéncia da
bacteriologia, de Louis Pasteur, convencendo a todos que a gera¢ao espontanea ndo existiu,
contribuindo de forma fecunda para o progresso da medicina, com a descoberta de que as
moléstias s@o produzidas por germes (ANDRADE, 2008).

E um lado negativo, como a consolidac¢do do positivismo, que, de forma exagerada,
valorizava o conhecimento cientifico, ao tempo em que excluia outras formas de
abordagem consideradas expressdes inferiores e superadas da experiéncia humana, tais
como o mito, a religido e mesmo a filosofia.

Apareceram, assim, outras correntes e outras dreas de estudo (ARANHA &
MARTINS, 1993), que ora sdo apresentadas ndo com a pretensio de fazer uma andlise das
suas vdarias abordagens epistemoldgicas, mas pela sua importancia no entendimento da
contextualizacdo histérica dos fatos em que o paradigma sociocultural e a relacdo
homem/natureza estdo inseridos e por elas sdo influenciados reciprocamente. Entdo,
passamos a descrevé-las: o liberalismo, que se baseia em principios racionais, pelos quais
o homem estende o uso da razdo a todos os dominios: politico, econdmico, moral e
religioso, livre de qualquer tutela para procurar solugdes aos seus problemas. O
socialismo, um conjunto de doutrinas que pretende um sistema politico-econdmico criado
no intuito de confrontar o liberalismo e o capitalismo em prol do trabalhador, que era
subordinado a baixos saldrios, enorme jornada de trabalho, entre outras. A dialética, que
vé o mundo ndo como uma realidade estitica, mas dinamica, onde nada escapa ao
movimento, a mudanga e as transformacOes da histéria. Assim a consciéncia do homem
nao é pura de passividade, sua acdo sobre o mundo pode reagir sobre aquilo que o
determina. O marxismo, um conjunto de discursos e praticas ancorados na obra de Karl

Marx, que vé a consciéncia dos homens sendo determinada pelo seu ser social. O
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comunismo, um sistema de governo sem a figura do Estado e que vislumbrava uma
sociedade sem propriedade privada, sem divisdo de classes sociais € sem economia de
mercado (ARANHA & MARTINS, 1993; OLIVEIRA, 2010).

Em tudo quanto foi exposto sobre cada fato histérico, observamos que, em cada
um, hd uma renovacio, ou mesmo fortalecimento, do paradigma sociocultural moderno,
que se estabeleceu como um paradigma dominante através desse conjunto de fatos, e ndo

por um fato isolado.

2.1 A crise da nogdo de ciéncia e subjetividade moderna

A ciéncia que surgiu na confluéncia dos saberes naturais € humanos provocou
ruptura no paradigma dominante — o dogmatismo religioso da Idade Média — e emergiu
como um novo paradigma sociocultural, regido pelo dualismo cartesiano, que impregnou o
conhecimento cientifico e determinou a separacdo dos saberes cientificos em
especializacOes. Isto €, a ciéncia se dividiu em vdrias ciéncias para explicar um fendmeno
especifico, o objeto passou a ser visto em partes, € ndo como um todo ou como a soma das
partes, que € maior que o todo (MORIN, 2003, 2005).

Os avangos cientificos pautados unicamente no paradigma sociocultural geraram
inimeros erros e ilusdes, por isso mais uma vez o homem buscou 0 novo. Assim, algumas
descobertas cientificas provocaram rupturas nas cldssicas concepg¢des do dualismo
cartesiano, marcando o comeco da crise epistemoldgica do paradigma sociocultural, que se
iniciou com a teoria da relatividade generalizada de Albert Einstein; as descobertas, no
campo da fisica quantica, de Prince Louis-Victor de Broglie, o qual considera o elétron um
sistema ondulatério, permitindo a formulacdo do principio da incerteza de Werner
Heisenberg; o debate do rigor da Matemadtica e o enunciado do principio de
complementaridade de Bohr (ARANHA & MARTINS, 1993; FRANCELIN, 2004;
MORIN, 2003, 2004, 2005; SANTOS, 2002, 2008, 2010, 2011).

A partir dai outros fatos geraram grandes mudancas na forma de pensar, podendo-
se enumerar, por exemplo: a unificacdo alema; as revolugdes liberais; a Comuna de Paris;
o dominio de Napoledo; a Independéncia e a Reptblica Brasileira; a independéncia das
colonias americanas; movimentos artisticos, como romantismo, realismo, parnasianismo,

simbolismo e impressionismo.

33



Influenciando o dinamismo histérico, podemos destacar, entre outros, 0s seguintes
acontecimentos: a Primeira Guerra Mundial; a Revolu¢ao Russa; a ascensdo do Fascismo
na Itdlia; a Revolug¢do de 30, o Estado Novo, o Golpe Militar e a Nova Republica no
Brasil; a ascensdo do Nazismo na Alemanha; a Segunda Guerra Mundial; a Bomba
atbmica em Hiroshima e Nagasaki; a Guerra Fria: EUA x URSS; a Republica Popular da
China; a Revolugao Cubana; a Queda do Muro de Berlim e, por fim, a Desagregacao dos
Estados Socialistas.

Coexistindo nessa mesma época, os movimentos artisticos no século XX foram
muitos, destacando-se o Futurismo na Itdlia; o Suprematismo na Russia; o Surrealismo na
Franca; a Pop-art e arte-conceitual nos Estados Unidos.

Com as descobertas cientificas e os movimentos revoluciondrios e literdrios na
histéria da humanidade, houve novamente a necessidade de questionar, de buscar respostas
que satisfizessem a natureza humana para construcao de uma nova visdo de mundo, pois as
promessas do projeto sociocultural dominante, que se mostravam cada vez mais em defesa
do capitalismo de produgdo e consumo, o qual contribui decisivamente para acentuar a
desigualdade social, aniquilando a cidadania, come¢avam a se desmontar, a perder forca e
credibilidade, delineando a crise da ciéncia moderna, ou seja, a crise da razdo. A
racionalidade ndo pdde mais sutentar a verdade absoluta (SANTOS, 1995, 2002, 2008,
2011; CESTARI & POLICARPO JUNIOR, 1996; MORIN, 2003, 2005; CARVALHO,
2006).

A histéria da humanidade € constituida por periodos de grandes conquistas, que
proporcionam aos homens riquezas e vantagens, mas também por fatos que marcam
negativamente, como a escravidao, a fome, a destrui¢do, as alteracdes de valores, entre
outros. Assim, o homem em busca do avan¢o do conhecimento e da tecnologia se atira
numa aventura com consequéncias imprevistas, tanto para si, quanto para a sociedade. Isso
também nos remete a pluralidade das atividades humanas na sociedade, de forma que esta
acdo se reflete no funcionamento da realidade social.

Segundo Aratjo (2009), as mudancgas sociais servem de referéncia para a

. o . ~ .4 4 . -
interpretacdo das situagdes que provocam mudangas no mundo da vida“, assim os padroes

* Segundo Habermas (1992), o mundo da vida é representado por trés mundos que ndo podem ser
colonizados nem pelo mercado, nem pelo Estado, sdo eles: o objetivo, onde as afirmacdes
verdadeiras sdo possiveis; o social estabelece como as relacdes interpessoais legitimamente sdo
reguladas; e o subjetivo onde as préprias experi€ncias tém um acesso privilegiado.
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e as interpretacdes culturais, em forma de conceito, no¢do, significado, classificacdo e
dominacdo, retétm e acumulam o saber cultural. Nesse caso, no mundo da vida o individuo
se move “pela mudanga estrutural da sociedade e se transforma a medida que essa
sociedade se produz.” (HABERMAS, 1992, p. 169).

Tem-se, entdo, a reciprocidade de interacdo do individuo com a sociedade, o que
aponta para a autorreflexdo da espécie humana, promovendo a emancipacdo, em que o
individual € insepardvel do social, atingindo assim uma racionalidade contextualizada
historicamente de forma a mudar sua visdo de mundo (HABERMAS, 1992).

Por outro lado, Morin (2003, 2004) considera que o individuo, nesse percurso
histérico, é domesticado pela sociedade por meio de mitos e ideias e que, em cada
individuo, a sociedade estd presente como um todo, isto €, na linguagem, na cultura, no
saber, nas normas, podendo, ao mesmo tempo, domesticar as ideias e controlar a
sociedade. Estabelece-se, assim, uma relacdo de mao dupla, apresentando entdo uma visao
de dependéncia, de comodidade, de dominio, o que € percebido a partir do século XVII
com a racionalidade instrumental ou razdo indolente, como afirma Santos (2002), que da
ao individuo uma dupla visdo do mundo, provocando um desdobramento, em que de um

lado esta:

[...] o mundo de objetos submetidos a observagdes, experimentagdes,
manipulagdes; de outro lado, o mundo de sujeitos que se questionam
sobre problemas de existéncia, de comunicagdo, de consciéncia, de
destino. Assim, um paradigma pode ao mesmo tempo elucidar e cegar,
revelar e ocultar (MORIN, 2004, p. 27).

Ao tempo em que esse mundo de objetos, e ndo de sujeitos, como apresenta
Marcuse (1973), € constituido por uma sociedade unidimensional, em que as ‘“falsas
necessidades” de lazer e de consumo levam o sujeito a se “encontrar nas coisas” e a aceitar
a “lei das coisas”, entdo o sujeito acha que tem liberdade de escolha, mas o mercado torna
a liberdade um instrumento de dominagdo suave e confortdvel, promovendo uma tendéncia
a padronizacdo do pensamento e do comportamento, em que “as ideias, as aspiragdes e 0s
objetivos que por seu contetido transcendem o universo estabelecido da palavra e da acdo
sdo repelidos ou reduzidos a termos desse universo. Sao redefinidos pela racionalidade do
sistema dado e de sua extensdo quantitativa” (MARCUSE, 1973, p. 32).

E pertinente considerar, também, que, por causa das influéncias do atual modelo de

civilizagdo, o homem tornou-se desvinculado do seu ambiente natural, desconhecendo até
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0s seus mais simples processos. Assim, o homem, ndo se sentindo como parte integrante
do ambiente, nem percebe os efeitos de suas atitudes, ou se percebe, ndo os avalia
(SAUERBRONN, 2002).

A despeito dessa observacdo, nota-se que a relacio do homem com a sociedade
estabelece o homem como produto da sociedade, assim como ele € produto de sua
manutencdo. Dessa forma, de geragdo para geracdo, vao se reconstituindo e mantendo este
modelo de existéncia da sociedade. Como afirma Buber (2009, p. 9; 54), “o0 homem nao é
uma coisa entre coisas ou formado por coisas. [...] a vida coletiva do homem moderno esta
engolfada necessariamente no mundo do isso”.

Entdo, essa énfase do homem no mundo das coisas estabelece uma relacdo entre o
individuo e a sociedade a partir de um sistema social que o torna um produto da sociedade
e o transforma em um ser unidimensional. Uma das implicacdes que essa
unidimensionalizacdo da realidade provoca, segundo Morin (2004, p. 40), € “a separacao
das ciéncias em disciplinas hiperespecializadas (na concepcdo de conjunto do objeto do
qual ela s6 considera um aspecto ou uma parte), fechadas em si mesmas”.

Da mesma forma, um conceito construido em um determinado contexto historico
pode ndo dar conta de uma realidade e ser contestada, pois a realidade ndo € estanque e
estd sempre em movimento, em ritmo e velocidade, a cada dia, maiores, modificando a
noc¢ao de tempo e espago, onde cada histéria de cada sociedade estd entrelagada e exige do
sujeito uma autodeterminacio da sua condic¢ao de individuo social uno para plural.

O que constatamos, a partir da abordagem anterior sobre o paradigma moderno, €
que vivemos em um momento histérico que clama por substituir o estilo de vida
unidimensional por novas relacdes do homem entre si e do homem com a sociedade, e
vice-versa. Isto é o que propde a racionalidade ambiental como um projeto, onde o homem
€ visto como pessoa, consciente da sua subjetividade, € ndo como modelo alternativo a
unidimensionalidade e, consequentemente, a razao instrumental.

Uma das formas significativas em favor do discurso ambientalista como proposta
de conscientizacdo dos sujeitos € a quase incontestavel indignacdo de educar os sujeitos
para uma nova racionalidade (ambiental) como forma de superacao do instrumentalismo da
razdo que promoveu o individualismo.

Neste caso, o discurso em favor da racionalidade ambiental no campo da educagdo

projeta neste outras formas discursivas de constituicdo das subjetividades, tais como os
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conceitos de participacdo, cidadania, identidade, entre outros. Assim, com a internaliza¢ao
pelos sujeitos das formas de subjetivacdo propostas, a racionalidade ambiental vai
firmando suas metas formativas por meio da educa¢do ambiental no campo educacional.

Essa ruptura €, por muitos, tratada como o surgimento do periodo pds-moderno,
mas, como explanado anteriormente, a passagem’ de um momento para outro nio acontece
de forma brusca, demanda uma fase de transicdo, em que ainda estamos vivendo, pois é
uma fase em que a sociedade busca refletir sobre o impacto gerado pela sua antecessora, a
modernidade, que ainda ndo antecede totalmente porque se faz presente em muitos
aspectos. Assim, o sujeito busca nesse momento essencialmente dar sentido a sua
existéncia na vida quotidiana, ainda que nas areas do pensamento reflexivo, na estética, na
ética e na filosofia se encontrem tracos claros de continuidade da modernidade, com uma
sociedade baseada no consumo de bens, servigcos e informagao (CESTARI & POLICARPO
JUNIOR, 1996; MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003; MORIN, 2003, 2009;
CARVALHO, 2001, 2006; SANTOS, 2002, 2008, 2011).

Esta dificil etapa de crise ocorre porque, segundo Francelin (2004, p. 29), “a critica
ndo € voltada a razdo, mas ao uso da razdo como Unico caminho para o conhecimento
verdadeiro”. Corroborando Santos (1995, p. 57), “nao despreza o conhecimento que produz
tecnologia, mas entende que, tal como o conhecimento se deve traduzir em

autoconhecimento, o desenvolvimento tecnolégico deve traduzir-se em sabedoria de vida.”.

2.2 A racionalidade ambiental
Consolidada a crise do paradigma sociocultural, surgiram diferentes movimentos e
correntes filoséficas®, que se apresentaram como indicativos de uma nova concepcio do

mundo, do ser humano, da realidade, rompendo distin¢cdes e diferencas, numa tentativa de

> Para Santos (2002, p. 253), esta passagem de uma epistemologia a outra “levar-nos-4 de um
paradigma de aplicagdo técnica da ciéncia a um paradigma de aplicagdo edificante de
conhecimentos prudentes, capazes de transformar os objetos de investigacdo em sujeitos
solidarios e de iniciar as acdes assentes no conhecimento a navegar, prudentemente e na medida
do possivel, a vista das consequéncias”.

® Severino (1992, p. 204) apresenta a seguinte classificacdo para as correntes filoséficas: critica da
ciéncia; neo-positivismo; filosofia da matemadtica (logistica); circulo de Viena (positivismo
légico); tendéncias contemporineas; epistemologia francesa; pragmatismo; neokantismo; Escola
de Baden; neo-criticismo; espiritualismo cristdo; racionalismo; historicismo; neo-hegelinismo
(espiritualista); neo-escoldstica; fenomenologia; existencialismo; hermenéutica; personalismo;
estruturalismo; marxismo; Escola de Frankfurt (teoria critica); ética do discurso; arqueo
genealogia; filésofos independentes.
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religar (fusdao), de revalorizar e reaproximar atores e interlocutores, influenciando no
contexto social, apontando possibilidades de mudangas, a0 mesmo tempo em que surgiam
outras racionalidades como resultado de uma nova configuracio de subjetividade, isto &, a
racionalidade global (razdo), fragmentada naquele momento pela emergéncia de
minirracionalidades que circulam em multiplos espacos’ da sociedade e cada uma
“constr6i um senso comum especifico”, ou seja, cada uma consiste, de forma
epistemoldgica, em uma determinada unidade de prética social, institui¢des, dinamicas de
desenvolvimento, formas de poder e de direito (SANTOS, 2002, 2010). Epistemologia

Nesse contexto, surgiram movimentos politicos, como o anarquismo, uma
doutrina politica dissidente do comunismo que rejeita toda forma de coercdo e preconiza a
supressdo do Estado. O totalitarismo, um sistema politico, que, representado por grupos,
como fascismo, nazismo e stalinismo, tenta restabelecer a "ordem" e a hierarquia através
do poder absoluto e considera que todas as atividades do ser humano devem ser submetidas
ao Estado. O neoliberalismo, programa politico mais utilizado nas dltimas décadas, que
retoma o ideal de Estado minimalista, cuja acdo deve se restringir ao policiamento, a
justica e a defesa nacional. O neoliberalismo, aliado ao capitalismo, reforca ainda mais a
ma distribuicdo de renda e a concentragdo de riqueza em poucos paises ou em pequenos
grupos de privilegiados (ARANHA & MARTINS, 1993).

No plano econdmico ocorreu, também, entre a década de 60 e 80 do século XX, o
declinio de produtividade nas principais economias mundiais, refletindo na ordem
internacional uma estagnacido econdmica com alta dos precos, aumento das taxas de juros
nos mercados financeiros internacionais e instabilidade financeira. Isto fez com que
houvesse uma intensificac@o nas a¢des de forma globalizada, quer seja econdmica, politica,
social, cultural quer tecnoldgica, levando ao desenvolvimento de novas tecnologias, formas
de gestdo e de organizagdo da producao.

Ao mesmo tempo, os avangos tecnoldgicos possibilitaram a recuperagdo e o
alavancar de diversas economias e, no final dos anos 1980, uma maior internacionaliza¢io
dos fatos por meio dos equipamentos capazes de processar, armazenar, distribuir e
transmitir informagdes através das redes de comunicacdo, o que se tornou mais intenso

com a popularizacdo de computador e o surgimento da Internet e das redes sociais. Esses

7 Para Santos (2002), os muiltiplos espacos da sociedade em que circula o senso comum sio o
doméstico; a produgdo; o mercado; a comunidade; a cidadania e o mundial.

38



avangos promoveram, também, aceleracdo e avancos na industrializacdo e uma evasao no
campo com “inchaco” urbano.

Concomitantemente, a partir da década de 1960, houve aumento na participacdo
politica com reivindicacdes de reconhecimento de vérios segmentos sociais, com
afloramento das miniracionalidades, isto €, movimentos sociais que objetivavam a defesa
de temas relacionados a saude, a classe trabalhadora, a mulher, ao homossexualismo, ao
idoso, a crianca, ao adolescente e ao meio ambiente. Foi esta forma de pensar que deu
inicio a mudangas na sociedade, mas também no sujeito, que passou a se ver como parte
dessa mudanca, provocando um novo estilo de vida pessoal (CARVALHO, 2001, 2006).

Como resultado desse processo de fortalecimento dos movimentos sociais, a
racionalidade ambiental, através dos movimentos contestatorios € ambientalistas entre os
anos 1960 e 1970, passou a ser discutida e, posteriormente, nos anos de 1980 e 1990, a ser

compreendida e fundamentada politica e socialmente (CARVALHO, 2006).

2.3 A emergéncia da epistemologia ambiental

A questdo ambiental também estd inserida no processo de contextualizacdo
histérica da evolugcdo humana, que, com o dualismo cartesiano, promoveu a separacdo
entre 0 homem e a natureza, além do avango tecnoldgico e da intensificacdo do consumo,
que se iniciou no século XIX, ocasionando depredacdes irrepardveis aos ambientes
naturais, como a extin¢ao de espécies da fauna e da flora, a polui¢ao do solo e da 4dgua, a
degradacdo de ecossistemas, o esgotamento de recursos, entre outros. No meio antrépico,
por falta de saneamento bdsico e pelo elevado indice de desigualdade social, como
consequéncia, sobrevieram problemas alarmantes em dreas urbanas e rurais, como a
violéncia, a fome, além do ritmo acelerado, que modifica as condi¢des de vida, fazendo
pesar no dia a dia a carga do progresso. E desse contexto que decorre a visio continua
deste estudo, orientada pela racionalidade ambiental, que reivindica uma nova relagdo do
homem com a natureza.

Em principio, a epistemologia ambiental decorre da participacdo, nos anos 1960, da
sociedade civil e da evolugdo dos movimentos ecolégicos nos anos 1970 para movimentos
ambientalistas nos anos 1990, contudo eram movimentos localizados e muitos com fins

econOmicos e politicos (REIGOTA, 1991), tal como veremos a seguir.
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2.3.1 A pluralidade de acoes

A nova racionalidade ambiental iniciou-se mundialmente nas discussdes ocorridas
na reunido do "Clube de Roma", em 1968, sobre o uso dos recursos naturais disponiveis no
planeta. Apds esta reunido, foi encomendado um estudo sobre “Limites do Crescimento”,
cujo relatério publicado em 1972 causou impacto ao denunciar a inviabilidade do modelo
de desenvolvimento econdmico vigente e as consequéncias desse modelo para o fim da
biosfera, demonstrando os limites fisico-ecol6gicos. Com isso, a tematica ambiental foi
inserida internacionalmente no meio politico e cientifico. Nesse mesmo ano, ocorreu a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, cujo
relatdrio final, “Declaracdo sobre o Meio Humano”, indica, no principio 19, a necessidade
da educagdo ambiental como estratégia basica no ambito das questdes ambientais. A partir
dai, o conceito de ecodesenvolvimento comecou a ser difundido na literatura especializada
(REIGOTA, 1991; CARNEIRO, 2006).

Tentando conquistar a cooperacio dos diversos setores, a Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 1973, lancou, numa
perspectiva do ecodesenvolvimento, o Programa das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
(PNUMA) que, posteriormente, em 1975, na Conferéncia de Belgrado, passou a ser
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) no estilo de desenvolvimento.
Neste mesmo ano foi langada a "Carta de Belgrado", que proclama uma nova ética global
de desenvolvimento, pautada na afirmacdo de que o crescimento econdmico € 0 processo
tecnoldgico trouxeram beneficios, mas, também, produziram sérias consequéncias
ambientais e sociais (CARNEIRO, 2006; ARAUJ 0O, 2010).

Em 1977, a UNESCO realizou vdrias conferéncias regionais nos diferentes
continentes, culminando com a Conferéncia Mundial de Educacdo Ambiental em Tbilisi,
na Georgia, ex-URSS, quando se postulou que a EA é um elemento essencial na educacao
formal e ndo formal. Com isso, lancou-se a Declaragdo da Educacdo Ambiental, que
propde a capacitacdo para agdes que favorecam as relacdes socioambientais e,
simultaneamente, uma educagdo voltada a conscientizacdo, a transmissao de informacao,
ao desenvolvimento de hébitos e a promocdo de valores (REIGOTA, 1991; ARAUJO,
2010).
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A partir das conferéncias e dos documentos resultantes delas, varios eventos na

tematica ambiental foram realizados:

‘Encontro Regional de Educacio Ambiental para América Latina’ em
San José, Costa Rica (1979); ‘Semindrio Regional Europeu sobre
Educacdo Ambiental para Europa e América do Norte’, onde se destacou
a importancia de intercimbio de informacdes e experiéncias (1980);
‘Semindrio Regional sobre Educa¢io Ambiental nos Estados Arabes’, em
Manama, Bahrein (1980); ‘O Semindrio sobre a Energia e a EA’ em
Monte Carlo, Mdnaco, Europa (1981) (ARAfH 0, 2010, p. 28).

A segunda Conferéncia Mundial, realizada em Moscou no ano 1987, reafirmou os
objetivos da educagdo ambiental indicados em Tbilisi. Nesse mesmo ano, outro relatério de
igual importancia publicado foi o Report Brundtland, também chamado “Nosso Futuro
Comum”, pois ji apontava a necessidade de uma alianca mundial em prol de um
planejamento para o futuro que tivesse um comprometimento com o meio ambiente, nao
levasse perigo aos recursos naturais e reduzisse a desigualdade social, pois, no modelo de
desenvolvimento, o fosso entre ricos e pobres ainda iria ser bem maior. Nesse documento,
consolidou-se a expressdo “desenvolvimento sustentdvel” (REIGOTA, 1991; NOVAES,
2003; CARNEIRO, 2006).

O Brasil, imbuido pelas discussdes mundiais e regionais no seu territério sobre a
questdo ambiental, comecou nos anos 80 uma politica ambiental com a criagdo do
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), que implantou a Avaliagdo de
Impacto Ambiental (AIA), pela Resolugao 001/86. Em 1987, o Ministério de Educacdo
(MEC) estabelece com o Parecer 226/87 propos a inclusao da EA como componente
curricular nas escolas de 1°e 2° graus. Em 1989, por meio da Lei 7335, foi criado o
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) com
a finalidade de formular, coordenar e executar a politica nacional do meio ambiente
(ARAUIJO, 2010).

Em 1988, foi lancada a “Declaracdao de Caracas”, resultado de uma reunido
realizada na Venezuela com especialistas da América Latina, que discutiram a Gestao
Ambiental na América Latina (ARAUJO, 2010).

O Projeto Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) foi encerrado em 1995,
passando a ser Programa de Educacdo para um Futuro Vidvel, que € voltado ao

desenvolvimento sustentdvel como crescimento econdmico para a equidade social e o
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equilibrio ecoldgico, o qual estd inserido no capitulo 36 da Agenda 21, documento que
partiu de sucessivas discussdes em conferéncias anteriores e foi aprovado na Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), também
denominada de Ri0-92 ou Eco0-92, que foi realizada no Rio de Janeiro, vinte anos apds a
Conferéncia de Estocolmo. Mas juntamente nessa conferéncia, também, ocorreu a
Conferéncia sobre Mudancas Climadticas e a Convencao sobre a Diversidade Bioldgica, por
esta razdo a importancia da aprovagao da Agenda 21, que foi discutida simultaneamente
por estes trés eventos e incluiu no contexto de sua discussdo praticamente todas as
questdes, desde a produgdo, o consumo, a erradicacdo da pobreza, o saneamento basico, a
protecdo a saude, a poluicdo urbana, o destino dos residuos, a habitacdo, o uso da terra
entre outras (NOVAES, 2003; CARNEIRO, 2006).

Até a Ri0-92, ocorreram varias defini¢Oes e diferentes interpretacdes conceituais de
desenvolvimento sustentdvel (DS), sobretudo na segunda metade da década de 1980. Mas,
essa conferéncia atrelou os termos equidade social e equilibrio ecolégico para garantir que
o modelo de desenvolvimento econdmico proposto levasse em consideracdo os fatores
ambientais e propds a educagcdo e a centralidade nos problemas locais como fatores
primordiais para alcangar um pleno DS.

O desenvolvimento sustentdvel, através da Agenda 21, foi fortalecido em 1997, na
Conferéncia Rio+5, e em 2002 pela Cipula Mundial do Desenvolvimento Sustentdvel, que
foi realizada em Johanesburgo na Africa do Sul (NOVAES, 2003).

Com as discussdes travadas na Conferéncia sobre Mudangas Climdticas em 92 e os
estudos que apontavam alteragdes que estariam ocorrendo na Terra, foram realizadas trés
conferéncias das Partes da Convencdo de Mudanca Climética: a primeira, em 1995,
realizada em Berlim (Alemanha), marcou o inicio do processo de negociacdes de metas e
prazos da reducdo; a segunda, em 1996, em Genebra (Suiga), criou as obrigacgdes legais de
meta, ocasido em que foi emitida a Declaragdo de Genebra; e a terceira em 1997, em
Quioto (Japao), que, apds negociacdes internacionais, resultou na assinatura, por
representantes de varios paises, do Protocolo de Quioto. Esse documento estabelece o
compromisso (acordado entre as partes) de reducdo da emissdao de gas carbonico e metano
na atmosfera, responsaveis pelo efeito estufa. Assim, os paises comprometidos teriam

metas em um prazo inicial de cotas de redugdo a partir de 2005, indo até 2012.
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A Conferéncia das Partes (COP), continuando as negociagdes pendentes
anteriormente e procurando captar aderéncia de mais paises ao Protocolo de Quioto,
ocorreu em 1998 em Bueno Aires (Argentina), com a ratificacdo do Protocolo; em 1999,
em Bonn (Alemanha), com a continuidade das negocia¢des da COP4; em 2000, em Haia
(Holanda), as negociacdes foram suspensas por falta de acordo entre a Unido Europeia e os
EUA; em 2001, os Estados Unidos se afastaram das negociagdes e recusaram-se a assinar o
Protocolo. A sétima Convengao das Partes ocorreu em Marraqueche (Marrocos), em 2001,
quando foram tratadas as regras para implanta¢ao do Protocolo.

As Convencdes das Partes subsequentes ocorreram em 2002, em Nova Delhi
(India), com a discussdo sobre metas para o uso de fontes renovaveis; em 2003, em Mildo
(Itdlia), com a regulamentacdo de sumidouros de carbono no ambito do Mecanismo de
Desenvolvimento Limpo (MDL); em 2004, em Buenos Aires (Argentina), impondo regras
para implantacdo do Protocolo de Quioto e regulamentacdo para projetos de MDL com
metas mais rigorosas; em 2005, em Montreal (Canadd), discutindo as emissdes oriundas do
desmatamento ¢ mudangas no uso da terra; em 2006, em Nairdbi (Africa), com O
compromisso de revisdo do Protocolo, quando o Brasil propds a criacdo de mecanismos
que promovessem a reducdo de emissdo do desmatamento em paises em desenvolvimento;
em 2007, em Bali (Indonésia), quando as florestas foram incluidas no texto; em 2008, em
Poznan (Indonésia), os paises em desenvolvimento assinaram compromisso para a redug¢ao
das emissdes de carbono; em 2009, em Copenhague (Dinamarca), a proposta de revisio de
metas com reducdo significativa para os paises desenvolvidos € compromisso para os
paises em desenvolvimento; em 2010, em Cancun (México), o acordo balanceado
denominado “Pacote Cancun”. Por outro lado, nao chegando a um acordo em muitos
pontos, Rissia e Japao mantiveram posi¢do contrdria, ficando a decisao para 2011 na
cidade de Durban (Africa do Sul). Assim, apds duas semanas de discussdo, a COP17
emitiu um documento (Plataforma de Durban para A¢do Aumentada), sintetizando os
acordos que determinam medidas para reducio das emissdes de gases causadores do efeito
estufa e estabeleceu metas para paises desenvolvidos e em desenvolvimento (MOREIRA

& GIOMETTI, 2008; GLOBO NEWS, 2009; BARROS, 2011; GLOBO, 2011), enfim,

O que mudou é que o unico acordo legalmente vinculante (obrigatério) para
reduzir as emissdes que estd em vigor foi renovado por um novo periodo, que se
inicia em 2013 e tem prazo para terminar em 2017 ou 2020 - a data final ainda
ndo foi definida.
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O tratado nido compreende os Estados Unidos, um dos principais poluidores, e
ndo obriga a¢des imediatas de paises em desenvolvimento, como China, india e
Brasil.
O delineamento deste novo plano comecard a ser feito a partir das préximas
negociacdes da ONU, o que inclui a COP 18, que vai acontecer em 2012 no
Catar.

O documento afirma que um grupo de trabalho serd criado e que deve concluir o
novo plano em 2015 (GLOBO, 2011, p. 2-3).

Nesse processo de negociacdes desde a COP3, observa-se um ponto questiondvel
no Protocolo de Quioto, que € a possibilidade de comercializagdo do resgate e sequestro de
carbono®. Essa abertura comercial tem levado a plantacdes de dreas florestais, sendo o
eucalipto a arvore mais utilizada. Outra abertura comercial € a reposi¢ao florestal, em que a
empresa, para fazer reposicdo, é obrigada a executar o plantio em &areas préoprias ou de
terceiros. Entretanto, o recurso financeiro imediato pelo sequestro de carbono ou a
reposicao florestal talvez venham a ser um prejuizo ambiental regional com a implantacao
da monocultura do eucalipto.

A terceira conferéncia mundial para discutir os desafios ambientais do planeta foi
promovida pelas Nacoes Unidas em 2002, mas manteve estdticos os resultados da Rio-92.

Segundo Barros (2011, p. 5-6), ndo houve grandes avangos em

[...] funcdo da inexisténcia de um poder de policia global legitimamente
constituido para assegurar o cumprimento das decisdes tomadas na esfera
internacional, nenhum dos documentos aprovados tem forca imperativa
para os paises signatdrios e nao ha sancdes para coibir o descumprimento
dessas decisdes.

Além disso, hd que se analisar a escala em que os problemas sdo vistos
nesses encontros.

A temdtica ambiental, em 2005, ganhou espaco na midia e na sociedade. A Agenda
21 local passou a ser uma discussdo vélida, embora seja preciso analisar com cautela a
massificacdo da questdo: ou se busca o bem-estar da humanidade ou se estd buscando uma

saida para o modelo capitalista de desenvolvimento.

¥ 'Um pais ou empresa para compensar a sua emissio de gases poluentes pode comprar a retirada de
CO, da atmosfera através da floresta em desenvolvimento, pois, na fase de crescimento, as arvores
demandam uma quantidade muito grande de carbono para se desenvolver e acabam tirando esse
elemento do ar, esse processo natural ajuda a diminuir consideravelmente a quantidade de CO, na
atmosfera. No Brasil, embora ndo haja uma legislacdo prépria a comercializagio, € feita através de
titulos na Bolsa de Mercadorias e Futuros, situada na Bolsa de Valores do Estado do Rio de Janeiro.
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2.3.2 Educar para uma racionalidade ambiental

Como resultado das conferéncias promovidas pelas Nagdes Unidas, a educagdo
passou a ser apontada como solucdo dos problemas existentes. Assim a UNESCO em 1999
solicitou do filésofo Edgar Morin a sistematizacdo de reflexdes que levassem a pensar a
educacdo do préximo milénio. Nasceu, assim, a obra “Os sete saberes necessdrios a
educagdo do futuro”, a qual estd inserida em uma discussdo inter’ e transdisciplinar'® numa
perspectiva de envolver o individuo, a sociedade e o meio ambiente em suas complexas
inter-relagcdes (MORIN, 2004).

Nesse caso, a importancia do componente filoséfico da racionalidade ambiental €

igual ao comportamental. Em concordancia, Reigota (2001b, p. 32) analisa:

[...] precisamos ter claro que o problema ambiental ndo estd na
quantidade de pessoas existente no planeta e que necessita consumir cada
VeZ mais 0s recursos naturais para se alimentar, vestir, morar, etc.

E importante entender que o problema estd no consumo excessivo desses
recursos por uma pequena quantidade da populacdo mundial e no
desperdicio e producao de artigos intteis e de mau agouro a qualidade de
vida. Nao se trata de garantir a preservacdo de determinadas espécies
animais e vegetais e dos recursos naturais, ndo esquecendo a importancia
destas questdes. O que deve ser prioridade sdo as relagcdes econdmicas e
culturais entre homem natureza e homem humanidade.

Dessa forma, para a racionalidade ambiental, educar deve ser para reivindicar e
preparar o sujeito para o exercicio da cidadania, consciente de sua atua¢do na busca de
justica social e autogestdo ou gestdo realmente participativa, exigindo a criatividade

inovadora e, principalmente, a critica. E de suma importincia a participacdo ativa do

® Cf. Pombo, Guimardes & Levy (1994, p. 13, grifo da autora) interdisciplinardade é “qualquer
forma de combinar entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensdo de um objecto a
partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo final a elaboracdo de
uma sintese relativamente ao objecto comum”. Ela “revela de que modo a identidade do objecto
de estudo se complexifica através dos diferentes métodos das varias disciplinas e explicita a sua
problematicidade e miitua relatividade” (RESWEBER apud POMBO; GUIMARAES & LEVY,
1994, p. 13).

19 Cf. Pombo, Guimardes & Levy (1994, p. 11, grifo da autora) a transdisciplinariedade é pensada
como algo que se deve entender a mais que a interdisciplinaridade, sendo uma etapa superior a esta, ou
seja, um nivel maximo de integrag@o disciplinar, onde, “situam as rela¢des no interior de um sistema total,
sem fronteiras estdveis entre as disciplinas”. Para os autores (p. 13, grifo do autor), “Tratar-se-ia
entdo da unificacdo de duas ou mais disciplinas tendo por base a explicitacdo dos seus
fundamentos comuns, a constru¢do de uma linguagem comum, a identificacdo de estruturas e
mecanismos comuns de compreensdo do real, a formulagdo de uma visdo unitéria e sistemdtica de
um sector mais ou menos alargado do saber”.
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cidaddo na resolucdo dos problemas no contexto da sua realidade. Como diz Reigota
(2001b, p. 36), sdo “os cidadaos do mundo atuando em suas comunidades”.

Contudo, a educacgdo ndo resolverd os problemas ambientais do planeta, mas podera
influenciar decisivamente, na medida em que forma cidaddos cientes dos seus direitos e
deveres. A racionalidade ambiental é geradora também de formas diferenciadas de
compreensdo e de significados educacionais. Entao, surgem diversos discursos emergentes

da racionalidade ambiental no campo educacional.
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CAPITULO II
RECEPCAO DOS DISCURSOS AMBIENTALISTAS NO CAMPO
EDUCACIONAL

1 O campo educacional e suas relacoes com as formas de subjetivacao

A busca do conhecimento e da tecnologia na histéria da humanidade,
especificamente, na modernidade, constituiu-se por periodos de grandes conquistas com a
predominancia da razao indolente, que proporcionou, as sociedades, riquezas e vantagens,
promessas que criaram uma falsa aspiracdo para a populacdo mundial e que trouxeram
consequéncias imprevistas aos sujeitos, que ficaram marcados pela fome, miséria,
destruicdo, alteracdes de valores, entre outros. O avanco da racionalidade técnico-
instrumental se faz paradoxalmente pelo déficit da emancipa¢do humana, pois a razdo
indolente contrai e diminui o presente quando deixa de fora a realidade e as experiéncias
(razao metonimica) e expande infinitamente o futuro (razao proléptica), com isso se produz
uma auséncia'' da realidade (SANTOS, 2002, 2010, 2011). Assim, como superagdo desse
modelo de paradigma sociocultural, Santos (2011, p. 20) aponta para a necessidade de se
criar um “novo modo de producdo de conhecimento”, ao invés de continuarmos em busca
de um novo conhecimento ou continuar na forma doutrindria de produgcdo do

conhecimento, pois a razdo indolente se manifesta na permanéncia da rotina do

""" A esta auséncia, Santos (2010, 2011) propde a terminologia “Sociologia das Auséncias”, onde
tenta mostrar que h4 realidades e experi€ncias que se tornam invisiveis a realidade hegemonica do
mundo que provoca a subtracdo do presente. Assim esta auséncia é produzida através de cinco
modos de produgdo de monoculturas: 1 - Do saber e do rigor (o tnico saber rigoroso é o saber
cientifico, invalidando as outras formas de saber, contraindo assim as concepcdes cientificas da
sociedade, observando-se os conhecimentos populares, indigenas, camponeses, urbanos — o
ignorante); 2 - Do tempo linear (traz a ideia de que o conhecimento ocorre em uma diregao,
dando uma dianteira aos paises desenvolvidos sobre os subdesenvolvidos, incorporando conceitos
como progresso, moderniza¢do, desenvolvimento e globalizacio — o residual); 3 - Da
naturalizacdo das diferengas (apresenta as diferengas sempre como desiguais, ndo sabe pensar as
diferencas com igualdade, havendo uma reprodugdo social de inferioridade — o inferior); 4 - Da
escala dominante (vistos como universalismo, onde toda ideia é védlida, independente do contexto
em que ocorre e como globalizacido, quando nomeia como locais as entidades, assim o particular,
o local € invisivel, descartdvel, desprezivel, porque ndo hd globalizacdo sem localizagdo e
universalismo sem particularismo — o local); 5- Do produtivissimo capitalista (ocorre em uma
légica em que sé o crescimento econdmico e produtivo é que determinam a produtividade do
trabalho humano ou da natureza, assim tudo o mais nao é considerado — o improdutivo).
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conhecimento tido como tnico... como verdadeiro.

Neste sentido, Santos (2010, 2011) propde, como forma de superar a auséncia
provocada pelas monoculturas da razdo indolente, a implantagdo de cinco ecologias: a
primeira representa a ecologia dos saberes, que compreende o saber cientifico com um
didlogo com os outros saberes (laico, popular, indigena, urbano, camponés), tentando,
assim, uma concepcdo pragmdtica do saber, onde é importante saber qual o tipo de
intervencdo que cada saber produz; a segunda é a ecologia das temporalidades, que
demonstra a importancia de existirem outros tempos, ndo sé o linear; a terceira, a ecologia
do reconhecimento, que propde a descoloniza¢do da mente para identificar o que € produto
de hierarquizacdo e o que ndo é. Assim, as diferengcas que ficam com a eliminagdo das
hierarquias sdo as que valem; a quarta € a ecologia da transescala, que decorre da
possibilidade de articular-se com escalas locais, nacionais e globais; a quinta, a ecologia da
produtividade, que consiste na valorizagdo e recuperacdo de modelos alternativos de
producdo, como organizagdes, cooperativas de economia solidéria, entre outras que foram
ocultadas ou desacreditadas pelo sistema capitalista.

Outra forma de superacdo da razdo instrumental, que aparece hoje sustentada pelo
argumento de que o homem deve rever sua relacio com a sociedade e a natureza, é a
proposta em favor de um discurso ambientalista como conscientiza¢do dos sujeitos, isto &,
de educar os sujeitos para uma nova racionalidade (ambiental) como forma de superacdo
do instrumentalismo da razdo. A emergéncia'” desse discurso nos dltimos anos, seja na
literatura académica, seja em documentos dos organismos internacionais, tem sido uma
alternativa ndo somente como resposta ao estreitamento da razdo humana, mas também
como proposta de revigorar a emancipa¢do humana, revisando a relagdo entre o sujeito, o
conhecimento, a sociedade e a natureza.

Com isso, observamos que o discurso em favor da racionalidade ambiental no
campo da educacdo tem sido apresentado mediante formas discursivas de constitui¢do das

subjetividades, intermediando significados para um educar pelo ambiente, usando

conceitos, tais como participagdo, cidadania, identidade, entre outros.

"2 A emergéncia aqui é vista pela Sociologia das Emergéncias de Santos (2010, 2011), que permite
abandonar a ideia de um futuro sem limite para um concreto, baseado nas emergéncias das
realidades cheias de alternativas e possibilidade que ndo existiam antes e, a partir dai, vai-se
construindo o futuro, numa superagdo da razio proléptica.
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Portanto, este trabalho tem por objetivo mostrar este movimento de uma
racionalidade ambiental que se utiliza de conceitos e valores ja consolidados na literatura
divulgada nas ciéncias humanas para firmar metas formativas da educacdo ambiental no
campo educacional.

No campo da educagdo, temos visto que os discursos sdo intermediados por valores
subjetivos apresentados anteriormente, tal como fazem com importantes conceitos no
cendrio educacional atual, assim como nos meios onde circulam as concepg¢des em favor da
racionalidade ambiental. A literatura sobre a educa¢do ambiental no campo educacional
tem mostrado que a introducdo do discurso ambientalista se faz pela apropriacdo da
reivindicacdo ambiental e pelos valores e concep¢des ja consolidadas nesse campo, ao
tempo em que essas concepgdes e os valores sdo apropriados pela racionalidade ambiental
e se constituem como uma meta educacional. Percebe-se que hd um modelo de
interdisciplinalridade13 na constituicdo do dominio da Educagdo Ambiental no campo
educacional.

Desse modo, concepgdes, como participacdo, cidadania, identidade, ja t€ém presenca
na difusdo de vdrias ideias pedagdgicas; do mesmo modo, os discursos ambientalistas sdo
mais uma dessas ideias que sdo introduzidas inicialmente nas ciéncias da educagdo para,
em seguida, por meio delas, se constituirem como um discurso que estabelece um dominio

no campo educacional.

1.1 Educacdo ambiental: meta formativa centrada nas ciéncias da educacdo ou na
ciéncia da educacao

A superacdo da racionalidade instrumental pela racionalidade ambiental € a
indicacdo de que a crise da modernidade e as formas alternativas de superagdo da crise
caminham em busca de novas e menos ambiciosas formas de racionalidades. As
miniracionalidades, como afirma Santos (1995), sdo a demonstracao de que as pretensdes
emancipatérias contempordneas estdo cada vez mais longe do ideal moderno de
racionalidade global do individuo, e o resgate da razao emancipatéria em tempos de crise

se faz mediante as reivindicacOes particulares e identitarias dos sujeitos, ensejadas por um

" Ressaltando-se que “a interdisciplinaridade é o lugar onde se pensa hoje a condi¢io fragmentada
das ciéncias e onde, simultaneamente, se exprime a nossa nostalgia de um saber unificado”
(POMBO, 2005, p. 6) e que exige uma reorganizacdo do ensino/aprendizagem e um trabalho
continuado de cooperagdo entre os envolvidos (POMBO; GUIMARAES & LEVY, 1994).
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discurso em favor da pluralidade e da diversidade cultural.

Nessa proposta de inter-relacdo do homem/sociedade por meio da racionalidade
ambiental, a educacdo aparece como mais um dos espagos sociais onde a racionalidade
ambiental vai buscar consolidar suas reivindicagdes. Por isso, falar em educa¢do ambiental
significa assumir a racionalidade ambiental como uma das metas no campo da educagdo.
Entende-se a educacdo como um campo cientifico que estabelece relagdes com outros
campos, no caso em pauta, com o campo das ciéncias ambientais. Mas ndo devemos
esquecer que, tal como acontece com a dimensdo ambiental, a educacdo € um campo onde
muitas outras metas formativas sdo projetadas.

Neste sentido, de inicio, apontamos a necessidade de compreender em que sentido

se estd falando da educagcdo como um campo de saber:

Um campo é um espago social estruturado, um campo de forcas — ha
dominantes e dominados, hd relagdes constantes, permanentes, de
desigualdade, que se exercem no interior desse espaco — que é também
um campo de lutas para transformar ou conservar esse campo de forcas.
Cada um, no interior desse universo, empenha em sua concorréncia com
os outros a forga (relativa) que detém e que define sua posi¢do no campo
e, em conseqiiéncia, suas estratégias (BOURDIEU, 1997, p. 57).

Ainda dialogando com Bourdieu (1997, p. 60) “E, no plano da histéria estrutural do
conjunto do universo que as coisas mais importantes aparecem. O que conta em um campo
sd0 os pesos relativos”. Desse modo, deve-se considerar que a tentativa de consolidar uma
dimensao ambiental no campo educacional ndo se faz sem colocar em pauta as formas ja
consolidas de relacdo dos saberes com o campo da educacdo, que é uma das suas
caracteristicas inerentes.

Na mesma linha, Charlot (2006) adota a perspectiva de que, no campo de saber da
educacgdo, acontece um conjunto de situacdes e, entre estas, estdo o contexto das pesquisas
em educacdo, como, também, as pesquisas sobre educagdo. Esta diferenciacdo remete a um

ponto especifico da educagdo como area de saber, que é:

[...] o fato de ela ser uma 4rea na qual circulam, ao mesmo tempo,
conhecimentos (por vezes de origens diversas), prdticas e politicas.
Delimita-se assim uma primeira definicdo da disciplina educacdo ou
ciéncias da educagdo: é um campo de saber fundamentalmente mestico,
em que se cruzam, se interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado,
conhecimentos, conceitos e métodos origindrios de campos disciplinares
multiplos, e, de outro lado, saberes, praticas, fins éticos e politicos. O que
define a especificidade da disciplina é essa mesticagem, essa circulacio
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(CHARLOT, 2006, p. 9).

Frente a essa mesticagem, a educagdo acaba ndo sendo tratada por muitos tedricos

como drea de conhecimento especifico, pois “sempre foi vista como mola mestra para a

realizacdo de fins politicos, ideoldgicos, sociais, econdmicos ou religiosos” (ROHR, 2007,

p- 52), o que a distancia do seu real papel diante do mundo da vida e da sua meta na

condi¢do humana.

Rohr (2007) identifica dois modelos da relacao da educagao com outros saberes, o

que sintetiza as posicdes dos autores quando tentam definir o que significa educar,

polarizando as posicdes entre aqueles que defendem que a educacdo ndo € exatamente um

campo de saber, mas um campo de préticas para aplicacdo de saberes (educacdo como

ciéncias da educacdo), e aqueles que advogam em favor da educacdo como um campo

préprio de saber (ciéncia da educacgao) - Figura 4.

Nessa concep¢ao educacional, Barnard Charlot e Ferdinand Rohr defendem o

campo do conhecimento da educacdo como ciéncia, com uma epistemologia propria, um

lugar onde se deve pensar a formag¢do humana, e ndo apenas um campo de aplicacdo de

ideias oriundas de outras ciéncias (CESTARI, 2009b, 2012).

Figura 4 - Modelos de educacao apontados por Ferdinand Rohr: (A) “ciéncias da educaciao’ e
(B) “ciéncia da educacio”.
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Fonte: Rohr (2007, p. 55-56)
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No primeiro caso (Figura 4A), tem-se um modelo formado por vérias dreas de
conhecimento especializado, que atuam de forma particular dentro da educacdo como
pedacos de um conjunto que formam um amontoado de conhecimentos sobre a educacao.
Essas dreas transitam pelo campo educacional, mas com objetivos especificos, voltados a
um conhecimento pré-determinado, que responde a um objeto epist€émico préprio, nao

havendo uma inter-relac@o entre elas. No mesmo sentido, Morin (2004, p. 41) assegura:

A especializacdo ‘abs-trai’, em outras palavras, extrai um objeto de seu
contexto e de seu conjunto, rejeita os lacos e as intercomunicagdes com
seu meio, introduz o objeto no setor conceptual abstrato que é o da
disciplina compartimentada, cujas fronteiras fragmentam arbitrariamente
a sistemicidade [...] Pode também cegar e conduzir a excluir tudo aquilo
que ndo seja quantificdvel e mensurdvel, eliminando, dessa forma, o
elemento humano do humano.

Assim, no modelo A da Figura 4, corre-se o risco de ndo educar, de, em vez de
educar, doutrinar, manipular e adestrar.

No segundo modelo (Figura 4B), as ciéncias da educa¢ao atuam como dreas afins a
ciéncia da educacao, que partem da formulacdo dos seus problemas por meio do préprio
objeto epistémico que tem como fundamentos indispensdveis a liberdade e o sentido da
vida, permitindo que a educagao busque nas outras areas a contribuicao no cumprimento da
meta que € a humaniza¢do do homem (ROHR, 2003, 2007).

Nossa opg¢do tedrico-discursiva se direciona em favor do modelo da Ciéncia da
Educacdo, na perspectiva de que a relacdo entre homem/sociedade e homem/natureza seja
pontuada pela liberdade, através do didlogo consigo mesmo, onde se possa perceber o
outro, sem media¢do de coisas e objetos a exercer seu discurso e sua a¢do na condi¢do
humana do mundo da vida.

Desse modo, € importante manter nessa trajetoria aspectos da condi¢do humana
apresentada por Hannah Arendt (2008), que estabelece, entre as experi€ncias plurais do
homem, condi¢des bdsicas da acao e do discurso, onde a liberdade podera ser conquistada
pelo exercicio da acdo, do discurso e da contraposicdo da acdo ao pensamento, pois €,
através da atividade bdsica da existéncia humana, que € possivel ao homem se relacionar
na sociedade, relacionar-se consigo mesmo e com 0s outros.

Assim, com base na condicdo humana apontada por Arendt (2008) e o mundo da

vida idealizado por Habermas (1992), a pluralidade de saberes direciona o campo
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educacional para uma reflexdo e distin¢do entre as ciéncias que atuam na educacdo — e,
nesse caso, a educagdo nao passa de instrumento para a realizagdo de fins postos fora do
campo educacional — e a ciéncia da educacdo, como o lugar da reflexdo que os sujeitos
fazem de suas dimensdes e aspectos da realidade, e “[...] Partindo do pressuposto de que o
humano se expressa na integra das suas possibilidades, a educagdo teria como tarefa o
desenvolvimento das mesmas de modo gradativo e proporcional” (ROHR, 2003, p. 2).

Entretanto, devemos reconhecer que a relagcdo predominante da educagdo com os
outros saberes cientificos é de um campo aberto a aplicagdo compartimentada, o que faz do
modelo A da Figura 4 o mais comum da relagdo do campo educacional com outros campos
e saberes. Nesse caso, o campo educacional acaba por se tornar um campo onde sdo
projetadas formas diferenciadas de subjetividade, onde cada forma reflete uma tentativa de
responder, no dominio das ciéncias humanas em geral, a uma demanda posta aos sujeitos
pelo seu tempo.

Por isso, as concepgdes que serdo apresentadas a seguir sdo formas discursivas que
circulam pelas ciéncias humanas, e é por meio delas que a racionalidade ambiental vai
tentar intermediar significados educacionais, ou seja, por meio de conceitos, como
participacdo, cidadania e identidade, é que as ideias educacionais serdo aproximadas da
racionalidade ambiental e serd também com elas que as reivindica¢cdes ambientais serdo
visualizadas como proposta de educagdo ambiental. Portanto, faremos uma breve
exposi¢do da forma como esses conceitos sdo elaborados nas ciéncias humanas para, em
seguida, na segunda parte deste capitulo, mostrar as vdrias combinacdes desses conceitos

com os discursos ambientalistas na educacao.

1.2 A participagcdo

Para Habermas (1992), na obra Teoria da A¢do Comunicativa, a participacdo se
baseia em um processo cooperativo, onde o participante atua simultaneamente no mundo
objetivo, no mundo social e no mundo subjetivo, possibilitando as relagdes “ator-mundo”,
nas quais o sujeito nao é algo, e, sim, alguém em um mundo, e age perseguindo seus
interesses com principios que ndo provocam danos a outras pessoas.

O sujeito € um tradutor da realidade, suas escolhas determinam suas relacdes entre
homem/sociedade, e a participacdo € a propria liberdade, o espirito vivo. Entretanto, essa

liberdade ndo € a idealizada pelo paradigma da modernidade, em que o humanismo se
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apresenta como capaz de conduzir o ser humano ao poder sobre a natureza e a se portar
segundo os preceitos da racionalidade instrumental, num momento histérico em que se
vivia a crise do paradigma sociocultural (SANTOS, 2008, 2010, 2011).

No mesmo sentido, Loureiro (2008, p. 77) afirma que “o aumento hipotético de
liberdade pessoal em funcao do aumento de acesso as informagdes e de poder de escolha
centrado no individuo coincide com o aumento da fragilizacdo do poder de decisdao pelo
coletivo”. Por outro lado, Scherer-Warren (1999 apud LOUREIRO, 2008, p. 79) identifica
0s movimentos sociais como agdes coletivas positivas que ocorrem de trés formas de
“modalidades nao excludentes: (1) dentncia, protesto e conflito; (2) cooperagdo parceria e
solidariedade; e (3) constru¢do de utopia societdria ou civilizacional”. Assim, a
participacao ndo s6 individual, mas, também, coletiva € essencial na promocao do didlogo
entre os atores sociais, favorecendo a resolu¢ao dos problemas atuais. Para o socidlogo
Herbert de Souza, o Betinho (apud FAJARDO, 2011, p. 7), “se cada um fizer a sua parte, o
mundo vai ficar melhor”. Nesta “sua parte” ele, também, incluia a solidariedade, a relacao
de um com o outro, mas € preciso encarar a participagdo também como “aprendizagem

coletiva e como conquista politica” (LOUREIRO, 2010, p. 181).

Participar é compartilhar poder, respeitar o outro, assegurar igualdade na
decisdo, propiciar acesso justo aos bens socialmente produzidos, de modo
a garantir a todos a possibilidade de fazer sua histéria no planeta, de nos
realizarmos em comunhdo. Participagdo significa o exercicio da
autonomia com responsabilidade, com a convicgdo de que nossa
individualidade se completa na relacdo com o outro no mundo, em que a
liberdade individual passa pela liberdade coletiva (LOUREIRO, 2010, p.
179).

z

Outro aspecto importante a ser ressaltado neste debate é o conceito de publico
participativo introduzido por Wampler & Auritzer (2004), que compreende os cidadaos
organizados na busca de superar a exclusdo social e politica, com participacdo publica com
transparéncia e responsabilidade, tentando encurtar o distanciamento nos debates sobre
democracia na perspectiva institucional e nas teorias da sociedade civil. Esse conceito se
apoia na obra de Jiirgen Habermas e Robert Dahl: do primeiro, utilizou-se a renovacao
social e politica como um lugar no nivel publico, como os encontros abertos e publicos,
que representam as ferramentas conceituais e as estratégias politicas; e do segundo, a ideia
de que a democracia local contribui na percepcdo da emergéncia de dimensdes publicas

que auxiliam o afastamento de abusos de poder. Os autores apresentam como modelo de
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participacdo o or¢amento participativo, como forma de atuag¢do da sociedade no cendrio
politico, onde atores e organizacdes exercem e expandem a democracia por meio da
polis”, ou seja, da comunidade formada por cidaddos organizados, quer por movimentos
sindicais e sociais, quer por partidos politicos.

No mesmo sentido, Santos (2010, p. 219) argumenta que “comunidades locais,
regionais e nacionais em diferentes partes do mundo estdo executando experiéncias e
iniciativas democrdticas baseadas em modelos alternativos de democracia [...] por
exemplo, sob a forma de orcamentos participativos municipais”. Silva (2007) também
analisa que as experiéncias de participacdo devem deixar de ser tratadas como objetos para
se tornarem resultados da dindmica processual de um campo de relagdes, assim “o sentido
de determinada experiéncia de participacdo passa a ser buscado na posi¢cao que ela ocupa
na trajetéria de uma configuracdo determinada” (SILVA, 2007, p. 490). Isto torna cada
experiéncia impar, pois, mesmo utilizando igualmente determinados espacos de
participacdo, hd diferentes contetidos e sentidos buscados pelos atores sociais e politicos.

Neste sentido, o sujeito participativo € o construtor da acdo, que é exercida por
meio de opinides, histérias, dos feitos humanos que, sem seu discurso, perde a capacidade
de se revelar. Assim, “sem o discurso, a acdo deixaria de ser ac¢do, pois ndo haveria ator; e
o ator, o agente do ato, s6 € possivel se for, a0 mesmo tempo, o autor das palavras”
(ARENDT, 2008, p. 191).

Segundo Buber (2009, p. 74),

A participagdo € tanto mais perfeita, quanto o contato do Tu'® é mais
imediato.

O Eu ¢ atual através de sua participacio na atualidade. Ele se torna mais
atual quando mais completa é a participagdo. [...] Na subjetividade

'* Entende-se se a polis, segundo Hanna Arendt (2008), que representa a possibilidade do homem
distinguir-se, e, através de palavras e atos, revelar sua identidade singular e distinta. Assim, a
polis € o espago politico, dialégico que promove a participagdo dos grupos sociais, onde cada um
afirma sua identidade.

> Na obra Eu e TU, Buber (2009) trata da relacdo do homem no mundo, do seu modo de ser na
contextualizacio da dualidade humana do Eu. Para ele “o mundo € duplo para o homem pois sua
atitude € dupla” (p. 35). Assim, estabelece palavras-principio (Eu-Tu e Eu-Isso), representando o
movimento humano que se alterna a cada relacionamento, ou seja, o Eu que se relaciona com o
Tu ndo € o mesmo que se relaciona com o Isso, pois o Tu € visto como sujeito, € o Isso como
objeto. Entdo, quando o Eu é posto na relagdo Eu-Tu, vé-se como pessoa que entra em relagdo
com o outro e deixa-se atravessar pela sua presenca viva, consciente da sua subjetividade. J4 na
relacdo Eu-Isso, vé-se como sujeito da experiéncia, da utilizagdo, situado no mundo dos objetos,
num mundo em que a objetividade ordena o real.
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amadurece a substincia espiritual da pessoa. A pessoa toma consciéncia
de si como participante do ser, como um ser-com, como um ente.

Desse ponto de vista, a participacao deve estabelecer no campo da educacdo uma
relacdo junto a racionalidade ambiental, onde o sujeito consciente de sua subjetividade atua

no mundo da vida e age frente a polis.

1.3 A cidadania

Na visdo de Betinho (apud FAJARDO, 2011, p. 82), ser cidadao “é assumir a
responsabilidade de construir o mundo, a nossa prépria realidade”, sendo esta uma tarefa
de cada um, mas em uma intima relacao entre homem e natureza, homem e sociedade.

Na percepcao de Betinho, o termo cidadania extrapola a cldssica defini¢do juridica
de um exercicio de direitos civis e politicos; passa de direito individual para direito
coletivo, ou seja, direitos sociais que se exercitam por meio da defesa dos direitos
humanos, da busca por uma sociedade justa e por um senso de solidariedade,
responsabilidade e pertencimento. Assim, pautados nessa compreensdao assumida como
cidadania, dialogamos com Loureiro (2008, p. 75), que retrata a cidadania “como algo que
se constroi permanentemente, que ndo possui origem divina ou natural, nem € formada por
governantes, mas se constitui ao dar significado ao pertencimento do individuo a uma
sociedade, em cada fase histdrica”.

No mesmo sentido, Santos (2010) analisa que a pluralidadel6, a partir das lutas
sociais por justica e cidadania culturais, exige formas alternativas de direito e de justica em
uma nova visio de cidadania, uma ‘“cidadania multicultural”.

Segundo o diciondrio Aurélio, o verbete “cidadania” significa “qualidade ou estado
de cidadao”, que, por usa vez, € o “individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um
Estado [...]” (FERREIRA, 2009, p. 234). Assim, perceber o sujeito “engessado’” na cldssica
defini¢do de cidadania é considerd-lo alienado ao paradigma da racionalidade universal,
que busca o conhecimento do objeto em sua totalidade segundo uma verdade absoluta,
objetivando domind-lo. Esta percepcdo cria um sujeito como “fiel tradutor da realidade,

sem opinar acerca dela, sem acrescentar-lhe nenhum adereco. [...] Com a expansdo do

z

'® Lembrando que, para Hannah Arendt (2008, p. 15), a acio é “a condi¢io humana da pluralidade,
ao fato de que homens, ¢ ndao o Homem, vivem na Terra e habitam o mundo”. Por isso a
cidadania deve ser miltipla, e ndo una.
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conhecimento, o sujeito passa a ter dominio sobre o objeto, podendo arquivé-lo,
encerrando-se as dicussdes, as divergéncias, as polémicas, as celeumas sobre ele”
(SOFFIATI, 2008, p. 24-25).

Nesta mesma relagdo, Buber (2009, p. 75) observa que “o sujeito, tal como ele se
reconhece, pode apoderar-se de tudo quanto queira”. Assim, a depender da sua visdo de
mundo, ele vai ter um reconhecimento do Eu em beneficio ou em detrimento do objeto. No

primeiro caso, quando pensamos na questao ambiental vivemos, segundo Betinho em

[...] uma situacdo curiosa e ao mesmo tempo muito dificil.
Desenvolvemos uma vis@o de que tudo existe em fun¢do do homem. Para
atender as necessidades, aspiracdes, sonhos e fantasias do ser humano,
tudo € possivel. A natureza ndo tem valor em si. Os animais existem para
alimentar as pessoas, os rios apenas para fornecer dgua para nés. Esta é
uma visdo utilitarista e apropriadora dos recursos naturais. Isso significa
considerar que a natureza nio tem valor em si, ela é um valor referido ao
homem. [...] E preciso criar uma ética que considere todos os seres, na
sua diversidade, como parte de um mesmo mundo que precisa ser
respeitado (apud FAJARDO, 2011, p. 86).

-

E necessdrio que este individuo va além. Para ampliar sua cidadania, ele deve
buscar a interacdo, a realizacdo de si e do outro, pois €, na vivéncia com o outro, que o

sujeito se forma. Segundo Loureiro (2008, p. 72):

As relagdes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no trabalho
ou na comunidade possibilitam que o individuo tenha uma percepcio
critica de si e da sociedade. [...] As relacdes estabelecidas em cada campo
educativo, formal ou ndo, constituem espagos pedagdgicos de exercicio
da cidadania.

Entretanto, para que se crie uma ética, € urgente o fortalecimento dos espagos
pedagdgicos que contribuam com o reconhecimento do Eu em beneficio do sujeito, e ndo

em detrimento dele. Nessa perspectiva, Loureiro (2008, p. 75) observa:

[...] o desafio para a consolidacdo de uma cidadania substantiva e direta
reside na capacidade de publicizar as institui¢des formais, de estabelecer
praticas democréticas cotidianas, de promover uma escola capaz de levar
a refletir criticamente sobre seu ambiente de vida e de consolidar uma
‘cultura da cidadania’, nos planos local, regional ou internacional.

Corroborando, Morin (2004) enfatiza que € a educagdo que promove a abertura da

mente para receber o novo. E um elo de transmissdo. Assim, ela cumpre um importante
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papel na formacgdo do sujeito, pois, sendo o seu objeto a formac¢ao do homem, € importante
que seja promovida e consolidada a “cultura da cidadania”.

Nesse contexto, a relacdo homem/sociedade passa por um elo muito forte entre
sujeito e cidadania. E esta relagdo que vai determinar as sociedades como democriticas ou
autoritdrias. De acordo com Morin (2004, p. 107), a primeira “funciona gracas as
liberdades individuais e a responsabilidade dos individuos”, que sdo cidaddos e exprimem
seus desejos e interesses, ja a segunda atua por colonizar “os individuos, que niao sd@o mais
que sujeitos”.

Por esta razdo, o cidaddo, segundo Habermas (2007, p. 272), ndo € determinado
por um “modelo das liberdades negativas”. Ele clama por direitos positivos, onde o
cidadao seja um “sujeito politicamente responsavel” pela sua comunidade. Assim a
democracia ocorre por meio da “praxis de autodeterminacdo dos cidaddos”, pois é, pela
participacdo de uma praxis comum, que o cidaddo se torna o que tenciona ser, € sua
atuacdo ¢é orientada pelo interesse do grupo, € ndo por interesses proprios. Assim o cidadao
se reconhece como membro da sociedade e como individuo autbnomo que exerce seus

direitos politicos e subjetivos.

1.4 A identidade

Segundo Habermas (1992), o mercado tende a dominar no mundo da vida por meio
de uma concepg¢do identitaria de sujeito/objeto, formada pela racionalidade instrumental;
mas a racionalidade comunicativa'’ tende a reagir através da formacdo da identidade
sujeito/sujeito, uma identidade que se opera no contexto do mundo da vida e se manifesta
na renovacdo das tradi¢des, as quais dependem cada vez mais da capacidade critica e
inovadora dos individuos.

Na mesma linha de raciocinio, Sato & Passos (2008, p. 225) apontam para a
necessidade de “rompermos com o elo sujeito-objeto e desafiarmos a relagdo sujeito-
sujeito”, com agdes pautadas no pensar € no agir, na constru¢cdo de um debate ético, que
dard significagdo e formara o sujeito, ou seja, nesse didlogo as possi¢des assumidas pelo

sujeto € que levam a formacao da sua identidade, pois € “por meio da diferenca e nio fora

'" A teoria da racionalidade comunicativa de Habermas (1992, p. 171, tradugdo nossa) é baseada
“em um processo cooperativo de interpretacdo no qual os participantes, simultaneamente, se
referem a algo no mundo objetivo, no mundo social € no mundo subjetivo”.
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dela [...] por meio da relagdo com o Outro, da relacio com aquilo que nao é” (HALL,
2012, p. 210) que a identidade € constituida, ao tempo em que a construcao do sujeito é
formada por meio dos “processos que produzem subjetividades” (HALL, 2012, p. 212).
Assim esta aclamacdo por um paradigma que rompa com o paradigma sociocultural
dominante tem inicio com uma nova concepg¢do de sujeito historicamente constituido, que
aticule as questdes identitdrias emergentes por meio dos processos de subjetivacdo que
caracterizem as relacdes sujeito/sujeito, sujeito/sociedade, sujeito/natureza e
sociedade/natureza.

Para tanto, cabe a educacio, no campo formal ou ndo, criar um ambiente para que o
individuo forme esta capacidade critica, criativa e um espago favordvel a subjetividade.
Convém, no entanto, lembrar que “os individuos sdao produtos do processo reprodutor da
espécie humana, mas este processo deve ser ele proprio realizado por dois individuos. As
interacdes entre individuos produzem a sociedade, que testemunha o surgimento da
cultura, e que retroage sobre os individuos pela cultura” (MORIN, 2004, p. 54).

Assim, ele estabelece a identidade fixada a partir da “relacdo triddica
individuo/sociedade/espécie”, onde cada “termo € ao mesmo tempo meio e fim”,
observando que “ndo se pode tornar o individuo absoluto e fazer dele o fim supremo desse
circuito; tampouco se pode fazé-lo com a sociedade ou a espécie” (MORIN, 2004, p. 54,
grifo do autor).

Morin (2004, p. 57) analisa, também, a importancia da cultura na manutencio da
identidade humana e social, embora “as culturas sdo aparentemente fechadas em si mesmas
para salvaguardar sua identidade singular”, elas também, sdo abertas, pois integram ‘“ndo
somente 0s saberes e técnicas, mas também ideias, costumes, alimentos, individuos vindos
de fora”. E ¢é este fendmeno da unidade e da diversidade cultural que enriquece e fortalece
a identidade e torna o “ser humano [...] a0 mesmo tempo singular e multiplo™.

Este aspecto, também, € retratado por Hall (2006, 2012), quando aborda a
fragmentacao do sujeito e suas identidades culturais, evidenciando um declinio das velhas
identidades que trazem um sujeito unificado e a emergéncia de novas identidades que se
apresentam fragmentadas, descentradas e deslocadas, levando o individuo a perda de um
sentido de si, tanto no mundo social como no cultural. Tudo isso desencadeia no individuo

uma crise de identidade, em que
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[...] parte de um processo mais amplo de mudanga, que estd deslocando
as estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os
quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel
no mundo social.

[...] o processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em
nossas identidades culturais, tornou-se mais provisorio, varidvel e
problematico [...] (HALL, 2006, p. 7; 12).

[...] leva o sujeito ao atrofiamento de suas possibilidades, transformando
a condicdo para a liberdade humana em necessidade social controlada.
Isto é, num cendrio manipulado pela inddstria cultural, as atividades
culturais sdo cada vez mais marcadas com o selo do comércio,
organizadas e industrializadas a partir de conveniéncias para o mercado,
obliterando, com isso, a atitude criadora do individuo e fazendo parecer e
concordar dominacdo com liberdade, democracia, igualdade e
individualidade [...] (CESTARI 2012, p. 220).

Constata-se, assim, que o0 acima exposto encontra-se na raiz do esfacelamento da
sociedade moderna, que comegou no final do século XX, onde houve a fragmentacdo da
racionalidade em minirracionalidades: classe, género, sexualidade, etnia, raca,
nacionalidade, ambiente etc., mas “também mudando nossas identidades pessoais,
abalando a ideia que temos de ndés proprios como sujeitos integrados.” (HALL, 2006, p. 9).

Ainda dialogando com Hall acerca das suas concepgdes sobre essa nova identidade,
ele apresenta trés tipos de sujeito: o iluminismo que € caracterizado como individualista,
centrado na racionalidade; o socioldgico, que representa a interagdo entre 0 eu e a
sociedade; o pés-moderno composto de vérias identidades “em diferentes momentos, que
nao sdo unificadas ao redor de um eu coerente” (HALL, 2006, p. 13). Assim, de acordo
com cada concepcdo, é apresentado um conceito de identidade, ao tempo em que a
desestabilidade das identidades estdveis abre espaco para o surgimento de novas

identidades, segundo a visdo do sujeito plural e da racionalidade fragmentada.

2 A recepc¢ao dos discursos ambientalistas no campo educacional

O homem, como um ser historicamente constituido, ¢ inserido no mundo por
palavras e atos. Assim, € pela acdo e pelo discurso que o homem se manifesta com o outro,
“ndo como meros objetos fisicos, mas enquanto homens”. Igualmente, ¢ por meio do
discurso que o homem se faz entender, estabelece relacdes consigo mesmo € com 0s
outros, administrando as diferencas, fortalecendo a pluralidade, que € “a condi¢do basica
da acdo e do discurso”, porque, apesar de todos serem iguais, cada homem ¢é singular,

assim o discurso permite ao homem, mostrar-se, revelar-se, “viver como ser distinto e
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singular entre iguais” (ARENDT, 2008, p. 198; 191).

Desse modo, o discurso que € ratificado pela histéria passa a ser incorporado a vida
das novas geragdes, por isso hd necessidade que o homem “distinto e singular” tenha
consciéncia de que, através de sua acdo (discurso), sempre € possivel mudar e sempre
provoca uma reagdo, ou seja, ‘“‘uma resposta, € sempre uma nova a¢do com poder proprio
de atingir e afetar os outros” (ARENDT, 2008, p. 203).

No campo da educagdo, circulam vérios discursos, oriundos de outros campos; um
desses € o discurso ambientalista, que, a depender do enfoque, pode ser uma questio
fundamental da educacdo ou ser um espago de utilizagdo do campo naquilo que interessa a
educacgdo. O discurso da ciéncia da educacdo deve evidenciar a formacao do ser humano
como um sujeito distinto e singular, que € membro de uma sociedade, de uma cultura, um
individuo historicamente constituido, pois “quem deseja estudar um fendmeno complexo
ndo pode ter um discurso simples, unidimensional” (CHARLOT, 2006, p. 9), e sim um
discurso plural.

Na atualidade alguns discursos sdo apresentados com maior frequéncia na literatura
e em documentos oficiais. Eles nos levam a muitas interrogacdes e podem auxiliar no
entendimento sobre as perspectivas atuais da questdo ambiental ou mesmo abrir novos
caminhos. Entre os discursos ambientalistas, destacam-se: educacdo ambiental; educagdo
para a sustentabilidade ou para o desenvolvimento sustentdvel; ecoformacao; ecopedagogia
ou ecoeducacdo; ecodesenvolvimento; alfabetizagdo ecoldgica; e ciéncias ambientais.
Esses discursos especificamente sdo importantes para compreender como as questdes

ambientais circulam no campo educacional.

2.1 A educagdo ambiental

O discurso sobre a Educacdo Ambiental (EA) surgiu na década de 1970. O
primeiro passo para a criagdo de uma politica ambiental mundial foi dado pela
Organizag¢do das Nagdes Unidas (ONU) com a realizagdo da Conferéncia sobre Meio
Ambiente Humano, em cujas acdes destacava-se o ‘“Programa de Educacdo Ambiental,
visando a educar o cidaddo para a compreensdo e o combate a crise ambiental no mundo”
(SOUZA, 2003, p. 35).

Contudo, uma orientacao sistematizada para um programa de EA internacional sé

veio a acontecer no Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, promovido pela
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Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), quando foi criado o
Programa Integrado de Educacdo Ambiental (PIEA) e gerado um documento denominado
Carta de Belgrado. Esta carta estabelece principios e orientacdes sobre a EA, sugerindo
que ela seja trabalhada de forma continuada, inter e multidisciplinar, voltada as diferencas
regionais e ao interesse nacional. Propde a discussdao de temas que sdo apontados como as
causas da pobreza e da desigualdade social, como: poluicdo, fome, explora¢do, dominacao,
analfabetismo, entre outros. Esta proposta discursiva visava uma nova ética global, onde
nenhuma nagdo se desenvolvesse a custo de outra, mas, para isso, seria essencial a
reestruturacdo dos sistemas e dos processos educacionais (SOUZA, 2003).

No entanto, o ponto culminante para a implantacio do PIEA, num consenso
internacional dos objetivos para a EA, s6 ocorreu na 1* Conferéncia Mundial de Educagao
Ambiental realizada em Tbilisi, URSS, pela Unesco, na qual foi reafirmada a finalidade da

Educagcdo Ambiental, estabelecida anteriormente:

Formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o ambiente
e com os problemas que lhe dizem respeito, uma populacdo que tenha
conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito, as motivacdes € o
sentido de participagdo e engajamento que lhe permitam trabalhar
individualmente para resolver problemas atuais e impedir que se repitam
(SOUZA, 2003, p. 36).

A conferéncia de Tbilisi, como ficou conhecida, estabeleceu os seguintes objetivos
para a EA:

1 - Consciéncia: Ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem
uma consciéncia e uma sensibilidade acerca do meio ambiente e dos
problemas a ele associados.

2 - Conhecimento: Ajudar os grupos sociais e os individuos a ganharem
uma grande variedade de experiéncias.

3 - Atividades: Ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem um
conjunto de valores e sentimentos de preocupacdo com o ambiente e
motivagdo para participarem ativamente na sua protecdo e
melhoramento.

4 - Competéncia: Ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem
competéncias para resolver problemas ambientais.

5 - Participacdo: Propiciar aos grupos sociais e aos individuos uma
oportunidade de se envolverem ativamente, em todos os niveis, na
resolu¢do de problemas relacionados com o ambiente (REIGOTA,
1991, p. 35-36).
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No Brasil, embora no final da década de 1970 fossem oferecidas algumas
disciplinas sobre meio ambiente, o discurso sobre a EA comecou a aparecer em
documentos oficiais na década de 1980, com o “Projeto de Informagdes sobre Educacio
Ambiental”’; em 1981 foi instituida a Politica Nacional do Meio Ambiente, por meio da Lei
n° 6.938/81, que considera a EA como um principio essencial para a melhoria da qualidade
de vida; a Constituicao Federal de 1988, no art. 225, § 1°, inciso VI, estabelece como uma
incumbéncia do poder publico: “Promover a educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”, mas, s6 em
1996, a EA passou a ser discutida como tema transversal no curriculo, com a implantacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelo Ministério da Educacdo

(BRASIL, 1988, 2012a).

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais os contetidos de Meio Ambiente
foram integrados as dreas, numa relacdo de transversalidade, de modo
que impregne toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, crie uma visao
global e abrangente da questao ambiental visualizando os aspectos fisicos
e histérico-sociais, assim como as articulagdes entre a escala local e
planetaria desses problemas (BRASIL, 1998).

Assim, no final da década de 1980, o aumento de varios indices, como a
degradacdo ambiental, as desigualdades sociais e a destruicdo das comunidades
tradicionais, levou a pensar a questdo ambiental, e a EA “passou a ser vista como um
processo continuo de aprendizagem em que o individuo e grupos tomam consciéncia do
ambiente por meio da producdo e transmissdo de conhecimento, valores, habilidades e
atitudes”. Esta época entdo foi marcada pela pedagogia critica e libertadora de Paulo
Freire, voltada para a formagdao humana (LOUREIRO, 2010, p. 171).

Loureiro (2010, p. 173), sobre o trabalho com a EA, afirma ainda que ‘““é preciso
estruturar processos participativos que favorecam a superacdo das relagdes de poder
consolidadas e garantir o exercicio da cidadania, principalmente dos que se encontram em
situacdo de maior vulnerabilidade socioambiental”. Com isso ele solidifica a necessidade
da participagdo popular como fator determinante desse trabalho com a EA para explicar,
enfrentar e superar os conflitos e contradicdes da sociedade. Essa participacdo &

caracterizada por principios em um processo continuo e ciclico da educacdo ambiental

(Figura 5).
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Figura 5 - Principios gerais da educa¢ao ambiental
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Fonte: Adaptado de Sato (1995 apud BONFIM, 2012, p. 59).

Refletindo sobre a EA, Sato & Passos (2008, p. 242) a consideram como ‘“‘um
didlogo aberto, como um passaporte de transito livre que circula as diversas fronteiras da
interacdo eu-outro-mundo”. Identificam na EA a existéncia de “trés esferas
multidimensionais — o individuo, a sociedade e a natureza”. Por isso, a subjetividade
decorrente tanto da educagdo formal como da informal é muito importante para que o

individuo alcance esta interacdo e essas dimensdes apontadas por Sato & Passos. Para eles,

[...] a educacdo ambiental deve considerar que a criagdo de uma
sociedade cidada ambiental requer modificacdes, ndo somente no plano
ecoldgico da manutencdo do ecossistema, mas também na avaliacdo dos
valores politicos e culturais que determina a relagdo com a natureza. [...]
os conhecimentos sistemadticos e organizados em curriculo ndo sdo os
Unicos a gerar habilidades e competéncias. A responsabilidade pertence a
todos, pela busca da cidadania que possibilite a constru¢do (SATO &
PASSOS, 2008, p. 249).

De modo muito claro, Enrique Leff aponta a necessidade de uma relacdo entre a

educagdo ambiental, a mudanca social e a cidadania:
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A incorporacdo de uma racionalidade ambiental no processo de ensino-
aprendizagem implica um questionamento do edificio do conhecimento e
do sistema educacional, enquanto se inscrevem dentro dos aparelhos
ideoldgicos do Estado que reproduzem o modelo social desigual,
insustentdvel e autoritdrio, através de formacdes ideoldgicas que moldam
0s sujeitos sociais para ajustd-los as estruturas sociais dominantes. O
ambientalismo surge num processo de emancipag¢do da cidadania e de
mudanca social, com uma reivindicagdo de participacdo popular na
tomada de decisdes e na autogestdo de suas condicdes de vida e de
producio, questionando a regulacdo e controle social através das formas
corporativas de poder e o planejamento centralizado do Estado. Esta
demanda de democratizacio no manejo dos recursos volta-se também
para a gestdao dos servicos educacionais (LEFF, 2001 apud
LAYRARGUES, 2006. p. 76).

Nessa perspectiva, a educacdo ambiental permeia as relagdes desde a mudanca
cultural a mudanga social, pois ela “pode ser tanto um instrumento de socializacdo humana
ampliada a Natureza, como um instrumento ideoldgico de reproducdo das condigdes
sociais” (LAYRARGUES, 2006, p. 83). Na Figura 6, verifica-se que a educa¢ao ambiental

promove a mudanca ambiental através das relacdes de mudanca cultural e social.

Figura 6 - Dimensoes da educacao ambiental

] EDUCACAO AMBIENTAL ]
Mudanca Cultural Mudanca Social
Fung¢do moral da Educagdo: processo de socializacdo  Fungdo politica da Educagdo: instrumento ideoldgico
humana ampliada a Natureza de reproducio social
Auto-restricdo comportamental: ética Estabelecimento de regras de convivio social:
politica
Plano simbélico: valores Plano material: interesses
Utopia: construcdo do futuro com &nfase no universo Ideologia: vivéncia do presente com &nfase nas
escolar e da juventude relagdes produtivas e mercantis
Natureza como Bem em si com valor intrinseco Natureza como mercadoria com valor de troca
Social subordinado ao Ambiental Ambiental subordinado ao Social
Cultura como mediacdo entre Humano e Natureza Trabalho como mediac¢do entre Humano e Natureza
Sociedade funcionalista e atomizada: primado do Sociedade conflituosa e desigual: sujeitos sociais
individuo e homem genérico especificos
Etica Ecoldgica Cidadania e justica ambiental
Dever moral de proteger a natureza Direito legal de ter a natureza protegida
Mudar a visao de mundo Mudar a a¢do no mundo
“Eu ndo vou degradar o ambiente” “Nos ndo vamos deixar que degradem o ambiente”
MUDANCA AMBIENTAL

Fonte: Layrargues (2006, p. 83)
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2.2 A educagdo para a sustentabilidade ou para o desenvolvimento sustentdvel

Pensar em sustentabilidade remete imediatamente a um discurso econdmico para
uma sociedade que visa manter o desenvolvimento do sistema de producdo capitalista,
mas, a0 mesmo tempo, uma conjugacao desse modo de produ¢do com uma perspectiva de
pensar os modos de produgdo (preocupacdo central do campo econdmico) com a

preocupacio ambiental. Jacobi (2005, p. 238) estabelece a nocdo de sustentabilidade como

[...] a prevaléncia da premissa de que € preciso determinar uma limitacdo
definida nas possibilidades de crescimento € um conjunto de iniciativas
que levem em conta a existéncia de interlocutores e participantes sociais
relevantes e ativos por meio de praticas educativas e de um processo de
didlogo informado, o que reforca um sentimento de co-responsabilizagcdo
e de constituicao de valores éticos.

Assim, a emergéncia do discurso de sustentabilidade sé € possivel pela conjugacdo
dos saberes econdmico e ambiental com a finalidade de delimitar uma meta para a
educacgdo, qual seja: os sujeitos devem ser educados para serem sujeitos que, a0 pensarem a
producdo, ndo a visualizem sem que tomem parte as implicacdes de suas acdes e
repercussdes para a protecdo do meio ambiente. O que é reforcado pelo documento Brasil
(2012c) e por Jacobi (2005, p. 238), ao mencionar o discurso ocorrido na conferéncia Rio-

92 ou Eco-92 e na de Tessalonika, que traz uma nova versdo para o discurso mundial da

EA

Durante a Rio-92 foi redigido o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, que estabelece
dezesseis principios fundamentais da educacdo para as sociedades
sustentdveis, enfatizando a necessidade de um pensamento critico, de um
fazer coletivo e soliddrio, da interdisciplinaridade, da multiplicidade e
diversidade. Estabelece igualmente um conjunto de compromissos
coletivos para a sociedade civil planetaria.

Em Tessalonika, no ano de 1997, o documento resultante da Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade refor¢a os temas colocados na Eco-92, e
chama a atenc@o para a necessidade de se articularem acdes de educagdo
ambiental baseadas nos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade
cultural e diversidade, mobilizagdo e participagdo, além de praticas
interdisciplinares (JACOBI, 2005, p. 238).

Em 2012 ocorreu a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentdvel, que ficou conhecida como Rio+20. No seu documento final, O futuro que

queremos, embora tenham sido assumidos os principios estabelecidos em Tbilisi no ano de
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1977, retirou-se do texto a Educagdo Ambiental, inclusive a versio do Tratado da
Educacdo Ambiental voltado as questdes da sustentabilidade, mas a ampliou para uma
visao de sujeito critico, voltado a coletividade e solidariedade, com atuagao interdisciplinar
e multiplicidade que o levem a uma identidade e diversidade cultural, através da
mobilizagdo e participacdo. Assim, o enfoque maior dessa conferéncia foi o
reconhecimento da importancia da educacao formal para atingir os objetivos da “‘economia

verde”, ratificando a nova versdo do mercado, o desenvolvimento sustentavel.

230 Reconhecemos que as geracdes mais jovens sdo os guardides futuros
e como a necessidade de melhor qualidade e acesso a educacdo além do
nivel primdrio. Decidimos, portanto, melhorar a capacidade de nossos
sistemas educacionais para preparar as pessoas para elas para alcancar o
desenvolvimento sustentdvel nomeadamente através de formagdo de
professores aumentou, desenvolvendo curriculos relacionados a
sustentabilidade, o desenvolvimento de programas treinamento para
preparar os estudantes a seguirem carreiras em campos relacionados
com a sustentabilidade e uma utilizagdo mais eficaz da tecnologia
informacdo e comunicag@o para melhorar os resultados de aprendizagem.
Apelamos a uma maior cooperagdo entre escolas, comunidades e
autoridades sobre medidas para promover o acesso a educacio de
qualidade todos os niveis.

231 Incentivar os Estados-Membros para promover a conscientizacio
desenvolvimento sustentdvel entre os jovens, entre outras coisas,
programas de promoc¢do de educacio nao-formal, em conformidade
com os objectivos da Década Das Nagdes Unidas para a Educacao para
o Desenvolvimento Sustentavel, 2005-2014.

233 Tomamos a decisdo de promover a educagdo para o desenvolvimento
sustentdvel e integrar desenvolvimento sustentivel mais ativamente
na educacao para além da Década das Nacdes Unidas para a Educacio
para o Desenvolvimento Sustentdvel.

234. N6s encorajamos a considerar as instituicdes de ensino possibilidade
de adopcdo de boas préticas de gestdo da sustentabilidade em sua centros
e suas comunidades com a participacdo ativa, incluindo estudantes,
professores e parceiros locais, ¢ promovendo a educacdo sobre o
desenvolvimento sustentavel como um componente integrado entre as
disciplinas.

235. Ressaltamos a importincia de apoiar instituigdes de ensino em
incluindo institui¢des de ensino superior nos paises em desenvolvimento,
para realizar pesquisas e inovacoes para atingir o desenvolvimento
sustentavel em particularmente na area da educacdo, para
desenvolver programas de qualidade e inovadores, incluindo a formagao
em competéncias empresariais e conhecimento, educa¢io profissional,
técnico e profissional e aprendizagem ao longo da vida, teve como
objetivo corrigir as deficiéncias em habilidades para avancos
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nacionais objetivos de desenvolvimento sustentavel (ONU, 2012, p.
49, tradugdo nossa, grifo nosso).

Lima (2002), ao analisar o discurso “educagdo para a sustentabilidade”, inserido no
documento oficial da Conferéncia Internacional de TessalOnica, realizada na Grécia em
1997, com o tema “Educacdo e Conscientizacao Publica para a Sustentabilidade”, faz uma
observacdo a qual utilizamos para, igualmente, demonstrar que, quinze anos depois, 0

discurso é 0 mesmo:

Observa-se, primeiramente, uma tendéncia a destacar, na educacio para a
sustentabilidade, a necessidade de mudancas de atitudes e
comportamentos individuais em detrimento de mudangas que envolvem
processos politicos e econdomicos. Assim, os problemas socioambientais
aparecem mais relacionados a esfera privada que a esfera publica e supde
uma desresponsabilizacdo dos agentes coletivos publicos e privados,
como, por exemplo, o Estado e as corporacdes globais. [...]

A compreensdo de que a educac¢do é um instrumento-chave para um fim
determinado, no caso, “o futuro sustentavel” ou certas condutas e estilos
de vida “‘sustentdveis”, permeia todo o documento e reedita o problema
do instrumentalismo. [...]

H4, enfim, em todo o texto um apelo recorrente a participagdo dos
individuos, a colaboragdo publica e a cidadania como fatores essenciais a
sustentabilidade social, que merece ser discutido. Isto porque, no
momento de formular as politicas estatais e privadas de crescimento que
induziram a crise ambiental, os individuos e o publico ndo foram
consultados nem convidados a participar e agora, que se trata de reparar
os danos causados, sdo estimulados a colaborar com as reformas. [...]

No conjunto podemos dizer que a proposta de educacdo para a
sustentabilidade desenvolvida sob o signo do mercado promete muito
e realiza pouco (LIMA, 2002, p. 11-12, grifo nosso).

Assim, essas conferéncias estabelecem a necessidade de sociedades sustentaveis,
buscam o compromisso de cada componente da sociedade civil, visando a constru¢do de
um modelo de desenvolvimento mais humano e harmonico, onde se reconhecam o direito e
a importancia das diferencas, a questdo de género, os diretos humanos a vida, em

conformidade com uma ética biocéntricalg, mas, também, e principalmente, econdmica.

80 principio Biocéntrico € baseado em “um movimento aberto, integrado, crescente, evolutivo”,
com uma visdo centrada na vida que ultrapassa o mecanicismo. “De uma forma simbdlica e
poética podemos dizer que o principio biocéntrico emerge em nds na percepcdo profunda,
emocionada e vibrante da vida, efervescente em nossos corpos, em nosso ser, € no universo. [...]
O modelo de homem que se configura na construcdo do conhecimento biocéntrico € o seguinte:
Um ser relacional, ecolégico e cdsmico, sua identidade se constitui na sua relacdo consigo
mesmo, com o outro e com a natureza” (VECCHIA, 2009, p. 127-128; 151).
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[...] o desenvolvimento sustentdvel do modelo convencional? A
conclusdo mais plausivel é que este Ultimo — leia se as for¢as do mercado
— sob pressdao da nova realidade ecolégica e da necessidade de assumir
uma nova postura, desponta sob uma nova roupagem, sem que tenha sido
necessdrio modificar sua estrutura de funcionamento. O mecanismo cujo
funcionamento ¢ dependente da 16gica do mercado, sequer foi abalado,
ou melhor, saiu até mais fortalecido. O desenvolvimento sustentavel
assume claramente a postura de um projeto ecolégico neoliberal, que, sob
o signo da reforma, produz a ilusdao de vivermos um tempo de mudangas,
na aparente certeza de se tratar de um processo gradual que desembocara
na sustentabilidade socioambiental.

O problema ¢é acreditar que a proposta do desenvolvimento sustentdvel
pretende preservar o meio ambiente, quando na verdade preocupa-se tdo
somente em preservar a ideologia hegemonica (LAYRARGUES, 1997, p.
11).

Em sentido contrario, Morin (2003, 2005) concebe a necessidade de uma reforma
do pensamento, em que se compreenda que as inter-relacdes ocorrem de forma dinamica,
permitindo a integracdo do complexo e do contexto, respeitando a diversidade e a unidade,
por meio de principios éticos e de respeito as diferencas. Pensa, assim, em um modelo de

desenvolvimento em que seja indissocidvel a relacdo homem/natureza.

2.3 A ecoformacgao

O termo Ecoformacao foi criado na década de 1990 pelo Grupo de pesquisa em
Ecoformacao e Educacdo para o Ambiente da Universidade de Montréal/Québec, através
da reflexdo sobre a aplicabilidade dos pressupostos da Teoria da Complexidade na
Educacdo Socioambiental, tendo como principal representante Gaston Pineau (SILVA,
2008).

Assim, os estudos da Ecoformacao objetivam “estabelecer as premissas tedricas das
unidades ecologicas de base que religam o homem a natureza”. Ao tempo em que “A
relacdo com o ambiente natural passa a ser entendida como processo essencial de
consolidacdo da condi¢do humana”. Com essa reflexdo, o grupo trabalha com a ideia de
reciprocidade, pois o “homem tanto se forma quanto contribui para formar (ou deformar) o
ambiente natural” (SILVA, 2008, p. 97, grifo do autor).

A ecoformacao pode ser compreendida “como a formacdo recebida e construida na
origem das relacOes diretas com o ambiente material: os ndo humanos, os elementos, a

matéria, as coisas, a paisagem” (SILVA, 2008, p. 97).
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O grupo busca o entendimento e a restauracdo da relacdo homem/natureza, com
base no pressuposto tedrico de Jean-Jacques Rousseau, no que diz respeito a teoria dos trés
mestres especificamente nos conflitos que se estabelecem entre eles: o homem, os outros e
as coisas, associando respectivamente natureza/sociedade/ambiente. Também relacionando
com a teoria de Edgar Morin quando aborda a trindade humana

(individuo/espécie/sociedade). A partir desses tedricos,

[...] a ecoformacdo propde uma teoria tripolar de Educagdo Ambiental e,
desse modo, amplia a dimensdo e o alcance dos processos educativos [...]
A nogdo de trindade humana pressupde que o homem se constréi sob um
triplo pertencimento: a sua individualidade, a sua espécie, a sua
sociedade.

Ela constitui uma auto-hétero-ecoformacio: o homem individualidade
(auto) se constrdi a si mesmo pela interdependéncia que estabelece com
suas alteridades (héfero) e com o seu ambiente material (eco). Nesse
sentido, ao formar-se a si mesmo, o0 homem também contribui para a
formacao dos outros e do seu ambiente (SILVA, 2008, p. 98; 100).

Entretanto, para Silva (2008, p. 101), a ecoformacdo traz “uma maior €nfase nas
relacdes reciprocas pessoa-ambiente [...]. Lucie Sauvé reforca esse entendimento ao
lembrar que o objeto da educacdo relativa ao ambiente ndo é o ambiente enquanto tal, mas
arelagdo do homem com ele”.

Neste sentido, Morin (2003, 2005) chama a atencao para uma nova epistemologia, a
“reforma do pensamento”, que vai, a partir da complexidade, explicar esse novo sentido de
mundo e influenciar as inter-relacdes nessa nova conjugacao.

Assim, a sociedade que ora estabelece uma critica a razdo, busca reinstalar um
novo paradigma onde o homem inclua no seu ethos a dimensao ambiental, contribuindo na
formacdo do individuo para uma sensibilidade social, podendo este ser um sujeito

ecologico (MORIN, 2003, 2005).

2.4 A ecopedagogia ou ecoeducagao

O termo ecopedagogia foi inicialmente usado por Francisco Gutiérrez em 1994,
com o significado de “pedagogia do desenvolvimento sustentdvel”, posteriormente, em
conjunto com Cruz Prado, foi empregado no livro Ecopedagogia e cidadania planetdria,
em uma abordagem centrada no conceito de “vida cotidiana” com origem na “educagdo

problematizadora” de Paulo Freire. Ele, também, se insere nos novos movimentos de
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renovacdo educacional, como o holismo'® e a transdisciplinaridade, podendo ser
compreendido também como um movimento social e politico (GADOTTI, 2001, 2009).
Assim, o foco central da ecopedagogia “é a relacdo entre os sujeitos que aprendem juntos
‘em comunhao’. E, sobretudo, uma pedagogia éticazo, uma ‘ética universal do ser humano’,
ndo a ‘ética do mercado’” (GADOTTI, 2001, p. 90).

Nesta perspectiva, as praticas educativas no contexto ecoldgico devem trabalhar
com acdes pedagdgicas que promovam a reflexdo sobre mudanga de hébitos, atitudes e
praticas sociais, desenvolvimento de capacidade de avaliagdo, competéncias e participacao
do individuo, promovendo “consciéncia ambiental”.

Jacobi (2005, p. 243) adverte que

Deve-se, entretanto, ressaltar que as préticas educacionais inseridas na
interface dos problemas socioambientais devem ser compreendidas como
parte do macrossistema social, subordinando-se ao contexto de
desenvolvimento existente, que condiciona sua direcdo pedagdgica e

N

politica. Quando nos referimos a educagdo ambiental, a situamos num
contexto mais amplo, o da educacdo para a cidadania, configurando-se
como elemento determinante para a consolidagdo de sujeitos cidaddos.

Nesse sentido, a ecopedagogia, segundo Gadotti (2001, p. 91), sugere “um novo
olhar sobre a educacao, um olhar global, uma nova maneira de ser e de estar no mundo, um
jeito de pensar a partir da vida cotidiana, que busca sentido a cada momento, [...] em cada
instante de nossas vidas”. Assim, ela “propde uma nova forma de governabilidade diante
da ingovernabilidade do gigantismo dos sistemas atuais de ensino, propondo a
descentralizacdo democritica e uma racionalidade baseadas na acdo comunicativa”
(GADOTTI, 2001, p. 93). Por isso, ela se preocupa com o mundo da vida, com a préatica de
pensar a pratica, voltada aos contetudos as atitudes, as vivéncias e aos valores.

Outro aspecto importante defendido pela ecopedagogia é

[...] a valorizag@o da diversidade cultural, a garantia para a manifestacdo
ético-politica e cultural das minorias étnicas, religiosas, politicas e

¥ “A ecopedagogia, como pedagogia holistica, desloca-se desse referencial antropocéntrico,
situando-se em outro campo. Ela ndo estd voltada para a “formac¢do do homem” a “paidéia” como
diziam os gregos. A ecopedagogia é mais ampla: ela supera o antropocentrismo das pedagogias
tradicionais e concebe o ser humano em sua diversidade e em relagdo com a complexidade da
natureza” (GADOTTI, 2009, p. 1).

** Segundo Paulo Freire “Ndo podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisio, da
ruptura, da opcdo, como sujeitos histdricos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos como
sujeitos éticos” (apud GADOTTI, 2001, p. 90).
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sexuais, a democratizacdo da informacdo e a reducdo do tempo de
trabalho, para que todas as pessoas possam participar dos bens culturais
da humanidade. A ecopedagogia, portanto, é também uma pedagogia da
educacdo multicultural (GADOTTI, 2001, p. 94).

A ecopedagogia questiona também a necessidade de haver uma ‘“sociedade
sustentdvel”, pois ndo se promove “desenvolvimento sustentdvel” sem ‘“‘sociedade
sustentdvel”. Esse questionamento fica mais claro quando observadas as ‘“chaves
pedagodgicas” elaboradas por Gutiérrez, tomadas por Gadotti (2001) como principios

pedagdgicos da sociedade sustentavel (Figura 7).

Figura 7 - Principios pedagégicos da sociedade sustentavel

“Devemos partir de uma cosmovisdo que vé a Terra como um

5 9

“lnico organismo vivo’.

1* Promogdo da vida para
desenvolver o sentido da
existéncia.

2* Equilibrio dindmico para
desenvolver a sensibilidade
social.

3* Congruéncia harmoénica
que desenvolve a ternura e o
estranhamento (“assombro”,
capacidade de
deslumbramento)

4* Etica integral

5 Racionalidade intuitiva
que desenvolve a capacidade
de atuar como um ser
humano integral.

6" Consciéncia planetaria
que desenvolve a
solidariedade planetéria.

“Entender com profundidade o planeta nessa perspectiva implica
uma revisdo de nossa prépria cultura ocidental, fragmentdria e
reducionista, que considera a Terra um ser inanimado a ser
‘conquistado’ pelo homem”.

“Por equilibrio dinamico Gutiérrez entende a necessidade de o
desenvolvimento econdmico preservar os ecossistemas”.

“Significa sentir-nos como mais um ser - embora privilegiado - do
planeta, convivendo com outros seres animados e inanimados”.

“[...] Na constru¢do de nossas vidas, como cidaddos ambientais,
ndo podemos seguir, como até agora, excluindo toda
retroalimentacdo ao sentir - a emo¢do - € a intuicdo como
fundamento da relaco entre os seres humanos e a natureza [...]”.
“Um conjunto de valores - consciéncia ecoldgica - que da sentido
ao equilibrio dinidmico e a congruéncia harmonica e que
desenvolve a capacidade de auto-realizac¢do”.

“A racionalidade técnica e instrumental que fundamenta o
desenvolvimento desequilibrado e irracional da economia cldssica
precisa ser substituida por uma racionalidade emancipadora,
intuitiva, que conhece os limites da ldgica e ndo ignora a
afetividade, a vida, a subjetividade”.

“A racionalidade técnica acaba justificando a injustica e a
inigiiidade”.

“Um planeta vivo requer de nés uma consciéncia e uma cidadania
planetdrias, isto é, reconhecermos que somos parte da Terra e que
podemos viver com ela em harmonia - participando do seu devir -
ou podemos perecer com a sua destruicao”.

Fonte: Adaptado de Gadotti (2001, p. 85-86)
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Pensada em relacdo a outros discursos, a ecopedagogia se distingue da educacdo
ambiental, mas ndo se opoe a ela; a ecopedagogia oferece propostas, estratégias e meios
para a sua concreta realizacio (GADOTTI, 2001, 2009). Esse autor a coloca na atualidade

como

[...] um movimento e uma perspectiva da educagdo maior do que uma
pedagogia do desenvolvimento sustentavel. Ela estd mais para a educacgdo
sustentdvel, para uma ecoeducacgdo, que é mais ampla do que a educacio
ambiental. A educacdo sustentdvel ndo se preocupa apenas com uma
relacdo sauddvel com o meio ambiente, mas com o sentido mais profundo
do que fazemos com a nossa existéncia, a partir da vida cotidiana

(GADOTTI, 2009, p. 2).

2.5 O ecodesenvolvimento

O termo ecodesenvolvimento foi lancado em 1973 por Maurice Strong e “consistia
na defini¢do de um estilo de desenvolvimento adaptado as areas rurais do Terceiro Mundo,
baseado na utilizagdo criteriosa dos recursos locais, sem comprometer o esgotamento da
natureza” (LAYRARGUES, 1997, p. 7). Na década de 1980, esse termo foi apropriado por
Ignacy Sachs que o desenvolveu ‘“‘conceitualmente, criando um quadro de estratégias ao
ecodesenvolvimento” e indicou “o pluralismo tecnoldégico como o esquema mais
conveniente, envolvendo tanto a tradicional tecnologia mdo-de-obra intensiva como capital
intensivo”, sendo este modelo sustentado pelos pilares da eficiéncia econdmica, da justica
social e da prudéncia ecoldgica.

Ignacy Sachs conceitua o ecodesenvolvimento como:

um estilo de desenvolvimento que, em cada ecoregido, insiste nas
solugdes especificas de seus problemas particulares, levando em conta os
dados ecoldgicos da mesma forma que os culturais, as necessidades
imediatas como também aquelas a longo prazo. [...] Sem negar a
importincia dos intercambios, o ecodesenvolvimento tenta reagir a moda
predominante das solucdes pretensamente universalistas e das férmulas
generalizadas. Em vez de atribuir um espaco excessivo a ajuda externa,
dd um voto de confianca a capacidade das sociedades humanas de
identificar os seus problemas e de lhes dar soluc¢des originais, ainda que
se inspirando em experi€ncias alheias (apud LAYRARGUES, 1997, p. 8,
grifo do autor).

Entdo, por meio do ecodesenvolvimento, Sachs (apud LAYRARGUES, 1997, p. 8,
grifo do autor) faz um alerta sobre a atuacdo ilimitada do mercado, onde o “crescimento e

modernizacdo podem levar tanto ao mal desenvolvimento como ao desenvolvimento,
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sendo o primeiro um resultado muito mais provdvel na ocorréncia de um processo
impulsionado pelo mercado e que dé énfase a sistemas técnicos complexos”. E, também,
alerta para a necessidade de a¢des que favorecam um desenvolvimento comprometido com
a prudéncia ecoldgica e a justica social.

Segundo Layrargues (1997, p. 8), para tornar o ecodesenvolvimento operacional €

necessario:

[...] amplo conhecimento das culturas e dos ecossistemas, sobretudo em
como as pessoas se relacionam com o ambiente e como elas enfrentam
seus dilemas cotidianos; bem como o envolvimento dos cidadiaos no
planejamento das estratégias, pois eles sdo os maiores conhecedores da
realidade local.

Em 1983, foi proposta, pela Comissio Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, outra terminologia, desenvolvimento sustentdvel, que, embora pareca
ser ou ter o mesmo significado de ecodesenvolvimento, a sua constituicao ideoldgica difere

(Figura 8). Igualam-se apenas no que diz respeito ao

[...] direito das geragdes futuras como um principio ético bdsico, ambos
afirmam que o componente ambiental deve entrar concomitantemente
com o critério econdmico no processo decisério, com o aval das
comunidades envolvidas. A meta desejada tanto por Sachs como pela
Comissao Brundtland é a criagdo de uma sociedade sustentavel. Dai
advém, certamente, as variadas interpretagdes, de que ambos os conceitos
seriam um sindnimo, ou que o desenvolvimento sustentdvel representaria
o ecodesenvolvimento em um estidgio de elaboracdo mais evoluido
(LAYRARGUES, 1997, p. 9).

Figura 8 - Diferencas entre ecodesenvolvimento e desenvolvimento sustentavel

Ecodesenvolvimento

“Postula com relag@o a justica social, que seria
necessario estabelecer um teto de consumo,
com um nivelamento médio entre o Primeiro e
Terceiro Mundo”

“Reforca o perigo da crenga ilimitada na
tecnologia moderna, e prioriza a criagdo de
tecnologias endégenas”

“Coloca limites a livre atuagdo do mercado”

Desenvolvimento sustentavel

“Afirma que seria necessdrio estabelecer um
piso de consumo, omitindo o peso da
responsabilidade da poluic¢do da riqueza”

“Continua acreditando firmemente no potencial
da tecnologia moderna, e ainda propde a
transferéncia de tecnologia como o critério de
“ajuda” ao Terceiro Mundo”

“Afirma que a solucdo da crise ambiental vird
com a instalagcdo do mercado total na economia
das sociedades modernas”

Fonte: Adaptado de Layrargues (1997, p.10)
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Adota-se, neste topico, o posicionamento de Philippe Layrargues que, baseando no
conceito de ecodesenvolvimento de Ignacy Sachs, traz em seu discurso uma preocupagao
com a supremacia do mercado por meio da apropriacio da terminologia do
desenvolvimento sustentdvel, o proprio ecosocioeconomista’'. Sachs, em entrevista a
Empresa Brasil de Comunicacdes, em julho de 2012, intitulada “Ignacy Sachs:
desenvolvimento sustentdvel sé é possivel com intervencdo do Estado no mercado”,

afirma:

Os governos ndo decidem tudo. Na verdade vivemos em uma economia
em que os empresirios tém muito a dizer. Ndo vivemos em uma
economia publica, mas sim em uma economia publico-privada, na qual as
decisdes, os projetos, os investimentos ndo estdo em uma s6 mao. Temos
uma multiplicidade de atores que tém interesses distintos, muitas vezes
conflitivos (SACHS, 2012, p.1).

Isto acontece porque, segundo Sachs, desde o inicio das conferéncias internacionais
promovidas pela ONU, sé houve uma aceitacdo da teoria, mas pouco se v€ na prética,
havendo assim uma absor¢dao da mensagem e a nao aplicacdo do conceito. Segundo Sachs
(2012, p.1), “nenhum pais adotou plenamente o conceito de desenvolvimento sustentdvel”,
embora seja “dificil hoje encontrar um dirigente que ndo reconhe¢a a importancia do social
e do ambiental”. Assim, para haver um equilibrio entre as vertentes social, economica e
ambiental é necessdria a interven¢ao do Estado no mercado.

Esta preocupacdo com o mercado levantada por Ignacy Sachs e Philippe
Layrargues vai ao encontro com o que preconiza Jiirgem Habermas sobre a possibilidade
do dominio do mercado no mundo da vida. Assim, esses autores fazem um alerta sobre a

atuacdo ilimitada do mercado.

2.6 A alfabetizacdo ecologica

A expressdo “alfabetizag¢do ecoldgica” foi introduzida por David Orr em 1989, o
qual “partiu do pressuposto de que uma comunidade é formada por uma rede de relagdes
ecologicamente equilibradas” e apresenta como “metas: os principios bésicos da Ecologia,
como viver bem, os limites da ciéncia e da tecnologia, a ética ambiental e a estabilidade da

economia” (FIGUEIREDO, 2012, p. 32; 35).

*! Este termo ¢ utilizado por Sachs por entender que ecologia, sociologia e economia sdo conceitos
integrados.
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Esse equilibrio € adquirido por meio de conhecimentos prévios; logo, para ser

ecologicamente alfabetizada, uma pessoa precisa,

compreender o humano como uma subita erup¢do na enormidade do
tempo evoluciondrio. Nesse sentido, a Alfabetizacdo Ecoldgica pressupde
a compreensdo das relagdes estabelecidas entre as sociedades humanas e
a natureza, e como elas poderiam ocorrer em bases sustentdveis. Isso
requer a compreensdo filoséfica da separacdo e distanciamento do ser
humano em rela¢do a natureza (LAYRARGUES, 2003, p. 2).

Layrargues (2003, p. 2) considera David Orr, Fritjof Capra, David Hutchison e
Steve Van Matre como autores responsaveis pela divulgacdo da Alfabetizacdo Ecoldgica,
“embora seja necessario ressalvar a inexisténcia de uma base conceitual homogénea: além
das diferencas existentes entre Orr e Capra, e além do fato que a concepgao de Capra tenha
se alterado ao longo do tempo”, hd semelhanca no que diz respeito a necessidade de se ter
um conhecimento prévio da ecologia para aplicar nas comunidades humanas. Segundo

Layrargues:

Capra afirma que reconectar-nos a teia da vida significa criar e manter
comunidades humanas sustentdveis, onde podemos satisfazer as nossas
necessidades e aspiracdes sem diminuir as oportunidades das futuras
geracdes. Para isso, enfatiza o autor, precisamos aprender as valiosas
ligdes que o estudo dos ecossistemas pode proporcionar, ji que sio
comunidades sustentdveis de plantas, animais e microorganismos. E para
que isso se torne possivel, precisamos aprender os principios bdsicos da
ecologia (LAYRARGUES, 2003, p. 3).

[...] ter no minimo conhecimentos bésicos de ecologia, de ecologia
humana e dos conceitos de sustentabilidade, bem como dos meios
necessdrios para a solucdo dos problemas (ORR, 2006, p. 11).

[...] podemos aprender valiosas li¢cdes extraidas do estudo de
ecossistemas, que sao comunidades sustentaveis de plantas, de animais e
de microorganismos. Para compreender essas ligdes, precisamos aprender
os principios bésicos da ecologia. Precisamos nos tornar, por assim dizer,
ecologicamente alfabetizados. [...] significa entender os principios de
organizacdo das comunidades ecoldgicas (ecossistemas) e usar esses
principios para criar comunidades humanas sustentaveis (CAPRA, 1996,
p- 231).

Assim, Layrargues (2003, p. 4, grifo do autor) identifica alguns principios basicos
da ecologia sugeridos por Capra, que podem ser utilizados pela sociedade como guia de
constru¢do das comunidades humanas sustentdveis, pois “do ponto de vista sistémico, a

fungdo se torna tao ou mais importante do que a estrutura do sistema’.
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Entre os principios mais importantes reconhecidos em um ecossistema que podem
ser transpostos para as comunidades humanas, estao:
1. Rede — A existéncia e as relagdes ndo s@o uma propriedade individual, mas de toda a
rede. As redes constituem o padrdo basico de organizacdo de todos os sistemas vivos.
2. Sistemas Aninhados — Podemos encontrar na natureza um sistema vivo aninhado
dentro de outro sistema vivo, mas os sistemas apresentam niveis diferentes de
complexidade.
3. Interdependéncia — Estabelece que nenhum organismo pode existir isoladamente,
assim pressupde uma conexao entre os membros da comunidade ecoldgica através de uma
rede de relagdes (teia da vida), complexa e ampla. Observando do ponto de vista sist€émico,
que entre as partes existem inter-relagdes que sao tdo importantes quanto partes do todo.
4. Diversidade — Intimamente ligada a estrutura em rede do sistema, assegura a resili€ncia.
Quanto maior a complexidade da rede, mais complexo é o padrao da conexdo, entdo, mais
resiliente serd o sistema. Nas comunidades humanas, a diversidade étnica e cultural pode
exercer o mesmo papel que a biodiversidade exerce num ecossistema.
5. Ciclos (Cooperacdao) — As trocas ciclicas de matéria e energia nos ecossistemas sao
mantidas na rede através da cooperacdo entre os individuos. Por meio da teia da vida, a
matéria estd sempre se reciclando.
6. Fluxo (Ciclagem) — Como todos os sistemas vivos sdo abertos e nao lineares, ndo ha
producdo de residuos na natureza, ja que os residuos de uma espécie sdo o alimento de
outra.
7. Desenvolvimento (Parceria) — Tendéncia a associacdo estabelecendo vinculos. A
comunidade humana, devido aos papéis sociais diferentes que sdo desempenhados, as
parcerias vao ser determinadas pela relacdo de poder pessoal e a democracia. Os individuos
e o meio ambiente adaptam-se mutuamente.
8. Equilibrio Dinamico (Flexibilidade) — E o ponto de equilibrio de um ecossistema
depois de um periodo de mudancas nas condi¢des ambientais. O que também sugere uma
estratégia correspondente, pois, nas comunidades, existem, invariavelmente, conflitos e
contradi¢cdes, como e tensdao entre mudanca e estabilidade, liberdade e ordem, inovacao e
tradicdo, que podem ser resolvidos por meio do equilibrio dindmico, porque, a depender do

contexto observado da tensdo, todos os lados sdo importantes. Assim, a contradi¢do na
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comunidade ndo € nada mais do que um sinal de vitalidade e diversidade que ird contribuir
para um sistema vidvel (LAYRARGUES, 2003, CAPRA, 1996, 2003, 2006).

Contudo, para entender a esses principios, Capra (2006) estabelece alguns pontos
de vista ndo lineares baseados em padrdes de relacionamento; sdo eles: das partes para o
todo; dos objetos para as relacdes; do conhecimento objetivo para o conhecimento
contextual; da quantidade para a qualidade; da estrutura para o processo; do contetido para
os padrdes. Para Capra (2003, p. 23) “compreender sistemas vivos, portanto, nos leva a
compreender relacdes. Este € um aspecto-chave do pensamento sistémico. Implica uma
mudanca de enfoque, de objetos para relagdes”. Assim, ele admite que compreender as
relagdes ndo € facil, pois estamos acostumados a medir e pesar coisas, mas as relagdes ndo
podem ser medidas ou pesadas, entdo precisamos maped-las, o que leva ao estudo de
padroes.

Outra questao abordada por Capra (1996, 2003, 2006) é a atuacdo do mercado e
como ele trata os bens gratuitos, como o ar, a dgua, o solo e a teia das relacdes sociais,
obtendo, a partir de uma expansido econdmica continua, lucros em detrimento do meio
ambiente, da qualidade geral da vida e das geracdes futuras. O mercado transmite a
informacdo que lhe é favordvel, e a alfabetizacdo ecoldgica vem demonstrar e ensinar que
esse sistema ndo € sustentdvel. Neste sentido, o posicionamento de Capra se aproxima do
de Habermas (1992) quando ele diz que o mercado tende a dominar o mundo da vida, mas

a acdo comunicativa tende a reagir.

2.7 As ciéncias ambientais

Voltemos a questdo anteriormente abordada: a faléncia da modernidade. Promovida
pela ruptura da razdo, ocasiona a emergéncia de minirracionalidades, entre estas, a
ambiental, que, por meio do questionamento de pequenos grupos, toma, no final do século
XX e inicio do século XXI, proporc¢des planetdrias, sendo uma dos pontos a separacdo das
ciéncias com a supremacia de uma sobre a outra.

Neste contexto, cabe a Ciéncia Ambiental a tarefa de realizar a sintese entre as
ciéncias naturais € humanas, promovendo a interlocucao de novos paradigmas, em que a
pluralidade de discursos que sdo apropriados sé terdo sentido se forem apresentados na
conjugacdo de saberes oriundos de campos distintos, ou seja, as metas educativas sao

mediadas pela preocupacdo ambiental em funcdo da pluralidade discursiva de cada
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conjugacao posta em questao.

Como diz Reigota (1991), ndo se deve ‘“naturalizar” os fatores sociais nem
“socializar” os naturais, exigindo, assim, que os atores envolvidos nas ci€éncias ambientais,
além de buscarem um conhecimento aprofundado numa perspectiva interdisciplinar,
tenham um espirito curioso € uma modéstia diante do desconhecido, procurando promover
a sintese e a troca de conhecimentos de origens cientificas diversas, o que possibilitard uma
resposta as questdes que afetam a vida das populacdes e do planeta.

Segundo Reigota (1991), a Ciéncia Ambiental € a aglutinacao de diferentes ciéncias
que contribuem para o aprofundamento tedrico sobre meio ambiente. Assim, ela demanda

uma perspectiva interdisciplinar.

A problemdtica ambiental ndo pode se reduzir sé aos aspectos
geograficos e bioldgicos, de um lado, ou s6 aos aspectos econdmicos e
sociais, de outro. Nenhum deles, isolado, possibilitard o aprofundamento
do conhecimento sobre essa problematica.

A Ciéncia Ambiental cabe o privilégio de realizar a sintese entre as
ciéncias naturais e as ciéncias humanas, lancando novos paradigmas de
estudo onde ndo se "naturalizardo" os fatores sociais € nem se
"socializardo" os fatores naturais.

Diferentes areas de estudo de disciplinas diversas podem contribuir para
o desenvolvimento da Ciéncia Ambiental dentro da ideia de
interdisciplinaridade. No entanto, esta ideia enfrenta algumas
dificuldades para se concretizar, tanto em nivel teérico como em nivel
pratico (REIGOTA, 1991, p. 37).

A importancia da temdtica levou o Conselho Federal de Educacdo em 1977 a tornar
obrigatéria a disciplina Ciéncias Ambientais em cursos universitarios de Engenharia
(BRASIL, 2012a). Assim, a critica a racionalidade instrumental introduz o conhecimento
com uma visdo mais integrativa, interdisciplinar. Nessa perspectiva, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) em 1999 criou a Area
Multidisciplinar que, em 2008, passou a ser Interdisciplinar e foi inserida na Grande Area
Multidisciplinar. Esta mudanga introduziu no Brasil novos cursos com visdo
interdisciplinar e uma necessidade de interligacdo dos saberes. A temdtica ganhou, entdo,
espaco na drea de fomento da pesquisa, ci€ncia e tecnologia e, em 2004, o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) foi levado a criar o
Comite Especial de Ciéncias Ambientais, que passou a fazer parte da agenda do tripé
universitario: ensino, pesquisa e extensdo. Dando sequéncia a expansdo nas agéncias de

fomento, a Capes criou em 2011, dentro da Grande Area Multidisciplinar, a Area em
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Ciéncias Ambientais, justificado pelas suas vdrias interfaces, que levam ao crescimento de
proposta de projetos da Area Interdisciplinar na Cdmara do Meio Ambiente e Ciéncias
Agrarias (BRASIL, 2012b).

Assim, retomamos a argumentacdo arendtiana inicialmente introduzida no item 2,
que considera que os discursos permitem aos homens que se mostrem e, por isso, nos cabe,
apés as incursdes em torno dos discursos ambientalistas no dominio da educacio,
questionar o que mostram ou pretendem mostrar 0os sujeitos com seus discursos.
Inicialmente, este capitulo buscou visualizar a forma como a temdtica meio ambiente
encontra ressonincias no campo educacional. Percebeu-se uma pluralidade de intengdes
ambientalistas encontrando formas diferenciadas de interacdo com as questoes
educacionais. Do mesmo modo, visualizou-se, através dos discursos ambientalistas
apresentados, na sua acdo formativa em relacdo a aplicacdo no campo educacional, uma
apropriacao do discurso. Por exemplo, no discurso da Educagdo para a Sustentabilidade, ha
um discurso de natureza econOmica, mas com metas formativas associadas a desafios
politicos enfatizando que se direcionar em favor da produtividade sustentdvel € uma tarefa
também politica com um forte discurso que clama por uma compreensao do mundo de
acordo com aquilo que se tornou ttil para 0 homem. Por outro lado, os discursos clamam
por uma nova cidadania, marcada por uma espécie de renovagdo da conscientizacdo dos
sujeitos, agora denominada consciéncia ambiental.

Diante disto, o campo educacional passa a ser um campo de possibilidades, o que
implica na busca para tentar compreender as inten¢des formativas por tras de cada discurso
que permeia este campo. Assim, segundo Cestari (2012, p. 226, grifo nosso), “a educacao
para realizar sua tarefa deve mostrar aos individuos estas contradi¢des, mas ndo antes de
cada individuo perceber a si como intermediador da prépria condicdo a qual estd

submetido”.
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CAPITULO III
DISSEMINACAO DOS DISCURSOS AMBIENTALISTAS NOS
PROJETOS E/OU PROGRAMAS DE EXTENSAO DA UESB

1 Trajetéria do contexto da teméatica ambiental nos projetos e/ou programas de
extensao da UESB

Fundada na década de 80 do século XX, a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB) traz dois planos de significacdo, o primeiro € a instalacdo de uma
universidade no interior da Bahia em pleno desenvolvimento nacional e internacional de
manifestacoes sociais; década do rompimento com a ditadura militar, momento em que o
pais iniciava um processo de restauracdo da democracia e de participagdo popular e que
ainda aprendia a lidar com a democracia participativa impedida de ser exercida no periodo
da ditadura militar. Naquele momento de emancipagao da cidadania e democracia no pais,
a UESB colocava sua pedra fundamental numa tentativa de desvincular-se do pilar da
regulagéozz.

Por outro lado, no segundo plano, observa-se a formacdo de uma universidade
pautada no paradigma sociocultural dominante. Naquele momento a questdo ambiental e a
extensdo ndo eram significativas para a universidade; precisava-se de pesquisas, precisava-
se de mestres e doutores para que ela pudesse firmar-se no meio universitirio estadual e
nacional, segundo os parimetros dos Orgdos de fomento. Portanto, uma universidade
jovem, pautada no principio da especializagdo (MORIN, 2003, 2005) e, como diz Santos
(2008, 2010, 2011), na hipercientificizagdo da emancipacdo. O crescimento emancipatorio
da universidade esgota-se na regulacao do Estado, dos 6rgaos de fomento, no mercado que
vai, também, direcionar o objeto de pesquisa, como se pode observar no texto de alguns

projetos e/ou programas € na fala de entrevistados:

A partir da década de 50, a sociedade rural brasileira foi submetida a um processo de
intensa mudanga, periodo chamado de "revolucdo verde". Créditos subsidiados e
condicionados ao uso de insumos, mecaniza¢do e sementes de variedades melhoradas
provocaram o que se chamou de modernizagdo da agricultura. Esse modelo de producio
visava a mdxima produtividade a partir de falsa visdo de infinidade das riquezas naturais.

22Segundo Santos (2008, 2010, 2011) o pilar da regulacdo tende a dominar o pilar da
emancipagdo por meio da racionalidade instrumental.
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A especializacdo tdo difundida nas décadas de 70 e 80, se importante para a grande
propriedade, foi um dos principais fatores responsaveis pela decadéncia da micro e
pequena propriedade (P13).

O problema é que a migracdo de pesquisadores de um "paradigma" a outro é lenta,
podendo implicar que, como dizia Thomas Kuhn, se gastem todos os melhores talentos de
uma geracdo dando melhor conformacdo ao "paradigma" dominante. Esta é a prética
vigente nas nossas institui¢des de ensino e de pesquisa, onde os cientistas mais respeitados
em campos consagrados, portanto em acordo com o que é dominante, sdo 0s que t€m mais
cotas de bolsas, mais orientados, estagidrios, etc. Esta pressdo da "comunidade restringida
de pares" é um obstdculo ao avanco do conhecimento.

Nas universidades ainda impera a compartimentalizacdo “cartesiana". As excegdes
existentes ndo abalam a cultura interna e o que continua a existir € a "formacdo que nao
forma" [...] O apelo ambiental, o "ambientalismo correto”, neste caso levard, e ja estd
levando, a novas linhas de produtos (verdes). A crescente compartimentalizagdo do
mercado de C&T € um fator que ndo pode ser desconsiderado quando se analisa a relagio
entre Estado e Sociedade na producdo do conhecimento (P37).

A academia que estd observando isto do meu modo de ver a partir da segunda metade do
século XX. [...] A academia vai observando isto com reservas ja. [...] hoje € impossivel ou eu
acho fica impossivel encontrar um lugar académico onde ji ndo se discuta isto, mas nem
sempre foi assim. Entdo, de um lado, hd uma absorcdo das necessidades sociais e a0 mesmo
tempo vai tentando fazer transformacdes através destes discursos académicos (SP1).

Na década de 1990, a jovem UESB, pautada nos signos da juventude de buscar o
novo, mas viver, contrario ao que diz o poeta Renato Russo, como se existisse o amanhﬁ”,
e “... mesmo nao tendo medo do escuro, deixa as luzes acessa”24, ou seja, mesmo
percebendo a existéncia de uma crise de paradigma e reconhecendo-se como um universo
de multiplicidades de percepg¢des, ainda alimenta a manutenc¢do do paradigma dominante.
Nessa abertura, a comunidade universitiria comegou a questionar € a se inserir nas
discussdes dos movimentos sociais, nos discursos de organizacdes internacionais, € a
extensdo comecou a ganhar espaco na pesquisa, mas ainda era visivel a presenca forte do
paradigma dominante, ou seja, a UESB convivia com a necessidade de se afirmar como
uma instituicdo de ensino superior seguindo a tradi¢do e formagao dos quadros de docentes
no Brasil, mas ao mesmo tempo estava permeada pelo emergente debate sobre a

constru¢do de novos referenciais para a producido do conhecimento e de sua relagdo com os

saberes e a sociedade.

Eu acredito que em uma pesquisa pontual, como se estd aqui acostumado a fazer, fica
restrita ao pesquisador, ao grupo de pesquisa e aqueles envolvidos. Em um projeto de

» MANFREDINI JR., Renato (Renato Russo). Legido Urbana. Pai e filhos.
* MANFREDINI JR., Renato (Renato Russo). Legido Urbana. Tempo perdido.
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extensdo vocé€ tem a possibilidade de difundir, de trabalhar e, mais do que isto, de
acrescentar, ou seja, ¢ um conhecimento vivo que estd transitando dentro da universidade.
Eu acho que a melhor palavra que define isto é a questdo da oxigena¢do do conhecimento
dentro da universidade, voc€ possibilita que conhecimentos prévios sejam acrescidos de
outros conhecimentos e que haja um didlogo entre isto. Entdo o crescimento da
universidade em termos de... € porque ai ndo se enquadra como produgdo cientifica, onde
se enquadra como conhecimento cientifico é um texto, e um livro etc. Mas, para a
universidade, os conhecimentos internos e com os fundamentos que esta universidade vai
seguir adiante, sem divida nenhuma € o projeto de extensdo que deveria ter um locus
privilegiado para desenvolver isto (SP1).

Essa necessidade de um novo olhar por parte dos membros da UESB pode ser

percebida em algumas falas dos coordenadores entrevistados:

Ele [o projeto] foi resultado principalmente de uma necessidade que eu e os demais
professores coordenadores do projeto sentiamos quando retornamos do mestrado e tivemos
contatos com tedricos como Edgar Morin e Fritjof Capra. A gente achava que, para
desenvolver mais a nossa compreensdo sobre os temas tratados por esses tedricos,
precisaria de um projeto onde pudéssemos ao mesmo tempo aprofundar os nossos
conhecimentos tedricos e difundir os pensamentos a respeito da complexidade das questdes
ambientais, discutir de fato as questdes ambientais, que ndo eram questdes meramente
técnicas, eram questdes mais aprofundadas de filosofia, de visdo de mundo etc.

[...] tinha que servir para isso, para multiplicar esse interesse nosso, que era um interesse
muito particular, que, até entdo aqui dentro da UESB, era inusitado, desenvolver isso a
partir de professores que ndo tinham um conhecimento especifico em relacdo ao meio
ambiente. Ignacy Sachs, por exemplo, ninguém nunca tinha ouvido falar; Edgar Morin
ainda era naquela época um autor que alguns ainda enxergavam com reservas. Entdo a
gente falava desses temas e juntava uma coisa com outra € mostrava que um dos principais
fundamentos da teoria do Desenvolvimento Sustentdvel e do Meio Ambiente é justamente
esta interdisciplinaridade, a questdo de vocé€ conseguir trabalhar com o outro, se relacionar
com o outro, perceber o outro como parceiro e procurar desenvolver esses tipos de
atividades [...] (SP 1).

[...] pela minha experiéncia, quando eu comecei e fiz o0 mestrado em Desenvolvimento
Sustentdvel foi na década de 90, foi em 1991, praticamente foi um escindalo se pensar em
Desenvolvimento Sustentdvel. Parecia que era uma coisa mistica, [...] do mito de se criar
algo de adoracgdo a cachoeira, a natureza, a dgua.

O objetivo do projeto é mostrar as pessoas a importancia do meio ambiente, o cuidado,
alerta-los... tanto que, quando comecgou o [...], a gente teve uma dificuldade, pois ficava
parecendo que a gente estava nadando sem nenhuma alternativa de vida [...] (SP 2).

[...] eu vim para a cidade com a intencdo de montar o meu laboratdrio, fazer pesquisa na
drea de biologia de insetos. Foi para isso que eu fui formada, pelo menos era isso que
achava, apesar de que a minha orientadora era extremamente questionadora e muito do que
eu sou, ela ajudou a despertar. Ela sempre levava a gente a pensar em questdes que iam
além do que se entendia na época que era a funcdo da academia, como as questdes sociais
[...] aqui eu me deparei com outra realidade, e ndo tinha como ficar alheia a ela.

Entdo decidi sair da zona de conforto e, embora nunca tivesse atuado em extensio, decidi
me envolver (SP 3).
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Notamos, assim, que a disseminacdo das questdes ambientais na UESB foi
marcada, inicialmente, por uma forte contradi¢do, pois se tratava de uma universidade que
buscava se consolidar como uma institui¢do, mas cuja imagem estava mais proxima de
uma percepc¢do fragmentada do conhecimento, ou seja, um todo que se dividia em partes e
partes que ndo se relacionavam: universidade dividida em departamentos, em cursos, em
programas, em projetos, em laboratérios; muitos deles reivindicando e difundindo a
necessidade de estarem juntos, mas alimentados pelo medo de atravessar a porta e
conversar com o colega ao lado.

Assim, é bem mais forte a apropriacdo discursiva das questdes ambientais do que
a assimilacdo de uma cultura da complexidade, que d€ base a uma relagdo dos sujeitos com
um tipo de conhecimento que vise superar a razao instrumental. Esse distanciamento
parece ser a inerente contradicdo das IESs como lugar de referéncia da educacdo
ambiental, pois elas parecem incapazes de se organizarem pelo modelo que elas mesmas
reivindicam, e o discurso em favor das metas ambientalistas na educacdo encontra, no
terreno da educacdo superior, a infertilidade para fazer brotar sua semente, obrigando-se a
conviver com a inerente contradi¢do de ao mesmo tempo difundir os saberes ambientais e
confrontar-se com a estrutura compartimentada da organizacdo dos saberes das IESs.

Deste modo, desse contexto em que a UESB comecou a inserir os discursos
ambientalistas na pauta de suas a¢des académicas, foi que fizemos o seguinte levantamento
visando analisar a forma como foi disseminada a tematica meio ambiente intermediada por
preocupacdes educacionais.

Assim, dos 165 projetos e/ou programas com registros de submissao na Geréncia de
Extensdo na drea de Meio Ambiente e Sustentabilidade, no periodo de 2001 a 2011 (Tabela
1), 83 deles trazem em seu texto uma discussdo relacionada a tematica ambiental e/ou
educacional. Esses projetos tornaram-se foco do nosso interesse. J4 os que apresentaram
no seu desenvolvimento uma discussao tedrica que abordava apenas a questdo técnica, isto
¢, traziam dados exclusivamente da especializacdo da sua disciplina, ou seja, da “ciéncia
dura”, ou mesmo nao traziam um referencial teérico (Figura 2), foram descartados por
estarem fora do parametro do método discursivo adotado. Além disso, excluimos também
aqueles projetos nos quais a referéncia tedrica ndo apresentava uma discursividade sobre a
questdo ambiental, restringindo-se a um discurso circunscrito a especializacio e a

fragmentacao do saber.
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Apo6s este levantamento, percebemos que, entre os 83 projetos/programas, alguns
traziam repeticdes de submissdes em anos subsequentes, 0 que nos levou a estabelecer um
critério de unificacio por titulo. Com isso, foram selecionados 45 projetos e 05 programas
para o estudo, de acordo com os critérios anteriormente estabelecidos.

Assim, tomando como base as categorias elaboradas ao longo da pesquisa,
tentamos mostrar as nocdes de meio ambiente e educagdo, de acordo com os referenciais
tedricos da pesquisa e elaborados ao longo do texto. Desse modo, a andlise dos dados deu
énfase a uma trajetéria do contexto da temdtica ambiental, levando em consideracdo a
discussdo sobre a crise do paradigma moderno, a relacdo da temdtica com os programas de
organizagdes internacionais € governamentais ou ndo governamentais, o modelo da relagdo
entre o campo educacional e as ciéncias ambientais, assim como as formas de subjetivacdo
mais presentes na constituicdo de propostas formativas tomando como base ideias

ambientalistas.

1.1 A posicdo dos projetos e/ou programas de extensdo da UESB sobre o paradigma
moderno

A figura 9 mostra a classificacdo do material analisado de acordo com as categorias
que caracterizam a presenc¢a mais efetiva dos discursos nos textos dos projetos, seguindo os

argumentos de seus referenciais tedricos.

Figura 9 - Comparativo da maior evidéncia de abordagem dos projetos e/ou programas

Programa de

. Paradigma Crise de Programa Programa ndao | Ciéncias da Ciéncia da
Codigo . Org. < =
Moderno Paradigma . Governamental |Governamental Educacio Educacio
Internacional
P ]
P2
P3
P4
P5
P6 ]
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Figura 9 (continuacdo) - Comparativo da maior evidéncia de abordagem dos projetos e/ou

rogramas
. Paradigma Crise de Programa de Programa Programa nao Ciéncias da Ciéncia da
Cédigo . Org. ~ ~
Moderno Paradigma . Governamental |Governamental Educacio Educacio
Internacional
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Fonte: Dados da pesquisa

De inicio, pode-se perceber que a disseminacdo da temdtica ambiental nos projetos

e/ou programas de extensdo da UESB encontra-se nas discussdoes em torno da crise do

paradigma moderno, ou seja, o debate sobre as questdes ambientais nos projetos analisadas

¢ introduzido com a presenca forte e marcante de que a racionalidade ambiental é uma

resposta a crise que se anuncia por meio das consequéncias do avango da racionalidade

instrumental, em consonancia, em muitos casos, com o texto apresentado no Capitulo L.

Vejamos, entre varios, alguns exemplos encontrados nos textos analisados:

E preciso que se transforme a maneira de ver a vida, tanto a nossa quanto a do planeta, para
que possamos agir no plano pessoal e politico de forma competente e bem informada, com
a sabedoria ecoldgica necessdria ao século XXI (P7).

A insatisfacdo de diferentes setores sociais frente ao descaso com o meio ambiente e sua
exploracdo desordenada, levando ao apelo a mudancas profundas eclodiu com o
movimento ambientalista e ganhou voz publica e politica somente a partir da década de 70,
com as conferéncias sobre o Meio Ambiente de Estocolmo (1972) e Tblisi (1975) (P16).

Deixamos de ser parte da natureza, para ser dono e senhor, aqueles de detém o poder para
fazer o que quiser, ocupando a terra e possuindo suas riquezas na crenca de que sdo
inesgotaveis (P21).

Diante de uma crise ambiental de cardter mundial, crise esta que pela primeira vez na
histéria da humanidade nos coloca frente a frente com a real possibilidade da nossa
extincdo e de tantas outras espécies que fazem parte da "teia da vida", torna-se de extrema
importincia e urgéncia o comprometimento de cada um de ndés enquanto cidadios, no
sentido de buscarmos um modelo de desenvolvimento menos predatério, que considere a
possibilidade das geracdes futuras de usufruirem de um meio ambiente sauddvel e de
poderem suprir com as suas necessidades bésicas (P23).
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Durante a Revolugdo Industrial do XIX, impulsionador explicito do turismo, os meios de
transporte desenvolveram-se muito e com eles a dispers@o dos povos pelo mundo. H4 dois
fatores complicadores quanto as questdes ambientais nesta época: os residuos excedentes
da populagdo industrial e a exploracdo do consumo (P34).

Desde a década de 70, muitas Conferéncias Internacionais tém sido realizadas no intuito de
minimizar os problemas causados ao meio ambiente. Em contrapartida o consumismo
exacerbado tem dado lugar a praticidade dos produtores com embalagens descartiveis
causando o acumulo cada vez maior de lixo, além disso, seguimos um modelo de
civilizagdo alicercado na industrializa¢do, na mecanizag@o da agricultura, no uso intenso de

agrotoxico e na concentragdo populacional das cidades (P42).

[...] as ciéncias do século XXI, da pds-modernidade, ressaltam uma mudanga de
paradigma, do modelo cartesiano e reducionista para um modelo holistico com a
valorizag¢do do todo, nele incluindo a relagdo do homem com a natureza e a utiliza¢do de
recursos naturais de forma sustentavel (P46).

A partir da segunda metade do século XX, o debate acerca do Meio Ambiente ampliou-se
consideravelmente. Apés a segunda guerra mundial, em razdo dos imensos danos causados
pelo uso da bomba atdmica as pessoas e ao meio ambiente, a sociedade ocidental foi
tomando consciéncia da ambivaléncia presente nos artefatos tecno-cientificos. No inicio da
década de 60, descortina-se a critica ecoldgica aos maleficios gerados pela expansdo do
industrialismo. Neste contexto, em 1962, Rachel Carlson publica o livro “Primavera
Silenciosa” no qual sdo tecidas contundentes criticas ao uso dos agrotéxicos na producdo
agricola. No final daquela década, emergem os movimentos de contracultura que pregam a
necessidade da ado¢@o de modos de vida mais frugais. Enfim, nesse contexto, preenchido
pela emergéncia da consciéncia de que muitas acdes implementadas pelas sociedades
ocidentais sdo causadoras de males aos seres vivos € ao meio ambiente, as questdes
ecoldgicas transformam-se em temas fundamentais para as ciéncias da natureza e do
homem (SP4).

H4 de se considerar os beneficios da Revolucao Industrial nesse periodo, onde a protecao
do meio ambiente foi desconsiderada. Atualmente, vislumbro um futuro promissor.
Entretanto, estamos muito distante da recuperagdo sustentdvel do meio ambiente (SP5).

Por outro lado, alguns poucos projetos e/ou programas ainda reafirmam o idedrio
do paradigma moderno, pois ndo se percebe no seu referencial um argumento que
demonstre sensibilidade quanto ao diagndstico de uma crise ou de que as mudangas pelas
quais estamos passando sdo resultado disso. Ao contrdrio, o texto mostra que as mudancgas
sdo resultado de um processo continuo de influéncia ou inserc¢do da ciéncia, na forma como
ela se tornou predominante — como expressao da racionalidade instrumental — no mundo da

vida (HEBERMAS, 1992). Vejamos alguns trechos em destaque:

O papel fundamental das Ciéncias da Terra nos dias de hoje é conseqiiéncia do progresso
do espirito humano ap6s séculos de pensamento filoséfico e avancos ocorridos nos campos
da ciéncia e tecnologia. O assunto também tem profundas inter-relacdes com o
desenvolvimento social, crescimento populacional e disponibilidade de recursos naturais
com reflexos na prdpria sustentabilidade da humanidade.
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A natureza como um todo inclui toda a matéria animada e inanimada e a sua dindmica
depende da interacdo das mesmas. O homem assumiu um papel singular dentro deste
processo geral na natureza, passando a ser considerado por muitos como um agente muito
especial. A compreensdo do papel do homem no equilibrio do meio ambiente pode ser um
dos aspectos fundamentais para a prépria sobrevivéncia da vida no planeta (P4).

[...] até o século XVIII, a ciéncia ainda se limitava a pequenos grupos. A partir da sua
popularizacio acelera-se rapidamente com os recursos da imprensa, a criagdo das escolas e
a introducdo do ensino de Geociéncias no curriculo das escolas secunddrias e primdrias na
primeira metade do século XIX. As grandes conquistas cientificas e tecnoldgicas dos
séculos XIX e XX ndo deixaram mais alternativa a nenhum povo: ou progridem com elas
ou sucumbem ao subdesenvolvimento.

Ninguém, em sa consciéncia, pode duvidar das necessidades cientificas e tecnoldgicas da
comunidade, salvo por motivos filoséficos e religiosos, que, entretanto ndo se tém
manifestado suficientemente vigoroso para impor rumos diferentes ao cientificismo da
civilizagao moderna (P29).

Os projetos e/ou programas de extensdao analisados mostram que a UESB iniciou
seu processo de consolidacdo como uma instituicdo de ensino superior que ainda precisava
construir para si um modelo de institui¢ao universitdria. Ela comegou, a0 mesmo tempo, a
conviver com um discurso que tinha como desafio, para a sua tarefa universitdria, a
superacao da razao instrumental moderna e, como vimos nos capitulos anteriores, se a
emergéncia da temdtica ambiental se deu em funcdo da crise paradigmatica moderna, na
UESB o discurso mais predominante para a disseminacio da temdtica ambiental seguiu o
mesmo regime discursivo, ou seja, os conteidos dos programas e projetos confirmam a
necessidade de afirmacdo de um discurso ambientalista em contraposicao a racionalidade

instrumental.

1.2 Sobre a interdisciplinaridade da educacdo ambiental nos projetos e/ou programas de
extensdo e nas entrevistas

Na Figura 9, é visivel a predomindncia do modelo educacional das ciéncias da
educagdo, assim o campo educacional na UESB ¢ visto, segundo o modelo sugerido por
Ferdinand Rohr (2007), como um campo de aplica¢do dos saberes das diversas ciéncias, e,
ainda, sdo poucos 0s projetos e/ou programas que trazem a preocupacao de pensar o campo
educacional como um lugar de produgdo do saber, que faz uma reflexao prépria do sentido
de educar e de educar pelo meio ambiente.

Por isso, essa tentativa das diversas ciéncias de construir reflexdes educacionais

tomando como base a educa¢do ambiental nos faz perceber uma forma particular de
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apropriacdo de discursos em favor da abertura as perspectivas multidisciplinares,
interdisciplinares e ou transdisciplinares.

De inicio, vale destacar a perspectiva que admitimos desses conceitos, quando se
trata de tomé-los como expressdes discursivas, levando em consideracdo o contexto da
UESB tal como relatamos anteriormente. O emprego desses termos, a nosso ver, vai ao
encontro do que dizem Pombo, Guimardes & Levy (1994, p. 10): “muito menos do que
qualquer nova proposta pedagdgica, a interdisciplinaridade aparece, assim, ao professor
como uma mera palavra, significante, flutuante e ambiguo que ninguém sabe definir, mas

que todos parecem aspirar’” ou no que preconiza um dos projetos:

Falar sobre as mesmas coisas ndo significa, necessariamente, ter a mesma visdo de mundo
ou a mesma intenc¢do. Conceitos como interdisciplinaridade, participagdo, sustentabilidade,
desenvolvimento e equidade, por exemplo, as vezes sdo utilizados para expressar intengdes
sérias, em outras mais como modismo ou oportunismo, caracterizando a ''apropriacao
indébita" do conceito (P37, grifo nosso).

Esta forma de apropriacdo discursiva se torna mais evidente se mostrarmos suas
diversas formas de combinacgdo (inter, plurizs, trans) verificadas nos textos dos projetos
e/ou programas ou nas falas dos entrevistados. De acordo com o que preconizam Pombo,
Guimaraes & Levy (1994) e Pombo (2005), ocorre a apropriacao no campo educacional do
uso do conceito, com finalidades diversificadas.

Vejamos alguns relatos extraidos do material analisado:
- Uso da multidisciplinaridade, com objetivo na especializacdo do saber:

Apoiado por uma equipe multidisciplinar, envolvendo professores das dreas das Ciéncias
Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Humanas.

[...] os contetidos de Geologia e Geociéncias encontram-se dispersos em vdrias disciplinas
do ensino fundamental, configurando-se assim em visdo nao integrada de tais
conhecimentos, levando a total dissocia¢do improdutiva (P4).

- Uso da multidisciplinaridade e interdisciplinaridade com finalidade de conscientizacdo, e

nao como formacgao:

» Cf. Pombo, Guimardes & Levy (1994, p. 11-12, grifo do autor) a pluridisciplinaridade é a
“justaposicao de disciplinas mais ou menos préximas nos seus campos de conhecimento [...]” é
“qualquer tipo de associa¢do minima entre duas ou mais disciplinas, associagdo essa que, nio
exigindo alteracdes na forma e organizagdo do ensino”. Ou seja, cada disciplina permanece com a
sua visao e os seus proprios métodos.
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Através de uma equipe inter/multidisciplinar de professores dos departamentos.

E papel da educagio e dos educadores, em geral, promoverem, através de acdes educativas,
a construcdo e o regate da cidadania da comunidade, formando uma consciéncia critica
acerca dos problemas imediatos e globais, contribuindo para formar cidaddos, homens e
mulheres sujeitos ativos do seu dever (P21).

- Uso da multidisciplinaridade e interdisciplinaridade como instrumento metodoldgico:

Discutir o cardter eminentemente interdisciplinar do modelo sustentivel de
desenvolvimento, abordando, nessa perspectiva, vdrios temas inter-relacionados,
promovendo oficinas e mesas redondas.

[...] a participagdo da comunidade em todos os niveis de ensino permite que as discussoes
sejam aproveitadas em sala de aula através de debates e indicagdes bibliograficas,
proporcionado atividades pedagdgicas interdisciplinares (P8).

A metodologia contemporinea e que, em nossa concepgdo, ¢ a que deve ser seguida em
todos os campos do conhecimento ¢ a interdisciplinaridade, ou seja, nela os assuntos sio
observados por pessoas de diferentes campos, com diferentes histérias de vida. Isso é
importante para que possamos contribuir e retribuir informac¢des que podem mudar nossa
forma de observar e pensar sobre determinada questao (P15).

A inter e multidisciplinaridade serdo notadas pela discussdo e implantacio dos mais
diversos temas, e ndo apenas os ecoldgicos, uma vez que ha a abordagem de assuntos
ligados a saude, economia e também a valores como a cooperagao e respeito (P45).

- Uso da transdisciplinaridade como meio, € ndo como nivel maximo de integracdo e

unificacdo disciplinar que transcenda os limites do saber:

Refletir sobre natureza, cultura e sustentabilidade através da abordagem transdisciplinar
propiciada pelas ciéncias da complexidade (P2).

A prética transdisciplinar apresenta duas caracteristicas que merecem ser ressaltadas:
Interinstitucionalidade - os agentes que interagem sdo igualmente representantes
institucionais e, eventualmente, diretamente responsdveis por acdes que assegurem a
conservacao dos recursos naturais [...] (P45).

Tomando como base os argumentos de Pombo (2005), a integracdo entre os saberes
e, consequentemente, a superacao da disciplinaridade tem a ver com a nossa incapacidade
de ultrapassar os principios discursivos, as perspectivas tedricas € os modos de
funcionamento nos quais fomos formados e educados. Visando superar isso, a autora

coloca num mesmo continuo as tentativas de superacdo em diferentes niveis e graus de
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relacdo entre as disciplinas envolvidas. As formas pluri, multi®, inter e trans sdo as
expressoes dessas tentativas dos cientistas de fazerem ciéncia para além da disciplina em
que foram formados e educados, e cuja principal forca que os une é a resisténcia a
especializacdo. Além disso, segundo Pombo, Guimardes & Levy (1994, p. 12), esta
prefixacdo da palavra disciplinaridade acrescenta significados que indicam diversidade e
quantidade, ao se utilizarem os prefixos pluri (vdrios) e multi (muitos), ou indicam
integracdo disciplinar e abordagem qualitativa, ao se utilizarem inter (entre - dominio
comum) e trans (para além de), este ultimo pressupondo “um estddio superior de
articulagdo disciplinar”.

Assim, essa tentativa de apontar para uma cultura mais complexa da relacdo com os
saberes faz com que os autores dos projetos, ao menos de modo discursivo, percebam que
a introducdo do debate sobre as questdes ambientais deve comecar pela mudanga da sua
relacdo com saberes e com a propria disciplina segundo a qual foram formados ou
educados, embora estejamos apenas considerando a expressdo discursiva dos sujeitos em
adesdo a estas perspectivas, o que ndo significa a constituicao de um habitus (BOURDIEU,
1997).

Por outro lado, se consideramos essa postura como um avango, ainda que
intencional, ndo poderiamos deixar de fazer consideracdes ao conceito de educagdo. A
forma dispersa como se apresenta nas diversas intencionalidades e metas formativas é
indicativo de que a concep¢do de educacdo presente nos programas € projetos segue o
modelo de relacdo predominante no uso da educacdo para atingir uma miscelanea de
finalidades, a educagdo deixa de ser um lugar epistemoldgico para pensar a formacao dos
sujeitos — e isso inclui ndo s6, mas, também, a educagdo ambiental — e passa assumir uma
fun¢do adjetiva ou de mediacao para atingir toda e qualquer finalidade que se imponha a
ela, tal como j4 se destacou no segundo capitulo quando foram mostradas as diferentes
combinacdes conceituais ensejadas pelos discursos ambientalistas no campo educacional.

Vejamos alguns exemplos disso encontrados nos programas e projetos analisados:

% Cf. Pombo, Guimardes & Levy (1994, p. 11, grifo do autor) a multidisciplinaridade € a
“justaposicdo de disciplinas diversas, as vezes sem relagdo aparente entre elas”. Mas, cada
disciplina permanece com a sua visao e os seus proprios métodos.
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- Uso da educacdo como instrumento de transmissdo de valores para um determinado
objetivo, ndo tendo como finalidade a formacdo do homem, em que os valores subjetivos

sdo manifestados, e ndo o contrario:

A educacio, nesse contexto, pode e deve ser usada como instrumento de transformacao, na
medida em que o conhecimento das interagdes entre os diversos fatores que compdem um
ecossistema, de forma contextualizada, e abordando temas como ecologia interior, social e
cOsmica, levard a construgdo de um comportamento socioambiental ético e integrado (P1).

Quando tratamos de educagdo e meio ambiente, coloca-se o problema dos maus
comportamentos. Comportamentos de agressdo a natureza € aos espacos comuns Sio
considerados maus hébitos que a educacdo, como um instrumento de socializagdo, deve
mudar, refor¢ando atitudes de conservagao e respeito a natureza (P34).

E claro que a educacio formal tem um acréscimo na parte dos conhecimentos diversos
advindo da vida académica. [...] A educacdo parte da familia, a origem dela e tem uma
continuidade pelos governantes, pelo Estado. A educacdo ndo se ensina na escola, é
lapidada (SP2).

- Uso da educac@o com a finalidade de firmar o conhecimento cientifico e tecnolégico
como solugdo para a crise ambiental, contribuindo para a percepcdo de que o unico

conhecimento valido € o das ciéncias exatas € naturais:

A geracdo de conhecimento para protecao do meio ambiente (P9).

Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento deve abordar a dinimica
do desenvolvimento do meio fisico/biolégico e do sécio-econdmico e do desenvolvimento
humano, deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar métodos formais e informais e
meios de comunicacdo (P15)

O ensino das ciéncias possibilita ao educando treinamento do pensamento cientifico [...]. O
educando precisa ter oportunidade de exercitar-se no método, exercendo-o efetivamente
(P29).

[...] cabe a universidade, enquanto instituicdo produtora e socializadora de conhecimento,
dialogar com a comunidade a fim de compreender e debater essa problematica e, a0 mesmo
tempo, propor agdes que, de alguma forma, minimizem essa situacdo (P39).

[...] transferéncia de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos (P41).

A sistematizacdo das informagdes, conforme classificacdo, ¢ uma ferramenta que vem
sendo utilizada nas escolas de nivel técnico e superior, com grande éxito. Neste sentido, o
ensino da ciéncia do solo, na maioria das universidades brasileiras, tem buscado, ao longo
dos ultimos anos, instrumentos difusores do conhecimento e facilitadores da prética
pedagdgica neste campo da ciéncia (P48).

Esse quadro que estd se formando em torno do crescimento profissional do académico
contribui para que o mesmo busque meios adequados para aprender conhecimentos
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existentes, e contribuindo para que produza novos conhecimentos e comunicé-los a todos,
desenvolvendo gradativamente o seu espirito cientifico (P49).

- Uso da educagdo como meta formativa de capacitagao:

Necessitam, desta forma, de capacitacdo, qualificacdo e melhoria no nivel de informacao
(P13).

[...] capacitar para a produgdo e comercializacdo coletiva: os resultados através das
capacitagdes sobre aspectos inerentes ao cooperativismo e associativismo (P44).

- Uso da educagdo como meta formativa para algo, e ndo para vida:

Uma resolugdo importante da conferéncia de Estocolmo foi a de que se deve educar o
cidaddo para a solucdo dos problemas ambientais (P15).

Educar os estudantes e a comunidade em geral para praticas de preservacdo dos recursos
hidricos e de higiene a fim de mostrar a importincia de uma dgua limpa (P17).

O envolvimento de professores universitdrios nessa atividade permite ainda uma salutar
troca de experiéncia entre a academia e a comunidade, de grande importincia para a
constru¢do de um ensino superior realmente voltado a formacao de profissionais para atuar
na transformacdo da realidade local (P25).

A sua formacdo de agente de preservacdo do meio ambiente torna-o apto a atuar como
educador e multiplicador dos conceitos de consumo sustentivel envolvendo fatores
ecoldgicos, econdmicos, éticos e principalmente sociais, os quais constituem a base
fundamental para a sustentabilidade proposta neste projeto (P28)

E um processo complexo, que abrange o desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual
e moral do homem, visando a sua melhor integracio individual na sociedade (SP5).

- Uso da educagdo como meta formativa politica:

Sob a dtica das abordagens fundamentadas na Teoria Critica, a educagdo pressupde a
constru¢do social do conhecimento, em que ler e desvelar o mundo ocorre de forma
integrada e integradora, pensando e problematizando a sociedade como uma totalidade
complexa.

O fazer educativo da extensdo universitdria se diferencia em sua concepg¢do filosdfica e
epistemoldgica, pois sua pratica educativa envolve uma opg¢do politica, conscientizadora e
transformadora.

A concepcdo de extensdo implica rever principios filoséficos e metodoldgicos do fazer
educativo, pois uma acdo extensionista ndo pode se restringir a mera transmissdo de
informacdes técnicas; ao contrdrio necessita estar em constante processo de troca de
saberes, em que a Universidade passa a ser o espaco de pluralidade de discussdes, tendo
por base o trabalho coletivo capaz de possibilitar a livre criagdo (P12).

Educacdo € uma acéo [...] acdo de sujeitos, sujeitos comprometidos com o ato de educar,
seja pedagogo ou nao pedagogo, mas comprometido com o ato de educar. E o que deveria
ser educar? Educar para mim deveria ser preparar o ser humano para as geragdes futuras...
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para o sentimento de que pertencemos a uma mesma terra [...Jtodos pertencemos a uma
mesma terra, um mesmo planeta, esse deveria ser o sentido final de educacio. [...], ou seja,
educacdo € um ato politico, ndo existe educag@o sem politica (SP1).

Diante disto, vale dizer, incialmente, que assumir, como ponto de partida, a
negacdo a especializagdo ndo significa o alcance da superacdo da disciplinaridade, seja
num nivel mais fraco multi e pluri (justaposi¢do disciplinar), intermedidrio inter (inter-
relacdo disciplinar) seja num nivel mais forte trans (transcender as barreiras disciplinares).

Assim, tal como vimos no Capitulo II, reforcado na Figura 10, as tentativas de
superagao da perspectiva disciplinar, no ambito dos programas e projetos em andlise, ainda
se dao num nivel mais fraco, de modo semelhante como mostramos anteriormente, ou seja,
trata-se, antes, da justaposicdo da temadtica ambiental a temdtica social (Educacdo
Ambiental), a econOmica (Sustentabilidade), ao problema da formagcdo humana
(Ecoformacdo), a pedagogia historico-critica (Ecopedagogia) ou da assimilacdo da
linguagem educacional na perspectiva sist€émica da natureza (Alfabetizagcdo ecoldgica).

Diante disso, os problemas de apropriagdo apontados na aproximagdo entre
educagdo e meio ambiente sdo a expressdo de que essas dreas se justapdem e apresentam
ainda dificuldades para romper seus principios discursivos, fazendo a temética ambiental
circular pelo campo educacional bem mais como uma expressdo discursiva do que como

uma tentativa de se falar de educa¢do num lugar comum com o meio ambiente.

Figura 10 - Classificacao dos discursos ambientalistas na educacao segundo os programas e
projetos

Educacio para a
sustentabilidade ou para o
Desenvolvimento

Sustentavel

Ecopedagogia Ecodesenvol | Alfabetizacao Ciéncias
ou Ecoeducacio vimento ecolégica ambientais

Educacao
ambiental

—
—
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Figura 10 (continuacdo) - Classificacao dos discursos ambientalistas na educacio segundo os
programas e projetos

Educacio para a
sustentabilidade ou para o
Desenvolvimento

Sustentavel

Educacio
ambiental

Ecopedagogia Ecodesen- Alfabetizacio Ciéncias
ou Ecoeducacao volvimento ecologica ambientais

Fonte: Dados da pesquisa

Por outro lado, alguns poucos projetos apresentam aspectos que intencionam
problematizar a educacdo como um campo epistemoldgico préprio, de acordo com o
modelo da ciéncia da educagdo, no qual as reflexdes pedagdgicas ou educacionais siao

apresentadas em fun¢ao do debate sobre a formag¢do do homem:

Abordagens, tais como: discussdes filoséficas e politicas, tecno-cientifica e ambiental e o
seu impacto direto e indireto, influenciando a nossa vida e nossos referenciais éticos e
humanos (P10).

Embora a escolarizacio seja importante, ela € apenas um dos espagos da formag¢do humana,
porém os cursos de licenciaturas diante de seus formatos conservadores acabam
fragmentando a formacgdo dos profissionais, fazendo com que estes ndo tenham acesso
amplo e critico sobre diferentes contextos sociais e sobre experiéncias ja existentes de
propostas educativas com perspectivas de transformacdo social (P11).

A transdiciplinaridade como dissipacdo das fronteiras dos saberes instituidos e busca de
validagdo de formas conhecimentos que rejuntem ciéncias, artes, tradigdes e mitos.

A necessidade de uma educagdo auténtica processada de modo contextualizado, concreto e
global. Uma educacdo que inclua a intui¢do, o imagindrio, a sensibilidade e o corpo na
transmissao do conhecimento, e que insista no amor e na amizade como trago constitutivo
da solidariedade universal (P22).

[...] a atuacdo da universidade torna-se indispensdvel, pois faz parte da sua vocacdo
histérica a producio e sistematizacdo do conhecimento, cuja orienta¢do, na maioria das
vezes, se deu no sentido da manutencdo do status quo, sem promover de fato uma
verdadeira socializacdo do conhecimento que permitisse a emancipacdo dos setores
desfavorecidos da sociedade. O momento exige uma redefinicdo das diretrizes da
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academia, oportunizando experiéncias alternativas que consigam preencher o enorme hiato
que separa a universidade das demandas da maioria da populagdo.

No atual contexto, as universidades podem optar por duas linhas de acdo, uma ¢é trabalhar
na manutencao e reprodu¢do do atual modelo de desenvolvimento [...], a outra é voltar-se
para as grandes maiorias, atendendo suas demandas, buscando a formagdo de profissionais
de maneira diferenciada da maneira usual, onde haja uma capacidade de interpretacio da
realidade com uma visdo sist€mica, contrdria ao tecnicismo e a fragmentagdo do
conhecimento (P24).

A educacgdo deve levar o individuo a ter o hédbito de pensar, de refletir, de participar. Isso
significa ver todos os lados, ver todas as possibilidades, ¢ uma educacdo que amplia a sua
visdo. As decisOes vdo acontecer a partir daquela reflexdo, que é dindmica (SP3).

A educacgdo € um processo no qual h a aposta na formacao plena das pessoas. O objetivo
da educacio, portanto, é formar pessoas que pratiquem a virtude do cuidado. Assim, uma
educagdo para a inteireza deve difundir, para além da competéncia técnica, a cultura de
paz, o combate as injusticas sociais, a responsabilidade com a dignidade humana e zelo
pelo meio ambiente e a vida (SP4).

Um modo de distinguir essas formas de conceber a educacao € tomar como base o
estudo de Charlot (2006) sobre a pesquisa. A UESB tem proporcionado extensao sobre
educacgdo, ou extensdao em educagdo? A diferenca entre “sobre” e “em” permite um maior
entendimento das agdes extensionistas nos modelos de “ciéncias” e “ciéncia” da educacao,
propostos por Rohr (2007).

Nesse sentido, as diferengas conceituais apresentadas nos projetos, programas e
pelos coordenadores evidenciam que, na UESB, por esta amostra representada, a educacao
ainda € vista como uma “mola mestra para a realizacdo de fins politicos, ideoldgicos,
sociais, econdmicos ou religiosos”, como afirma Rohr (2007, p. 52). Assim, o que ficou
caracterizado neste estudo € o uso de diversas ciéncias ou disciplinas compartimentadas na
educagdo, como pedagos de um conjunto formando um agregado de conhecimentos sobre a
educagdo, mas com objetivos especificos voltados a um conhecimento ou a um objeto
epistémico proprio, sem inter-relacdo entre eles. Essa constatacdo confirma o que diz
Morin (2004, p. 41) sobre a especializa¢do na educagdo, onde se abstrai “um objeto de seu
contexto e de seu conjunto, rejeita os lagos e as intercomunicacdes com seu meio, introduz
0 objeto no setor conceptual abstrato que € o da disciplina compartimentada”; em outras
palavras, leva ao distanciamento da condicdo humana (ARENDT, 2008) e do mundo da
vida (HABERMAS, 1992).

Por outro lado, alguns conceitos apresentados estdo de acordo com a op¢ao tedrico-

discursiva deste estudo, ou seja, com o modelo da Ciéncia da Educacdo, que preconiza um
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objeto epistémico proprio para o campo educacional e a busca pela educacdo com
contribuicao de outras dreas para o cumprimento da sua meta formativa, a humanizagao do
homem (ROHR, 2003, 2007). Possibilita-se, dessa forma, que a relagdo entre homem e
sociedade e homem e natureza releve o sujeito como construtor de sua acdo, com liberdade
conquistada pelo exercicio dessa ac¢do, podendo vir a se posicionar no mundo da vida pelo
exercicio do discurso e da a¢do na condi¢do humana.

Assim, o posicionamento de cada projeto, programa e a fala dos coordenadores na
entrevista proporcionaram uma reflexdo sobre a pluralidade de saberes que direciona o
campo educacional e a distin¢do entre ci€éncias que atuam na educagdo e ciéncia da

educacdo.

1.3 Os discursos ambientalistas predominantes nos projeto e/ou programas de extensao

A Figura 10 mostra que o discurso ambiental presente nos projetos e/ou programas
de extensdo apresenta maior proximidade com os discursos da Educacdo Ambiental (EA) e
da Educacio para a sustentabilidade ou para o Desenvolvimento Sustentdvel (DS), embora,
em muitos aspectos, a EA seja utilizada para consolidar ou reafirmar os principios do DS.
Segue, assim, as mesmas diretrizes dos discursos dos Orgdos internacionais, que,
atualmente, impdem, por uma exigéncia do mercado, o DS, quando em seus documentos
ddo énfase a necessidade de crescimento econdmico sem prejudicar o meio ambiente para
as geragOes presentes e futuras. Deixam subentendido que o desenvolvimento ndo pode
parar e que os recursos naturais podem ser explorados e ser usados para garantir a
sobrevivéncia da humanidade.

Outro ponto que o documento oficial internacional traz, que € seguido pelo
nacional, € a introducdo do conceito de desenvolvimento sustentdvel no contexto
educacional, ao afirmar, na Agenda 21, capitulo 36, que “a educagdo € essencial no rumo
ao desenvolvimento sustentdvel”, ao tempo em que estabelece “principios para auxiliar
Governos e outras instituicdes na implementagdo de politicas e programas para o
desenvolvimento sustentavel” (BRASIL, 2012c, p. 1), subentendendo que a meta formativa
da educacgdo € ser instrumento manipuldvel para atingir as “modificacdes desejadas” nas
relacdes do homem com a natureza.

Entdo, a educacdo se apresenta em sua funcdo adaptativa para os individuos e as

sociedades, incorporando, nestes, conhecimentos e valores, com a no¢do de terem
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adquirido habilidades e perspectivas para vida, o que estd em discordancia com o0s
principios da condicdo humana estabelecidos por Arendt (2008) ou com o ideal do mundo
da vida de Habermas (1992), assim como condiz com a critica de Santos (2008, 2010,
2011) quando nos alerta sobre a dominagdo do principio da regulagcdo estabelecido pelo
mercado sobre a emancipacao.

Assim, com a assimilagdo desse discurso na educacao fica camuflada a verdadeira
intencdo, que é a expansdo do mercado. Por esta mesma razao, este discurso € reafirmado
na ultima Conferéncia, conhecida como Rio+20, ja apresentado no item 2.2 do II Capitulo
deste estudo, por meio de fragmentos do relatorio oficial desta conferéncia publicado pela
ONU.

Reproduzir esse discurso é continuar imerso no paradigma sociocultural dominante,
que estes mesmos projetos questionam quando abordam a crise do paradigma moderno
(Figura 9). Mais uma vez valem os versos de Renato Russo quando dizem “ndo tendo
medo do escuro, mas deixe as luzes acesas” ou a analise de Santos (2008, 2011) quando
chama a atencdo para a necessidade do pilar da emancipag¢do, mas que se deixa sufocar
pelo pilar da regulacdo através do mercado. Segundo Habermas (1992), o mundo da vida
fica em perigo quando dominado pelo mercado, no qual mudangas sdo impostas
socialmente, pois o perigo ocorre por ser neste mundo social cujas relacdes interpessoais
sao reguladas por ele. Portanto, o mercado exerce suas relacdes numa tentativa de
neutralizar o discurso de cada individuo, pois, sem este discurso, segundo Arendt (2008), o
individuo perde a capacidade de revelar-se, de ser construtor e formador de opinido.

Contudo, € importante salientar que nao se trata aqui de uma discussao sobre o
mérito ou demérito do desenvolvimento sustentidvel, mas da busca do entendimento de
uma racionalidade que procura a ruptura de um paradigma, mas que parece tender para o
dominio quando ainda coloca o homem no centro da relacio homem e natureza, numa
visdo altamente antropocéntrica, e busca o mercado para firmar essa centralidade.

Assim, ndo sé na academia, mas em outros espagos, o perigo de centralizar a
discussdo em torno do desenvolvimento sustentdvel ou usar o discurso da educagdo
ambiental com a finalidade de atingir o DS € ocasionar um fator limitante da crise,
tornando a EA um discurso apenas de formacdo adaptativa, um instrumento de transmissao

de valores, de formacdo de individuos adaptados, adestrados e reprodutores dos principios
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do DS como sujeitos ndo emancipados, incapazes de discutir o dominio do homem sobre a

natureza, portanto incapaz de gerar transformag¢ao no mundo da vida.

A questdo da Educacdo Ambiental (EA), come¢a muito com um discurso ecoldgico e
adestrador, e eu inicio também com este discurso, ecolégico e adestrador. Acredito que a
EA inicia muito desta forma também, no sentido de que temos que mudar, temos que
seguir tal caminho. Hoje eu ndo tenho esta percepcdo, hoje eu tenho uma percepgao
totalmente diferente da que desenvolvia. Nao vejo a EA como algo dissociada da educacao,
pois a vejo como algo integrado. Uma educacido completa, onde a questdo socioambiental
espontaneamente estd inserida. Nao tem como separar nesta discussdo a questdo ambiental
do social, os dois estdo interligados. A educacdo que leva o educando a uma constru¢io
autonoma de valores. Nesse contexto ndo pode ser uma educacio adestradora.

Compreendo a EA como parte da educagdo e ndo separada. Precisamos caminhar para isso,
amadurecer. Se falarmos de uma educagdo para a vida entdo ndo cabe dissociarmos a
educacdo da educacdo ambiental, pois as questdes socioambientais estdo inseridas no
préprio processo de manutengdo da vida, da nossa espécie. As leis que regem o ecossistema
e como estou inserido dentro desse contexto, s@o conhecimentos bdsicos que dizem
respeito a todos, independentemente da faixa etdria ou nivel social (SP3).

Ha grandes corporagdes com interesses econdmicos diretamente relacionados ao aumento
da producdo do lixo. “Basta lembrar que a maioria das companhias de limpeza publica
terceirizadas cobram por tonelada de lixo coletada”, revela o engenheiro sanitdrio Luiz
Roberto Moraes, da UFBA. Além disso, aterros sanitarios controlados tém atraido
investidores internacionais ao Brasil, de olho no mercado internacional de créditos de
carbono (P3).

z

O preocupante, como demonstrado na Figura 10, é que essa tendéncia é
manifestada no discurso dos projetos e/ou programas, onde o DS se torna instrumento de
mudanca de valores, mas como mudé-los se a visdo permanece academicamente
antropocéntrica? Além disso, hd uma apropriacdo errdnea do discurso da educagdo
ambiental em favor do desenvolvimento sustentdvel, que, como ficou claro, reproduz o
discurso dos Orgdos nacionais e internacionais. Neste sentido, a academia perde a
oportunidade de favorecer reflexdes trazidas pela EA, que vao além dos principios do DS.
Além de nao favorecer a quebra de paradigma, reforca o discurso dominante que
proporciona ao sujeito uma formacao voltada para adaptacio sob a guarida da regulacdo, e
ndo uma formacao voltada para reflexdo (discurso/acdo), base da emancipagao.

Com essa contextualizacdo, € possivel identificar varias expressdes nos projetos

e/ou programas e nas entrevistas, embora s6 algumas sejam destacadas:

EA voltada aos principios do DS

[...] é uma necessidade que a academia tem de trazer esses conceitos, trabalhar esses
conceitos, definir esses conceitos, consolidar esses conceitos, conseguir trabalhar de uma
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forma mais eficaz. Toda educagdo ji deveria ser ambiental e todo desenvolvimento, nos
temos hoje conhecimento suficiente para fazer que isso aconteca... Independente de ter uma
disciplina de Educacdo Ambiental. Toda educagdo deveria ser ambiental. Todo professor
que estd dentro das escolas seja ele de matemdtica, quimica, fisica, biologia, educacao
fisica etc., deveria ter uma formacao que possibilitasse a ele enxergar as interagdes da sua
drea de conhecimento com o meio ambiente e conseguir transmitir nogdes de Educagdo
Ambiental, nocdes de lidar com esse ambiente de uma forma mais harmoniosa, de uma
forma mais educada (SP1).

[...] podemos contribuir ndo somente com o desenvolvimento regional, mas com um
modelo de desenvolvimento socioecondmico.

[...] a filosofia da sustentabilidade em uma alternativa real de desenvolvimento.

Na Rio0-92 reconheceu oficialmente a educacdo ambiental como um dos instrumentos mais
importantes para a efetivacdo de um desenvolvimento sustentdvel e para a construgcdo de
um novo agir (P1).

[...] politicas publicas que estimulem e apoiem as iniciativas locais devem ocupar um papel
muito importante no conjunto de acdes de desenvolvimento sustentavel.

Proporcionar alternativas que interajam na preserva¢ao do meio ambiente, bem-estar social
e geracdo de renda como fatores essenciais ao Desenvolvimento Sustentavel (P3).

[...] agbes de gerenciamento, mobilizacdo, educa¢do ambiental e sanitdria e conservagdo
podem impulsionar a macroeconomia, focada no desenvolvimento sustentavel.

[...] melhore a qualidade de vida e saide das populacdes e seu meio ambiente local, e, ao
mesmo tempo, consiga garantir um padrio de desenvolvimento sustentdvel para a
comunidade e a conservagao da biodiversidade destes sitios (P14).

O livro “Nosso Futuro Comum” (Our Common Future), também conhecido por relatério
Brundtland, fornece os subsidios teméticos para a ECO-92. E a partir desse livro que o
conceito de Desenvolvimento Sustentavel se torna mais conhecido. Af também se enfatiza
a importancia da Educacdo Ambiental para a solucdo de problemas sociais, ambientais,
econdmicos e politicos (P15).

O programa de educacdo ambiental, entendida como uma ferramenta poderosa para o
estabelecimento de um novo contrato com a natureza, é baseado em uma conscientizacao
mais profunda do meio ambiente, possibilitard a ampliacdo da participagdo politica dos
cidadios, levando a criatividade, inovacao e criticidade.

Através de acgOes aparentemente simples, podemos contribuir, ndo somente com o
desenvolvimento regional, mas, sim, e, sobretudo, com um desenvolvimento
socioecondmico que atenda as necessidades do presente, mas que também permita as
geracOes futuras suprirem as suas necessidades, sempre tendo em foco o atrelamento entre
desenvolvimento e qualidade de vida, e falar em qualidade de vida ¢ falar em qualidade
ambiental (P23).

A educacio ambiental surge no cendrio mundial como uma drea a ser implementada, tendo
em vista a crescente conscientizacdo sobre a problemadtica ambiental, da qual é vitimado
todo o planeta, sem distin¢do entre paises ricos e pobres.

A educacdo ambiental surge, assim, como uma proposta educativa que visa criar uma
consciéncia das limitagdes do atual processo civilizatério, sendo uma via que expressa,
fundamentalmente, a contestacio do modelo de exploragio do ambiente natural e,
consequentemente, do ambiente social da vida moderna.

[...] visando o desenvolvimento sustentivel e a construgdo de uma sociedade
ambientalmente justa, desde as perspectivas locais, regionais e global (P30).
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[...] torna-se essencial pensar, implementar e manter solucdes capazes de pagar uma divida
histérica, assegurando o desenvolvimento sustentdvel da regido e promovendo a educacio
ambiental (P45).

EA voltada para além dos principios do DS

A Educacdo Ambiental objetiva contribuir para formagao de pessoas que se tornem agentes
das mudancas no meio ambiente para que ele seja transformado num lugar
multidimensionalmente saudavel (SP4).

[...] contribuindo para ampliar a compreensdo da natureza, fazendo uso do conhecimento
cientifico para melhor entendimento dos fendmenos geoldgicos e da educagdo ambiental.
[...] vivemos um momento de excepcional destaque na midia no tocante a importancia das
Ciéncias da Terra no sentido mais abrangente do significado do termo. Se de um lado a
divulgacdo dos conceitos geoldgicos € fundamental para o desenvolvimento social,
trazendo subsidios a educagao ambiental (construc¢do de valores de solidariedade) (P4).

A EA ndo perca o seu objetivo fundamental de abordar a esséncia da interacdo ser humano-
ambiente, assim como a relacao saber-poder que estd presente no cotidiano das sociedades.
EA critica é 'facilitar e construir processos de aprendizagem significativa, conectando a
experiéncia e os repertérios ja existentes com questdes € experiéncias que possam gerar
novos conceitos e significados para quem se abre a aventura de compreender e se deixar

surpreender pelo mundo que o cerca' (P12).

[...] enfatiza a importincia do trabalho de Educacdo Ambiental para a conscientizacdo da
comunidade em geral sobre o correto trato com os residuos - propondo mudangas de
habitos culturais (P27).

A educacdo ambiental deve orientar-se para a comunidade, incentivando o individuo a
participar ativamente da resolug¢@o dos problemas no seu contexto de realidade especifica.
[...] qualquer mudanca para uma visdo mais biocéntrica da natureza exige: - Um
reconhecimento que o ser humano é uma parte implicita do mundo natural,
indissociavelmente conectado a sua operagdo, ao seu funcionamento, em udltima andlise, a
seu destino (P36).

Nota-se uma demanda crescente, inclusive nas politicas puiblicas, pela inser¢do do tema da
sustentabilidade em todos os aspectos da atividade universitidria e urge assumir tal
responsabilidade de modo a repensar a prética atual a qual tem demonstrado ser ineficaz no
que concerne a formagdo de profissionais capazes de atuar com competéncia e
responsabilidade socioambiental.

De fato, cabe as instituicdes universitdrias incluirem em seus projetos politico-pedagdgicos
os objetivos da sustentabilidade socioambiental para que estes orientem seus programas de
ensino, pesquisa e extensdo, além de inclui-los na elaboracdo e implementacdo de suas
proprias politicas administrativas internas. Deste modo, ser um exemplo de
responsabilidade socioambiental requer [..] uma revisdo dos Projetos Politicos-
Pedagégicos dos seus cursos de graduagdo e pds-graduacio, entre outros (P47).

Em relacdo ao conceito de Educacdo Ambiental, propriamente dito, a sua
emergéncia em meio as reivindicacdes oriundas do seio das politicas de relagdes
internacionais, na segunda metade do século XX, estd associada a outros grandes desafios
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postos por esta politica naquele momento, ou seja, ao lado da necessidade de educar as
pessoas para proteger os recursos naturais, encontramos um discurso em defesa da
superacao das desigualdades sociais, da eliminagdo da pobreza e do analfabetismo, do
combate a polui¢do e a depredacdo meio ambiente etc.

Do mesmo modo, podemos refletir sobre outros conceitos apresentados, como, em
relacao ao conceito de Educagdo para a Sustentabilidade, percebemos um discurso de
natureza econdmica, mas com metas formativas associadas a desafios politicos. Enfatiza-se
que direcionar-se em favor da produtividade sustentdvel é uma tarefa também politica com
um forte discurso que clama por uma nova compreensdo de cidadania, marcada por uma
espécie de renovacdo da conscientizacdo dos sujeitos, agora denominada consciéncia
ambiental.

No conceito de ecopedagogia ou ecoeducacdo, vemos a sua utilizacdo para
revigorar um discurso critico bem presente no dominio da educagdo popular no Brasil, que
remete a uma concepg¢do critica da educagdo em didlogo com os diversos movimentos
sociais e influenciados por uma nocdo de politica na esteira da defesa de uma democracia
participativa. Um autor como Moacir Gadotti, por exemplo, tem sua trajetéria intelectual
firmada no campo da educacdo popular ao lado de Paulo Freire, que vé, no didlogo dos
diversos movimentos sociais contemporaneos, uma possiblidade de manter vivo o
pensamento critico educacional. Nesta perspectiva, a pauta ambientalista é uma
reivindicagdo que vem somar esfor¢os a uma pedagogia que tem assumido como principio
a valorizagdo dos saberes oriundos da cultura popular e que, historicamente, tem servido de
lastro tedrico e metodoldgico para os movimentos de alfabetizacdo nos dominios da
alfabetizacdo de adultos e educacao popular no Brasil.

Diferentemente disso, o sentido da palavra “alfabetizacdo” na expressdo
alfabetizacdo ecoldgica estd muito distante do significado que a alfabetizagdo assumiu nos
movimentos em educacdo tal como relatados no pardgrafo anterior. Esta perspectiva que
parte da defesa dos ecossistemas vivos envolvendo o homem e a natureza visualiza na
alfabetizacdo a retirada do sujeito de uma espécie de “ignorancia” ecoldgica para introduzi-
lo numa percep¢do do mundo em que ele entenda que a protecdo dos seres vivos envolve
sua propria protecdo como um ser vivo, por isso a necessidade da introdugcdo de uma

compreensdo minima dos conhecimentos ecoldgicos é uma exigéncia pedagdgica.
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Por outro lado, a palavra “alfabetizacdo” na literatura no campo educacional
origina-se de uma perspectiva pedagdgica que tem enveredado esfor¢os para mostrar que
alfabetizar significa mais que a elimina¢do da ignorancia dos sujeitos em relacdo a um
determinado tipo de saber, ao contrédrio disso, os autores veem o analfabeto como dotado
de uma cultura especifica, mas sem posse da cultura letrada, que € predominante para a
sociedade capitalista. Assim, o ato de alfabetizar € um ato em favor do didlogo de duas
culturas diferentes e a tarefa do alfabetizador € buscar no universo da cultura popular uma
forma de intermediacdo com a cultura letrada, o conceito de palavra geradora em Paulo
Freire € uma expressdo desta tentativa que jamais assumird que um analfabeto é um
ignorante.

Essa breve exposi¢do nos mostrou aquilo que ja € préprio do campo educacional e
comum na relagdo dos saberes neste campo que é a forma indiferenciada de como circulam
as ideias na educagdo enquanto saber educacional e que nos faz reconhecer uma das
caracteristicas principais para a definicdo do saber neste campo que é sua mesticagem, ou
seja, “[...] em que se cruzam, se interpelam e, por vezes se fecundam, de um lado,
conhecimentos, conceitos € métodos origindrios de campos disciplinares multiplos, e, de
outro lado, saberes, praticas, fins éticos e politicos. O que define a especificidade da
disciplina € essa mesticagem, essa circulacdo” (CHARLOT, 2006, p. 09).

Portanto, percebemos na exposi¢do acima trés tipos de apropriacdo conceitual na
circulagdo entre os saberes das ciéncias da educacdo e os saberes das ci€éncias ambientais.
O primeiro tipo trata da apropriagdo para formar o dominio da educacdo ambiental no
campo educacional da reivindicacdo ambientalista de defesa da protecdo dos recursos
naturais, associada a outras demandas socais, tais como o combate a pobreza e a poluicao,
a depredacdo dos recursos naturais, o fim do analfabetismo e do desenvolvimento
agressivo etc. Ou seja, um discurso pluralista que envolve questdes sociais, econdmicas e
ambientais como pano de fundo para a constituicdo de um sentido de educar seja ele de
orientagdo econdmica seja social. As concepcdes de Educagdo Ambiental e Educacdo para
a Sustentabilidade circunscrevem esse tipo de apropria¢do, em que a Educagdo Ambiental
se justifica se consegue sistematizar um discurso que dé respostas, ainda que provisorias e
intencionais, as questdes sociais ou econdmicas apresentadas.

O segundo tipo é observado nas concepcdes de ecoformacgdo e ecopedagogia.

Quanto a primeira, o debate sobre a importancia de termos um sujeito mais complexo e
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integrado as diversas formas de experiéncias ou saberes, os cientificos, os populares, os da
tradicdo, acontece apesar das questdes ambientais, ou seja, se a discussdo ambiental se
tornou mais visivel e possivel intermediada pela necessidade de o sujeito se perceber de
forma mais complexa, isso ndo acontece exclusivamente para atender as reivindicagdes
ambientalistas, pois outras demandas pds-materialistas, como as questdes de género, etnia,
pacifista, poderiam utilizar do mesmo argumento para justificar suas intencdes formativas.
Quanto a segunda, a ecopedagogia ou ecoeducacgao, se configurou na inclusao da temética
ambiental na histéria dos movimentos sociais populares em favor da alfabetizacdo dos
sujeitos, isto €, o que fizeram os autores foi sendo manter atualizado um discurso critico de
conscientizacdo dos sujeitos, mas agora, a esta conscientizagdo, acrescenta-se a formacao
de uma racionalidade ambiental, quer dizer um contetido a mais para a sua consciéncia. O
que ndo explica estes autores é por que as outras tematicas pos-materialistas ndo ocupam o
mesmo acento em suas proposicoes.

O terceiro tipo operou pela inversdo as apropriagcdes anteriores. A denominagdao
Alfabetizacdo Ecoldgica € uma espécie apropriagdo do vocdbulo “alfabetizacdo” para uma
concepcdo de ecologia e meio ambiente que v€ a possibilidade de os sujeitos apreenderem
uma nova linguagem para se relacionar com o meio ambiente e, ao fazer isso, assimila um
conceito limitado de alfabetizacdo que pde em dois lados distintos os iniciados (aqueles
que sabem) e ndo iniciados (os que nao sabem) a uma compreensdao da natureza como
ecossistema.

Esses tipos de apropriagdo, tal como mencionamos acima, mostram as formas de
interacdo entre dois campos de saber, o das ciéncias da educacdo e o das ciéncias
ambientais. Entre estas duas dimensdes, as nomenclaturas que visualizamos e que tratam
da aproximacdo delas nos remetem a uma pluralidade de significados para o meio
ambiente, assim como e, consequentemente, para a educacao, pois o lugar comum criado
entre elas — denominado de educacdo ambiental, educacdo para a sustentabilidade,
ecoeducacdo, ecoformacdo, alfabetizacdo ecoldgica — poderia desavisadamente ser
chamada de interdisciplinar. Entretanto, as formas como tém sido realizadas as relagdes
entre os dois campos nos colocam frente a receios de assumi-los como interdisciplinar.
Talvez seja mais justo dizer que as tentativas ensaiadas com os exemplos relatados no texto

intencionam a interdisciplinaridade, mas sua realiza¢do nao se constitui como tal.
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Quanto ao discurso das Ciéncias Ambientais, ele € apresentado em grande parte nos
projetos e/ou programas em conjunto com a EA, pois esta garantirdi o acesso as
informacdes e aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos no intuito de promover uma
inter-relacio do homem com o ambiente, fruto da sintese entre as ci€ncias naturais e
humanas. Como sugere Reigota (1991), ndo se trata de socializar uma e neutralizar a outra,
mas promover troca de conhecimentos, numa perspectiva interdisciplinar. Assim, nos
projetos e/ou programas e para os entrevistados, o discurso das Ciéncias Ambientais se

apresenta dessa forma:

Eu compreendo assim, alids, eu aprendi com o prof. Egner esses adjetivos eles s6 cabem,
Ciéncias Ambientais, Educacdo Ambiental etc., s6 isso sd, s6 tem necessidade para isso,
justamente porque o que deveria ser substantivo e primordial ndo dd conta de atender,
entdo a nossa educagdo, ela deveria ser desde a sua formulag@o de base, ja deveria ser uma
educacdo ambiental, porque ela ndo é ambiental, € que ndés precisamos adjetivar,
precisamos criar uma disciplina, criar uma interpretacdo de educacdo ambiental, mas é uma
necessidade que € proveniente de uma caréncia anterior, uma caréncia da prépria educacgio
(SP1)

A EA se faz mais presente no campo das ciéncias ambientais, ou melhor, no ensino nio
formal, e quando se refere ao ensino formal, ela fica meio que fragmentada, focando
apenas somente alguns aspectos da problemdtica. Acredito que isso ainda aconteca muito
por conta da formagdo dos profissionais ligados a educacdo. Contudo, visualizo uma
mudanca em relagdo a esse aspecto (SP3).

Considero este tema de extrema relevancia para sobrevivéncia da humanidade. Entretanto,
a luz da verdade, observamos que a politica ambiental brasileira estd atuando timidamente
frente as demais politicas setoriais bem como quando comparamos com as agdes
internacionais (SP5).

A educagdo ambiental € uma das possiveis ferramentas de capacitag@o e sensibilizacdo da
populacdo em geral sobre os problemas ambientais (P31).

Diante disto € possivel perceber a aproximacdo dos projetos e/ou programas de
extensdo com o discurso ambiental na contemporaneidade. Pode- verificar também que o
espaco ocupado no campo educacional por esses discursos, em muitas situa¢des, nao
comporta uma meta formativa, mas uma unica reprodugdo do discurso; porém em outras
situagdes ja registradas, o espaco que abre o discurso ambiental através dos projetos e/ou
programas de extensdo na UESB pode proporcionar a constru¢dao de subjetivagdes que
levam a visdo arendtiana da condicdo humana, podendo dar condi¢do ao homem de

construir ou reconstruir sua histéria.
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1.4 As formas de subjetivacdo nos projetos e/ou programas de extensdo

As opcoes discursivas ambientalistas adotadas pelos projetos e/ou programas de
extensdo estdo diretamente relacionadas as formas de subjetivacdo . Na Figura 10, vemos
que a maioria se insere no discurso da educacdo ambiental, de forma isolada ou com outro
discurso, que, em grande monta, se trata do desenvolvimento sustentdvel. Ja na Figura 11,
como maior evidéncia das subjetividades abordadas, aparecem nesta ordem: participacao,
cidadania, identidade, ética, solidariedade, criatividade e cooperacdo. Assim, os quadros
que apontam a maior evidéncia nas Figuras 10 e 11 estdo intimamente interligados, haja
vista que autores, como Reigota (1991), Loureiro (2010), Sato & Passos (2008),
Layrargues (2006), consideram que as mudancas decorrentes da acdo da educacdo
ambiental ocorrem justamente por intermédio dessas formas de subjetivacao propiciadas
pela acdo desse discurso. Entretanto, como anteriormente abordado, essas concepcoes ja
sdo parte de vdrias ideias pedagdgicas, sendo os discursos ambientalistas uma dessas
ideias.

Diante disso, € possivel dizer que, ao adotar o discurso da educacdo ambiental,
automaticamente foram adotadas, também, as formas de subjetivacao preconizadas por este
discurso. Em quase todos os projetos e/ou programas, manifesta-se pelo menos uma forma
de subjetividade, e aqueles em que ndo houve essa manifestacdo apresentam
correlacionados o discurso do desenvolvimento sustentdvel e do ecodesenvolvimento
(Figuras 10 e 11). O ser humano entdo é convidado, através da manifestacao dessas formas
subjetivas, a sentir-se responsavel pela crise ambiental e, consequentemente, pela sua
solucdo. Desta forma, o homem € posto no centro da relacio homem/natureza, o que indica
um aspecto antropocéntrico em todos os discursos aqui destacados, embora uns em maior
grau que outros. De onde se infere que a diversidade de subjetividades constatada deixa a
entender que nao hi um caminho, um modelo absolutista que determina como chegar a
franca relacdo do homem com a natureza.

Entretanto, pode-se considerar que existe uma predominancia da participagao e da
cidadania. Estas formas de subjetividade sdo reputadas por Loureiro (2008), Fajardo
(2011), Soffiati (2008), Habermas (1992, 2007), Santos (2010), Buber (2009), Morin
(2004) e Silva (2007) como importantes elementos a serem incorporados na autonomia da

liberdade individual e coletiva, levando o individuo a perceber a necessidade de ir além,
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em busca da realiza¢do de si mesmo e do outro. Este resultado evolutivo pode redefinir a
relac@o entre o homem e a natureza.
Figura 11 - Abordagem dos projetos e/ou programas quanto a subjetivacio

Outros
Solidariedade Criatividade Cooperacio

Participacio Cidadania Identidade

Fonte: Dados da pesquisa

Na Figura 12, fica evidente como os pontos comuns entre as formas de
subjetividade sdo identificadas e como uma percepc¢do se apresenta tdo proxima a outra. A
cidadania ora se apresenta proxima a participacdo, e vice-versa, ora € a ética que também
se faz préxima a participacdo e a solidariedade, que, por sua vez, faz-se proxima a
cidadania. Observa-se que ndo hd uma proximidade com a forma subjetiva de identidade, o
que parece estranho, pois, para sua constituicdo, € necessirio um contexto que opere no
mundo da vida, onde todas as outras formas de subjetividade a integram, mas os conceitos

apresentados parecem estabelecer uma construcdo identitiria insegura do ser, do eu
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individual isolado do coletivo, isto é, a nova estrutura social promoveu uma maior
liberdade individual e ofertas dindmicas didrias que muitas vezes ocasionam uma maior
inseguranca € um sentimento de ndo pertencimento, dai caracterizar-se como uma
identidade estdtica e ndo totalizante, um tecido disjuntivo, como diz Morin (2003, 2004).
Essa ruptura entre o individuo e o coletivo promove nesta fase de transicio um novo
processo de transformacdo no ser humano que o levard a uma alteracdo dos aspectos

subjetivos. H4 uma identidade que s6 o tempo dird se positiva ou negativa.
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601

Figura 12 - Formas de subjetivacao relacionadas nos projetos e/ou programas de extensao da UESB

[A agonia planetaria exige a construgdo da ética, da solidariedade, da responsabilidade e da fratemiza(,:éo]

(Todas essas agdes tem como principio basico desenvolver junto a essa comunidade um sentimento de pertencimento ]

-y J/V
’ ori T -
SOLIDARIEDADE (Uma sociedade que valoriza o Ter acima do Ser

{[ .] experiéncia de tempo e espago, de si mesmo e dos outros, das possibilidades e perigos da vida [...] ]

IDENTIDADE —

f N'Unfar a modernidade projetou a despersonalizagao das comunicagdes [...] cujas mensagens passam a ser dirigidas as pessoas anonlmasJ

—_— Paralelamente ao surgimento das inumeras novidades, a existéncia pessoal e coletiva foi exposta a mseguranga]
([...] s6 se efetivara pelo alargamento progressivo das singularidades culturais] \

7 «—PARTICIPAGAO L—__’

[ .] a participagéo civil e a participagdo politica séo formas de construgéo [...]

/ VEAJ%ANJA

[...] objetivando compreender o sentido da cidadania como participagao social € politica, € a adogao e envolvimento de atitudes de solidariedade e cooperagao, podendo posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva em diferentes situagdes sociais)
K /
[[...] em especial dos moradores da microrregido, principais atores desse processo]

/

[[...] buscar a compreenséo dos individuos (sujeitos da investigagao) como cidadaos capazes de contribuir para a construgao de um “novo olhar” (no sentido antropoldgico do termo) sobre si e sobre a sua atuagdo social, por meio de uma visdo critica da realidade. ]

4 \

[[...] seja a nivel individual ou coletivo reconhecendo a defesa da qualidade ambiental como exercicio de cidadania)

Y

[[...] como o cidaddo pode contribuir com o seu bairro, com sua cidade, seu pais, enfim com o planeta]

N

[[...] o exercicio da cidadania e a constituigdo da esfera publica estdo mutuamente implicados. O termo publico, além do sentido da aparéncia, isto &, daquilo que pode ser visto e ouvido por todos, possui um outro sentido [...], que € o de designar o que é comum a (odos.j

[[...] esta presente também no movimento e na organizagdo do povo]

A participagao de todo o grupo cria elos que promovem e consolidam o compromisso pessoal e institucional.]

e s

([...] seu sentido e sua possibilidade de realizagdo estéo na integracéo e interagdo em uma comunidade J

Cooperativismo

[...] @ importéncia de cada um de nds como agente transformador nesse processo]

(Sensibilizar a populagdo e conscientiza-la da importancia da participagdo de cada um de nés como agentes transformadores e multiplicadores...]
~h
[[...] precisamos de um alicerce firme, construido através da substituicao do modelo de agir individualista para o agir cole\ivo}

Fonte: Dados da pesquisa



1.5 A posigdo do sujeito estabelecida nos projetos e/ou programas e nas entrevistas
Jrente a questao ambiental e educacional

A Figura 12 apresenta uma visdo de sujeito que procura construir a sua identidade
individual e coletiva a parir da inseguranca identitdria estabelecida atualmente, numa
tentativa de sobrevivéncia as regras de producdo, as exigéncias do mercado, que
estabelecem que o homem tenha cada vez mais necessidades de novas demandas, que
muitas vezes ditam as formas de como ele deve agir e viver, numa concepg¢ao de tentativa
de dominio do objeto sobre o sujeito, provocando uma desestruturagdo no mundo da vida
como diz Habermas (1992) ou como aponta Hall (2006, 2012) uma identidade
fragmentada, descentralizada e deslocada que leva o sujeito a perda de si nos planos
individual, social e cultural ou, segundo Buber (2009), um sujeito coletivo no mundo do
isso. As vezes, de forma ingénua, os projetos/programas também reproduzem essas

demandas do mercado:

[...] das possibilidades de potencializar a educacdo desses sujeitos para sua permanéncia no
campo, através de perspectivas vidveis de sustentabilidade e trabalho produtivo (P11).

Desenvolver uma proposta pedagdgica que contemple a cultura preservacionista e que
propicie o contato direto dos individuos com elementos da biodiversidade local e o meio
ambiente, como um elemento facilitador para a modificacdo dos valores desses sujeitos
sobre si (seu cotidiano), suas relacdes sociais e sobre a natureza (P16).

Ou incorporam discursos que tentam modificar ou romper o elo sujeito/objeto para
desafiar a relac@o sujeito/sujeito, como sugere Sato & Passos (2008), ou mesmo, numa
relacdo de coprodugdo, onde a relagdo sujeito/objeto € vista por meio do pensamento em
espiral, onde se reconhece o principio de incompletude e da incerteza, ao tempo em que a
relacdo do homem com a natureza nao pode ser concebida de forma fragmentada (MORIN;

CIURANA & MOTTA, 2003):

Trata-se da prética politica, essencialmente, um saber social que nasce da luta, envolvendo
a construgdo da sua identidade como sujeito social objetivando a superag@o da sua situagdo
de classe social explorada economicamente e dominada em termos politico-culturais (P11).

Na EA critica, o processo formativo atua nas relagdes sujeito-sociedade e, nesse sentido, o
sujeito e o coletivo s6 tém sentido se pensados em relagdo. Em sentido correlato, a autora
afirma que as pessoas se constituem em relacdo com o mundo em que vivem com 0s outros
e pelo qual sdo responsdveis juntamente com 0s outros.
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Entende a pluralidade da EA voltada para os aspectos politicos da constitui¢cdo e do
fortalecimento dos espagos de participagdo dos sujeitos e, desta forma, estimula uma
prética social em que emergem e se fortalecem as ideologias contra-hegemonicas.

EA emancipatéria e/ou critica. A opgdo por essa perspectiva de EA reflete um
posicionamento politico baseado na compreensido de que a educacio e, em especial, a EA
deve possibilitar o desenvolvimento de processos educativos que privilegiem a participagao
dos sujeitos e coletivos nas decisdes sobre os problemas socioambientais que lhes afetam
(P12)

A ecosofia mental, que € a relagdo do sujeito consigo mesmo, é capaz de criticar nossos
valores e de criar antidotos contra a midia e a comunicacdo ideoldgica que recebemos,
através da valorizag@o de si mesmo, do homem e da vida.

E papel da educacio e dos educadores, em geral, promoverem, através de acdes educativas,
a construgdo e o resgate da cidadania da comunidade, formando uma consciéncia critica
acerca dos problemas imediatos e globais, contribuindo para formar cidadios, homens e
mulheres sujeitos ativos (P21).

O principal ponto para mim que a educagdo é uma acdo, acdo de sujeitos, sujeitos
comprometidos com o ato de educar, seja pedagogo ou ndo pedagogo, mas comprometido
com o ato de educar (SP1).

Nao tem como separar nesta discussdo a questdo ambiental do social, os dois estdo
interligados. A educag@o que leva o educando a uma construcdo auténoma de valores.
Nesse contexto ndo pode ser uma educagdo adestradora (SP3).

A educagdo é um processo no qual ha a aposta na formagao plena das pessoas (SP4).

O sujeito ainda € visto no meio ambiente como ser pensante, por isso dominante:

Meio Ambiente nada mais € do que a relacdo que ocorre entre natureza e dentro a natureza
0 homem como ser pensante em torno da Educacao Ambiental (SP6).

O processo de mudanga ampla apontada por Hall (2006), que influencia o sujeito na
projecdo de sua identidade e se coloca como sujeito integrado, € bem caracterizado por um
jovem estudante diante da acdo de um projeto de extensdo, onde ele, como sujeito, sente a

necessidade de se posicionar como humano:

Com relacdo a exibi¢ao do filme, me recordo de um momento, no final do dia, sentados no
meio fio, muito cansados e aguardando a chegada da comunidade para assistir ao filme, da
fala de um aluno que me emocionou bastante e que exemplifica bem a esséncia da
extensdo, no meu entender. Ele falou mais ou menos assim — professora, adoro pesquisa,
gosto muito de pesquisa, mas fazendo isto daqui eu me torno humano, eu me sinto mais
humano. Ele se referia a extensao (SP3).

Como se pode formar sujeitos constituidos de uma identidade com base na

pluralidade como condi¢do humana necessdria, como avalia Arendt (2008), se o discurso €
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desvinculado da acdo; se o que eu defendo € diferente do meu estilo de vida; se ndo levo

em consideracdo ao analisar o sujeito os cursos de suas praticas?

Em uma institui¢do a exemplo tem tanta coisa para se fazer com o aproveitamento que se
produz de residuos, mas se o professor ndo for sensivel a isto, ele ndo vai conseguir passar
para o aluno, assim ndo adianta.

Eu tenho o cuidado com o lixo que eu produzo, porque ndo é “fago o que eu digo e ndo
faco o que eu faco”. E por isso que a Rio 92 ndo deu muito certo e a Rio + 20 j4 existe uma
critica de que vai ser muita conversa fiada (SP2).

Segundo Hall (2006), atualmente, vivemos em um periodo em que nos sao
apresentadas vdrias concepgdes, € cada uma vai intencionar a formacdo de um sujeito
diante da pluralidade, no sentido de vérias, e ndo no sentido da acdo entre homens sem
mediacdo das coisas, ou seja, um sujeito imbuido de vérias concepgdes, de vdrias
racionalidades e, consequentemente, uma identidade que aparece de forma externa ao
sujeito.

Nesse caso, vivenciamos, através das vdrias concepc¢Oes ora apresentadas, uma
necessidade de reconfiguragdo social e cultural, onde o sujeito possa, por meio da acdo e
do discurso, promover a constru¢do ou reconstru¢cao das subjetividades, onde a base seja a

relacdo homem/natureza.

1.6 Epistemologia ambiental na contemporaneidade: relacdo entre os saberes
ambientais e saberes educacionais estabelecida nos projetos e/ou programas e nas
entrevistas

Contemporaneamente, os discursos ambientais por meio de suas concepg¢des ou
significados buscam a inser¢do do homem no espaco social; aqui neste estudo, nao
observando se esta busca € legitima ou ndo, apenas constatamos constatar o caminho que
todos percorrem, embora seja de nosso interesse relacionar a dindmica da formacgdo das
concepgoes ambientalistas com as metas formativas estabelecida no campo educacional.

Assim, a percepcao apreendida nos projetos e/ou programas € nas entrevistas
contribuiu para o entendimento de que as metas formativas educacionais estdo em alguns
aspectos interligados pelas concepgdes dos discursos ambientalistas, isto é, elas circulam
pelo campo educacional tomando como base o modelo das ciéncias da educacdo (Figura
4), apropriam-se das metas formativas, mas para educar, para manipular ou adestrar, pois

sua meta € a integracdo ou convivéncia social, € ndo a humanizacdo do homem, como
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sugere Rohr (2007), ou a formagdo do ser humano, como prevé Charlot (2006). Assim,
utilizam o campo educacional para promover e ampliar a divulgacao das suas concepgdes
por entenderem que disso depende a sobrevivéncia do homem, e ndo pelo valor em si da
meta formativa educacional. Devemos lembrar Arendt (2008, p. 198) ao afirmar que nos
inserimos no mundo “ndo como meros objetos fisicos, mas enquanto homens”. Nesta

perspectiva, alguns enfatizam:

[...] educar para a vida. Uma educagdo, no meu entender, que deve propiciar isso. [...] Nos
perdemos um pouco nesse processo de educar para vida. A educagdo ndo deve servir a
algo, deve propiciar uma constru¢do autdbnoma de valores e ndo adestrar, ela deve propiciar
uma reflexdo sobre todos os aspectos. [...] Se educarmos para algo ou a servico de algo,
acredito estarmos adestrando e se necessitarmos de uma mudanga de rumo serd dificil, pois
aquele que foi adestrado resiste as mudangas (SP3).

A visdo de mundo e o sistema de valores que estdo na base da sociedade contemporanea,
caracterizada pela supervalorizagdo da razdo e pelo antropocentrismo (pensamento
cartesiano), foram formulados, na sua esséncia, nos séculos XVI e XVII, considerando o
periodo revoluciondrio e associado aos nomes de Copérnico, Galileu, Descartes, Bacon e
Newton.

[...] uma série de revolugdes conceituais vem revelando claramente as limitagcdes da visdo
de mundo mecanicista, e levando a uma mudanga universal dos valores humanos, e é nesse
contexto que surge a revolugdo ambientalista como oposicio ao modelo capitalista e
consumista. Embora a discussdo ambiental remeta ao século XIX... somente nos anos 60 e
70 (periodo de intensa mobilizacdo social) é que as questdes ambientais se massificaram e,
entre 0s movimentos sociais, o ambientalista € o movimento que tem exercido maior
influéncia sobre o sistema politico (P1).

[...] a educacdo em geral, e inserida nela a educacdo ecoldgica e ambiental, ndo deve se
reduzir a transmissdo de informacdes ou se restringir a construcdo de conhecimento para se
chegar & compreensdo; o processo passa pelo sentir e pelo simbolizar [...]. O significado do
mundo e das coisas possui duas dimensdes, a sentida (vivida) e a simbolizada (refletida).

A escola cabe contribuir para que o aluno possa compreender sua propria experiéncia a
partir de uma perspectiva mais global e abrangente, o que lhe permitird ampliar sua atua¢io
social frente a realidade vivenciada (P16).

Como a meta formativa dos discursos ambientalista € a integracdo ou convivéncia
social, eles se utilizam do campo educacional para auxiliar na constru¢do ou firmar sua
concepcdo geral da sociedade, onde o individuo vai forjando uma identidade de si mesmo.
O “eu” e o “social”, sdo representados, conforme a Figura 12, de forma conflituosa, em
uma experiéncia de Ter acima do Ser ou de inseguranga, esquecendo que a identidade nao
¢ algo pronto, que € dado ou recebido. A identidade, partindo do principio da meta
formativa educacional ora estabelecida, é construida a partir da vivéncia do sujeito que

leva em conta o Ser acima do Ter em uma relacao sujeito/sujeito, fortificando o mundo da
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vida como diz Habermas (1992), pois, segundo Morin, Ciurana & Motta (2003), é a nossa
forma de olhar que nos permite enxergar, por isso devemos atentar para perceber que os
discursos que permeiam um mesmo campo, podem parecer ter 0S mesmos conceitos, mas
conferem significados ou metas diferentes.

Assim, o campo educacional vai incorporando os discursos ambientalistas que,
muitas vezes, nao atendem a sua meta formativa educacional, mas atendem as exigéncias
das institui¢des financeiras ou pressdes de acordos globais sob um enfoque qualificado
pelo governo federal como “politicas educacionais”, tomando a educacdo como mero

instrumento de aplicagdo.
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CONSIDERA COES FINAIS

Ao colocar a sua missdo em desenvolvimento, a UESB assume um compromisso
com as questdes sociais do Sudoeste da Bahia, regido em que estd inserida. Assim, por
meio dos trés pilares — ensino, pesquisa e extensdo —, principalmente por suas agdes
extensionistas na drea de meio ambiente e sustentabilidade, foco deste estudo, a instituicao
vem contribuindo com a ampliagdo do conhecimento dos individuos, com experiéncias
diversificadas, na perspectiva de que encontrem mecanismos para exercitar melhor sua
cidadania, posicionar-se como sujeito de direitos, fortalecer as relagdes de solidariedade e
coletividade, o que poderd levad-los a mudancgas, quer nas suas vidas, quer na vida das
comunidades, promovendo a transformacao social.

Assim, estabelecido que, em um contexto social, os individuos sao influenciados ou
influenciam na relagdo homem e natureza, pode-se dizer que, nesses trinta anos, a UESB
vem influenciando a comunidade com suas acOes extensionistas € que essa experiéncia
(vivéncia) junto a comunidade vem modificando e estabelecendo novas demandas para a
institui¢do. Esse movimento duplo entre a UESB e a Comunidade pode promover
diferentes discursos; no entanto, é importante ressaltar, como argumenta Hannah Arendt,
que os discursos permitem aos homens que se mostrem e, por isso, nos cabe, apds as
incursdes em torno dos discursos ambientalistas no dominio da educagdo, questionar: o que
mostram ou pretendem mostrar esses sujeitos com esses discursos? Como, também,
interrogar: qual € o tipo de interven¢ao que o saber produz? (SANTOS, 2011, p. 33).

Como nosso texto buscou apreender a forma como a temdtica meio ambiente
encontra ressonincias no campo educacional, percebemos uma pluralidade de intengdes
ambientalistas em formas diferenciadas de interagdo com as questdes educacionais. Nas
acOes extensionistas, observamos que esta influéncia por vezes se da pelo discurso
predominante das ciéncias na utilizacdo do campo educacional como meio de difusdo do
seu proprio objeto. Isto leva a UESB a ter como modelo educacional o das “ciéncias da
educagdo”, o que produz uma identidade institucional fragmentada, proporcionando a ndo
busca da integralidade. Segundo R&hr (1999), nessa busca devem-se observar todas as

dimensdes do humano, de forma proporcional e equilibrada.

115



Portanto, se queremos caminhar em busca de uma compreensdo do significado de
EDUCAR para e pelo meio ambiente, devemos lembrar que partimos do campo
educacional e que ndo podemos esquecer a configuracao de problemas pertencentes a esse
campo. Assim, devemos considerar que a meta ambientalista pode ser uma meta-formativa,
por constituir uma das dimensdes do humano ou um aspecto da realidade, mas ela precisa
ser visualizada na compreensio de que o humano se manifesta nas suas multiplas
dimensdes e aspectos. Além disso, devemos lembrar que a educacdo € um campo de
conhecimento que se constitui como um lugar para se construir uma reflexao sobre o
significado de educar na atualidade. O contrario disso, a funcdo da educagdo limita-se a
reproduzir normas e regras sobre o que € correto na relacio do homem com a natureza.
Nao devemos também perder de vista que o debate sobre a educacdo ambiental deve ser
intermediado pela discussao sobre a formac¢ao humana.

Nesse caso, buscou-se mostrar as expressoes discursivas em defesa do meio
ambiente e sua aceitabilidade irrestrita em diversos espagos profissionais e de
conhecimento, que ndo sdo suficientes para dirimir os problemas de apropriacao da ideia
de educar para o meio ambiente. Isto fica evidente no primeiro capitulo, quando se
apresentou a emergéncia da epistemologia ambiental a partir da faléncia da modernidade, e
em que foram feitas consideragdes sobre a crise de paradigma (modernidade, pés-
modernidade), através dos caminhos percorridos pelo homem em busca da producdo do
conhecimento para responder a uma necessidade em que ndo era mais suficiente a
realidade vivida. Viu-se que esta busca levou o homem a uma racionalidade
instrumentalizada por uma visdo mecanicista e fragmentada de mundo. Existe, assim,
segundo Santos (2011), a necessidade de articular conhecimentos de outra maneira; de
articular sujeitos coletivos; de criar um mundo cheio de alternativas e possibilidades. O que
foi visto, também, no segundo capitulo, com o questionamento do modelo de educagdo
empregado pelas IES, neste caso a UESB, e pelas formas de subjetivacdo que os novos
discursos, as novas maneiras de articular o conhecimento trazem.

Propde-se, neste estudo, como formas de subjetivacdo, a participacdo, a cidadania e
a identidade, numa perspectiva em que a concep¢do de subjetividade se desloca da heranga
moderna, nos moldes cartesianos de producdo a que estdo submetidas as sociedades
capitalistas, para além do eu, da individualidade, do si mesmo, que sai do mundo do isso,

do objeto. No entanto os projetos ou programas, talvez porque, mesmo inseridos no
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discurso da crise de paradigma, ainda se encontrem no modelo das “ciéncias da educacao”,
apontam trés posicdes do sujeito: o primeiro procura construir a sua identidade individual e
coletiva a partir da inseguranca identitaria, o que pode provocar, de acordo com Habermas,
uma desestruturacdo no mundo da vida; o segundo apresenta uma perda de si nos planos
individual, social e cultural, o que se identifica, segundo Hall, com a identidade
fragmentada; e o terceiro aponta o sujeito coletivo ainda no mundo do isso, distante da
perspectiva buberiana do Eu-Tu, onde a pessoa entra em relacdo com a outra, consciente da
sua subjetividade.

Assim, as projecOes subjetivas que visualizamos foram quanto a énfase na defesa
de que o sujeito, educado nos moldes de uma racionalidade ambiental, deve ser um sujeito
participativo. A ideia de participacdo aparece como uma alternativa que fornece ao sujeito
a possibilidade de enfrentar uma das condi¢des postas pela racionalidade instrumental e
por uma sociedade unidimensional: o individualismo. Tal como vimos anteriormente, a
participacdo pressupde, inicialmente, a percepcdo de que o individuo, que se vé
mergulhado num conjunto de coisas pelas quais os valores sdo significados segundo a
forma estabelecida pelo mercado, pode reagir aos significados intermediados pela 16gica
instrumental da sociedade capitalista.

Em segundo lugar, é pela participacdo que a racionalidade ambiental tenta revigorar
o sentimento de “coletividade” do sujeito e é, também, pelas a¢des coletivas e organizadas
que se poderd interferir diretamente para que o sujeito se perceba como pertencente nao
somente em relacdo a outros sujeitos, mas também ao ambiente natural do qual faz parte.
Ou seja, a participagdo parece ser uma exigéncia contemporanea, que apresenta ao sujeito a
ideia de que ele deve participar nao somente porque € necessdrio tomar consciéncia das
contradicdes ensejadas pela sociedade capitalista, mas para que, sensivel a depredacao dos
recursos naturais, ele possa interferir no mundo da vida, indo além daquilo que foi
estabelecido pela légica instrumental. Neste sentido, percebemos que a ressignificacdo das
acoes dos sujeitos passa pela reconstitui¢do da prépria racionalidade, indo de uma razao do
tipo universal (razao moderna) para o modelo das racionalidades (SANTOS, 2008), cuja
orientacdo estd nas demandas postas pelos movimentos pds-materialistas. Por essa razio, a
participacdo dos sujeitos em agles sociais estd cada vez mais direcionada por
reivindicagdes de cardter pds-materialistas, e 1isso acontece ndo somente com OS

movimentos ambientalistas, mas, também, com outros movimentos de carater identitario.
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Do mesmo modo, observamos uma légica semelhante quanto ao conceito de
cidadania, que, tal como argumentamos anteriormente, parece estar cada vez mais
impregnado por uma visao multicultural, ja4 que passamos da ideia moderna e universal de
cidaddo de direito, centrado na razdo, para um sujeito portador de uma identificacdo que
lhe concede um conjunto de direitos especificos, tendo em vista demandas de caréter social
e identitdrio de uma determinada minoria no interior da sociedade. Por isso cada vez mais
convivemos com normas e leis especificas, que procuram atender a essas necessidades
sociais.

Por fim, esses dois conceitos se articulam com o terceiro, que € o da identidade.
Este conceito tem se tornado muito presente na literatura dos diversos objetos de estudos
das ciéncias humanas, pois parece estarmos cada vez mais afastados da ideia de sujeito
centrado na nocdo de classe moderna, principalmente daquela que toma este conceito do
universo tedrico da critica marxista. Hoje, a nocdo de classe social foi relativizada pela
emergéncia da pluralidade de identificacOes em curso e, entre tantas identificacdes, como
as de raca ou de género, por exemplo, a identificacdo dos sujeitos com as questdes
ambientais parece ser uma demanda que cabe a diferentes sujeitos pertencentes a grupos
vinculados as mais diversificadas classes sociais, ou seja, desde um empresario pertencente
a um conglomerado internacional de empresas ao trabalhador informal da periferia de uma
grande cidade e ou membro de um movimento comunitdrio — a ideia de protecdo dos
recursos naturais parece ser do interesse de todos.

Por conseguinte, esse cendrio mostra duas mobilizagdes na literatura académica no
ambito das ciéncias humanas: a0 mesmo tempo em que OSs autores apontam para as
tentativas de revigorar conceitos quanto as formas de subjetivacdo, é, também, por meio
deles que as diversas reivindicacdes sociais e identitdrias vao intermediar significados que
visam a superacdo da razdo instrumental e ao revigoramento de um sentido da
emancipacdo humana que possa dar suporte aos diversos movimentos sociais. O
movimento ambientalista e a demanda de uma educacdo para e pelo meio ambiente se
apoiam nessas tentativas; do mesmo modo, sem correr o risco da simplificacdo,
poderiamos dizer que outras solicitacdes de orientacdo pds-materialista também tém feito
uso dos mesmos conceitos para a constitui¢do de seus interesses e formulagdo do modo de

falar e expressar suas reivindicagdes.
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Diante disso, um problema ainda, a saber, se refere aos limites e aos lugares que
ocupam esses conceitos para cada reivindicacdo apresentada. Quanto a reivindicacdo
ambiental, poderiamos dizer que as tentativas caminham para a busca de superagao da
visdo desses conceitos apenas pela constituicio de um campo especifico, ou seja, suas
elaboracgdes sao feitas por fildsofos, socidlogos, cientistas politicos, educadores etc. Assim,
o lugar de produgdo de compreensdo da educagdo ambiental é um lugar que tende a se
tornar interdisciplinar, ou seja, um lugar comum entre as ciéncias da educagao e as ciéncias
ambientais.

Entdo, o que se observa nos discursos dos projetos e/ou programas de extensdo da
UESB no periodo de 2001-2011, apresentados no terceiro capitulo, € que a nocao de meio
ambiente é apropriada segundo o que determinam os discursos oficiais e o que oferece a
literatura, mas de forma isolada, no que € préprio a cada ciéncia, que é defendida
isoladamente por uma disciplina, assumindo, assim, uma visao reducionista e unilateral do
discurso ambientalista.

Assim, de acordo com o que vimos, a meta-formativa da educacdo, que visa a
formacdo do homem, promovendo a emancipagdo do sujeito, capaz de questionar, discutir
e refletir a acdo do individuo na sociedade, fica comprometida, uma vez que a principal
funcdo da educacdo é reproduzir normas e regras sobre o que € correto na relagdo do
homem com a natureza de uma forma adestradora.

Pode-se questionar, entdo, pelos resultados da pesquisa, que a influéncia dos
discursos oficiais nas agcdes extensionistas na drea de “meio ambiente e sustentabilidade”
da UESB leva a discussdo das questdes ambientais a uma centralidade da educagdo
ambiental, mas em uma visdo do mercado, pois o associa ao desenvolvimento sustentavel.
Com isso, ha uma redugdo do discurso da EA, e seus principios de subjetivagao ficam
limitados principalmente a participagdo. Mas, como vimos, o discurso € direcionado, assim
esta participacdo pode nao levar a emancipagdo do sujeito.

Além disso, ficam evidentes, nos projetos e/ou programas de extensdo e nas
entrevistas, as diferencas conceituais, como o emprego, sob varios aspectos, de inter, multi
e transdisciplinaridade, confirmando a dificuldade de utilizacdo desses termos,
demonstrando, assim, um problema de apropriacdo, ji que eles assumem sentidos
diferentes a depender do contexto em que estejam empregados. Também, como se pode

ver nas Figuras 9, 10 e 11, os projetos e/ou programas que permanecem no paradigma

119



moderno, utilizam-se de a¢gdes extensionistas voltadas a educacdo ambiental e as formas de
subjetivacdo propostas pela EA, que trazem um discurso contrario ao que prega o projeto
sociocultural moderno. Demonstram, assim, um problema de apropriacdo do discurso e de
suas formas de subjetivacdo, que decorre em uma contradicdo, pois consideram o sujeito
no meio ambiente como ser pensante, por isso dominante, contrdrio ao que € proposto ao
sujeito nas formas de subjetivacdo apontadas pela EA. Ratificam, portanto, o
posicionamento cartesiano.

No nosso entender, a apropriacdo conceitual, na circulacdo entre os saberes das
ciéncias da educacdo e os saberes das ciéncias ambientais, mostra como as formas de
interagdo entre esses saberes nos remetem a uma pluralidade de nomenclaturas, de
significados para meio ambiente. Dessa forma, o dominio da educacao ambiental no campo
educacional envolve a reivindicacdo ambientalista em defesa da protecdo dos recursos
naturais. Assim, para justificar suas inten¢Oes formativas no campo educacional, hi
necessidade de o sujeito se perceber de forma mais complexa. Entdo, a pluralidade de
discursos mantém atualizado um discurso critico de conscientizacdo dos sujeitos, mas
agora se acrescenta a formagdo de uma racionalidade ambiental nesses sujeitos que os
levem a apreender uma nova linguagem para se relacionar com o meio ambiente. Embora
os discursos levem ao tnico caminho, a relacdo do homem com o meio ambiente, as suas
diversidades conceituais e ideoldgicas dificultam o percurso. E como se partissemos de
uma encruzilhada, onde o seu centro representasse a relacdo do homem com o meio
ambiente e tivéssemos que decidir qual o melhor caminho a percorrer para, ao final do
trajeto, chegar ao ponto central.

De acordo com o exposto, conclui-se que o caminho escolhido pelas agdes
extensionistas da UESB é o de incorporacdo dos discursos ambientalistas, com uma
vertente predominante na educagdo ambiental relacionada ao desenvolvimento sustentdvel,
com aceitacdo das suas metas formativas favoraveis ao modelo das “ciéncias da educagdo”.
Mas, que também toma o campo educacional como mero instrumento de aplicac¢do, e ndo
como um campo de conhecimento, no qual se constitui um lugar que seja possivel a
constru¢do de uma reflexdo sobre o significado de educar na atualidade, tal como fez
Morin, e em que um entendimento da educacao dos sujeitos possa ser incluido, também, a
preocupacdo do homem com seu ambiente natural. No entanto, mesmo centrado no modelo

das “ciéncias da educacdo”, a maioria dos projetos traz contribui¢des significativas a crise
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de paradigma, reconhecendo a faléncia da modernidade e a necessidade de se pensar um
novo modo de produ¢do do conhecimento. Mas como heranga do paradigma cartesiano, a
departamentalizacdo e a especializagdo provocam fragmentacdo do saber, e, assim como
diz Morin, € preciso pensar a reforma para reformar o pensamento, neste caminho
percebem-se jd algumas acdes extensionistas voltadas ao modelo da “ciéncia da educagdo”.

As andlises realizadas neste trabalho ndo t€m a pretensdo de oferecer ou defender
uma conceituacdo estanque de termos, mas realizar reflexdes sobre o discurso
ambientalista no campo educacional, especificamente o discurso apresentado nos projetos
e/ou programas de extensdo da UESB. O que pode ser uma abertura para outros estudos ou
um elo de reflexdo da acdo extensionista nas IES’, as quais t€ém a funcdo de criar o
conhecimento critico, mas com o foco extensionista que se autointerrogue: o que mostram
ou pretendem mostrar aos sujeitos através do discurso extensionista? O que queremos com
a intervencao extensionista? Qual tipo de saber procuramos? Desenvolvemos uma extensao

sobre educagdo ou uma extensdo em educacao?

121



REFERENCIAS

ANDRADE, P. R. de. Bem-estar psicologico de servidores e funcionarios técnico-
administrativo de instituicbes de ensino superior publica e privada: indicadores e
antecedentes. 2008. 275p. Tese (Doutorado em Psicologia Social) — UFRN, Natal.

ARANHA, M. L. de A.; MARTINS, M. H. P. Filosofando: introducao a filosofia. 2. ed.
revista e atualizada. Sdo Paulo: Moderna, 1993.

ARAUJO, A. R. de. Educacio ambiental e sustentabilidade: desafios para a sua
aplicabilidade. 2010. 77p. Monografia (Especializacao em Gestdo e Manejo Ambiental em
Sistemas Agricolas) - Universidade Federal de Lavras, Minas Gerais.

ARAUJO, I. L. A teoria da acdo comunicativa. In: . A teoria da acao
comunicativa de J. Habermas. Palma de Mallorca: Fundacié Catedra Iberoamericana,
2009. 3. parte. p. 20-51. (Colecciéon Veracruz, n. 25). Disponivel em:
<http://pt.scribd.com/doc/65542812/A-TEORIA-DA-ACAO-COMUNICATIVA-DE-J-
HABERMAS-Ines-Lacerda-Araujo>. Acesso em: 25 ago. 2011.

ARENDT, H. A condicao humana. Tradu¢do Roberto Raposo. 10. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2008.

BARROS, J. R. O verdadeiro papel do homem nas mudancas climaticas. Professora do
curso de Geografia da Faculdade Projecdo (Taguatinga-DF) e Pesquisadora Associada do
Laboratério de Climatologia Geografica da Universidade de Brasilia. 10p. Disponivel em:
<http://revistadasaguas.pgr.mpf.gov.br/edicoes-da-revista/edicao-
atual/artigos/o_verdadeiro_papel_do_homem_nas_mudancas_climaticas.pdf>. Acesso em:
23 jun. 2011.

BONFIM, D. A. Contextualizacdo da consciéncia ética e da pratica ambiental, no
ensino médio da rede publica estadual em Vitéria da Conquista — Bahia. 2012. 152p.
Dissertacdo (Mestrado) - Programa Regional de P6s-Graduagcdo em Desenvolvimento e
Meio Ambiente. Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus, Bahia.

BOURDIEU, P. Sobre a televisao. Tradu¢do Maria Licia Machado. Rio de janeiro: Jorge
Zahar Ed., 1997.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Constituicio da Republica Federativa do Brasil. 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm>. Acesso
em: 03 ago. 2012.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais. Meio Ambiente. 1998. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf>. Acesso em: 03 ago. 2012.

122



BRASIL. MEC. Um pouco da histéria da educacdo ambiental. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/historia.pdf>. Acesso em:
20 abr. 2012a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Contribuicio da pods-graduacdo brasileira para o desenvolvimento
sustentavel: Capes na Rio +20. Brasilia: Capes, 2012b.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Educac¢io para o desenvolvimento sustentavel.
Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/sumexec_eds.pdf>. Acesso
em: 02 out. 2012c

BUBER, M. Eu e Tu. Introdugdo e traducao Newton Aquiles Von Zuben. 10. ed. rev. 3.
Reimpressao. Sao Paulo: Centauro, 2009.

CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensao cientifica dos sistemas vivos.
Traducdo Newton Roberval Eichemberg. Sdo Paulo: Cultrix, 1996.

CAPRA, F. Alfabetizacdo ecologia: o desafio para a educacdo do século 21. In:
TRIGUEIRO, A. (Coord.). Meio ambiente no século 21: 21 especialistas falam da questao
ambiental nas suas dreas de conhecimento. 3. ed. Rio de Janeiro: Sextante, 2003. p. 18-33.

CAPRA, F. Falando a linguagem da natureza: principios da sustentabilidade. In: STONE,
M. K.; BARLOW, Z. (Orgs.). Alfabetizacao ecolégica: a educacido das criancas para o
mundo sustentdvel. Sdo Paulo: Cultrix, 2006. p. 46-57.

CARNEIRO, S. M. Marchiorato. Fundamentos epistemo-metodolégicos da educacio
ambiental. Educar, Curitiba: Ed. da UFPR, n. 27, p. 17-35, 2006.

CARVALHO, I. C. de M. A insercao do sujeito ecoldgico: sentidos e trajetérias em
educacdo ambiental. 2001. 349p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal
do Rio grande do Sul, Porto Alegre.

CARVALHO, I. C. de M. As transformacdes na esfera publica e a acdo ecoldgica:
educagdo e politica em tempos de crise da modernidade. Revista Brasileira de Educacao,
v. 11, n. 32, p. 308-374, maio/ago. 2006.

CESTARI, L. A. dos S.; POLICARPO JUNIOR, J. A abordagem da qualidade total na
educagdo e as subjetividades na crise da modernidade. R. Bras. Est. Pedag., Brasilia, v.
77, n. 187, p. 615-620, set./dez. 1996.

CESTARI, L. A. dos S. As idéias educacionais sob o efeito de moda: um estudo da
emergéncia, da recepcao e da disseminacdo das abordagens autobiogréficas na formacgado de
professores no Brasil. 2009. Tese (Doutorado em Educag@o) - Universidade Federal de
Pernambuco, UFPE, 2009a.

CESTARI, L. A. dos S. A compreensao das idéias educacionais sob o efeito de moda:

implicagdes para um estudo sobre abordagens autobiogréficas na formagdo de professores
no Brasil. UFPE, 2009b.

123



CESTARI, L. A. S. Individualidade e formag¢do humana: argumentos em favor da
educacdo como um campo proprio de saber. Educacao (PUCRS. Impresso), v. 35, p. 217-
224, 2012.

CHARLOT, B. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicos e praticas:
especificidades e desafios de uma drea de saber. Revista Brasileira de Educacao, v. 11, n.
31, p. 7-18, jan./abr. 2006.

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Resolucio 196. Diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil. CNS, 1996.

FAJARDO, E. Ecologia e cidadania: se cada um fizer a sua parte.... 7. Reimpr. Rio de
Janeiro: SENAC Nacional, 2011.

FERREIRA, A. B. de H. Miniaurélio: o diciondrio da lingua portuguesa. 7. ed.
reimpressao rev. e atualizada. Curitiba: Positivo, 2009.

FIGUEIREDO, R. X. Analfabetismo ecoldgico e (des)contextualizacio da matematica:
limites e desafios a implantacdo de praticas pedagdgicas ambientalistas na 1* série dos
cursos de modalidade integrada, no IFBA, Vitéria da Conquista, BA. 2012. 148p.
Dissertagao (Mestrado) - Programa Regional de Pds-Graduagdo em Desenvolvimento e
Meio Ambiente. Universidade Estadual de Santa Cruz, Ilhéus, Bahia.

FIGUEIROA, S. F. de M. O renascimento (séc. XV — XVI) e a releitura do mundo
natural. Diretora do Instituto de Geociéncias da UNICAMP. Aula ministrada em
1/9/2009. Disponivel em: <http://www.ige.unicamp.br/site/aulas/120/Renascimento.pdf>.
Acesso em: 17 maio 2011.

FRANCELIN, M. M. Ciéncia, senso comum e revolucdes cientificas: ressonincias e
paradoxos. Ci. Inf., Brasilia, v. 33, n. 3, p. 26-34, set./dez. 2004.

GADOTTI, M. Pedagogia da terra: ecopedagogia e educagdo sustentavel. In: TORRES,
Carlos Alberto. Paulo Freire y la agenda de la educacion latinoamericana en el siglo
XXI. CLACSO, 2001. p. 81-132. ISBN: 950-9231-63-0. Disponivel em:
<http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/torres/gadotti.pdf >. Acesso em: 15 set. 2011.

GADOTTI, M. Ecopedagogia, Pedagogia da terra, Pedagogia da Sustentabilidade,
Educacao Ambiental e Educacao para a Cidadania Planetaria Conceitos e expressoes
diferentes e interconectados por um projeto comum. Creative Commons, 2009. Disponivel
em: <http://www.paulofreire.org/Crpf/CrpfAcervo000137>. Acesso em: 15 set. 2011.

GENESIS. Biblia online. Velho Testamento. Versdo catSlica em portugués. v. 2, cap. 15-
17. Disponivel em: <http://www.bibliaonline.com.br/acf+vc/gn/3>. Acesso em: 15 set.
2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002

GLOBO NEWS. COP15 Copenhagen: linha de tempo de todas as conferéncias. 2009.
Disponivel em: <http://globonews.globo.com/FlashShow/0,23922,00.swf>. Acesso em: 27

124



jun. 2011.

GLOBO. Do Globo Natureza. Entenda o que foi aprovado na Conferéncia do Clima de
Durban: COP 17 determinou criagcdo de novo acordo global para reduzir polui¢do. Sao
Paulo: Gl Natureza, 12/12/201. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/natureza/noticia/2011/12/entenda-o-que-foi-aprovado-na-
conferencia-do-clima-de-durban.html>. Acesso em: 17 ago. 2012.

HABERMAS, J. El concepto de mundo de la viva y el idealismo hermenéutico de la
sociologia comprensiva. In: . Teoria de la acciéon comunicativa II: critica de la
razon funcionalista. Madri: Taurus, 1992. p. 169-215.

HABERMAS, J. Trés modelos normativos de democracia. In: . A inclusao do
outro: estudos da teoria politica. Traducdo George Sperber, Paulo Astor Soethe. Sao
Paulo: Loyola, 2007. cap. 9, p.269-284.

HALL, S. A identidade cultual na pés-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&D,
2006.

HALL, S. Quem precisa da identidade? In: SILVA, T. T. da (Org.). Identidade e
diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 11. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

JACOBI, P. R.. Educa¢do ambiental: o desafio da constru¢do de um pensamento critico,
complexo e reflexivo. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 2, p. 233-250, maio/ago.
2005.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 6. ed. 4.
reimpr. Sao Paulo: Atlas, 2007.

LAYRARGUES, P. P. Do ecodesenvolvimento ao desenvolvimento sustentdvel: evolucao
de um conceito? Proposta, v. 25, n. 71, p. 5-10, 1997.

LAYRARGUES, P. P. Muito além da natureza: educagdo ambiental e reproducio social.
In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; Castro, R. C. de (Orgs.). Pensamento
complexo, dialética e educacao ambiental. Sao Paulo: Cortez, 2006. p. 72-103.

LAYRARGES, P. P. Determinismo bioldgico: o desafio da alfabetizacdo ecoldgica na
concepcio de Fritjof Capra. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO
AMBIENTAL, 2., 2003.Anais... CD ROM. Rio Claro: UFSCar, 2003. p. 1-11. Disponivel
em: <http://material.nerea investiga.org/publicacoes/user_35/FICH_PT_31.pdf>. Acesso
em: 06 ago. 2012.

LIMA, G. F. da C. Educacdo e sustentabilidade: possibilidade e faldcias de um discurso.
In: I ENCONTRO ASSOCIACAO NACIONAL DE POS GRADUACAO E PESQUISA
EM AMBIENTE E SOCIEDADE, 1., 2002. Anais... Indaiatuba, SP, 6 a 9 nov. 2002. 15p.
Disponivel em: <http://www.anppas.org.br/encontro_anual/encontrol/gt/sociedade
_do_conhecimento/Gustavo%20F.%20Costa%20Lima.pdf>. Acesso em: 05 jul. 2011.

LOUREIRO, C. F. B. Educacao ambiental e movimentos sociais na constru¢do da

125



cidadania ecoldgica e planetdria. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P;
CASTRO, R. S. Educaciao ambiental: repensando o espaco da cidadania. 4. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2008. p. 69-98.

LOUREIRO, C. F. B. Educacao ambiental e participacao popular. In: BOZELLI, R. L.;
SANTOS, L. M. F. Dos; LOPES, A. F.; LOUREIRO, C. F. B. (Org.). Curso de formacao
de educadores ambientais: a experiéncia do projeto Pélen. Macaé: NUPEM/UFR]J, 2010.
cap. VIL p. 169-189.

LUDKE, M. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MARCUSE, H. A ideologia da sociedade industrial: o homem unidimensional. 4. ed. Rio
de Janeiro: Zahar, 1973.

MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 11. ed. Rio
de janeiro: Vozes, 1994.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 6. ed.
Sao Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 1999. (Colecao Saide em Debate, 46).

MOREIRA, H. M.; GIOMETTI, A. B. dos R. Quioto e as possibilidades de inser¢do do
Brasil no mecanismo de desenvolvimento limpo por meio de projetos em energia limpa.
Contexto Internacional, v. 30, n. 1, jan./abr. 2008.

MORIN, E. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Tradugdo
Eloa Jacobina. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Traducdo Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanna Sawaya. Revisdo Edgard de Assis Carvalho. 9. ed. Sdo
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2004.

MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. Tradu¢do Maria D. Alexandre e Maria Alice
Sampaio Déria. 82. ed. revista e modificada pelo Autor. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2005.

MORIN, E. Pensar sul. Conferéncia proferida no SESC Consolacao Sao Paulo, em 16 jul.
2009. Apoio do Ciclo Universo do Conhecimento. Disponivel em:
<http://www.cdclip.com.br/sesc/ondemand/>. Acesso em: 27 maio 2011.

MORIN, E.; CIURANA, E.-R.; MOTTA, R. D. Educar na era planetaria: o pensamento
complexo como método de aprendizagem no erro e na incerteza humana. Tradu¢do Sandra

Trabucco Valenzuela. Revisdo técnica da traducao Edgard de Assis Carvalho. Sao Paulo-
SP: Cortez, 2003.

NOVAES, W. Agenda 21. In: TRIGUEIRO, A. Meio ambiente no século 21: 21
especialistas falam da questdo ambiental nas suas areas de conhecimento. Rio de Janeiro:
Sextante, 2003. 322-331.

OLIVEIRA, M. A. de. Semelhancas e diferencas entre o comunismo marxista € o

126



cristianismo primitivo. Revista Historiador, ano 03, n. 01 especial, p. 51-69, jul. 2010.

ORR, D. Prélogo. In: STONE, M. K.; BARLOW, Z. (Orgs.). Alfabetizacdo ecoldgica: a
educacgdo das criangas para o mundo sustentdvel. Sao Paulo: Cultrix, 2006. p. 9-11.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. O futuro que queremos. In: CONFERENCIA
DAS NACOES UNIDAS SOBRE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, Rio+20,
2012, Tema 10. Documento final da conferéncia. Rio de Janeiro, Brasil: ONU, 20 a 22 de
junho de 2012.

PEREIRA, M. A.; CARVALHO, E. Boaventura de Sousa Santos: por uma nova gramatica
do politico e do social. Lua Nova [online]. 2008, n.73, p. 45-58. ISSN 0102-6445.

POMBO, O. Interdisciplinaridade e integracdo dos saberes. Liinc em Revista, v. 1, n. 1, p.
3 -15, mar. 2005. Disponivel em: <http://www.ibict.br/liinc>. Acesso em: 21 set. 2012.

POMBO, O.; GUIMARAES, H.; LEVY, T. Interdisciplinaridade: conceito, problemas e
perspectivas. In: . A interdisciplinaridade: reflexido e experiéncia. 2. ed. revista e
aumentada. Lisboa: Texto, 1994. p- 8-14. Disponivel em:
<http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/mathesis/interdisciplinaridade.pdf>.  Acesso
em: 21 set. 2012.

PRIMON, A. L. de M.; SIQUEIRA JUNIOR, L. G. de; ADAM, S. M.; BONFIM, T. E.
Historia da ciéncia: da idade média a atualidade. Psicélogo in Formacao, ano 4, n. 4, p.
35-51, jan./dez. 2000.

REIGOTA, M. Fundamentos tedricos para a realizacdo da educagdo ambiental popular.
Em Aberto, Brasilia, v. 10, n. 49, p. 34-41, jan./mar. 1991.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacao social. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001a.
(Colecao Questdes da nossa época. v. 41).

REIGOTA, M. O que é meio ambiente. 1. ed. 3. reimpr. Sdo Paulo: Brasiliense, 2001b.
(Colecao Primeiros Passos, 292).

ROHR, F. A multidimensionalidade na formacao do educador. Recife: UFPE, 2003. 8p.
Disponivel em: <www.medsonjaner.com.br/.../a%20multidimensionalidade %
20na%?20formac¢ao%20do%2>. Acesso em: 12 ago. 2011.

ROHR, F. Reflexdes em torno de um possivel objeto epistémico préprio da educacio. Pro-
Posicoes, v. 18, n. 1, p. 51-70, jan./abr. 2007.

SACHS, L. Ignacy Sachs: desenvolvimento sustentdvel sé € possivel com intervencao do
Estado no mercado. entrevista [01 jul. 2012, 20h18]. Entrevistador: Vladimir Platonow.
Edicao: Talita Cavalcante e Lana Cristina. Brasilia: Empresa Brasil de Comunicagdes
(Agéncia Brasil), 2012. Entrevista concedida ao nicleo de Meio Ambiente. Disponivel em:
<http://agenciabrasil.ebc.com.br/noticia/2012-07-01/ignacy-sachs-desenvolvimento-

127



sustentavel-so-e-possivel-com-intervencao-do-estado-no-mercado>. Acesso em: 18 dez.
2012.

SANTOS, B. de S. Um discurso sobre as ciéncias. 7. ed. Porto: Afrontamento, 1995.
(Colecao Historia e Idéias).

SANTOS, B. de S. A critica da razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia. 4.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SANTOS, B. de S. Pela mao de Alice: o social e o politico na pés-modernidade. 12. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2008.

SANTOS, B. de S. A gramatica do tempo. para uma nova cultura politica. 3. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

SANTOS, B. de S. Renovar a teoria critica e reiventar a emancipacao social. Traducio
Mouzar Benedito. 1. ed. revista. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

SATO, M.; PASSOS, L. A. Biorregionalismo: identidade histérica e caminhos para a
cidadania. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. Educacao
ambiental: repensando o espago da cidadania. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008. p. 221-252.

SAUERBRONN, M. L. Saude ambiental ¢ qualidade de vida. Gestdo Ambiental Urbana.
2002. In: FORUM QV. Disponivel em: <www.alpa.org.br>. Acesso em: 31 mar. 2004.

SEVERINO, A. J. Filosofia. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

SILVA, A. T. R. da. Ecoformacdo: reflexdes para uma pedagogia ambiental, a partir de
Rousseau, Morin e Pineau. Desenvolvimento e Meio Ambiente, Parand: Ed. UFPR n. 18,
p. 95-104, jul./dez. 2008.

SILVA, M. K. Dos objetos as relagdes: esboco de uma proposta tedrio-metodoldgica para a
andlise dos processos de participacao social no Brasil. In: DAGNINO, E.; TATAGIBA, L.
(Orgs.). Democracia, sociedade civil e participacao. Chapec6: Argos, 2007. p. 477-407.

SIMAO, J.. CALADO, C. A revolucdo industrial. HMC, 2002. Disponivel em:
<http://www.geocities.com/simaocc>. Acesso em: 8. jun. 2011.

SOFFIATI, A. Fundamentos filoséficos e histéricos para o exercicio da ecocidadania e da
ecoeducacdo. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S.
Educacao ambiental: repensando o espaco da cidadania. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.
p. 23-67

SOUZA, R. F. Uma experiéncia em educacao ambiental: formacdo de valores sécio-
ambientais. 2003. 125p. Dissertacdo (Mestrado) - Departamento de Servico Social, PUC,
Rio de Janeiro.

UESB. Edital n° 111/2010. Vitéria da Conquista, Bahia, 27 out. 2010. Disponivel em:
<http://www.uesb.edu.br/editais/2010/10/Edital_n_111.pdf>. Acesso em: 24 jan. 2011.

128



UESB. Plano de desenvolvimento institucional: 2012-2017. Versao preliminar. Vitéria
da Conquista: UESB, abr. 2012.
<http://www.uesb.br/pdi/arquivos/PDI_versao_preliminar_abril_2012.pdf>. Acesso em: 20
set. 2012.

VECCHIA,rA. D. Significado do conhecimento pedagdgico biocéntrico: o bem, enquanto
desejavel, explica a causalidade final. Revista Pensamento Biocéntrico, Pelotas, n. 12,
125-153, jul./dez. 2009.

WAMPLER, B.; AURITZER, L. Publico participativos: sociedade civil e novas
institui¢des no Brasil democréitico. In: COELHO, V. S. P.; NOBRE, M. (Orgs.).
Participacdo e deliberacao: teoria democrética e experi€éncias institucionais no Brasil
contemporaneo. Sdo Paulo: Ed. 34, 2004.

129



APENDICES

130



1€l

APENDICE A - Modelo de formulario para catalogacao dos projetos e/ou programas.

Disseminacao
. Paradigma Educacao Subjetividade
Projeto Pés- Ciénciasda | Ciéncia da Discurso
n°’ Modernidade . ~ ~ Participacdo | Cidadania | Identidade
modernidade educacao educacao




APENDICE B - Roteiro de entrevista.

1 - O que € o projeto [nominar o projeto]?

2 - Como o Sr.(a) compreende o debate das Ciéncias Ambientais a partir da segunda

metade do século XX?

3 - O(a) Sr.(a) compreende a Educacio Ambiental como Ciéncia da Educagcdo ou como

Ciéncias Ambientais? Por que?

4 - Como o Sr.(a) compreende:
a) Meio Ambiente
b) Educacao Ambiental

c¢) Educacao
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolugdo n°® 196, de 10 de Outubro de 1996, sendo o Conselho Nacional de Saude.

O presente termo em atendimento a Resolucdo 196/96, destina-se a esclarecer ao participante da
pesquisa intitulada “RELACAO HOMEM E NATUREZA: legado sécio-educacional dos
projetos e/ou programas de extensio da UESB no periodo de 2001-2011”, sob responsabilidade
dos pesquisadores Celeste Dias Amorim e Luiz Artur dos Santos Cestari, do curso de Pds-
Graduacdo em Ciéncias Ambientais, nivel mestrado do Departamento de Estudos Bésicos e
Instrumentais (DEBI), os seguintes aspectos:

Objetivo: Compreender a partir dos projetos e/ou programas de extensdo da UESB a relagdo entre
os saberes ambientais com os saberes educacionais no contexto da emergéncia e da epistemologia
ambiental na contemporaneidade.

Metodologia: O presente estudo tem como objeto de pesquisa os projetos e/ou programas de
extensdo da UESB na drea de meio ambiente e sustentabilidade, que apresentam um referencial
tedrico. Sendo selecionados os que tem tempo igual e/ou superior hd 5 anos para entrevistar seus
coordenadores. Como instrumento serd utilizado o roteiro de entrevista aberto, que serd realizada
em locais indicadas pelos entrevistados, gravadas, transcritas e apds certificadas pelo entrevistado
da sua veracidade serd utilizada pelo pesquisador na pesquisa.

Justificativa e Relevancia: A UESB através do desenvolvimento da sua missdo de “realizar com
efetividade o ensino, a pesquisa e a extensdo, produzindo, sistematizando e socializando
conhecimentos para a formagdo de profissionais-cidaddos, visando a promocdo do
desenvolvimento humano”, tem um compromisso com as questdes sociais para a regido Sudoeste
em que estd inserida. Assim justifica-se o presente estudo sobre a discussao académica dos saberes
ambientais e educacionais. Apontando como relevancia a disseminag@o das formas de apropriagdo
dos conceitos de ambiente para o campo educacional, ou seja, o legado sécio-educacional fruto
desta discussdo académica.

Participacio: Os projetos serdo catalogados através de cddigo, assim ndo serdo identificados os
seus autores, bem como, os coordenadores entrevistados serdo preservados a sua identidade, assim
serd utilizado a participacdo dos sujeitos da pesquisa no projeto no que tange a contextualizagdo do
seu discurso sobre a temética.

Desconfortos e riscos: Esclarece-se que o entrevistado poderd sofrer desconfortos e riscos pelo
desenvolvimento do estudo, pois segundo a Resolu¢do CNS/MS n.°.196/1996 (itens IL.8 e V) toda
pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco, com possibilidade de danos a dimensao fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma
pesquisa e dela decorrente.

Confidencialidade do estudo: As informacdes coletadas através deste instrumento de pesquisa
serdo utilizadas com finalidade estritamente cientifica, com base na Resolucio CNS/MS
n.°.196/1996 (item VII. 14), apds a transcricdo e devida autorizacdo do texto transcrito, as
gravagoes serdo destruidas pelo pesquisador, preservando assim o principio da confidencialidade.
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Beneficios: Através deste estudo permitir-se-4 uma interpretagdo e um entendimento sobre as
ideias e concepcdes dos extensionistas, possibilitando uma andlise de como o meio ambiente vem
sendo pensado na UESB.

Dano advindo da pesquisa: Esclarece-se que o entrevistado ndo sofrerd danos pelo
desenvolvimento do estudo.

Garantia de esclarecimento: Garante-se prestar quaisquer esclarecimentos adicionais aos sujeitos
da pesquisa em qualquer momento da pesquisa.

Participaciao Voluntaria: Esclarece-se que a participac@o no presente projeto de pesquisa dard de
forma voluntdria, livre de qualquer forma de remuneragdo, sendo que poderd retirar seu
consentimento em participar da pesquisa a qualquer momento.

Consentimento para participacao: Eu estou de acordo com a participagdo no estudo descrito
acima. Eu fui devidamente esclarecido quanto os objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos
quais serei submetido e os possiveis riscos envolvidos na minha participacdo. Os pesquisadores me
garantiram disponibilizar qualquer esclarecimento adicional que eu venha solicitar durante o curso
da pesquisa e o direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem que a minha
desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia, sendo garantido
anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificagdo, bem como de que a minha

participacdo neste estudo ndo me trard nenhum beneficio econdmico.

Eu, , aceito livremente
participar do estudo intitulado “RELACAO HOMEM E NATUREZA: legado sécio-
educacional dos projetos e/ou programas de extensdo da UESB no periodo de 2001-2011”
desenvolvido pela académica Celeste Dias Amorim, sob a responsabilidade do Professor Luiz
Artur dos Santos Cestari da Universidade estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Nome da Participante

Nome da pessoa ou responsavel legal

Polegar direito

COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Discuti as questdes acima apresentadas com cada participante do estudo. E minha opinido que cada
individuo entenda os riscos, beneficios e obrigacdes relacionadas a esta pesquisa.

Itapetinga, Data: / /2012.

Assinatura do Pesquisador

Para maiores informacdes, pode entrar em contato com:

Luiz Artur dos Santos Cestari - Fone: (77) 3424-8604 / 8806-5881
Celeste Dias Amorim - Fone: (77) 3424-0634 / 8817-4974
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APENDICE D - Termo de Autorizacio de Uso de Imagem e Depoimentos.

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n° 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu , CPF , RG
, depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos
metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade
do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores
Celeste Dias Amorim e Luiz Artur dos Santos Cestari do projeto de pesquisa intitulado
“RELACAO HOMEM E NATUREZA: legado sécio-educacional dos projetos e/ou
programas de extensdo da UESB no periodo de 2001-2011” a realizar as fotos que se facam
necessdrias e/ou a colher meu depoimento por meio de entrevista gravada sem quaisquer
onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto
N°5.296/2004).

Itapetinga - BA, __de de 2012.

Participante da pesquisa Pesquisador responsével pelo projeto
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ANEXO A - Editais 2002 e 2010 para submissao de acoes de extensao.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB ﬂ Eah‘g

Recredenciada pelo Decreto Estadual N® 9.996, de 02.05.2006 TERAA OE TULOS HOS
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E ASSUNTOS COMUNITARIOS-PROEX

EDITAL 2002

A Uesb, através da Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios, convoca 0s
Departamentos e demais setores desta Institui¢do a apresentarem suas propostas para o
Programa de Extensdo Continuada, abrangendo as seguintes dreas tematicas:

I.  Saude
II.  Educacao
III.  Tecnologia
IV. Meio Ambiente
V. Cultura
VI. Desenvolvimento Rural
VII. Direitos Humanos
VIII. Comunicagdo
IX. Trabalho

I DIRETRIZES DO PROGRAMA

As agoes

1. Devem voltar-se prioritariamente para os setores da populacio que vem sendo
sistematicamente excluidos para superar a marginalizacdo da exclusdao da clientela
atendida

2. Devem propiciar a formacao do individuo enquanto cidad@o e profissional

3. Devem promover acdes de cardter interdisciplinar, que resultem na integracdo

comunidade e universidade

Devem aglutinar parcerias no ambito do poder publico e da sociedade civil

. Devem difundir saberes ja produzidos pela Uesb e considerar o novo conhecimento

articulando com as demandas internas e externas da Uesb

v

IT CONCEITOS GERAIS DO PROGRAMA

A extensdo € entendida como uma prética académica que se desdobra em processos
educativo, cultural e cientifico, constituindo-se como um conjunto de acdes sistemadticas e
interativas, viabilizando o pleno exercicio da cidadania.

O programa toma como parametro a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, buscando compartilhar, através dos trabalhos realizados a reflexdo para a
instauracao de uma pratica académica mutua de ensino.

A extensdo insere-se com a pesquisa € 0 ensino no que se refere a:
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1. Transformagao no processo pedagdgico, apresentando situagdes de desafios e diferentes
metodologias.
2. Produgdao no processo pedagdgico, apresentando situacdes de desafios e diferentes
metodologias
. Produc¢ao de conhecimento favorecendo a elabora¢do de uma nova cultura académica.
4. Ainda, como via efetiva da universidade com a sociedade, a extensdo € o elemento
capaz de operacionalizar a rela¢do teoria/prética.

[9S)

III OBJETIVOS DO PROGRAMA

1. Articular o ensino e a pesquisa com as demandas das comunidades do raio de a¢do da
Uesb;

2. Democratizar o conhecimento académico;

3. Incentivar préticas académicas que contribuam para o desenvolvimento regional;

IV ENCAMINHAMENTO DAS PROPOSTAS

Cada departamento encaminhara:

1. uma ou mais propostas de cardter continuo, que desenvolvem acdes sequenciadas ao

longo de todo o ano;

propostas de carater educativo, cultural cientifico /tecnol6gico;

propostas integradas ao ensino e a pesquisa;

4. os departamentos sé poderdo apresentar novos projetos apds encaminhamento dos
relatdrios referentes as propostas desenvolvidas no ano de 2001, conforme resolucdo
10/99 - Consepe

5. Novas propostas devem ser apresentadas em meio magnético disponibilizado na Home
Page da Uesb, devidamente aprovadas pelo departamento/setor responsavel

6. Para recadastramento de propostas anexar agenda de agdes e planilha de custos
devidamente aprovados pelo departamento/setor responsavel

7. as propostas deverdo ser encaminhadas no periodo de 12 a 30 de novembro de 2001

8. adivulgagdo dos resultados serd feita em 09 de dezembro de 2001

w0

V DESENVOLVIMENTO DAS ACOES

Entende-se por Programa um conjunto de projetos que possuem um objetivo
comum e, por Projeto, uma ag¢ao processual continua que possui carater educativo, cultural,
cientifico e tecnoldgico.

As acgoes dos projetos apresentados caracterizam-se pelas atividades de cursos,
oficinas, semindrios, campanhas educativas e preservativas, exposicdes, shows, palestras,
elaboracdo de material, treinamento profissional, consultorias, assessorias e participa¢ao
em eventos relacionados ao projeto.

A participagdo em eventos nacionais ou internacionais refere-se a coordenagdo do
projeto em um por projeto, condicionado a apresentacdo de projeto de extensdo e mediante
comprovacao de aceite.

As acdes devem ser desenvolvidas pelos 6rgdos académicos e administrativos da
Uesb, desde que, no ultimo caso, ocorra compatibilidade com as propostas encaminhadas.
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VI FINANCIAMENTO DE PROJETOS DE EXTENSAO

<> Bolsistas/monitores — Condicionado a andlise da justificativa apresentada na proposta

<> Prolabore — Conforme resolucdo Consu 17/99, Capitulo I, art. 2°. Para efetuar o
pagamento deverd ser encaminhado curriculum resumido com certificado de maior
titulacdo, atendendo assim a uma exigéncia do Tribunal de Contas. Professores e
Técnicos da Uesb nao poderao receber prolabore

= Qutros Servicos - Pessoa Fisica e Juridica - Preferencialmente deverdo ser
contratados servicos de pessoa juridica, devendo ser anexado ao pedido de pagamento
03 (trés) or¢camentos

= Transporte - Conforme portaria 1028 de 13 de setembro de 2001. Em caso de
passagens aéreas dentro do Estado, seguindo deliberacdo da Camara de Extensdo, serd
aprovado em casos especiais de impossibilidade fisica.

= Alimentacio e hospedagem — Conforme portaria 1030 de 13 de setembro de 2001

= Qut—door — S6 tera financiamento se tiver cunho educativo

= Camisas, faixas, pastas, certificados especificos, coquetel e brindes - S serdo
financiados através de patrocinio.

< Prestadores de Servicos:
a) quando tiver financiamento externo
b) com recursos da administracdo, encaminhados pela GRH;

<> Shows - s6 os aprovados pelo Comité de Cultura. Sem financiamento com recursos de
extensao

== Folders e cartazes — Liberados em gréfica apenas quando para semindrios € encontros
regionais. Os demais deverdo ser confeccionados em risograph

= Participacao em Eventos - Desde que comprovado aceite do trabalho de extensdo. S6
serdo liberadas didrias e passagens terrestres.

= Material de Consumo — Deverd ser especificado o mais detalhadamente possivel. E
quando for material especifico serd necessario fazer referéncias ao item solicitado.

= Recursos_externos — “os eventos de extensdo financiados parcialmente por terceiros,
devem apresentar, imprescindivelmente, prestacdo de contas dos recursos arrecadados”
Resolucdo 10/99 — Consu - Capitulo VI art. 15.

== Inscricoes - os projetos que tiverem apenas financiamento interno ndo poderao cobrar
taxas de inscri¢cdo, conforme Resolucdo.
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VI A ANALISE DAS PROPOSTAS

A andlise das propostas serd feita pelo Comité de Extensdo e Cultura da Uesb e posteriormente
encaminhada a Camara de Extensdo do Consepe, considerando o seguinte referencial:

a) Relevancia Académica:

<> Proposta departamental, articulando o ensino, a pesquisa e extensdo e correlacionando
conteddos e disciplinas, concep¢ao de pesquisa e demandas de sociedade;

b) Interdisciplinaridade — entendida como inter-relacdio de competéncia e
complementaridade entre drea de conhecimento

c¢) Participacdo dos diversos setores da comunidade;

d) Relevancia social, através de:

<> Problemdtica abordada — possibilidade de contribui¢do para a inser¢do politica
econdmica, social e cultural da populagdo excluida

<> Possibilidade de criacdo, desenvolvimento e difusdo de tecnologias apropriadas com a
populagao

e) Viabilidade do Programa:

== Definicao das etapas de implantacdo, execugdo e avaliacao

<> Participagdo de 6rgdos publicos e da sociedade civil (parceria)

== Relag¢do com os objetivos gerais da Uesb

<> Recursos investidos pelos 6rgaos publicos e entidade como contra partida
Garantia de continuidade da proposta (para explicitar forma de operacionalizacio)
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PROPOSTA PARA SISTEMA DE EXTENSAO DA UESB

PROJETOS DE EXTENSAO CONTINUOS

CADASTRAMENTO
RECADASTRAMENTO

Se recadastramento, fornecer codigo

de apresentagdo do Relatorio.

MODULO — BANCO DE DADOS

1 IDENTIFICACAO

1.1 DEPARTAMENTO/ SETOR: (TABELA 01)

1.2 TITULO:
1.3 COORDENADOR/ORIENTADOR:

NOME

CATEGORIA

(TABELA 02)

E-MAIL

TELEFONE/CONTATO

TITULACAO

(TABELA 03)

CLASSE FUNCIONAL

(TABELA 04)

REGIME DE TRABALHO

(TABELA 05)

CARGA HORARIA PARA O PROJETO

N.° DE MATRICULA

1.4 TIPO DE ATIVIDADE : (TABELA 08)

1.5 AREA DO CONHECIMENTO: (TABELA 09)

1.5.1 INTER-RELACAO DO PROJETO COM OUTRAS AREAS:

1.6 EQUIPE EXECUTORA:

NOME
LOTACAO/CURSO (TABELA 01)
CATEGORIA (TABELA 02)
E-MAIL

TELEFONE/CONTATO

TITULACAO (TABELA 03)
CLASSE FUNCIONAL (TABELA 04)
REGIME DE TRABALHO (TABELA 05)
CARGA HORARIA PARA O PROJETO

N.° DE MATRICULA

FORMA DE PARTICIPACAO (TABELA 06)
INSTITUICAO (TABELA 07)
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2 O PROJETO
2.1 JUSTIFICATIVA:

2.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS E EPISTEMOLOGICOS:
2.3 REFERENCIAL METODOLOGICO:

2.4 OBJETIVOS

2.4.1 OBJETIVOS GERAIS:

2.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

2.5 ORGAOS ENVOLVIDOS:

2.5.1 ATRIBUICOES DOS ORGAOS ENVOLVIDOS:

3 DESENVOLVIMENTO

3.1 FORMAS DE ARTICULACAO COM O ENSINO E A PESQUISA:
3.2 METAS E ACOES: (TABELA 10)

3.3 ORCAMENTO FINANCEIRO

3.3.1 PREVISAO DE DESPESAS (TABELA 11)

3.3.2 PREVISAO DE RECEITAS (TABELA 12)

3.4 INDICADORES DE AVALIACAO:

4 RESUMO DO PROJETO:
4.1 PALAVRAS-CHAVES:

5 REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:
6 LOCAL:

7 DATA: /1
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INSTRUCOES PARA PREENCHIMENTO

I SITUACAO DA ATIVIDADE
. cadastramento — caso seja a primeira versao.
. recadastramento — caso a atividade j4 tenha sido oferecida anteriormente.

1 IDENTIFICACAO

1.1 Identificar o Departamento/Setor de Origem.

1.2 Especificar o Titulo da Atividade — nome completo.

1.3 Preencher com todos os dados relativos ao Coordenador Geral.

1.4 Tipo de Atividade

1.4.1 Interinstitucional — atividade que envolve outras instituicoes (deve enviar a
GEAC, documento que comprove o envolvimento).

1.4.2 Departamental — somente um departamento.

1.4.3 Interdepartamental — mais de um departamento da mesma unidade ou que

envolva outras unidades.

1.4.4, 1.4.5, 1.4.6 Convénio, Contrato e Acordo — quando a atividade estd diretamente
relacionada com parcerias estabelecidas por uma destas formas.

1.4.7 Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarioss/PROEX - proposta
Pela PROEX.

1.4.8 Centro de Estudos Interdepartamentais — proposta pelo Centro de Estudos

Interdepartamentais.

1.5 Area(s) de Conhecimento Envolvida(s).

Educacao Basica — Promocdo da integra¢do da universidade com os sistemas de
ensino Pré-Escolar, Fundamental e Médio, por meio de desenvolvimento de programas e
projetos que propiciem a melhoria dos 3 niveis de ensino na regiao.*

Saide e Qualidade de Vida — Promocdo a populagao das condi¢des e requisitos
necessarios para melhorar e exercer controle sobre sua satide.**

Atencdo Integral a Crianca, Adolescente e Idoso — Desenvolvimento de
processos assistenciais; metodologias de intervencao coletiva e processos de educagdo para
a saude e vigilancia epidemioldgica e ambiental, tendo como alvo criangas, adolescentes,
jovens, pessoas na terceira idade e suas familias.***

Transferéncia de Tecnologia — Desenvolvimento e difusdo de tecnologias
diversas aplicdveis na indicacdo e solu¢do de problemas, estimulos e suporte a geracdo de
novas empresas, incluindo servicos de consultoria, assessorias € adaptagdo
tecnologicas. ****

Reforma Agraria, Assentamento e Trabalho Rural - Reforma agraria,
capacitacdo de recursos humanos, assisténcia técnica, planejamento do desenvolvimento
local sustentdvel, organizacdo rural, comercializagdo, agroindustria, gestdo de propriedades
e/ou organizagdes, educagdo rural.*** Trabalho e negdcio rural.

Meio Ambiente e Preservacdo de Sustentabilidade no Meio Ambiente —
Desenvolvimento integrado de regido, municipio ou parte do municipio, abrangendo
atividades ligadas a saude, qualidade de vida, saneamento bdsico, gestdo piublica,
educagdo, aspectos juridicos, producdo e sustentabilidade, atividades de educacdo e
avaliacdo ambientais — estudos sobre impacto ambiental e instalacdes de estruturas
produtivas para preservagao de recursos e espacos naturais.****
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Desenvolvimento da Cultura — Atividades voltadas para a criagdo, articulacdo,
promocao e difusdo das diferentes manifestacdes culturais, com origem na Universidade e
na sociedade.****

Capacitacao e Qualificacdo de RH - Busca do aperfeicoamento profissional de
recursos humanos. Busca constante da melhoria no desempenho da atividade de RH.

1.5.1 Inter-relacio com Outras Areas - Discriminar a existéncia ou ndo da inter-relacdo
ou da complementariedade do projeto com outras dreas de conhecimento.

1.6 Equipe Executora — Pormenorizar a equipe executora envolvida na atividade,
preenchendo os campos com os dados do corpo docente, técnico-administrativo e
discente pertencentes a UESB, bem como dos profissionais de outras Instituicdes (se
houver).

2 O PROJETO

(2.1, 2.2,2.3,2.4) Justificativa, Pressupostos Teoricos e Epistemologicos, Referencial
Metodoldgico, Objetivos — Indicar a relevancia e os principais tépicos de simula da
atividade.

2.5 Orgéos Envolvidos — Discriminar a participacdo ou nao de 6rgdos publicos e da
sociedade civil (parceria)

2.5.1 Atribuicdes dos Orgios Envolvidos - Caso haja a participacao de 6rgaos, (outras
parcerias), informar as atribuigdes destes.

3 DESENVOLVIMENTO

3.1 Articulacdo com o Ensino e a Pesquisa - Discriminar a forma de articulagdo do
projeto com o ensino € a pesquisa.

3.2 Metas e Acoes — Especificar as metas, detalhando o cronograma de execugdo de cada
acgdo.

3.3 Orcamento Financeiro

3.3.1 Previsao de Despesas — Preencher os campos do quadro das despesas, apresentando
a previsao de gastos com cada item solicitado. A cotacdo de precos para elaboracdo
das Despesas € de responsabilidade da coordenacao do projeto.

3.3.2 Previsdo de Receitas — Indicar a previsao de valores (minimo € mdximo) a serem
arrecadados com as taxas de inscri¢do, no caso de serem cobradas. Indicar 6rgao,
instituicdo ou empresa que serd financiadora da atividade, apontando o valor do
financiamento solicitado.

3.4 Indicadores de Avaliacdo - Apresentar parametros que serdo utilizados como
referéncia na avaliacio do projeto.

4 RESUMO DO PROJETO - Estruturar o texto com no maximo de 15 linhas, (tem
como finalidade a divulgacdo do projeto para a comunidade interna e externa, através
de Jornais, Cadernos de Extensdo e Internet, devendo, portanto, ser escrito em
linguagem clara, de forma a atingir também o publico leigo).

4.1 Palavras-Chaves - Indicar trés palavras que sirvam de referéncia para o
entendimento do projeto.

5 Referéncia Bibliografica - Especificar a referéncia bibliografica, caso tenha sido
utilizada.
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TABELA 01 -

RELACAO DE DEPARTAMENTOS, SETORES E CURSOS DA
UESB:

CAMPUS

1- DCE - Departamento de Ciéncias Exatas

Vitéria da Conquista

2- DCN - Departamento de Ciéncias Naturais

Vitéria da Conquista

3- DCSA - Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas

Vitéria da Conquista

4- DEAS - Departamento de Engenharia Agricola e Solos

Vitéria da Conquista

5- DELL - Departamento de Estudos Linguisticos e Literdrios

Vitéria da Conquista

6- DFCH - Departamento de Filosofia e Ci€éncias Humanas

Vitéria da Conquista

7- DFZ - Departamento de Fitotecnia e Zootecnia

Vitéria da Conquista

8- DG - Departamento de Geografia

Vitéria da Conquista

9- DH - Departamento de Histdria

Vitéria da Conquista

10- DCB - Departamento de Ciéncias Bioldgicas

Jequié

11- DCHL - Departamento de Ciéncias Humanas e Letras Jequié
12- DS - Departamento de Satde Jequié
13- DEBI - Departamento de Estudos Bésicos e Instrumentais Itapetinga
14- DTRA - Departamento de Tecnologia Rural e Animal Itapetinga
15- Reitoria Itapetinga

16- Assessoria Especial de IntercAmbio e Programas Especiais

Vitéria da Conquista

17- AOP - Assessoria de Obras e Projetos

Vitéria da Conquista

18- PJ - Procuradoria Juridica

Vitéria da Conquista

19- PCVCA - Prefeitura do Campus de Vitdria da Conquista

Vitéria da Conquista

20- PCJ - Prefeitura do Campus de Jequié

Jequié

21- PCI - Prefeitura do Campus de Itapetinga

Itapetinga

22- AECEV - Assessoria Especial de Comunicagado, Editora¢do e Video

Vitéria da Conquista

23- PRO-VIDEO - Produtora Universitaria de Video

Vitéria da Conquista

24- DIGRAF- Diretoria da Grafica Universitaria

Vitéria da Conquista

25- PRAHR - Pré-Reitoria de Administragcdo e Recursos Humanos

Vitéria da Conquista

26- GAD- Geréncia Administrativa

Vitéria da Conquista

27- GRH - Geréncia de Recursos Humanos

Vitéria da Conquista

28- DICAP - Diretoria de Campo Agropecudrio

Vitéria da Conquista

29- ASPLAN - Assessoria Técnica de Financas e Planejamento

Vitéria da Conquista

30- GEFIN - Geréncia Financeira

Vitéria da Conquista

31- PROEX - Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios

Vitéria da Conquista

32- GEAC - Geréncia de Extensdo e Assuntos Culturais

Vitéria da Conquista

33- GAC - Geréncia de Assuntos Comunitarios

Vitéria da Conquista

34- Teatro Glauber Rocha

Vitéria da Conquista

35- MRVC - Museu Regional de Vitéria da Conquista

Vitéria da Conquista

36- CAP- Centro de Aperfeicoamento Profissional

Vitéria da Conquista

37- PROGAD - Pré-Reitoria de Graduagao

Vitéria da Conquista

38- SGC - Secretaria Geral de Cursos

Vitéria da Conquista

39- DITORA - Diretoria Técnica Operacional de Recursos Audiovisuais

Vitéria da Conquista

40- Laboratério de Vitdria da Conquista

Vitéria da Conquista

41- Laboratério de Jequié

Jequié

42- Laboratério de Itapetinga

Itapetinga

43- PPG- Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo

Vitéria da Conquista

44- Curso Letras

Vitéria da Conquista

45- Curso Letras

Jequié

46- Curso Administragdo de Empresas

Vitéria da Conquista

47- Curso Ciéncias Contabeis

Vitéria da Conquista

48- Curso Geografia

Vitéria da Conquista
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49- Curso Historia Vitéria da Conquista
50- Curso Pedagogia Vitéria da Conquista
51- Curso Pedagogia Jequié

52- Curso Pedagogia Itapetinga

53- Curso Comunicagio Vitéria da Conquista
54- Curso Direito Vitéria da Conquista
55- Curso Matemdtica Vitéria da Conquista
56- Curso Ciéncias da Computagio Vitéria da Conquista
57- Curso Quimica Jequié

58- Curso Ciéncias Bioldgicas Vitéria da Conquista
59- Curso Ciéncias Bioldgicas Jequié

60- Curso Engenharia de Alimentos Itapetinga

61- Curso Agronomia Vitéria da Conquista
62- Curso Fisioterapia Jequié

63- Curso Zootecnia Itapetinga

64- Curso Enfermagem Jequié

65- Curso Educacio Fisica Jequié

TABELA 02

CATEGORIA:

1- Corpo Docente da UESB

2- Corpo Técnico-Administrativo da UESB

3- Corpo Discente da UESB

4- Profissionais de Outras Institui¢des (enviar a GEAC curriculo resumido, autenticado e
com a copia da maior titulacio)

TABELA 03 (Apenas para o campo Docente e Técnico-Administrativo)

TITULACAO:

1- P6s-Doutor

2- Doutor

3- Mestre

4- Especialista

5- Graduado

6- Nivel Secundario

TABELA 4 (Apenas para o campo Docente)

CLASSE FUNCIONAL:

1- Titular

2- Adjunto

3- Assistente

4-Auxiliar
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TABELA 5 (Apenas para o campo Docente)

REGIME DE TRABALHO:

1- DE

2- 40h

3-20h

TABELA 06

FORMA DE PARTICIPACAO:

1- Orientador

2- Colaborador

3- Consultor

4- Assistente

5- Bolsista

6- Voluntario

7- Participante

8-Ministrante

9- Palestrante

10- Debatedor

11- Outro (Discriminar)

TABELA 7 (Apenas para o campo Profissionais Outras Institui¢des)

Instituicdo de Origem:

Cidade:

Estado:

Pais:

TABELA 08

TIPO DE ATIVIDADE:

1- Interinstitucional

2- Departamental

3- Interdepartamental

4- Convénio

5- Contrato

6- Acordo

7- Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios/PROEX

8- Centro de Estudos Interdepartamentais
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TABELA 9

AREA(S) DE CONHECIMENTO ENVOLVIDA(S):

1- Educacdo Basica

2- Sadde e Qualidade de Vida

3- Atencdo Integral a Crianga, Adolescente e Idoso

4- Transferéncia de Tecnologia

5- Reforma Agréria, Assentamento e Trabalho Rural

6- Meio Ambiente e Preservacao de Sustentabilidade do Meio Ambiente

7- Desenvolvimento da Cultura

8- Capacitacdo e Qualificacdo de Recursos Humanos

TABELA 10

META(S) CRONOGRAMA DE EXECUCAO

N° Acdo N°

1- Forma de Atividade:
Curso
Simpdésio
Seminario
Oficina/Workshop
Palestra
Mesa Redonda
Debate
Férum
Congresso
Ciclo de Estudos
Encontro
Semana
Exposi¢do
Outro (Especificar)

2- Quando Acontecera: /

/ /

3- Onde:

4- Clientela:

5- Carga Hordria: horas

148




TABELA 11

PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA FISICA - RECURSOS HUMANOS
Quantidade
Especificacao N° de N° de Valor Unitario Valor Total
Pessoas | Meses
1. Bolsista RS 120,00 R$
SUBTOTAL RS
Justificativa
Descri¢ao do Servigco que Serd Prestado
Perfil
Exigéncias
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA FISICA - RECURSOS HUMANOS
Quantidade
Especificacdo N°de N°de | Valor Unitario* Valor Total
Pessoas | Turnos
1. Monitor R$ 5,00 R$
SUBTOTAL R$
* R$ 10,00 por monitoria no turno noturno.
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA FISICA - RECURSOS HUMANOS
Carga Valor
Especificacao Nome Titulagcao Horaria | Hora/Aula | Valor Total
1. Pr6-Labore Doutor __horas |R$ 45,00 R$
Mestre __horas |R$ 40,00 RS
Especialista |__ horas |R$ 35,00 RS
Graduado ___horas |R$ 25,00 RS
SUBTOTAL R$
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PREVISAO DE DESPESAS:

1- PESSOA FISICA - OUTROS SERVICOS

Especificacio do Servico Quantidade Valor Unitério Valor Total
RS R$
SUBTOTAL R$
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA JURIDICA - TRANSPORTE
Tipo de Roteiro N°de N°de Valor Valor Total
Transporte Passageiros | Passagens | Unitério
Aereo R$ RS
Terrestre
Veiculo da
UESB
SUBTOTAL R$
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA JURIDICA - HOSPEDAGEM
Nome do(s) Convidado(s) N° de Valor Unitario Valor Total
Didrias
R$ R$
SUBTOTAL R$
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA JURIDICA - ALIMENTACAO
N° Total de Valor Unitario Valor Total
Refeicoes
R$ R$
SUBTOTAL R$
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA JURIDICA - DIVULGACAO
Especificacdo Quantidade Valor Unitario Valor Total
RS R$
SUBTOTAL R$
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA JURIDICA - MATERIAL DE CONSUMO
Especificagdao Detalhada Quantidade/ Valor Unitério Valor Total
unidade
R$ R$
SUBTOTAL R$
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PREVISAO DE DESPESAS:

1- PESSOA JURIDICA - EQUIPAMENTOS E MATERIAL PERMANENTE

Especifica¢do Detalhada Quantidade/ Valor Unitério Valor Total
Unidade
R$ R$
SUBTOTAL R$
PREVISAO DE DESPESAS:
1- PESSOA JURIDICA - OUTROS SERVICOS
Especificacao Quantidade Valor Unitério Valor Total
R$ R$
SUBTOTAL R$

(Ver como colocar coédigo conforme Plano de Recursos para puxar relatorio
posteriormente)

TABELA 12
PREVISAO DE RECEITAS:
RECURSOS EXTERNOS
ORIGEM FONTE TOTAL PREVISTO PARA
RECEITAS
RS
TABELA 13
RESUMO DAS DESPESAS
CODIGO ESPECIFICACAO SUBTOTAL
Pessoa Fisica - Recursos Humanos R$
Pessoa Fisica - Outras Despesas R$
Pessoa Juridica - Transporte R$
Pessoa Juridica - Hospedagem R$
Pessoa Juridica - Alimentacdo R$
Pessoa Juridica - Divulgagao R$
Pessoa Juridica - Material de Consumo R$
Pessoa Juridica - Equipamentos e Material |[R$
Permanente
Pessoa Juridica - Outros Servicos R$
TOTAL GERAL R$
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB 'A aBnahlua:

Recredenciada pelo Decreto Estadual N° 9.996. de 02.05.2006 MEH I e R
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E ASSUNTOS COMUNITARIOS-PROEX

EDITAL N° 111/2010

O REITOR DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB,
no uso de suas atribuicdes legais, em conformidade com a Lei Estadual n° 7.176, de
10/09/1997, e com o Decreto n° 1931/1988, observando as disposi¢cdes da Resolu¢do n°
09/90, alterada pelas Resolucdes n°s. 10/1995 e 34/2005, do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo — CONSEPE e Resolucdo n° 10/1999 do Conselho Universitario —
CONSU, torna publico que estardo abertas as inscrigdes aos interessados desta
Universidade para a apresentacdo de atividades extensionistas continuas e esporadicas, por
intermédio da Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios - PROEX, nas areas de
Comunicaciao; Cultura e Historia; Direitos Humanos e Justica; Educacdo e
Desenvolvimento Social; Meio Ambiente e Sustentabilidade; Saide; Tecnologia e
Producao; Trabalho e Politicas Piublicas, a serem contempladas com financiamento
interno em 2011, de acordo com o que estabelece o presente Edital.

1. DOS CONCEITOS GERAIS

1.1. A extensdo € uma pratica académica que se desdobra em processos educativo, cultural
e cientifico, constituindo-se como um conjunto de acdes sistemadticas e interativas, que
viabiliza o pleno exercicio da cidadania. E o principio mediador capaz de operacionalizar a
inter-relacdo teoria/pritica ao se estender atuante na via efetiva da Universidade com a
sociedade.

1.2. A Pr6-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitdrios — PROEX toma como parametro
a indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo, e busca compartilhar, por meio dos
trabalhos realizados, a reflexdo necessdria para a instauracdo de uma pratica académica
mutua de ensinoaprendizagem.

1.3. A extensdo relaciona-se com o ensino € a pesquisa no que se refere a:

a) transformacao no processo pedagdgico, apresentando situacdes de desafio e diferentes
metodologias;
b) producao de conhecimento que favorece a elaboragao de uma nova cultura académica.

2. DOS OBJETIVOS
2.1. Geral:

Financiar, total ou parcialmente, acOes de extensdo classificadas em: programa, projeto,
curso e evento, em conformidade com o item 3 do presente Edital, capazes de partilhar
com a Sociedade as conquistas e os beneficios advindos das atividades académico -
cientificas e tecnoldgicas geradas ou reconhecidas pela UESB, bem como garantir um elo
permanente entre estas, de forma a permitir que a Educag¢do seja a principal mola
propulsora dos processos desencadeadores das transformacdes criticas na Sociedade.
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2.2. Especificos:

2.2.1 Fomentar a realizacao de acdes integradas de ensino, pesquisa € extensao;

2.2.2 Apoiar e estimular propostas de extensao, especialmente as de carater inovador;
2.2.3 Democratizar o conhecimento académico;

2.2.4 Estimular a interdisciplinaridade;

2.2.5 Incentivar préticas académicas que contribuam para o desenvolvimento regional;
2.2.6 Contribuir para a transformagao social da comunidade alvo;

2.2.7 Contribuir para o processo de formagdo académica e cidada do estudante;

2.2.8 Apoiar financeiramente o aluno com bolsa de extensao (recurso financeiro concedido
a um estudante pelo desempenho de atividades vinculadas a um projeto ou programa
extensionista);

2.2.9 Apoiar com financiamento interno as propostas de extensao.
3. DA TERMINOLOGIA
Para fins de padronizagdo terminoldgica, as seguintes definicdes devem ser utilizadas:

3.1. Programa — Conjunto articulado de projetos e outras acdes de extensdo (cursos,
eventos, prestacdo de servicos), preferencialmente integradas a atividades de pesquisa e
ensino. Tem cardter organico-institucional, clareza de diretrizes e orientagdo para um
objetivo comum.

3.2. Projeto — Ac¢do processual e continua de cardter educativo, social, cultural, cientifico
ou tecnolégico, com objetivo especifico, desenvolvido de forma sist€émica durante a
vigéncia do Edital.

3.2.1. Para ter cardter continuo, o Projeto deve abranger atividades de complementacao
permanente entre a Universidade e a Sociedade, requerendo a constante orientagdo e
interacdo do Projeto com o publico-alvo.

3.2.2. O Projeto pode estar vinculado a um programa (forma processual) ou ser registrado
como “Projeto ndo vinculado a programa” (Projeto isolado).

3.3. Curso — Acdo esporadica, pedagdgica, de carater tedrico e/ou prético, presencial ou a
distancia, planejada e organizada de modo sistemdtico. Serdo caracterizados como cursos
somente aqueles que possuirem uma carga hordria minima de 08 (oito) horas, tendo uma
freqiiéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento).

3.3.1. As agdes dessa natureza com menos de 08 horas devem ser classificadas como
(13 29
evento”.
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3. 4. Evento — Acdo esporddica que implica apresentagdo e/ou exibi¢cdo publica, livre ou
com clientela especifica, do conhecimento ou do produto cultural, artistico, esportivo,
cientifico e tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela Universidade.

4. DAS PROPOSTAS ELEGIVEIS

4.1. Serdo elegiveis as propostas extensionistas aprovadas pelos Departamentos e/ou
Instancias Competentes, que cumprirem os procedimentos académico—administrativos da
Instituicao.

4.2. Somente poderdo ser apresentadas e/ou reapresentadas propostas a este Edital, e
participar do processo de andlise e julgamento, as que ndo estejam em débito de
apresentacao de relatdrios de atividades anteriores ou qualquer outra pendéncia com a Pro-
Reitoria.

4.2.1. Toda atividade de extensdo aprovada pela Camara de Extensdao do CONSEPE deverd
apresentar relatério.

4.2.2. As atividades de extensdao com financiamento exclusivamente externo apresentardao
relatdrio financeiro na data estipulada pela agéncia de fomento.

4.3. As propostas poderdo se habilitar a somente um grupo de financiamento, quais sejam:

a) Programas e Projetos - financiamento até R$ 6.000,00 (seis mil reais);
b) Cursos e Eventos — financiamento até R$ 3.000,00 (trés mil reais).

4.3.1. O valor destinado ao pagamento de bolsas de extensao nao compoe o teto de
financiamento dos Programas e Projetos.

4.4. A solicitagdo financeira da proposta ndo poderd ultrapassar o teto méaximo de
financiamento do grupo ao qual se habilitou. O limite de financiamento das acdes
esporadicas inseridas nos projetos continuos serd o especificado no item 4.3, alinea b
(Cursos e eventos).

4.5. O Comité de Extensao podera re-classificar a proposta como Programa, Projeto, Curso
e Evento.

4.6. As propostas que estao solicitando refinanciamento e que ndo concluiram suas agdes
devem encaminhar Relatério-Parcial de Atividade.

4.7. As propostas deverdo ser elaboradas via internet pelo SIGPROJ, o qual esta
disponibilizado no endereco: http://sigproj.mec.gov.br.

4.8. Todas as agdes devem ser apresentadas com cronograma fisico e, em caso de
financiamento, cronograma financeiro de aplicacdo de recursos.

4.9. Cabera a PROEX/GEAC devolver aos setores proponentes as atividades que nao
satisfacam integralmente as condi¢des deste Edital.

4.10. Serdo consideradas inelegiveis as propostas de extensdao que foram contempladas
com financiamento do Edital 117/2009 e que ndo apresentaram justificativas pela nao
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utilizacdo do recurso, ou ainda, se apresentadas, ndo foram acatadas pelo Comité de
Extensao.

5. DOS PROPONENTES ELEGIVEIS

5.1. Poderdao apresentar propostas a este Edital: Servidores técnico-administrativos
efetivos, Professores, que estejam em pleno exercicio das suas atividades junto a
Instituicdo, e Alunos da Instituicdo. As atividades apresentadas por discentes devem ter a
orientagdo direta de um professor da drea do Projeto. As atividades de extensdo s6 poderao
ser coordenadas por servidores técnico-administrativos com formagdo superior e/ou
experiéncia comprovada, por meio de curriculo na area do Projeto, o qual deverd ser
anexado a proposta.

5.1.1. O coordenador da atividade extensionista, que por qualquer motivo se afastar das
funcOes junto a Universidade, solicitard ao Departamento ou Instancia Competente a
indicacdo de substituto, o qual serd comunicado a PROEX.

5.1.2. Niao poderd coordenar projetos e/ou orientar bolsista, os professores ou servidores
técnico- administrativos afastados integralmente de suas atividades junto a UESB.

5.2. Somente poderdo apresentar propostas a este Edital e participar do processo de analise
e julgamento, os coordenadores, isoladamente ou em conjunto, que nao estejam em débito
de apresentacdo de relatérios de atividades anteriores ou qualquer outra pendéncia com
esta Pr6-Reitoria.

5.3. Cada coordenador somente poderd concorrer ao financiamento de uma atividade
continua (Programa e Projeto) e uma atividade esporddica (Curso e Evento), podendo
apresentar, a qualquer tempo, propostas de atividades de Extensdo sem financiamento
interno para apreciacdo do Comité e da Camara de Extensao.

5.3.1. Para efeito de financiamento das propostas serd considerado que o orientador
também ¢é proponente.

5.4. Nao poderdo apresentar propostas a este Edital os coordenadores cujos projetos foram
contemplados com financiamento do Edital 117/2009 e que ndo apresentaram justificativas
pela ndo utilizagdo do recurso acatadas pelo comité de extensao.

6. DAS BOLSAS DE EXTENSAO

6.1. A Bolsa de Extensdo tem por objetivo viabilizar a participacio de alunos,
regularmente matriculados nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo da UESB, em
atividades extensionistas continuas desta IES, contribuindo para a formacdo académica e
profissional, consoante sua drea de formagao.

6.2. O Comité de Extensdo avaliard a necessidade de solicitacdo e o quantitativo de bolsas
para as agdes continuas, mediante a apresentacdo de justificativa e plano de trabalho
anexos ao projeto/programa.

6.3. Caber4, exclusivamente, a Pré-Reitoria de Extensao solicitar a publicacdo de Edital de
Selecdo de Bolsistas para as atividades extensionistas continuas.

155



6.4. O pagamento do bolsista somente serd realizado apods efetivagdo do Termo de
Compromisso e o envio mensal de freqiiéncia e declaragcdo de servigos prestados.

6.5. Ao término das atividades previstas no projeto ou programa, cada bolsista e/ou
voluntdrio deverd apresentar um relatério das atividades desenvolvidas com parecer do
orientador, contendo as assinaturas do Dbolsista, orientador e Diretor do
Departamento/setor.

6.6. Todo bolsista de extensdao deverd apresentar relato de experi€ncia de sua participacao
no programa ou projeto no Congresso de Pesquisa e Extensdo promovido pela Instituicao,
na impossibilidade de realizacdo deste, deverd realizar tal apresentacdo em atividade
promovida pela PROEX.

6.7. Os projetos coordenados por alunos ndo concorrem a bolsa de extensao.

6.8. O processo de concessdo de bolsas € constituido pelas seguintes etapas: aprovacdo do
Comité de Extensdo; homologacdo da Camara de Extensdo; Publicacdo de Edital de
Selecdo de Bolsistas pela PROEX; Selecdo Publica em conformidade ao Edital; Publicagdo
dos resultados; Assinatura de Termo de Compromisso junto a PROEX/SAE.

6.9. E vedado o desenvolvimento de atividades pelo bolsista antes de concluido o processo
de formalizacdo da concessao da bolsa.

6.10. O coordenador do projeto ou programa € o unico responsdvel por quaisquer
conseqiiéncias do ndo cumprimento do aqui disposto.

6.11. E assegurada a participacio de recém-graduados como bolsistas de extensdo, cujas
bolsas deverdo ser financiadas com recursos provenientes de parcerias com Orgaos
financiadores ou institui¢des ligadas aos programas, em conformidade com o art. 2° da
Resolucao CONSEPE 08/97.

7. DO DISCENTE VOLUNTARIO

7.1. O trabalho como voluntario de uma atividade extensionista ndo € remunerado e tem
finalidades educacionais, cientificas, culturais, recreativas ou tecnoldégicas, que ndo geram
vinculo empregaticio, nem obrigacdo de natureza trabalhista, previdencidria ou afim.

7.2. O Comité de Extensdo avaliard a solicitacio e o quantitativo de discente(s)
voluntdrio(s) para as atividades extensionistas continuas, mediante a apresentacdo de
justificativa da Coordenacao e plano de trabalho anexo a proposta.

7.3. O inicio das atividades de voluntdrio estd condicionado a assinatura do Termo de
Adesao de Discente Voluntédrio junto 8 PROEX/SAE. Nenhum coordenador de projeto ou
programa extensionista estd autorizado a orientar discente a desempenhar atividades, na
qualidade de voluntério, antes da formaliza¢do da documentag@o necesséria.

7.4. Os discentes voluntarios receberdo certificado de participa¢do emitido pela Instituicao
com especificacdo de sua forma de participacdo e carga hordria, em consonancia com as
folhas de frequéncia que deverdo ser encaminhadas mensalmente a GEAC.
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7.5. O voluntario somente podera participar de um projeto ou programa e devera cumprir
um minimo de 06 (seis) horas e um méaximo de 20 horas semanais.

7.6. O coordenador do projeto ou programa € o Unico responsavel por quaisquer
consequéncias do ndo cumprimento do aqui disposto.

8. DOS RECURSOS FINANCEIROS
8.1. Do Recurso Disponivel

Os recursos disponiveis para este Edital sdo da ordem de R$650.000,00 (seiscentos e
cinquenta mil reais).

8.2. Do Plano de Aplicacao de Recurso

Os recursos utilizados para desenvolvimento das acdes aprovadas por este Edital estdo
previstos no plano or¢amentédrio da UESB para o ano 2011, podendo ser utilizado recursos
orcamentarios de 2012, quando verificada a intervencdo no desenvolvimento das agdes,
alheia ao planejamento, causando prejuizos ao Projeto. Estes casos serdo analisados pelo
Comité de Extensao.

8.3. Da distribuicao dos Recursos

O recurso do presente Edital serd distribuido entre as agdes aprovadas sendo destinado o
percentual de no minimo 60% (sessenta por cento) para as atividades continuas, conforme
Resolugao CONSEPE 09/90. O montante de R$ 198.000,00 (cento e noventa oito mil
reais) serd destinado para as bolsas de extensao.

9. DOS ITENS FINANCIAVEIS E NAO FINANCIAVEIS
9.1. Sao itens financiaveis:

a) pro-labore para profissionais convidados, de outras institui¢des (conforme item 10.2.1);
b) diarias;

c) transporte (passagem aérea, terrestre e deslocamento com veiculo da UESB);

d) hospedagem para profissionais convidados;

e) alimentagdo para profissionais convidados;

f) material de consumo;

g) registro fotografico;

h) faixas para divulgacdo e similares;

1) servico grafico da UESB;

) servico xerografico da UESB.

k) Confecgdo de anais em meio digital;

1) material permanente somente para projetos continuos - até o valor maximo de
R$1.000,00 (um mil reais).

9.2. S3o itens nao financiaveis:

a) complementacdo salarial de qualquer espécie;
b) despesas relativas a qualifica¢do (viagens para cursos e treinamentos);
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¢) consultoria e assessoria;
d) livros e periddicos;
e ) coffee break.

10. DA LIBERACAO E APLICACAO DO RECURSO FINANCEIRO

10.1. Os recursos internos serdo liberados conforme estabelecido no cronograma fisico e
financeiro de aplicacdo, em conformidade com a aprovacdo do Comité e da Camara de
Extensao e mediante confirmacgao da aplicac¢do do recurso pela coordenagdo da atividade.

10.2. O cronograma financeiro de aplicacdo deve estar adequado as metas e acdes previstas
na proposta e a utilizacado dos itens financidveis relacionados com o desenvolvimento das
acgoes.

10.2.1. Nas solicitacdes de pagamento de pro-labore deverdo estar especificadas as
atividades a serem desenvolvidas pelo profissional convidado, sua titulagdo, carga horaria
da acdo, assim como deverd constar a justificativa pela ndo participacdo de profissional da
propria Institui¢do.

10.2.2. No caso de solicitacao de didrias deverao estar especificadas a quem se destinam, o
periodo do deslocamento, o local e as agdes a serem desenvolvidas.

10.3. O coordenador de atividade extensionista que, sem justificativa antecipada, ndo fizer
uso do recurso até 30 (trinta) dias apOs a data prevista no cronograma financeiro para o
desenvolvimento da acgdo, autoriza a Pré-Reitoria de Extensdo ao remanejamento do
recurso, seguindo deliberacdo do Comité de Extensao.

10.4. As propostas terdo que apresentar todas as fontes de financiamento externo, inclusive
cobranca de taxa de inscri¢do, e o plano de aplicacao destes recursos.

10.5. O material permanente, adquirido com Recursos de Extensdo, ficard sob a
responsabilidade patrimonial da PROEX e sob a guarda do coordenador da atividade,
devendo ser devolvido quando da conclusdo das atividades, para a utilizagdo em outras
acoes de Extensao.

10.6. Quando da solicitag¢do de itens que ndo sdo contemplados pelos contratos de licitagao
vigentes na Instituicdo, deverd ser apresentada pelo solicitante tomada de precos, com a
apresentacao de, no minimo, trés cotagdes.

10.7. As viagens dentro do proprio Estado deverdo ser realizadas por transporte terrestre.

10.8. A despesa com veiculo interno deverd ser calculada levando em conta o trajeto
(ida/volta), calculado o total de quildometros por tabela da UESB junto ao setor de
transporte de cada Campus.

10.9. O servigo grifico da UESB também implica custo, cujas informacdes devem ser
obtidas junto a Digraf (observadas as tiragens minimas).

10.10. Servico xerografico da UESB devera ser calculado com base no valor firmado no
contrato entre a UESB e a prestadora de servico.
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10.11. A proposta deverd apresentar detalhamento dos itens de material de consumo a
serem adquiridos, de modo a agilizar o processo de compra pela UESB.

10.12. O material bibliografico necessdrio devera ser solicitado diretamente a Biblioteca,
conforme cronograma estabelecido por aquele Setor, ndo sendo financiado por este Edital.

10.13. As duavidas relacionadas a aplicacdo dos Recursos Financeiros serdo resolvidas pelo
Comite de Extensdo com base na Resolugdao 10/99 do CONSU.

11. DA ANALISE, PARECER E SELECAO DAS PROPOSTAS

11.1. Para efeito de financiamento interno o Comité de Extensdo fard ranqueamento das
propostas e emitird parecer consubstanciado, considerando os seguintes aspectos:

I. Relevancia académica

a) articulagc@o ensino, pesquisa e extensao;
b) carater inovador.

II. Interdisciplinaridade - atencio com a inter-relacdio de competéncia e
complementaridade entre dreas de conhecimento.

I11. Relevancia social (populagdo a ser atendida e participacdo da comunidade), por meio
de:

a) problemdtica abordada — possibilidade de contribui¢io para inser¢do politica,
econOmica, social e cultural da populagdo excluida;

b) possibilidade de criacdo, desenvolvimento e difusdo de tecnologias e metodologias
apropriadas a populacgdo alvo.

IV. Viabilidade da proposta

a) enquadramento da proposta em uma das dreas de concentrac@o constante neste Edital;

b) exeqiiibilidade das acdes;

c) consisténcia da proposta: clareza dos objetivos, embasamento tedrico, texto em
consonancia com as regras gramaticais e de redagao;

d) detalhamento da metodologia e das etapas de implantacdo, execugao e avaliagdo;

e) coeréncia entre os objetivos declarados e os resultados esperados;

f) cronograma viavel;

g) compatibilidade do nimero de bolsas com a proposta de extensao;

h) plano de trabalho e adequacdo das atividades do aluno voluntario, se for o caso, aos
objetivos da proposta de extensao;

1) preferéncia para agdes de extensdo que se enquadrem nas modalidades de projeto ou
programa que interaja com comunidades;

J) parcerias interinstitucionais e com a sociedade civil;

k) recursos investidos pelos 6rgaos e entidade como contrapartida;

1) garantia de continuidade da proposta (para explicitar forma de operacionaliza¢do);

m) possibilidade de difusao do conhecimento gerado em congressos, encontros ou outros
eventos da Universidade.
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V. As propostas que apresentarem carater interdepartamental e multicampi terao
prioridade na avaliacdo do mérito.

a) Sao consideradas como propostas de carater interdepartamental aquelas aprovadas pelas
plendrias dos Departamentos envolvidos em sua elaboragao.

VI. Aplicacao detalhada dos recursos financeiros, conforme previsto no item 10 deste
Edital.

12. DO RELATORIO

12.1. Os coordenadores de a¢des extensionistas aprovadas para desenvolvimento no ano de
2010 que apresentarem propostas a este Edital deverdo encaminhar a PROEX/GEAC
relatério final ou parcial sobre a execug¢do das atividades, aprovado em Plendria
Departamental ou instancia competente até 30 de novembro de 2010.

12.1.1. Os projetos esporadicos, aprovados para realizacdo no ano de 2010, que
desenvolverem ag¢des nos meses de novembro e dezembro, deverdo apresentar até o dia 30
de novembro a Geréncia de Extensdo e Assuntos Culturais, relatério da execucdo do
projeto.

12.2. As agOes extensionistas aprovadas para desenvolvimento em 2010, que ndo estiverem
concorrendo a este Edital, deverdo apresentar relatério fisico financeiro a PROEX até 30
(trinta) dias apds a conclusdo das agdes.

12.3. As atividades de extensdo com financiamento exclusivamente externo apresentarao
relatério na data estipulada pela agéncia de fomento, devendo apresentar relatério parcial
das atividades desenvolvidas em 2010 para concorrer a este Edital.

12.4. Os relatdrios deverdo ser elaborados via internet pelo Programa SIGPROJ, disponivel
no site: http:// sigproj.mec.gov.br, devendo ser apresentada uma via impressa devidamente

assinada pelo coordenador e diretor da instancia competente que aprovou o relatério.

12.5. O relatério de Projeto coordenado por discente devera ser aprovado e
encaminhado pelo Departamento do professor orientador, estando anexado ao relatério o
parecer elaborado pelo docente sobre o desempenho do aluno.

12.6. E obrigatéria a apresentacio dos seguintes anexos ao relatério da atividade
extensionista: documentacdo comprobatoéria da realizacdo da atividade, instrumentos de
avaliacdo utilizados, listas de freqiiéncia assinadas pelos participantes, material dudio
visual produzido, material de divulgacdo, declaracdes de entidades parceiras, controle de
entrega de certificados assinado pelos participantes, recibos e/ou declara¢des dos parceiros
informando o recurso destinado ao desenvolvimento ou apoio ao projeto, comprovagoes
e/ou declaracdes dos recursos utilizados, inclusive de financiamento externo.

12.7. As atividades desenvolvidas com parcerias deverdo apresentar os resultados fisicos e
financeiros decorrentes destas articulagdes.
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12.8. Toda atividade de extensdo aprovada pela Camara de Extensao do CONSEPE devera
apresentar  relatério em  formuldrio  proprio  disponibilizado  no  site:
http://sigproj.mec.gov.br.

12.9. Os relatodrios de atividade de extensao serdo disponibilizados para consulta ptblica na
pagina eletronica da institui¢ao.

13. DAS INSCRICOES
13.1. Do Periodo e Local
As inscri¢des das propostas deverdo ser realizadas mediante os seguintes procedimentos:

13.1.1. Os Departamentos/setores deverdo observar, rigorosamente, o envio das propostas
a PROEX, exclusivamente pelo SIGPROJ até as 23horas € 59 minutos do dia 30 de
novembro de 2010.

13.1.2. As propostas submetidas apds a data estabelecida no item anterior serdao
desconsideradas e devolvidas as instancias proponentes.

13.1.3. Para efeito de comprovacdo de prazo de entrega da proposta, serd considerada a
data de submissao pelo SIGPROJ.

13.2. Da Documentacao Necessaria

As inscri¢des das propostas serdo efetivadas mediante o recebimento do formulério via
SIGPROJ, devidamente aprovado pela Instancia Competente.

13.2.1. As propostas deverao ser elaboradas via internet pelo Programa SIGPROJ,
disponivel no site: http:// sigproj.mec.gov.br e enviadas para a PROEX.

13.2.3. Nao serao acolhidas pelo SIGPROJ propostas que nao tenham sido aprovadas
pelo Departamento ou Setor de origem.

13.2.3.1 Todas as propostas encaminhadas devem possuir, como anexo, uma carta de
aprovacao do Departamento ou Setor de origem.

13.2.4 As propostas deverao possuir, como anexo, declaracio de nao apresentar
qualquer tipo de pendéncia junto a PROEX/GEAC.

14. DAS DISPOSICOES GERAIS
14.1. Nao serdo aceitas pela PROEX as propostas:

a) submetidas fora do prazo;
b) sem a aprovagao da plenaria departamental ou da Instincia Competente;
c¢) em desacordo com o presente Edital.

14.1.1. As propostas aprovadas “‘ad referendum’” terao o prazo de 30 (trinta) dias para
apresentarem a homologacao da plenaria departamental.
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14.2. As cobrancas de Taxas sdo regulamentadas pelo art. 15 da Resolucio CONSU
10/99 e, impreterivelmente, fardo parte da Prestacdo de Contas dos Projetos. A aplicacao
de recursos excedentes serd analisada pelo Comité e homologada pela Camara de
Extensao.

14.2.1. Os recursos decorrentes de taxas de inscri¢do deverdo ser depositados em conta
corrente especifica da UESB, informada pela Geréncia Financeira, sendo vedado o
depdsito destes valores em conta de pessoa fisica ou criada pela coordenacao para este fim.

14.3. A vigéncia deste Edital para as agdes continuadas serd de marco a dezembro de 2011,
a contar da data de aprovacdo pela Camara de Extensdo. As acdes esporadicas serdo
analisadas para o decurso de ano de 2011, ndo sendo, por nenhuma razdo, admitido o
adiamento do desenvolvimento da acdo para o ano seguinte.

14.4. As Parcerias Institucionais e com a sociedade civil, para a execu¢do do Projeto,
deverdo ser comunicadas a PROEX, que solicitard andlise e parecer da Procuradoria
Juridica da Universidade, para celebragcdo do instrumento formal pertinente.

14.5. Os resultados dos Projetos aprovados por este Edital terdo que ser apresentados em
congressos, encontros ou eventos da Universidade, bem como atender a convocacdo da
Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitdrios para publicacdes, ficando garantida a
participacdo dos bolsistas e discentes voluntarios, como difusdo do conhecimento gerado e
experiéncia metodoldgica para os alunos, devendo sempre ser citado o apoio da UESB.

14.6. Toda atividade de Extensao seja ela continua ou esporadica, a ser realizada pela
UESB, ainda que nao acarrete em custos para esta Universidade devera:

a) ser registrada por meio de formuldrio disponibilizado no site do Sigproj;
b) ser aprovada e apresentada por Departamentos ou Instancias Competentes;
c) ser encaminhada a PROEX/GEAC para os tramites institucionais.

14.7. E facultado ao Comité de Extensdo fixar os instrumentos técnicos que serdo
utilizados para fins de ranqueamento das propostas.

14.8. Apos andlise e parecer técnico e financeiro do Comité de Extensao, o Projeto serd
encaminhado a Camara de Extensio do CONSEPE para homologagdo, conforme
Resolu¢do CONSEPE n° 34/2005.

14.9. Os recursos contra os pareceres dos projetos serdo recebidos pela GEAC (Geréncia
de Extensdao e Assuntos Culturais) até 10 (dez) dias uteis apds divulgacdo do resultado
final pela Camara de Extensdo do CONSEPE e reencaminhados para apreciacdo desta
Céamara.

14.10. Os esclarecimentos de ddvidas ou pedidos de orientacdo quanto a elaboragdo e
registro das propostas poderdao ser solicitados a PROEX ou aos seus setores: GEAC
(Geréncia de Extensdo e Assuntos Culturais), SE (Subgeréncia de Extensdo), CPP
(Coordenagao de Programas e Projetos) e COEX (Coordenacdao de Extensdao — Campus de
Jequié).
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14.11. Os casos omissos serdao apresentados a Pré-Reitoria de Extensdo e apreciados pelo
Comite e Camara de Extensdao do CONSEPE.

Vitéria da Conquista - Bahia, 27 de outubro de 2010.

PAULO ROBERTO PINTO SANTOS
REITOR
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ANEXO B - Aprovacio do Conselho de Etica

Plataforma Brasil - Ministério da Sadde

UESB/BA
PROJETO DE PESQUISA

Titulo: RELACAO HOMEM E NATUREZA: legado sécio-educacional dos projetos e/ou
programas de extensao da UESB no periodo de 2001-2011

Pesquisador: CELESTE DIAS AMORIM Versao: 1

Instituicao: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB CAAE: 01114012.6.0000.0055

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer: 7763
Data da Relatoria: 23/03/2012

Apresentacio do Projeto:

O presente projeto objetiva analisar a relagdo do contexto dos saberes ambientais com o0s
saberes educacionais, analisando as formas de apropriacdo dos conceitos de ambiente para
o campo educacional. Para isso, o estudo apresenta algumas reflexdes a cerca da crise do
paradigma sécio-cultural, da modernidade, da pés-modernidade e da educacdo, tendo como
principal embasamento tedrico para discutir a questdo ambiental tomando como base a
visdo dos autores Boaventura Souza Santos e Edgar Morin, com contribui¢des de: Marcos
Reigota, André Trigueiro, Luiz Artur Cestari entre outros. Assim, as diferentes concepgdes
de leitura, permitem verificar o conhecimento explicito que facilitard o desenvolvimento da
temética, bem como o entendimento da mesma. O objeto de estudo serd os projetos de
extensdo na area de meio ambiente e sustentabilidade da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB). A pesquisa de campo sera realizada na Geréncia de Extensdo e
Assuntos Comunitdarios (GEAC), ligada a Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios (PROEX) da UESB através da leitura do referencial tedrico apresentado
pelos autores, assim s6 serdo considerados os projetos e/ou programas que apresentarem
este item, ao tempo em que serdo identificados os projetos em tempo igual e/ou superior a
5 anos, para os quais serdo entrevistados seus coordenadores. Utilizar-se-4 como
instrumento de coleta de dados o formulédrio para catalogacdo e o roteiro de entrevista
aberta, possibilitando o entrevistado delinear a trajetéria do projeto, bem como suas
compreensdes do contexto da emergéncia, da apreensdo e disseminagdo da problemadtica
ambiental e dos conceitos de meio ambiente e educacdo. Os dados coletados serdo
analisados qualitativamente através das seguintes categorias: modernidade, pds-
modernidade, crise de paradigma, educacdo e identidade, que permitirdo a aplicacdo da
técnica de andlise de conteido, a qual consiste numa busca do sentido contido nos
conteddos de diversas formas de textos, de maneira a permitir compreender o acesso a
informacao de certos grupos e a forma como esses grupos a elaboram e transmitem. Além
disso, a representacdo social estabelecida nos projetos e/ou programas de extensdao
permitirdo uma interpretacdo e um entendimento sobre as ideias e concepgdes,
possibilitando uma andlise de como o meio ambiente vem sendo pensado na UESB.

164



Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério: Compreender a partir dos projetos e/ou programas de extensdo da
UESB a relacdo entre os saberes ambientais com os saberes educacionais no contexto da
emergéncia e da epistemologia ambiental na contemporaneidade.

Objetivo Secundario:

a) Delimitar o contexto de emergéncia da temdtica ambiental dos projetos e/ou programas
de extensdo da UESB; b) Apontar o conceito de meio ambiente e suas relagdes
significativas com outros conceitos; ¢) Definir a forma de apropriacdo dos significados dos
conceitos de meio ambiente para a definicdo de conceitos de educacdo; d) Analisar a
interpretacdo que os sujeitos fazem da questdo ambiental e a educagdo em projetos de
extensdo da UESB.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O projeto apresenta esclarecimento sobre o riscos e beneficios, mais os pesquisadores
devem refazer o item desconforto e risco do TCLE, pois segundo a Resolu¢do 196/96
sempre hd um risco minimo na realiza¢io da pesquisa.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O projeto apresenta relevancia, pois as informacgdes e conhecimentos gerados vao subsidiar
a politica de extensdo da instituicdo.

Consideracoes sobre os Termos de apresentaciao obrigatoria:
O pesquisador apresentou toda a documentagao exigida pelo CEP/UESB.

Recomendacoes:
Rever o TCLE, no item desconforto e risco.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Pendéncia no TCLE.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Os pesquisadores realizaram as adequagdes sugeridas pela plendria do CEP/UESB.

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Situacao do Parecer:
Aprovado

JEQUIE, 23 de Margo de 2012

Assinado por:

Uu "N \\,{iu__

Ana Angélica Leal Barbosa

—_
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