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RESUMO

MOURA, Julyanne Santos Ribeiro. Educacdo Ambiental no curriculo do curso técnico
profissional em nutricdo: Estudo de caso no Centro Estadual de Educacéo
Profissional Y, Itabuna — BA. Itapetinga, BA: UESB, 2015. 147p. (Dissertacdo —
Mestrado em Ciéncias Ambientais, Area de Concentragdo em Meio Ambiente e

Desenvolvimento.

A presente pesquisa analisou a Educacdo Ambiental no curriculo do curso técnico
profissional em nutricdo: Estudo de caso no Centro Estadual de Educacao Profissional Y,
Itabuna — BA. Para tanto, o presente estudo buscou identificar se as préaticas pedagogicas e
socioeducativas do curso e a EA no curriculo provocam (ou ndo) mudancas de atitude, de
comportamento e de valores sociais de seus alunos e, também, de aplicacdo de
conceitos/concepcdes de natureza, meio ambiente e cidadania ambiental no cotidiano
escolar. Nesse sentido, optou-se pelo estudo de caso, descritivo-explicativo, quali-
quantitativo de analise, recorrendo a observacdo direta, assisteméatica e sistematica, a
aplicacdo de formulario fechado e aberto e realizacdo de grupo focal, aplicada aos alunos e
professores sujeitos da pesquisa. Desse modo, mesmo considerando a importancia que 0s
professores e alunos, sujeitos da pesquisa, evidenciaram sobre a Educacdo Ambiental, a
pesquisa constatou, que o campo de estudo investigado, o CEEP Y, ndo consegue trabalhar
com as praticas pedagdgicas, como a interdisciplinaridade e transversalidade, e que a
abordagem da Educacdo Ambiental se dar por meio de uma disciplina especifica, proposta
pela matriz curricular. Ao final, foi possivel observar, que 0s sujeitos da pesquisa
apresentaram uma Percepcdo Ambiental limitada, e que a forma da abordagem da
Educacdo Ambiental, ndo tem promovido mudanca de atitude, comportamento e valores

sociais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Meio Ambiente, Curriculo, Nutricdo, Educacéao

Profissional.

*Qrientador: Maria de Fatima de Andrade Ferreira, DSc, UESB



ABSTRACT

Moura, Julyanne Santos Ribeiro. Environmental Education in the curriculum of
professional technical course in nutrition: Case Study at Centro Estadual de
Educacdo Profissional Y, Itabuna — BA. lItapetinga, BA: UESB, 2015. 147p.
(Dissertation - Master in Environmental Sciences, Area of Concentration in Environment

and Development

This research examined the Environmental Education in the curriculum of professional
technical course in nutrition: Case study at Centro Estadual de Educacdo Profissional Y,
Itabuna — BA. Therefore, this study aimed to identify whether the educational and socio-
educational practices of the course, the Environmental Education in the curriculum, causes
(or not) changes in attitude, behavior and social values of their students.
Also the application of concepts/ideas of nature, environment and environmental
citizenship in everyday school life. In this sense, we opted for the case study, descriptive,
explanatory, qualitative-quantitative analysis and using direct observation, unsystematic,
systematic application of closed and open forms, conducting focus groups, applied to the
students, teachers of the subject research. Thus, even considering the importance that
teachers and students, the research subjects, showed on Environmental Education, the
survey found that the investigated field of study, the CEEP Y, cannot work with the
pedagogical practices, as interdisciplinarity and transversal, that the approach of
environmental education takes place through a specific discipline, proposed by the
curriculum. At the end, it was observed that the subjects showed an Environmental
Perception that was limited, and the shape of the Environmental Education approach has

not promoted change in attitude, behavior and social values.

Keywords: Environmental Education, Environment, Curriculum, Nutrition, Professional

Education.

*Adviser: Maria de Fatima de Andrade Ferreira, DSc, UESB



APRESENTACAO

A presente pesquisa analisou a Educacdo Ambiental - EA no curriculo do Curso
Técnico Profissional em Nutricdo — um estudo de caso no Centro Estadual de Educacéo
Profissional Y CEEP, Itabuna — BA, decidindo-se por um estudo descritivo-explicativo
para estudar e aprofundar a concep¢do de EA, como integrante do curriculo, além de
buscar compreender de que forma os professores trabalhnam com conceitos/concepcdes de
natureza, meio ambiente, percep¢do ambiental, conforme a Resolugdo CNE/CP 2/2012
(BRASIL, 2012 c).

Para tanto, a pesquisa valorizou a concepcdo e 0s saberes pedagdgicos dos
professores, sujeitos da pesquisa, sobre EA, as representagdes, os discursos dos sujeitos e
suas contribuicdes para mudancas de atitudes, comportamento, formacéo de valores sociais
de seus alunos e a cidadania ambiental.

Nesse sentido, o presente estudo buscou identificar se as praticas pedagogicas e
socioeducativas do curso e a EA no curriculo provocam (ou ndo) mudangas de atitude, de
comportamento e de valores sociais de seus alunos e, também, de aplicacdo de
conceitos/concepcdes de natureza, meio ambiente e cidadania ambiental no cotidiano
escolar.

A partir da compreensdo da importancia e inser¢do de EA nos curriculos escolares
como projeto educativo e possibilidade de alargamento da cidadania e dos direitos
individuais e coletivos e dos socioambientais na escola, este trabalho pretende contribuir
para a construcdo de saberes, percepcdo e cidadania ambiental dos alunos, professores e
comunidade escolar envolvida na pesquisa.

A dissertacdo constitui-se de trés partes. No Capitulo I, da Introducdo, apresentamos
0 tema, objeto de estudo, a justificativa, a problematica, o objetivo geral e os objetivos
especificos da pesquisa. Portanto, buscamos definir o que pretendemos alcancar com a
realizacdo deste estudo de caso sobre a Educacdo Ambiental no curriculo do curso Técnico
Profissional de Nutricdo oferecido pelo Centro Estadual de Educacdo Profissional Y,
Itabuna — BA.

A Parte Il trata da Fundamentacdo Teorica da pesquisa, buscando conceitos como

contribuicbes teoricas, para discutir e analisar tematicas como: Curriculo (MORIN,2013;



MOREIRA,1997; FAZENDA, 1994), Meio Ambiente, Educacdo Ambiental, Percep¢édo
Ambiental (BOFF,2012; LEFF,2007; LOUREIRO,2008; GADOTTI,2005;
FRIGOTO,2004), Legislacdbes ambientais e educacionais, Ensino  Técnico
Profissionalizante de nivel médio (BRASIL,2012 c; BRASIL, 2012 d; DIEESSE,2012;
MEC. SEMTEC,2000; MEC. SEF,1998).

Na Parte Ill, tratamos da Metodologia da Pesquisa, abordando questdes levantadas
nesta fase da pesquisa, como coleta, tratamento e andlise de dados quantitativos e
qualitativos.

A Parte 1V, trata da conclusdo e consideragfes finais da pesquisa, bem como
demonstra a importancia da Educagdo Ambiental no entendimento deste estudo.

Afinal, a Educacdo Ambiental, no entendimento deste estudo, é considerada como
uma condicao favoravel as mudancas de percepcdo, comportamento e atitudes dos seres
humanos, e esta por sua vez, motiva o exercicio da cidadania na defesa do meio ambiente e

da crise de valores vivenciadas atualmente.



Parte |

INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental — EA é tema em debate contemporaneo por pesquisadores,
movimentos ambientalistas, no contexto nacional e mundial, sendo atraves dos tempos,
pauta de reflexdes, incluida na gestdo das politicas pablicas educacionais e sistemas de
ensino, inclusive nos curriculos escolares, com exigéncia de abordagem
inter/transdisciplinar e transversal da EA e de préxis educativa e ambiental, em todas as
modalidades de ensino.

Além disso, podemos destacar que a EA fomenta a mobilizacdo para o debate
coletivo e participativo, acesso a informacdo, conhecimentos e saberes ambientais,
destacando-se no cendrio nacional e internacional, por meio de encontros, seminarios e,
também, por politicas publicas e legislacoes.

Nesse sentido, podemos citar como exemplo a Conferéncia de Estocolmo, em 1972,
a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), a Resolucdo CNE/CP 1/2012 (BRASIL, 2012
b), que estabelece Diretrizes Curriculares em Direitos Humanos (DCN) e, por ultimo, a
Resolucdo CNE/CP 2/2012, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCN).

O ensino brasileiro requer, antes de tudo, mudangas de concepgdes e préaticas
curriculares e exige reconhecimento da EA como componente pertinente e permanente nos
curriculos escolares, por aplicacdo de abordagem curricular integrada, transversal e
inter/transdisciplinar.

Nessa perspectiva, observa-se a tendéncia de valorizar concepcdes de curriculo, meio
ambiente, percepcdo e educacdo ambiental, permitir a firmacdo de valores, atitudes,
praticas sociais e expressar a cultura dos direitos humanos nos espagos sociais e na escola,
envolvendo a sociedade e a natureza como fonte de vida.

Para tanto, como preconiza a Resolugdo CNE/CP 1/2012 e a Resolugdo CNE/CP
2/2012 (BRASIL, 2012 c), é importante relacionar a dimensdo ambiental a justiga social,

aos direitos humanos e sociais, a saude, ao trabalho e consumo, a pluralidade étnico-racial
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e de género, a diversidade sexual, & superacdo do racismo e de todas as formas de
discriminagao e injustica social.

Observamos que essas interlocucdes no curriculo do curso de educacgéo profissional
de nutricdo investigado, sdo necessarias e podem permitir movimentos de construcéo e (re)
construgdo do processo de desenvolvimento de conceitos, concepgdes autbnomas e
possibilitam a formulacéo de novos conhecimentos.

Esse processo tem também a finalidade de permitir instrumentos democraticos com a
funcdo de estimular a participacdo da comunidade escolar e local a construir EA com
responsabilidade cidada.

Desse modo, podemos observar que, ao longo da histéria da humanidade, os recursos
ambientais foram explorados desordenadamente pelas sociedades humanas, sem
preocupacdo com as questdes ambientais e de cuidar do planeta Terra, para as futuras
geracOes. Contudo, verificamos que, no caso brasileiro, a Constituicdo de 88 normatiza a
protecdo ao meio ambiente, assim como, ha normatizagdo mundial em outros documentos.

Nesse sentido, ha décadas o meio ambiente € tema em destaque contemporaneo e
transversal, sendo discutido por diferentes setores sociais, inclusive o setor educacional,
onde se insere a EA, desde 1996, por exemplo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 1998), no ensino fundamental e médio.

Além disso, dentre as questfes ambientais atuais podemos citar a existéncia de
muitos problemas que interferem na preservacdo do meio ambiente, inclusive a
inseguranca alimentar vivenciada por muitos brasileiros, considerada um indicador de
avaliacdo das desigualdades sociais e representa a negacdo dos direitos elementares das
pessoas e grupos sociais.

Desta forma, aumenta a necessidade de buscar alternativas para promover mudancas
de valores, atitudes e comportamento da populacdo, inclusive no cotidiano escolar em
relacdo ao meio ambiente. Pois, nesse processo de construcdo, a EA se constitui em
instrumento responsavel pela construgdo de uma cidadania com praticas e valores capazes
de responder os principios preconizados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional — LDB 9.394/96 e Resolugdo CNE/CP n. 2/2012 que estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.

Contudo, apesar das legislacbes educacionais brasileiras estabelecerem EA nos
curriculos e cursos, sem distin¢do, nota-se que as escolas de educagéo bésica, inclusive as

que ofertam educacdo profissional, ainda ndo contemplam os objetivos previstos nas
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legislacBes e parecem ndo saber como buscar mecanismos necessarios a implementacdo da
inclusdo da EA em todos os niveis e modalidades de ensino. E, também, ndo expressam
preocupacdo com os saberes e experiéncias da docéncia como indicador de competéncias e
habilidades na efetivacéo desse processo.

No contexto da Educacdo Baésica incluem-se os cursos Técnicos de Educacgdo
Profissional, inclusive o de Nutrigéo, ofertado pelo CEEP Y, Itabuna, BA, que apresenta a
EA na sua matriz curricular e nos seus projetos e programas institucionais e demonstra a
intencdo de promover acOes e desenvolver projetos ambientais no ambito das disciplinas
dos cursos de educacdo profissional que oferta para os seus alunos.

Mas, qual (is) a (s) modalidade (s) de insercdo na pratica pedagdgica dos professores
(de projetos de forma transversal nas disciplinas curriculares e/ou disciplina especifica)?
N&do deve ser regra, que a EA seja implantada como disciplina/componente curricular
especifico, afinal, conforme as legislacGes especificas e educacionais, a EA devera ser
desenvolvida como prética educativa integrada, inter/transdisciplinar e transversal
(MORIN, 2001; LOUREIRO, 2008).

Nesse contexto, percebemos que a transversalidade ultrapassa as fronteiras de cada
disciplina, possibilitando vivéncias que promovam respeito, responsabilidade e convivio
cuidadoso com o0s seres vivos, enfim, propiciar uma visdo mais significativa do
conhecimento e da vida (FREIRE, 2000, 2001; MORIN, 2001; 2003). Na verdade, a
relacdo dos homens com o0 mundo natural “sempre teve como um de seus aspectos
constitutivos, a busca dos meios eficientes capazes de garantir a satisfacdo de necessidades
espirituais e materiais” (TAVOLARO, 2001, p. 31).

A partir da compreensao da importancia da EA nos curriculos escolares como projeto
educativo e possibilidade de alargamento da cidadania e dos direitos individuais e coletivos
e socioambientais na escola, entdo, deve ser entendida como condicdo favoravel e
orientadora da formacgdo do sujeito de direito, articulada a dimensdo sustentabilidade
ambiental.

Assim, a presente pesquisa analisa EA no curriculo do curso Técnico Profissional em
Nutricdo — um estudo de caso no Centro Estadual de Educacdo Profissional Y, Itabuna —
BA, decidindo-se por um estudo descritivo-explicativo para estudar e aprofundar a
concepcao de EA, como integrante do curriculo e de que forma os professores trabalham
com conceitos/concepcdes de natureza, meio ambiente, percepcdo ambiental, conforme a
Resolucdo CNE/CP 2/2012 (BRASIL, 2012 c).
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A partir dos resultados dos dados analisados, pode-se observar que os saberes dos
professores e 0 Seu compromisso com a criagdo e a manutencdo de acdes para
implementacdo de conceitos e concepgbes sobre as categorias analisadas pela pesquisa
exigem estudo e intervencdo e, também, identificar que os professores/professoras
demonstram compromisso quanto ao seu papel de ensinar e aprender EA, mas
evidenciamos algumas fragilidades e dificuldades conceituais na aplicacdo desses
conceitos na sala de aula/escola.

O estudo bibliografico e documental, ao longo do percurso da pesquisa, contribuiu
com o aprofundamento do tema em questdo, com a aplicagdo de conceitos, concepcdes e
defini¢Oes apresentadas nesta dissertacéo.

Dessa forma, a pesquisa entende que a questdo ambiental transformou-se em uma
causa social e um compromisso de todos os cidaddos e, assim, a EA é definida como uma
condicdo favoravel as mudangas de percepgdo, comportamento e atitudes dos seres
humanos, e esta por sua vez, motiva o exercicio da cidadania na defesa do meio ambiente e
da crise de valores vivenciadas atualmente.

Para tanto, a pesquisa valoriza a concepcdo e o0s saberes pedagdgicos dos professores
e alunos, sujeitos da pesquisa, sobre EA, o que dizem/falam sobre o tema investigado e
suas contribuicbes para mudancas de atitude, comportamento, valores sociais de seus
alunos e cidadania ambiental. E, também, busca identificar se as praticas pedagogicas e
socioeducativas do curso e a EA no curriculo provocam (ou ndo) mudancas de atitude,
comportamento, de conceitos/concepcdes de natureza, meio ambiente, percepcdo
ambiental e cidadania ambiental no cotidiano escolar.

Para isso, considera-se que ndo basta apenas incluir EA no curriculo dos cursos, mas
promover conhecimento e saberes sobre o0 mundo fisico e natural, além de preparacdo para
0 exercicio da cidadania e a compreensao da dimensdo da politica do cuidado.

E preciso, portanto, entender o curriculo e as praticas docentes sobre EA e o que
falam/dizem sobre a cidadania ambiental, e perceber a EA como um movimento que se
constréi, ndo somente a partir de uma consciéncia do sujeito que tem uma identidade
maultipla, flexivel, mutavel, cultural, mas também a partir de uma consciéncia de ser
cidaddo que tem direitos e deveres, relacionados a diferentes aspectos da vida cotidiana, na
familia, escola, igreja e outras instancias publicas e privadas.

A partir dos problemas colocados, a presente pesquisa tem como objetivo analisar a

Educagdo Ambiental no curriculo do curso Técnico Profissional de Nutricdo, no Centro
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Estadual de Educagdo Profissional Y, Itabuna, BA, observando o0s saberes
pedagogicos/docéncia e a concepgdo de EA no curriculo no &mbito do curso investigado e
de que forma os professores trabalhnam com conceitos/concepcdes das categorias natureza,
meio ambiente, cidadania ambiental e percepcdo ambiental e suas contribuicGes para
mudangas de atitudes, comportamento e valores sociais de alunos e professores, sujeitos da
pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa, consideramos 0s seguintes desdobramentos do
objetivo geral: (a) Observar o fendmeno estudado por meio da pesquisa exploratoria
(assistematica) e, logo apds, a aplicacdo da andlise descritivo-explicativa por observacéao
sistematica, considerando a concepcao e saberes pedagogicos dos professores com relacdo
a Educacdo Ambiental, no curriculo do curso técnico de Nutricdo. (b) Analisar a
concepcao de Educacdo Ambiental dos professores e alunos do Curso Técnico Profissional
de Nutricdo no Centro Estadual de Educacéo Profissional Y, com utilizagdo de observagéo
in loco, formularios fechados e abertos aos professores e alunos do curso e que
contribuicdes (ou ndo) da EA para mudancas de atitudes, comportamento e valores sociais
dos sujeitos da pesquisa. (c) Investigar as praticas pedagogicas e saberes da docéncia no
ambito da Educacdo Profissional, especificamente no curso de Nutricdo, observando de
que modo a escola trabalha para incluir Educacdo Ambiental no curriculo e se promove
conhecimento/saberes sobre o mundo fisico e natural, preparacdo para o exercicio da
cidadania e a compreensdo na dimenséo da politica do cuidado.

Dessa maneira, apds breve experiéncia no periodo de dois anos, como Docente de
disciplinas especificas, na area de Nutricdo, em um Centro de Educacgdo Profissional, o
contato com estudos individuais e discussao com colegas sobre os temas ambientais, bem
como a relevancia dessa tematica, foram pontos importantes que terminaram por
influenciar na escolha do objeto a ser investigado, e que aqui se apresenta como
Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias Ambientais.

Desse modo, mesmo considerando a importancia que os professores e alunos,
sujeitos da pesquisa, evidenciaram sobre a Educagdo Ambiental, por meio de suas
respostas fechadas e abertas no formulario aplicado, a pesquisa constatou, que 0 campo de
estudo investigado, o CEEP Y, ndo consegue trabalhar com as préaticas pedagogicas, como
a interdisciplinaridade e transversalidade.

Assim, foi possivel avaliar que os professores trabalham de forma compartimentada,

especializada, cada qual focado na sua disciplina e de acordo com a realidade da escola. E
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nesse contexto, que a EA deve despertar uma expectativa renovadora no sistema de ensino,
no entanto, a pesquisa reconhece que é um desafio grande para o Centro Estadual de
Educacao Profissional Y, que ndo € facil mudar habitos arraigados, mas que é um trabalho

arrojada e necessario para melhorar e aprimorar esse processo de ensino-aprendizagem.
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Parte 11

2 Fundamentacdo tedrica da pesquisa

Nesta Parte Il da pesquisa, buscamos definir o marco tedrico e conceitual para
explicitar conceitos, concepc¢des e definicdes importantes para o desenvolvimento deste
estudo, com foco em meio ambiente, educacdo ambiental, curriculo e outras categorias

relevantes.

2.1 O meio ambiente: questdes atuais

O meio ambiente é tema em discussdo contemporéanea que mobiliza pesquisadores,
estudiosos, movimentos sociais e setores da sociedade civil, com a finalidade de buscar
métodos e formas para atuar no enfrentamento de combate a crise ambiental, que também
ndo deixa de ser uma crise social.

As Ciéncias Ambientais e a Educacdo Ambiental, nesse contexto, tém sido
dimensdes pertinentes de atencdo pela diferentes areas do conhecimento, quando a
preocupacdo é entender a relacdo homem-ambiente-natureza. Além disso, sdo categorias
importantes para conscientizar a sociedade a melhorar a relacdo com o0 meio ambiente em
niveis local e global, na perspectiva de promover qualidade de vida para as geracfes

presentes e futuras.

2.1.1 Meio Ambiente e Ciéncias Ambientais

H& muitas definicdes de meio ambiente, para fins da Politica Nacional do Meio
Ambiente (BRASIL, 1981) é o conjunto de condicGes, leis, influéncias e infra-estrutura de
ordem fisica, quimica e biol6gica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas.

Brito (2013, p. 40) busca o conceito proposto por Silva (2007, p. 20) para dizer que
o meio ambiente “h& de ser, pois, globalizante, abrangente de toda natureza original e
artificial, bem como, os bens culturais correlatos, compreendendo, portanto, o solo, a 4gua,
o ar, a flora, as belezas naturais, o patrimoénio historico, artistico, turistico, paisagistico e
arqueoldgico (...)”.

Como podemos observar, no periodo da Conferéncia de Estocolmo em 1972, o

Brasil sofria influéncia para desenvolver politicas ambientais. Sendo que, essas politicas
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ambientais deveriam incluir tematicas de relevancia para este periodo como: fomento a
exploracdo dos recursos naturais, o desbravamento do territério, o saneamento rural, a
educacdo sanitaria e 0s embates entre o0s interesses econdmicos internos e externos
(ROHLFS, RANGEL e CARMO, 2013).

Houve, nesse periodo, o desenvolvimento de trés linhas de pesquisa em relacdo a
questdo ambiental: a Otica corretiva (preponderante nos anos 1970), a Otica preventiva
(preponderante nos anos 1980) e, finalmente, a ética integradora (caracteristica dos anos
1990), que fornece a base teorica para a elaboracdo das acdes politicas ambientais atuais
(ROHLFS, RANGEL e CARMO, 2013, p.11).

E nesse contexto de interesse de desenvolvimento ambiental que é sancionada a Lei
n. 6.938, em 31 de agosto de 1981, da Politica Nacional do Meio Ambiente — PNMA e

define no seu Art. 2° que esta politica

tem por objetivo a preservacdo, melhoria e recuperagdo da qualidade
ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condicbes ao
desenvolvimento sdcio-econdmico, aos interesses da seguranga nacional e a
protecdo da dignidade da vida humana.

Para atingir o objetivo da PNMA (1981), portanto, é preciso aumentar a participacao
da sociedade civil organizada e de outros setores da sociedade nos processos de
preservacdo e recuperacdo da qualidade ambiental, atentando-se para a conscientizacao dos
sujeitos sobre a importancia dessa ac¢do para o desenvolvimento socioecondmico do pais e
outras na¢6es, como também, na formacdo da cidadania e dignidade da vida humana.

Por isso, a escola € um espacgo considerado como importante, quando é reconhecida
pelas suas politicas de socializacéo, formagdo de valores e desenvolvimento humano. Essa
interacdo escola e sociedade sdo pertinentes para atingir esses objetivos, pois € necessaria a
responsabilidade de todos os setores e sujeitos sociais no combate a crise socioambiental.

Conforme Leff (2007), a crise socioambiental ndo é vista simplesmente como uma
crise de esgotamento de recursos fisicos e naturais, mas como uma crise civilizatoria de
esgotamento de um padrdo de racionalidade, uma crise, portanto, de conhecimento. Assim,
0s prejuizos socioambientais sdo fatos, da mesma forma que é concreta a importancia da
atuacdo do ser humano, uma vez que esta mudanca de atitude e comportamento com
relacdo ao seu papel e interagdo com 0 meio ambiente e imprescindivel para a
transformacéo e conservacdo do meio ambiente e social.

As Ciéncias Ambientais “sdo frutos desse contexto, em que o ambientalismo e a

inter/transdisciplinaridade sdo elementos diferenciados do mesmo mundo complexo”
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(BRITO, 2013, p, 31). O autor ainda diz que “os estudos de Ciéncias Ambientais ndo se
prendem a compreensdo da natureza propriamente dita (fauna, flora, minerais etc.)” como
também ndo pode ser vista com “visdo ecoldgica estagnada” e “excludente do homem e
contextos que lhes sdo inerentes”. As Ciéncias Ambientais abrangem “interagdes/processos
ambientais e a participacdo ativa e reflexiva do ser humano nessas interagdes/processos”
(op. cit., p. 32).

Nesse sentido, a importancia do ser humano com relacdo ao seu comportamento e
atuacdo ativa possibilita interacbes e transformacdo do meio ambiente e social. Brito
(2013, p. 32) comenta sobre a colaboracdo da idéia de Rohde (2005, p.101) para a
compreensdo da Ciéncia Ambiental que focaliza mais a processualidade do que os objetos,
mais as interacfes do que os compartimentos; mais conjuntiva do que parcelar.

Desse modo, a teoria de Morin (2013) é muito pertinente para entender sobre o foco
da Ciéncia Ambiental que ndo preconiza os saberes parcelados, compartimentados entre
disciplinas e entre os problemas multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios. A
divisdo das disciplinas nos torna incapazes de aprender a complexidade da palavra

“complexus”, o que ¢ tecido junto.

2.1.2 Educacdo Ambiental e Percepcdo Ambiental

A educacdo ambiental, apesar de ser uma tematica relativamente nova na historia da
humanidade, apresenta-se como um tema importante para discussdes e pesquisas, no
cenario internacional e nacional.

O termo Educacdo Ambiental foi citado, pela primeira vez, em um evento de
educacdo promovido pela Universidade de Keele, em 1965, no Reino Unido, tornando-se
como um campo especifico em 1975, no Seminario Internacional de Educacdo Ambiental
realizado em Belgrado (LOREIRO, 2003).

No Brasil, o conceito de EA foi oficialmente divulgado na Constituicdo Federal de
1988, no Capitulo VI, sobre Meio Ambiente, artigo 225 “compete ao poder publico
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica

para a preservacgdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).
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O Ministério da Educacdo e do Meio Ambiente lancou em 1994, o Programa
Nacional de Educagdo Ambiental - PRONEA, com o objetivo de consolidar a EA como

politica publica e constitui-se em:

Um documento de grande relevancia, ndo somente por ser a primeira
iniciativa governamental nesse dominio, mas por significar o reconhecimento
por parte do MEC de que este era um tema institucional e politicamente
marginal até entdo (LOUREIRO, 2003, p.56).

Considerando a relevancia do assunto, podemos afirmar que a educacdo ambiental
define-se como elemento estratégico na formacao de ampla consciéncia critica das relacdes
sociais que situam a insercdo humana na natureza (LOUREIRO, 2003, p.38). Ainda
segundo o autor, a EA envolve a compreensdo de que o processo educativo é composto por
atividades integradas formais, informais e nao formais.

A EA possui varias correntes de pesquisa o que nos permite refletir que ndo existe
uma definicdo Unica de EA, mas uma complexa rede de sujeitos com conhecimentos e
percepcOes distintas sobre a interacdo sociedade-ambiente.

Com relacdo a estas correntes da EA, é pertinente citar o debate de Oscar (2007,
p.67), em que o mesmo afirma que muito recentemente surgiram alguns estudos elaborados
com a intencdo de mapear as correntes da educacdo ambiental, dentre os autores que
possuem esta preocupacdo, destacam-se nomes de expressdo neste campo do conhecimento
no Brasil e no mundo como Pelizzoli (2003), Loureiro (2004), Sauvé (2005) e Reigota
(2005).

De acordo com Oscar (2007, p. 67), quando discute a teoria de Sauvé afirma que a
Educacdo Ambiental ¢é dividida em correntes identificada na literatura como
preservacionista, ecossocialista, holistica ou socioambiental. Ainda conforme o autor,
embora estas correntes apresentem caracteristicas distintas, algumas dessas também
compartilham caracteristicas comuns.

Nesse sentido, o autor utiliza-se de algumas provocacOes para refletir sobre essa
questdo, a saber: Agora, como o encontrar em tal diversidade de proposi¢fes? Como
caracterizar cada uma delas, para identificar aquelas que mais convém ao nosso contexto
de intervencéo e escolher as que saberéo inspirar a nossa propria préatica? .

Observamos que Loureiro (OSCAR, 2007) defende a linha de pesquisa que acredita
na EA critica e participativa, possibilitando um debate significativo acerca de questdes
politicas e sociais. Para o autor, todos os educadores ambientais, independentes da area de

atuacdo, seja na escola, comunidade ou Orgdos ambientais se apropriam do mesmo
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discurso, é como se fosse um senso comum sobre essa educacdo ambiental, ponto que vale
a pena ser analisado e repensado.

Para explicar essas linhas de pesquisa e contribuicBes as correntes éticas da educacao
ambiental, Oscar (2007) busca Loureiro (2005) quando discute essas questdes e contribui

com esse entendimento, falando das correntes éticas da educacdo ambiental e aponta

a necessidade de ir além do debate ético, reconhecendo os complexos
processos histdricos que estdo por tras das atuais conjunturas em que
pretendemos trabalhar com educagdo ambiental. E necessario compreender
que estes processos pelos quais passou e ainda passa nossa sociedade foram e
sdo marcados pelas desigualdades socioecondmicas. Assim é importante
aprofundar o debate sobre este tema, uma vez que, ao buscar a generalizacdo
de procedimentos, corremos o risco de cair em um reducionismo improdutivo
e incoerente (OSCAR, 2007, p.68).

Concordamos com o0s autores, quando presenciamos popula¢ées humanas ainda
vivendo em aglomerados, favelas, com auséncia de esgotamento sanitario e agua tratada.
Por estes fatores, e por muitas outras particularidades existentes no nosso pais, a busca da
EA e da construcdo de alternativas sustentaveis deve ser baseada na autonomia destes
grupos sociais e na realidade local ali existente.

Levando em consideracdo a importancia do tema Educacdo Ambiental, Reigota
(2005) realiza uma pesquisa para analisar producdes quantitativamente e qualitativamente
em nivel de Mestrado e Doutorado sobre esse tema, delimitando seu trabalho entre os anos
de 1990 e 2002. Com o resultado da pesquisa, foi possivel constatar que houve um
aumento significativo de produgdes envolvendo EA, onde no ano de 1990 houve trés
defesas de mestrado e uma de doutorado, enquanto que no ano de 2000 foram defendidos
49 trabalhos em nivel de mestrado e 5 em doutorado envolvendo temas semelhantes.

Conforme Oscar (2007, p. 66), é importante destacar que na pesquisa realizada por
Reigota (2005) foram computados os trabalhos sobre educagdo ambiental apresentados em
diferentes programas de pds-graduacdo, e nao apenas em educacdo, legitimando e
expandindo a identidade multi, inter e transdisciplinar deste campo.

A educacdo Ambiental no Brasil leva em consideracdo a formacdo do sujeito critico,
desencadeando assim uma acdo transformadora. Conforme acentua com propriedade
Loureiro (2012, p. 84) ao afirmar que a EA “deve promover simultaneamente a
participacdo ativa das pessoas e grupos na melhoria do meio ambiente, a autonomia dos
grupos sociais na construcdo de alternativas sustentaveis, a mudancas de atitude e a

problematizacdo da realidade ambiental (...)”.
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A percepcdo é uma caracteristica inerente ao ser humano e pelo conhecimento
cientifico, ela pode ser classificada em vérios tipos de percep¢do como sensorial, social e
tempo-espaco. Para Hoeffel; Fadini (2007, p. 255) € possivel caracterizar percepcao como
um processo, uma atividade que envolve organismo e ambiente e que é influenciada pelos
6rgdos dos sentidos - “percepgdo como sensagdo” e por concepgdes mentais - “percepgdo
como cognicao”.

O autor ainda afirma que

a percepcdo ambiental é condicionada por fatores inerentes ao préprio
individuo, fatores educacionais e culturais imprimidos pela sociedade e
fatores afetivos e sensitivos derivados das relacBes do observador com o
ambiente. Cada individuo enxerga e interpreta 0 ambiente de acordo com seu
proprio olhar, sua propria maneira de ver o mundo, a partir de suas
experiéncias prévias, expectativas e ansiedades (HOEFFEL; FADINI, 2007,
p.255).

A titulo de informacéo, é importante ressaltar que, mesmo que a percepgdo ambiental
ndo esteja inserida no universo da ciéncia como a percepcao sensorial, social, a percepcao
ambiental termina recebendo influéncias de cada uma dessas. Brito (2013, p.71) contribui
com essa questdo quando define que o ser humano é um objeto ambiental, isto é, um
elemento imerso em um complexo pleno, conhecido como meio ambiente.

Corroborando com esse estudo de percep¢do ambiental, Leff (2012, p.105) afirma
que a construcdo de uma racionalidade ambiental ndo depende fundamentalmente da
producdo de tecnologias apropriadas ou do revigoramento da economia. Dessa forma, o
desenvolvimento de praticas sociais, como estratégia de desenvolvimento ambiental
apresenta-se muito mais interessante para construir essa racionalidade ambiental.

Diante deste posicionamento, 0 saber ambiental

transcende o campo da racionalidade cientifica e da objetividade do
conhecimento. Este saber estd se conformando dentro de uma nova
racionalidade tedrica, donde emergem novas estratégias conceituais. Isso
coloca a revalorizagdo de um conjunto de saberes sem pretensdo de
cientificidade (LEFF, 2012, p.231).

Por esta razéo, o estudo da percepcdo ambiental apresenta-se como muito importante,
por trazer questdes culturais com relagdo ao conhecimento da realidade, onde o sujeito se
apropria desses saberes e conhecimentos para gerar novas significacfes sociais, para assim
refletir e produzir novos posicionamentos diante desta crise ambiental e civilizatéria
enfrentadas no mundo atualmente.

Dentre os itens que representam esta crise ambiental, pode-se citar Morin (2013, p.

20) que aborda em sua pesquisa a degradacao da biosfera, como o aquecimento global que
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¢ acompanhado das ameacas que pesam sobre a vida oceénica, da diminuicdo da
diversidade animal, do aumento da poluicdo urbana e da agricultura industrial, que
multiplicam pesticidas, empobrece o0s solos e contamina lenc¢ois freaticos.

Ainda segundo o autor, estamos em um periodo de crise planetaria e ndo sabemos o
que saira disso; tudo aquilo que der conta da possibilidade de transcender essa crise sera
uma boa noticia (op. cit., 2013).

Os problemas ambientais sdo diversos, assim como o posicionamento de cada nagéo
também ¢ diferente para o enfrentamento dessa crise ambiental. Dessa forma, diferentes
culturas desenvolvem e apresentam diferentes percepcbes sobre o meio ambiente e sobre
esta relacdo homem-natureza.

Nesta conjuntura, para a elaboracéo e a implementacdo de propostas potencialmente
sustentaveis deve-se considerar que existe uma ampla diversidade de percepcbes sobre o
mundo natural, que podem intervir de maneira diversa sobre o meio ambiente (ROEFFEL,
FADINI, 2007, p.256).

Neste sentido, constata-se que a compreensdao das diferentes percepcdes e
representacdes sociais do mundo e do meio ambiente esta relacionada diretamente a busca
por solugdes. Por isso, a relevancia desse estudo em analisar as percep¢fes ambientais dos
professores e alunos do curso de nutricdo, para buscar entender de que forma esta
Educacdo Ambiental, trabalhada no curso investigado interfere na percepcdo destes

sujeitos “professores e alunos” no ambito escolar e social.

2.1.3 Desenvolvimento Sustentavel

A consciéncia ambiental surge no cenario mundial, em decorréncia da preocupacao
das nacbes com a eminéncia do esgotamento dos recursos naturais. Essa tematica foi
motivo de Conferéncias Internacionais como Estocolmo em 1972, elaboracdo de relatorios
como 0 “Nosso futuro comum” também conhecido como Informe Bruntland e criagdo da
Comissdo Mundial sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), criada pela
ONU em 1984,

Porém, o discurso de desenvolvimento sustentavel segundo Leff (2012, p.16) foi
legitimado, oficializado e difundido amplamente com base na Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento celebrada no Rio de Janeiro, em
1992,
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De acordo com os estudos de Boff (2012, p.14) o termo sustentabilidade destina-se a
preservacdo dos ecossistemas (...) que possibilitam a existéncia e a reproducdo da vida, o
atendimento das necessidades das presentes e futuras geracdes.

A degradacdo ambiental termina sendo uma das consequéncias do modelo
econOmico capitalista, esse modelo foi marcado pelo consumo desenfreado, e pelo avango
do desenvolvimento tecnoldgico. Para Loureiro, existe um risco as condi¢bes de
reproducéo do capitalismo por que:

No reino da escassez de recursos naturais e a abundancia de poluicédo, o setor
produtivo é o maior prejudicado pela crise ambiental, pois sdo acionados
mecanismos regulatérios governamentais para coordenar o uso adequado dos
recursos (...). A questdo ambiental na 6tica da atividade produtiva é de fato
uma questdo de sobrevivéncia, ndo da natureza, da humanidade, ou mesmo
da empresa, mas do livre mercado e da competitividade como mecanismo de
regulacdo da sociedade. A empresa, de agora em diante, tera que se
preocupar com a questdo ambiental, ndo apenas por filantropia ou
responsabilidade social, mas para continuar a operar nos moldes da produgéo
capitalista (LOUREIRO, 2003, p.97).

O discurso de desenvolvimento sustentavel, para Leff (2012, p. 19), é definido como
um processo que permite satisfazer as necessidades da populacdo atual sem comprometer a
capacidade de atender as geragOes futuras.

No Brasil, os individuos de diversos grupos sociais, inclusive na comunidade escolar,
vém buscando apoio da Educacdo Ambiental, para construir alternativas sustentaveis e
promover mudanca de atitude e comportamento, com a finalidade de minimizar os efeitos
deletérios ao meio ambiente.

A partir desse entendimento, Loureiro (2012, p.85) define que as atitudes sdo um
sistema de verdade e valores que o sujeito forma a partir de suas atividades do mundo. Os
comportamentos, por sua vez, sdo acdes objetivas do mundo, o0 momento final do processo.

Dessa forma, professores e alunos do Curso Técnico Profissional de Nutricdo podem
ser citados como exemplo de sujeitos sociais que podem mudar seu comportamento com
relacdo a coleta seletiva implantada na unidade escolar, para assim cumprir com as regras
do ambito escolar e, contudo, sua atitude na sociedade pode ser contraria, ndo se
importando com o descarte desse mesmo residuo, ja que deixou de ser uma regra na
sociedade.

Nessa direcdo, Morin (2013, p.14) afirma que a compreensdao humana comporta o
entendimento ndo s6 da complexidade do ser humano, mas também das condigdes em que

sdo modeladas as mentalidades e praticadas as acdes.
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Refletindo sobre estes conceitos e definicBes de desenvolvimento sustentavel, de
mudanca de atitude e comportamento, é possivel identificar comportamentos e atitudes

sustentaveis no campo de estudo desta pesquisa?

2.2 As Legislacdes Nacionais e Internacionais da Educacdo Ambiental

A Revolucéo Industrial trouxe mudancas para a economia, pois estava voltada para o
CONSUMO em excesso, em que as empresas exploravam os recursos naturais como florestas
e cursos de agua de forma desenfreada, promovendo assim a degradacao e destruicdo dos
mesmos.

O modo de producdo industrialista e consumista € uma caracteristica do modelo
econémico capitalista. Este modelo termina influenciando a sociedade de forma geral a um
consumismo desordenado, busca por acumulacdo de bens e individualismo, que termina
por sua vez contribuindo para a degradacdo do meio ambiente.

Compreende-se, assim, o pensamento de Morin (2013, p.20) quando afirma que
“essa degradacdo generalizada ¢ gerada pelo nosso proprio processo de civilizacdo, que
também dé origem a antidotos, a formas de reparagdo. E muito bom que haja iniciativas de
controle ambiental (...)".

Nesse contexto, surgem como possiveis “antidotos” as legislacdes internacionais
para estabelecer critérios e condi¢cdes para esta producdo e consumo de bens e servicos,
bem como, as legislacbes nacionais, que como em outros paises, buscam implementar
politicas publicas com foco na Educacdo Ambiental e na tentativa de minimizar os

problemas enfrentados no meio ambiente.

2.2.1 Legislacbes Internacionais

No cenério Internacional, em meados de 1960, nos paises industrializados, comeca a
surgir de forma timida movimentos politico-sociais sobre a tematica ambiental, inclusive
abordando questionamentos como consumo e producao.

Porém, foi em 1962, com a escritora americana Rachel Carson e o langamento de seu
livro Primavera Silenciosa (Silent Spring) que o movimento ambientalista marca seu
surgimento. A autora aborda a relacdo de prejuizo e danos existente entre a contaminagéo

ambiental, meio ambiente e salde humana trazendo para sua literatura como exemplo o
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uso do agrotdxico organoclorado — DDT cuja comercializacdo e uso é proibido até os dias

atuais, por representarem alto risco de contaminagdo ambiental e a saide humana.

A repercussdo da obra de Carson chegou ao entdo presidente John Kennedy,
que determinou uma investigacdo sobre as dendncias assinaladas no livro. As
pesquisas indicaram que Carson estava correta e resultaram na proibicdo do
DDT e de outros compostos organoclorados nos EUA em 1972. A grande
contribui¢do de Carson, entretanto, foi o despertar de uma nova consciéncia
sobre o grau em que o meio ambiente estava sendo ameacado pelos humanos
(ROHLFS, RANGEL e CARMO, 2013, p.6)

E nesse contexto de consciéncia ecoldgica, que em 1972, por intermédio e
convocagdo da ONU, vérias nacOes se relinem na Suécia para a Conferéncia de Estocolmo,
para assim, tratar sobre itens como esgotamento dos recursos naturais e consequente limite
para o crescimento econdmico.

O objetivo dessa conferéncia foi conscientizar a sociedade sobre homem e meio
ambiente, pois se acreditava que o meio ambiente era uma fonte inesgotavel e a relagdo
homem-natureza era desigual. Vale ressaltar que, neste encontro, o Brasil discordou da
relacdo direta entre crescimento populacional e exaustao dos recursos naturais.

Nesse processo, podemos observar gque, de um lado, os seres humanos gananciosos e
capitalistas, baseados em concepgdes patriarcais, de dominacgdo e exploracdo comercial e
industrial, buscam a satisfacdo de seus desejos de conforto e consumo e, do outro, a
natureza com toda a sua riqueza e exuberancia, sendo a fonte principal para as acGes dos
homens.

Ao final desta Conferéncia recomendou-se a criagdo de um Programa Internacional
de Educagdo Ambiental (PIEA) e reconheceu-se que o0 seu desenvolvimento era
fundamental para o combate a crise ambiental do mundo. Depois disso, no ano de 1977, foi
tema da | Conferéncia sobre Educacdo Ambiental em Thilisi (CARVALHO, 2006 apud
COSTA, 2009).

A Conferéncia de Tblise foi, assim, um movimento importante para 0
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no nivel mundial e, neste contexto ficou
estabelecido principios, objetivos e caracteristicas da EA.

Costa (2009) cita Dias (2004) para ressaltar que, conforme este movimento, a
educacdo ambiental deveria considerar o0 meio ambiente em sua totalidade, ser continua,
dirigir-se a pessoas de todas as idades, a todos os niveis, ocorrer na educacgédo formal e néo-
formal e examinar as questbes ambientais locais, nacionais e internacionais, sob um

enfoque interdisciplinar.



31

Na conferéncia de Tblise, portanto, foi homologado o Tratado de EA, que segundo a
Carta de Belgrado (1975, p.2) define como meta da Educagdo Ambiental:

Formar uma populacdo mundial consciente e preocupada com o meio
ambiente e com os problemas associados, e que tenha conhecimento, aptidao,
atitude, motivacdo e compromisso para trabalhar individual e coletivamente
na busca de solucfes para os problemas existentes e para prevenir novos.

Na letra “D” dos Objetivos da Educacdo Ambiental, referidos na Carta de Belgrado,
considera-se algumas categorias importantes para o desenvolvimento dessas metas para a

EA no Brasil, a saber:

Tomada de consciéncia. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir
maior sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em geral e dos
problemas.

Conhecimentos. Ajudar as pessoas € aos grupos sociais a adquirir uma
compreensdo basica do meio ambiente em sua totalidade, dos problemas
associados e da presenca e funcdo da humanidade neles, o que necessita uma
responsabilidade critica.

Atitudes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir valores sociais e
um profundo interesse pelo meio ambiente que os impulsione a participar
ativamente na sua protecdo e melhoria.

Aptiddes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir as aptidGes
necessarias para resolver os problemas ambientais.

Capacidade de avaliagdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a avaliar
as medidas e os programas de educacdo ambiental em funcdo dos fatores
ecoldgicos, politicos, sociais, estéticos e educativos.

Participacio. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a desenvolver seu
sentido de responsabilidade e a tomar consciéncia da urgente necessidade de
prestar atengdo aos problemas ambientais, para assegurar que sejam adotadas
medidas adequadas.

Essas sdo categorias necessarias ao desenvolvimento do curriculo integral,
inter/transdisciplinar e da transversalidade da EA na escola, pois a tomada de consciéncia,
atitude, conhecimento, aptidGes, capacidade de avaliacdo e participacdo sdo variaveis
importantes e que devem ser trabalhadas pela escola e seus professores, visando a melhoria
da qualidade da aprendizagem dos seus alunos, na perspectiva da EA como instrumento de
cidadania e formacao da condi¢do humana.

Na letra “E” o destinatario principal da Educagdo Ambiental é o publico em geral.
Nesse contexto global, as principais categorias sdo as seguintes:

1. O setor da educacdo formal: alunos da pré-escola, ensino basico, médio e

superior, professores e os profissionais durante sua formacdo e
atualizacgo.
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2. O setor da educagdo ndo-formal: jovens e adultos, tanto individual como
coletivamente, de todos os segmentos da populacdo, tais como familias,
trabalhadores, administradores e todos aqueles que dispem de poder nas
areas ambientais ou ndo.

Dessa maneira, independente do grupo social que ele estiver inserido, o0 individuo
possui o direito as informacgdes como condicdo favoravel para a tomada de deciséo, assim

como deve ser incentivado a participar de forma ativa em busca da melhoria do meio

ambiente, bem como, define as diretrizes basicas dos programas de EA.

F. Diretrizes Basicas dos Programas de Educacdo Ambiental

1. A Educagdo Ambiental deve considerar o ambiente em sua totalidade —
natural e criado pelo homem, ecoldgico, econdmico, tecnolégico, social,
legislativo, cultural e estético.

2. A Educacdo Ambiental deve ser um processo continuo, permanente, tanto
dentro como fora da escola.

3. A Educagdo Ambiental deve adotar um método interdisciplinar.

4. A Educacdo Ambiental deve enfatizar a participagéo ativa na prevencéo e
solucéo dos problemas ambientais.

5. A Educagdo Ambiental deve examinar as principais questdes ambientais
em uma perspectiva mundial, considerando, a0 mesmo tempo, as diferencas
regionais.

6. A Educacdo Ambiental deve se basear nas condi¢fes ambientais atuais e
futuras.

7. A Educacdo Ambiental deve examinar todo o desenvolvimento e
crescimento a partir do ponto de vista ambiental.

8. A Educacdo Ambiental deve promover o valor e a necessidade da
cooperacdo a nivel local, nacional e internacional, na solu¢do dos problemas
ambientais.

O debate termina ampliando-se e, em 1984, a ONU cria a Comissdo Mundial sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD) que, segundo Leff (2012,p.19), foi criada
para avaliar os avancos dos processos de degradacdo ambiental e a eficacia das politicas
ambientais, para enfrenta-los. Depois de trés anos de estudos, deliberagcdes e audiéncias
publicas, a comissdo publicou suas conclusdes no documento intitulado “Nosso futuro
comum” também conhecido como Informe Bruntland.

Dai a importancia de se tratar este relatorio, afinal é nesse documento que foram

propostos:

Conceitos para um novo tipo de desenvolvimento capaz de manter o
progresso em todo o planeta. Nele, apontou-se a pobreza como uma das
principais causas e um dos principais efeitos dos problemas ambientais do
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mundo. O relatério criticou 0 modelo adotado pelos paises desenvolvidos,
por ser insustentavel e impossivel de ser copiado pelos paises em
desenvolvimento, sob pena, de se esgotarem rapidamente os recursos naturais
(CMMAD, 1987, p.8).

Sendo assim, citado nesse relatdrio o conceito de desenvolvimento sustentavel, ou
seja, "o atendimento das necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geragdes futuras atenderem as suas proprias necessidades” (Idem, p.8)

No ano de 1992, as nacBes se reunem no Rio de Janeiro para a maior reunido
realizada pela ONU: RIO-92, ECO-92 ou A Cupula da Terra, assim foi denominado este
encontro, em que representantes governamentais, pesquisadores, estudantes,
ambientalistas, jornalistas e a sociedade civil buscavam uma agdo comum para proteger o
planeta, para assim, conseguir meios de conciliar o desenvolvimento socioeconémico com
a conservacdo e protecdo dos ecossistemas da terra.

A Agenda 21 foi um documento que resultou deste encontro e que recebeu esse
nome, por representar os anseios para o século XXI. Segundo (ROHLFS, RANGEL e
CARMO, 2013, p.47) é um programa de acdo baseado num documento de 40 capitulos,
que constitui a mais abrangente tentativa ja realizada de promover, em escala planetaria,
um novo padrédo de desenvolvimento denominado desenvolvimento sustentavel.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental apresenta-se como um tema contemporaneo que
deve ser pauta de discussodes e reflexdes, por pesquisadores, movimentos ambientalistas, ou

até mesmo nas politicas publicas educacionais, no contexto nacional e mundial.

2.2.2 Legislacdes Nacionais

A Constituicdo Federal de 1988 (inciso VI do paragrafo 1°, artigo 225), determina
que o Poder Publico deve promover a EA, em todos os niveis de ensino, pois “todos tém
direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL,1988).

A Lei Federal n° 6.938, de 2 de setembro de 1981, da Politica Nacional do Meio
Ambiente, no inciso X, do artigo 2° (BRASIL, 1981), ja estabelecia que a EA deve ser
ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacitar o individuo para a
participacdo ativa na defesa do meio ambiente.

E, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) prevé que na

formagéo basica do cidaddo seja assegurada a compreensdo do ambiente natural e social,
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considerando que os curriculos do ensino fundamental e do ensino médio devem abranger
0 conhecimento do mundo fisico e natural. E os curriculos do ensino superior devem
desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA — Lei n°® 9.795, de 1999, aborda
a relevancia da EA no seu Art. 2° “A educagdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.

Reiterando esta importancia de trabalhar a EA o Ministério da Educacdo (MEC) —
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) homologou a Resolugcdo CNE/CP, n° 2, de 15 de
Junho de 2012, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Ambiental.

Desse modo, percebe-se a relevancia desta tematica por meio da homologacdo de
LegislagOes, tratados e conferéncias, corroborando assim a tendéncia da valorizagéo do
ambientalismo e da importdncia da participacdo ativa do homem a nivel Mundial e

Nacional.

2.3 A Educacdo Ambiental na Legislacao Brasileira e Educacional

A temética Educacdo Ambiental € um assunto de extrema importancia, por esta
razdo, o tema tem inspirado a criacdo de politicas publicas, discussdes por meio de
encontros, debates e seminarios, sendo inserida até mesmo nas Legislacdes Brasileiras

Educacionais.

2.3.1 Politica Nacional de Educa¢gdo Ambiental — PNEA — Lei n. 9.795, de 1999

O Congresso Nacional decretou em 27 de abril de 1999 o regulamento técnico que
dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

De acordo com a Lei n. 9.795/99, a EA é um processo onde o individuo e a
coletividade constrdi valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Contudo, como defende Morin (2013) uma consciéncia ecologica leva muito tempo
para se disseminar. Por isso, a importancia em entrelacar as questdes ambientais com o0s

valores sociais, como 0s citados anteriormente.
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O documento define no Artigo 2° que a EA “é um componente essencial e
permanente na Educagédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL,
1999).

No entendimento de que todos tem direito a Educacdo Ambiental, o artigo 3°
descreve quem s@o os encarregados para mediar este processo, como exemplo podemos
citar “o poder publico que é responsavel por definir politicas publicas que incorporem a
dimensdo ambiental, as instituicbes educativas que devem promover a educacdo ambiental
de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem, a sociedade de forma
geral, mantendo a atencdo permanente a formacdo de valores, atitudes e habilidades que
propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencdo, a identificacdo e a
solucdo de problemas ambientais” dentre outros, citados na legislacdo (BRASIL,1999).

Do ponto de vista da Lei do PNEA, a EA no Ensino Formal deve ser desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicGes de ensino publicas e privada, incluindo a educagéo
basica (infantil, ensino fundamental e médio), além das modalidades de ensino como
educacdo superior, especial, profissional e educacgédo de jovens e adultos. Além de entender,
que esta deve ser trabalhada como uma pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

As modalidades de ensino formal ofertadas pelo CEEP, campo de investigagédo desta
pesquisa, incluem as seguintes modalidades de ensino de educacao profissional — Ensino
Profissionalizante Integral — EPI, e o Profissionalizante de Jovens e Adultos — PROEJA e
Subsequente.

A partir dessa compreensdo, demonstra-se a importancia deste estudo em investigar e
analisar os saberes e concepcdes pedagdgicas dos sujeitos “professores e alunos” sobre
percepcdo ambiental, educacdo ambiental, meio ambiente, dentre outros. Além disso,
procura perceber de que forma esta Instituicdo de Ensino trabalha com esses temas e que
abordagens pedagogicas vem sendo utilizadas pelos seus professores, corpo docente do
curso Técnico de Nutrig&o.

Nesse contexto, vale ressaltar que a educagcdo ambiental ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensino e que os professores em atividade devem

receber formagdo complementar em suas areas de atuagdo (BRASIL, 1999).
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2.3.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB 9.394, de 20 de dezembro
de 1996

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB trata de principios, da organizacdo, de direitos e
deveres da Educacdo Nacional, nos diversos niveis e nas modalidades de educacdo e
ensino, inclusive da Educacdo Profissional Técnica de nivel médio.

A educacéo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida, de acordo com a
LDB, nas seguintes formas: articulada com o ensino médio ou subsequente, em cursos
destinados a quem ja tenha concluido o ensino medio, e ainda, poderdo ser organizados por
eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios formativos
(BRASIL, 1996).

A LDB reforca a necessidade de se propiciar a todos a formacdo basica comum, o
que pressupde a formulacdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e
seus conteudos minimos. Partindo deste principio, é que se cria os Parametros Curriculares
Nacionais Ensino Médio— PCNEM com a proposta de reforma curricular para o Ensino
Médio, reformas pautadas nas constatacGes sobre as mudancas no conhecimento e seus
desdobramentos, no que se refere a producdo e as relacbes sociais de modo geral
(BRASIL, 2000).

Neste contexto de reformas e mudangas, o PCNEM pauta-se em uma nova
perspectiva de aprendizagem, considerando como elemento central dessa formacdo a
construcdo da cidadania em funcgdo dos processos sociais que se modificam. Alterando-se,
portanto, os objetivos de formacdo no nivel do Ensino Médio, priorizando-se a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (BRASIL,
2000).

Estes Parametros curriculares foram criados com o objetivo de difundir os principios
da reforma curricular e orientar o professor na busca de novas abordagens e metodologias,
termina suscitando discussGes sobre praticas e concepgdes docentes e de abordagens
curriculares, considerando 0s avangos e perspectivas contemporaneas da educacdo nas
diferentes modalidades e niveis de ensino nas escolas brasileiras.

Os avangos na Educacgéo terminaram culminando na cria¢do de legislagdes como a
proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL,1996) que,
baseada no desenvolvimento do pensamento critico, prevé conhecimentos e saberes
ambientais na formacao bésica do cidaddo e que, assim, seja assegurada a compreensdo do

ambiente natural e social; que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem
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abranger o conhecimento do mundo fisico e natural e que a Educacdo Superior deve
desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que vive.

Em seguida, no Art. 3° inciso Il, d& autonomia as instituicdes educativas para
promover a EA integrada aos programas educacionais. Conforme Art. 9°, a EA na
educacdo escolar deve ser desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de
ensino, publicas e privadas, incluindo-se, a Educacdo Basica (Educacgdo Infantil; Educacédo
Fundamental e Educacdo Média), a Educacao Superior, a Educacao Especial, a Educacéo
Profissional e a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 1996).

Portanto, dos aparatos normativos vigentes e aplicaveis a Educacdo Ambiental no
Brasil, destacam-se a Resolugdo CNE/CP n.1/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais
para a EDH, a Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2012, a Lei n. 9394/1996 — Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Profissional — LDB.

2.3.3 A Educacdo Ambiental nas Resolugdes CNE/CP n. 1/2012 e CNE/CP 2/2012

A Educacdo Ambiental €, atualmente, um tema que vem ocupando lugar de destaque
no cenario mundial e local e, inclusive, nos espacos educacionais, devido a sua relevancia
para o desenvolvimento da pessoa humana e grupos sociais, com novos conhecimentos,
competéncias e habilidades, valores, atitudes direcionados a uma qualidade do meio
ambiente e de vida para as geracOes presentes e futuras.

Nessa perspectiva, prevé-se na Resolucdo CNE/CEB 6/2012, no seu Art. 21 que, a

pratica profissional,

prevista na organizacdo curricular do curso, deve estar continuamente
relacionada aos seus fundamentos cientificos e tecnoldgicos, orientada pela
pesquisa como principio pedagdgico que possibilita ao educando enfrentar o
desafio do desenvolvimento da aprendizagem permanente, integra as cargas
horarias minimas de cada habilitagdo profissional de técnico e
correspondentes etapas de qualificagdo e de especializacdo profissional
técnica de nivel médio.

1° A prética na Educagdo Profissional compreende diferentes situacGes de
vivéncia, aprendizagem e trabalho, como experimentos e atividades
especificas em ambientes especiais tais como laboratorios, oficinas, empresas
pedagdgicas, ateliés e outros, bem como investigacdo sobre atividades
profissionais, projetos de pesquisa e/ou intervencdo, visitas técnicas,
simulacdes, observaces e outras.
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Contudo, ndo basta apenas incluir EA no curriculo dos cursos, mas promover
conhecimento e saberes sobre 0 mundo fisico e natural, preparacdo para o exercicio da
cidadania e compreensdo na dimensdo da politica do cuidado.

A Educacdo Ambiental (EA) é regulamentada pelo Decreto n. 4.281/2002 (BRASIL,
2002) que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), como componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo e integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagdgicos.

Como também, a Resolugdo CNE/CP n. 1/2012 define a Educagdo em Direitos
Humanos — EDH, como processo sistematico e multidimensional, orientador da formacéo
integral dos sujeitos de direitos, articulando-se a conhecimentos historicos e sociais, a
afirmacdo de atitudes e praticas socioculturais e a consciéncia cidadd e praticas individuais
e sociais. Com essa intengdo, DCN para a EDH, incluindo os direitos ambientais “no
conjunto dos internacionalmente reconhecidos, e define que a educagdo para a cidadania
compreende a dimensao politica do cuidado com o meio ambiente local, regional e global”
(BRASIL, 2012 b).

E, por ultimo, a Resolugdo CNE/CP 2/2012 (BRASIL, 2012 c) que estabelece EA
como componente integrante na matriz curricular da Educacéo Bésica e Educacdo Superior
com o objetivo de promover a construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores sociais e a protecdo do meio ambiente natural e construido.
Essa Resolucdo define no Art. 8° EA, respeitando a autonomia da dinamica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como
regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico (idem, 2012).

Além disso, percebemos que ha avancos de concepgdes sobre essa questdo quando
define que a EA nos curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior pode ser
inserida por meio da transversalidade, como conteddo dos componentes ja constantes do
curriculo e pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

Nessa perspectiva, a transdisciplinaridade €, assim, uma condi¢cdo favoravel ao
combate a fragmentagdo do conhecimento, divulgando-o na sociedade e molda os meios
educacionais e sociais (MARQUES, 2010).
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Conforme o autor, a transversalidade representa uma brecha no sistema de ensino e
possibilidade de organizacdo do processo educativo, dos valores universais, da integracdo
de diferentes saberes, da vida cotidiana e da problematica do mundo. Nesse processo, 0s
temas transversais tém a funcdo de recuperar as relacdes entre os saberes com base na
teoria.

Nesse sentido, podemos observar 0s avancos e as perspectivas sobre a educacéo
ambiental no curriculo dos cursos, como uma contribuicdo a conscientizacdo dos sujeitos
sobre a importancia do meio ambiente para a vida humana e dos outros seres vivos. Por
tamanha relevncia que a temdtica ambiental encontra-se inserida nestes temas

transversais, por serem essenciais a formacédo do cidaddo critico e participativo.

2.3.4 A Educacdo Ambiental nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica e Profissional

A Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e, também, a forma de
desenvolvimento destes cursos que pode ser de forma Articulada (integrada ou
concomitante) e Subsequente.

Os cursos desenvolvidos sobre a forma Articulada Integrada sdo ofertados somente a
guem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricula Gnica na mesma
instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio ao mesmo tempo em que conclui a tltima etapa da Educacgdo Basica.

Enguanto que, a forma articulada concomitante é destinada para quem ingressa no
Ensino Médio ou ja o estejam cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso,
aproveitando oportunidades educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da
mesma instituicdo ou em distintas institui¢des de ensino. Contudo, o curso desenvolvido da
forma Subsequente, é ofertado exclusivamente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.

De acordo com a legislagdo Brasileira (2012, d) no capitulo Il, art.12, os cursos de
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Medio devem ser organizados por eixos
tecnoldgicos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, instituido e organizado
pelo Ministério da Educacéo.

Assim, esses eixos tecnologicos devem estar inseridos nos curriculos dos cursos de
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, que por sua vez devem proporcionar aos

estudantes:
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| - didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como referéncias fundamentais de sua formacéo;

Il - elementos para compreender e discutir as relages sociais de producéo e
de trabalho, bem como as especificidades historicas nas sociedades
contemporaneas;

Il - recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
construcdo de uma sociedade democrética;

IV - dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V - instrumentais de cada habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentes
situacdes praticas de estudo e de trabalho;

VI - fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informagdo, legislacdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranca do trabalho, gestdo da inovacdo e iniciacdo cientifica, gestdo de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho (BRASIL, 2012
a,p.5).

As Diretrizes Curriculares para o ensino técnico prevé ainda, que a pratica
profissional, prevista na organizagdo curricular do curso, deve estar continuamente
relacionada aos seus fundamentos cientificos e tecnoldgicos, orientada pela pesquisa como
principio pedagdgico que possibilita ao educando enfrentar o desafio do desenvolvimento
da aprendizagem permanente, integra as cargas horarias minimas de cada habilitagdo
profissional de técnico e correspondentes etapas de qualificacdo e de especializacdo
profissional técnica de nivel médio (BRASIL, 2012 d).

A Educacdo Ambiental encontra-se imbricada nas diversas legislacdes educacionais,
comprovando assim a relevancia desta tematica. Nesta perspectiva, as DCN do ensino
técnico profissional, prevé que a gestdo ambiental deve permear os curriculos dos cursos e
que estes curriculos devem assegurar a interdisciplinaridade, visando assim, a superacao da

fragmentacgéo destes conhecimentos.

2.3.5 A Agenda 21: Com-Vida na Escola: uma proposta de Educacdo Ambiental

O papel da escola ¢ mediar as necessidades do educando as propostas pedagogicas
curriculares, conforme entende os Ministérios do Meio Ambiente e da Educacéo e, nessa
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perspectiva, elaboraram a cartilha COM-VIDA com apoio da Comissdo de Meio Ambiente
e Qualidade de Vida na Escola, construindo a Agenda 21 na escola.

A Agenda 21 é um plano de acédo aprovado na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, realizada no Rio de Janeiro. Neste
documento, estdo definidos os compromissos que 179 paises assinaram e assumiram de
construir um novo modelo de desenvolvimento que resulte em melhor qualidade de vida
para a humanidade e que seja econdmica, social e ambientalmente sustentavel.

Desde 2002, o0 nosso pais tem uma Agenda 21 Brasileira, feita com a participacéo de
milhares de pessoas. A iniciativa em fomentar a idéia de construcdo de uma agenda 21 na
escola € justificada pela intengdo da proposta em contribuir com uma Educacdo Ambiental
que nos faca perceber o meio ambiente como nossa vida, nosso corpo, as florestas, 0s
animais, as aguas, o ar, aterra, nossa escola, nossa rua e também as relacbes que
estabelecemos com as outras pessoas e as outras culturas (BRASILIA, 2004, p.6).

A COM-VIDA é uma nova forma de organizacdo da escola e baseia-se na
participacdo de estudantes, professores, funcionarios, diretores e comunidade. O projeto
tem a finalidade de contribuir para um dia-a-dia participativo, democratico, animado e
saudavel, promovendo o intercambio entre a escola e a comunidade (BRASILIA, 2004).

Nesse sentido, Ferreira (1999) corrobora com esta ideia quando define que o
curriculo escolar € um instrumento colaborador para a construcao e colaboracdo do sujeito
qguando sdo frutos de uma escola democratica comprometida com as mudancas sociais,
com o contexto historico-critico da cotidianidade da acdo pedagdgica no ambito interno e
externo da escola.

O objetivo geral deste projeto é construir uma Agenda 21 na escola, contribuindo
assim, para uma sociedade empenhada em proteger o meio ambiente e, consequentemente,
promover uma melhoria de qualidade de vida.

Além disso, a Agenda 21 COM-VIDAS destaca-se por possuir alguns objetivos
especificos como, acompanhar a Educacdo Ambiental na escola; organizar a Conferéncia
de Meio Ambiente na Escola; promover intercdmbios com COM-VIDAS surgidas em
escolas do municipio, regido ou estado (BRASILIA, 2004, p.10).

Vale salientar que a COM-VIDA ¢ formada por quem participou da conferéncia de
Meio Ambiente na escola e outras pessoas que se interessam pelo tema. Podendo também
convidar organizacdes ja existentes na escola, como grémio, associacdo de pais e mestres e

conselho escolar para verificar se j& existem outras agdes parecidas e unir forcas.
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A cartilha do projeto, ainda inclui propostas de oficinas, acdes e atividades para
trabalhar a EA no contexto escolar e social. Mediante muitas propostas para se trabalhar
com esse tema, reconhecemos que o principal objetivo € incentivar os individuos a uma
mudanca de comportamento e atitude, com a finalidade de transformar a situacéo atual de
crise ambiental e civilizatoria.

Portanto, a cartilha apresenta-se como um instrumento positivo, e também como uma
opcdo para o campo de estudo CEEP Y, desenvolver praticas educativas de forma

interdisciplinar e transversal, acerca de tematicas ambientais.

2.4 O Curriculo e a Educagdo Ambiental na Educacéo Brasileira: concepcoes e
praticas

O trabalho com a educacdo ambiental nos espagos escolares exige abordagens
curriculares integradas como as modalidades pedagogicas inter/transdisciplinares e
transversais, conforme as legislagdes vigentes. Ndo cabe uma versdo tradicional de
curriculo, com conhecimentos e saberes compartimentados, hierarquizados.

Desse modo, optamos pelas contribuicdes dos Estudos Culturais e pos-estruturalistas
de curriculo, compreendendo a sua importancia para o entendimento do tema desta

pesquisa.
2.4.10 Curriculo e os Estudos Culturais: contribuicGes Pos-Estruturalista

E sabido que o Curriculo Escolar Brasileiro sofreu forte influéncia americana,
principalmente em meados dos anos 60 e 70, com base nas contribuicdes de movimentos
sociais e educacionais deste periodo.

Diante disto, Moreira (1999, p.11) afirma que a transferéncia de teorias curriculares
estrangeiras para o Brasil caracterizou-se dominantemente por uma adaptacao instrumental
do pensamento americano: procurou-se dar cor local ao material transferido, a fim de
melhor emprega-lo em nosso pais.

Ou seja, adaptar a producdo estrangeira adequando a realidade brasileira, assim
tinhamos um curriculo compartimentalizado e baseado no acumulo de informagGes. De
fato, a hiperespecializagdo impede de ver o global “que ela fragmenta em parcelas”, bem

como o essencial “que ela dilui” (MORIN, 2004).
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Doll (1997) ressalta que no século XIX, acreditava-se que em meio a todo aquele
processo de industrializacdo nasceria uma nova sociedade — uma sociedade que utilizaria
0s principios da ciéncia para o beneficio econémico e social de todos.

Assim, como afirma o autor, o pensamento social e o curriculo escolar estavam
sendo influenciados pelo industrialismo, ao ponto de priorizar as qualidades pessoais que
estes professores deveriam possuir para aplicar o processo de ensino e atingir os objetivos
e ideais da abordagem tecnicista ou comportamentalista que para Morin (2004) o
retalhamento das disciplinas torna impossivel aprender “o que ¢ tecido junto”.

Esses modelos exigiam a aplicacdo de virtude para as criangas e jovens entregues aos
cuidados das escolas e a visdo do professor como modelo de papel pessoal teve uma
influéncia importante durante grande parte do século XX (DOLL,1997, p. 64).

Ainda, segundo o autor, nas primeiras décadas do século XX, quando o modernismo
vivia sua época dourada, havia nas escolas uma intensa atividade em busca do curriculo
cientifico (Idem, p.66).

Curriculo ¢ uma palavra usada com diversas acepg¢des, conforme leciona Lewy
(1979, p.45):

Este termo é frequentemente usado para designar igualmente o programa de
uma determinada matéria e de uma determinada série, o programa de uma
dada matéria para um ciclo inteiro de estudos ou o programa total de
diferentes matérias para um ciclo inteiro ou mesmo para todos os ciclos.
Além disso, o termo curriculo é algumas vezes usado no sentido mais amplo
para abranger as varias atividades educacionais por meio das quais o
conteido é transmitido, assim como 0s materiais usados e 0s métodos
empregados.

Macedo (1999) conceitua curriculo, segundo a oOtica oficial, como instrumento de
promoc¢do de uma educacdo de qualidade, definida no ambito da l6gica econémica, bem
como de controle de estudantes, professores e institui¢cdes escolares.

Em cumprimento ao Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, que determina
como dever do Estado para com a educagdo fixar “contefido minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira a assegurar a formacdo bésica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, foram
elaborados e distribuidos pelo MEC, a partir de 1995, os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil/RCNEI, os Parametros
Curriculares Nacionais/PCN’s para o Ensino Fundamental, e os Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio. Posteriormente, o Conselho Nacional de
Educacdo definiu as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Béasica (BRASIL,
2007, p. 12)

O processo de desenvolvimento e globalizagcdo nos anos 90 reconfigurou o panorama

das politicas publicas em educacdo, especialmente, em curriculo. Esse processo levou
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inimeros pesquisadores a se engajarem no movimento de reconceptualizacdo de curriculo,
que de acordo Moreira (1997), nos vinte anos que se seguiram a eclosdo desse movimento
de reconceptualizacdo foram intensos e frutiferos os debates sobre questdes de curriculo,

em diferentes partes do mundo. Nos Estados Unidos, por exemplo,

cuidadoso mapeamento do campo, realizado nos anos90 do século XX,
permitiu que se identificasse, nos textos sobre curriculo, uma profusdo de
novos problemas, novas tendéncias e novas perspectivas. De duas tendéncias
presentes na emergéncia do campo, uma voltada para os interesses da crianca
e outra para a formacdo do adulto supostamente necessario a sociedade,
chegou-se, em 1995, a um total de onze diferentes modalidades de textos
politicos, raciais, de género, fenomenoldgicos, pds-modernistas e pos-
estruturalistas, biograficos e autobiograficos, estéticos, teologicos, centrados
nas instituicdes escolares, histéricos e internacionais. A preocupagdo com o
desenvolvimento curricular praticamente desapareceu do cenério, passando a
predominar o propésito de compreender o processo curricular (PINAR et al.,
1995).

Com base nessa perspectiva de compreender o processo curricular pds-estruturalista,
Moreira (1997) afirma que esse € um instrumento significativo utilizado por diferentes
sociedades, tanto para desenvolver o processo de conservacgdo, transformacao e renovacao
dos conhecimentos historicamente acumulados como para socializar com as criangas e 0s
jovens segundo valores tidos como desejaveis.

Baseando-se nestas reflexdes podemos afirmar que toda politica curricular é
“constituida de e constitui propostas e praticas curriculares, logo, um processo de selecao e
de producdo de saberes, de visGes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e
significados, portanto, de culturas” (FRIGOTO, CIAVATA, 2004, p.193).

Frigoto (2004) define que ao curriculo sdo conferidas responsabilidades que
transformam a reforma curricular em sindbnimo de reforma educacional e, desse modo,
colabora com a ideia de reformas curriculares. Nessa perspectiva, o autor privilegia

uma ideia sempre positiva de reforma, fazendo da mudanga curricular a
solucdo de todos os problemas educacionais, mesmo aqueles que ndo sao

exclusiva ou prioritariamente definidos no contexto da escola, como, por
exemplo a excluséo social (Idem, 2004, p.198)

Dessa forma, se a construcdo do curriculo deve ser baseada em cultura, entdo nédo
podemos deixar de inserir nesse contexto, tematicas como educagdo ambiental, violéncia,
género, raca, sexualidade, dentre tantos outros que tanto permeiam em nosso ambito escola
e gue pouco ou quase nunca sdo citados nos livros didaticos. Do mesmo modo, podemos
observar que essas tematicas estdo quase sempre interligadas, fazendo conexdes umas com

as outras nos contextos sociais e culturais.
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O curriculo é entendido, portanto, por esta pesquisa, como um instrumento
colaborador que possa promover mudanca de comportamento, atitude no ambito escolar e
social. Para Ferreira (1999, p. 50) o curriculo escolar constitui como instrumento
colaborador para a construcéo e transformacéo do sujeito quando sao frutos de uma escola
democréatica comprometida com as mudangas sociais.

Ferreira (2003, p. 31) define escola como “espago para a criacdo dos conhecimentos

e formacao de conceitos ¢ do ser humano™ e

um lugar apropriado para a realizagdo dos processos de significacdo e
construcdo dos condicionantes internos e externos de participacdo e
envolvimento dos individuos nas relacdes que permitem reflexdes sobre a
diferenga, as proposicdes de respeito, solidariedade e exercicio da cidadania
(op. cit., p. 31)

Ainda segundo o autor Ferreira (1999), o curriculo € um dos mecanismos que a
escola possui para auxiliar e orientar os alunos na construcdo de sua identidade (...) assim
como, no desenvolvimento das habilidades de compreensédo e interpretacdo da leitura de
mundo (Idem, p.55).

Logo, a pesquisa entende que a politica curricular pos-estruturalista € constituida por
propostas e praticas curriculares, que sdo baseadas na producdo de saberes, de visdes de
mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados. Assim, foi possivel observar

que o campo de estudo, apresenta-se na pratica com um curriculo tradicional.

2.4.2 Préaxis Educativa e Ambiental: Abordagem Curricular Integrada
Inter/Transdisciplinar e Transversalidade em Educagdo Ambiental

A palavra Praxis, em grego, significa literalmente acdo, que na visdo de Gadotti
(2005), significa uma acdo transformadora. Sendo essa defini¢do que assumimos em nossa
pesquisa.

Para tanto, a pedagogia da praxis pretende ser uma pedagogia para a educacao
transformadora e essa teoria considera 0 homem como um ser incompleto, inconcluso e
inacabado e, por isso, um ser criador, sujeito da histéria, que se transforma na medida
mesma em que transforma o mundo (GADOTTI, 2005).

A educacdo ambiental é educacéo, por isso, ela deve atender as praticas pedagdgicas
ali inseridas, considerando assim, a formacdo de um sujeito critico, capaz de realizar uma

acao transformadora.
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Nesse contexto, Gadotti (2005, p.243) fundamenta a ecopedagogia como uma
concepgdo critica da educagdo, levando em conta os novos paradigmas da ciéncia e da
pedagogia, sem dicotomiza-los burocraticamente, mas tirando deles as necessarias licbes
para poder continuar caminhando.

A escola deve estar preparada para enfrentar uma revisdo tanto nos seus curriculos,
como em relacéo a suas préaticas pedagogicas. Dessa maneira, entendemos que a EA é uma
praxis educativa que possui como objetivos, possibilitar a construcdo de valores e atitudes,
capaz de influenciar um novo pensamento com relacdo a homem-cidadania-natureza.

Educar, entdo, ndo seria como dizia Emile Durkheim, a transmissdo da cultura de
uma geragdo para outra, marca a grande viagem de cada individuo no seu universo interior
e no universo gque o cerca (apud GADOTTI, 2005, p.244). A educag¢ao, “considerada sua
funcdo social no processo de formacao da pessoa, seja pelo caminho formal, ndo-formal ou
informal, envolve conceitos, valores, atitudes, tensdes, crencas, linguagem, sujeito-
discurso-saberes, sentidos e significagdes” (FERREIRA, 2003, p. 31).

A proposta de uma educacdo problematizadora é incentivada por Freire (1987, apud
COSTA, 2009) em superagdo a educagdo por ele denominada de “educa¢do bancaria”, ou
seja, aquela que a educacdo € o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos, aquela que vé o educando como mero depdsito de conteddos transmitidos
pelo educador.

De acordo com esta proposta pedagdgica, Costa (2009, p. 18) cita Freire (1987)

ensina que:

é preciso que se desenvolva o conhecimento critico como ferramenta de
construcdo da realidade, a partir das capacidades em identificar situacdes e
razbes que determinam os contextos sociais, econdmicos e culturais em que o
aluno vive no momento histérico em que vive. Para ele, como o0 homem ¢é ser
inacabado, o aluno chega a escola em condigdes de transformacdo e, portanto
0 processo educativo ndo pode limitar-se a transmitir informacdes, situando-
se em uma acomodacdo e ajuste ao ja estabelecido, mas em um processo de
compreensdo e de libertaco.

Outra proposta pedagdgica viavel, segundo Costa (2009), para trabalhar com a
tematica ambiental é o construtivismo, por ser uma abordagem que tem como base tedrico-
epistemoldgica a construgdo do conhecimento, valorizando a contextualizagdo, a
problematizacdo, acdo, historicidade dos sujeitos e a atividade e interatividade entre eles.
Por isso, considerada como uma metodologia favoravel a aplicacdo da EA no ensino, de

modo geral.
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O curriculo concebido como abordagem integrada, inter/transdisciplinar e transversal
privilegia a relacdo dialégica entre os sujeitos, conteudos, concepgdes e préaticas
pedagdgicas. Portanto, a proposta de educacdo freireana (1987), como considera Costa
(2009), é uma possibilidade de transformacdo da realidade e da dialogicidade como
esséncia desta educacéo.

De acordo com Macedo (1999, p.45), o tema meio ambiente, do mesmo modo que 0s
outros temas transversais, como ética, saude, pluralidade cultural e orientacdo sexual
devem ser contemplados no ambito curricular de forma transversal, tratados em todos 0s
componentes curriculares, inclusive em disciplinas como portugués e matematica.

Em contrapartida, Moreira (1999) questiona sobre o processo de formulacdo desses
curriculos e da capacidade de determinar o que deve ser ensinado e aprendido em todas as
escolas do pais. Com isso, o curriculo devera corresponder ao espaco no qual, coletiva e
democraticamente, ensinam-se e aprendem-se conhecimentos mais respeitosos dos
diferentes individuos e das realidades em que vivem.

Sendo que, no curso técnico profissional, como preconizado no Art. 15 da Resolugédo
CNE/MEC, n. 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Técnica Profissional de Nivel Médio, o curriculo é

consubstanciado no plano de curso e com base no principio do pluralismo de
ideias e concepcOes pedagdgicas, & prerrogativa e responsabilidade de cada
instituicdo educacional, nos termos de seu projeto politico-pedagogico,
observada a legislagdo e o disposto nestas Diretrizes e no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos.

Por isso, para estimular a participacdo da comunidade escolar e local a construir EA
com responsabilidade cidada, € preciso estabelecer interacfes entre os segmentos da escola
e, as “instituicdes de ensino devem formular, coletiva e participativamente”, conforme,
Art. 16, da Resolucdo n. 6, de 20 de setembro de 2012, e nos termos dos arts. 12, 13, 14 e

15 da LDB, seus projetos politico-pedagdgicos e planos de curso.

Assim, no Art. 17, da Resolucao referida anteriormente, o planejamento curricular

fundamenta-se no compromisso ético da instituicdo educacional em relacdo a
concretizacdo do perfil profissional de conclusdo do curso, o qual é definido
pela explicitacdo dos conhecimentos, saberes e competéncias profissionais e
pessoais, tanto aquelas que caracterizam a preparagdo basica para o trabalho,
quanto as comuns para O respectivo eixo tecnoldgico, bem como as
especificas de cada habilitacdo profissional e das etapas de qualificacdo e de
especializacdo profissional técnica que compdem o correspondente itinerario
formativo (Brasil, 2012 d).
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Morin (2003) para definir a transdisciplinaridade, ressalta a importancia do sujeito,
destacando que o individuo na condi¢do de sujeito, esta propenso a usar a inteligéncia, o
pensamento e a curiosidade para resolver problemas e para converter as dificuldades em
possibilidades. A questdo é como superar, na educacdo, a fragmentacdo do conhecimento,
que ndo considera a interacdo entre o todo e as partes.

Diante disso, o pensamento pedagdgico freireano contribui de maneira decisiva para
a formulacdo de um modelo de comunicacdo horizontal e democréatico, quando parte do
principio de que a comunicacgéo € a que transforma essencialmente os homens em sujeitos
(SOUZA, 2001). O diadlogo permite a comunicagdo aberta e que “fiquem claras a
legitimidade e a aceitacdo de posicOes diferentes em face do mundo. A aceitagédo
respeitosa” (FREIRE, 2000, p. 36).

De acordo com Habermas (1989, p. 166), o agir comunicativo

pode ser compreendido como um processo circular no qual o ator é as duas
coisas ao mesmo tempo: ele é o iniciador, que domina as situacGes por meio de
acles imputdveis; ao mesmo tempo, ele é também o produto das tradi¢bes nas
quais se encontra, dos grupos solidarios aos quais pertence e dos processos de
socializa¢do nos quais se cria (1989, p. 166).

Gongcalves (1999), com base em Habermas (1989), diz que a a¢cdo comunicativa pode
possibilitar ao aluno condi¢bes de participacdo ativa e critica, mesmo que tenha que
enfrentar a estrutura escolar que em si mesma é fragmentada, padronizada de modo
verticalizado e destituida de vinculagdo com a vida concreta e descontextualizada dos
problemas de sua época historica, do ambiente onde o aluno vive.

Por outro lado, essa estrutura curricular gera isolamento entre professores e areas do
saber, ficando cada um fechado na sua disciplina, por isso, a disciplinaridade ndo cabe
mais ao ensino que se pretende ser transversal.

Nesse contexto, Morin (2004) defende a ideia de que devemos pensar o problema do
ensino, considerando, por um lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentacéo
dos saberes e da incapacidade de articula-los e, por outro lado, considerar que a aptiddo
para contextualizar e integrar € uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa
ser desenvolvida e ndo atrofiada.

A escola, portanto, deve promover a transversalidade dos temas em seu curriculo por
meio de atividades diversas, vivenciadas, experiéncias e avaliadas durante a aprendizagem
do aluno (SANTOS, 2009).
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Ainda sobre concepgdes e préaticas, um outro modelo proposto para inserir a EA nos
curriculos escolares, seria sob a forma de interdisciplinaridade, que segundo Japiassu
(1994), o processo interdisciplinar aparece como um principio novo de reorganizacdo das
disciplinas cientificas e de reformulacdo das estruturas pedagdgicas de seu ensino.

E por isso que o interdisciplinar provoca atitudes de medo e de recusa, devido a
resisténcia as mudancas de praticas e concepcdes pedagogicas e metodologicas. “Porque
constitui uma inovacdo. Todo novo incomoda. Porque questiona o ja adquirido, o ja
instituido, o ja fixado e o ja aceito. Se ndo questionar, ndo ¢ novo, mas ‘“novidade”
(JAPIASSU,1994).

De acordo com Fazenda (1994, p. 82), entendemos “por atitude interdisciplinar, uma
atitude diante de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos
consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo”, essa
interlocucdo entre conhecimentos, portanto exige parceria, harmonia, atitude e valorizagéo
do

diadlogo como pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo — atitude
de humildade diante da limitacdo do proprio saber, atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novo saberes, atitude de desafio — desafio perante o
novo, desafio em redimensionar o velho — atitude de envolvimento e
comprometimento com o0s projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitudes,
pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, mas,
sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de vida (idem, 1994,
p.82).

E justamente nesse contexto de trocas de saberes e dialogicidade que Japiassu (1994)
reafirma que o objetivo ndo é o de criar uma nova disciplina cientifica nem tampouco um
discurso universal, mas o de resolver um problema concreto. Nessas condicdes, as praticas
interdisciplinaridades podem ser consideradas como negocia¢des entre pontos de vista,
entre projetos e interesses diferentes.

Logo, ndo é a teoria ou 0s conceitos abstratos que educam, mas a préatica concreta
que, sendo pensada a luz da teoria, transforma a realidade (Freire, 2000). Esse é também o
desafio da complexidade, do principio da religacdo dos saberes, da solidariedade e da
necessidade de trabalhar na incerteza e que contribuem com a compreensdo das Ciéncias
Ambientais, da valoriza¢do da educagdo ambiental na escola, objetivando o cumprimento
das legislagOes, inclusive das diretrizes nacionais que preconiza a implementacdo da

educacdo ambiental nas instituicGes de ensino brasileiras.
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Portanto, ciéncia e ndo-ciéncia, ciéncia e filosofia, sonho e filosofia, todos esses
saberes precisam ser articulados. Nenhuma disciplina, nenhum tipo de conhecimento,
nenhum tipo de experiéncia deve ser excluido, nem a titulo de meio nem a titulo de fim,
desse projeto de reunificacdo do saber (JAPIASSU,1994).

Assim, esperamos que a EA seja trabalhada e reconhecida no ambito dos cursos
profissionais, tanto nos curriculos, como nas préticas pedagogicas e saberes da docéncia,

envolvendo os professores e alunos dos cursos em processo de investigacao.

2.4.3 Meio Ambiente e Educacdo Ambiental nos PCN: perspectivas e praticas

Podemos verificar que, a EA, quando desenvolvida de modo inter/transdisciplinar
constitui-se como condicdo favoravel ao mundo da vida e um dos eixos fundamentais para
impulsionar o processo de prevencdo da deterioracdo ambiental, de aproveitamento
sustentavel de nossos recursos e de reconhecimento do direito do cidaddo e comunitario a
um ambiente de qualidade (GOMEZ, 2009).

Nesse sentido, os PCN (BRASIL, 1998) definem a categoria meio ambiente, como
tema transversal, em todos os conteudos da educacdo fundamental e da educacdo média
(BRASIL, 1998). Sabendo-se que o uso de conceitos, em sua forma propositiva contém
significados e sentidos ideoldgicos e simbolicos, sdo frutos de uma cultura e sociedade.

Vale ressaltar, a urgéncia social, a abrangéncia nacional, a possibilidade de ensino e
a aprendizagem no ensino fundamental foram critérios adotados para a elei¢do dos temas
transversais com objetivo de favorecer a compreenséo da realidade e a participacéo social.

Mas também, além dessas categorias é preciso buscar condi¢cfes favoraveis a criacdo
de conceitos autbnomos e da formacdo do sujeito, como um movimento social, onde as
transformacbes das relagBes interpessoais sejam engajadas em processos cidadaos, é
preciso entender que, os novos movimentos sociais “estdo formados por individuos e
grupos em fungéo de uma ‘identidade’ especifica” (ROSSIAUD e SCHERER-WARREN,
2000, p. 24).

Os PCN propdem que os contetddos sejam contextualizados e trabalhados de maneira
interdisciplinar para responder aos atuais problemas sociais, buscando-se a conexdo da
escola a vida das pessoas e a estrutura curricular deve gerar espacos de pensamento,
criagdo e producgdo de novidades educativas. A dignidade da pessoa, seus direitos e sua

participacdo séo eixos do trabalho curricular nos PCN e os temas transversais permitem
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divulgar valores e os professores contribuem com sua autonomia e sentido critico para o
trabalho de interlocucdo de saberes, a partir de uma perspectiva interdisciplinar (BRASIL,
1998).

Desse modo, percebe-se que a educacdo é valorizada como contetdo curricular e
social, culturais, politicos e humanos da sociedade de modo geral, e, os PCN, nesse
contexto, trouxeram a discussdo a ideia de temas transversais, que tem como sentido a
articulacdo dos saberes, pois, s@o temas que devem perpassar o conjunto de disciplinas
curriculares, auxiliando no processo de indisciplinarizacdo do curriculo, saberes
pedagogicos e da docéncia.

Para tanto, a formacao e a preparacao do professor para lidar com essas questfes, sao
muito importantes (GATTI, 2009; 2010) e, em decorréncias das mudancas muito rapidas
na sociedade e educacdo, é preciso que esse sujeito participe de cursos de atualizacéo
profissional, conheca as legislacdes vigentes sobre educacgdo e as especificas do curso em
que trabalha.

Contudo, esse processo terminou culminando em muitas davidas sobre o que seriam
esses temas transversais e como devem ser trabalhados de modo a modificar a estrutura

curricular, do ensino e educacdo nas comunidades escolares.

2.5 Contextualizacdo da Educacao Basica e Educacéo Profissional

2.5.1 Breves consideracgdes sobre a Educacao Basica e a Educacédo Profissional no
contexto brasileiro

A educacdo profissional na contemporaneidade tem a funcdo de articular as
categorias trabalho, ciéncia e cultura no ensino brasileiro, com a intencdo de construir
conhecimentos e saberes necessarios de escolaridade, de formacdo e de trabalho para
prover meio de vida aos jovens e adultos, como condi¢do de vida favoravel a sua condicao
humana.

No periodo da colonizagéo, assim como na Primeira Republica, a economia do pais
se baseava na exploracdo de matéria-prima e no sistema escravocrata. “o trabalho estava
associado aos escravos e homens pobres que executavam tarefas simples, porém pesadas”
DIEESE (2012), assim, ndo havia a necessidade de qualificar esses trabalhadores.

Moura (2010, p. 877) explica que, em 1909, o presidente Nilo Pecanha institui

escolas de aprendizes e artifices em 19 capitais do pais. Essas acdes se orientavam pela
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l6gica assistencialista, buscando desestimular possiveis habitos ociosos da populagcdo mais
carente.

Desde entdo, o0 modelo econdémico no Brasil comeca a passar por um processo de
transicdo em que o sistema escravista, estava sendo substituido pela contratagdo do
trabalhador livre. DIEESE (2012) trata que na logica do capitalismo, o trabalho livre é
fundamental, por representar um dos principais recursos de enriquecimento do dono dos
meios de producdo, também, no modelo capitalista, é imperioso que todos tenham
disposicdo para o trabalho e o valorizem.

Posteriormente, Getulio Vargas assumiu a presidéncia do Brasil com o projeto de
construir o Estado Moderno, impulsionar a industrializagdo e investir em infraestrutura,
assim, o pais se consolidou como uma economia capitalista, com intensificacdo da
demanda por operarios especializados e técnicos (DIEESE, 2012, P.16).

Com o objetivo de desenvolvimento socioecondmico e politico-cultural da sociedade
brasileira, surge o lema “Cinquenta anos em cinco”, baseada na abordagem tecnicista,
social e educacional, que marcou o governo de Juscelino Kubitschek — JK. Resultando no
mais expressivo crescimento da economia brasileira, e na elaboracdo do Plano de Metas,
que possuia o objetivo de incentivar o crescimento econdémico a partir da expansdo do setor
industrial.

De acordo com a Historia do Brasil, o Plano de Metas teve pleno éxito, pois no
transcurso da gestdo governamental a economia brasileira registrou taxas de crescimento
da producéo industrial, em torno de 80%, inclusive, na area de bens de capital.

E neste contexto de desenvolvimento econdmico e industrial, de construcdo e
inauguracdo da nova capital federal, Brasilia, que o Ministério da Educacdo e Cultura
elabora a Lei n. 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, que trata de uma nova organizacao
escolar e administrativa de ensino industrial.

No Art. 5° da legislacdo supracitada, 0s cursos técnicos, de quatro ou mais séries, tém
por objetivo assegurar a formacao de técnicos para o desempenho de func¢des de imediata
assisténcia a engenheiros ou a administradores, ou para o exercicio de profissdes em que as
aplicacdes tecnoldgicas exijam um profissional egresso dessa graduacéo técnica.

No Paragrafo Unico do Artigo 4°, os cursos devem adaptar-se as necessidades da
vida econémica, das diversas profissdes e do progresso da técnica, articulando-se com a

industria e atendendo as exigéncias do mercado de trabalho da regido a que serve a escola.
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E no Art. 11, a Lei n. 3.552 estabelece que, em cada estabelecimento de ensino, o
curriculo escolar elaborado pelo Conselho de Professores sera proposto pelo respectivo
Diretor a Diretoria do Ensino Industrial. Entendendo-se como curriculo o conjunto das
atividades do educando na escola ou fora dela, sob a sua direcéo.

N&o podendo deixar de ressaltar a importancia do Art. 14, que trata do ensino das
mateérias, estabelecendo que o ensino deva ser conduzido de modo a que o aluno observe e
experimente suas aplicagdes a vida contemporanea e compreenda as exigéncias desta,
quanto a tecnologia de base cientifica. Desse modo, traduz o que denominamos de
transversalidade.

Nessa trajetdria educacional, percebemos que a partir de 30 de junho de 1978, com a
Lei n. 6.545, que dispBe sobre a transformacdo das Escolas Técnicas Federais de Minas
Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca, com sede nas respectivas cidades Belo
Horizonte, Curitiba e Rio de Janeiro, em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e da
outras providéncias, esse cenario foi modificado. Podemos verificar essas mudangas no

texto preconizado pelo Art. 2°, quando diz que

Os Centros Federais de Educacdo Tecnolégica de que trata o artigo anterior tém
0s seguintes objetivos:

| - ministrar ensino em grau superior:

a) de graduacdo e pés-graduacdo, visando a formacdo de profissionais em
engenharia industrial e tecnoélogos;

b) de licenciatura plena e curta, com vistas a formacdo de professores
especialistas para as disciplinas especializadas no ensino de 2° grau e dos
cursos de formacao de tecnélogos;

I - ministrar ensino de 2° grau, com vistas a formagdo de auxiliares e técnicos
industriais;

Il - promover cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializagdo,
objetivando a atualizag8o profissional na area técnica industrial;

IV - realizar pesquisas na &rea técnica industrial, estimulando atividades
criadoras e estendendo seus beneficios a comunidade mediante cursos e
Servigos.

Com o processo de industrializacdo e as demandas desse periodo, a educacgéo
profissional passa a se referir a formacdo de profissional especializado para atividades

técnicas. Diferentemente da proposta de educacdo profissional atual, que preconiza uma
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formagéo integral dos cidaddos e trabalhadores, possibilitando-lhes novas oportunidades de
vida.

A proposta pedagogica atual, das escolas técnicas profissionais preconizam uma
formacdo integral do aluno, contudo, a realidade que se observa, é que muitos destes
alunos, demonstram preocupacdo prioritaria, com aspectos ligado a opc¢do do curso
profissional escolhido, como por exemplo interesse pelas aulas especificas do curso e

desinteresse por disciplinas de base como Portugués, Matematica, Geografia, dentre outras.

2.5.2 Historico da Educacéo Profissional na Bahia

A Educacéo Profissional no Estado da Bahia tem se destacado no cenario nacional
atual com a criacdo de Centros de Educagdo Profissional, denominados conforme as suas
caracteristicas fisicas e pedagdgico-educacionais como Centro Estadual de Educacédo
Profissional — CEEP, Centro Territorial de Educacdo Profissional — CETEP, Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA, Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IF BAIANO.

Em setembro de 1993, por meio da Lei n. 8.711/93 a Escola Técnica Federal da
Bahia € transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica - CEFET e da outras
providéncias.

Nesse contexto educacional, observamos que o ensino profissional, conforme a
reforma do ensino de abordagem tradicional e tecnicista, iniciou suas atividades com a Lei
n. 5.692/71 e, posteriormente, foi aperfeicoada, em meados da década de 1990, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96 e 0s
instrumentos que a complementaram, tais como decretos, portarias, pareceres, normas etc.
(CHRISTOPHER, 2005).

A Educagdo Técnica Profissional vivencia um panorama de ascensdo, sendo
lembrada e legitimada em quatro artigos da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n. 9.346/96, a
exemplo do Art.39 que trata da educacdo profissional integrada. No texto dessa Lei, a
educacdo profissional, as diferentes formas de educacgéo, trabalho, ciéncia e tecnologia,
devem atender a formacéo integral do aluno que devem ser conduzidos por permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

No Paragrafo unico da LDB n. 9.346/96 |é-se que: O aluno matriculado ou egresso

do ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou
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adulto, contara com a possibilidade de acesso a educagdo profissional. E, no seu “Aurt. 40.
A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educagdo continuada, em instituicdes especializadas ou no
ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996).

A definicéo de Educacdo Profissional adotada oficialmente no pais foi definida pelo
Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997, que, entre outros, regulamenta o art. 39, da Lei de
Diretrizes e Bases, que trata especificamente da educacdo profissional, e, é o principal
instrumento juridico do tema (CHRISTOPHER, 2005).

Neste Decreto supracitado, regulamenta-se o art. 39, da Lei de Diretrizes e Bases,
onde a educacao profissional compreende os seguintes niveis:

| - bésico: destinado a qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este Decreto;

111 - tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Conforme o Decreto n. 2.208/97, os objetivos da Educacao Profissional

dentro dos pressupostos apresentados, prescrevendo que esta modalidade de
educacgdo é um ponto de articulagdo entre a escola e 0 mundo do trabalho; que
tem a funcdo desqualificar, requalificar e reprofissionalizar trabalhadores em
geral, independente do nivel de escolaridade que possuam no momento do seu
acesso; que ela habilita para o exercicio de profissées quer de nivel médio, quer
de nivel superior; e, por ultimo, que ela atualiza e aprofunda conhecimentos na
area das tecnologias voltadas para o mundo do trabalho (CHRISTOPHER, 2005,

p.8).

Vale ressaltar que, o referido decreto também trata da organizacdo do curriculo, onde
a Unido, através do Conselho Nacional de Educacdo, por proposta do Ministério da
Educacao, estabelece diretrizes curriculares nacionais que devem descrever competéncias e
habilidades basicas, por areas do setor produtivo, e indicar a carga horaria minima
necessaria para a obtencdo de uma habilitagdo profissional em cada uma dessas areas.

Como reafirma Chistopher (2005), a educacdo profissional de nivel técnico tem
organizacdo curricular propria, independente do curriculo do ensino médio. Assim sendo,
esta modalidade de educacdo profissional sera sempre concomitante ou posterior a

conclusdo do ensino médio, mantendo, contudo, vinculo de complementaridade.
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O Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004 prevé o desenvolvimento da educagéo
profissional através de cursos e programas, em trés planos: formacdo inicial e continuada
de trabalhadores-inclusive integrada com a educacdo de jovens e adultos; educacdo
profissional de nivel médio; e educacao profissional tecnologica de graduagdo e pds-
graduacéo.

Além disso, estabelece a articulagdo do nivel médio com o nivel técnico de educacéo,
em diferentes graus, que o decreto chama de integrado (quando o curso de nivel médio é
oferecido ao mesmo tempo em que a formacédo técnica e o aluno tem matricula Unica);
concomitante (quando os cursos sdo dados separadamente, até em instituicGes diferentes);
subsequente (quando a formacao técnica é oferecida a quem ja concluiu o ensino médio).

Do mesmo modo, o Art. 6° do Decreto 5.154 de 2004, determina que 0S cursos e
programas de educacdo profissional técnica de nivel médio e os cursos de educacédo

profissional tecnoldgica de graduacéo,

quando estruturados e organizados em etapas com terminalidade, incluirdo
saidas intermediérias, que possibilitardo a obtencdo de certificados de
qualificagdo para o trabalho ap6s sua conclusdo com aproveitamento.

8§ 1o Para fins do disposto no caput considera-se etapa com terminalidade a
conclusdo intermedidria de cursos de educacdo profissional técnica de nivel
médio ou de cursos de educagdo profissional tecnoldgica de graduacdo que
caracterize uma qualificagdo para o trabalho, claramente definida e com
identidade propria.

8 20 As etapas com terminalidade deverdo estar articuladas entre si, compondo
os itinerarios formativos e os respectivos perfis profissionais de conclusao.

Em dezembro de 2007, por meio da Lei Estadual n. 10.995, é criado na Bahia a
Superintendéncia de Educacdo Profissional — SUPROF, que disponibiliza estruturas
ociosas da rede estadual de educacédo para reforma e modernizacdo das unidades escolares,
como equipagem de laboratdrios e montagem de acervo bibliografico (DIEESE, 2012).

Nesse processo de reestruturacdo da rede Estadual de Educacdo Profissional,
unidades escolares foram transformadas em Centros Estaduais - CEEP e Centros
Territoriais — CETEP especificos para a Educacdo Profissional. O CEEP representa o
aumento na demanda e a importancia social dos cursos Técnicos Profissionais e, por isso, 0

CEEP Y foi escolhido como objeto de estudo desta pesquisa.
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2.5.3 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Profissional

Com a promulgacdo da Lei das Diretrizes e Bases, em 1996, o curriculo passa por
uma reforma, principalmente, com relacdo ao ensino médio profissional, onde o foco seria
formar para a vida. Tal reforma foi apoiada pelo Decreto n. 2.208/97, ao determinar que a
educacdo profissional de nivel técnico teria organizacdo curricular propria e independente
do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este.

Ao ter suas finalidades sintetizadas no slogan “ensino médio agora ¢é para a vida”, o
trabalho e a cidadania foram definidos como contextos do curriculo, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) recomendam a organiza¢do dos
conteidos de ensino em estudos ou areas interdisciplinares e projetos (RAMOS, 2011,
p.773).

Na tentativa de promover a interacdo das disciplinas curriculares, sendo essas da
mesma area de conhecimento ou ndo, esta reforma propde o uso de metodologias
pedagogicas como base na interdisciplinaridade e contextualizacéo.

Ramos (2011) baseia-se no pensamento de pensamento de Phillippe Perrenoud
(1999), reconhecendo a sua importancia para a aplicacdo de metodologias pedagogicas
integradas e interacdo entre disciplinas curriculares e, portanto “enunciado como uma das
principais referéncias dessas proposicdes que valoriza o uso de metodologias pedagdgicas
baseadas na interdisciplinaridade e contextualizagdo, como principios norteadores do
curriculo, formagdo docente e ensino” (RAMOS, 2011, p. 774).

Percebe-se que Perrenoud (1999) <«expbe duas ideias sobre a pedagogia das
competéncias especialmente em uma obra em que discute a constru¢do de competéncias
desde a escola”.

H& uma intencdo interdisciplinar na proposta e a concep¢do de que “a mudanca
fundamental no curriculo ocorreria em relacdo ao referencial a partir do qual se
selecionariam o0s conteddos, ou seja, ndo mais a partir das ciéncias, mas da pratica ou das
condutas esperadas” (RAMOS, 2011).

Contudo, constatou-se que a educacdo ambiental ndo estd sendo abordada,
efetivamente, em todas as areas do conhecimento, no campo de estudo investigado, que
ndo ha interdisciplinaridade, entendendo que a interdisciplinaridade ndo pode ser tratada
como um recurso didatico para relacionar disciplinas, além, de perceber que as questdes

ambientais sdo abordadas esporadicamente e sem continuidade nos anos subsequentes.
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2.5.4 Perfil Profissiogréafico do curso Técnico Profissional em Nutricéo

A educacdo profissional apresenta-se como uma tematica muito relevante,
principalmente quando consideramos a proposta pedagogica dessa modalidade de ensino,
que preconiza preparar as pessoas para o mercado de trabalho e promover uma formagéo
integral, bem como, viabilizar a inclusdo social e o exercicio da cidadania.

De acordo com a proposta pedagogica da politica de educacao profissional, o
trabalho é concebido como um principio educativo e, considerar o trabalho como principio

educativo

equivale dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isso, se
apropria dela e pode transformé-la. Equivale dizer, ainda, que nés somos
sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a
primeira mediagdo entre 0 homem e a realidade material e social. O trabalho
também se constitui como pratica econdmica, obviamente porque nés
garantimos nossa existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo necessidades
( BRASIL, 2007, p.45).

A partir dessa compreensdo, o campo de trabalho oriundo da educacéo profissional
aumentou de forma significativa, sobretudo no periodo atual. Assim, o Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (MEC/SETEC, 2014) apresenta-se como um instrumento importante,
para auxiliar o cidaddo até mesmo na escolha do curso, ja que aborda questdes especificas
como: competéncias, carga horaria, perfil profissional, de todos os cursos ofertados no
pais.

Dessa forma, a versdo 2012 do Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos
(MEC/SETEC, 2014) contempla 220 cursos, distribuidos em 13 eixos tecnoldgicos, e
constitui-se em referéncia e fonte de orientacdo para a oferta dos cursos técnicos no pais.

Os cursos sao organizados e separados por eixo tecnoldgico no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos. Em 2012, o curso Técnico em Nutricdo e Dietética estava inserido no
eixo tecnologico de Ambiente e Salde. Contudo, apos edicao da versao 2014, o curso de
Nutricdo e Dietética passa a fazer parte agora do Eixo Tecnoldgico Saude e Estética.

De acordo com a proposta do Eixo Tecnologico: Ambiente e Saude, versdo 2012, o
curso técnico de Nutricdo e dietética “compreende tecnologias associadas a melhoria da
qualidade de vida, & preservagdo e utilizacdo da natureza, desenvolvimento e inovagdo do
aparato tecnoldgico de suporte e atencdo a saude” (MEC/SETEC, 2012). Para isso,

“abrange acdes de protecdo e preservacao dos seres vivos e dos recursos ambientais, da
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seguranca de pessoas e comunidades, do controle e avaliagdo de risco, programas de
educacdo ambiental”. Sendo que, essas a¢des

vinculam-se ao suporte de sistemas, processos e métodos utilizados na
andlise, diagnostico e gestdo, provendo apoio aos profissionais da salde nas
intervengdes e no processo salide—doenca de individuos, bem como propondo
e gerenciando solugdes tecnoldgicas mitigadoras e de avaliagdo e controle da
seguranca e dos recursos naturais. Pesquisa e inovagdo tecnoldgica, constante
atualizagdo e capacitacdo, fundamentadas nas ciéncias da vida, nas
tecnologias fisicas e nos processos gerenciais, sdo caracteristicas comuns
deste eixo. Etica, biosseguranca, processos de trabalho em sadde, primeiros
socorros, politicas publicas ambientais e de salde, além da capacidade de
compor equipes, com iniciativa, criatividade e sociabilidade, caracterizam a
organizag&o curricular destes cursos.

No Catalogo Nacional de Cursos Técnicos - Edigdo 2014, o curso técnico de
Nutricdo e Dietética no Eixo Tecnoldgico Saude e Estética baseia-se em tecnologias
associadas ao cuidado e a melhoria da saude e da qualidade de vida dos individuos e
comunidades. Para tanto, essa proposta de curso “abrange diagnoéstico, analise, gestdo
intervencdo na salde de individuos; e desenvolvimento, inovagdo e manutencdo de
solucBes tecnologicas de suporte” (MEC/SETEC, 2014). Para atender ao perfil do egresso
e concep¢do de curso modificou-se a organizacdo curricular que passa a contemplar

conhecimentos relacionados a:

biosseguranga, leitura e producdo de textos técnicos; raciocinio ldgico;
ciéncia, tecnologia e inovacdo; investigacao tecnoldgica; empreendedorismo;
prospeccdo mercadolégica e marketing; tecnologias de comunicacdo e
informagdo; desenvolvimento interpessoal; legislagdo e politicas publicas;
normas técnicas; salde e seguranga no trabalho; gestdo da qualidade;
responsabilidade e sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida; e
ética profissional.

Considerando que o desenvolvimento educacional e profissional, tende a
acompanhar as necessidades impostas pela sociedade, entdo, podemos afirmar que o Eixo
Estética possui mais visibilidade e valor social do que o eixo Ambiente. E, ndo se pode
negar a importancia da versdo de 2014 por abordar topicos atuais e importantes como
sustentabilidade social e ambiental, politicas publicas, desenvolvimento interpessoal. Esses
topicos ndo foram citados na versdo de 2012.

Ainda, de acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos versdo 2014, o Perfil
profissional de concluséo ¢é da formacao do egresso que é capaz:

- Realiza a¢des de selecdo e preparo de alimentos.

- Realiza estudos das necessidades nutricionais de individuos e coletividades,
em todas as fases do ciclo vital.

- Elabora e implementa cardapios adequados ao publico.
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- Acompanha e orienta as atividades de controle de qualidade higiénico-
sanitarias no processo de producéo de refeicdes e alimentos.

- Acompanha e orienta os procedimentos culinarios de preparo de refeicdes e
alimentos.

- Coordena atividades de posicionamento, transporte e distribuicdo de
refeicdes.

- Realiza a pesagem de pacientes e aplica outras técnicas de mensuracédo de
dados corporais para subsidiar a avaliagdo nutricional.

- Avalia as dietas de rotina de acordo com a prescricao dietética.

- Participa de programas de educacdo alimentar.

Considerando o contexto do territério onde a pesquisa foi desenvolvida, no
municipio de Itabuna- BA, zona urbana, o campo de atuacdo destes profissionais técnicos
em nutricdo e dietética pode ser em: restaurantes industriais e comerciais, industrias,
hotéis, creches, escolas, hospitais, postos de saude, clinicas e instituicbes de longa

permanéncia.
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PARTE 111

METODOLOGIA E PERCURSOS DA PESQUISA - O ESTUDO DE
CASO

A opcdo metodoldgica, de acordo com o tema investigado, foi pelo estudo de caso,
com a finalidade de estudar com aprofundamento tedrico e metodoldgico o fenémeno,
recorrendo assim, ao estudo bibliografico e documental e a pesquisa de campo.

A pesquisa documental segundo Carvalho (2003, p.154) é aquela realizada a partir de
documentos considerados cientificamente auténticos (ndo-fraudados); tem sido largamente
utilizada nas Ciéncias Sociais, na investigacao historica, a fim de descrever/comparar fatos
sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

Ainda segundo a autora (2003, p.111) documentar ndo € sinbnimo de acumular
textos e recortes e também de armazenar, sem critério, tudo que cai nas maos. Documentar
é organizar o material que tem importancia significativa para a pesquisa que se realiza. E
esta importancia esta relacionada com o objetivo primeiro de seu estudo.

E o estudo bibliografico é definido como a atividade de localizacdo e consulta de
fontes diversas de informacao escrita, para coletar dados gerais ou especificos a respeito de
determinado tema (CARVALHO, 2003, p.100). Corroborando com esse conceito Santos
(2002 ), Lakatos e Marconi (1990, p. 44 ) afirmam que “as fases da pesquisa bibliogréfica
sdo as seguintes: escolha do tema, elaboracdo do plano de trabalho, identificacdo,
localizagdo, compilacdo, fichamento, analise, interpretacdo e redacdo.”

Segundo Carvalho (2003, p.134), a pesquisa de campo tem por objetivo desenvolver
nos participantes a capacidade de andlise de uma situacdo concreta e de sintese de
conhecimentos aprendidos.

Para Gil (2002) o estudo de caso € uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma
unidade que se analisa profundamente e pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida, um programa, instituicdo, sistema educativo, pessoa ou uma
unidade social.

E, conforme Lidke e André (1986, p. 17), o estudo de um caso sempre busca retratar
a realidade de forma complexa e profunda e, assim, “o caso é sempre bem delimitado,

devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”.
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Para tanto, a pesquisa foi classificada, de acordo com os seus objetivos, em estudo
exploratorio e descritivo-explicativo, utilizando a abordagem quantitativa e qualitativa para
analisar a Educacdo Ambiental no curriculo do curso Técnico Profissional de Nutricdo, no
Centro Estadual de Educacéo Profissional, Itabuna-BA.

Além disso, procurou observar os saberes pedagogicos/docéncia e a concepcdo de
EA no curriculo no ambito do curso investigado e de que forma os professores trabalhavam
com conceitos/concep¢des das categorias natureza, meio ambiente, cidadania ambiental e
percepcdo ambiental e suas contribuicbes para mudancas de atitudes, comportamento e
valores sociais de seus alunos.

Para a coleta de dados da pesquisa in loco, no primeiro momento da abordagem
exploratdria, a escolha foi pela observacdo assistematica. E, logo em seguida, para a
abordagem descritivo-explicativa, foi utilizada a observacdo sistematica, bem como, a
aplicacdo de formulérios fechados e abertos aos professores e alunos e, concomitante, a
realizacdo de grupo focal com os alunos.

A observacao assistematica pela definicdo de Santos (2002, p. 87) nao é feita
metodicamente, controlada e racionalmente, pelo fato de estar frente ao problema, mas sem
proposito predeterminado. Assim, é aquela observacdo que acontece sem planejamento
prévio e que pode ser chamada de observacao simples ou ocasional.

A observacdo sistematica € um instrumento de coleta importante “porque 0
pesquisador vai observar uma parte da realidade, natural ou social, a partir de sua proposta
de trabalho e das prdéprias relacbes que se estabelecem entre os fatos reais” (CARVALHO,
2003, p. 157). Assim, € a tentativa de transformar a realidade que se conhece em
conhecimento cientifico. Logo, € uma observacdo planejada, estruturada, controlada e com
planejamento prévio.

A decisdo pela escolha desses instrumentos de pesquisa foi devida as exigéncias do
olhar do pesquisador no campo de investigacdo. Sendo que, a aplicacdo da observagédo
sistematica, no estudo descritivo-explicativo, justifica-se pelas suas caracteristicas e fungédo
seletiva.

Conforme afirma Carvalho (2003), os questionarios sdo instrumentos de coleta de
dados que sé@o preenchidos pelos informantes sem a presenca do pesquisador. Assim, para
a elaboracdo do questionario, determinamos questdes mais relevantes, relacionadas com os

itens, hipoOtese que a pesquisa busca investigar. Porém, nessa pesquisa, 0S questionarios
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foram definidos como formularios, conforme a sua classificacéo e aplicagdo no campo de
investigacao aos sujeitos da pesquisa, professores e alunos.

Outra consideracdo importante sobre estes instrumentos de coleta de dados in loco,
acolhida pela presente pesquisa, baseou-se em Lidke e André (1986, p. 25) quando
afirmam: “para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacéo cientifica, a
observagdo precisa antes de tudo ser controlada e sistematica”. E, também, ressaltam que a
aplicacdo de formularios fechados e abertos e de entrevistas semi-estruturadas, aplicados
para a coleta de dados deve ser realizada pelo proprio pesquisador.

Segundo a analise de dados, a pesquisa se classifica em estudo quantitativo e
qualitativo de andlise. A abordagem quantitativa, como define Smailes (2006, p.19), sdo
dados que sdo medidos, contados ou quantificados de alguma maneira, podendo ser
separados em categorias ou classes de acordo com sua medicé&o.

E a abordagem qualitativa é a que os dados podem ser separados em categorias
chamadas de ndo mensuraveis (SMAILES, 2006, p.18), como a separacao e classificacdo
de respostas abertas, coletadas dos formuléarios dos professores e alunos, sujeitos da
pesquisa.

Partindo da premissa de que a pesquisa é uma atividade voltada para a solucdo de
problemas, que se utiliza de um método para investigar e analisar estas solu¢des, buscando
também algo “novo” no processo do conhecimento, como define Carvalho (2003, p.147), é
que a presente pesquisa foi motivada e instigada, a investigar de que forma a Educacdo
Ambiental — EA vem sendo trabalhada no curriculo do curso técnico profissional de
nutrig&o.

A escolha por esse campo de pesquisa deve-se ao interesse deste estudo pela analise
da EA no curriculo do curso de Nutricdo, observando nos documentos legais do curso,
como Resolugdes, Pareceres, Catalogo de Curso nas consultas nos sites do Ministério da
Educacéao e Cultura (MEC), Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Conselho Estadual
de Educacéo (CEE), que este curso trata de questdes referentes ao meio ambiente.

Sdo disciplinas e conteudos curriculares disponiveis nesses documentos do curso
Técnico de Nutricdo, na modalidade Educacdo Profissional: alimentacdo saudavel,
biosseguranca, seguranca alimentar, inddstrias de alimentos, unidades bésicas de saude,
hospitais, clinicas e asilos epidemiologia, de técnicas de manipulacdo, preparo e transporte

dos alimentos.
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Esses contetdos conforme documentos consultados pela pesquisa, ao que parece, séo
considerados espacos a serem abordados na formacdo técnica do profissional desses
cursos, tendo em vista a EA como tema inter/transdisciplinar e transversal.

A pesquisa propriamente dita foi iniciada em marco de 2013, periodo no qual se
realizou a selecdo e identificacdo da Instituicio de Estadual de Educacdo Publica
Profissionalizante, que melhor atendesse aos objetivos da pesquisa e, nesse caso, foi
selecionado o CEEP como campo de investigacao do tema em questéo.

A opcao por essa instituicdo deu-se pela importancia educacional e profissional que a
mesma desempenha na Regido Sul da Bahia, desde a sua criagdo na década 70, e, pelas
ocorréncias, mudancas e implementacdo do ensino profissional até os dias atuais. Além
disso, esta instituicdo disponibiliza um numero consideravel de vagas nos diversos cursos
na area de Salde e Biotecnologia, inclusive para o curso técnico de Nutricdo e é
reconhecida nos seus documentos institucionais e pela Secretaria Estadual do Estado da
Bahia, como uma instituicao de referéncia para o municipio de Itabuna - BA e adjacéncias.

Desse modo, a partir desse periodo, marco-maio de 2013, iniciou-se ainda selecdo
das referéncias bibliograficas e dos documentos, fonte de consultas pela pesquisa.

Partindo desse entendimento, a pesquisa recorreu a analise documental, no inicio de
2013, entre os meses de marco e junho, de Portarias, que dispde sobre a autorizacdo de
cursos de Educacdo Profissional nas Unidades da Rede Estadual e apresenta a Matriz
Curricular das diferentes modalidades de ensino técnico profissional, a saber: EPI,
Subsequente e PROEJA.

Além disso, a pesquisa analisou o Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE, o
Projeto Pedagdgico Institucional — PPI, as Ementas de disciplinas, contetdos cientificos e
do cotidiano para embasar na investigacdo da pesquisa.

Reconhecemos que, 0 avanco e a situacdo atual da Educacao Profissional no Brasil,
na Bahia e no municipio de Itabuna foi algo relevante para a selecdo e escolha do espaco
da pesquisa e dos sujeitos que os compde. Assim, a pesquisa tem como universo, 0S
Centros Estaduais de Educagédo Profissional, na Regido Sul da Bahia, sendo escolhido o
Centro Estadual de Educacédo Profissional em Biotecnologia e Salde, Itabuna — BA.

Os sujeitos da pesquisa sdo professores e alunos, da referida unidade e funcionarios
técnico-profissionais que participaram de conversas informais e formais no momento da

pesquisa.
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Assim, a fase de coleta de dados, para recolher informagdes documentais e in loco
para responder ao problema deste estudo, foi realizada no CEEP Y, inicialmente entre os
meses de abril e junho de 2013 para explorar o campo de investigacdo e coletar dados
sobre o tema da pesquisa e, no segundo momento, da pesquisa descritivo-explicativa, a
coleta de dados foi realizada entre os semestres 2014.1 e 2014.2.

Desse modo, a pesquisa foi realizada durante o periodo letivo e de funcionamento da
instituicdo entre os meses de abril e junho, iniciando-se com os contatos diretos e indiretos
por meio de conversas formais e informais, de correios eletronicos, de rodas de conversas
na sala dos professores, nos intervalos das aulas, no cotidiano do CEEP Y. A partir de
entdo, o pesquisador foi autorizado para desenvolver suas atividades de campo da pesquisa
propriamente dita.

Os sujeitos da pesquisa foram professores e alunos do curso Técnico de Nutricdo do
Centro Estadual de Educagdo Profissional, Itabuna-BA. Os professores, sujeitos da
pesquisa, sdo profissionais de diferentes areas do conhecimento que trabalham no CEEP Y
de Itabuna, campo investigado pela pesquisa, no periodo de 2013/2014, nos turnos
matutino, vespertino e noturno que, durante a aplicacdo dos instrumentos da pesquisa,
decidiram participar desse estudo.

A estes sujeitos foram aplicados observacdo assistematica, no momento inicial da
pesquisa e, logo em seguida, durante a pesquisa descritivo-explicativa, foram utilizados os
formulérios fechados e abertos ao professor e ao aluno, as entrevistas semi-estruturadas ao
professor que aceitou responder a este instrumento e conversas informais e formais com
sujeitos professores de sala de aula e professores que ocupam, no momento da investigacdo
e aplicacdo desse instrumento, a fungdo de articuladores e orientadores de estagios do
curso Técnico de Nutricdo, e realizacdo de Grupos Focais com o0s alunos, sujeitos da
pesquisa.

Além desses sujeitos acima citados, participaram das conversas informais e formais:
coordenadores pedagogicos e diretores (direcdo geral, direcdo pedagogica, direcao
financeira e a dire¢cdo do mundo do trabalho).

Como também, foram utilizadas conversas informais com alunos do curso Técnico
de Nutricdo que decidiram participar da pesquisa e realizacdo de formularios fechados e
abertos, além da observacao direta e assistematica e observacédo direta e sistematica.

O universo de professores do curso Técnico de Nutricdo do CEEP Y, no periodo de

2013-2014, quando foram realizadas as coletas de dados da pesquisa, € composto de um
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total de 29 professores de diferentes areas do conhecimento. Esse corpo docente ndo €
permanente. E composto por professores efetivos, contratados pelo Reda e Prestador de
Servico Temporario.

Esse corpo docente, composto por 29 professores, esta dividido em trés campos do

curriculo do curso Técnico de Nutricdo oferecido pelo CEEP Y, Itabuna — BA, a saber:

(@) 11 Professores das Disciplinas da parte basica do curriculo. S&o elas:

Artes, Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Matemaética, Quimica, Sociologia, Lingua Estrangeira Moderna e Lingua

Portuguesa e Redacao;

(b) 06 Professores das disciplinas de Formacdo Técnica Geral. Séo elas:

Meio Ambiente, Saide e Seguranca do Trabalho, Etica e Direito do
Trabalho, Metodologia do Trabalho Cientifico, Inclusdo Digital,
Organizacdo Social do Trabalho e Organizagdo dos Processos de
Trabalho;

(c) Além de 12 Professores Nutricionistas responsaveis por quinze

Disciplinas da Formacédo Técnica Especifica. Sao elas:

Educacdo Nutricional; Nutricdo e Salde Coletiva, Bioquimica dos
Alimentos, Fisiologia da Nutricdo, Fundamentos da Anatomia, Nutricdo
e Dietética, Dietoterapia, Microbiologia e Parasitologia Aplicada a
Nutricdo, Higiene de Alimentos, Administracdo das Unidades de
Alimentacdo e Nutricdo, Métodos e Técnicas de Preparo Alimentar,
Tecnologia de Alimentos, Avaliagdo Nutricional, Pesquisa, Orientacdo
Profissional e Iniciacdo Cientifica e Intervengdo Social, Tecnologia

Social, Atividade de Campo e Visitas Técnicas.

Contudo, apenas 13 (treze) professores que pertencem a esse corpo docente do curso

foram o0s que, voluntariamente, desejaram participar da pesquisa, respondendo aos
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formulérios fechados e abertos. Os outros participaram da observacao direta assistematica
e direta sistematica e conversas informais.

Desse total de 13 professores que participaram da pesquisa, respondendo formularios
fechados e abertos e de outros momentos da pesquisa, 07 (sete) possuem formacéo de
graduacédo, Bacharelado em Nutri¢do, 01 (hum) com formacdo de Biomedicina, 01 (hum)
com formacao em Ciéncias Bioldgicas, 01 (hum) da area de Matematica, 01 (hum) da area
de Geografia, 01 (hum) com formacéo em Filosofia e 01 (hum) com formacéo em Filosofia
e Ciéncias Sociais.

Os professores do curso que ndo responderam ao formulario fechado e aberto ou de
entrevista semi-estruturada, representando um total de 16 sujeitos da pesquisa,
participaram das conversas informais e observacdo assistematica e sistematica.

Os alunos, sujeitos da pesquisa, foram todos os alunos matriculados no Curso
Técnico de Nutricdo, entre os anos de 2013 — 2014, que decidiram voluntariamente
participar da pesquisa. E o critério utilizado para a escolha/selecéo desses sujeitos foi o de
verificacdo por matriculas no curso Técnico de Nutri¢do, entre os anos de 2013 e 2014, nas
modalidades EPI, Subsequente e EJA, nos turnos matutino, vespertino e noturno, além da
presenca desses sujeitos na sala de aula. Dessa forma, um total de 129 alunos participou da
pesquisa.

Sendo que, neste Curso Técnico de Nutricdo foi matriculado um total de 161 alunos,
em 2013 e um total de 236 alunos, em 2014, nos turnos matutino, vespertino e noturno, e
distribuidos nas trés modalidades de ensino: EPI, Subsequente e EJA.

Na modalidade EPI os cursos sdo desenvolvidos de forma Articulada Integrada, sdo
ofertados somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricula Unica
na mesma instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica de
nivel médio ao mesmo tempo em que conclui a Gltima etapa da Educacao Bésica.

Para obtencdo do diploma de técnico de nivel médio, o aluno devera concluir seus
estudos tanto da parte de formacéo geral (ensino medio) quanto da parte especifica ( curso
técnico), com duracdo total de 04 anos.

A modalidade Subsequente do curso é desenvolvido de forma articulada (médio e
técnico), ofertado exclusivamente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio, e 0 curso
tem duracdo de 5 semestres, perfazendo um total de 2 anos e meio, para obtencdo de

diploma.
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A modalidade PROEJA é uma modalidade de curso ofertada para candidatos com 18
anos ou mais, tendo concluido apenas, o ensino fundamental, mas que almejam uma
formacéo técnica. Conforme o plano de curso, o publico-alvo sdo os candidatos que nédo
tiveram oportunidade de se escolarizar na idade adequada, geralmente trabalhadores,
trazendo consigo saberes da vida, maturidade e experiéncias profissionais.

Desse total de alunos, em 2014, foram selecionados como sujeitos da pesquisa pelo
critério de livre decisdo sobre a participacdo e que se encontravam nas salas de aula e
tempos didaticos especificos, um total de 129 alunos e, no momento da aplicacdo dos
instrumentos da pesquisa, realizagdo da observagdo in loco, das conversas informais e
aplicacdo dos formulérios fechados e abertos.

Desses sujeitos, 96 sdo alunos do Curso Técnico Profissional em Nutricdo, na
modalidade EPI nos turnos matutino e vespertino, e, um total de 33 alunos, da modalidade
PROEJA nos turnos vespertino e noturno. Aos sujeitos alunos foram aplicados formularios
fechados e abertos e conversas informais, realizacdo de Grupo focais e, também, a

observacao in loco, direta e assistematica e a observacéo direta e sistematica.

3.1 Procedimentos do Estudo de Caso sobre a Educacdo Ambiental no CEEP Y,
Itabuna — BA, 2014-2015

O Estudo de Caso sobre a Educacdo Ambiental no CEEP Y, Itabuna — BA foi
desenvolvido nos anos de 2013 e 2014, tendo inicio em marco de 2013, com a (re)
elaboracdo do projeto de pesquisa submetido para selecdo e entrada no mestrado em
Ciéncias Ambientais, do Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu (PPGCA) e entregue,
apos orientacdo, ao Programa para a sua qualificacdo e inicio da pesquisa propriamente
dita.

Entre os meses de marco e agosto de 2013, buscamos aprofundar o conhecimento
sobre Educacdo Ambiental (EA), curriculo, abordagem inter/transdisciplinar e
transversalidade na educacdo, percep¢do ambiental, entre outras questdes e constructos
importantes da pesquisa, considerando a importancia desse momento para compreender
melhor o objeto delimitado pela presente investigacao.

Assim, as informacdes, os constructos e a elaboracao de defini¢cGes e concepcdes das
categorias de analise da pesquisa foram obtidos por meio de pesquisa bibliografica e
documental sobre EA, meio ambiente, percepcdo ambiental e, também, de outras

categorias.
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A pesquisa documental baseou-se na legislacdo geral e especifica e documentos
institucionais e de curso recolhidos no campo de pesquisa e site da Secretaria Estadual de
Educacao do Estado da Bahia (SEC-BA), da Superintendéncia de Educacao Profissional —
Salvador - Bahia (SUPROF/SEC-BA), Secretaria do Centro Estadual de Educacao
Profissional (CEEP Y), Itabuna — BA, Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), Conselho Estadual de Educacdo (CEE), Secretaria de
Educacao Profissional (SETEC).

Além disso, também foram analisados documentos que sdo utilizados pelos sujeitos
da pesquisa, no campo de investigacdo in loco, como o Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE), o Projeto Politico do Curso (PPC) e o Curriculo do Curso de Nutricdo do
CEEP Y, Planos de Disciplina do Curso, Projetos de eventos do curso e institucionais,
dentre outros documentos referentes ao curso investigado.

Como também, os registros das observacfes de vivéncias cotidianas dos sujeitos da
pesquisa nos espacos escolares, especificamente, quando tratam da EA no curriculo do
curso em questdo, das concepcdes/conceitos aplicados sobre meio ambiente, percepcéo
ambiental, cidadania e outros, foram valorizados pela presente pesquisa.

No primeiro momento da pesquisa de campo, entre os meses de maio e dezembro de
2013, valorizando o cruzamento entre 0s passos da pesquisa, observou-se o fenbmeno
investigado por meio da pesquisa exploratoria, com aplicagcdo de observagdo assistematica,
e, logo apds, a andlise descritivo-explicativa por observacdo sistematica nesse mesmo
periodo e, também, este Gltimo procedimento foi utilizado nos meses de fevereiro de 2014
a dezembro de 2014.

No momento da pesquisa descritivo-explicativa, foram analisadas as concepgdes e
saberes pedagogicos dos professores com relacdo a Educacdo Ambiental no curriculo do
curso técnico de Nutri¢do, dentre outras questdes pretendidas pelos objetivos da pesquisa.

No primeiro momento da pesquisa de campo, entre 0s meses de maio e dezembro de
2013, valorizando o cruzamento entre 0s passos da pesquisa, observou-se o fenbmeno
investigado por meio da pesquisa exploratoria, com aplicacdo de observagdo assistematica,
e, logo apos, a andlise descritivo-explicativa por observacdo sistematica. No periodo de
fevereiro a dezembro de 2014, foi realizada analise descritivo-explicativa por observacéao

sistematica.
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No momento da pesquisa descritivo-explicativa, foram analisadas as concepgoes e
saberes pedagdgicos dos professores com relagdo a Educacdo Ambiental no curriculo do
curso técnico de Nutri¢do, dentre outras questdes pretendidas pelos objetivos da pesquisa.

No primeiro momento, realizado no periodo de maio e dezembro de 2013, com
atividades realizadas simultaneamente, com o segundo momento, objetivou-se analisar a
concepgdo de Educacdo Ambiental dos professores e alunos do Curso Técnico Profissional
de Nutricdo no Centro Estadual de Educacéo Profissional — CEEP Y.

Desse modo, com a utilizagdo da observacéo in loco, direta e assistematica e direta e
sistematica, no campo de investigacdo, foram analisadas as falas e 0 que dizem os sujeitos
professores e alunos sobre o tema, nas salas de aula, nos espagos de conversas e encontros
desses sujeitos nos intervalos entre as aulas e do chamando “recreio” (momento da
merenda escolar).

Com a utilizagdo de entrevistas semi-estruturadas e aplicacdo de formularios
fechados e abertos aos professores e de formulérios fechados e abertos aos alunos do curso
investigado, a pesquisa procurou verificar quais as contribuicdes (ou ndo) da EA para
mudancas de atitudes, comportamento e valores sociais dos sujeitos da pesquisa.

Cabe destacar ainda que, a realizacdo do grupo focal com a turma do curso de
Nutricdo do 2° ano vespertino, momento este, que 0s alunos representaram por meio de
producdo de cartaz o que eles entendiam por Educagdo Ambiental.

E, também, para recolher dados por conversas informais com professores e alunos,
que ocorreram no decorrer dos semestres de 2014.1 e 2014.2, a intencdo foi a de investigar
0 que dizem/falam esses sujeitos sobre a educacdo ambiental no curriculo do curso Técnico
de Nutrig&o, o que sabem sobre o tema, de que modo demonstram conhecimentos e saberes
sobre o assunto investigado.

No terceiro momento, realizado concomitante com o primeiro e o segundo, entre 0s
meses de maio de 2013 a dezembro de 2014, a intencdo foi de investigar as préaticas
pedagdgicas e saberes da docéncia no ambito da Educacdo Profissional, especificamente,
do curso Técnico de Nutri¢do, observando de que modo o CEEP Y trabalha para incluir
Educagdo Ambiental no curriculo.

A insercdo da EA no curriculo do curso implica nos seguintes gquestionamentos:
como a instituicdo promove conhecimento/saberes sobre o mundo fisico e natural, a

preparacdo para o exercicio da cidadania e a compreensdo na dimensdo da politica do
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cuidado no desenvolvimento do curso investigado e de suas atividades em sala de aula e
fora dela, em momentos de realizagcdo de projetos institucionais e do referido curso.

Dessa forma, no segundo semestre de 2014, foram realizadas observaces em salas
de aula do curso de Nutricdo. A pesquisa considerou como um momento importante o
acompanhamento e observacéo in loco, do desenvolvimento dos professores e aplicacdo de
contetdos, em disciplinas como: Fundamento da Anatomia (fungdes do figado);
Bioquimica dos Alimentos (momento em que os alunos assistiam a um video sobre
desperdicio de alimentos); Higiene dos Alimentos (disciplina que estava sendo trabalhada
com a tematica de Boas Préticas de Fabricacao de Alimentos).

Mediante o acompanhamento e observacdo de outras disciplinas como Fisica
(momento em que o professor trabalhava com a discussdo do filme Oleo de Lorenzo) e
Tecnologia de alimentos (abordou sobre controle de pragas e insetos, por meio de topicos
como conceito de pragas, determinantes da presenca de pragas e medidas de controle) foi
possivel identificar, conforme a pesquisa, que apesar de se tratar de conteiidos importantes,
a tematica ambiental, ndo foi citada e muito menos discutida em nenhum momento pelos
professores das referidas disciplinas.

Contudo, ao observar a aula da disciplina Meio Ambiente, Salde e Seguranca do
Trabalho, observou-se que assuntos como Ecologia e Ecossistemas, estavam sendo
apresentados aos alunos e correlacionados com Sustentabilidade e a otimizagdo econémica
e ambiental em empresas.

Apbs o levantamento de dados, foram utilizados recursos quantitativos e qualitativos
de andlise para analisar os dados da pesquisa. Para organizar os dados quantitativos obtidos
foi utilizado o método estatistico simples e o programa Excel Microsoft, onde os dados
foram quantificados, sistematizados, dispostos em graficos, tabelas e quadros e analisados.
Criando assim, categorias de andlises, que possibilitaram uma melhor compreensdao da
problematica deste estudo.

A andlise de dados e algumas questdes relacionadas a objetividade e a validade nas
abordagens qualitativas foram baseadas nas contribui¢des de Lidke e André (1986, p. 25),
reconhecendo-se que “os cuidados com a objetividade sdo importantes porque eles afetam
diretamente a validade do estudo”, exigem postura equilibrada do pesquisador, que deve
manter atitude flexivel e aberta e, quando relacionados ao problema da pesquisa surge
“uma série de questdes praticas como o tempo de permanéncia em campo, a frequéncia e a

duracdo das observagdes e a confiabilidade dos dados” (Idem, p. 51).
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3.2Andlise e Tratamento de Dados da Pesquisa

3.2.1 Contextualizacao historica do CEEP Y, Itabuna, BA

O Centro Estadual de Educacdo Profissional Y (CEEP Y) é uma instituicdo nova,
sediada na cidade de Itabuna — BA, criada e implantada em uma estrutura ja existente da
rede estadual de educacdo, para ofertar cursos técnicos, no ano de 2008.

O CEEP Y estéa localizado no centro urbano da cidade de Itabuna — BA, com prédio
préprio, area fisica ampla, arborizada e funciona no antigo prédio do projeto arquiteténico

implementado pelo convénio MEC/USAID, para funcionamento do Colégio Polivalente de
Itabuna, que foi criado em 12 de junho de 1976.

Assim, podemos identificar a sua localizacdo no Mapa I, abaixo:
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Fotografia 1- Localizagdo do Colégio Polivalente no municipio de
Itabuna-BA.

Fonte: Google Mapas, 2014.

Entre os meses de outubro e novembro de 2007, a equipe gestora da Escola
concordou com a proposta da coordenadora pedagogica de elaborar um projeto de
Reestruturacdo do Colégio Estadual Polivalente de Itabuna e enviar a Secretaria Estadual

do Estado da Bahia (SEC-BA), sendo o mesmo aprovado no final de novembro de 2007.
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Neste projeto, 1é-se que a equipe gestora desejava melhorar a qualidade do ensino e
educacdo da instituicdo e, que nesse momento, vivenciava questdes relacionadas a auto-
estima de professores e alunos, poucos recursos financeiros para promover mudangas na
estrutura fisica e pedagogica, e, nesse periodo, buscavam condi¢bes favoraveis para
enfrentar e combater o elevado indice de repeténcia escolar, de evasdo e de abandonos de
alunos.

Contudo, a SEC-BA toma a decisdo de criar o Centro Estadual de Educacéo
Profissional, transformando assim o Colégio Estadual Polivalente de Itabuna, com a sua
extin¢do, em Centro Estadual de Educagdo Profissional em Biotecnologia e Saude.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE, o Colégio Polivalente
de Itabuna foi criado em 12 de junho de 1976, como escola de 1° grau (5% a 82 série),
passando a escola de 2° grau sob a Portaria do MEC 5.097, DOU de 30/04/1985, no ato de
criacdo pelo MEC, os Colégios Polivalentes no Brasil foram planejadas como
estabelecimento de ensino para atender ao ideario da educacdo tecnicista — uma abordagem
educacional assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, 5.692/1971
que trouxe no seu bojo a ideologia norte-americana de ensino e formacéo tecnicista.

O planejamento sistematico de funcionamento desses estabelecimentos de ensino
exigiu formacdo especifica do corpo docente, estruturas especiais para 0os ambientes de
curso, como por exemplo, laboratdrios de ciéncias, sala de preparacao técnico-profissional
dos alunos como a sala de artes industriais, técnicas agricolas, técnicas comerciais, aulas
praticas de marcenaria, educacdo para o esporte e educacdo para o lar, dentre outros.

Na analise de dados documentais (PDE, 2013) verificou-se que na década de 80 e 90,
os Colégios Polivalentes, devido as transformacdes sdcio-politicas passam por mudancas
na sua estrutura organizacional e didatico-pedagdgica, passando a ministrar também cursos
de 2° grau, na perspectiva de formacao continuada dos seus alunos.

Assim, foram criados cursos profissionalizantes e/ou técnico-profissionalizantes,
como: auxiliar de enfermagem, magistério, técnico redator, contabilidade e outros. Cursos
que teve a finalidade de formacéo técnica para servir ao mercado de trabalho emergente do
periodo. E, o CPI, nessa intengdo cria o curso de Magistério para as primeiras séries do 1°
grau, funcionando no turno matutino e vespertino.

Esses cursos tiveram vida util até o ano de 2000, quando a Escola formou a ultima

turma. A partir desse periodo foram criados os cursos de Formacao Geral e a Escola passa
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a funcionar com a educacéo basica, ensino fundamental e ensino médio, mantendo turmas
no periodo diurno, em Formacdo Geral e ensino fundamental de 5 a 82 serie.

A partir de 2008, o Colégio Polivalente continua a funcionar para que 0s cursos de
Educacdo Basica, de ensino fundamental e médio pudessem concluir as suas etapas finais,
chegando a sua extincdo e, simultaneamente, é oferecida a Educacdo Profissional pelo
Centro Estadual de Educagéo Profissional — CEEP Y, funcionando as duas instituigdes no
mesmo espaco fisico, tendo o “trabalho” como principio educativo.

No primeiro momento foi implantado o curso Técnico de Enfermagem e Técnico de
Nutricdo e Dietética, os dois, na modalidade Ensino Médio Integrado. Em 2009, foi
implantado o curso Técnico de Geréncia em Saude, na mesma modalidade dos anteriores.

Conforme o PDE, com os resultados alcancados no desenvolvimento da Educacgéo
Profissional, a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia transforma o Colégio Estadual
Polivalente de Itabuna, em 17 de dezembro de 2009, no Centro Estadual de Educacdo
Profissional, tendo como alicerce os quatro pilares da educacgéo: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Fotografia 2 — Entrada da unidade escolar pesquisada.
Fonte: Moura, 2014

Como podemos observar na Fotografia 2, a entrada da unidade escolar pesquisada
encontra-se ainda em processo de construgdo e organizagéo e, apesar de sua recente criagéo
continua com problemas na estrutura fisica e arquitetdnica, como espagos e ambientes

externos abertos, paredes sujas e descascadas.
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Segundo a analise documental, a sua missdo € servir a comunidade escolar e a
comunidade local, provendo conhecimentos e saberes de suas praticas socioeducativo,
formando profissionais que atuem em cargos e/ou funcBes importantes para o
desenvolvimento técnico-cientifico, econémico, profissional, social e cultural da cidade de
Itabuna; sociedade baiana e até mesmo nacional.

Atualmente o Centro Estadual de Educacdo Profissional Y, oferta cursos de
formacéo Técnicos como: Nutricdo, Enfermagem, Biotecnologia, Seguranca do Trabalho e
Geréncia em saude.

O CEEP Y, possui um espaco fisico amplo e arborizado, que se encontra subdividido
em outras areas de uso da instituicdo como: Sala de Articulacdo, local reservado e onde se
reinem os coordenadores dos cursos técnicos; Secretaria; Sala de coordenacdo pedagdgica;
Sala da direcdo; Sala dos professores; Copa; Laboratério de quimica; Cozinha
Experimental de nutricdo, Sala de Leitura; Sala de informética, Cozinha para producédo da
merenda escolar; Auditério (pequeno, porém organizado); Instalacbes sanitarias de

professores e alunos e Salas de ensino.

3.2.2 Quem sdo os Sujeitos da Pesquisa - Professores e Alunos do Curso Técnico
Profissional em Nutricdo no CEEP Y, Itabuna, BA, 2014.

A pesquisa analisou o perfil do corpo docente e do corpo discente do curso, para
verificar quem sdo os professores e alunos do curso Técnico de Nutricdo, sujeitos da
pesquisa.

Assim, as informacdes, os constructos e a elaboracdo de definicBes e concepcdes das
categorias de andlise da pesquisa foram obtidos por meio de pesquisa bibliogréafica e
documental sobre EA, meio ambiente, percep¢do ambiental e, também, por meio de
aplicacdo de formularios fechado e aberto com professores e alunos, sujeitos da pesquisa,
conversas informais e realizacao de grupo focal.

A pesquisa documental baseou-se na legislacdo geral e especifica e documentos
institucionais e de curso recolhidos no campo de pesquisa. Além disso, também foram
analisados documentos que s@o utilizados pelos sujeitos da pesquisa, no campo de
investigacdo in loco, como o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), o Projeto
Politico do Curso (PPC) e o Curriculo do Curso de Nutricdio do CEEP Y, Planos de
Disciplina do Curso, Projetos de eventos do curso e institucionais, dentre outros

documentos referentes ao curso investigado.
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3.2.2.1. Perfil dos Professores do curso Técnico Profissional em Nutricdo no CEEP Y,
Itabuna, BA, 2014.

O curso Técnico de Nutricdo no CEEP Y, campo de investigacdo, conta com um
total de 29 professores distribuidos nas modalidades EPI e PROEJA, nos turnos matutino
vespertino e noturno, periodos nos quais se da o funcionamento do curso.

Desse total que compde o corpo docente do curso, 13 (45%) participaram deste
estudo como sujeitos da pesquisa, respondendo aos formularios fechados e abertos e
entrevistas semi-estruturadas.

No primeiro momento, ap0s contato com a direcdo da instituicio e com a
coordenacao pedagogica da escola, buscou-se aproximacdo com o corpo docente deste
curso nos turnos matutino, vespertino e noturno, no semestre de 2014.1. Esse contato
inicial buscou identificar os professores que voluntariamente teriam interesse de preencher
o formulario fechado e aberto e as entrevistas semi-estruturadas.

Conforme a Tabela 1, verifica-se que de um total de 13 professores investigados, 10
sdo do sexo feminino, representando 76,91% do total de sujeitos e, 03 (trés) do sexo
masculino, representando 23,07% do corpo docente investigado pela pesquisa. Desse
modo, é possivel afirmar que a maioria (76,91%) dos professores do curso que
participaram de todos os instrumentos de coleta de dados na pesquisa de campo sdo do
sexo feminino.

Com relacgdo a faixa etaria, segundo resultados dos dados do formulario do professor,
a maioria (46,15%) encontra-se na faixa etaria de 32 e 37 anos, seguida de 38,46% na faixa
de 26 e 31 anos e 15,38% com menos de 25 anos.

Desse modo, podemos verificar na Tabela 1, abaixo:
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Tabela 1 - Idade e Sexo do Professor do Curso Técnico Profissional em Nutri¢do no

Centro Estadual de Educacao Profissional do CEEP Y-Itabuna, BA, 2014

Idade

Total de Participantes

Sexo

Masculino

Feminino

Quantidade

%

Quantidade

%

Quantidade

%

Menos
de 25
anos

02

15,38

01

7,69

01

7,69

De 26
a3l
anos

05

38,46

01

7,69

04

30,76

De 32
a 37
anos

06

46,15

01

7,69

05

38,46

De 38
a43
anos

Mais de
43 anos

Total

13

100

03

23,07

10

76,91

Do total de sujeitos professores investigados, 09 (nove) possuem formacdo em

Bacharelado, 02 (dois) em Licenciatura e 02 (dois) em Licenciatura/Bacharelado.

Com relacdo a Titulacdo, 08 (oito) que corresponde a (61,54%) sdo especialistas, 04

(quatro) que corresponde a 30,76%, s6 possui graduacgdo e apenas 01 (7,69%) possui titulo

de Mestre. Esses dados estdo evidenciados da Tabela 2 abaixo.

Tabela 2- Formacéao e Titulagdo do Professor do Curso Técnico Profissional em Nutri¢do no
Centro Estadual de Educacéo Profissional- CEEP Y- Itabuna, BA, 2014

. Titulagéo
Formacéo Total

Graduacgdo | Especializacéo Mestrado Doutorado

Q % Q % Q % Q % Q %
Licenciatura 01 7,69 01 7,69 02 | 15,38
Bacharelado 03 23,07 06 46,15 09 | 69,23
Licenciatura/ | 01 769 | 01 | 769 | - — | 02 |1538
Bacharelado

Total 04 30,76 08 61,54 01 7,69 --- --- 13 100

Q-Quantidade



78

O tempo de experiéncia como professor do curso de Nutrigdo no CEEP Y variou de,
no minimo menos de 6 meses e, N0 maximo, com mais de 5 anos, correspondendo ao
tempo de atuacdo do profissional na instituicéo.

Dessa forma, 38,46% trabalha na instituicdo menos de 1 ano, de 1 a 2 anos
representa 23,08%, de 3 a 4 anos um total de 30,76%, e mais de 5 anos apenas 1 professor,
que corresponde a 7,70%.

Assim, esses dados acima informados podem estar associados a modalidade de
contrato dos professores, ou seja, como a maioria dos professores que responde aos
formulérios foram os que trabalham com disciplinas técnicas e especificas do curso de
nutricdo, disciplinas estas, que sdo ministradas por profissionais contratados nas
modalidades REDA e Prestador de Servico Temporario, conforme demonstrado no grafico

abaixo.

Modalidade de Contrato no CEEP

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%
0%

Quadro Efetivo REDA PST

Figura 1- Percentual de Modalidade de contrato dos professores no CEEP Y-
Itabuna, BA, 2014
Fonte: Moura, 2014

Logo, dos professores investigados, 07 (sete) sdo bacharéis em Nutricdo, 01 possui
formacdo em Biomedicina, 01 em Matemética, 01 em geografia, 01 em Ciéncias
Bioldgicas, 01 com formagédo em Filosofia e 01 com formagdo em Filosofia e Ciéncias
Sociais.

Na Tabela 3, como podemos verificar abaixo, ao revelar os dados sobre atuagéo do

professor no CEEP Y, constata-se que 100% dos professores responderam que “gostam de



79

trabalhar na instituicdo”, e dessa amostra, um total de 30,76% assinalou que “gosta muito
de trabalhar no CEEP Y”. E pode ser observado na sequéncia como justificativa da

resposta positiva:

- A instituicdo me dé liberdade para trabalhar e tem um bom publico também.
- Pois posso aplicar meus conhecimentos na docéncia.

- Um ambiente legal, bons alunos e colegas.

- Oportunidade maravilhosa de aprendizado.

- Ambiente agradavel, gestdo participativa, possibilidade de relacionar os
conhecimentos adquiridos com a experiéncia docente.

- Disciplinas sdo especificas, melhor para trabalhar de acordo com minha
formacdo académica.

Tabela 3 - A atuacdo do Professor do Curso Técnico Profissional em Nutricdo no Centro
Estadual de Educacéo Profissional- CEEP Y- Itabuna, BA, 2014

Gosta de trabalhar no CEEP Y?
Ha quanto tempo o Total
professor trabalha no Sim Nao Muito Pouco NTO ota
CEEP Y?
Q/(%0) Q/(%0) Q/(%) Q/(%) Q/(%)
Menos de 6 meses 01 (7,69) 02 (15,38) 03 (23,07)
Menos de 1 ano 02 (15,38) 02 (15,38)
1a2anos 03 (23,07) 03 (23,07)
3 a4 anos 03(23,07) 01 (7,69) 04 (30,76)
Mais de 5 anos 01 (7,69) 01(7,69)
Total 9 (69,23) === 4 (30,76) === === 13 (100)

Q-Quantidade
NTO- Néo tenho opinido

Ainda sobre a atuacdo do professor no CEEP Y, foi possivel observar que dos 13
professores, que responderam o formulario da pesquisa, pelo menos 07 ministram aulas nas
modalidades de ensino EPI, Subsequente e PROEJA de forma concomitante ( Quadro 1).

Com relagdo as disciplinas que o professor ministra nos cursos em que trabalha
foram citadas disciplinas como: Informatica Basica; Filosofia, Etica e Direito do Trabalho;
Gestdo de Meio Ambiente; Matematica; Higiene dos Alimentos; Pesquisa Orientada
Profissional e Intervencdo Social (POP); Tecnologia de Alimentos; Nutricdo e Dietética;
Fisiologia; Microbiologia e Parasitologia; Anatomia; Bioquimica dos Alimentos; Biologia,
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Meio-Ambiente, Salude e Seguranca do Trabalho (BMASST); Fundamentos da
Bioquimica; Fisiologia da Nutricdo; Microbiologia; Geografia e Sociologia.

Quadro 1- Modalidade de curso que o professor ministra aula no CEEP Y - Itabuna, BA,
2014

Modalidade do Curso de Nutri¢cdo no CEEP Y
EPI/SUB
EPI SUB EJA EJA Total
Q/(%) Q/(%) Q/(%) Q/(%) Q/(%)
Em que
modalidade do EPI 04 (30,76) 04 (30,76) 01 (7,69) 09 (69,23)
curso vocé
ministra aula? SUB 01 (7,69) 01 (7,69)
EJA 01 (7,69) 01 (7,69)
EPI/SUB/
EJA 02 (15,38) 02 (15,38)
Total 04 (30,76) 05 (38,46 ) 02 (15,38) 02 (15,38) 13 (100)

Q-Quantidade

Quando os professores foram questionados sobre a sua participacdo em algum curso
de qualificacdo em educacdo profissional, em uma amostra de 13 sujeitos, somente 02
participaram de um curso. Sendo que, um desses sujeitos afirmou sua participacdo no
“curso de Metodologia para Educacdo Profissional” e o outro, no curso de atualizagdo em
“Formacao de Professores™.

Vale salientar, que os 02 professores (15,38%) que assinalaram ter participado de um
curso especifico para educacdo profissional (demonstrado na Figura 2), também sdo os
unicos dois sujeitos da pesquisa que fazem parte do quadro efetivo da escola CEEP Y,

conforme amostra investigada.
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Participacdo dos Professores em Curso de
Educacdo Profissional

B Sim

E Nao

Figura 2- Amostra de professores que participaram de Curso de Educacdo
Profissional.
Fonte: Moura, 2014

Dos 13 professores do curso objeto de estudo, Nutricdo, 07 (sete) sdo bacharéis em
nutricdo e trabalham com disciplinas especificas para o curso. Dessa amostra, nenhum faz
parte do quadro efetivo da escola, por ndo existir até o presente momento concurso para
areas especificas, ja que se trata de profissionais com formacao em Bacharelado.

Assim, apesar de desempenhar um papel tdo importante, como os professores
efetivos, que ministram as disciplinas de base, os profissionais técnicos e contratados
deixam de possuir varios direitos, entre eles, participar de cursos ofertados pelo governo e
demonstram inseguranga quanto a sua permanéncia no ambito dos cursos e instituicao.
Afinal, por se tratar de contratos temporarios, existe uma rotatividade grande com relagdo a
essas contratacdes de professores especificos.

Logo, uma relevante constatagdo da pesquisa, foi que muitos destes professores,
sujeitos da pesquisa, ndo possuem experiéncia prévia de docéncia, além, de ndo terem
passado por nenhum tipo de atualizacdo ou curso especifico para trabalhar com educacao
profissional. Assim, devido a esse processo instavel de modalidade de contrato temporario,
alguns docentes, apresentaram-se desmotivados com a instituicdo, o que termina

influenciando de forma negativa, no processo ensino-aprendizagem do aluno.
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3.2.2.2. Perfil dos Alunos do curso Técnico Profissional em Nutrigdo no CEEP Y-
Itabuna, BA, 2014.

O curso Técnico em Nutricdo e Dietética do CEEP Y ¢ ofertado nas trés
modalidades de ensino, a saber: EPIl, PROEJA e Subsequente.

O curso de Educacdo Profissional Integrado — EPI é quando o curso de nivel médio
é oferecido a0 mesmo tempo em que a formacdo técnica em um periodo de quatro anos e o
aluno tem matricula Unica; a modalidade PROEJA ¢ ofertada para alunos que ndo possuem
0 2° grau e que desejam realizar um curso técnico no periodo de dois anos € meio; e a
modalidade Subsequente é quando a formacédo técnica é oferecida a quem ja concluiu o
ensino médio, também, no periodo de dois anos e meio.

Os sujeitos da pesquisa foram os professores e alunos, do Centro Estadual de
Educacao Profissional Y que decidiram de forma espontanea participar da pesquisa. De
acordo com analise documental, o CEEP Y consta com um total de 139 alunos na
modalidade EPI e 48 na modalidade PROEJA, totalizando 187 alunos devidamente
matriculados no curso de nutricdo nos semestres de 2014.1 e 2014.2.

Contudo, os resultados expostos no Quadro 2 apontam para a modalidade do curso
que o aluno esta matriculado no curso de Nutricdo no CEEP Y, além de semestre, ano e
turno, desses alunos investigados pela pesquisa.

Quadro 2- curso, Semestre/Ano de Pertencimento dos Alunos, Sujeitos da Pesquisa,
no CEEP Y- Itabuna, BA,2014

Modalidade do Curso, Ano/Semestre de Nutri¢cdo no CEEP Y, Itabuna —
BA, 2014

EPI PROEJA

Em que curso, (ano) (semestre)
ano ou §emgstre 10 20 30 42 12 20 30 4° 5o
C‘I’J"r(;;re]fjtj? Matutino | 25 | 19 | 20 | 14 | - - i -
Vespertino| 11 | 07 - - - 16 - - -
Noturno - - - - - 17 - - -
Total 36 | 26 | 20 | 14 - 33 - - -

Do mesmo modo, podemos observar na Fotografia 3 abaixo, as informac6es sobre 0s
alunos, sujeitos da pesquisa, que responderam os formularios fechados e abertos, utilizados

como fonte de coleta de dados durante a pesquisa descritivo-explicativa.
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Fotografia 3 - Alunos, sujeitos da pesquisa, respondendo o formulario
fechado e aberto.
Fonte: Moura,2014

O Quadro 3, abaixo destacado, mostra 0 momento em que os alunos de uma das
turmas do curso de Nutri¢do respondiam o formulario fechado e aberto.

De 139 alunos devidamente matriculados no periodo de 2014, nos turnos matutino e
vespertino, na modalidade EPI, no momento da coleta de dados por formulérios fechados e
abertos, apenas 96 alunos participaram da pesquisa com preenchimento de formulérios
porgue o restante ja ndo se encontrava mais na instituicao.

Segundo as informacg6es da Secretaria de Cursos e outros documentos analisados,
esses 43 alunos ndo estavam frequentando regularmente as aulas e Curso, encontravam-se
ausentes.

Conforme resultados de dados, informados na Tabela supracitada e no Quadro 3
abaixo, constatou-se que na turma do 4° ano matutino, um total de 56% dos alunos
matriculados, estava presente na hora da aplica¢do dos formularios enquanto que, no 2° ano
vespertino, apenas 41,17% estavam presentes em sala totalizando 69,06% de alunos do
Curso Técnico de Nutricdo participantes da pesquisa.

Conforme resultados dos dados da pesquisa documental que verificou documentos de
matricula e cadernetas de anota¢des do professor por disciplina e modalidade de curso, ao
que tudo indica, pode estd ocorrendo um processo significativo de evasdo escolar,
abandono escolar. E, conforme os resultados das conversas informais com professores, “os
alunos estdo desmotivados com o curso” e, “0s motivos estdo relacionados a fatores como,

a repeténcia, a frustracdo com relacdo as expectativas acerca do curso e da instituicdo”, e,
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até o abandono do curso. Segundo resultados das conversas informais com alunos, “ha

mesmo falta de interesse pelo curso”.

Quadro 3 - Quantidade de alunos da modalidade EPI, Participantes da Pesquisa, CEEP Y -
Itabuna, BA, 2014

Alunos do curso de Nutricdo 2014 — Modalidade: EPI
Ano/Turno Alunos Matriculados Alunos que par'giciparam da
pesquisa
Quantidade % Quantidade %

1° Ano Matutino 28 100 25 89,28
2° Ano Matutino 26 100 19 73,07
3° Ano Matutino 25 100 20 76,92
4° Ano Matutino 25 100 14 56,00
1% Ano Vespertino 18 100 11 61,11
2° Ano Vespertino 17 100 07 41,17

Total 139 100 96 69,06

No Quadro 4, verifica-se a quantidade de alunos, sujeitos da pesquisa, por
distribuicdo de turno vespertino e noturno, regularmente matriculados na modalidade
PROEJA e no semestre 2014.1

O PROEJA ¢ uma modalidade de curso ofertada para candidatos com 18 anos ou
mais, tendo concluido o ensino fundamental, e que ndo tenha concluido o ensino médio e
que almejam uma formacé&o técnica.

Conforme resultados da observacdo direta e sistematica e das conversas informais
com os alunos, foi possivel constatar que, apesar desses sujeitos afirmarem que trabalham
e estudam de modo, em sua maioria, concomitante, frequentam a escola mais
regularmente.

Essa constatacdo demonstra que, talvez este seja 0 motivo das auséncias na sala de
aula, porém, nessa modalidade de curso, existe uma baixa evaséo escolar, principalmente

no turno noturno, ja que 68% dos alunos participaram da pesquisa.
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Quadro 4 - Namero de alunos da modalidade PROEJA, Participantes da Pesquisa ho CEEP
Y - Itabuna, BA, 2014

Alunos do curso do curso de Nutricdo 2014.1 — Modalidade: PROEJA

Ano/Turno Al . y
Alunos matriculados unos que par'glmparam a
pesquisa
Total Quantidade (%) Quantidade (%)
2° Semestre Vespertino 23 100 16 69,56
22 Semestre Noturno 25 100 17 68,00
Total 48 100 33 68,75

Esses alunos, sujeitos da pesquisa, pertencem a diversas faixas etarias e estdo

distribuidos por sexo masculino e feminino, como ilustrado na Tabela 4. De um total de

129 alunos investigados, 21 sdo do sexo masculino, portanto, 16,28% e 108 do sexo

feminino somando 83,72%. Portanto, no curso Técnico de Nutricdo ha um predominio do

publico feminino, uma realidade observada, até mesmo nos cursos universitarios de

nutrigéo.

Tabela 4 - Idade e Sexo do aluno do Curso Técnico Profissional em Nutricdo no Centro

Estadual de Educacéo Profissional-CEEP Y-Itabuna, BA, 2014

.. Sexo

Idade Total de Participantes Masculino Feminino

Quantidade % Quantidade % %

Menos

de 14 01 0,78 - --- 01 0,78
anos

De 15

a20 84 65,11 17 13,18 67 51,94
anos

De 21

a26 19 14,73 02 1,56 17 13,18
anos

De 27

a32 07 5,43 01 0,78 06 4,65
anos
Mais de 18 13,95 01 0,78 17 1318
32 anos

Total 129 100 21 16,28 108 83,72




86

De um total de 129 alunos, segundo resultados dos dados do formulario do aluno, a
maioria (65,11%) encontra-se na faixa etaria de 15 a 20 anos de idade, seguida de 14,73%
com idade entre 21 a 26 anos, 13,95% com mais de 32 anos, 5,43% com 27 a 32anos e
apenas 0,78% com menos de 14 anos de idade.

Considerando assim, as modalidades de ensino do curso de Nutricdo, hd uma
preponderancia de alunos na faixa etaria de 15 a 20 anos de idade, subtendendo-se que
esses alunos tiveram a oportunidade de se escolarizar na idade adequada, conforme normas

do Ministério da Educacao.

Amostra de Professores e Alunos

70%

60%

50%
40% -
M Participaram

30% 3 .
B N3o participaram

20%
10%

0%

Professores Alunos

Figura 3- Amostra de professores e alunos que participaram da pesquisa.
Fonte: Moura, 2014

Portanto, considerando os dados citados anteriormente, a Figura 3 evidencia de
forma comparativa, a amostra, indicando o numero de sujeitos que participou da pesquisa,
sendo 45% dos professores e 55% dos alunos. Vale salientar que houve uma recusa por
parte dos professores, principalmente os que estdo lotados no quadro efetivo da escola, em
participar da pesquisa. Por isso, a amostra de sujeitos que respondeu ao formulario foi de
apenas 13 sujeitos.

Na Figura 4, os resultados apontam o perfil dos professores e alunos investigados
pela pesquisa, indicando o sexo informado pelos sujeitos da pesquisa. Do total de 13
professores que respondeu ao formulario fechado e aberto, 78% eram do sexo feminino e

129 alunos participantes (84%) também eram do sexo feminino.
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Perfil Sexo da Amostra

100%

80%

60%
H Feminino

40% & Masculino

20%

0%

Professores Alunos

Figura 4- Perfil dos professores e alunos, indicando o sexo informado pelos
sujeitos da pesquisa no CEEP Y- Itabuna, BA, 2014 .
Fonte: Moura, 2014
Podemos observar, portanto, que a maioria dos professores é do sexo feminino, bem
como, a maioria dos alunos que procuram 0s cursos de nutricdo, também é do sexo

feminino.

3.2.3 Concepcao e Saberes Pedagdgicos dos Professores e Alunos do Curso Técnico de
Nutrigdo sobre o Meio Ambiente

A pesquisa objetivou verificar as concepcdes e saberes pedagdgicos dos professores
e alunos, do curso técnico de Nutricdo sobre meio ambiente.

Para tanto, foram valorizadas as concep¢Oes docentes, sejam essas concepgoes,
baseadas nos aspectos naturais do ambiente, ou uma concepcdo naturalista e
preservacionista ou até mesmo uma visdo do meio ambiente globalizante e abrangente,
conceito adotado pela Politica Nacional do Meio Ambiente e, consequentemente, pela
pesquisa e de que modo, essas concep¢des manifestam-se nos saberes pedagdgicos dos
professores do curso de Técnico de Nutricdo do CEEP Y e nas suas praticas em sala de
aula e outras atividades didaticas e metodologias na instituicdo investigada.

A concepgdo pedagogica do curso Técnico de Nutricdo, pretendida pelo Projeto
Politico Pedagdgico deste curso, indica a possibilidade de formacéo profissional com
competéncias e habilidades atuais e se constitui como um mecanismo que contribui com a
aprendizagem do aluno e de sua formacéo integral e de entendimento do ser humano e do

meio em que vivem.
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Assim, podemos observar que, as concepgdes dos professores e alunos, sujeitos da
pesquisa, sobre meio ambiente, foram analisadas a partir dos dados coletados pelos
formularios fechados e abertos. Dessa coleta, participaram 13 professores e 129 alunos. As
respostas obtidas pela coleta de dados foram categorizadas e descritas nas Tabelas 05 e 06.

As respostas foram analisadas, a partir do ponto de partida da compreenséo do
sujeito sobre meio ambiente, baseando-se na definicdo adotada pela pesquisa que foi a
definicéo estabelecida pela Politica Nacional do Meio Ambiente (BRASIL, 1981).

Desse modo, a PNMA (BRASIL, 1981) define o meio ambiente como “0 conjunto de
condicles, leis, influéncias e infra-estrutura de ordem fisica, quimica e bioldgica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”.

Conforme o conceito proposto por Silva (2007, p. 20 apud BRITO, p. 40) o meio
ambiente “héd de ser, pois, globalizante, abrangente de toda natureza original e artificial,
bem como, os bens culturais correlatos, compreendendo, portanto, o solo, a agua, o ar, a
flora, as belezas naturais, o patrimdnio histérico, artistico, turistico, paisagistico e
arqueologico (...)".

Na Tabela 5, é possivel observar que as concepcdes e saberes pedagogicos dos
professores sobre 0 meio ambiente s&o diversos e ndo permitem uma definicdo precisa
sobre o assunto. Dos 13 sujeitos investigados com aplicacdo de formularios fechados e
abertos, somente 02, que corresponde a 15,38%, afirmaram n&o falar de meio ambiente no
CEEP Y e um total de 84,62% indicou que fala de meio ambiente na instituicdo por meio
de atividades em sala de aula, de projetos e proposta pedagogica.

Os dados qualitativos analisados das questdes abertas do formulario aplicado a esses
sujeitos revelam que as falas dos professores, ao que tudo indica, ndo esclarecem a
definicdo desses sujeitos sobre o tema e, assim, podemos verificar que do total de 13
sujeitos professores, que responderam os formularios, 06 justificaram suas respostas e
dizem que:

- Incentivo aos alunos a inserir acfes voltadas para 0 meio ambiente nas
atividades praticas.

- Entendo 0 meio ambiente aqui como o ambiente o qual o sujeito esta
inserido.

- Discuto essas questdes na disciplina “Gestdo de Meio Ambiente”.
- Em questdes contextualizadas do ensino da matematica (ENEM).

- Aproveitamento integral dos alimentos.



89

- Incentivo ao aluno.

Sobre as falas dos professores, quando foram perguntados sobre “Se j& ouviu falar da
Politica Nacional do Meio Ambiente ?”, um total de 08 (oito) professores, dos 13 sujeitos
investigados, afirmou que sim; porém, quando questionado “se conhece a norma legal de
sua regéncia”, apenas 01 afirmou que sim, sendo que, dos 07 (sete) restante, 02 (dois)
afirmaram nédo conhecer, 03 (trés) conhecem pouco e 02 (dois) assinalaram n&o ter opiniao.

Avaliou-se ainda que, € preocupante o desconhecimento dos professores acerca da
norma legal que rege a Politica Nacional do Meio Ambiente, ja que é uma legislacdo
brasileira, que tem por objetivo a preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade
ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condi¢cbes ao desenvolvimento
sOcio-econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida
humana.

Além, de prever principios importantes para a pesquisa, como o citado no paragrafo
X, Art. 2 da referida Lei que a educagdo ambiental deve ser trabalhada em todos os niveis
de ensino, inclusive na educa¢do da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo
ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL, 1981).

Veja a tabela abaixo:
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Tabela 5- Concepc0es e Saberes Pedagdgicos dos Professores sobre o Meio Ambiente, CEEP
Y-ltabuna, BA ,2014

Escala
Sim Nao Muito Pouco NTO Total
Q % Q % Q % Q % Q % Q %

Questdes da
Pesquisa

3.1 Vocé fala de
meio ambiente| 10 |76,92| 02 |1538| 01 | 7,69 | --- 13 100
no CEEP Y?

3.2 Vocé acha
importante falar

de meio| 12 [92,30| --- 01 | 769 | -- 13 100
ambiente em
aula?

3.3 A sua escola
fala de meio| 08 |6153| 01 | 7,69 | --- 02 |15,38| 02 |15,38| 13 100
ambiente?

3.7 Vocé ja
ouviu falar da
Politica Nacional| 08 |[61,53| 02 |15,38| --- 02 |1538| 01 | 7,69 | 13 100
do Meio
Ambiente?

3.8 Em caso de
resposta positiva,
sabe qual é a| 01 | 769 | 04 |30,76| --- 05 |38,46| 03 |[23,07| 13 100
norma legal de
sua regéncia?

Q-Quantidade

NTO- Nao tenho opinido

Quando os professores, sujeitos da pesquisa, foram questionados sobre a sua opiniéo,
acerca do Meio Ambiente no Curriculo Escolar (Figura 5), notou-se que apesar de 61,53%
considerar muito importante, apenas trés professores, do total de 13 da amostra,

justificaram sua opinido da seguinte forma:

- A formagdo do aluno deve ser integral, deve passar por todas as areas
humanas, exatas e sociais.

- Construir valores.

- O meio ambiente deve estar inserido.

As alternativas “pouco importante” e “a escola ndo discute esse assunto” nao foi
mencionada por nenhum professor nesse quesito conforme demonstrado no Gréafico

abaixo.
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Opinido dos Professores sobre Meio
Ambiente no Curriculo Escolar

B Muito importante
B |mportante
Poucoimportante

B NTO

M A escola ndo discute
esse assunto

Figura 5- Percentual de Opinido dos professores sobre Meio Ambiente no
curriculo escolar.
Fonte: Moura, 2014

Notou-se, assim, que os docentes (100% - Tabela 5) reconhecem a importancia de
falar de meio ambiente em sala de aula. Contudo, quando questionados se a escola fala de
meio ambiente, 7,69% assinalaram que ndo, 15,38% se abstiveram de responder marcando
o item NTO (n&o tenho opinido) e 61,53% afirmaram que a escola fala de meio ambiente, e

conforme evidencia a Figura 6.

A suaescolafala de Meio Ambiente?

M Sim

= Nao
Muito

M Pouco

H NTO

Figura 6: Percentual de professores acerca do tema Meio Ambiente
abordado no CEEP Y-Itabuna, BA, 2014
Fonte: Moura, 2014
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Em contato com a coordenacdo pedagdgica do CEEP Y, foi disponibilizado uma
copia digital do Plano de Curso (PC)/Projeto Pedagdgico do Curso. Apds andlise do
documento, foi possivel identificar que o mesmo ja inclui a teméatica ambiental, e proposta
interdisciplinar do curso, como competéncia que este profissional Técnico de Nutricdo

deve exercer na area da saude, a saber:

- Planejar e organizar o trabalho na perspectiva do atendimento integral e de
qualidade.

- Realizar trabalho em equipe, correlacionando conhecimentos de varias
disciplinas ou ciéncias, tendo em vista o carater interdisciplinar da area.

- Aplicar normas de biosseguranca.
- Aplicar principios e normas de higiene e salde pessoal e ambiental.

- ldentificar e aplicar principios e normas de conservagdo de recursos nao
renovaveis e de preservagdo do meio ambiente

Nesse sentido, é possivel perceber que na instituicdo, as questdes ambientais estdo
inseridas nos documentos institucionais e de curso e estdo previstos para formalizacao,
funcionamento e organizacdo do CEEP Y, como no Plano de Curso/Projeto Pedagdgico de
Curso e na Matriz Curricular.

Além disso, projeto do curso (PPC, 2008, p.8) prevé uma formacdo generalista,

humanistica e critica, como perfil profissional de conclusdo para o Técnico em Nutricao.
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Tabela 6 - Concepgdes e Saberes Pedagogicos dos Alunos sobre o Meio Ambiente, CEEP Y-
Itabuna, BA ,2014

Escala
Sim Néo Muito Pouco NTO Total

P P P P P P

Questdes da Pesquisa E R E R E R E R E R| E|R

P 0] P (0] P (0] P (0] P Ol P|O

I E | E | E | E | E | | E

J J J J J J

A A A A A A

2.1 \/oce jaouviu falar de meio 781301 | —l9l2!l6!l-—-1311]09]l3
ambiente?

2.2 Vocé acha o meio ambiente 63 21| 1 11271 9 11|24 > | 96 |33

importante?

2.3 A sua escola fala de meio ambiente? | 42 | 15 | 12 | 10 | 3 1 129| 4 |10| 3 | 96 |33

2.4 Vocé acha importante falar do meio

. 80 (28| 3 || 7 3 1 1 5 1 |96 |33
ambiente?
2.5 Vocé estuda o Meio Ambiente na 39015124 1131 11 —12112 11! 3 |96!33
sua escola?
2.7 Vocé jaouviu seus professores
falarem de Meio Ambiente? 81817155 |16 7 10} 3 96 33
2.7.7 Vocé achou importante? 68 (22| 2 (3 |4 |2 |4 |3 |18| 3 |96 |33

Conforme resultado da andlise, interpretacdo e tratamentos dos dados referentes a
Tabela 6, precisamente a questdo 2.1, verificou-se que 83,72% dos alunos, sujeitos da
pesquisa, afirmaram ja ter ouvido falar de meio ambiente, enquanto 8,52% afirmaram ja ter
ouvido “muito” falar de meio ambiente.

Com relacdo ao ponto 2.2 da Tabela acima, 65,11% dos alunos, reconheceram que
acha o meio ambiente importante, enquanto 27,90% apontaram ser muito importante.

Na Tabela 5, no ponto 3.3, 61,53% dos professores, sujeitos da pesquisa, afirmaram
que o CEEP Y fala de meio ambiente, porém, confrontando com os dados coletados no
ponto 2.3 da Tabela 6, que trata das concepces e saberes pedagdgicos dos alunos, sobre o
meio ambiente, contatou-se que apenas 44,18 % dos alunos afirmaram que a escola fala
dessa tematica, enquanto 25,58% marcaram a op¢do que a escola fala “pouco” e um
percentual de 10,09% dos alunos, decidiram pela op¢do NTO (ndo tenho opinido).

A pesquisa entende que a preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade

ambiental propicia a vida, visando assegurar no Pais, condi¢des ao desenvolvimento socio-
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econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana
(PNMA, 1981).

Leff (2007) colabora com a sua percepcao sobre essa questdo quando diz que a crise
socioambiental ndo é vista simplesmente como uma crise de esgotamento de recursos
fisicos e naturais, mas como uma crise civilizatéria de esgotamento de um padrdo de
racionalidade, uma crise, portanto, de conhecimento.

Dessa forma, a pesquisa se embasa teoricamente, nesses conceitos ambientais e de
crise socioambiental, para analisar e coletar dados dos formularios fechado e aberto,
utilizado no presente estudo.

Assim, quando os sujeitos, alunos, foram questionados sobre o ponto 2.4, referido na
Tabela 6, que abrange se o aluno acha importante falar do meio ambiente, foi possivel se
constatar que, algumas respostas revelam desconhecimento por parte do sujeito acerca do
tema meio ambiente e outro grupo apresentou uma compreensdo vaga da importancia ou
um conhecimento superficial que abrange a temética ambiental.

Nos casos da compreensdo vaga ou superficial o individuo demonstra, por meio de
suas respostas, uma mera importancia, sem justificd-lo, ou um conteddo minimo do

conceito avaliado, sobre a importancia de falar do meio ambiente, séo eles:

- Todos nos precisamos saber da importancia do meio ambiente em nossas
vidas.

- Porque é o meio em que vivemos e nos desenvolvemos.
- Porque necessitamos dele para sobreviver.

- Porque ¢é aonde o ser humano habita, constroi, retira e é algo que deve ser
preservado.

- Porque é importante para nosso cotidiano.

- Para que se conscientizamos, e possamos preservar o0 ambiente, que 0 meio
ambiente faz parte da nossa vida, e que é muito importante para todos nds
seres humanos e também os animais plantas etc...

- Para que possamos nos conscientizar.

- As pessoas devem se manter informadas sobre o ambiente em que vivem.

- Para as pessoas saber cuidar dele, para que no futuro ndo venha a sofrer

com as consequencias, tipo: o buraco da camada de ozénio.

O segundo grupo baseia sua analise nas respostas dos sujeitos, alunos, que
representam desconhecimento ou confusdo, para justificar a importancia de falar do meio

ambiente, a saber:
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- Pois a cada vez que sabemos um pouco mais ficamos mais informados.

- Por que muitas gente ndo sabe o que fazer em muitas situacdo e as vezes
ndo sabe as consequencia ndo liga.

- Pois é sempre bom aprender mais.
- Para educar as pessoas que tem pouco entendimento e ajudar preservacao.
- Acho uns aspectos muito interessantes.

- Para nos conscientizarmos de sua importancia.

Observou-se também, por meio das respostas qualitativas coletadas nos formularios
dos alunos, que a abordagem da tematica ambiental, estd mais voltada a disciplinas da area
bioldgica, fato este, que nos faz entender que no cotidiano escolar do CEEP Y, ainda é
frequente ser atribuida a responsabilidade do trabalho com o tema meio ambiente aos
professores da area bioldgica e da disciplina especifica Meio Ambiente, Salde e Seguranga
do Trabalho (BMASST), disciplina essa, que se encontra prevista na matriz curricular das
modalidades de ensino (EPI e PROEJA) do curso de Nutrigéo.

EPI estuda Meio Ambiente na sua Escola?

100%
90%
80%
70%
60%
50% ]
40%
30%
20%
10%

0%

1%ano 1%ano 2%ano 2°ano 3°ano  4°ano
mat. vesp. mat. vesp. mat. mat.

Figura 7: Percentual de alunos na modalidade EPI que estudam Meio
Ambiente no CEEP Y-Itabuna-BA,2014
Fonte: Moura, 2014

Na Figura 7, os resultados apontam que praticamente, 100% dos alunos do 2° ano

matutino e vespertino da modalidade EPI, afirmaram estudar o tema Meio Ambiente na
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escola. Porém, quando questionados sobre de que forma estuda o tema, a pesquisa obteve
como dados qualitativos, as seguintes respostas:

- Através das aulas.

- Através das aulas e pelo professor.

- Aulas tedricas, presenciais em sala.

- Nas matérias que aborda esse tema: Biologia e BMASST.

- Na matéria BMASST.

- Durante as aulas de BMASST.

- Nas aulas de BMASST onde vemos a importancia e que a falta de
consciéncia das pessoas no mundo em que vivemos.

- Sobre a importancia da utilizagdo integral dos alimentos.

De acordo, com analise dos resultados desses dados coletados do formulério, a
pesquisa constatou que o CEEP Y ndo estd conseguindo romper as barreiras entre as
disciplinas, de modo que ocorra o desenvolvimento de tematicas ambientais, de forma
interdisciplinar e capaz de estabelecer relagfes entre os conhecimentos técnico-cientificos
e o contexto cultural e local.

Assim, é importante salientar que os conhecimentos a serem ministrados, como o
tema meio ambiente, “do mesmo modo que outros temas, como ética, salde, pluralidade
cultural e orientacdo sexual devem ser contemplados no ambito curricular de forma
transversal, tratados em todos componentes curriculares” (MACEDO, 1999) nido devendo
no entanto, ser trabalhados como disciplinas especificas, estanque, como por exemplo a
disciplina BMASST ,vivenciada na escola. A proposta € que tais conhecimentos sejam
tratados de maneira articulada.

Tendo em vista que é no 2° semestre, de acordo com a Matriz curricular do curso
Técnico de Nutricdo no CEEP Y, que os alunos devem perfazer 2 horas semanais,
totalizando 40 horas no semestre da disciplina especifica Biologia — Meio Ambiente,
Saude e Seguranga do Trabalho (BMASST), esses demonstraram visdes distintas, com
relacdo ao tema meio ambiente, principalmente quando analisadas por diferentes turnos
(matutino, vespertino e noturno). Vale lembrar, que os professores que ministravam aulas
da disciplina especifica citada anteriormente, sdo diferentes, o que pode ser uma hipdtese

para justificar esses pontos de vista distinto.
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Estudo do Meio Ambiente pelos alunos do
2° Semestre

100%

80%

60%

40%

20% 1

0% T 1
Vespertino Noturno

Figura 8: Percentual de alunos do 2° semestre que estudam Meio Ambiente no
CEEP Y- Itabuna,BA, 2014.
Fonte: Moura, 2014

Conforme resultado da andlise, interpretacdo e tratamento dos dados referentes a
Figura 8 os alunos matriculados na modalidade de ensino PROEJA, nos turnos vespertino e
noturno, apesar de estarem cursando ambos o 2° semestre, é perceptivel que existe uma
diferenca significativa, na visdo dos grupos matutinos e vespertinos, com relacdo a essa
aproximacdo com a tematica meio ambiente discutida na escola.

Dos 17 alunos do PROEJA noturno que responderam ao formulario, cinco desses
assinalaram que “a escola ndo discute esse assunto”, enquanto que os 12 (doze) restantes,
apesar de terem assinalados considerar que ¢ “muito importante” e “importante” discutir
Meio Ambiente na sala de aula, ndo justificaram suas respostas, e desses alunos que
justificaram, demonstraram o que pensam acerca dessa discussao em sala de aula, de modo

timido. Foram respostas desses sujeitos:

- Seria muito interessante esse assunto ser abordado em sala de aula.
- Ndo chegamos no assunto ainda, mas em breve, deve discutir
- Por que ficariamos sabendo um pouco sobre 0 meio ambiente.

- Fala muito pouco.
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Contudo, as respostas apresentadas pelos sujeitos, alunos do 2° ano vespertino da

modalidade PROEJA, sobre a questdo “se considera importante discutir Meio Ambiente na

sala de aula” evidenciaram uma mera importancia sobre a temaética ambiental,

demonstrando assim, um contetdo minimo sobre o conceito avaliado, sdo exemplos:

- Minha visdo sobre o meio ambiente fica mais clara e consciente (SAL).

- Porque nos ajuda a compreender o que realmente esta acontecendo no nosso
planeta (SA3).

- Aprender sobre a natureza (SA56).

- Conscientizagdo (SA31).

- Para prevencéo (SA13).

- Nosso convivio diariamente (SA12).

Sobre a importancia da teméatica ambiental, portanto, podemos notar que os termos e

expressdes analisadas nas respostas abertas demonstram que os alunos, sujeitos da

pesquisa, expressdo seus saberes e informacgdes ainda de forma muito timida, como

podemos observar nas falas desses sujeitos, acima citadas: na primeira, apresenta a palavra

“meio ambiente”; na segunda, “nosso planeta”, na terceira, “a natureza” e nas ultimas

trés respostas ndo mencionam nenhum termo.

Tabela 7- Opinido dos alunos sobre o0 assunto Meio Ambiente discutido na sala de

aula no CEEP Y, Itabuna-BA, 2014

Qual a sua opinido sobre o assunto Meio

Questao <_ja Ambiente discutido na sala de aula? Total
Pesquisa EPI PROEJA
Escala (ano) (semestre)
19 29 39 49 29 39 49 -
Muito importante 9 | 14 | 4 7 1] - | - 45
Importante 9 8 11 2 14| -] - 44
Pouco importante - - - - - -] - -
A escola ndo discute esse assunto | 10 - 2 6 | - | - 19
Né&o tenho opinido 8 4 4 -] - 21
Total 36 | 26 | 20 | 14 33| - | - 129

Com relacdo a opinido dos alunos sobre o assunto Meio Ambiente discutido na sala

de aula do CEEP Y, na Tabela 7, € possivel observar que 70% do total de estudantes que

responderam a essa questdo, consideraram ‘“muito importante” e “importante” essa
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discussdo em sala de aula. Enquanto que, apenas 16,28% desses alunos afirmaram néo ter
opinido e 14,72% decidiram por marcar a op¢do que “a escola ndo discute esse assunto”.

Todavia, apesar desses sujeitos reconhecerem a importancia do tema, a pesquisa
constatou que eles possuem uma dificuldade para justificar tal importancia, apresentando
assim, respostas vagas e confusas, evidenciando desta forma, a fragilidade da instituicdo e
do processo ensino-aprendizagem acerca do tema proposto.

3.2.4 Concepcao e Saberes Pedagdgicos dos Professores e Alunos sobre a Educacéo
Ambiental inserida no Curriculo do Curso Técnico de Nutricéo

As concepcdes de Educacdo Ambiental dos professores e alunos, sujeitos da
pesquisa, foram analisadas a partir dos dados coletados pelos formularios fechados e
abertos e no Grupo Focal, realizado no semestre de 2014.2. Do total de 129 alunos que
responderam aos formularios, 16 desses sujeitos participaram do grupo focal.

As respostas fechadas obtidas pela coleta de dados com aplicacdo de formularios
fechados e abertos foram analisadas e categorizadas nas Tabelas de 1 a 13.

Durante a pesquisa foi possivel observar que a educacdo ambiental utilizada pelos
professores investigados ndo contempla a definicdo proposta por Loureiro (2003) que
define a EA como elemento estratégico na formacdo de ampla consciéncia critica das
relagdes sociais que situam a inser¢do humana na natureza.

E, também ndo se encontram embasadas, conforme os resultados de dados
analisados, na definicdo proposta pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental que
define, no seu Artigo 2°, a EA como “um componente essencial e permanente na Educagio
Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo”.

Mas, qual (is) a (s) modalidade (s) de inser¢do da Educacdo Ambiental, na pratica
pedagogica dos professores, seria por meio de projetos de forma transversal nas disciplinas
curriculares e/ou disciplina especifica no CEEP Y?

Na Tabela 8, abaixo, podemos verificar as respostas dadas pelos sujeitos
professores sobre a concepcdo e saberes pedagogicos que utilizam sobre a Educacdo
Ambiental e no curriculo do curso Técnico de Nutri¢do oferecido pelo CEEP Y, no periodo
de 2013 e 2014.
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Tabela 8- Concepcdo e Saberes Pedagogicos dos Professores sobre a Educacdo
Ambiental inserida no Curriculo do Curso Técnico Profissional em

CEEP Y-ltabuna,BA, 2014

Nutricdo no

Questdes da
Pesquisa

Escala

Sim

Muito

Pouco

NTO

Total

N

%

%

N

%

N %

4.1 Vocé fala
sobre EA no
CEEP?

08

61,53

30,76

01 | 7,69

13 | 100

4.2  Vocé acha
importante a sua
escola falar
sobre EA?

12

92,30

01

7,69

13 | 100

4.3 Vocé fala
de problemas
ambientais  na
sala de aula?

07

53,84

03

23,07

02 15,38

01 | 7,69

13 | 100

4.4  Vocé acha
importante a sua
escola falar de
problemas
ambientais?

12

92,30

01

7,69

13 | 100

45 Vocé acha
importante
estudar questdes
ambientais na
sala de aula?

13

100

13 | 100

46 Vocé acha
importante o que
€ ensinado sobre
EA no CEEP Y?

08

61,53

02

15,38

03 |23,07

13 | 100

4.7 Vocé ja
participou de
algum evento
sobre EA na sua
escola?

02

15,38

09

69,23

02 15,38

13 | 100

4.7.6 Se, achou
importante?

02

15,38

11 | 84,61

13 | 100
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Os dados publicados na Tabela 8, juntamente com a analise dos dados qualitativos
sobre a fala dos professores, dentre outras informacdes relevantes coletadas pelas pesquisa,
revelaram que a tematica ambiental, no CEEP Y, vem sendo trabalhada prioritariamente
como disciplina especifica, como exemplo da disciplina BMASST, proposta pela matriz
curricular do curso de Nutrigéo, e ndo no curso como um todo.

No ponto 4.1, da Tabela 8, foi possivel constatar que 09 (nove), de um total de 13
professores, sujeitos da pesquisa, representando um percentual de 69,22% afirmaram que
fala sobre Educacdo Ambiental, no CEEP Y sendo que a analise das justificativas dos
professores, revelaram de que modo os professores abordam o tema em aula.

Essa realidade € percebida no Quadro 5 abaixo, que demonstra sobre o local onde os
Professores do CEEP Y falam da EA e a sua forma de abordagem. Ou seja, 07 (sete) dos
09 (nove) professores, afirmaram falar de EA na sala de aula e 02 (dois) professores que
indicaram falar de EA no CEEP Y, ndo mencionaram o local.

Quadro 5 — Sobre o local onde os professores do CEEP Y - Itabuna, BA falam da EA,
2014

Os professores falam de Educacéo
Ambiental no CEEP

Quantidade Se, qual foi o assunto?

P1 - Aproveitamento integral dos alimentos
P2 - Gestdo de meio ambiente

Na sala de aula 7 P4- ndo informou

Em reunides com colegas do curso de
Nutricdo

Com colegas de outros cursos

Com a coordenagdo pedagogica

Outro

Normalmente em questdes contextualizadas tipo

NZo indicou local 2 ENEM (P3)
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No ponto 4.2, da Tabela 8, foi possivel observar que 100% dos professores
afirmaram considerar importante a escola falar de Educacdo Ambiental, e para justificar o
item 4.2.6 do formulario, porque considera importante, falar de EA, utilizaram-se de

respostas como:

- Por ser um tema atual.

- Por que essa questdo perpassa 0 bom andamento da sociedade.

- Estamos formando cidaddo.

- Sei da importancia do tema, apesar de ndo conhecé-lo profundamente.
- Para a formag&o completa do aluno como ser humano.

- Dessa forma, cria-se valores e conscientizacdo do individuo p/ ¢/ o meio
ambiente.

Na questdo 4.4, sobre “se os professores acham importante a escola falar de
problemas ambientais” e no item 4.5 quando a pesquisa perguntou “se acham importante
estudar questdes ambientais na sala de aula”, referidos nos formularios dos professores,
sujeitos da pesquisa, foi obtido como resultado um percentual de 100% de afirmacdo, sobre
esses pontos ( Tabela 8).

Assim, por meio dos dados coletados, durante o periodo da pesquisa descritivo-
explicativa, foi possivel investigar as praticas pedagogicas e saberes da docéncia no &mbito
da Educacao Profissional, especificamente no curso de nutricdo, observando de que modo
a escola trabalha para incluir Educacdo Ambiental no curriculo. Sobre isso, foi observado
de que modo o CEEP Y promove conhecimento/saberes sobre o mundo fisico e natural no
ambito do curso Técnico de Nutrigéo.

Sobre essas questdes, baseando-se na pesquisa documental, analisando o Plano de
curso/PPC do curso Técnico em Nutricdo oferecido pela instituicdo, o CEEP Y, foi
possivel verificar que o objetivo deste curso é

desenvolver nos alunos, as competéncias gerais da area de Saude e as
especificas da habilitacdo técnica em Nutrigdo e Dietética, definidas a
partir da analise do processo de trabalho desse segmento, respeitando
valores estéticos, politicos e éticos, bem como mantendo compromisso
com a qualidade, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e as praticas
sociais relacionadas aos principios da cidadania responsavel (PPC, p.
18).
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Além disso, os resultados dessa analise demonstram que, “a preparagdo para 0
exercicio da cidadania e a compreensao da dimenséo da politica do cuidado”, preconizadas
pela legislacdo ainda estd a caminho e ndo atende as préaticas pedagdgicas e concepcao de
EA pretendida pelo PPC do curso.

Pois, a0 que tudo indica, o curso ainda ndo consegue atingir o objetivo de
“desenvolver nos alunos, as competéncias gerais da area de Salde e as especificas da
habilitacdo técnica em Nutricdo e Dietética”, pois, conforme a analise das respostas sobre
os saberes e praticas pedagogicas, o curso ainda ndo conseguiu “manter 0 COMpPromisso
com a qualidade, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e as praticas sociais relacionadas aos
principios da cidadania responsavel” (PPC, 2008, p.19)

Desse modo, o estudo em questdo, entende e concorda com a ideia de Loureiro, 2012
que a EA deve promover a participacdo ativa das pessoas e grupos na melhoria do meio
ambiente, a autonomia dos grupos sociais na constru¢do de alternativas sustentaveis, a
mudanca de atitude e a problematizacdo da realidade ambiental.

Contudo, constatou-se que a educacdo ambiental ndo estd sendo abordada,
efetivamente, em todas as areas do conhecimento, no campo de estudo investigado, que
ndo ha interdisciplinaridade, entendendo que a interdisciplinaridade ndo pode ser tratada
como um recurso didatico para relacionar disciplinas, além, de perceber que as questdes
ambientais sdo abordadas esporadicamente e sem continuidade nos anos subsequentes.

Com relacdo a concepcdo e saberes pedagogicos dos alunos sobre a Educacdo
Ambiental inserida no curriculo do curso técnico de Nutricdo no CEEP Y, observou-se que
conforme resultados dos dados analisados pela pesquisa, a EA foi reconhecida em sua
importancia, pelos sujeitos alunos, na questdo 3.2 da Tabela 9, quando 85,27% afirmaram
achar importante a sua escola falar sobre Educacdo Ambiental.

Todavia, quando os alunos foram perguntados no ponto 3.1 do formulério, inseridos
na Tabela 9, acerca da questdo se ja ouviu falar sobre EA, foi possivel perceber que
22,48% nao ouviu falar, enquanto 9,30% ouviu falar pouco e apenas 6,98% optaram por

néo ter opiniao.
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Tabela 9 - Concepcdo e Saberes Pedagogicos dos Alunos sobre a Educacdo Ambiental
inserida no Curriculo do Curso Técnico Profissional em Nutricdo no CEEP Y-Itabuna,BA,
2014

Escala
Questdes da Sim N&o Muito Pouco NTO Total
Pesquisa
Q % Q % Q % Q % Q % Q %
3.1 Vocé ja

ouviu falar| 77 |59,68| 29 |2248| 02 |155| 12 [ 930 | 09 | 6,97 | 129 | 100
sobre EA?

3.2 Vocé acha
importante  a
sua escola falar
sobre EA?

100 | 77,51 03 | 232 | 05 |387| 05 | 387 | 16 |12,40| 129 | 100

3.3 Seus
professores
falam de
problemas
ambientais na
sala de aula?

3.4 Vocé acha
importante  a
sua escola falar| 99 |76,74| --- 07 | 542 | 03 |232| 20 |1550| 129 | 100
de problemas
ambientais?

3.5 Vocé acha
importante
estudar
questdes
ambientais em
sala de aula?

3.6 Vocé acha
importante o
que é ensinado| 81 |62,79| 03 | 232 | 03 |232| 07 |542 | 35 |27,13| 129 | 100
sobre EA na
sua escola?

Q-Quantidade
NTO-N&o tem opinido

57 |44,18| 29 |22,48| 06 | 465 | 21 |16,27| 16 |12,40| 129 | 100

93 |7209| 03 |232| 06 |465| 10 | 7,75 | 17 |13,17| 129 | 100

Os pontos 3.4, sobre se 0 aluno considera importante a sua escola falar de problemas
ambientais e 3.5 que pergunta “se acha importante estudar questfes ambientais na sala de
aula”, foram analisados e confrontados, com o mesmo questionamento, referidos nos
formulérios dos professores nos itens 4.4 e 4.5, respectivamente, demonstrados na Tabela
9.

Assim, verificou-se que 84,48% dos alunos, sujeitos da pesquisa, consideraram

importante, a sua escola falar de problemas ambientais (ponto 3.4, Tabela 9) e
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coincidentemente, o0 mesmo percentual foi observado no item 3.5, constatando assim, que
existe uma aproximacdo, quando comparados com o resultado dos professores, que
obtiveram 100% de afirmacéo, sobre esses pontos.

As respostas obtidas pela coleta de dados com aplicacdo de formularios fechados e
abertos foram analisadas e categorizadas e dispostas em tabelas, graficos e quadros,
observando assim, uma compreensdo equivocada, sobre a importancia de se falar em EA,
além disso, essas respostas foram consideradas pela pesquisa como superficiais e

insuficientes, essa realidade € percebida nos entendimentos, a seguir:

- Para que possamos ver 0 nosso universo com mais cuidado e valorizar as
pequenas coisas.

- Para que possamos aprender e por em pratica.

- Para saber fazer coisas que ndo afeta 0 ambiente e tambem fazer projetos
para ajudar o ambiente.

Conscientizar os alunos

Adquirir conhecimento p/ por em pratica.

Por causa que tamos destruindo ele.

Para nosso povo sabe que 0 mundo estd se acabando com a poluigdo na
cidade.

- Pois, temos que aprender a cuidar do meio ambiente, modificar sem agredir.

- Porque o futuro das geracdes dependem das nossas acdes de agora. E certo
conservar e cuidar do ambiente.

- Para todos verem que sdo muito importantes para ajudar a diminuir a
poluicéo e preservacéo.

- Sempre se fala sobre polui¢do, desmatamento e reciclagem.
- Porque eu nunca vir falar e gostaria de saber mais sobre o assunto.

- Porque estamos no Pais em que as pessoas por mais que falem nédo se
emporta.

Desse modo, a escola € um espaco considerado como importante, quando é
reconhecida pelas suas politicas de socializagdo, formacgdo de valores e desenvolvimento
humano. Essa interacdo escola e sociedade é pertinente para atingir esses objetivos, pois é
necessario a responsabilidade de todos os setores e sujeitos sociais no combate a esta crise
socioambiental.

Logo, essa interacdo de escola e sociedade é importante e, também, a relacdo entre

aprender conhecimentos, teoricamente sistematizados, com o cotidiano da vida real e com
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suas verdadeiras transformacdes, que caracteriza, na pratica educativa, como
Transversalidade.

Sendo que, a Propria Resolugdo CNE/CP 2/2012, que estabelece a Educacgéo
Ambiental como componente integrante na matriz curricular da Educacdo Basica e
Educagdo Superior, prevé que a EA deve ser desenvolvida como uma prética educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico.

Desse modo, mesmo considerando a importancia que os professores e alunos,
sujeitos da pesquisa, evidenciaram sobre a Educagdo Ambiental, por meio de suas
respostas fechadas e abertas, a pesquisa constatou, que o campo de estudo investigado, o
CEEP Y, ndo consegue trabalhar com as praticas pedagdgicas, como a
interdisciplinaridade e transversalidade.

Assim, foi possivel avaliar que os professores trabalham de forma compartimentada,
especializada, cada qual focado na sua disciplina e de acordo com a realidade da escola. E
nesse contexto, que a EA deve despertar uma expectativa renovadora no sistema de ensino,
no entanto, a pesquisa reconhece que é um desafio grande para o Centro Estadual de
Educacdo Profissional Y, que ndo € facil mudar habitos arraigados, mas que é um trabalho

arrojada e necessario para melhorar e aprimorar esse processo de ensino-aprendizagem.

3.2.5 Contribuic6es (ou ndo) da Educacdo Ambiental para mudancas de atitudes,
comportamento e valores sociais dos Professores e Alunos no CEEP Y-
Itabuna,BA,2014

Para analisar as contribuicdes (ou ndo) da Educacdo Ambiental para mudancas de
atitudes, comportamento e valores sociais dos alunos no Centro Estadual de Educacéo
Profissional Y, utilizou-se de formularios fechados e abertos, conversas informais com 0s
alunos no patio da escola durante os intervalos e também da realizagdo de grupo focal.

A técnica de Grupo Focal foi realizada com os alunos do curso Técnico de Nutricdo,
com a turma do 2° ano vespertino da modalidade EPI, na sala de aula dos referidos
sujeitos, no CEEP Y no periodo de 2014.2.

Os grupos focais, conforme Dias (2000) sdo pequenos grupos de pessoas reunidos
para avaliar conceitos ou identificar problemas, sendo que, o objetivo principal do método
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é identificar percepces, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de um
determinado assunto, produto ou atividade.

Participou desse momento, um total de 16 alunos, sujeitos da pesquisa, e, esse
numero foi dividido em dois grupos, sendo que cada grupo ficou com 8 participantes. O
grupo focal ocorreu na sala de aula, apds a liberacdo da diregdo e com o consentimento do
professor, para a liberagdo e disponibilidade do horario, respeitando assim, a programacao
pedagdgica da institui¢éo e do professor.

Assim, com data previamente marcada e sem a presenca do professor, o grupo focal,
ocorreu no periodo de duas aulas, perfazendo aproximadamente, 100 minutos. A condugédo
do grupo foi realizada pela pesquisadora, com intuito de coletar dados, a partir do debate
entre 0s grupos sobre Educacdo Ambiental.

Para Leff (2012) e para a pesquisa 0 saber ambiental transcende o campo da
racionalidade cientifica e da objetividade do conhecimento (...). Isso coloca a revalorizacao
de um conjunto de saberes sem pretenséo de cientificidade

Embasado no conceito proposto anteriormente, e na perspectiva de perceber as
contribui¢cdes ou ndo, que a Educacdo Ambiental propicia para estes alunos. Desse modo,
no primeiro momento, 0s grupos foram orientados a discutirem sobre o que entendem
sobre EA e no segundo momento, foram orientados a demonstrarem, por meio de producao
de cartaz, ou seja, uma representacdo da conclusdo do grupo sobre o assunto conforme

Fotografia 4.

Fotografia 4-Realizacéo de grupo focal com os alunos
Fonte:Moura,2014
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O panorama exposto, através do resultado, da confeccdo de cartaz do grupo focal
(01) na fotografia 5, abaixo, acerca de Educacdo Ambiental, demonstra por meio de
figuras-chaves como: arvores, frutos, polui¢cdo do ambiente e a observagao “jogar o lixo no
local correto”, extraidas da producdo dos alunos, evidencia uma aproximacao dos alunos

com aspectos naturais do ambiente.

Fotografia 5- Visdo do grupo 01, sobre Educacdo Ambiental.
Fonte: Moura, 2014

Contudo, mesmo ndo abarcando toda complexidade do que a Educacdo Ambiental
representa, o grupo 02 é o que mais se aproxima de compreender a EA acerca de suas
competéncias. Assim, o grupo trabalhou com uma ilustragdo (Fotografia 6), que demonstra
ensinamentos basicos para manter o ambiente sustentavel “com relagdo a economia de
agua, ilustrada pelos alunos como forma de dialogo” e instrugdes a respeito de como 0 ser
humano lidar com o meio ambiente, como observado no subtitulo do cartaz “a natureza fez
0 homem feliz e bom mas a sociedade destrdi e torna-o miseravel”.

Por fim, foi possivel constatar que a maior parte da discussao dos grupos, foi voltada
a protecdo exclusiva do ambiente natural: “preservar as arvores, para assim preservar o

99 s

meio ambiente”, “jogar o lixo no lugar correto para nao poluir o meio ambiente”.



109

Fotografia 6- Demonstragdo do grupo 02 sobre o entendimento da EA.
Fonte: Moura, 2014

Dessa forma, também faz parte das competéncias da Educacdo Ambiental, a
informacdo sobre aspectos relativos a sustentabilidade no meio em que vivemos em todos
0S aspectos.

Assim, quando os sujeitos alunos, foram questionados sobre se ja ouviu falar de
Desenvolvimento Sustentavel, conforme o ponto 4.1 da Tabela 10 obteve-se como
resultado positivo um percentual de 50,38%, ao passo que, 11,62% afirmaram ter ouvido
pouco e 21,70% dos alunos assinalaram ndo ter ouvido falar de Desenvolvimento

Sustentavel.
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Tabela 10- Conhecimento do aluno acerca de Desenvolvimento Sustentavel no CEEP Y -
Itabuna, BA, 2014

Escala
Questdes da Sim N&o Muito Pouco NTO Total
Pesquisa
Q % Q % Q % Q % Q % Q %
4.1 Vocé ja

ouviu falar de
Desenvolvimen
to Sustentavel?

4.1.8Achou
importante o
que ouviu falar
sobre
Desenvolvimen
to Sustentavel?

65 (50,38 28 |21,70| O5 | 3,87 | 15 |11,62| 16 |12,40| 129 | 100

66 (51,16 05 | 387 | 14 |1085| 06 | 465 | 38 |29/45| 129 | 100

4.2 Asua
escola fala de
Desenvolvimen
to Sustentavel?

42 13255| 38 [2945| 02 | 155 | 22 |17,05| 25 |19,37| 129 | 100

4.3 Vocé acha
importante o
que a escola
falar
Desenvolvimen
to Sustentavel?
Q-Quantidade
NTO-N&o tem opinido

62 |4806| 04 |310| 10 | 7,75 | 05 | 3,87 | 48 |37,20| 129 | 100

Boff (2012) define que o termo sustentabilidade destina-se a preservagdo do
ecossistema (...) que possibilitam a existéncia e a reproducdo da vida, o atendimento das
necessidades das presentes e futuras geracoes.

Foi embasada na importancia desse conceito de sustentabilidade, que a pesquisa
procurou destacar 0s percentuais alarmantes que representam o nivel de desconhecimento,
por parte dos alunos, sobre o item 4.2 da Tabela 10 quando pergunta aos alunos deste curso
“se sua escola fala de Desenvolvimento Sustentavel”, correspondendo a um total de
48,82%. Sendo que, um total de 29,45% representa os alunos que dizem ndo saber sobre o
assunto e que, na opinido desses sujeitos, alunos do curso, “a escola ndo fala de
Desenvolvimento Sustentavel” enquanto que, um total de 19,37% optou pela opcdo “Néo
tenho opinido”.

Por fim, foi possivel constatar, apds analise do Documento Eventos 2014, que apesar

da escola possuir uma vasta programacdo, perante a Superintendéncia de Educacdo
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Profissional — SUPROF, com uma diversidade de temas e publico alvo, ndo foi possivel
perceber correlagdo destes eventos com questdes ambientais.

Os eventos propostos pela instituicdo no periodo de 2014 foram os seguintes:

Il Semana de Enfermagem do CEEP Y; Dia do Técnico em Nutricdo e
Dietética;

VI Feira de Saude;

V Festival Gastrondmico; Seminéario Cidadania em Pauta;
Il Semana do Técnico em Geréncia do CEEP Y;
Seminéario Gestdo Financeira;

Il Encontro dos Centros Estaduais e Territoriais da Educagdo
Profissional do Litoral Sul — INOVAR;

Semana da Ciéncia e Tecnologia;
23 SIPAT — Seguranga do Trabalho e Consciéncia Negra.

No convivio de campo com os alunos, professores, coordenacdes e direcdo escolar, a
pesquisadora obteve a oportunidade de participar de alguns desses eventos como a VII
Feira de Saude, na condicdo de visitante e no V Festival Gastronémico, na composicéo da
mesa de Jurados do Festival.

Percebendo-se dessa maneira, que s&o eventos muito bem estruturados e
organizados, que envolve alunos, pais, comunidade e varios professores, dos diversos
cursos técnicos, a saber: Nutricdo, Enfermagem, Geréncia em salde, Seguranca do
Trabalho e Biotecnologia.

Porém, nesses eventos, ndo foi possivel observar nenhuma relagdo com aspectos
ambientais. Logo, a pesquisa entende que esses eventos apresentam-se como momentos
significativos para abordar e trabalhar, por meio da inter/transdisciplinaridade e

transversalidade, temas como Educagdo Ambiental.
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Tabela 11- Conhecimento do Professor acerca de Tematicas Ambientais no CEEP Y-

Itabuna, BA, 2014

Questdes da
Pesquisa

Escala

Sim

Muito

Pouco

NTO

Total

%

%

Q

%

Q

%

%

%

5.1 Vocé fala
sobre DS no CEEP
Y?

53,84

03

23,07

02

15,38

7,69

13

100

5.3 Vocé conhece a
Resolucédo

CNE/CP n. 2/2012
?

11

84,61

02

15,38

13

100

5.4 Existe
articulagéo da
questdo ambiental
com sua disciplina?

05

38,46

05

38,46

01

7,69

01

7,69

01

7,69

13

100

5.5 Vocé aborda a
tematica ambiental
na sala de aula?

09

69,23

03

23,07

01

7,69

13

100

5.7 Vocé  ja
participou  nesta
instituicéo ou
desenvolveu
projetos
relacionados a
meio ambiente?

03

23,07

09

69,23

01

7,69

13

100

5.8Vocé considera
capacitado/prepara
do para
desenvolver com
0s alunos, a
tematica

ambiental?

05

38,46

04

30,76

03

23,07

01

7,69

13

100

5.9 A sua escola
fala de
Desenvolvimento
Sustentavel?

04

30,76

01

7,69

04

30,76

04

30,76

13

100

5.10 Vocé acha
importante o que a
escola fala sobre
Desenvolvimento
Sustentavel?

10

76,92

01

7,69

01

7,69

01

7,69

13

100

511 Vocé ja
trabalhou em suas
aulas sobre
Desenvolvimento
Sustentavel?

06

46,15

05

38,46

02

15,38

13

100

5.12 Existe
exemplos de DS na
sua Escola?

02

15,38

04

30,76

01

7,69

06

46,15

13

100

Q-Quantidade

NTO- Néo tem opinido
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A Tabela 11, acima, abarca tematicas ambientais como Desenvolvimento Sustentavel
e a Resolucdo CNE/CP de 2/12 que estabelece as diretrizes para a Educacdo Ambiental.

Conforme resultado da andlise, interpretacdo e tratamento dos dados observou-se que
69,22% dos sujeitos investigados (Tabela 11) afirmaram falar de Desenvolvimento
Sustentavel no CEEP Y, dados que se distanciam um pouco, quando confrontados com as
informacdes dos alunos, a saber: um total de 51.15% (item 4.2, da Tabela 10) indica o
namero de alunos que afirmaram que sua escola fala de Desenvolvimento Sustentavel.

Por outro lado, outras informacBes chamam a atencdo na Tabela acima, como no
ponto 5.5 (Tabela 11), que indica um total de 76,92% dos professores que afirmaram
abordar a temética ambiental na sala de aula. Porém, quando questionados, no item 5.4 da
referida Tabela, sobre “se existe articulacdo da questdo ambiental com sua disciplina”,
apenas 53,84% foi obtido como resposta positiva.

Constatando dessa maneira, que apesar da maioria dos professores afirmar falar de
tematicas ambientais, poucos reconhecem que existe uma articulacdo das questdes
ambientais com suas disciplinas, mostrando para a pesquisa uma tendéncia
compartimentada, com relacdo as propostas pedagogicas.

Outro resultado interessante, de acordo com as respostas dos professores, coletada
nos formularios, foi com relacdo a questdo sobre “se o professor ja participou ou
desenvolveu projetos relacionados a meio ambiente no CEEP Y”, encontrando um
percentual, relativamente alto, de 69,23% (item 5.7, Tabela 11) de negagdo sobre a
participacdo ou desenvolvimento de projetos pelos professores do curso Técnico de
Nutricdo nessas atividades.

Contudo, apesar da maioria dos professores negarem ter participado de algum projeto
ou do desenvolvimento desses instrumentos pedagogicos na instituicdo ou ambito do curso,
envolvendo meio ambiente no CEEP Y, apenas um total de 61,53% deles, se consideraram
capacitados e /ou preparados para desenvolver com o0s alunos, temaéticas ambientais
(Tabela 11, item 5.8).

Observando e analisando sobre o conhecimento dos professores acerca da Resolugédo
CNE/CP n. 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental, foi possivel entender, que a maioria dos professores, sujeitos da pesquisa, um

total de 84,61% demonstrou desconhecimento (vide item 5.3, da Tabela 11).
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Do total de 15,38% que afirmou conhecer “pouco” a Resolugdo, ndo justificou sua
importancia. Como ndo houve justificativa, foi perceptivel a realidade investigada e, ao
que tudo indica, o resultado demonstra um desconhecimento sobre essa Norma Legal.

Ainda tomando como base a Tabela 11, para analisar e tratar dados, fica evidenciado
no item 5.12, que somente um total de 23,07% dos professores, sujeitos da pesquisa,
afirmou existir exemplos de Desenvolvimento Sustentdvel, no campo de estudo
investigado.

Sendo que, um exemplo simples, que pode ter influenciado no resultado desse
percentual, é a horta do campo de estudo, que apesar de possuir uma estrutura fisica
adequada, a mesma encontrava-se no periodo da pesquisa completamente abandonada,

conforme demonstra a Fotografia 7, abaixo.

,, s Arg :
Fotografia 7- Situacdo da horta no CEEP Y, Itabuna, BA, 2014.
Fonte: Moura, 2014

Contudo, foi possivel observar, no campo de estudo, agdes positivas no que concerne
a abordagem de tematicas ambientais. Por meio, de conversas informais e uma entrevista
semiestruturada, com uma professora do CEEP Y, da formacdo Bacharel em Nutrigéo,
constatou-se que a mesma, desenvolveu um semindrio intitulado como “Alimentagdo e

Sustentabilidade”, com a turma do curso técnico de Nutricdo, do 2° ano vespertino na
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modalidade PROEJA, na disciplina Pesquisa, Orientacdo Profissional e Iniciacdo
Cientifica - POP.

Quando questionada sobre, 0 que a influenciou para planejar e executar, 0 seminario,
a mesma justificou a sua resposta sobre o assunto investigado, respondendo que a sua
inciativa deve-se “por ser um tema atual”.

Ainda conforme, informacgOes dessa professora, um palestrante vindo de outra
instituicdo “Aluno do mestrado da UESC” (Universidade Estadual de Santa Cruz,
instituicdo de ensino superior e referéncia na Regido, Bahia, localizada na Estrada Ilhéus-
Itabuna - BA), abordou temas como: “Agricultura familiar, tipos de solos e impactos no
solo”. Ainda segundo avaliagdo da professora “o evento foi muito bom, e os alunos
participaram e gostaram muito também”.

Portanto, a pesquisa entendeu que existe no CEEP Y, acGes e atitudes pontuais, que
demonstram  envolver abordagens pedagdgicas como interdisciplinaridade e
transversalidade no &mbito da instituicdo, porém, ainda ndo conseguiu atingir os objetivos
propostos pela instituicdo e curso sobre o conhecimentos/saberes e praticas sobre meio
ambiente, educacdo ambiental, sustentabilidade e cidadania ambiental de seus sujeitos

professores e alunos.

3.2.6 O que sabem os professores e alunos sobre o Curriculo do Curso Técnico
Profissional de Nutri¢cdo no CEEP Y-ltabuna,BA,2014

O curriculo é um instrumento utilizado por diferentes sociedades, tanto para
desenvolver o processo de conservagdo, transformacdo e renovacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados como para socializar as criangas e 0s jovens segundo valores
tidos como desejaveis (MOREIRA, 1997).

Também, o curriculo pode ser entendido como um instrumento colaborador para a
construcdo e transformacdo do sujeito quando sdo frutos de uma escola democratica
comprometidas com as mudangcas sociais (FERREIRA, 1999).

A pesquisa utiliza-se destas concepgdes de curriculo, dentre outras discutidas na
Parte Il, para embasar a andlise sobre a proposta curricular do Centro Estadual de
Educacao Profissional.

De acordo com a analise documental foi possivel verificar que a organizagao

curricular do Curso Técnico em Nutricdo observa as determinacdes legais presentes nos
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Pardmetros Curriculares do Ensino Médio, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio e Educacéo Profissional de Nivel Técnico e no Decreto n° 5.154/04.

Dessa forma, a organizacéo curricular do Curso Técnico em Nutri¢do, na modalidade
EPI atende as determinacdes legais presentes nos Pardmetros Curriculares do Ensino
Médio, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio e Educacédo Profissional
de Nivel Técnico e no Decreto n° 5.154/04.

A organizacédo do curso técnico de Nutricdo EPI esta estruturada na Matriz curricular
por: Base Nacional Comum- que integra as disciplinas de: Arte, Biologia, Educacéo Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira Moderna, Lingua Portuguesa e
Redacdo, Matematica, quimica e Sociologia.

Formacdo Técnica Geral — FTG que integra um conjunto de conhecimentos de
carater socio-técnicos relativos ao trabalho, a saber: Biologia- Meio Ambiente Salde e
Seguranca do Trabalho, Filosofia- Etica e Direito do Trabalho, Filosofia- Metodologia do
Trabalho Cientifico, Informética- Inclusdo Digital, Sociologia- Organizacdo dos Processos
de Trabalho, Sociologia- Organizacao Social do Trabalho.

Formacdo Técnica Especifica- FTE, que integra componentes especificos da area
profissional de Nutricdo com as seguintes disciplinas: Educagdo Nutricional; Nutricdo e
Saude Coletiva, Bioguimica dos Alimentos, Fisiologia da Nutricdo, Fundamentos da
Anatomia, Nutricdo e Dietética, Dietoterapia, Microbiologia e Parasitologia Aplicada a
Nutricdo, Higiene de Alimentos, Administracdo das Unidades de Alimentacdo e Nutricdo,
Métodos e Tecnicas de Preparo Alimentar, Tecnologia de Alimentos e Avaliacdo
Nutricional.

Esta matriz curricular foi aplica, de forma Unica e exclusivamente, para as turmas
que iniciaram o curso no ano letivo de 2012. O curso com duracdo de 04 (quatro) anos,
perfaz uma carga horaria total de 4.600 horas, desse total, 400 horas foram reservadas para
0s estagios de “Observacao e Participacdo”.

A matriz curricular do curso técnico de Nutricio na modalidade PROEJA,
assemelha-se a matriz da modalidade EPI, ela também se apresenta dividida em Base
Nacional Comum, Formacdo Técnica Geral — FTG e Formagdo Técnica Especifica- FTE.
Porém, a Base Nacional Comum do PROEJA ¢ subdivida em trés areas de conhecimento
do Ensino Médio em: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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Esta matriz curricular foi aplicada, Unica e exclusivamente, para as turmas iniciadas a
partir do ano letivo de 2012. O curso tem duracdo de 05 semestres (dois anos e meio), com
uma carga horéaria total de 3.470 horas, sendo que, 400 horas foram reservadas para 0s

estagios de Observacdo e Participacéo.

Tabela 12 - O que sabem/falam/dizem os Professores do Curso Técnico Profissional em
Nutricdo, sobre o Curriculo no CEEP Y-Itabuna, BA, 2014

Escala

Questdes da Sim N&o Muito Pouco NTO Total
Pesquisa

Q| % | Q| % | Q| % | Q| % | Q| % | Q| %

6.1 Vocé ja

ouviu falar de| 10 |76,92| 01 7,69 --- 02 (15,38 13 100
curriculo?

6.2 Vocé

conhece °l 08 |6153| 02 [1538 -~ | -— | 01 | 7,69 | 02 |1538| 13 | 100
curriculo de seu

curso?

7.2 Voce trabalha
tematicas

ambientais  nas
aulas praticas do
curso de
Nutri¢do?

7.3 Vocé
conhece 0
Programa 10 |76,92| --- 01 | 769 | 02 [1538| 13 100
Educacional
COM-VIDA?

07 |53,84| 03 |23,07| --- --- --- -—- 03 |23,07| 13 | 100

8.1 Vocé gosta
de trabalhar no| 08 |6153| --- 04 |30,76| --- 01 | 7,69 | 13 100
CEEP?

Q- Quantidade
NTO- Néo tem opinido

Tratando-se de curriculo e matriz curricular, a pesquisa demonstra na Tabela 12, do
formulario do professor e na Tabela 13, do formulario do aluno, os dados coletados pelos
formulérios fechados e abertos.

Estes dados revelam questdes importantes sobre o conhecimento e saberes desses
sujeitos sobre o curriculo do curso investigado, ao serem perguntados sobre “se conhecem

o curriculo do seu curso”.
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Observou-se que os resultados foram bastante equilibrados, sendo um percentual de
76,92% dos professores (item 6.1), bem como um total de 73,63% dos alunos (item 5.1)
que afirmou ja ter ouvido falar de curriculo.

Porém, esses percentuais sofre um declinio, a medida que o questionamento torna-se
mais especifico. Assim, um percentual de 69,22% dos professores (Tabela 12, item 6.2)
afirmou conhecer o curriculo do curso de nutricdo. Do total de alunos, apenas 45,73%
(Tabela 13, item 5.2) afirmam conhecer o curriculo do curso de nutri¢do, enquanto que, um
total de 45,73% assinalou ndo conhecer e um percentual de 8,52% optou por responder que
“nédo tem opinido”.

Quando os alunos foram perguntados, sobre o ponto 6.2 da Tabela 13, constatou-se
que 46,51% responderam, que nas aulas praticas do curso de Nutricdo ndo foram
trabalhadas tematicas ambientais, 26,35% afirmaram que sim, enquanto que 19,37%
escolheram ndo ter opinido e 7,75% disseram que poucas vezes foram trabalhadas
tematicas ambientais nas aulas préticas do curso de nutricao.

Levando em consideracdo que, o assunto sobre “as aulas praticas” terminou sendo
citado, nas respostas qualitativas, por muitos alunos, sujeitos da pesquisa, como um ponto
forte da escola CEEP Y, entdo, talvez seja uma oportunidade interessante para esta
instituicdo e curso, introduzir e abordar questdes ambientais.

Confrontando o item 7.2 na Tabela 12 do professor com as respostas dos alunos na
Tabela 13, a pesquisa entendeu que existe uma discrepancia entre a opinido dos professores
e alunos, com relacdo a abordagem de questdes ambientais nas aulas praticas.

Dessa forma, observamos que 53, 84% dos professores afirmaram trabalhar questdes
ambientais nas aulas praticas (item 7.2, Tabela 12) , enquanto que, apenas 34,10% (Tabela
13, item 6.2) dos alunos (metade do percentual de professores) afirmaram a mesma

questao.
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Tabela 13 - O que sabem/falam/dizem os Alunos do Curso Técnico Profissional em Nutricao,
sobre o Curriculo no CEEP Y-ltabuna, BA, 2014

Escala

Questdes da Sim N&o Muito Pouco NTO Total
Pesquisa

Q| % | Q| % | Q| % | Q| % | Q| % | Q| %

5.1 Vocé ja ouviu

falar de curriculo? 73 |5658| 24 |1860| 08 | 6,20 | 14 |10,85| 10 | 7,75 | 129 | 100

5.2 Vocé conhece
ocurriculodeseu | 41 |31,78| 59 |4573| --- 18 [13,95| 11 | 8,52 | 129 | 100
curso?

6.2 Nas aulas
préticas do curso
de Nutricéo ja
foram trabalhadas
tematicas
ambientais

34 126,35 60 |46551| --- --- 10 | 7,75 | 25 |19,37| 129 | 100

6.3 VVocé conhece
0 Programa
Educacional
COM-VIDA?

03 | 232 | 106 |82,17| --- --- 04 |310 | 16 |12,40| 129 | 100

7.1 Vocé gosta de
estudar no CEEP 87 |67,44| 05 |387| 05 |387| 23 [17,82| 09 | 6,97 | 129 | 100
Y ?

Q- Quantidade
NTO- Néo tem opinido

Vale salientar que houve um empate nos percentuais de professores que marcaram a
op¢do “ndao” com os professores que preferiram “nao ter opinido” sobre a abordagem de
questBes ambientais nas aulas praticas; em ambos, foi encontrado um percentual de
23,07% (Tabela 12).

O Programa Educacional COM-VIDA — Comissdao de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida na Escola tem o objetivo de construir uma Agenda 21 na escola. Apresenta-se
como uma proposta muito interessante, porque assim como a Agenda 21, no COM-VIDA
as acOes sobre questdes ambientais, devem ser baseadas conforme a realidade da escola,
pensar de forma local, para o global.

Segundo sua Regéncia Legal o COM-VIDA Brasilia (2004) tem o proposito de

“contribuir com uma Educacdo Ambiental que nos faca perceber o meio ambiente como
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nossa vida, nosso corpo, as florestas, os animais, as dguas, o ar, a terra, nossa escola, nossa
rua e também as relacdes que estabelecemos com outras pessoas e as outras culturas”.

Constatou-se, portanto que o desconhecimento docente sobre o programa COM-
VIDA é semelhante ao desconhecimento dos discentes. Assim, 76,92% (Tabela 12) dos
professores e 82,17% (Tabela 13) dos alunos, ndo conhecem o programa.

Esta constatacdo é relevante, uma vez que o desconhecimento acerca de um
programa educacional tdo pertinente pode se revelar como um empecilho importante para
viabilizar a insercdao da Educacdo Ambiental na escola.

Logo, a pesquisa entende que a politica curricular pés-estruturalista é constituida por
propostas e préaticas curriculares, que sdo baseadas na producdo de saberes, de visfes de
mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados. Assim, foi possivel observar
que o campo de estudo, apresenta-se na pratica com um curriculo tradicional,
compartimentado e especializado. Sendo que, esté realidade requer medidas, no sentido de

superar a fragmentacao do curriculo e dos planos de ensino.

3.2.7 O que falam/dizem os Professores e Alunos sobre o Curso Técnico de Educacao
Profissional de Nutricdo do CEEP Y- Itabuna,BA

Com relacdo a percepcao do professor e do aluno sobre o CEEP Y e o Curso Técnico
Profissional de Nutrigédo, a pesquisa observou que, do total de 13 professores participantes
da pesquisa que responderam ao formulario fechado e aberto e segundo dados da Tabela
12, oito professores (61,53%) afirmaram gostar de trabalhar no CEEP Y, 04 (30,76%)
responderam que gosta muito e apenas 01 (7,69%) néo teve opiniao.

J& com relacéo a satisfacdo dos alunos em estudar no CEEP Y (Tabela 13, item 7.1),
foi possivel observar que 71,31% responderam que gostam de estudar na escola, 17,82%
afirmaram que gostam pouco, 6,97% optaram por ndo ter opinido e somente 3,87%
responderam que néo gosta de estudar no CEEP Y.

A Fotografia 8 representa uma parte central da area de lazer do Centro Estadual de
Educacao Profissional e este &€ um aspecto considerado como positivo pelos informantes da

pesquisa.
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Fotografia 8- Area do CEEP Y, Itabuna, BA, 2014.
Fonte: Moura, 2014

Os resultados da analise das respostas abertas dos formularios dos alunos, com
relacdo ao que eles mais gostam no CEEP Y, demonstram que esses sujeitos valorizam o
encontro com os colegas nos intervalos das aulas e se encontram nessa area para conversar,
trocar informacgdes sobre assuntos cotidianos.

Observou-se que existe uma satisfagao positiva dos alunos com relacdo ao processo
de ensino-aprendizagem, principalmente o que concerne a disciplinas especificas do curso
técnico de nutricdo, bem como as aulas préticas ofertadas pela escola, o que pode ser

evidenciado nos seguintes exemplos:

- Da aprendizagem, e das aulas praticas.

- Ensino diferenciado, curso interessante.

- O ensino e meus colegas.

- Professores e o curso também que € muito bom.

- As formas de darem as aulas.

- O método de ensino, que é o préatico, o tedrico nem tanto.
- Tudo.

- Nada.

- Aulas praticas.

- A convivencia com todos.
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- As aulas especifica do curso.

- Nada estou aqui so para ter uma profisséo.

- Das areas de estagio.

- Dos projetos.

- Da comida.

- Das pessoas.

- O espaco, professores, 0 colegas que esta sempre nos motivando.
- Gosto mais das matérias relacionadas a nutricéo.

- Da pontualidade dos professores e distribuicdo dos horarios e a maneira da
avaliagéo.

- Diretoria e das alua de nutri¢&o.

- Gostei muito de estudar no CEEP me sinto em casa muito acolhedor os
professores e diretores.

- A aula sobre a biologia
- Hora da merenda

- No lanche que as vezes é bom, das matérias de higiene do alimento e
MTPA.

Contudo, quando os alunos, sujeitos da pesquisa, foram questionados sobre “o que
deveria melhorar na sua escola”, observamos que existe uma grande insatisfagdo com
relacdo a merenda escolar que é ofertada na instituicdo mesmo possuindo uma estrutura
fisica adequada e um controle higiénico-sanitaria satisfatério, conforme as observacdes in
loco e também, demonstrado por meio da Fotografia 9.

Além disso, foi possivel perceber na pesquisa que muitas criticas negativas foram
direcionadas para a estrutura fisica, merenda escolar, limpeza do ambiente escolar,
seguranca do local, de oferta do curso da instituicdo e, também, com relacdo aos
professores, falando da relacdo professor-aluno, qualidade das aulas e conteldos
ministrados, dificuldades para entender os assuntos das disciplinas.

Estes foram alguns exemplos das respostas obtidas do total de 129 alunos, de 08

turmas do curso de Nutri¢do, a saber:

- Alguns professores.

- A professora de quimica do 1° ano que nos s0 tira nota baixa, PRQ ela passa
um assunto e na prova é outro.
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- A merenda.

- Muita coisa.

- Colocar esportes.

- Devia melhorar os professores fazer mais aula préatica, no laboratério.
- A merenda e banheiro.

- A seguranca a escola ndo oferece seguranca para os alunos, temos uma
subida deserta e acontece muito asalto.

- Aulas deveriam ser mais explicativas.

- As refeicdes, e as limpesas principalmente nos banheiros.
- A merenda e organizacéo.

- A comida porque tem comidas que tem muito sal.

- Merenda e estrutua fisica.

- Néo ficar acumulando provas e trabalho pra uma semana so.
Tudo.

- Estrutura da cozinha experimental e precisa-se de um refeitério.

- As aulas pratica.

- Nada, esta 6tima.

- Mudar de merendeira porque a atual é lerda e melhorar na limpeza.
- O lanche.

- Néo sei.

- Estrutura.

- Alimentacdo (merenda).

- Esté tudo bom.

- As escolhas de professores e a merenda.

- A forma de comunicagéo sobre tudo que vai ave na escola.

Observamos que esses alunos apresentam muita dificuldade na aquisicdo da escrita,
com erros ortograficos muito graves, demonstram davidas ao utilizar “s e z” (“limpesas”),
uso de ss (“asalto” no lugar de assalto) e respondem de forma timida sobre “0 que precisa
ser melhorado na escola”.

A cozinha da instituigdo, conforme fotografia 9, bem como o laboratério do curso

técnico de nutricdo, apresentam estrutura fisica adequada com mdveis, equipamentos e



124

utensilios em bom estado de conservacdo. Porém, ndo existe na escola uma préatica de
coleta seletiva, com isso o residuo orgénico (resto da merenda escolar) é descartado
juntamente com os demais. O aproveitamento desses residuos serviria como matéria-prima
para producdo de adubo organico, por meio de processo de Compostagem artesenal, para
uso da propria horta existente na escola, caracterizando assim, uma medida sustentavel de

facil aplicabilidade no Centro Estadual de Educagdo Profissional Y .

Fotografia 9- Area da cozinha, produgio da merenda escolar do CEEP'Y,
Itabuna, BA, 2014.
Fonte: Moura, 2014

Baseando-se no total de 129 alunos do curso, a pesquisa analisou a questdo
qualitativa do formulario respondido por esses sujeitos, referente ao item 7.1.9, que
questiona “se 0 aluno ja participou de algum evento sobre Educacdo Ambiental no CEEP
Y” e, desse total de alunos, 88 deles, que corresponde a (68,21%), responderam que nunca
participaram, 27 alunos (20,93% ) deixaram em branco, sem resposta, e somente 14 alunos,
que corresponde a 10,86% afirmaram que ja participou de algum evento sobre EA na
escola.

Notamos que esse percentual é baixo e indica que os alunos que afirmaram ter
participado de algum evento na escola sobre Educagdo Ambiental, pode estd associado a
uma memoria recente de tratamento do professor acerca da tematica ambiental, na

disciplina especifica e ndo no curso como um todo, como mostra a Fotografia 10 abaixo.
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Fotografia 10- Trabalho exposto no mural do CEEP Y, Itabuna, BA, 2014.
Fonte: Moura, 2014

No formulario dos professores, a pesquisa buscou por meio de questdes qualitativas
analisar a percepcdo do professor com relacdo ao Centro Estadual de Educacdo
Profissional Y. A pesquisa avaliou essa percepcdo e subdividiu em dois grupos, o primeiro
com os pontos que o professor mais gosta no CEEP Y e o segundo ponto o que o professor
considera que deveria melhorar na escola.

Com relagdo ao primeiro ponto, podemos observar respostas, como:

- O contato com a gestdo que permite uma possibilidade de didlogo aberto
claro.

- E uma escola que te dé liberdade para desenvolver um bom trabalho.

- A complexidade, as demandas e relacionar a vida escolar dos alunos com o
mundo do trabalho.

- O ambiente, colegas, alunos, administracao.

- Empresa responsavel visa 0 bem comum, com responsabilidade social e
ambiental.

- Do ambiente de trabalho.

- Porque abre as portas para o profissional.
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O segundo ponto que aborda o que o professor considera que deveria melhorar no CEEP
Y, obteve respostas como:
- Até o momento nada.

- A estrutura fisica.

- Laboratdrios, cozinha (pratica nutricional), materiais relacionados a
nutricdo por conta da falta, ndo permite que as aulas sejam dinamicas e
completa.

- Seguranca.
- Merenda e Estrutura fisica.

- Néo na escola, mas no Estado, a forma de pagamento

Logo, foi possivel verificar que existe uma consonancia com relagdo as respostas
qualitativas dos professores e alunos, sujeitos da pesquisa, acerca da percep¢do do CEEP
Y, muitos itens citados pelos alunos, também foram sinalizados pelos professores como:
seguranca, merenda, estrutura fisica, dentre outros. Além disso, os professores
demonstraram acreditar nesta escola publica, que a cada ano forma profissionais de nivel

técnico para atuar na regido e adjacéncias, conforme a Fotografia 11.

| B by £ ¢ :‘
'OV FORMATURA
L2013

"~ Cursos técnicos em:
Analises Clinicas, Biotecnologia, Geréncia em Saude,
Enfermagem, Nutrigao e Dietética e Seguranga no Trabalho &%
g de ~

Fotografia 11- Banner de formatura dos cursos do CEEP Y, Itabuna, BA, 2014.
Fonte: Moura, 2014
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Enfim, a pesquisa pode avaliar, que de maneira geral os professores e alunos, sujeitos
da pesquisa encontram-se na maioria satisfeitos com relacdo ao curso técnico de nutri¢éo e
com o CEEP.

Foi possivel observar, por meio de conversas informais com os professores, que a
grande maioria desses sujeitos tem formacdo em graduacédo, bacharelado em Nutri¢do e, no
momento da pesquisa, 0 trabalho como professor representa 0 seu primeiro
trabalho/emprego e que “o encara como uma experiéncia para abrir novos caminhos” (SP
4). Contudo, a grande maioria reclamou do baixo salario (contrato PST) e do atraso para

recebé-lo.
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Parte IV

Concluséo e Consideragdes da Pesquisa

Diante de tudo o que foi analisado e exposto, considera-se que a presente pesquisa
alcancou o seu proposito, as questdes e objetivos a ela pertinentes, foi possivel concluir
que a insercdo da Educacdo Ambiental no Curso Técnico Profissional de Nutricdo no
CEEP Y, ndo atingiu ainda seus objetivos.

Podemos observar que, no contexto da Educacdo Basica incluem-se 0s cursos
Técnicos de Educacdo Profissional, inclusive o de Nutricdo, ofertado pelo CEEP Y,
Itabuna, BA. As legislacdes educacionais estabelecem a obrigatoriedade da EA na matriz
curricular desses cursos e, também, nos projetos e programas de cursos e institucionais
conforme legislagOes vigentes que estabelecem diretrizes para a educacdo brasileira.

Assim, a EA é determinada como conteddo ou disciplina obrigatoria ou de outras
formas no desenvolvimento da Educacdo Basica e os Cursos de Educacdo Profissional,
uma das modalidades de educacdo incluidas nesse contexto e apresentados no Catalogo de
Cursos como devem obrigatoriamente trabalhar com EA nos seus curriculos e de outras
formas, conforme a Resolucdo CNE/CP n. 1/2012 e Resolucdo CNE/CP n. 2/2012.

O curso de Nutricdo investigado demonstra a intencdo de promover acdes e
desenvolver projetos ambientais no ambito das disciplinas dos cursos de educagéo
profissional que oferta para os seus alunos.

Nessa instituicdo, percebe-se nas conversas informais que o desejo dos profissionais
que trabalham com o Curso de Nutricdo expressa a intencdo de atingir os objetivos e
finalidades da educacédo profissional inseridas no Projeto Pedagdgico do Curso, Catalogo
de cursos e legislacdes da educacéo profissional (MEC/CNE/SETEC e SUPROF/SEC-BA,
2013), preparando o cidaddo e profissional para atuar nos espacos pretendidos pelo curso
para 0S Seus egressos.

Contudo, o0s sujeitos investigados, ao que tudo indica, parecem demonstrar
conhecimentos sobre a sua area de formacdo profissional, mas merecem melhorar a
atencdo para a formacao docente, pois a pesquisa sinaliza um cenario preocupante sobre
esta questdo. E, entendemos, conforme Gatti (2010) que a fragmentacdo da formacdo e a
parte curricular dedicada a formacgdo especifica para o trabalho docente precisam de

atualizacdo para acompanhar as mudancas sociais, educacionais, politicas e culturais.
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Como por exemplo, da inclusdo de Educacdo Ambiental no curriculo do curso de Nutricéo,
conforme a Resolugédo CNE/CP n. 2, de 2012.

Para verificar o conhecimento/saberes e praticas dos professores do curso
investigado sobre EA, a pesquisa valorizou a concepcdo e os saberes pedagdgicos desses
sujeitos da pesquisa sobre o referido tema, suas representagdes, discursos nas conversas
informais e suas contribuicdes para mudancas de atitudes, comportamento, formacdo de
valores sociais de seus alunos e a cidadania ambiental.

Mas, quando analisado as modalidades de insercdo na pratica pedagdgica dos
professores, observou-se que a Educacdo Ambiental, ao que tudo indica, ainda ndo segue
uma regra de ser implantada como disciplina/componente curricular especifico ou de
outras formas no curriculo do curso, desenvolvida como préatica educativa integrada,
inter/transdisciplinar e transversal, mas apresenta-se como contetdos isolados,
fragmentados e ndo ha consolidacdo desse tema no ambito do curso. Os sujeitos parecem
ainda desconhecer as legislagdes sobre 0 assunto e ignoram a sua importancia.

Nesse sentido, o presente estudo identificou por meio dos resultados tanto das
entrevistas semiestruturadas e observacdo direta e sistematica, como das conversas
informais e do formulério fechado e aberto aos professores e alunos que as préaticas
pedagogicas e socioeducativas no tratamento da EA sdo trabalhadas de forma pontual ou
por meio de disciplina especifica do curso que falam muito pouco sobre o assunto, e que
essas praticas pedagogicas, ndo sdo suficientes para provocar mudancas de atitude, de
comportamento e de valores sociais de seus alunos e, também, ndo modificaram ainda a
aplicacdo de conceitos/concepcbes de natureza, meio ambiente e cidadania ambiental no
cotidiano escolar.

Desse modo, considerando que a educacdo ambiental ndo deve ser implantada apenas
como disciplina especifica no curriculo de ensino, mas também de outras formas no ambito
do curso e que os professores em atividade devem receber formagdo complementar em
suas areas de atuacdo, a pesquisa constatou que as tematicas ambientais sdo trabalhadas, de
forma muito timida, nas disciplinas especificas de Biologia e Biologia Meio Ambiente
Saude e Seguranca do Trabalho (BMASST).

Para isso, compreendemos que ndo basta apenas incluir EA no curriculo dos cursos,
mas promover conhecimento e saberes sobre o mundo fisico e natural, além de preparacéao

para o exercicio da cidadania e a compreensdo da dimenséo da politica do cuidado.
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E preciso, portanto, entender o curriculo e as praticas docentes sobre EA e o que
falam/dizem sobre a cidadania ambiental, e perceber a EA como um movimento que se
constréi, ndo somente a partir de uma consciéncia do sujeito que tem uma identidade
maultipla, flexivel, mutavel, cultural, mas também a partir de uma consciéncia de ser
cidaddo que tem direitos e deveres, relacionados a diferentes aspectos da vida cotidiana, na
familia, escola, igreja e outras instancias publicas e privadas.

Em decorréncia desse fato, foi possivel identificar que o Centro Estadual de
Educacao Profissional Y, ndo se constitui como um ambiente escolar propicio a formacéo
de alunos e de professores do curso de Nutrigdo como individuos-sujeitos ambientais, com
capacidade de compreender e atuar criticamente sobre o papel do ser humano na
preservacdo do meio ambiente, na busca de opcdes razoaveis de sustentabilidade e de
harmonia e respeito ao planeta.

A dificuldade institucional no tratamento da EA no curso técnico de Nutricdo parece
ter relacdo direta com a pratica docente, ou seja, o padrdo expositivo de aula no curso ndo
favorece a integracdo dos conteudos disciplinares, bem como, a complexa natureza da
matéria que exige a ado¢do de diversos modelos e métodos, a exemplo de aulas de campo,
que sdo esquecidas pela maioria dos professores sujeitos da pesquisa. Contudo os alunos,
sujeitos da pesquisa, citam as aulas praticas como um ponto positivo do curso, porém,
muitos alunos reivindicam que “deveria ter mais aulas praticas” (SA32).

Essa realidade parece criar uma resisténcia de parte dos sujeitos da pesquisa (tanto
professores como alunos) de abordarem a EA. Por outro lado, indica que, alguns desses
sujeitos demonstram dificuldade de reconhecé-la como um campo do saber compativel
com a area da Salde. Outros sujeitos, durante a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa,
apesar de reconhecerem a importancia de tematicas como (Meio Ambiente, Educacao
Ambiental, Percepcdo Ambiental) ndo souberam justificar essa importancia, revelando
desse modo, desconhecimento ou conhecimento limitado.

Notando-se assim, que tanto os professores como o0s alunos, ao que tudo indica, e de
acordo com a analise dos formularios, ndo participaram ainda de curso especifico para lidar
com a abordagem transversal e inter/transdisciplinar com a Educagcdo Ambiental, por isso,
revelam entender a tematica por saberes obtidos em suas trajetorias pessoais ao inves de
por conhecimentos adquiridos em nivel académico.

Alunos e professores, em sua maioria, quando investigados demonstraram percepcao

equivocada acerca da necessidade de uma abordagem transversal e inter/transdisciplinar no
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curso de Nutricdo na escola técnica pesquisada. Isto porque esses sujeitos, relacionaram a
responsabilidade dessa abordagem, especificamente a disciplina BMASST ministrada no
2° ano. Assim, a proporc¢ao que os alunos mudam de ano ou semestre de forma progressiva,
a percepcdo sobre essas tematicas ambientais vao diminuindo, revelando assim, uma
memdria pontual e distante.

Refletindo sobre estes conceitos e definicbes de desenvolvimento sustentavel, de
mudanca de atitude e comportamento, ndo foi possivel identificar comportamentos e
atitudes sustentaveis no campo de estudo desta pesquisa.

A exemplo disso, a pesquisa observou que a cozinha da instituicdo, bem como o
laborat6rio do curso técnico de nutricdo, apresentam estrutura fisica adequada com moveis,
equipamentos e utensilios em bom estado de conservacdo. Porém, ndo existe na escola uma
pratica de coleta seletiva, com isso o residuo organico (resto da merenda escolar) é
descartado juntamente com os demais. O aproveitamento desses residuos serviria como
matéria-prima para producdo de adubo orgéanico, por meio de processo de Compostagem
artesenal, para uso da prépria horta existente na escola, caracterizando assim, uma medida
sustentavel de facil aplicabilidade no Centro Estadual de Educacéao Profissional Y.

O estudo observou desconhecimento, tanto por parte dos docentes, quanto dos
discentes sobre as Regéncias legais e programas educacionais como o0 COM-VIDA, que
servem de base para a implementacdo da Educacdo Ambiental na escola. Desconhecimento
observado também com relacdo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, que regulamenta o ensino
da EA em todos os niveis de ensino, inclusive no curso Técnico Profissional.

A escola parece ainda ignorar a importancia da EA nos curriculos dos cursos de
educacdo profissional em Nutricho em processo de investigagcdo, assim como da
necessidade de constituicdo de concepgdes organizadoras sobre o meio ambiente,
percepcdo ambiental, cidadania, e de processos pedagdgicos e metodoldgicos que
permitam a articulagio da EA com outros componentes curriculares e da
inter/transdisciplinaridade e transversalidade como instrumento integrador dos dominios
disciplinares. As Ciéncias Ambientais ainda é um enigma que a escola precisa
interarticular nas préaticas curriculares e desafios que exigem atencao no espaco escolar.

Desse modo, mesmo considerando a importancia que os professores e alunos,
sujeitos da pesquisa, evidenciaram sobre a Educacdo Ambiental, por meio de suas
respostas fechadas e abertas no formulario aplicado, a pesquisa constatou, que o campo de

estudo investigado, o CEEP Y, ndo consegue trabalhar com as préaticas pedagdgicas, como
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a interdisciplinaridade e transversalidade, e sim como uma disciplina especifica, proposta
pela matriz curricular.

Com isso, foi possivel avaliar que os professores trabalham de forma
compartimentada, especializada, cada qual focado na sua disciplina e de acordo com a
realidade da escola. E nesse contexto, que a EA deve despertar uma expectativa
renovadora no sistema de ensino, no entanto, a pesquisa reconhece que é um desafio
grande para o Centro Estadual de Educacao Profissional Y, que ndo é facil mudar habitos
arraigados, mas que é um trabalho arrojada e necessario para melhorar e aprimorar esse
processo de ensino-aprendizagem.

Hoje se reconhece que o0s conhecimentos e atitudes que abarcam tanto o
desenvolvimento tecnoldgico e cultural quanto a preservacdo do meio ambiente devem
fazer parte da educacdo escolar de criancgas, jovens e. Em decorréncia disso, a EA formal é
vista como prioritaria, € um meio viabilizador de mudangas necessarias para uma
sociedade sustentavel.

Assim espera-se que a presente dissertacdo de mestrado em Ciéncias Ambientais
possa servir de incentivo as Escolas Técnicas baianas e em todo o pais, e que ainda possa
promover possibilidades de mudanca de valores e a aplicacdo destes a préatica social do
curso Técnico de Nutricdo, na tentativa de abrir espacos para uma nova racionalidade,
conduzindo-os a mudancas de comportamento dos individuos professores e alunos e,
inclusive da comunidade onde a escola esta inserida para que possa favorecer a construgédo
da cidadania, como forma de institucionalizar esforcos no processo de formacao
socioambiental, cultural e busca de identidades levados a cabo em defesa e preservagédo do

meio ambiente e socioambiental.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

CENTRO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO SOCIOAMBIENTAL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

Mestranda: Julyanne Santos Ribeiro Moura.
Orientadora: D.Sc. Maria de Fatima de Andrade Ferreira

FORMULARIO AOS PROFESSORES DO CEEP Y

Este formulario tem como objetivo coletar dados sobre a relagdo homem —natureza- educagédo ambiental, observando os saberes, percepcéo e
concepgdes pedagdgicas acerca da inser¢do da Educagdo Ambiental no curriculo do curso investigado, sendo os sujeitos da pesquisa alunos e professores
do curso de nutricdo. Estes sdo dados coletados para a realizagdo de uma pesquisa de Mestrado em Ciéncias Ambientais, intitulada

“Educacdo Ambiental no Curriculo do Curso Técnico Profissional em Nutrigdo: Estudo de Caso no Centro de Referéncia Y, Itabuna-BA”.

1. Perfil do Professor

1.1 Dados Pessoais

1.1.11dade:1.1.1.1( )menos de 25 anos 1.1.1.2( )de 26 a 31 anos 1.1.1.3()de 32 a 37 anos 1.1.1.4( )de38 a 43 anos 1.1.1.5(') mais de 43
anos.

1.2 Sex0:1.2.1 () Masculino  1.2.2 ( ) Feminino 1.2.3 ( ) Outro

1.3 Formagéo:

1.3.1 Qual a sua titulagdo? 1.3.4.1( ) graduacdo 1.3.4.2 ( )Especializagdo 1.3.4.2 () Mestrado 1.3.4.3 ()

Doutorado

1.3.2 A sua formacéao na Graduag&o foi 1.3.1.1( )Licenciatural.3.1.2 ( ) Bacharelado

1.3.3 Qual (is) o (s) curso (s) de graduacdo possui?

1.3.3.5 Qual a sua formagao na pds-graduacao (cite o nome do curso)?

2 Sobre a atuagéo do Professor no CEEP Y

2.1 Ha quanto tempo trabalha nesse CEEP Y

211 ()menosde 6 meses 2.1.2( )menosdelano 213()la2anos 214()de3a4d 2.1.5()maisdeb5anos
2.1.6 Gosta de trabalhar no CEEP?

2.16.1( )sim 2.1.6.2( )ndo 2.1.6.3 ( ) muito 2.1.6.4 () pouco 2.1.6.5 () ndo tenho opinido
2.1.6.6 Justifique a sua resposta:

2.2 Ha quanto tempo trabalha com a Educacdo Profissional?

2.2.1( )menosde 6 meses 2.1.2( )menosdelano 2.13()la2anos 2.14()de3a4 2.1.5( )maisdeb5anos
2.3 Voce participou de algum curso de qualificagdo em Educacéo Profissional?

2.3.1( )sim 2.3.2( )nédo 2.3.3 () ndo tem opinido () 2.3.4 Se participou, qual foi o curso?

2.4 Em que curso, ano ou semestre vocé ministra aulas?

2.4.1EPI: 2.4.1.1 ()1°an02.4.1.2()2° ano 2.4.1.3()3%ano 2.4.1.4 () 4° ano

2.4.2Subsequente:2.4.2.1( )1°semestre 2.4.2.2 ()2°semestre 2.4.2.3()3%emestre2.4.2.4 ()4° semestre2.4.2.5 () 5%emestre
2.4.3EJA: 2.4.3.1 () 1° semestre2.4.3.2 () 2° semestre 2.4.3.3 () 3° semestre 2.4.3.4 ()4° semestre 2.4.3.5 () 5° semestre
2.5 Qual a (s) disciplina (s) vocé ministra aulas nos cursos em que trabalha?

2.5.1EPI:

2.5.2 Subsequente:

253 EJA:
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2.6 Modalidade de contrato no CEEP:  2.6.1( ) Quadro Efetivo 2.6.2( )REDA 2.6.3( )CLT 2.6.4 () outro
2.6.5 Se, qual?

3. Concepgdo e Saberes Pedagogicos dos Professores do Curso Técnico de Nutri¢cdo do CEEP Y sobre o Meio
Ambiente

3.1 Vocéfala de Meio Ambiente no CEEP Y?

3.11( )sim3.1.2( )ndo 3.1.3( ) muito 3.1.4 ( ) pouco 3.1.5 ( ) ndo tenho opinido

3.1.6 Se, entdo indique:

3.16.1( )saladeaula 3.1.6.2 ( ) projeto 3.1.6.3( ) proposta pedagogica 3.1.6.4 () curriculo 3.1.6.5 () ndo tem
opinido

Se, Justifique a sua resposta:

3.2VVocé acha importante falar do Meio Ambiente na sala de aula?
3.2.1( )sim 3.2.2( )ndo 3.2.3 () muito 3.2.4 () pouco 3.2.5 () ndo tenho opinido
3.2.6 Justifique a sua resposta anterior:

3.3A sua escola fala de Meio Ambiente?
3.3.1( )sim 3.3.2( )ndo 3.3.3 () muito 3.3.4 () pouco 3.3.5( ) ndo tenho opinido
3.3.6.Se, de que forma?

3.4 Qual a sua opinido sobre Meio Ambiente no Curriculo Escolar?

3.4.1() muito importante3.4.2() importante 3.4.3()pouco importante 3.4.4() a escola ndo discute esse assunto 3.4.5( ) ndo tenho
opiniéo

3.4.6 Justifique sua opinido:

3.5 Voce ja ouviu seus professores falarem de Meio Ambiente?
35.1()sim 352()ndo  3.5.3( ) muito 3.5.4 () pouco 3.5.5 ( ) ndo tenho opinido
3.5.6 Se, sobre o que falaram?

3.6 Vocé achou importante?
3.6.1( )sim 3.6.2( )ndo 3.6.3( ) muito 3.6.4 ( )pouco 3.6.5( ) ndo tenho opinido
3.6.6 Se, por que achou importante?

3.7Vocé ja ouviu falar da Politica Nacional do Meio Ambiente?

3.7.1( )sim 3.7.2( )ndo 3.7.3 () muito 3.7.4 () pouco 3.7.5 () ndo tenho
opinido

3.8 Em caso de resposta positiva, sabe qual é a norma legal de sua regéncia?

3.8.1( )sim 3.8.2( )ndo 3.8.3 () muito 3.8.4 () pouco 3.8.5( ) ndo tenho
opinido

4 Concepcao e Saberes Pedagdgicos dos Professores sobre a Educagdo Ambiental inserida no Curriculo do Curso
Técnico de Nutricéo

4.1 Vocé fala sobre Educacdo Ambiental no CEEP?

4.1.1( )sim 412 ( )ndo 4.1.3 () muito 4.1.4 () pouco 4.1.5 () ndo tenho opinido

4.1.6 Se, indique:4.1.6.1 ()nasalade aula 4.1.6.2() em reunides com colegas do curso de Nutricdo 4.1.6.3() com
colegas de outros cursos  4.1.6.4 () com a coordenacéo pedagdgica 4.1.6.5 ( ) outro

4.1.6.6 Se, qual foi 0 assunto:

4.2VVocé acha importante a sua escola falar sobre Educagdo Ambiental?
4.2.1( )sim 422 ( )nédo 4.2.3 () muito 4.2.4 () pouco 4.2.5 () ndo tenho opinido
4.2.6 Se, por que acha importante falar de Educacdo Ambiental?

4.2.7 De que forma vocé trabalha com a Educa¢do Ambiental na sala de aula?

4.3Vocéfala deproblemas ambientais em sala de aula?
4.3.1( )sim 4.3.2( )nédo 4.3.3 ( ) muito 4.3.4 () pouco 4.3.5 (') ndo tenho opinido
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4.3.6 Se, qual a sua opiniao?

4.4Vocé acha importante a sua escola falar de problemas ambientais?
4.4.1( )sim 442 ( )ndo 4.4.3 () muito 4.4.4 () pouco 4.4.5 () ndo tenho opinido
4.4.6 Por qué?

Justifique:
4.5 VVocé acha importante estudar questfes ambientais na sala de aula?

45.1( )sim 452 ( )nédo 4.5.3 () muito 4.5.4 () pouco 4.5.5 () ndo tenho opinido
4.5.6 Por qué?

Justifique:
4.5.7De que forma esses assuntos sdo comentados porvocé na sala da aula?

4.6 Vocé acha importante o que é ensinado sobre Educagdo Ambiental no CEEP Y?
4.6.1( )sim 4.6.2 ( )ndo 4.6.3 ( ) muito 4.6.4 () pouco 4.6.5 () ndo tenho opinido
4.6.6 Se ndo, o que vocé acha que deveria ser ensinado em Educagdo Ambiental na sala de aula/escola?

4.7V océ ja participou de algum evento sobre Educagdo Ambiental na sua escola?
4.7.1( )sim 472 ( )nédo 4.7.3 ( ) muito 4.7.4 () pouco 4.7.5 () ndo tenho opinido
4.7.6 Se, achou importante?

4.7.6.1()sim 4.7.6.2 ( ) néo 4.7.6.3 () muito 4.7.6.4 () pouco 4.7.6.5 () ndo tenho opinido

5Contribuig¢des (ou ndo) da Educacdo Ambiental para mudangas de atitudes, comportamento e valores sociais dos
alunos no Centro de Referéncia Y

5.1 Voce fala de Desenvolvimento Sustentavel no CEEP Y?

51.1( )sim 5.1.2( )ndo 5.1.3 (') muito 5.1.4 () pouco 5.1.5 ( ) ndo tenho opinido

5.1.6 Se, sobre o que fala?

5.1.7 Se fala, onde? 5.1.7.1 ()nasala de aula 5.1.7.2 ( ) em projeto 5.1.7.3 ( ) propostas5.1.7.4 ( )outro
5.1.7.5 Que outro? Informar:

5.2 O que é Educagdo Ambiental para vocé?

5.3 Vocé conhece a Resolugdo CNE/CP 2/2012? Sabe de que essa Resolucéo trata?
5.3.1( )sim 5.3.2( )ndo 5.3.3 ( ) muito 5.3.4 (') pouco 5.3.5 ( ) ndo tenho opinido
5.3.6 Se, sobre o que fala?

5.4Existe articulagdo da questdo ambiental com sua disciplina?
5.4.1( )sim 5.4.2 ( )nédo 5.4.3 () muito 5.4.4 () pouco 5.4.5 () ndo tenho opinido
5.4.6 Se, sobre o que fala?

5.5 Vocé aborda a tematica ambiental em sala de aula? De que maneira?
55.1()sim 55.2( )nédo 5.5.3 (') muito 5.5.4 () pouco 5.5.5 (') ndo tenho opinido
5.5.6 Se, sobre o que fala?

5.6 Quais as dificuldades que vocé enfrenta para trabalhar com a tematica ambiental?

5.7 Vocé ja participou nesta instituicdo ou desenvolveu projetos relacionados ao meio ambiente? Quais ?
57.1( )sim 5.7.2( )ndo 5.7.3 ( ) muito 5.7.4 ( ) pouco 5.7.5 ( ) ndo tenho opinido
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5.7.6 Se, quais projetos?

5.8 Vocé se considera capacitado/ preparado para desenvolver com os alunos a tematica Ambiental? Por que?
5.8.1( )sim 5.8.2( )ndo 5.8.3 () muito 5.8.4 ( ) pouco 5.8.5 ( ) ndo tenho opinido
5.8.6 Se, sobre o que fala?

5.9 A sua escola fala de Desenvolvimento Sustentavel?
59.1( )sim 592( )ndo 5.93( )muito 594 ( )pouco 5.9.5( ) ndo tenho opinido
5.9.6 O que a sua escola fala sobre o Desenvolvimento Sustentavel?

5.10 Vocé acha importante o que a escola fala sobre o Desenvolvimento Sustentavel?
5.10.1( )sim 5.10.2 ( ) nédo 5.10.3 ( ) muito 5.10.4 ( ) pouco 5.10.5 ( ) ndo tenho opinido
5.10.6 Se, por que acha importante?

5.11 Vocé ja trabalhou nas suas aulas sobre Desenvolvimento Sustentavel?
5.11.1( )sim 5.11.2 ( ) nédo 5.11.3 ( ) muito 5.11.4 ( ) pouco 5.11.5 ( ) ndo tenho opinido
5.11.6 O que esse tema significa para vocé?

5.12EXxiste exemplos de Desenvolvimento sustentavel na sua escola ?
5.12.1( )sim 5.12.2 ( )ndo 5.12.3 ( ) muito 5.12.4 ( ) pouco 5.12.5 ( ) néo tenho opinido
5.12.6 Se, quais?

6. O que sabem os Professores sobre o Curriculo do Curso Técnico Profissional de Nutrigdo no CEEP Y
6.1VVocé ja ouviu falar de curriculo?6.1.1 ( ) sim  6.1.2 ( ) ndo 6.1.3 ( ) muito 6.1.4 ( ) pouco 6.1.5()
ndo tenho opinido

6.2 Vocé conhece o curriculo do seu curso?6.2.1 () sim 6.2.2 ( ) ndo 6.2.3 ( ) muito 6.2.4 ( ) pouco 6.2.5

( ) ndo tenho opinido

6.2.6 Se ja ouviu falar de Curriculo, o que vocé acha do curriculo do seu curso?

6.2.6.1 ( ) muito bom 6.2.6.2 () bom 6.2.6.3 () ruim 6.2.6.4 () muito ruim 6.2.6.5 () ndo tenho opinido

7. O que falam/dizem os Professores sobre o Curso Técnico de Educagéo Profissional de Nutricdo do CEEP Y?
7.1 O que levou vocé a escolher lecionar no Curso Técnico de Educagdo Profissional de Nutricdo no CEEP?
7.1.1()ouviu falar do curso 7.1.2()gosta do curso 7.1.3()ndo teve outra escolha 7.1.4()deseja trabalhar nessa area profissional
7.1.5()N&o tem opinido

7.1.6. Justifique:

7.2VVocé trabalhada tematicas ambientais nas aulas praticas do curso de nutri¢cdo?

7.2.1()sim 7.2.2( )ndo 7.2.3 () muito 7.2.4 () pouco 7.2.5 () ndo tenho opinido

7.2.2 Se trabalhou teméticas ambientais no curso, o que vocé achou?

7.22.1( ) muitobom 7.222( )bom 7.223( )ruim 7.2.2.4( ) muitoruim 7.2.2.5( ) ndo tenho opinido
7.2.2.6 Por qué? Justifique:

7.3 Voceé conhece o Programa Educacional COM-VIDA?
7.3.1() sim 7.3.2( ) ndo 7.3.3( ) muito 7.3.4() pouco 7.3.5() ndo tenho opinido 7.3.6 Se conhece, onde ouviu falar?

8. Percepgéo do Professor sobre o CEEP e Curso Técnico Profissional de Nutricdo

8.1 Vocé gosta de trabalharno CEEP ?8.1.1() sim 8.1.2 ( )ndo 8.1.3() muito 8.1.4 () pouco 8.1.5( ) ndo
tenho opinido

8.1.6 Se gosta, fale o porqué?

8.1.7 O que vocé mais gosta no CEEP?
8.1.8 O que vocé acha que deveria melhorar na sua escola?

Muito obrigado.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

CENTRO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO SOCIOAMBIENTAL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

Mestranda: Julyanne Santos Ribeiro Moura.
Orientadora: D.Sc. Maria de Fatima de Andrade Ferreira

FORMULARIO AOS ALUNOS DO CEEPY

Este formulario tem como objetivo coletar dados sobre a relagdo homem —natureza- educacdo ambiental, observando os saberes, percepcédo e
concepgdes pedagogicas acerca da insercdo da Educagdo Ambiental no curriculo do curso investigado, sendo os sujeitos da pesquisa alunos e
professores do curso de nutricdo. Estes sdo dados coletados para a realizagdo de uma pesquisa de Mestrado em Ciéncias Ambientais, intitulada
“Educagdo Ambiental no Curriculo do Curso Técnico Profissional em Nutri¢do: Estudo de Caso no Centro de Referéncia Y, Itabuna-BA”.

1. Dados Pessoais

1.1 Idade:

1.1.1() menos de 14 anos 1.1.2 () de 15a 20 anos 1.1.3()de 21 a 26 anos 1.1.4( )de 27 a 32 anos 1.1.5 () mais de 32
anos.

1.2 Sexo0:1.2.1 ( ) Masculino 1.2.2( )Feminino 1.2.3( )Outro

1.3 Formagdo: Modalidade de ensino no curso: 1.3.1( ) EPI  1.3.2( ) Subsequente  1.3.3( ) EJA

1.3.2 Que ano ou semestre esta cursando?

Se cursando EPI:1.3.2.1 ()12 an01.3.2.2( )22 ano 1.3.2.3( )32 ano 1.3.2.4 () 42 ano

Se cursando Subsequente:1.3.2.1() 12semestre 1.3.2.2() 22semestre 1.3.2.3() 32semestrel.3.2.4 ()42 semestre 1.3.2.5 ()
52 semestre

Se cursando EJA: 1.3.2.1 () 12 semestre1.3.2.2 () 22 semestre 1.3.2.3 () 32 semestre 1.3.2.4 ()42 semestre 1.3.2.5()
52 semestre

2. Concepgao e Saberes Pedagégicos dos Alunos do Curso Técnico de Nutricdo sobre o Meio Ambiente
2.1 Vocé ja ouviu falar de Meio Ambiente?

2.1.1( )sim 2.1.2( )ndo 2.1.3( )muito 2.1.4( )pouco 2.1.5( ) ndo tenho opinido

2.1.6 Se ja ouviu, o que vocé sabe sobre o Meio Ambiente?

2.2Vocé acha o Meio Ambiente importante?
2.2.1( )sim 2.2.2( )ndo 2.2.3 ( ) muito 2.2.4( ) pouco 2.2.5( ) ndo tenho opinido
2.2.6 Justifique a sua resposta anterior:

2.3A sua escola fala de Meio Ambiente?
2.3.1( )sim 2.3.2( )ndo 2.3.3 ( ) muito 2.3.4( ) pouco 2.3.5( ) ndo tenho opinido
2.3.6.Se, de que forma?

2.4 Vocé acha importante falar do Meio Ambiente?



145

2.41( )sim 2.4.2( )ndo 2.4.3 ( ) muito 2.4.4 () pouco 2.4.5( ) ndo tenho opinido
2.4.6 Por qué?

2.5 Vocé estuda o Meio Ambiente na sua escola
2.5.1( )sim 2.5.2( )ndo 2.5.3 ( ) muito 2.5.4( ) pouco 2.5.5( ) ndo tenho opinido
2.5.6 Se, de que forma vocé estuda o meio ambiente na sua escola?

2.6 Qual a sua opinido sobre o assunto Meio Ambiente discutido na sala de aula?

2.6.1() muito importante2.6.2() importante 2.6.3( ) pouco importante 2.6.4() a escola ndo discute esse assunto 2.6.5 ( ) ndo tenho
opinido

2.6.6 Justifique sua opinido:

2.7 Vocé ja ouviu seus professores falarem de Meio Ambiente?
2.7.1( )sim 2.7.2( )ndo 2.7.3( ) muito 2.7.4( ) pouco 2.7.5( ) ndo tenho opinido
2.7.6 Se, sobre o que falaram?

2.7.7 Vocé achou importante?
2.7.1( )sim 2.7.2( )ndo 2.7.3( ) muito 2.7.4( ) pouco 2.7.5 ( ) ndo tenho opinido
2.7.6 Se, por que achou importante?

3. Concepgao e Saberes Pedagégicos dos Alunos sobre a Educagao Ambiental inserida no Curriculo do Curso Técnico

de Nutrigao
3.1 Vocé ja ouviu falar sobre Educagdo Ambiental?
3.1.1( )sim 3.1.2( )ndo 3.1.3( ) muito 3.1.4( ) pouco 3.1.5( ) ndo tenho opinido

3.1.6 Se ja ouviu falar, indique o local:
3.1.6.1()emcasa 3.1.6.2()naescola 3.1.63()naTV  3.1.6.4()narua 3.1.6.5( )outrolocal
3.1.6.6 Se, qual foi o assunto:

3.2Vocé acha importante a sua escola falar sobre Educagdao Ambiental?
3.2.1( )sim 3.2.2( )ndo 3.2.3 ( ) muito 3.2.4( ) pouco 3.2.5( ) ndo tenho opinido
3.2.6 Se, por que acha importante falar de Educagdao Ambiental?

3.2.7 De que forma seus professores de que forma trabalham com a Educagdo Ambiental na sala de aula?

3.3 Seus professores falam de problemas ambientais em sala de aula?
3.3.1( )sim 3.3.2( )ndo 3.3.3( ) muito 3.3.4( ) pouco 3.3.5( ) ndo tenho opinido
3.3.6 Se, qual a sua opinido?
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3.4 Vocé acha importante a sua escola falar de problemas ambientais?

3.4.1( )sim 3.4.2( )ndo 3.4.3 ( ) muito 3.4.4 ( ) pouco 3.4.5 ( ) ndo tenho opinido
3.4.6 Por qué?

Justifique:

3.5 Vocé acha importante estudar questdes ambientais na sala de aula?

3.5.1( )sim 3.5.2( )ndo 3.5.3( ) muito 3.5.4( ) pouco 3.5.5( ) ndo tenho opinido
3.5.6 Por qué?

Justifique:

3.5.6 De que forma esses assuntos sdo comentados pelos seus professores em sala de
aula?

3.6 Vocé acha importante o que é ensinado sobre Educagdo Ambiental na sua Escola?
3.6.1( )sim 3.6.2( )ndo 3.6.3( ) muito 3.6.4( ) pouco 3.6.5( ) ndo tenho opinido
Se ndo, o que vocé acha que deveria ser ensinado em Educagdo Ambiental na sala de aula/escola?

4Contribuices (ou ndo) da Educagcdo Ambiental para mudancgas de atitudes, comportamento e valores sociais dos
alunos no Centro de Referéncia Y

4.1 Vocé ja ouviu falar de Desenvolvimento Sustentével?

4.1.1( )sim 4.1.2( )ndo 4.1.3 ( ) muito 4.1.4( ) pouco 4.1.5( ) ndo tenho opinido

4.1.6 Se, sobre o que ouviu falar?

4.1.7 Se ouviu, onde? 4.1.7.1()emcasa 4.1.7.2()naescola 4.1.7.3( )narua 4.1.7.4( )outro local
4.1.7.5 Que outro local? Informar:

4.1.8 Achou importante o que ouviu falar sobre Desenvolvimento Sustentdvel?
4.18.1( )sim 4.1.82( )ndo 4.1.83( )muito 4.1.8.4( )pouco 4.1.8.5( )ndo tenho opinido
4.1.8.6 Se, sobre o que ouviu falar?

4.2A sua escola fala de Desenvolvimento Sustentavel?
421( )sim 4.22( )ndo 4.23( )muito 4.2.4( )pouco  4.2.5( ) ndo tenho opinido
4.2.6 O que a sua escola fala sobre o Desenvolvimento Sustentavel?

4.3 Vocé acha importante o que a escola fala sobre o Desenvolvimento Sustentavel?
4.3.1( )sim 4.3.2( )ndo 4.3.3 ( ) muito 4.3.4( ) pouco 4.3.5( ) ndo tenho opinido
4.3.6 Se, por que acha importante?

5. O que sabem os alunos sobre o Curriculo do Curso Técnico Profissional de Nutricdo no CEEP Y
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5.1Vocé ja ouviu falar de curriculo?

5.1.1( )sim 5.1.2( )ndo 5.13 ( ) muito 5.1.4( ) pouco 5.1.5( ) ndo tenho opinido
5.2 Vocé conhece o curriculo do seu curso?
5.2.1( )sim 5.2.2( )ndo 5.2.3( ) muito 5.2.4 ( ) pouco 5.2.5( ) ndo tenho opinido

5.2.6 Se ja ouviu falar de Curriculo, o que vocé acha do curriculo do seu curso?
5.2.6.1( ) muito bom 5.2.6.2 () bom 5.2.6.3 () ruim 5.2.6.4 () muito ruim 5.2.6.5 () ndo tenho opinido

6. O que falam/dizem os alunos sobre o Curso Técnico de Educagdo Profissional de Nutrigdo do CEEP Y?

6.1 O que levou vocé a escolher o Curso Técnico de Educagdo Profissional de Nutrigdo no CEEP?

6.1.1()ouviu falar do curso 6.1.2()gosta do curso 6.1.3()ndo teve outra escolha 6.1.4()deseja trabalhar nessa drea profissional
6.1.5()Ndo tem opinido

6.2 Nas aulas praticas do curso de nutrigdo ja foram trabalhadas tematicas ambientais?

6.2.1( )sim 6.2.2( )ndo 6.2.3 ( ) muito 6.2.4( ) pouco 6.2.5 ( ) ndo tenho opinido
6.2.6 Se trabalhou tematicas ambientais no curso, o que vocé achou?

6.2.1( ) muitobom 6.2.2( )bom 6.2.3( Jruim 6.2.4( ) muitoruim 6.2.5( ) ndo tenho opinido
6.2.6 Por qué? Justifique:

6.3 Vocé conhece o programa educacional COM-VIDA?
6.3.1( )sim 6.3.2( )ndo 6.3.3 ( ) muito 6.3.4( ) pouco 6.3.5( ) ndo tenho opinido
6.3.6 Se conhece, onde ouviu falar?

7. Percepgdo do Aluno sobre o CEEP e Curso Técnico Profissional de Nutrigdo

7.1 Vocé gosta de estudar no CEEP ?

7.1.1( ) sim 7.1.2( )ndo 7.1.3( ) muito 7.1.4( ) pouco 7.1.5 ( ) ndo tenho opinido
7.1.6 Se gosta, fale o porqué?

7.1.7 O que vocé mais gosta na sua escola?

7.1.8 O que vocé acha que deveria melhorar na sua escola?

7.1.9 Vocé ja participou de algum evento sobre Educagdao Ambiental na sua escola?

Muito obrigado!



