UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
, CENTRO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
SOCIOAMBIENTAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

OS SIGNIFICADOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL
NO CONTEXTO DO PROGRAMA DESPERTAR

Joselita Pereira de Almeida Borges

ITAPETINGA
2014



OS SIGNIFICADOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL
NO CONTEXTO DO PROGRAMA DESPERTAR

Joselita Pereira de Almeida Borges

Dissertacao apresentada como
requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Ciéncias
Ambientais do Programa de Pds-
Graduacdo em Ciéncias Ambientais
da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, Campus de Itapetinga, BA.
Area de Concentracdo em Meio
Ambiente e Desenvolvimento.

Orientador: Prof. Dr. Luiz Artur dos
Santos Cestari.

ITAPETINGA

2014



B732s

372.357 Borges, Joselita Pereira de Almeida.

Os significados pedagogicos da educacdo ambiental no contexto do
programa despertar. / Joselita Pereira de Almeida Borges. - ltapetinga:
UESB, 2014.

126f.

Dissertacdo apresentada como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Ciéncias Ambientais do Programa de Pés-Graduacéo
em Ciéncias Ambientais da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
— UESB - Campus de Itapetinga. Sob a orientacdo do Prof. D.Sc. Luiz
Artur dos Santos Cestari.

1. Educagcdo - Meio ambiente. 2. Préaticas pedagdgicas -
Apropriagcdo. 3. Programa Despertar - Educacdo ambiental. I.
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Programa de Pds-
Graduagdo em Ciéncias Ambientais. Il. Cestari, Luiz Artur dos Santos.
I1. Titulo.

CDD (21): 372.357

Catalogacéo na fonte:
Adalice Gustavo da Silva — CRB/5-535
Bibliotecaria — UESB — Campus de Itapetinga-BA

indice Sistematico para Desdobramento por Assunto:

1. Educacdo — Meio ambiente
2. Préticas pedagobgicas - Apropriacao
3. Programa Despertar - Educacdo ambiental




JOSELITA PEREIRA BORGES

0S SIGNIFICADOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL NO
CONTEXTO DO PROGRAMA DESPERTAR

Dissertagédo apresentada ao Programa de Pés-Graduagé@o em Ciéncias Ambientais
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus de Itapetinga, BA. Area
de Concentragéo: Meio Ambiente e Desenvolvimento.

Aprovada em: 28/02/2014

BANCA EXAMINADORA

N ( \
g i —
[ i) \ - \

) ",A/V‘; ) A‘.L ‘. ) ] SV
Prof. Dr. LuizArtur dos Santos Cestari (Orientador/UESB)

{ € i - 5
AN G \ W '8 L Ws
Yo & VA N = CC

" Prof. Dr*. Sénia Martins Teodoro (UESB)
/)

.

f ?4 /)7 ) 1 -
WAl »'_O,r/ J (w0 // )
Prof. Dr. Anderson de Carvalho Pereira (UESB)




A minha familia, que amo
incondicionalmente.  Meus  pais
Jesulindo (in memoriam) e Joana,
meu esposo Arnon Borges pelo apoio
constante, aos filhos Isaac, Ana
Raquel e Ayrton



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ser minha forca e motivagdo em todos 0s momentos.

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), pela contribuicdo na minha
formacédo académica: graduagdo, e pos graduacéo stricto sensu.

Ao Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), na pessoa do Presidente Jodo
Martins da Silva Junior, por permitir a realizagcdo da pesquisa com 0 Programa Despertar
nosso objeto de estudo, em especial a coordenadora do curso Jaqueline Errico Batista, que
forneceu informaces sobre a instituicdo e o Programa, ao coordenador municipal Rafael
Freitas Brito, diretores, professores, alunos e comunidade pela contribuicdo na coleta dos
dados e durante a realizacdo da pesquisa no municipio de Pogdes.

Ao Professor Luiz Artur dos Santos Cestari, pelas orientacbes e acompanhamento
prestados desde o inicio da caminhada. Um mestre e amigo, presente em todos os
momentos que necessitei de apoio. Com 0 mesmo cresci como pessoa e como profissional.

Aos professores do Mestrado em Ciéncias Ambientais da UESB, em especial os que
contribuiram com a minha formacdo: Luiz Artur Cestari, Maria de Fatima Andrade
Ferreira, Pedro Kunhavalik, Paulo Savio, Marcondes Viana, Sandra Cunha, Marilia Flores,
Daniela Deitos.

Aos componentes da banca de qualificacdo profé. Maria de Fatima de Andrade Ferreira,
profé, Sénia Martins Teodoro e Prof. Luiz Artur dos Santos Cestari, que ofereceram
contribui¢des importantes para a conclusdo deste estudo.

Aos colegas, pelo convivio, momentos de descontracdo, harmonia, estudos e até mesmo 0s
conflitos vivenciados que permitiram nosso crescimento.

A minha familia pelo apoio e compreensdo, em especial meu esposo Arnon Borges,
companheiro durante as viagens, em casa compensando a minha auséncia.

A todos que direta ou indiretamente contribuiram para 0 meu desempenho no curso e na
execucdo deste trabalho.



Hoje nos encontramos numa fase nova na
humanidade. Todos estamos regressando a
Casa Comum, a Terra: 0S povos, as
sociedades, as culturas e as religides. Todos
trocamos experiéncias e valores. Todos nos
enriguecemos e  nos  completamos
mutuamente. [...]

[...] Vamos rir, chorar e aprender. Aprender
especialmente como casar Céu e Terra, vale
dizer, como combinar o cotidiano com o
surpreendente, a imanéncia opaca dos dias
com a transcendéncia radiosa do espirito, a
vida na plena liberdade com a morte
simbolizada como um unir-se com 0s
ancestrais, a felicidade discreta nesse
mundo com a grande promessa na
eternidade. “E, ao final, teremos descoberto
mil razOes para viver mais e melhor, todos
juntos, como uma grande familia, na
mesma Aldeia Comum, generosa e bela, o
planeta Terra.”

(Leonardo Boff, Casamento entre o céu e a
terra. Salamandra, Rio de Janeiro, 2001, p.
09)
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RESUMO

Diante da necessidade de conhecer propostas pedagogicas em Educacdo Ambiental
na Educacdo Basica, 0 presente projeto de pesquisa se propde a analisar o Programa
Despertar criado pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR/FAEB).
Tomando como referéncia os PCNs, o Programa Despertar adota o tema transversal
“MEIO AMBIENTE” como eixo norteador do programa e para inserir o tema no curriculo
escolar das escolas rurais utilizou a metodologia Pedagogia de Projetos, por sua praxis
proporcionar uma aprendizagem significativa e contextualizada. O principal objetivo desse
projeto é analisar os significados pedagdgicos da proposta de EA no Programa Despertar,
bem como os significados apropriados pelos sujeitos envolvidos no processo educativo.
Sera realizado um estudo de campo nas escolas rurais do municipio de Pocdes que
aderiram ao programa, analisando os documentos referenciais do programa, entrevistas e
observac@es sobre a experiéncia de formacdo e atuacdo nas escolas rurais orientadas pelo
Programa Despertar. Num primeiro momento, pretende-se estudar os fundamentos
educacionais da proposta Pedagogia de Projetos com a finalidade de apontar o contexto de
significados desta proposi¢do no campo educacional. Intenta-se identificar autores que tem
apresentado a Pedagogia de Projetos como uma proposta formativa e como ele pretende
organizar experiéncias educativas. Num segundo momento, analisar-se-a os significados
pedagdgicos desta proposta no contexto do Programa Despertar com a finalidade de
apresentar as significacbes pedagdgicas contidas na proposta de EA no programa. Para
isso, buscar-se-a identificar a aproximacao entre os conceitos de educacdo e ambiente nos
documentos relacionados a criacdo do referido programa. Por fim, o trabalho de pesquisa
tem por intencdo estudar as formas de apropriacdo destes significados na percepcdo dos
sujeitos envolvidos com os processos educativos no ambito do programa. Pretende-se com
esse projeto auxiliar a Educacdo Basica com praticas pedagdgicas em Educacdo
Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo. Meio Ambiente. Apropriagéo. Praticas pedagogicas.

“ Orientador: Luiz Artur dos Santos Cestari, DSc, UESB



BORGES, J. P. de A. The meanings of teaching environmental education in the
context of the awakening. Itapetinga-BA: UESB, 2013. 126 p (Dissertation — Master’s
degree in Environmental Sciences, Concentration area: Environment and Development).

ABSTRACT

Faced with the need to meet educational proposals in EA in Basic Education, this
research project aims to analyze the Awakening program created by the National Rural
Learning (SENAR / FAEB). Taking as reference the NCPs, the Awakening Program
adopts a transversal theme "ENVIRONMENT" as a guiding program and to insert the
subject in the curriculum of rural schools used the methodology Pedagogy Project, in
practice provide a meaningful learning and contextualized. The main objective of this
project is to analyze the meanings of the proposed pedagogical EA Program Awakening, as
well as the meanings appropriated by those involved in the educational process. A detailed
study in rural schools of the county Potions that joined the program, analyzing the
documents reference the program, interviews and observations on the experience of
training and performance in rural schools targeted by the program Awakening. Initially, we
intend to study the educational foundations of the proposed Project Pedagogy in order to
point out the context of meaning of this proposition in the educational field. Attempts to
identify authors who have presented the Project Pedagogy as a training proposal and how it
intends to organize educational experiences. Secondly, it will analyze the meanings of this
pedagogical proposal in the context of the Programme Awakening for the purpose of
presenting the pedagogical meanings contained in the draft EA in the program. To do so, it
will seek to identify the connection between the concepts of education and environment in
the documents related to the creation of the program. Finally, the research is intended to
study the ways of appropriating these meanings in the perception of those involved with
the educational process within the program. The intention of this project to assist with
teaching practices Basic Education in Environmental Education.

Palavras-chave: Education. Environment. Appropriation. Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

Atualmente as questfes ambientais emergem como preocupacao e interesse social,
vislumbrando compreender a relacdo problematica estabelecida entre o homem e a
natureza no decorrer do tempo. Inicialmente o processo de intervencdo do homem na
natureza se restringia em retirar da natureza recursos para manutencéo e sobrevivéncia. No
decorrer do tempo com o advento do progresso, o desenvolvimento econémico ocasionou
0 aumento da capacidade de intervencdo, 0s recursos naturais explorados de forma
desordenada e irresponsavel provocaram a degradacdo do meio ambiente, afetando a
diversidade de espécies, causando o desequilibrio ecoldgico, problemas politicos,
econdémicos e sociais, afetando a vida humana. Os graves problemas enfrentados
ultimamente exigem do proprio homem uma reflexdo e tomada de consciéncia com
mudancas de atitude e compromissos quanto aos aspectos sociais que envolvem as
questdes ambientais.

E justamente nesse contexto que se iniciam as preocupagdes e iniciativas mundiais
sobre as questdes ambientais. A partir da década de 70, a sociedade de modo geral através
de conferéncias, foruns e debates organizados por entidades governamentais e nao
governamentais, conclamam os povos de todo o mundo para uma reflexao sobre o assunto.
No Brasil, as preocupacdes tomaram a mesma propor¢cdo, de modo que foram
implementadas na Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988 leis que tratam e definem
deveres gque governos e sociedade devem ter com 0 meio ambiente. Do que preconizam as
legislacOes, é importante destacar que incumbe ao poder publico o dever de promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis do ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacéo ambiental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, de modo bem sucinto estabelece que na formacéo bésica do cidaddo
seja assegurada a compreensdo do ambiente natural e social. Porém ndo apresenta
propostas para implementacdo da Educacdo ambiental na educacéo.

Em 1997, O MEC implementou atraves dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), propostas pedagogicas com a intencdo de aprofundar um debate educacional que

envolvessem escolas, pais, governos e sociedade, dando origem a transformacgdes no
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sistema educativo. Nos PCN’s sdo inseridos temas transversais relacionados ao tema meio
ambiente, propiciando condicOes de praticas educativas especificos para a sua realizacao.

Por ser a educacdo compreendida como uma préatica social, embora nao seja o Unico
meio de promover mudancas na sociedade, passa a ser vista como instrumento de
humanizagdo e socializagdo com possibilidades de transformar a realidade estabelecida
historicamente.

Podemos citar também a resolucéo de n° 1 de 30 de maio de 2012 MEC/CNE/CP,
que estabelece Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos o Art. 3° tem a
finalidade de promover a educacdo para a mudanca e a transformacdo social,
fundamentada nos seguintes principios: | - dignidade humana; Il - igualdade de direitos; 111
- reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades; IV - laicidade do Estado;
V - democracia na educacdo; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII -
sustentabilidade socioambiental. Posteriormente, o Ministério da Educagdo e o Conselho
Nacional de Educagdo fundamentado no parecer da CNE/CP n° 14/2012, estabelece a
resolucdo de n° 2 de 15 de junho de 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de
Educacdo Basica e de Educacdo superior.

Tomando como referéncia as leis, decretos, resolucdes e diretrizes as escolas
implementam em seu curriculo propostas de ensino em torno das questdes ambientais afim
de despertar a formacdo de um sujeito sensivel e consciente, agindo na sociedade de forma
ética, participativa e critica.

Observamos nos Gltimos anos que as praticas pedagdgicas e outras iniciativas em
torno da Educagdo Ambiental estdo acontecendo nas diversas escolas em diferentes
contextos, como também por organizacdes ndo-governamentais, empresas, igrejas, dentre
outros. Diante disso, o presente trabalho de dissertacdo tem como objeto de estudo o
Programa Despertar, criado pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR/FAEB), que atua em 52 municipios baianos. Com respaldo nos PCNSs, o
programa Despertar define o tema transversal “meio ambiente” como eixo norteador do
programa adotando a metodologia Pedagogia de Projetos, por sua praxis proporcionar uma
aprendizagem significativa e contextualizada.

Portanto, o presente trabalho de dissertacdo, com o tema de pesquisa “Os
Significados Pedagdgicos da Educagdo Ambiental no Contexto do Programa Despertar”,

procurou compreender as formas de apropriacdo destes significados pelos sujeitos que
14



executam as acOes e 0s que estdo envolvidos no seu processo educativo. Por isso,
questiona-se: Quais os significados pedagogicos da proposta de Educacdo Ambiental no
programa Despertar desenvolvido nas escolas do campo? Como estes significados sdo

apropriados pelos sujeitos envolvidos?

1 Objetivos
1.1 Objetivo geral

Analisar os significados pedagdgicos da educacdo ambiental contidas no Programa
Despertar e a apropriagcdo destes significados pelos sujeitos envolvidos nas acgdes
formativas e intervencdes pedagdgicas em escolas de educacdo no campo.

1.2 Obijetivos especificos

e Identificar os significados pedagdgicos contidos na proposta de educagdo ambiental do
Programa Despertar;

e Delimitar os fundamentos educacionais da proposta metodolégica Pedagogia por
Projetos em que se baseia 0 programa;

e Destacar as significacdes pedagogicas apropriadas no contexto do Programa Despertar;

e Apontar as formas de apropriacao dos significados da educagdo ambiental pelos sujeitos

envolvidos no Programa Despertar.

2 Metodologia

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo os significados pedagdgicos da
proposta de educacdo ambiental no Programa Despertar, que € um programa de educacao
ambiental do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), oferecido para as
escolas do campo do Ensino Fundamental I e Il e tem por objetivo formar jovens e criangas
com uma consciéncia ecoldgica, alterando sua relacdo com a natureza e o uso que se faz
dos recursos naturais. Neste processo, 0 Despertar realiza a formagdo e 0 acompanhamento
pedagdgico dos professores nestas escolas do campo, introduzindo saberes e praticas em
acordo com orientacdes legais, conceituais e metodologicas sobre educacdo ambiental
tomando como base os Referenciais Curriculares Nacionais.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi realizado um estudo de campo de natureza
qualitativa de base exploratéria e descritiva, envolvendo anélise documental e um estudo

de campo com a finalidade de analisar os significados contidos nos documentos de
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institucionalizacdo do Programa Despertar e das a¢Oes formativas dos sujeitos envolvidos,

assim como das intervencdes em sala de aula.

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo entre o mundo real e
0 sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. N&o requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador € o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar dados indutivamente. O processo e seu significado séo
os focos principais de abordagem (SILVA & MENEZES, 2001, p. 20).

O método qualitativo possibilita ao pesquisador conhecer melhor a realidade do que
se pretende estudar de modo que garanta maior flexibilidade no planejamento,
possibilitando considerar os mais variados aspectos que envolvem os fatos, como ainda
realizar levantamento bibliografico, entrevista e observacdo sobre a experiéncia com o
problema de pesquisa e analise para estimular a compreenséo.

O estudo de campo nas ciéncias humanas e de modo especifico na educacao,
permitindo um amplo e detalhado conhecimento das praticas formativas, com a finalidade
de apreender os significados pedagdgicos das praticas desenvolvidas pelos professores em
experiéncias formativas. Para a coleta de dados utilizamos como instrumento o
questionario com perguntas abertas. Segundo, Marconi e Lakatos (1999, p. 100), o
questionario que ¢ um “instrumento de pesquisa, constituido por uma série de perguntas
ordenadas, previamente elaboradas que devem ser respondidas sem a presenca do
pesquisador”.

A analise dos dados foi realizada em trés momentos distintos, utilizando a analise
documental, a observacdo participante dos encontros formativos dos educadores
ambientais e, posteriormente, a observacdo da pratica pedagdgica em experiéncias de
educacdo ambiental nas escolas, bem como aplicagdo do questionario com os educadores
ambientais, pais dos alunos e alunos.

A analise documental ainda pouco explorada no campo educacional pode se
estabelecer como técnica fundamental de abordagem qualitativa, tanto para complementar
informagdes obtidas por outros meios ou na descoberta de novas tematicas e problemas
(LUDKE & ANDRE, 1986). Neste sentido, a anélise documental apresenta-se como
procedimento que facilita a identificacdo e contextualizacdo das informacGes referentes ao

objeto a ser estudado. Constituem ainda:
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Como uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacg6es e declaracfes do pesquisador. Representam ainda uma
fonte “natural” de informagdo. N&o sdo apenas contextualizadas, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.
Uma vantagem adicional é o seu custo, em geral baixo. Seu uso requer apenas
investimento de tempo e atengdo por parte do pesquisador para selecionar e
analisar os mais relevantes (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 39).

Para obtencdo das informacGes necessarias para um melhor entendimento da
proposta metodoldgica do Programa Despertar, foi realizada uma descricdo dos
fundamentos inscritos nos documentos Manual do Professor — Despertar: um
referencial em construcdo, que é documento produzido pelo SENAR e disponibilizado
aos docentes no qual sdo apresentados 0s aspectos tedricos e metodologicos com atividades
praticas de orientacdo a elaboracdo de projetos de intervencdo pedagdgicas em espagos
escolares. O segundo documento trata-se do manual Conhecendo o Despertar que foi
produzido com a finalidade de esclarecer a organizagdo, 0s objetivos e as metas do
Programa. Por fim, o terceiro documento analisado foi o manual - Promogéo Social - que
apresenta as consideracGes técnicas que norteiam a promocao social, de modo a auxiliar e
orientar todos os que se envolvem com essa atividade no e para 0 SENAR, em busca da
realizacdo de trabalhos coerentes com o que é preconizado pela instituicéo.

Estes documentos possibilitaram, de inicio, conhecer 0 SENAR enquanto uma
instituicdo que trabalha para a consolidacdo de praticas de formacdo e qualificacdo
profissional, voltadas para 0 homem do campo. Em seguida, realizada uma exposi¢do dos
pressupostos teodricos que ddo fundamentos ao Programa Despertar, dando atencdo a
utilizacdo da Pedagogia de Projetos como uma proposicdo que € apropriada no ambito do
programa para desenvolver praticas de educacdo ambiental. De modo mais especifico,
tentamos mostrar as implicacdes desta apropriacdo para a construcdo de uma perspectiva
na educacao ambiental.

No segundo momento da pesquisa, foi realizada uma analise dos encontros de
formacdo nos municipios do nucleo 1, composto pelos seguintes municipios: Pogdes, Boa
Nova, Manoel Vitorino, Jequié, Jaguaquara, Maracas, Ipiad, Barra do Rocha, Itagiba e
Ibirapitanga, mediante observacdo participante do pesquisador durante os encontros e
aplicacdo de um questionario com perguntas abertas, onde os professores expressaram as
primeiras impressdes sobre o seu processo formativo. O nucleo 1 compreende o maior
nacleo do Programa Despertar, com maior nimero de municipios, alunos, professores e

escolas inscritos no programa. A observacdo possibilitou a observadora integrar-se ao
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universo estudado para melhor compreender o contexto das ag0es que permeiam 0s
encontros de formacdo. A observacao e a entrevista ocupam lugar de destaque quando se
trata de pesquisas em educacdo, quando associada a outras técnicas, possibilita ao
pesquisador um contato mais préximo dos acontecimentos pesquisados (LUDKE &
ANDRE, 1986). Ao se aproximar da realidade estudada, o pesquisador vivencia os fatos
facilitando sua compreenséo e interpretacéo.

Segundo Moreira (2002), a observacéo participante é conceituada como sendo uma
estratégia de campo que combina ao mesmo tempo a participacao ativa com os sujeitos, a
observacdo intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e analise
documental.

Num terceiro momento, os estudos das apropria¢fes dos significados ambientais
apreciados na pratica pedagdgica do professor, ou seja, aplicamos 0 questionario e
realizamos a observacdo da realizacdo de intervencbes pedagdgicas conduzidas pelos
educadores ambientais nas escolas vinculadas ao Programa, principalmente com
educadores que ja tenham sido submetidos aos processos formativos organizados pelo
Programa.

Foi realizado ainda um estudo na escola municipal Cénego Pithon, localizada na
comunidade de Morrinhos e na escola municipal Jodo Gongalves Figueredo, na
comunidade do Bezerro e Polo Educacional Abilio Santos no municipio de Pocdes. A
escolha do municipio de PocgGes se justifica inicialmente por ser dentre 0s 52 municipios
onde atua o programa Despertar o que apresenta maior numero de alunos e professores; por
acumular experiéncias significativas em atividades de intervencdo pedagbgica em
educacdo ambiental, cuja adesdo ao programa € desde 2007. O municipio de Pogdes esta
localizado no semiarido baiano, regido cujo bioma Caatinga apresenta caracteristicas
particularidades com baixos indices de chuva, presenca de solo seco, Unico bioma
exclusivo do Brasil, seus habitantes convivem com problemas como, falta de &gua,
saneamento basico, necessitando assim de criar alternativas para resolugéo dos problemas
nos periodos mais complexos.

Estas observagOes nos permitiram relatar as formas de compreensdo orientagcdo
pedagdgica e ambiental do programa, verificando como se d&o, nas intervencdes, as formas
de apropriacdo dos significados pedagogicos e ambientais. Além disso, realizamos
entrevistas com 0s educadores ambientais no sentido de perceber se eles conseguem

aproximar seu discurso pedagdgico a uma pratica pedagdgica sobre meio ambiente.
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Neste trabalho, tal como mostraremos ao longo do texto, teremos por objetivo
compreender as formas de apropriacdo dos saberes ambientais em praticas pedagogicas de
professores do Programa Despertar, entendendo que as formas de apropriagdo passam
inicialmente pelo entendimento de que a educacdo ambiental teve uma apropriacdo
discursiva como tematica socioambiental, depois foi institucionalizada nas politicas como
um discurso educativo e que apenas nestas experiéncias, como pretendemos abordar as
praticas pedagdgicas do Programa Despertar, podemos avaliar a sua apropriacdo
pedagdgica, que em nosso entendimento é um processo a0 mesmo tempo de significacao
cultural e social, pois os significados sdo apropriados no contexto da rede significados
construidos por estes sujeitos (GEERTZ, 2008) e na relagdo que ele estabelece com a
sociedade e os sentidos da relacdo da sua pratica pedagogica com as praticas sociais.

Além disso, a apropriacdo de saberes ambientais na pratica pedagogica deve levar
em consideracdo dois aspectos importantes da relagdo teoria-pratica de qualquer
pedagogia. Primeiro, ressaltamos as préticas instituidas nos habitus (WACQUANT, 2007)
dos professores que terdo que avaliar a assimilacdo dos saberes sobre 0 meio ambiente com
os saberes que ja orientam sua pratica e sua atuacdo na escola e na sociedade.
Reconhecemos que a mudanca de um habito € um processo longo de reflexdo-acdo do
professor sobre sua pratica pedagogica que o leve a uma tentativa de aproximacao do seu
fazer a uma intencdo formativa e isso envolve, tal como vimos anteriormente, um processo
ao mesmo tempo de necessidade de conhecer a si mesmo e de como 0 sujeito se posiciona
diante das questdes globais referentes ao debate sobre 0 meio ambiente e, especificamente,
da educagdo ambiental. Por isso, ao longo de nossas analises estaremos mostrando esta
tentativa de aproximacédo e afastamento, permitido pela mera apropriagdo discursiva do
saber e sua apropriagdo significativa na préatica pedagdgica.

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa CEP/CONEP, n° do CAAE
07525813.4.0000.0055, aprovado ad referendum em 28/05/2013.

3 Estrutura

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos que descrevem diferentes
momentos da construcdo da dissertacao, sendo divididos em referencial tedrico e analise e
interpretacdo dos dados.

Inicialmente, no primeiro capitulo, detalhamos os momentos historicos de

apropriacdo dos discursos sobre educacdo ambiental e sua institucionalizacdo no Brasil,
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bem como as formas como as orientacOes legais sdo estabelecidas para que as escolas
possam realizar suas atividades com educacdo ambiental. Em seguida, no segundo
capitulo, faremos um esboco do entendimento no bojo desta pesquisa dos conceitos de
pratica pedagogica, pratica social e cultural, buscando mostrar que o fazer dos educadores
e, de modo especifico neste caso, dos educadores ambientais esta relacionado com a rede
de significados que séo apropriados por eles em suas praticas educativas, mas também na
sua atuacdo na sociedade, com as influéncias culturais, assim como resultado das
experiéncias formativas ao longo de suas trajetorias.

No terceiro capitulo, apresentamos a andlise e interpretacdo dos dados, dando
énfase ao Programa Despertar, nosso objeto de estudo, fazendo um esbogo do resultado da
analise documental que sinaliza a organizacdo e estrutura para a consolidacdo de um
programa de educacdo ambiental proposto pelo SENAR.

Em seguida, estudamos os fundamentos educacionais da proposta Pedagogia de
Projetos com a finalidade de apontar o contexto de significados desta proposi¢do no campo
educacional. Intenta-se identificar autores que tem apresentado a Pedagogia de Projetos
como uma proposta formativa e como ele pretende organizar experiéncias educativas.
Analisar-se-a, também, os significados pedagdgicos desta proposta no contexto do
Programa Despertar com a finalidade de apresentar as significacGes pedagogicas contidas
na proposta de educacdo ambiental no Programa. Para isso, buscar-se-a identificar a
aproximacdo entre os conceitos de educacdo e ambiente nos documentos relacionados a
criagdo e implantacdo do referido Programa.

Por fim, o trabalho de pesquisa teve a intencdo estudar as formas de apropriacao
destes significados na percepcdo dos sujeitos envolvidos com o0s processos educativos no
ambito do programa, mostrando neste momento uma descri¢do das a¢Ges formativas do
Programa Despertar mediante os encontros de formacao de educadores ambientais, assim
como apontando alguns significados apropriados por eles ao avaliarem sua participacdo no
processo formativo.

Posteriormente, visando a conclusdo desta dissertacdo, realizamos entrevistas com
professores, alunos e representantes das comunidades rurais, todos envolvidos diretamente
no programa.

Além da entrevista, fizemos também observacdo nas aulas realizadas pelas escolas
acima referenciadas, momento em que visualizamos se as apropriag0es discursivas

oportunizadas pelos encontros de formacdo estdo efetivamente influenciando para a
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realizacdo de praticas de educacdo ambiental em acordo com as opcles tedricas e
metodoldgicas do Programa Despertar. A observacgdo serviu para confrontar o discurso dos
entrevistados com a realidade apresentada nas situacdes de execucdo do programa.
Favoreceu, também, ao pesquisador um contato mais direto com a realidade em estudo,
identificando e colhendo informagdes a respeito dos objetivos delimitados, os quais muitas

vezes ndo sdo identificados pelos individuos envolvidos no Programa.
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CAPITULO |
HISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL E A
INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
BRASIL

1 A apropriagéo discursiva da educacdo ambiental na historia do meio ambiente

As primeiras reflexdes sobre a escassez dos recursos naturais se restringiam a
pequenos grupos de estudiosos, naturalistas, espiritualistas dentre outros, conforme consta
nos relatos de Genebaldo Freire Dias, em seu livro Educacdo Ambiental: Principios e
préticas. A publicacéo do livro O homem e a Natureza: ou geografia fisica modificada pela
acdo do homem de George Perkin Marsh, no século XIX, documentava o esgotamento dos
recursos do planeta, o declinio das civilizagcdes antigas e previa que se ndo houvesse uma
mudanca de atitude, 0 mesmo iria ocorrer com as culturas modernas (DIAS, 2004).

Historicamente, existiram diferentes formas de apropriacdo das discussoes
ambientais para o debate educacional. Uma das formas de como isso aconteceu se refere ao
interesse que predominava nesse contexto de supervalorizacdo da natureza no seu aspecto
de beleza exuberante, a preocupacdo essencial se baseava em descrever e exaltar a riqueza
dos recursos naturais existentes, sobretudo com um sentimento de deslumbramento. Os
recursos naturais foram utilizados como se fossem inesgotaveis. Ao notar a auséncia do
discurso ambiental nesse periodo, o bidlogo Ernst Haeckel em 1869, propbe o termo
ecologia na tentativa de estudar sobre as relagdes entre as espécies e 0 meio ambiente
(DIAS, 2004).

Com o avango do capitalismo e o surgimento das novas técnicas, as formas de
exploragdo mudaram e cresceram assustadoramente, de maneira desordenada, em prol de
um desenvolvimento a qualquer prego, colocando em risco o equilibrio natural do planeta e
a vida nele existente. Podemos considerar recente a discusséo sobre Educacdo Ambiental.
Segundo Dias (2004, p. 76):

Patrick Geddes, escocés, considerado o pai da “Educagdo Ambiental”, ja
expressava a sua preocupacdo com os efeitos da revolugdo industrial,
iniciada em 1779 na Inglaterra, pelo desencadeamento do processo de
urbanizacdo e sua consequéncias para o ambiente natural. O intenso
crescimento econémico do pds-guerra acelerara a urbanizacdo, e 0s
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sintomas da perda de qualidade ambiental comecavam a aparecer em
diversas partes do mundo.

A abordagem sobre Educacdo Ambiental tomou forca devido aos sérios problemas
que afetavam o mundo a partir do século XX no momento em que os sérios problemas
ambientais comegam a ser perceptiveis. O fator preponderante para o agravamento da crise
ambiental, desse século, baseou-se no surgimento da Revolucdo Industrial no século
XVIII, que acelerou o processo de desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, contudo,
alargou a utilizacdo dos recursos naturais, ocasionando o esgotamento e degradacédo da
natureza. Os efeitos do mau uso dos recursos naturais e da utilizacdo de praticas danosas
foram atribuidos ao homem que de modo irracional estabeleceu com a natureza uma
relacdo desastrosa que em pouco tempo foi possivel notar em todas as partes do mundo. O
modelo de desenvolvimento instaurado no mundo, baseado na industrializagdo marcava o

inicio das grandes catastrofes, datadas de 1960.

A poluicdo atmosférica, nos grandes centros urbanos — Los Angeles,
Nova York, Berlim, Chicago, Téquio e Londres, principalmente em rios
envenenados por despejos industriais — Tamisa, Sena, Mississipe e
outros; em perda da cobertura vegetal da terra, ocasionando erosao, perda
da fertilidade do solo, assoreamento dos rios, inundagdes e pressdes
crescentes sobre a biodiversidade (DIAS, 2004, p. 77).

Sobretudo, as questBes ambientais comecaram a ser apresentadas a partir da década
de 70 quando ocorrem manifestagdes sociais em nivel mundial. Esses acontecimentos
tiveram inicio com os movimentos em defesa da ecologia e do meio ambiente, tendo como
marco principal a publicag@o do livro “Primavera Silenciosa” (1962), da americana Raquel
Carson. A repercussao do livro mobilizou ambientalistas e a organizacgdo das nagdes unidas
a realizar eventos internacionais cujo foco seria a abordagem ambiental. Segundo Carson
(1969, p. 15):

A histéria da vida sobre a terra tem sido uma histéria de interacdo entre
as coisas vivas e 0 seu meio ambiente. Em grande parte, a forma fisica e
os hébitos da vegetacdo da terra, bem como a sua vida animal, foram
moldados pelo seu meio ambiente. Tomando-se em consideragdo a
duragdo toda do tempo terrenal, o efeito oposto em que a vida modifica,
de fato, o seu meio ambiente, tem sido relativamente breve, apenas dentro
do momento de tempo representado pelo século presente € que uma
espécie - o homem — adquiriu capacidade significativa para alterar a
natureza.
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Rachel Carson, Bidloga e pesquisadora, em seu livro Primavera Silenciosa, inicia
uma verdadeira revolucdo em defesa do meio ambiente, atraves de dendncias e relatos que
contrariavam os interesses da classe dominante, cujo objetivo era se apropriar dos recursos
naturais de modo indiscriminado. Seu pensamento conceituou as atitudes do homem como
assalto contra 0 meio ambiente, seus atos ocasionaram a contaminacdo do ar, da terra, dos
rios e dos mares, através do uso de materiais perigosos, irremediaveis. Essas substancias
quimicas se tornaram parceiros sinistros ndo perceptiveis, seus efeitos alteraram a natureza,
0 mundo e a propria vida (CARSON, 1969).

As primeiras iniciativas em discutir sobre os problemas ambientais se restringiram
inicialmente aos setores ndo governamentais da sociedade dentre eles 0os movimentos
ambientalistas. Sobretudo de forma diferenciada, o interesse em ampliar a discussdo foi se
consolidando, apresentando-se como assunto essencial na pauta de discussdes de todos 0s
segmentos da sociedade.

Essa mobilizacdo social pelo uso adequado dos recursos naturais se inicia com 0
Clube de Roma em 1968, por um grupo de empresarios e intelectuais, com o objetivo de
identificar os problemas ambientais e discutir sobre a preservacdo dos recursos naturais.

O Clube de Roma, fundado em 1968 por um grupo de trinta especialistas
de varias areas para discutir a crise atual e futura da humanidade,
publicava o seu antoldgico relatério The limits of grawth (Os limites do
crescimento econémico). O relatério apresentava modelos globais
baseados nas técnicas pioneiras de analise de sistemas, projetados para
predizer como seria o futuro se ndo houvessem modificagdes ou
ajustamentos nos modelos de desenvolvimento econémico adotados. O
documento condenava a busca incessante do crescimento da economia a
qualquer custo, e a meta de se tornd-la cada vez maior, mais rica e
poderosa, sem levar em conta o custo final desse crescimento (DIAS,
1991, p. 3).

Os debates sobre problemas ambientais se fortalecem, emergindo grupos
organizados. No decorrer do tempo 0s movimentos evoluiram, disseminando ideias de
conservacao e preservagdo ambiental, desenvolvimento econémico, dentre outros.

As discussdes estdo relacionadas aos aspectos mais gerais que envolvem a
problematica ambiental que tem afetado a vida de todos os habitantes do planeta nos mais
variados setores da sociedade, portanto, deve ser amplamente discutida a fim de oferecer
informacdes que efetuem mudancas especificas no comportamento do ser humano na sua

relacdo com a natureza.
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Apobs a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir da década de
60, intensificou-se a percepcdo de a humanidade caminhar
aceleradamente para o esgotamento ou a inviabilizacdo de recursos
indispensaveis & sua propria sobrevivéncia. Assim, sendo, algo deveria
ser feito para alterar as formas de ocupacéo do planeta estabelecidas pela
cultura dominante. Esse tipo de constatagdo gerou o movimento em
defesa do ambiente, que luta para diminuir o acelerado ritmo de
destruicdo dos recursos naturais ainda existentes e busca alternativas que
concilie, na pratica, a conservacdo da natureza com a qualidade de vida
das populages que dependem dessa natureza (BRASIL, 1998, p.176).

A Educacdo Ambiental, como tantos outros topicos relacionados as questdes
ambientais devido a sua importancia e complexidade, foi abordada em sua dimensao global
e local, partilhadas por diferentes paises e nacGes, levando em consideracdo que neste
momento a referéncia as questdes educacionais sobre o meio ambiente ainda se dava
distante de um debate sobre a pratica pedagdgica propriamente dita, pois néo se tinha ideia
sobre como construir praticas pedagogicas ambientais, mas apenas pela intencdo de
conservacao dos recursos naturais incluia-se a necessidade premente de educar as pessoas
para este novo desafio, por isso, iniciam-se argumentos em favor de uma educacao
ambiental.

O marco inicial de interesse sobre EA foi a Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre o
ambiente humano, a Conferéncia de Estocolmo que aconteceu em 1972, historicamente
considerada o evento internacional que marcou a emergéncia de politicas ambientais que
deveria orientar as propostas das politicas publicas de todos os paises. A preocupacdo
oficial da conferéncia era realizar um trabalho educativo que sensibilizasse as pessoas
guantos as questdes ambientais, seu objetivo principal era chamar a atencdo dos
governantes para adocdo de novas politicas ambientais, na tentativa de educar os cidad&os
para compreender os principais problemas e combater a crise ambiental no mundo.

A Conferéncia de Estocolmo contou com representantes de 113 paises, 250
organizacOes ndo governamentais e dos organismos da ONU. Produziu a Declaragdo sobre
0 Meio Ambiente Humano, uma declaracdo de principios de comportamento e
responsabilidade que deveriam governar as decisdes concernentes a questdes ambientais.

Os principios descritos na declaracdo serviram de inspiragdo e orientacdo para 0s
povos do mundo quanto a melhoria e preservacdo ambiental. O primeiro principio da

declaracéo proclama que:

O homem é ao mesmo tempo criatura e criador do meio ambiente, que
Ihe d& sustento fisico e Ihe oferece a oportunidade de desenvolver-se
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intelectual, moral, social e espiritualmente. A longa e dificil evolucdo da
raca humana no planeta levou-a a um estagio em que, com 0 rapido
progresso da Ciéncia e da Tecnologia, conquistou o poder de transformar
de inimeras maneiras e em escala sem precedentes 0 meio ambiente.
Natural ou criado pelo homem é o meio ambiente essencial para o bem-
estar e para gozo dos direitos humanos fundamentais, até mesmo o direito
a propria vida (DECLARACAO DE ESTOLCOMO, Estocolmo, jun.
1972).

A partir desse principio é possivel perceber a importancia da acdo humana sobre o
meio ambiente e a necessidade de uma consciéncia de transformacdo da realidade
instaurada.

No principio 19 da declaracdo de Estocolmo fica evidente o enfoque dado ao
desenvolvimento de acgdes educativas, visando a formacdo de jovens e adultos,
principalmente aqueles que ndo tém privilégios na sociedade, para uma conduta
responsavel a protecdo do meio ambiente na dimensdao humana. Conforme comenta Dias
(1991, p. 40), no Brasil o pensamento capitalista contrariava 0s principios que

fundamentavam a conferéncia.

Naquele momento da Conferéncia, tivemos o registro mais polémico da
politica ambiental externa do Brasil. Os nossos representantes afirmaram
que 0 pais ndo se importaria em pagar o preco da degradacdo ambiental,
desde que o resultado fosse o aumento do Produto Nacional Bruto (PNB).
Um cartaz anunciava: Bem-vindos a poluicdo, estamos abertos para ela.
O Brasil é um pais que ndo tem restricbes. [...] Foi um escandalo
internacional! Quando representantes de todo o mundo se reuniam
preocupados com a degradacdo ambiental do planeta, o Brasil
apresentava uma proposta absolutamente em sentido contrario! A época,
alguns militares, entdo no poder, viram na Conferéncia indicio de
tentativas de aborto do desenvolvimento dos paises pobres, atraves do
controle ambiental. Nessa esteira, dezenas de indUstrias se instalaram no
pais e produziram Cubatdo, Rio Guaiba, Tieté, Projeto Carajas, etc., cujas
mazelas ainda estamos tentando reparar.

No Brasil, os movimentos ambientalistas foram de fundamental importancia para a
luta em defesa do meio ambiente. Esses movimentos ganham forca em meados da década

de 70, no momento em que se inicia o processo de liberalizagdo politica.

Em 1973 as agéncias ambientais passam a integrar o cenario nacional
com a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente-SEMA -,
vinculada ao Ministério do Interior, com a funcdo de tracar estratégias
para conservacdo do meio ambiente e para o uso racional dos recursos
naturais. Também nesta época alguns estados mais industrializados véo
criar as primeiras agéncias ambientais para controle da polui¢do, como a
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Companhia de Tecnologia e Saneamento Ambiental (Cetesb), em S&o
Paulo, e a Fundacdo de Engenharia do Meio Ambiente (Feema), no Rio
de Janeiro (JACOBI, 2003, p. 3).

Mesmo que essas iniciativas ndo significassem um compromisso do governo em
defesa do meio ambiente, se constituiram instrumento importante para reforcar os
movimentos sociais que se levantavam em defesa do meio ambiente.

Em 1977, pela primeira vez a educagdo ambiental comecava a ser abordada de
forma particular, notando, com isso, uma mudanca na sua forma de apropriagéo discursiva,
quer dizer, sai da condicdo de resultado do debate socioambiental para adquirir lugar
préprio enquanto educacdo ambiental. Nota-se isto com a Conferéncia Intergovernamental
de Educacdao Ambiental em Thilisi (na CEI, Gedrgia), onde ficaram definidos os objetivos
da Educagdo Ambiental tendo o ensino formal como um dos eixos fundamentais para

conseguir atingi-los.

Nessa conferéncia a Educacdo Ambiental foi definida como dimensdo
dada ao contetdo e prética da educacdo, orientada para resolver
problemas concretos do meio ambiente por intermédio de acgdes
interdisciplinares, participacdo ativa e responsavel dos individuos no
pessoal e na coletividade (BRASIL, 1998, p. 229).

Em 1987, na Conferéncia Internacional sobre Educacdo e Formacdo Ambiental,
convocada pela UNESCO e realizada em Moscou, concluiu-se pela necessidade de
introduzir a Educacdo Ambiental nos sistemas educativos dos paises.

Na Conferéncia Rio/92 aprovou-se, entre outros documentos, a “Agenda
217, que reune propostas de agdo para os paises e os povos em geral, bem
como estratégias para que essas acOes possam ser cumpridas. Em
complementacéo a essa agenda, os paises da América Latina e do Caribe
apresentaram a “Nossa Agenda”, com as prioridades para seus paises. E
os governos locais apresentaram a “Agenda Local”. Em todos esses
documentos importantes referéncias para governantes e educadores nesse
final de século tanto a Educacdo Ambiental quanto as acOes educativas,
de informacdo e comunicacdo em geral, foram das mais requeridas
(BRASIL, 1998, p. 229-230).

Esses principios serviram de base para que novas discussdes e solu¢des possam se
efetivar na tentativa de amenizar as problematicas em torno do meio ambiente.
A realizacdo do Forum das ONGs em 1992 no Rio de Janeiro também teve sua

importancia, pois foi elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
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Sustentaveis e Responsabilidade Global, onde a Educacdo Ambiental foi entendida como
processo de aprendizado, baseado no respeito as diversas formas de vida contribuindo para

a formacéo de uma sociedade justa e ecologicamente equilibrada.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (Anexo) elaborado pela sociedade civil
planetaria em 1992 no Férum Global, durante a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92). Esse
documento estabelece principios fundamentais da educagdo para
sociedades sustentaveis, destacando a necessidade de formacdo de um
pensamento critico, coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de
multiplicidade e diversidade. Estabelece ainda uma relacdo entre as
politicas publicas de EA e a sustentabilidade, apontando principios e um
plano de acdo para educadores ambientais. Enfatiza 0s processos
participativos voltados para a recuperagdo, conservacdo e melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida (BRASIL, 2007, p. 12).

Vale ressaltar a importancia desses movimentos, para acelerar as discussoes
relativas aos problemas ambientais existentes em todo o mundo, alcangando 0s mais

diversos setores da sociedade, principalmente a educacdo formal.

2 Institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil

Anterior a institucionalizagdo da Educagcdo Ambiental no Brasil existia a
organizacdo dos movimentos sociais por meio de movimentos isolados por parte da
sociedade, porém, sO apdés a Conferéncia de Estocolmo em 1972, que ocorreu o
aceleramento do processo de institucionalizacdo de politicas ambientais.

Entretanto, foi especificamente em 1973 que de fato se concretizou com a
implantacdo da Secretaria Especial do meio Ambiente (SEMA), 6rgdo vinculado a
Presidéncia da Republica.

O Presidente da Republica criou no ambito do Ministério do Interior a
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), primeiro organismo
oficial brasileiro, de acdo racional, orientado para a gestéo integrada do
meio ambiente. O Prof. Paulo Nogueira Neto foi o titular da SEMA, de
1974 a 1986, e deixou as bases das leis ambientais e estruturas que
continuam, muitas delas, até hoje. Originariamente concebida como um
orgdo de controle de poluicdo, a SEMA estabeleceu o programa das
estacOes ecoldgicas (pesquisa e preservacdo) e nos legou conquistas
significativas em normatizacdes. Porém, em termos de EA, a sua acao foi
extremamente limitada pelos interesses politicos da época (DIAS, 1991,
p. 4-5).
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No contexto da ditadura militar, em 1981, é publicada a lei 6.938, sendo a primeira
conquista do movimento ambientalista brasileiro. Este documento discorria sobre a politica
nacional do meio ambiente, tornando-se um importante instrumento de amadurecimento e
consolidacdo da politica ambiental no Brasil, entretanto a questdo ambiental continuava
voltada as florestas, mares e animais em extin¢do, sem nenhuma relagdo com o homem e
outras questdes sociais, tal como a desigualdade social existente entre os povos (DIAS
1991).

Outro passo importante foi dado com implantacdo da Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA) que estabeleceu, no ambito legislativo, a EA em todos os niveis de
ensino, alcancando a comunidade com o objetivo de promover a participacdo ativa na
defesa do meio ambiente (BRASIL, 2007).

A Constituicdo Federal promulgada em cinco de outubro de 1988 estabelece leis
em defesa do meio ambiente, na tentativa de conclamar todos os cidaddos para o
compromisso em zelar pelo seu maior patrimonio “o meio ambiente”. No art. 225 afirma
que: “Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.”
(BRASIL, 2003, p 129). Nesse artigo da Constituicdo ficam claras as responsabilidades do
poder publico no ambito Federal, Estadual e Municipal, como também as obrigacdes das
pessoas enquanto cidaddos que usufruem e dependem diretamente da natureza para sua
sobrevivéncia. Porém, na pratica, nem sempre a lei é cumprida, faltam acbes mais
concretas de socializacdo e conscientizacdo que mobilize a sociedade como um todo, para
uma participacdo ativa na luta em defesa do meio ambiente, conforme afirma Guattari
(1990, p. 8):

As formagdes politicas e as instancias executivas parecem totalmente
incapazes de apreender essa problematica no conjunto de suas
implicagdes. Apesar de estarem comegando a tomar uma consciéncia
parcial dos perigos mais evidentes que ameagam o meio ambiente natural
de nossas sociedades, elas geralmente se contentam em abordar o campo
dos danos industriais e, ainda assim, unicamente numa perspectiva
tecnocrética, ao passo que s6 uma articulacdo etico-politica, a que chamo
ecosofia entre os trés registros ecoldgicos (0 do meio ambiente, o das
relacBes sociais e o da subjetividade humana) que poderia esclarecer
convenientemente tais questdes.
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Com base na legislacdo vigente para efetivar o direito descrito no art. 225 é dever
do poder publico: “VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 2003). A
educacao ambiental é de fundamental importancia sendo utilizada como forma de prevenir
que danos maiores se propaguem pela natureza, uma vez que recuperar totalmente o que
perdemos ao longo dos séculos se tornou utopia.

Posteriormente, em 1989 foi criada a Lei 7.735 que institui o Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) cuja intencdo seria
formular, coordenar e executar a politica ambiental do meio ambiente. Ao 6rgdo competia
a funcdo de preservacao, conservacdo, fomento e controle dos recursos naturais renovaveis
em todo territério federal; proteger bancos genéticos da flora e da fauna brasileira e

estimular a Educacdo Ambiental nas suas diferentes formas.

Em decorréncia dos compromissos assumidos na Conferéncia
Internacional da Rio-92 e da Constituicdo Federal de 1988, no ano de
1994, foi inspirado o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(PRONEA), elaborado em conjunto com o Ministério de Meio Ambiente
(MMA) e o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC). O PRONEA
caracterizou-se como um dos avangos  significativos na
institucionalizacdo da educacdo ambiental no pais, na perspectiva de
aprofundamento e sistematizagdo, bem como de nova visdo da relagdo ser
humano e natureza ao evidenciar a compreensdo integrada do meio
ambiente (PARANA, 2008, p. 25).

O PRONEA se constituiu num importante programa na definicdo de propostas em
EA, subsidiando acdes educativas que contemplavam diversos setores da sociedade com

sete linhas de ag&o, assim definidas:

1) Educacdo ambiental no ensino formal, 2) educacdo ambiental no
processo de gestdo, 3) realizacdo de campanhas especificas de educacdo
ambiental, 4) cooperacdo com 0s meios de comunicacdo e comunicadores
sociais, com finalidade de instrumentalizar esses profissionais para a
atuacdo ambiental, 5) articulagdo e integracdo comunitaria, 6) articulacdo
intra e interinstitucional, com o intuito de fomentar o intercambio no
campo da educagdo ambiental e 7) criacdo de centros especializados em
educagio ambiental em todos os estados (PARANA, 2008, p. 25).

Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. No que se refere as questdes ambientais, mais especificamente
ao Ensino Fundamental, a LDB estabelece que o0s curriculos devem abranger a
compreensdo do mundo natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
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valores em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 2010). Ao analisar a LDB, Lei que
organiza a educacdo brasileira, é possivel afirmar que ndo ha uma abordagem mais
especifica sobre a educacdo ambiental sendo citada de modo bem sucinta apenas na sessdo
I11 no Art. 32 que trata do Ensino Fundamental. Essa tematica relacionada ao meio natural
e social ja& é bem difundida na escola, mesmo assim ndo garantiu que a educagdo
ambiental, responsavel por propiciar mudancas de atitudes e comportamentos, se
efetivasse. Portanto, compreende-se que a LDB, da forma como se posiciona, ndo
contribuiu de modo significativo para que a Educacdo ambiental seja efetivada no
ambiente escolar.

Em 1997, séo aprovados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) pelo MEC,
que definiram os temas transversais, como: salde, ética, orientacdo sexual, pluralidade
cultural e meio ambiente, que devem ser inseridos em todas as areas de conhecimento no
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998). Entretanto, esse documento sofreu inumeras criticas
por conta de ndo detalhar o0 modo de como ocorreria essa transversalidade no processo
educativo. No entanto, significou um avango no sentido de nortear o trabalho pedag6gico
em Educacdo Ambiental, na educacdo basica.

Esses Parametros sdo vistos pelas instituicdes educativas como instrumento no
apoio das propostas pedagogicas, em projetos educacionais, planejamento de aulas, a
reflexdes da pratica educativa. Dentre os temas transversais abordados nos PCNs, destaca-

se a tematica meio Ambiente.

Nesse sentido, o ensino deve ser organizado de forma a proporcionar
oportunidades para que os alunos possam utilizar o conhecimento sobre
Meio Ambiente para compreender a sua realidade e atuar nela, por meio
do exercicio da participacdo em diferentes instancias: nas atividades
dentro da propria escola e nos movimentos da comunidade. E essencial
resgatar os vinculos individuais e coletivos com 0 espaco em que 0S
alunos vivem para que se construam essas iniciativas, essa mobilizagéo e
envolvimento para solucionar problemas (BRASIL, 1998, p. 190).

Apesar da importancia dos PCNs, ainda séo grandes os desafios que educadores do
Brasil inteiro enfrentam para abordar a tematica Educa¢do Ambiental no curriculo escolar.
O documento ainda ndo foi suficiente para sanar as dificuldades em desenvolver projetos
que atendam as reais necessidades de educandos e educadores. Embora essas dificuldades
sejam visiveis, existem muitos programas que desenvolvem acdes interessantes sobre Meio

Ambiente que devem ser analisados.
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Na Bahia um importante documento a Lei 12.056 de 07 de janeiro de 2011, que
institui a politica Estadual de Educacdo Ambiental reforca a importancia da articulacao da
Educacdo Ambiental a Educacao formal, alcancando os diferentes publicos. A Lei concebe
a Educacdo Ambiental como conjunto de processos permanentes e continuados de
formagéo individual e coletiva para a sensibilizacdo, reflexdo e construcdo de valores,
saberes, conhecimentos, atitudes habitus, visando uma relacdo sustentavel da sociedade
humana com o ambiente que integra (BAHIA, 2012). A Politica Estadual de Educacao

Ambiental no seu Art. 3° serd conduzida pelos seguintes principios:

I - equidade social, envolvendo os diversos grupos sociais, de forma
justa, participativa e democratica nos processos educativos;

Il - vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;
Il - solidariedade e cooperacdo entre os individuos, 0s grupos sociais e
as instituicdes publicas e privadas, na troca de saberes em busca da
preservacdo de todas as formas de vida e do ambiente que integram;

IV - Corresponsabilidade e compromisso individual e coletivo no
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem voltados a
sustentabilidade;

V - enfoques humanisticos, holisticos, democraticos e participativos;

VI - respeito e valorizacdo a diversidade, ao conhecimento tradicional e a

identidade

cultural;

VIl - reflexdo critica sobre a relacdo entre individuos, sociedade e
ambiente;

VIl - contextualizagdo do meio ambiente, considerando as

especificidades locais, regionais, territoriais, nacionais e globais, e a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob
o enfoque da sustentabilidade;

IX - sustentabilidade como garantia ao atendimento das necessidades das
geracOes atuais, sem comprometimento das geracGes futuras, valorizadas
no processo educativo;

X - dialdgica como abordagem para a constru¢do do conhecimento,
mantendo uma relagdo horizontal entre educador e educando, com vistas
a transformacao socioambiental;

X1 - pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da
multi, inter e transdisciplinaridade e transinstitucionalidade (BAHIA,
2012, p. 14-15).

O capitulo IV, Art. 17, trata da Educagdo Ambiental no ensino formal que é

realizada nas institui¢fes publicas, privadas e comunitarias que englobam:

I - Educacgao Basica:
a) Educacdo Infantil;
b) Ensino fundamental;
c¢) Ensino Médio;
II - Educagdo Superior
a) Graduacio;
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b) Poés-graduacio;

¢) Educacdo especial;

IV - Educacao Profissional;

V - Educacédo de Jovens e Adultos;

VI - Educagao para o Idoso;

VII - Educagdo Indigena;

VIII - Educagao Quilombola;

IX - Educagdo do Campo (BAHIA, 2012, p. 23-24).

Segundo o documento, as instituicbes de ensino devem inserir a Educacdo
Ambiental no Regimento Escolar, e no projeto Politico pedagdgico de forma transversal
facultando a criagdo de disciplina especifica.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, no uso de suas atribuicdes legais
e tendo em vista o disposto nas Leis nos 9.131, de 24 de novembro de 1995, e 9.394, de 20
de dezembro de 1996, com fundamento no Parecer CNE/CP n° 8/2012, homologado por
Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacgéo, publicado no DOU de 30 de maio a
resolucdo n° 1, de 30 de maio de 2012 que Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos. A presente resolucdo no art. 3° assegura que a educacao
em direitos humanos tem a finalidade de promover a transformacdo social que se
fundamenta nos principios da dignidade humana, igualdade de direitos, reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e das diversidades, transversalidade, vivéncia e globalidade e
sustentabilidade ambiental, Resolucdo (BRASIL, 2012a).

Posteriormente, o Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdo
fundamentado no parecer da CNE/CP n° 14/2012, estabelece a resolugéo de n° 2 de 15 de
junho de 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem
observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de Educacdo Bésica e de Educacao
superior. Neste documento a Educacdo Ambiental tem uma especificidade, sendo mais
detalhada, de modo que oferece as instituicdes de ensino um direcionamento legal para a
insercdo da educacdo ambiental no curriculo escolar. No capitulo I, Art. 2°, quanto aos
objetivos da educagdo ambiental afirma que: é uma dimensdo da educacdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012b). Estabelece ainda a legitimidade da insercdo da educacdo
ambiental no curriculo escolar quando reafirma no cap. Il, art. 7°, que a Educacédo
Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional,
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devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo Bésica
e da Educacdo Superior, para isso devendo as instituicbes de ensino promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagogicos (BRASIL, 2012b).

Em 2013 foi criado o Programa de Educacdo Ambiental PEA-BA, um programa
escrito por educadores ambientais da Bahia. Sua construcdo deu-se de modo articulado a
consulta publica tendo como referéncia a Politica Estadual de Educagdo Ambiental Lei
12.056/2011, que objetiva orientar e fortalecer acdes, projetos e programas setoriais de
educacdo ambiental no Estado da Bahia (BAHIA, 2013). As orientacGes para insercdo da
Educacdo Ambiental pelo PEA-BA propde a trasversalizacdo como eixo estruturante,
proporcionando abertura para o dialogo entre governo, sociedade civil, sociedade privada e
na sociedade como um todo. Pretende-se entdo ao pensar em elaborar propostas para a
educacdo Ambiental, que os diferentes grupos sejam acionados favorecendo a diversidade
de pensamentos e a constru¢cdo de um novo saber, que possibilite a resolucdo dos
problemas de forma coletiva. A transversalizacdo da educacdo ambiental no setor

educativo deve:

- Incentivar a implantacdo de projetos de educacdo ambiental nas escolas,
considerando as caracteristicas regionais e culturais, e em parcerias com
0S governos municipais, instituicdes locais e a comunidade;

- Estimular parcerias entre governo federal, estadual, e municipal em
projetos e programas de educagdo ambiental envolvendo escolas;

- Utilizar estruturas educadoras existentes para a realizacao de projetos de
educacdo ambiental (BAHIA, 2013, p. 96-97).

De modo geral, a institucionalizacdo da EA no Brasil, sofreu ao longo do tempo
muitas adaptacGes e conquistas como também sofreu muitos impasses, sobretudo na
educacéo por ser embasado com enfoque no modelo de ensino tradicional, fragmentado, o

que repercute na dificuldade de torna-la efetivada no ambito educacional.

3 Educagdo Ambiental na escola: entre saberes e praticas

Nas Gltimas décadas, observa-se um grande desenvolvimento do conhecimento
humano, proporcionando mudangas nos valores no modo de viver das pessoas. Percebe-se,
também, o grande avanco da ciéncia e da tecnologia, o surgimento da industria e o
crescimento das cidades trouxeram o aumento da utilizacdo de produtos que demanda a

retirada dos recursos naturais de forma desordenada, acarretando sérios problemas ao meio
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ambiente. Paralelo ao desenvolvimento econdmico capitalista que se instaurava, houve
também uma mudanca na relacdo do homem com o meio ambiente, passando a ser uma
relacdo de desrespeito, com o uso desenfreado dos recursos naturais, tornando-os mais

€SCassos.

A demanda global dos recursos naturais deriva de uma formacéo
econdmica cuja base é a producdo e o consumo em larga escala. A logica,
associada a essa formacao, que rege o processo de exploragdo da natureza
hoje, é responsavel por boa parte da destruigdo dos recursos naturais e é
criadora de necessidades que exigem, para a sua propria manutengdo, um
crescimento sem fim das demandas quantitativas e qualitativas desses
recursos (BRASIL, 1998, p.173).

Neste sentido, a educacdo ambiental é apreendida como uma apropriacédo discursiva
para a efetivacdo de uma concepcdo de preservacdo ou conservacao do meio ambiente
envolvendo a relagdo homem e natureza. Percebemos isso, inicialmente, analisando o
conceito de Educacdo Ambiental em sua fundamentacdo legal na Lei 9.795/99, da
Constituicdo Federal que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental conforme
descrito no artigo 1°: “Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente”. Assim, ao nos
relacionarmos socialmente interagimos com o0 meio ambiente, desenvolvendo agdes, cuja
responsabilidade pela manutencéo é de todos. Portanto, o conceito de Educacdo Ambiental
ndo estd apenas voltado para o respeito e conservacdo do meio ambiente natural, mas ao

préprio convivio do ser humano na sociedade, e na sua interacdo com 0 meio em que Vive.

Podemos definir Educacdo Ambiental como sendo um processo de
aprendizagem onde o individuo se conscientiza da importancia do meio
ambiente para sua existéncia, aprendendo a respeitar e viver em harmonia
com a natureza, sendo parte integrante dela e contribuindo para seu
equilibrio, retirando o que realmente é necessario para sua sobrevivéncia
sem comprometer as futuras geragdes (VASCONCELOQS, s/d, p. 6).

Encontramos outras referéncias quanto ao conceito de Educacdo Ambiental e Meio
Ambiente como, por exemplo, o do Dicionéario Brasileiro de Ciéncias Ambientais (SILVA
et al., 1999) que define como “Conjunto de fatores naturais, sociais ¢ culturais que
envolvem um individuo e com os quais ele interage, influenciando e sendo influenciado
por eles.” A Lei 6.938/1981 que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente define
meio ambiente como “Conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de ordem
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fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”
(BRASIL, 1981, p. 1 ). Esse conjunto de seres que compdem o meio ambiente devem se
relacionar de forma harmoniosa. Contudo, quando ndo ha essa harmonia entre 0s seres
ocorre 0 que denominamos desequilibrio ecoldgico.

Ao analisar o percurso histérico da educacdo ambiental € possivel perceber a
emergéncia de uma discussdo mais ampla no campo educacional. As preocupacfes com 0
meio ambiente passou a ser hoje uma necessidade de todos nas mais diferentes esferas da
sociedade, sobretudo na educacédo formal.

Nesse sentido, a EA seria 0 meio pelo qual as préaticas pedagdgicas das escolas
deveriam se organizar no sentido de que as propostas educativas de cunho ambiental,
sejam incorporadas ao fazer pedagodgico, propondo mudancas de comportamento nos
alunos e professores, sendo um instrumento utilizado para dinamizar o curriculo escolar.

Um individuo ecologicamente consciente terd melhores condicdes de viver em
harmonia com a natureza, retirando dela o necessério para viver. E exatamente por ter a
Educacdo Ambiental um carater transformador, que se torna necessaria no espaco escolar e

na sociedade como um todo.

Assim, a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar
saudavel e coerente com aquilo que ela pretende que seus alunos
apreendam, para que possa, de fato, contribuir para a formacdo da
identidade como cidaddos conscientes de suas responsabilidades com o
meio ambiente, e capazes de atitudes de protecdo e melhoria em relacéo a
ele (BRASIL, 1998, p.187).

A educacdo ambiental deve ser abordada num contexto interdisciplinar, tanto no
campo bioldgico, como ético, politico, econémico e social, sendo necessaria uma pratica
pedagdgica que discuta a relagdo do homem com a natureza, partindo da sua realidade
local. A abordagem sobre uma pratica pedagdgica interdisciplinar é defendida na
atualidade por muitos estudiosos por permitir um entendimento mais geral sobre a questéo
em estudo, ou seja, possibilita uma visdo global sobre os fatos e acontecimentos sob varios

pontos de vista. Segundo Carvalho (1998, p. 08):

No mundo vivido, os aspectos tomados isoladamente pelas disciplinas
estdo permanentemente relacionados, como fios de um sé tecido. Ao
puxar apenas um fio, tratando-o como fato Unico e isolado, cada éarea
especializada do conhecimento ndo apenas perde a visdo do conjunto,
como pode esgarcar irremediavelmente essa trama onde tudo esta
entrelagado. Com isso, a multiplicidade das “camadas” de significados
gue constituem a realidade é traduzida em fatos chapados, vistos de uma
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Unica perspectiva. Na escola, organizada sobre a logica dos saberes
disciplinares, o resultado da-se dessa forma: o professor de geografia ndo
toca nos aspectos bioldgicos da formacdo de um relevo em estudo; o
historiador ndo considera a influéncia dos fatores geograficos na
compreensdo do declinio de uma civilizacdo histérica; o professor de
biologia ndo recupera 0s processos historicos e sociais que interagem na
formag&o de um ecossistema natural e assim por diante.

De modo geral, essa é a maneira como a escola organiza sua pratica pedagogica, o
ato de ensinar é limitado a contetidos ligados a sua area de conhecimento, os fatos estdo
isolados sem nenhuma conexdo com a realidade e os problemas atuais enfrentados na
sociedade. Nesse sentido, a interdisciplinaridade seria 0 meio pelo qual o professor na sua
area de atuacdo, produz conhecimento interagindo com outros saberes em torno do
fendmeno em estudo. Uma visdo de ensino interdisciplinar impede que o conhecimento
seja fragmentado e ajuda o aluno a compreender que existe uma interdependéncia entre o
que esta sendo ensinado e os fatos que envolvem a sua vida.

No contexto de complexidade onde os problemas ambientais estdo diretamente
ligados a fatores sociais, culturais e politicos, a EA e a interdisciplinaridade se
complementam no sentido de que suas praticas vivenciam momentos de aborrecimentos
porque surgem em meio as perplexidades do mundo, vivenciam desconfortos, frente a
atitudes e posturas humanas de preconceito e dominagdo (CARVALHO, 1998).

A prética da Educacdo Ambiental na escola seria um dos meios indicados para o
resgate dos valores, as atitudes de respeito e solidariedade a vida, as pessoas, a diversidade
cultural e bioldgica, pressupostos fundamentais para um possivel convivio entre 0 homem

e a natureza.

Toda a concepg¢do de educacdo ambiental que tem por principio que a
dindmica “natural” estd descolada da social e que ha uma “natureza”
idealmente perfeita, fora do movimento da vida (que deve ser ensinada
por aqueles que a compreenderam e copiada pelos demais), nega a
vinculagdo  educacdo-cidadania-participacdo e  desconsidera a
sustentabilidade como uma construgcdo permanente e decorrente das
mediacOes (sociais e ecoldgicas) que nos constituem. Em processos
educativos participativos ndo ha uma uUnica educagdo Ambiental, mas
relagbes possiveis em determinados contextos, ou seja, territdrios
organizados culturalmente com uma historia social a ser conhecida (no
gue tange ao passado) e transformada (no presente para criar-se o futuro)
(LOUREIRO, 2008, p. 18-19).

Como seres sociais estamos submersos em um mundo de conflitos constantes, pois
cabe a escola desenvolver atividades que ajudem o aluno a entender e participar ativamente
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de propostas que o leve a encontrar solugdes vidveis para os problemas atuais com vistas a
pensar na sua atuacdo futura. Nesse sentido a educacdo tem papel fundamental
contribuindo para a formacéo das presentes e futuras geragdes.

No cenario de constantes alteracdes € imprescindivel uma mudanca nos paradigmas
educacionais, exige, portanto, um pensamento centrado em praticas coletivas em busca da
articulagdo entre os saberes em face ao novo cenario onde os problemas ambientais estdo
cada vez mais complexos e indefinidos. Para efetivacdo da EA na escola, entretanto €
fundamental o resgate dos valores humanos e estimular uma viséo global e critica sobre os
problemas ambientais com enfoque interdisciplinar que visem resgatar e construir novos
saberes. A educacdo ambiental é o mecanismo que proporciona aos individuos a aquisicao
de conhecimentos, valores e atitudes que os levem a adquirir praticas saudaveis de

protecdo ao meio ambiente.

A educagdo ambiental deve chegar a todas as pessoas, onde elas
estiverem, dentro e fora das escolas, nas associagcbes comunitarias,
religiosas, culturais, esportivas, profissionais, etc. Ela deve ir aonde as
pessoas estdo reunidas, Os conhecimentos devem tratar das suas
realidades sociais, econémicas, politicas, culturais e ecoldgicas. A EA
deverd informar sobre a legislagdo ambiental, sobre os mecanismos de
participacdo comunitéria, a fim de que, organizados possam fazer valer os
seus direitos constitucionais de cidaddos, ter um ambiente
ecologicamente equilibrado e, consequentemente, uma boa qualidade de
vida. A EA, devera promover o resgate e a criacdo de novos valores
compativeis com o novo paradigma do desenvolvimento sustentavel
(DIAS, 2004, p. 110).

Nesse sentido o papel do professor é primordial para estimular os alunos a buscar a
transformacédo necessaria, assumindo o compromisso de internalizar a questdo ambiental e
refletir sobre a sua responsabilidade sobre os problemas locais e globais a fim de dar
sentido a sua existéncia e um repensar sobre suas praticas frente ao meio ambiente e sua
responsabilidade para uma sociedade mais justa e equilibrada.

As discussdes sobre praticas pedagdgicas em EA ndo se encerram aqui, muitas
reflexbes serdo feitas na tentativa de compreender como 0s sujeitos se apropriam do
conhecimento aqui discutido sobre a Educacdo Ambiental e o que fundamenta essa
discussdo, bem como os seus beneficios na esfera educacional e social e, sobretudo, numa

mudanca de atitude, que propicie uma relacdo harmoniosa entre 0 homem e a natureza.
CAPITULO II

A PRATICA PEDAGOGICA E A APROPRIACAO DO SABER
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AMBIENTAL

1 A prética pedagdgica como expressao de praticas culturais e sociais

Nas Ultimas décadas, observa-se na educacdo formal uma mudanca na producao e
disseminacdo dos saberes, motivada pela representacdo da cultura estabelecida e das
praticas sociais que permeiam a vida em sociedade. A educacdo pressupde uma acao
permeada de valores subjetivos como: conceitos, habilidades, hébitos condutas, crengas,
costumes informacdes, que influenciam as praticas pedagdgicas, pois estdo vinculadas a
um contexto social. Essas alteracfes sociais motivam a diversificacdo da acdo da escola,
estabelecendo uma mudancga significativa nas propostas pedagogicas, exigindo do
profissional da educagdo uma adaptacao a essas novas demandas.

Desse modo, a formacéo do educador ambiental se constitui elemento indispensavel
para alavancar as praticas pedagogicas no ambiente escolar.

A ideia ambiental presente nos discursos educacionais propde que os professores
tenham a responsabilidade de formar sujeitos com uma nova postura, com valores e
atitudes em relacdo a sociedade e ao meio ambiente onde esta inserido. Seria uma forma de
transpor as adversidades e contradi¢cdes que elevaram os indices de degradacdo ambiental e
desigualdades sociais existentes.

A prdética do professor de Educacdo Ambiental esta submergida num conjunto de
significados, pois a pratica docente como qualquer pratica cultural faz parte de uma teia de
significados constituidos a partir das relagdes humanas entre 0s sujeitos.

Ao analisar a postura do educador ambiental faz-se necessario uma reflexéo
cultural quanto a sua relacdo com os diferentes habitos adquiridos na sua relacdo social em
contato com a comunicacéo estabelecida nos diferentes contextos.

Para compreender os significados da vida do homem nesse universo de
representacdo cultural é possivel interpretar o conceito de cultura que historicamente
define seu comportamento na sociedade. O termo cultura considerado complexo por sua
abrangéncia, foi inicialmente sintetizado por Edward Tylor (1832-1917), do vocabulo
inglés Culture, que compreende os conhecimentos, as crengas, a arte, a moral, leis e
costumes ou outras habilidades adquiridas pelo homem como componente da sociedade
(LARAIA, 2001). Esse conjugado de significados € transmitido historicamente e

incorporados através de simbolos que determinam o comportamento humano.
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Todo comportamento humano se origina no uso de simbolos. Foi 0
simbolo que transformou nossos ancestrais antropdides em homens e fé-
los humanos. Todas as civilizagbes se espalharam e perpetuaram somente
pelo uso de simbolos [..] Toda cultura depende de simbolos. E o
exercicio da faculdade de simbolizacdo que cria a cultura e 0 uso de
simbolos que torna possivel a sua perpetuacdo. Sem o simbolo nédo
haveria cultura, e 0 homem seria apenas animal, ndo um ser humano... O
comportamento humano é o comportamento simbolico. Uma crianca do
género Homo torna-se humana somente quando é introduzida e participa
da ordem de fendmenos superorganicos que € a cultura. E a chave deste
mundo, e 0 meio de participagdo nele, é o simbolo (LARAIA, 2001, p.
29).

Os estudos sobre o comportamento humano baseado na expressdo simbolica
norteou os escritos do antropo6logo Clifford Geertz em seu livro “A Interpretacdo das
Culturas”, onde o autor acredita que a Cultura é constituida por constru¢fes simbdlicas,
seus significados estdo contidos num conjunto de simbolos partilhados.

O conceito de cultura apresentado por Geertz (2008), afirma que o homem esta
amarrado a teias de significados que o mesmo tragou, essas teias seriam sua analise, ndo
como uma ciéncia em busca de leis, mas, como uma interpretacio em busca de
significados. Seu pensamento parte do pressuposto de que a cultura é formada por teias de
significados tecidas pelo homem, os fendmenos sdo objetos de analise e interpretacdo na
tentativa de compreender a importancia das acOes representadas pelos grupos ou
comunidades.

Essa teia de significados de acordo com Geertz (2008) se refere ao conjunto de
sistemas existentes, ligados a religido, a arte, a escrita, a comunicacao, aos habitos sociais e
ao proprio homem, ser complexo cuja particularidade é permeada de significados. O
conceito de cultura elaborado a partir das acbes humanas é essencial para compreender 0s
conflitos existentes entre esses grupos heterogéneos que ocupam 0s espagos sociais.

Os estudos desses fendbmenos culturais precisam levar em conta as relagdes
estabelecidas e reproduzidas pelos sujeitos em sociedade que ndo sdo apenas fatos, mas

resultam de significados construidos no contexto historico. Segundo Geertz (2008, p. 28):

A medida que se analisa 0 homem, retira-se camada ap6s camada, sendo
cada uma dessas camadas completa e irredutivel em si mesma, e
revelando uma outra espécie de camada muito diferente embaixo dela.
Retiram-se as variedades, formas de cultura e se encontram as
regularidades estruturais e funcionais da organizacéo social. Descascam-
se estas, por sua vez, e se encontram debaixo os fatores psicolégicos —
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"as necessidades béasicas" ou 0-que-tem-vocé — que as suportam e as
tornam possiveis: Retiram-se os fatores psicoldgicos e surgem entdo 0s
fundamentos bioldgicos — anatdémicos fisioldgico! neurolégicos — de
todo o edificio da vida humana.

Segundo Thompson (2009, p. 166), “a concepgao descritiva de cultura, refere-se a
um variado conjunto de valores e crencgas, costumes, convencles, habitos e préaticas
caracteristicas de uma sociedade especifica ou de um periodo histérico”. O termo cultura
segundo Batista (2010) se refere a cultura objetiva (manifesta) que cria situagdes
particulares relacionadas ao comportamento, adquiridos na coletividade e cultura subjetiva
(ndo manifesta) que fornece os padrdes individuais de comportamento.

Os significados apresentados pelo autor revelam que as concep¢bes humanas
expressas no seu cotidiano servirdo para compreender como as relagbes sociais se
estabelecem numa sociedade. Segundo Laraia (2001), o modo de ver o mundo, as
apreciacdes de ordem moral e valorativa, os diferentes comportamentos sociais € mesmo as
posturas corporais sdo assim produtos de uma herancga cultural, ou seja, o resultado da
operacgdo de uma determinada cultura.

Partindo dessa afirmacdo é possivel concluir que os comportamentos e atitudes do
homem com relacdo ao meio ambiente estdo relacionados a disseminacdo da pratica
cultural adquirida. Essa afirmacdo é reforcada por Geertz (2008, p. 12-13) ao se atentar

para o comportamento humano:

[..] E através do fluxo do comportamento mais precisamente, da acio
social — que as formas culturais encontram articulagdo. Elas encontram
também, certamente, em vérias espécies de artefatos e varios estados de
consciéncia. Todavia, nestes casos o significado emerge do papel que
desempenham no padréo de vida decorrente, ndo de quaisquer relagdes
intrinsecas que mantenham umas com as outras.

Desse modo, compreende-se que em se tratando da educacdo, a cultura resultaria
em um processo de aprendizagem onde o homem ao viver em sociedade elabora ideias,
padrdes sociais, cria concepcdes, adquire habitos, vivenciam experiéncias, sendo
considerado um fenémeno social, cuja constituicdo e sustentagdo sdo transmitidos no
convivio em sociedade.

As praticas sociais se referem ao conjunto de agdes realizadas entre os individuos
na interacdo, no seu convivio em sociedade, que propicia a transformacdo pessoal,

enquanto as praticas culturais envolvem comportamentos de varios individuos e a
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disseminacdo desses comportamentos. Desse modo, suas caracteristicas permitem a
inclusdo de fendmenos de distintos graus de complexidade, de modo que, comportamentos
ndo sociais e sociais sdo difundidos através de sucessivos individuos, o que se denomina
praticas culturais (SAMPAIO & ANDERY, 2010).

Nos Ultimos anos, observam-se modificacBes expressivas na sociedade brasileira,
sobretudo no campo sociopolitico com o processo de democratizacdo bem como uma
mobilizacdo crescente por parte dos movimentos sociais de modo que todas as estruturas
sociais se esforcam na busca por mudancas de paradigmas em suas estruturas.

Essas mudangas repercutiram também na educacdo mais especificamente com
relacdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor em sala de aula. A prética
docente deve levar em consideracdo que a acdo educacional envolve também a dinamica
das relacdes sociais. E no contexto das relacdes sociais que o educador esté inserido, a sua
vida cotidiana esta dentro da histéria. Isso significa afirmar que, como todo individuo o
professor é simultaneamente um ser particular e um ser genérico, embora seus motivos
sejam particulares. No seu cotidiano trabalha com essas duas forcas: as que vém da
generalizacdo da sua funcdo e as que partem dele enquanto individualmente (CUNHA,
2001). Entretanto, as manifestacdes culturais influenciam o modo de ser, pensar e agir dos
educadores que ao se apropriar de novos saberes no campo educacional de certo modo,
enfrentam dificuldade para relacionar esse novo discurso a sua pratica. Certamente as
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo educador sofrerdo influéncia da sua formacéo
adquirida na cultura.

A prética pedagogica educativa, deve ser analisada como uma pratica social maior
que permita a transformacéo do sujeito e sua relagdo com o outro e com a natureza. Seus
objetivos, finalidades e conhecimentos devem estar inseridos no contexto da pratica social.
Nesse sentido uma pratica pedagogica social deve priorizar a interacdo humana proposta
por Tardif (2002 apud GOMES et al., 2006, p. 233).

A ‘tecnologia da interacdo humana, colocando em evidéncia, a0 mesmo
tempo, a questdo das dimensdes epistemoldgicas e éticas’, apoiada
necessariamente em uma visdo de mundo, de homem e sociedade. Neste
sentido, uma pratica pedagdgica precisa ter dinamica propria, que Ihe
permita o0 exercicio do pensamento reflexivo, conduza a uma visdo
politica de cidadania e que seja capaz de integrar a arte, a cultura, 0s
valores e a interagdo, propiciando, assim, a recuperacao da autonomia dos
sujeitos e de sua ocupacdo no mundo, de forma significativa.
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As caracteristicas aqui apresentadas sobre a pratica docente e como deve proceder a
pratica pedagodgica do educador ambiental, devem estar pautadas numa visao humanistica,
que possibilite tanto ao professor como ao aluno a condicdo de se perceber como sujeito
atuante, buscando meios para adequar as exigéncias e conflitos desse novo contexto. A
educacéo nesse sentido seria a ferramenta eficaz para alcancar tal objetivo.

2 A apropriacao do saber ambiental e o habitus do professor

O saber ambiental remete-nos a uma reflexdo quanto aos problemas da apropriacao
por parte do professor, cujo papel € o de disseminar o saber na pratica pedagdgica em sala
de aula. Existe um conflito entre a subjetividade, “o que sou”, e a objetividade, “como
devo ser”, com relacdo aos saberes que sdo assimilados e estruturados pela escola através
das propostas pedagdgicas que serdo norteadas pelo professor.

As concepgdes do professor sobre educagdo, mais especificamente sobre as
questdes ambientais, estdo estruturadas com base na sua vivéncia no mundo exterior que
prioriza o desenvolvimento econdmico, mais especificamente uma economia pautada na
aquisicdo de artefatos materiais que impde ao homem uma vida pautada na busca pessoal
pelo supérfluo, levando-o a uma condi¢éo de alienagéo.

O termo apropriacdo do saber que pretendo delinear esta atrelado ao ato de tomar
para si 0 novo conhecimento, adequar a essa nova discussao, ou seja, internalizar a ideia do
discurso ambiental que humanize o sujeito, que permita uma mudanca de habitos e ndo se
restrinja a um discurso falso onde a teoria ndo condiz com a prética.

Para Penin (1994, p. 39), “a mobiliza¢@o de determinadas concepgdes sem reflexao,
pode tornar-se meros discursos; a submissdo a vivéncia pode acarretar uma préatica
alienada, em outro caso, o resultado pode parecer como presenga, mas apenas como
simulacro”. Essas ideias podem ocasionar um discurso ambiental da busca pelo equilibrio,
excessivamente utopico, distante da pratica vivenciada pelos envolvidos no processo
educativo. O saber ambiental apropriado historicamente pode resultar numa diversidade de
significados aprendidos e incorporados muitas vezes distorcidos, saberes corrompidos,
desvinculados da realidade que se pretende instaurar.

Deste modo, para melhor compreender como ocorre a interiorizacdo de um saber,
gue nos apropriamos dos estudos sobre a teoria de habitus de Pierre Bourdieu, que
facilitard o entendimento sobre as manifestacfes culturais dos sujeitos na sociedade, bem
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como seu modo de pensar e agir na tentativa de compreender a complexidade do mundo
referente a relacdo homem/natureza.

A teoria sociologica de habitus, muito difundida nas ciéncias humanas, possibilita
compreender aspectos da vida humana, que séo internalizados e determina nossas agoes e
conduta em sociedade.

Habitus é uma nocdo filoséfica antiga, originaria no pensamento de Aristoteles e na
escolastica medieval, que foi recuperada e retrabalhada depois da década de 1960 pelo
soci6logo Pierre Bourdieu. As raizes do habitus encontram-se na noc¢do aristotélica de
hexis, elaborada na sua doutrina sobre a virtude, significando um estado adquirido e
firmemente estabelecido do carater moral que orienta nossos sentimentos e desejos em uma
situacdo e, como tal, a nossa conduta (SETTON, 2002).

Entretanto foi, no trabalho de Pierre Bourdieu, que se desenvolveu profundamente
este conceito ocorrendo sua renovagédo. O habitus iria mediar o entendimento das relagdes
entre sujeito e sociedade. Desse modo, Wacquant (2007, p. 65-66) comenta que:

O habitus ¢ uma nocdo mediadora que ajuda a romper com a dualidade
de senso comum entre individuo e sociedade ao captar a ‘interiorizacéo
da exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade’, ou seja, 0 modo
como a sociedade torna-se depositada nas pessoas sob a forma de
disposicBes duraveis ou capacidades treinadas e propensfes estruturadas
para pensar, sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam em
suas respostas criativas aos constrangimentos e solicitagdes de seu meio
social existente.

Podemos entender como habitus um conjugado de aptiddes que permitem aos
individuos agir dentro de uma estrutura social. O habitus seria o principio mediador entre
as praticas individuais e as condigdes sociais estabelecidas. Esse conceito sugere identificar
a mediacdo existente entre sociedade e individuo, cujas acOes, comportamentos e
pretensdes individuais, sdo produzidos entre o habito e influéncias da sociedade. O habitus

funcionaria como afirma Silva (2008, p. 95):

Uma matriz de percepcdo, orientacdo e de apreciacdo da acdo que se
realiza em determinadas condi¢des sociais; através dele, o passado
sobrevive no momento atual e tende a subsistir nas acgdes futuras dos
agentes sociais, num processo que Bourdieu chama de interiorizagdo de
exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade.

Portanto, as atitudes do homem estdo estritamente atreladas as experiéncias
vivenciadas individualmente e as adquiridas com a sua relacdo com os outros. O homem
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como agente social tanto transmite como assimila conhecimentos e valores que s&o
incorporados em forma de habitus, dentro de uma estrutura social na qual foram
socializados. Na tentativa de solucionar o conflito vivido pelo professor nesse processo de
adaptacéo e apropriagéo dos saberes ambientais, destacamos a importancia da sua intencéo,
do querer concretizar que ndo deve estar condicionado a dificuldade de realizar, mas no
que é possivel fazer para realizar tal acdo. Pensar a educagdo nesse contexto seria segundo
Cestari (2012, p. 218):

[...] Pensar o homem no conjunto de suas potencialidades formativas, nos
seus aspectos constitutivos, mas também orientado por um modo de ser
projetivo e intencional. Assim, neste caso a tarefa formativa do homem
também é uma ética, pois visa a um ethos, a um modo de ser e de viver
ainda mais humano, se comparado as experiéncias humanas em nossa
historia.

A tarefa do educador ambiental nesse contexto é extremamente importante, visto
que é através da pratica docente que novos saberes ambientais sdo disseminados entre 0s
alunos, entdo o saber fazer, a sua competéncia em saber intermediar o conhecimento frente
a complexidade dos problemas ambientais, sdo fundamentais para estruturar sua pratica
pedagbgica.

Partindo desse pressuposto entende-se que a educacdo ambiental na escola deve
priorizar o conhecimento do homem, o conhecimento do outro, para assim poder se
posicionar diante das problematicas que envolvem a sua relacdo com o meio social, saberes
necessarios para a formacdo desse sujeito, pautada nos valores humanos essenciais para um

possivel convivio entre 0 homem e a natureza.

3 A praética educativa e o papel do professor na apropriacao do saber ambiental

O ambiente escolar é o espago adequado para propiciar discussdes sobre o0s
principais problemas que afetam a vida dos alunos, da sua comunidade, do pais e, por
conseguinte, o planeta. Os alunos devem ser sensibilizados e mobilizados a uma mudanga
de atitudes, isso requer um aprendizado significativo, ou seja, que tenham condicgdes de
relacionar o conhecimento adquirido para compreender a sua realidade e atuar como
cidadao participativo e responsavel mediante suas acoes.

O principio basico para compreender como se dao as relagdes entre 0s sujeitos no
convivio social é a partir do conhecimento de si, que permite conhecimento do proprio

corpo, suas necessidades, seus questionamentos, conhecer sua vida sentimental, afetos e
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emocdes, bem como o entendimento da sua conduta e relagdo consigo mesmo e com a
natureza (MORAES, 1997). O conhecimento sobre si permite ao individuo reconhecer seus
limites e potencialidades, o conhecimento que liberta, criando possibilidades para inserir-se
no mundo social no reconhecimento do outro e do espago onde vive. Sobretudo, faz-se
necessario um repensar sobre si e sua condi¢do enquanto homem, inserido nesse espaco
natural de modo a refletir sobre sua postura e acao.

Portanto, com as experiéncias negativas vivenciadas pelos sujeitos ao longo da sua
existéncia, suas concepcdes podem ser transformadas. Compete a escola, elaborar
propostas pedagdgicas que permitam uma reflexdo sobre a sua condicéo, que possibilite
construir, desconstruir e reconstruir significados, levando em conta que as representacoes
simbolicas incorporadas pelos sujeitos estardo contidas em seu discurso e na pratica
pedagdgica que ira desenvolver no cotidiano escolar. Com relacdo ao conhecimento do

professor sobre o ensino, Penin (1994, p. 29) destaca que:

Tal processo acontece no interior do espaco de representacdo em que
vive, e que tal espaco é constituido, de um lado pelas concepcdes que 0
professor vai acumulando sobre o ensino, pela vivéncia da situacdo de
ensino e, sobretudo, pelas relacdes que mantém com os alunos.

No entanto, é preciso destacar que resignificar uma pratica, se constitui em um
processo delicado, produzida gradativamente, pois esta ligado a fatores internos e externos
tanto na instituicdo escolar como fora dela. Segundo Penin (1994, p. 28), esses saberes e

praticas referem-se:

As interpretagdes e reinterpretacbes e até distor¢des que grupos e
subgrupos formulam sobre os discursos pedagogicos de natureza geral e
os relativos as disciplinas escolares; sejam a praticas e praticas
discursivas a respeito de questbes profissionais e da carreira, do ambiente
profissional, das normas e regulamentacdes e das finalidades ou objetivos
explicitados ou implicitos da instituicdo; seja a planos, projetos,
atividades ou a estratégias adotadas pela escola e/ou pelos colegas no
exercicio de sua autonomia relativa.

Desse modo, 0 sujeito que se propOe a aprender deve desenvolver a capacidade de

argumentar, verificar, experimentar, demonstrar, provar e validar, como uma acdo do
sujeito sobre si, na sua relacdo com o outro com a linguagem e o tempo (CHARLOT,
2000).

O educador que se propde a realizar o trabalho pedagdgico precisa de

conhecimentos técnicos, que exige renovagdo constante das informacgdes que orientam a
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sua préatica pedagdgica. Esse preparo se alcanca na busca por novos saberes relacionados a
sua funcdo e ndo acontece rapidamente, € um processo que requer esforco, desejo, e
necessidade profissional. O educador precisa se sentir interiormente comprometido com a
fungdo de adquirir a preparagdo técnica. A aquisicdo de titulos, diplomas e cursos néo
significa estar preparado para o exercicio da sua fungcdo (RODRIGUES, 1998).

O professor precisa se sentir 0 sujeito da acdo no processo educativo, agente de
mudancgas, vivenciando uma fase de constantes transformacdes, facilitando a compreenséo
dos problemas vivenciados na atualidade. Aquele que mesmo ndo tendo as respostas seja
capaz de criar situacGes para respondé-las sob os diferentes pontos de vista. Seu papel é
decisivo na insercdo da educacdo ambiental no convivio escolar, desenvolvendo nos alunos
habilidades para se posicionar de maneira critica com mudancas de habitos, tendo como
meta principal a transformacdo social. Essa mudanca precisa ser clara, definindo
inicialmente o tipo de mudanca que se pretende e sua finalidade.

Conforme Moraes (1997, p. 173):

A crise atual ndo é uma crise pertinente a um individuo, a uma sociedade,
mas, sim, uma crise de dimensdes planetarias que requer uma profunda
mudanca na nossa forma de perceber e compreender 0 mundo, nas inter-
relagOes entre os diversos organismos que habitam este planeta, que exige
uma revisdo de nossos valores, nossos habitos, nossas atitudes e nossos
estilos de vida na tentativa de criar um meio ambiente fisico, mental e
espiritual mais sauddvel e que cause menos problemas as geragdes
vindouras. E preciso uma revisdo dos principios éticos responsavel pela
intermediacdo das relagfes interpessoais e sociais; € preciso repensar 0
modelo e sociedade que impera no mundo.

Nesse contexto as instituicdes de ensino tém um papel fundamental na elaboragdo
de propostas bem estruturadas, de modo que contemple toda a comunidade escolar,
buscando de forma articulada e coletiva incorporar na sua proposta curricular novos
conhecimentos que possibilite uma mudanca de préaticas e habitos adquiridos em contato
com 0s processos ideoldgicos e culturais. Para Zimring (2010, p. 37): “[...] a esséncia da
aprendizagem ¢ o significado. Quando uma aprendizagem assim se realiza, o elemento do
significado para o que aprende faz parte da experiéncia como um todo.”

Ao implantar um processo de mudanga, 0 grupo envolvido ou a instituicdo de
ensino precisa se estruturar e tracar os caminhos ou a metodologia que ird fundamentar sua

proposta, elaborar agdes que sejam coerentes com o que se pretende alcancar.
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E exatamente neste sentido que ensinar n&o se esgota no ‘tratamento’ do objeto
ou do conteldo, superficialmente feito, mas se alonga a producao das condicdes
em que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des implicam ou
exigem a presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 1996, p.
13).

O sujeito precisa interiorizar, se adaptar e experimentar 0s novos conhecimentos
que serdo acrescentados a sua formacgdo, ou seja, 0s novos significados assimilados e
apropriados. Assim, alunos e comunidade seriam instrumento de investigacdo quanto aos
tracos culturais e quais subsidios estdo presentes na vida em sociedade, refletindo e
destacando o essencial, criticando o desumano, no processo de reconstrugdo permanente na
busca por valores (GANDIN, 1998).

Ao introduzir uma nova pratica pedagdgica no ambito escolar, € necessario
conhecer os problemas globais e locais, a fim de saber se posicionar em diferentes
contextos. Do ponto de vista de Rodrigues (1998), a escola ndo deve esconder o jogo sobre
a realidade, pois ndo é responsavel pelas alegrias e tristezas, mas pode mediar as relacdes
vivenciadas tornado-as conhecidas, ajudando na compreensdo do mundo.

Entretanto, para que uma mudanga ocorra, temos que mudar nossa visdo de
entendimento sobre a vida, 0 mundo e acima de tudo a dimensdo humana, ética e politica
por parte dos envolvidos nesse amplo processo, rompendo com as praticas errdneas
adquiridas na sua trajetoria pessoal e profissional. As mudancas devem ocorrer para
modificar atitudes e comportamentos, ajudando na aquisicdo de habilidades e
competéncias para interagir e agir na sociedade.

48



CAPITULO I
CONHECENDO O PROGRAMA DESPERTAR: EDUCACAO
AMBIENTAL PARA AS ESCOLAS DO CAMPO

1 O SENAR e sua importancia na implantacdo do Programa Despertar

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) é uma entidade de direito
privado, sem fins econdmicos, mantida pelos produtores rurais e administrada por um
Conselho constituido por representantes de Produtores e Trabalhadores Rurais. Criado pela
Lei Estadual 8.315, de 23 de dezembro de 1991, nos termos do Artigo 62 do Ato das
DisposicGes nos moldes do Servico Nacional da Aprendizagem Industrial (SENAI) e
Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e regulamentada pelo Decreto
566, de 10 de junho de 1992 (SENAR, 2009b).

Em nivel nacional, o SENAR esta vinculado a Confederacdo Nacional da
Agricultura (CNA) e a nivel estadual a Federacdo da Agricultura e Pecuéria do Estado da
Bahia (FAEB), dirigido por um Conselho Administrativo, composto por representacdes das
Classes de Produtores e de Trabalhadores Rurais do Estado e um representante do SENAR
Central. (SENAR, 2009b). Segundo Batista (2012, p. 84) “na Bahia, 0 SENAR, foi
implantado em 31 de margo de 1993, embora, no plano nacional, tenha sido criado em
1991, pela Lei 8.315, como ja referido, e regulamentado pelo Decreto n® 566, de 9 de junho
1992,

Desde a sua fundacdo o SENAR tem desenvolvido a¢Oes de formacdo profissional
(FPR), como também acbes voltadas a promocdo social (PS), beneficiando os
trabalhadores e produtores rurais, bem como suas familias (SENAR 2009b).

De modo geral, estas agdes contribuem para a profissionalizagcdo das pessoas e
promovem a melhoria da qualidade de vida, gerando o bem estar dos povos que vivem no
campo.

Conforme o documento analisado Conhecendo o Despertar, o processo educativo,
oferecido pelos cursos profissionalizantes (FPR), possui carater ndo formal, democratico e
participativo que garante aos povos do campo, o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e mudancas de atitudes voltadas a sua ocupagdo profissional e pessoal. O

processo educativo através da promocao social desenvolve competéncias e conhecimentos
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que promovem uma convivéncia social adequada tanto ao trabalhador rural como suas
familias, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia critica da sua relacdo com o
meio ambiente e, por conseguinte, melhoraria das condi¢des de vida da coletividade.

Com a intencdo de melhorar a qualidade do trabalho rural, 0 SENAR presta servico
aos produtores e trabalhadores através de cursos e programas baseados nas cadeias

produtivas.

Os programas sdo elaborados a partir de um plano de acGes integradas
para apoiar e organizar aglomerados produtivos visando ao acesso dos
produtores a sistemas gerenciais de producédo, a inovag@es tecnologicas,
ao mercado, com o propdsito de fortalecer sua governanca para geracao
de negbcios competitivos e sustentaveis (SENAR apud BATISTA, 2012,
p. 85).

Além das acbes oferecidas pela instituicdo, a fim de cumprir com o seu
compromisso com as comunidades rurais, 0 SENAR/BA desenvolve programas especiais
como: Geraleite e Mederpec (Modernizagdo da Pecuaria de Corte), que objetivam
desenvolver as cadeias produtivas da pecuaria de corte e leite aumentando a renda dos
produtores. Na area de empreendedorismo outro programa especial foi criado, o PER
(Programa de Empreendedorismo Rural) que estimula o agronegdcio, instigando o
desenvolvimento de aptiddes empreendedoras (SENAR, 2009b).

O SENAR oferece programas e cursos de Formacao Profissional e Promocéo Social
em diversas areas, que sdo as seguintes: Agricultura, Pecuaria, Silvicultura, Aquicultura,
Extrativismo, Atividades de Apoio Agrossilvipastoril e Atividades Relativas a Prestacdo de
Servicos. Na promocao social as linhas de atuacdo séo: Alimentacdo e Nutricdo, Apoio as
Comunidades Rurais, Artesanato, Cultura, Esporte e Lazer, Organizacdo Comunitaria e
Saude (SENAR, apud BATISTA, 2012). Conforme informacgdes do Manual de Atividades
da Promogdo Social, 0 SENAR desenvolve atividades voltadas a educagdo numa visdo
ampliada objetivando a mudanga, evolugéo e adaptacdo das pessoas em seu contexto geral
buscando desenvolver habilidades que o leve a pensar, interpretar, compreender e saber se
posicionar no ambiente onde esta inserido (BRASIL, 2005).

Justamente por conter em sua metodologia a preocupacdo com as questdes
ambientais que o SENAR organizou um Programa de Educacdo Ambiental “Programa

Despertar”, com a finalidade de atender criangas e jovens nas escolas do campo.
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Entre 2009 e 2011, segundo o Sistema Gerencial de Eventos do SENAR
(SISGE/SENAR), foram realizados 138 seminarios do Programa Acdo
Rural 21, que atendeu a 1.613 produtores, e 78 seminarios de Educacao
Ambiental, do qual participaram 3.397 professores, dirigentes escolares e
pais de alunos. Além desses programas da area ambiental, o Sistema
FAEB/SENAR participa de comissdes, comités, conselhos, féruns etc.,
voltados & preservacdo, conservacdo e educacdo ambiental, entre os
quais: Comissdo Interinstitucional de Educacdo Ambiental (CIEA),
Comissédo da Producdo Organica (CPOrfg), Comité Estadual da Reserva
da Biosfera da Caatinga, Comité Estadual da Reserva da Biosfera da
Mata Atlantica, Conselho Estadual de Recursos Hidricos (CONERH),
Conselho Estadual de Meio Ambiente (CEPRAM), F6rum Baiano de
Mudangas Climéticas e Grupo Gestor do Programa da Agricultura de
Baixo Carbono (SENAR apud BATISTA, 2012, p. 85-86).

Por conta da sua atuacdo e do compromisso em desenvolver acdes de elevacao do
conhecimento técnico e promoc¢édo da qualidade de vida dos povos que vivem no campo, 0
SENAR/BA se tornou importante aliado no sentido de contribuir de modo especifico para
a formacdo de jovens e trabalhadores que necessitam de um suporte teérico e prético,
favorecendo na busca por melhores condic6es de vida em suas comunidades.

Quanto as questdes ambientais, 0 SENAR entende que suas atividades devem ser
dirigidas a formacdo da consciéncia do sujeito possibilitando valorizar, conservar e

recuperar 0 meio ambiente em que vive.

A educagdo ambiental favorece a sustentabilidade ambiental, que
preconiza a satisfacdo das necessidades atuais do trabalhador, do produtor
rural e de suas familias, sem comprometer a capacidade das geracdes
futuras de suprir suas préprias necessidades.

Deve-se procurar incorporar, ativamente, ao programa, criangas e jovens,
de forma que eles contribuam para o desenvolvimento de melhores
condicbes do ambiente em que vivem, adquirindo conhecimentos e
criando héabitos adequados a essa evolucdo, no que se refere aos seguintes
aspectos:

* coleta, destinagdo e reciclagem do 1ixo;

* uso correto de agrotoxicos;

* produtos biodegradaveis (BRASIL, 2005, p. 39).

2 O Programa Despertar: contexto historico

Em decorréncia dos constantes problemas ambientais vivenciados em todo o
mundo e especificamente no Brasil e em fungdo das constantes discussfes em eventos
internacionais e nacionais sobre a problematica ambiental, este programa surge da
necessidade de instituir uma proposta de Educacdo Ambiental, dada a necessidade e

abrangéncia da discussdo pelos diferentes setores da sociedade. Em 1995, o SENAR/PR
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implantou o Programa Agrinho, com base nos PCNs e na Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA, Lei 9.795/99), com o objetivo de contribuir para a mudanca de habitos
com relacdo as questdes ambientais, incluindo os temas transversais, salde, ética e
cidadania (BATISTA, 2012).

Na ocasido 0 SENAR/PR, priorizou a temética ambiental em decorréncia
da necessidade de responder a um problema especifico de extrema
gravidade no meio rural: a contaminacdao da populagdo por agrotoxicos.
Essa problematica ja havia sido sinalizada pela biéloga e ecologista
americana Rachel Carson, em seu livro Primavera silenciosa (1962)
(SENAR/PR apud BATISTA, 2012, p. 89).

Atualmente, o programa Agrinho no Parang, atende alunos das escolas publicas e
privadas, com temas voltados a sua realidade, com metodologias e materiais didaticos
especificos. O programa Agrinho nesse contexto foi fundamental para a implantacdo do
Programa Despertar na Bahia. Os materiais didaticos e metodologia foram adaptados para

atender as especificidades do Estado. Segundo Batista (2012, p. 89),

Apo6s dez anos de experiéncia do Programa no Parana, o SENAR-BA,
motivado pelas discussdes ambientais da década - (Rio-92, PRONEA
[1994], a LDB - Lei 9.394/96, PCNs [1997], Lei n® 9.795/99, PRONEA e
PNEA (BRASIL, 1999)) -, implanta, em 2005, o Programa Despertar,
cuja concepcdo € a do Programa Agrinho, porém adaptado as questdes
locais e tendo como prioridade as escolas do campo. Para a escolha da
implantacdo apenas nas escolas do campo, 0 SENAR-BA considerou a
sua missdo, que é oferecer FPR e PS as pessoas do meio rural.

Conforme consta no manual conhecendo o Despertar:

O Sistema FAEB/SENAR assumiu o desafio de implantar o Programa
Agrinho, projetado pelo SENAR/PR em 1996, na Bahia implantado em
cinco escolas de cada municipio como Projeto Piloto — Camacan, Ipiad,
Itagibd, Itapetinga e Miguel Calmon. Esse programa de carater educativo
e motivador, objetiva contribuir para mudar as atitudes do homem rural
em relagdo a preservagdo do Meio Ambiente, a melhoria da qualidade de
vida e ao pleno exercicio da cidadania (SENAR, 2009b, p. 07).

Conforme informagdes do manual, Conhecendo o Programa Despertar, em 2006, o
Programa assumiu a sua propria identidade com o nome especifico de PROGRAMA
DESPERTAR e ampliou suas acdes para todas as escolas dos cinco municipios iniciais e

mais quatorze municipios baianos, sendo: Baixa Grande, Barra do Rocha, Barro Preto,
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Buararema, Firmino Alves, Ibirataia, Itagi, Itambé, Itapebi, Itorord, Nova Ibi4, Piritiba,
Santa Luzia e Varzea da Roca.

Em 2007, mais dezenove cidades foram atendidas, totalizando trinta e oito
municipios. Em 2008, a lista € ampliada para quarenta municipios. Em 2009, o Programa
atendeu mais vinte e quatro municipios. A meta do SENAR/AR-BA ¢é atender
gradativamente cem municipios.

O crescimento do programa nos ultimos anos se deu por conta da necessidade de
suporte pedagogico nas escolas do campo, que carecem de praticas pedagdgicas eficientes,
principalmente com relacdo as questdes voltadas ao meio ambiente. O programa prossegue
principalmente por constatar sua eficacia com inclusdo as mudancgas de atitudes com
relacdo ao meio ambiente (SENAR, 2009b).

Durante os anos de 2005 a 2012, houve municipios que aderiram ao
Programa Despertar e outros que desistiram, principalmente apds um
processo de avaliagdo sobre a participacéo, atuagdo pedagdgica, aplicagdo
do Plano de Agdo e responsabilidade no cumprimento das clausulas
contratuais constantes do convénio de cooperacdo entre 0 SENAR-BA e
as prefeituras, firmado em 2009. Segundo 0 SENAR (2011), o processo
de avaliacdo implantado teve por objetivo organizar e sistematizar o
acompanhamento do Programa para verificar se as agdes propostas
estavam sendo executadas pelos municipios. A partir de 2009 o Programa
mudou a sua formatagdo inicial e passou a ter acompanhamento
sistematico nos municipios que, além do coordenador municipal, dispdem
de coordenadores de Nicleo (SENAR apud BATISTA, 2012, p. 94).

Em 2013, sdo 52 municipios participando do programa. Conforme quadro abaixo,
elaborado conforme informacdes da coordenadora estadual do programa, podemos
observar 0s municipios que participam do programa, organizados por nucleos.

Segundo o Manual Conhecendo o Despertar:

A escolha do tema MEIO AMBIENTE, como epicentro do Programa,
deve-se ao fato do SENAR formar corrente a favor da preservacdo dos
ecossistemas. Por meio da Educacdo Ambiental é possivel estimular o
desenvolvimento da compreensdo critica e global do Meio Ambiente,
para que os envolvidos no Programa construam novos valores e atitudes e
atuem, na preservacdo e conservacdo dos recursos naturais (SENAR,
2009b, p. 09).

As acdes do Programa Despertar enfocam o tema Meio Ambiente por acreditar que
desenvolver trabalho com criancas e jovens, voltado para as questfes ambientais, pode

resultar em mudancas significativas. Com respaldo nos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN's), esta voltado para os temas transversais: Meio Ambiente, Etica, Cidadania, Sade,
Trabalho e Consumo, mas suas a¢fes focam o tema Meio Ambiente por acreditar que
desenvolver trabalho com criancas e jovens, voltado para as questdes ambientais, pode
resultar em mudangas.

O programa atende alunos que estudam nas escolas do campo no Ensino
Fundamenta | e Il, com o objetivo de promover a educacdo voltada para a formacédo da
consciéncia ecoldgica a fim de alavancar mudancas comportamentais relacionadas a saude,
cidadania, ética, trabalho e consumo. Com o trabalho voltado para criancas e jovens é
possivel preparar o estudante do meio rural, para o exercicio da cidadania. O SENAR
percebe que a educacdo € o caminho para atingir esse objetivo e tem no educador a

alavanca para essa transformacéo.

Quadro 1 - Municipios cadastrados no Programa Despertar em 2013

NUCLEO 1 NUCLEO 2 NUCLEO 3 NUCLEO 4
BOA NOVA CANAVIEIRAS ITAPETINGA JACOBINA
JAGUAQUARA EUNAPOLIS ITORORO PIRITIBA
JEQUIE ITAPEBI BARRO PRETO OUROLANDIA
POCOES CAMACA FIRMINO ALVES MIGUEL CALMON
MARACAS ITAJU DO COLONIA BAIXA GRANDE
IPIAU ITARANTIM MUNDO NOVO
ITAGIBA PINTADAS

VARZEA DA ROCA

NUCLEO 5 NUCLEO 6 NUCLEO 7 NUCLEO 8
SANTO AMARO ANDARAI ARACI BARREIRAS
[NAZARE | BARRADAESTIVA CONCEICAO DO COITE | SAO DESIDERIO
IBICOARA TUCANO
MUCUGE EUCLIDES DA CUNHA

RIBEIRA DO POMBAL

VALENTE

mMunicipios Novos 0 Municipios Antigos Fonte: Coordenagio Estadual. Jaqueline Errico

O programa busca compreender de que forma os problemas ambientais interferem,
local e globalmente, na qualidade de vida das pessoas e a0 mesmo tempo busca meios para
uma vida sustentavel, onde as pessoas possam usufruir dos recursos da natureza sem causar
grandes danos.

O Programa Despertar emprega varios procedimentos para realizar a educacdo

ambiental nas escolas: Promovendo a integracdo entre professores, alunos, pais e
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comunidade rural; auxiliando na formag&o profissional do trabalhador e do produtor rural
do futuro; contribuindo para a diminuicdo da evasdo escolar dos alunos da zona rural;
oportunizando o trabalho interdisciplinar com o0s temas transversais, explorando as
situacBes locais, habilitando professores para desenvolver acdes estratégicas sobre 0s
temas transversais, com atividades pedagdgicas significativas a partir de projetos
interdisciplinares.

Para a equipe do Programa Despertar a educagdo € um processo permanente,
construtivo e dindmico, que se realiza ao longo da vida das pessoas, a escola precisa ser
palco onde os sujeitos desenvolverdo competéncias, habilidades e o senso de
responsabilidade em relagdo a realidade socioambiental. As mudangas atuais s&o
constantes, exigindo dos profissionais da educacdo uma atualizacdo que permita uma
compreensdo dos aspectos que envolvem os eventos atuais. Essa necessidade em buscar

novos conhecimentos é ratificada por Gadotti (2010, p. 14) quando afirma que:

Vivemos hoje numa sociedade de redes e de movimentos; uma sociedade
de multiplas oportunidades de aprendizagem, chamada de sociedade
aprendente; uma sociedade de aprendizagem global, na qual as
consequéncias para a escola, para o professor e para a educagdo em geral,
sdo enormes. Torna-se fundamental aprender a pensar autonomamente,
saber comunicar-se, saber pesquisar, saber fazer, ter raciocinio l6gico,
aprender a trabalhar colaborativamente, fazer sinteses e elaboragdes
tedricas, saber organizar o proprio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da
construgdo do conhecimento, estar aberto a novas aprendizagens,
conhecer as fontes de informacéo, saber articular o conhecimento com a
pratica e com outros saberes.

Para inserir a Educacdo Ambiental no curriculo escolar, de forma transversal, o
PROGRAMA DESPERTAR adotou a metodologia da Pedagogia por Projetos, porque essa
praxis proporciona uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Conforme o manual “Um Referencial em Construcdo” equipe do Programa

Despertar entende que:

Se valendo da Educagdo Ambiental, é possivel proporcionar o
desenvolvimento da compreensédo sobre a problematica ambiental local e
global. Ao se conscientizarem da responsabilidade individual em relagéo
ao meio ambiente, as pessoas poderdo construir novos valores e atitudes
que lhes permitirdo atuar na preservacdo e conservacao dos ecossistemas
e dos recursos naturais (SENAR, 2009a, p. 5).
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A proposta do programa é apreciada pelos municipios como a possibilidade de um
trabalho eficiente, que visa minimizar as problematicas locais. Assim, cada municipio
contemplado com o Programa Despertar, por meio de convénio de parceria entre Prefeitura
e SENAR, deve indicar um Coordenador Pedag6gico Municipal exclusivo para
desenvolver a¢es do Programa, no municipio.

A metodologia do programa baseada na pedagogia por projeto se constitui o
elemento fundamental, auxiliando o professor na sua pratica pedagogica no seu trabalho

com a educacdo ambiental na escola.

3 Temas e materiais didaticos do Programa Despertar

A discussdo sobre meio Ambiente é abordada pelo programa de forma transversal,
conforme orientacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), os estudos sdo
realizados de forma articulada interdisciplinar, levando em conta as caracteristicas dos
contetidos trabalhados nas disciplinas do curriculo nacional. Para atender as mudangas do
Ensino Fundamental de oito para nove anos, os manuais foram adaptados conforme
publicacdo da Lei Federal 11.274 de 06 de fevereiro de 2006.

Até 2012, os temas trabalhados pelo programa no Ensino Fundamental | e Il foram:

1° ano: A Descoberta do meio Ambiente; 2° ano: Biodiversidade; 3° ano:
Agua 4° ano: Residuos solidos; 5° ano: Clima e Solo. 6° ano: Recursos
Naturais; 7° ano: Meio Ambiente, Etica e Cidadania; 8° ano: Meio
Ambiente, Vida e Salde e 9° ano: Meio Ambiente, Trabalho e Consumo
(SENAR, 2009b, p. 16-19).

Para auxiliar o professor nas atividades desenvolvidas com os alunos, 0 SENAR
disponibiliza os materiais didaticos ilustrados com personagens do programa a fim de
despertar maior interesse dos alunos na leitura destes materiais (Figura 1).

Em 2013, o Programa Despertar adota o tema Meio Ambiente, Trabalho e
Consumo para todas as séries continuando com as revistas, A Descoberta do Meio

Ambiente para 0 1° ano e fornecendo novo material para as demais series.
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Figura 1 - Materiais didaticos dos alunos
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Para desenvolver melhor suas atividades nas aulas os professores também recebem
manuais com os temas do programa e para elaboragdo de projetos. Esses materiais
didaticos sdo fundamentais para que os professores direcionem o seu fazer pedagdgico,
uma vez que as escolas publicas ndo dispGem de recursos didaticos para realizar atividades

em Educacdo Ambiental (Figura 2).

Figura 2 - Manuais do professor
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Fonte: SENAR (2009b)
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Além dos materiais didaticos mencionados, foram enviados para todas as escolas
cadastradas no programa até 2012, os banners didaticos, que servem como suporte para 0s
professores, que permitem inovar as atividades didaticas, pois sdo elaborados com imagens
e textos relacionados aos temas do programa. Em 2013, as escolas continuardo utilizando o
material, pois foram disponibilizados os banners em PDF para todas as escolas.

Os temas abordados nos banners sdo: Agua: Manancial da Vida; Agrotoxico: Todo
cuidado é pouco; Biodiversidade: Garantia de vida; Residuos solidos: Nem tudo é lixo,

Solo: Conservar para viver.

Figura 3 - Banners didaticos
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Fonte: SENAR (2009b)
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4 Formacao continuada para coordenadores e professores

Na tentativa de melhorar o desempenho dos coordenadores e professores que atuam
com o programa, sdo realizados encontros para planejamento e formacdo durante o ano
letivo. A formagdo dos professores e coordenadores acontece em dois momentos: 0
encontro Estadual realizado em Salvador, para os coordenadores municipais e de nucleo. O
segundo momento das formacGes acontece nos municipios envolvendo os educadores
ambientais, diretores e coordenadores que atuam nas escolas do campo cadastradas no
programa. Nestas formacGes sdo abordados os temas relacionados ao Meio Ambiente, 0s
mediadores utilizam os recursos didaticos produzidos pela equipe do SENAR-BA, e a
Pedagogia por Projetos ¢ a ferramenta metodoldgica.

Na formacdo Municipal, o Programa Despertar e a Metodologia de Pedagogia por
Projetos sdo apresentados. Nesse encontro, os professores iniciam a elabora¢do de um
projeto, a partir de um diagnostico local e em consondncia com o tema discutido no
programa. O projeto é concluido a partir das trocas com os alunos e, se possivel, com a
comunidade.

A formacdo do professor é imprescindivel para que haja melhoria na qualidade da
educacéo, segundo Gadotti (2010, p.16):

Para melhorar a qualidade da escola publica, é preciso investir na
formacéo continuada do professor. E fundamental reafirmar a dignidade e
a “boniteza” — como diz Paulo Freire — dessa profissdo, diante da
desisténcia, da lamaria, do desanimo e do malestar docente, provocado
pela exaustdo emocional, pela baixa autoestima e pelo pouco
reconhecimento social dessa profissdo. Ao lado do direito do aluno
aprender na escola, estd o direito do professor dispor de condi¢Bes de
ensino e do direito de continuar estudando.

O professor enquanto educador ambiental precisa de orienta¢fes principalmente na
elaboracdo de projetos, por se tratar de um processo de elaboragdo de propostas
pedagdgicas que vao direcionar o trabalho com os alunos. Portanto, esse € um momento de
reflexdo sobre a pratica uma vez que o projeto € o meio pelo qual a metodologia do
programa se revela.

A pedagogia por projetos estabelece a construgdo de novos conhecimentos,
oportuniza ao aluno um jeito novo de aprender e propde mudancas na pratica pedagdgica

do professor.
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O projeto elaborado deve ser acompanhado pela coordenacdo municipal, nos
encontros de coordenacdo e nas visitas as escolas. A partir dai, as escolas comecam a
desenvolver as intervencdes com a participacéo dos alunos e envolvimento da comunidade.
E possivel identificar que o programa traz em sua concepgdo uma proposta de educacéo
ambiental que tem por intencéo a participagdo critica e transformadora, levando os alunos a
se perceberem como responsaveis pela construcdo de uma sociedade que respeite e

preserve o meio ambiente. Assim, como pressupde 0s PCNs:

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade s6cio ambiental, de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é
necessario que, mais do que informacGes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com o
ensino e aprendizagem de procedimentos. E esse é um grande desafio
para a educacdo (BRASIL, 1998, p. 197).

O Programa Despertar, a partir de 2009, intensifica a formacdo continuada dos
professores e coordenadores, através de varias agdes como: Grupo de estudos do Programa
Despertar (GED), palestras, seminérios, dando prioridade ao seminario de pedagogia por
projetos em Educacdo Ambiental, IntercaAmbios de experiéncias pedagogicas e Dia de
Campo para professores e alunos, dentre outros. Os coordenadores e professores que
participam das acdes sdo certificados pelo SENAR com carga horéaria de 80 h.

No final do ano letivo, as prefeituras realizam o concurso municipal para
professores e alunos como forma de valorizar as atividades desenvolvidas e incentivar a

continuidade do programa.

O Despertar promove, em parceria com as prefeituras, concursos de
frases, desenhos e redacdes para alunos e de experiéncias pedagdgicas
para professores. O concurso ndo é um fim em si, mas uma alternativa
para motivar alunos e professores a realizar praticas de EA a partir dos
projetos que discutam uma problematica ambiental local ou uma
potencialidade ambiental da regido. Através dessas atividades e da rede
de informag0es, o Despertar promove a Educagdo Ambiental nas escolas
do campo, observado as orientacdes dos documentos oficiais: PCNs,
PNEA e ProNEA, além da Politica de Educacdo Ambiental da Bahia,
com o objetivo de executar as propostas pedagdgicas centradas na
mudanca de comportamentos, no desenvolvimento de habilidades e
competéncias e na participacdo de alunos e professores para estabelecer
uma rela¢do de harmonia com o local em que vivem, o que inclui a
consciéncia da necessidade de melhoria de sua qualidade de vida
(BATISTA, 2012, p. 96-98).
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Ao analisar as propostas pedagdgicas sobre meio ambiente, contidas no Programa
Despertar, desde a sua implantacdo, como também a importancia do mesmo para os 52
municipios baianos, destaca-se o papel desenvolvido pelo SENAR como 6rgao que tem
contribuido para efetivar as acdes do programa, o que garante a Constituicdo Federal sobre
a obrigacdo das instituicbes de ensino em oferecer a Educacdo Ambiental na educacao
formal e ndo formal. O programa tem contribuido nos dltimos anos para a formacéo de
criancas e jovens, ajudando-os a compreender os problemas globais e locais, e a lidar com

as questdes socioambientais em sua comunidade.
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CAPITULO IV
PEDAGOGIA DE PROJETOS, INTERDISCIPLINARIDADE E
EDUCACAO AMBIENTAL: UMA ABORDAGEM SOBRE OS
DIFERENTES CONCEITOS E SUA APROXIMACAO NO CAMPO
EDUCACIONAL

1 Pedagogia de projetos como proposta metodoldgica na reorganizacdo da pratica
pedagbgica

Ao longo do texto pretendemos realizar um estudo sobre Pedagogia de Projetos,
Interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental, teméticas que circulam no campo educacional
na atualidade e fundamentam o discurso sobre praticas pedagdgicas. Pretende-se ainda
refletir sobre a etimologia do termo e os fundamentos da proposta, 0s percussores dos
conceitos e 0 momento em que ocorre a aproximacao entre 0os campos da educacédo e das
ciéncias ambientais, sobretudo no momento em que esse discurso comeca a circular na
Educacao bésica das escolas publicas no Brasil.

O discurso sobre pedagogia de projetos é anterior a introducdo do debate sobre as
interdisciplinaridades na educacdo. Surgiu nos Estados Unidos da América no inicio do
século XX, a partir dos estudos de John Dewey e William Kilpatrick com a terminologia
método de projetos e pedagogia ativa. O debate surge como tentativa de amenizar o
tradicionalismo, propondo uma educacdo mais democratica (BARBOSA, 2008 apud
FERNANDES, 2011). Inicialmente, percebe-se que ao pensar na proposta de projetos no
campo educacional, Dewey, propde uma forma de transpor as barreiras do tradicionalismo
que impedia a participacéo efetiva dos estudantes na elaboragéo de agdes que os ajudassem
na resolugdo dos problemas vivenciados naquele contexto. Segundo Oliveira, Gonzaga e
Oliveira (2012, p. 3):

John Dewey (1859-1952) foi o primeiro a formular o novo ideério
pedagogico, que deveria ser embasado pela acdo e ndo pela instrucéo,
como no ideério da escola tradicional. A educacéo defendida por Dewey
(1859) era pragmatica e, em sua concepgao, as experiéncias concretas da
vida se apresentam por meio de problemas a serem resolvidos. Dessa
maneira, a educacdo ajudaria os estudantes a pensar, ao proporcionar, no

ambiente escolar, atividades que pudessem desenvolver a capacidade de
resolucdo de problemas.
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Desse modo, a Pedagogia de Projetos, relacionada a préatica pedagogica, limitou-se
a resolver um problema educacional que por seu tradicionalismo estava centrado no ensino
fragmentado, impedindo a discussdo de problemas reais de forma democratica. Seu maior
objetivo com a proposta de projetos seria aproximar os contetidos escolares das discussdes
referentes aos acontecimentos sociais e educacionais. A educacdo seria vista nesse
contexto como mecanismo de aproximacao entre o individuo com o seu contexto historico
e cultural.

No Brasil, a discussdo sobre Pedagogia de Projetos surge no contexto do
movimento da Escola Nova em 1930, tendo Anisio Teixeira e Lourenco Filho como
principais difusores do movimento, também seguidores do pensamento deweyano no Brasil
(FERNANDES, 2011). Fernando Hernandez foi um dos mais influentes teoricos a difundir
a proposta de Pedagogia de Projetos, divulgando suas teorias em conferéncias, artigos e
livros.

Embora os estudiosos supracitados vivessem em realidades distintas, a luta por uma
educacdo pautada nos principios da democracia seria a base de sustentacdo que 0S
motivaram a buscar novas abordagens sobre propostas pedagdgicas para a educacao,
sobretudo a discussdo em torno da pedagogia de projetos como forma de contestar o
modelo de educacdo vigente, arbitrario e tradicional que predominava nos diferentes

contextos. Sobre o pensamento de Dewey, Kilpatrick e Vieira (1982, p. 6) destaca que:

Voltando-se para a realidade da sociedade brasileira, desde a década de
1930, a visdo desses dois filosofos é tida como a base para a luta por uma
educacdo progressista, que iniciou a discussdo em torno da pedagogia de
projetos, com Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando Azevedo,
ambos idealistas da Escola Nova. Desde entdo, o movimento tem sido
reinterpretado por diversos autores, procurando superar 0 conceito
reducionista de metodologia interessante para se trabalhar os contetdos
sistematizados, valorizando o processo educativo.

Desse modo, pode-se afirmar que inicialmente a proposta de Pedagogia de Projetos
surge como proposta de mudanga, um mecanismo para se pensar a reformulagédo do
curriculo escolar, tornando o ensino mais encantador e menos autoritario, organizado de
modo que permita a participacdo ativa dos alunos no processo de ensino, objetivando uma
vivéncia que o aproxime da sua realidade social e cultural.

Assim, ao analisarmos a procedéncia da discussdo sobre projetos pedagdgicos ndo

constatamos uma aproximacgéo sobre a perspectiva interdisciplinar comumente difundida
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no campo educacional, embora, no decorrer da nossa reflexdo encontraremos autores que
fazem essa abordagem, apontando os dois conceitos como pressupostos fundamentais para
a reorganizacao do curriculo escolar.

A sociedade atual vive o constante desafio de se adaptar as constantes
transformacfes de ordem econdmica e sociocultural. Essas transformagdes impdem a
escola um novo olhar sobre as praticas pedagogicas que vem sendo desenvolvidas no
ambito educacional, sobretudo no curriculo escolar, a fim de proporcionar uma educacao
que permita ao aluno uma formacdo integral, capaz de agir criticamente e resolver
situacdes conflituosas, uma educacdo que seja condizente as exigéncias impostas por essa
nova sociedade.

Atualmente, o trabalho pedagdgico organizado através de projetos tem circulado no
campo educacional, como uma alternativa para repensar as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas, tendo em vista a diversidade de situacBes didaticas que podem
ser organizadas na conducgéo da aprendizagem dos alunos, estimulando sua participacéo e
aquisicdo de novos conhecimentos. Com relacdo ao ensino, Morin (2003, p. 21), afirma

que:

Mais vale uma cabega bem feita que bem cheia. O significado de ‘uma
cabeca bem cheia’ é 6bvio: é uma cabeca onde o saber é acumulado,
empilhado, e ndo dispde de um principio de selecdo e organizacdo que
Ihe dé sentido. ‘Uma cabeca bem feita’ significa que, em vez de acumular
0 saber, é mais importante dispor ao mesmo tempo de: — uma aptidao
geral para colocar e tratar os problemas; — principios organizadores que
permitam ligar os saberes e Ihes dar sentido.

A pedagogia de projetos é vista como uma proposta pedagogica que visa inovar a
educagdo, por sua proposta garantir uma aprendizagem significativa. E uma proposta
contagiante que abrange todas as areas do conhecimento, envolve todos 0s sujeitos e com
papéis distintos e ativo facilitando o trabalho interdisciplinar. Para Gadotti (2000 apud
FERNANDES, 2011, p. 45)

Projetar € pensar em um futuro diferente do presente, e 0 projeto
pressupde uma agdo intencionada com um sentido definido sobre o que se
quer inovar. Destarte, a escola precisa formar seus alunos para responder
as necessidades pessoais e aos anseios de uma sociedade em constante
transformacao.
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O trabalho com projeto na visdo de Gadotti oferece condi¢fes de organizar o
trabalho pedagdgico numa visao da transformacéo da realidade presente, ou seja, uma agao
intencionada, programada e relacionada aos problemas do presente com objetivos claros
para alcangar as mudancas futuras e necessarias, tornando o aluno sujeito ativo, que sabe se
posicionar frente aos problemas vivenciados na sociedade atual. Com a pedagogia de
projetos o aluno aprende produzindo, pesquisando e criando relagdes na busca de novas
descobertas, o professor passa a criar situacdes de ensino realizando mediacdes necessarias
para que o aluno encontre sentido naquilo que aprende (PRADO, 2003).

No entanto, a pratica pedagdgica organizada através de projetos precisa ser
aprofundada pelo professor para que haja dinamismo nas suas atividades cotidianas,
entendendo que por seu intermédio o aluno tenha como aprender os contetidos associando-
0s a sua realidade. Desse modo, segundo Prado (2003, p. 7) a pedagogia de projetos deve
permitir que:

O aluno aprenda-fazendo e reconhega a prépria autoria naquilo que
produz por meio de questbes de investigagdo que lhe impulsionam a
contextualizar conceitos ja conhecidos e descobrir outros que emergem
durante o desenvolvimento do projeto. Nesta situacdo de aprendizagem, o
aluno precisa selecionar informacGes significativas, tomar decisdes,
trabalhar em grupo, gerenciar confronto de ideias, enfim desenvolver
competéncias interpessoais para aprender de forma colaborativa com seus
pares. A mediacdo do professor é fundamental, pois a0 mesmo tempo em
gue o aluno precisa reconhecer a sua prépria autoria no projeto, ele

também precisa sentir a presenca do professor que ouve, questiona e
orienta, visando propiciar a construgéo de conhecimento do aluno.

O trabalho com projetos requer um esforco por parte do professor para uma
possivel mudanca de habitos na sua metodologia de ensino baseadas em estruturas
autoritarias, tradicionais e descontextualizada. Uma vez que o ensino por projeto objetiva
instaurar um ensino contextualizado que contribua para uma visdo global e objetiva da

realidade.

2 Etapas para elaboracéo de projetos

Segundo orientagdes do manual em constru¢do do Programa Despertar, a funcéo de
um projeto, é favorecer a criagdo de estratégias para que os estudantes resolvam um
problema diagnosticado, testem algumas hipdteses referentes a determinado tema e

pesquisem sobre o assunto eleito pelo grupo, favorecendo a busca do que lhe é

65



significativo. Na figura 4 encontramos algumas orientagdes quanto as principais
finalidades do projeto didatico.

Figura 4 - Finalidades do Projeto
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Fonte: SENAR (20093, p. 3)

Ao analisarmos as diferentes possibilidades de aprendizagem mencionadas no
esquema sobre projetos didaticos, como, o estimulo a curiosidade dos alunos, facilidade na
construcdo do conhecimento, interatividade e aprendizagem cooperativa, percebe-se a
importancia do trabalho com projetos e as possibilidades de organizagdo da préatica
pedagdgica, bem como para a obtencdo de valores que podem influenciar na conduta e
mudancas de atitudes dos educandos.

Os projetos de trabalho quando pensados na tentativa de modificar a pratica

pedagdgica e organizar o curriculo escolar segundo Hernandez (1998, p. 61), permitem:

a) Aproximar-se da realidade dos alunos, e favorecer a construgdo da
subjetividade, longe e um prisma paternalista, gerencial ou
psicologista, o que implica considerar que a funcdo da escola ndo é
apenas ensinar conteddos, nem vincular a instrucdo com a
aprendizagem.

b) Revisar a organiza¢do do curriculo por disciplinas e a maneira de
situd-los no tempo e no espaco escolar. O que torna necessaria a
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proposta de um curriculo e ndo uma representacdo do conhecimento
fragmentado, distanciados problemas que os alunos vivem e
necessitam responder em suas vidas, mas, sim solucdo de
continuidade.

c) Levar em conta 0 que acontece fora da escola, nas transformacdes
sociais e nos saberes, a enorme producdo de informacgdo que
caracteriza a sociedade atual, e aprender a dialogar de uma maneira
critica com todos esses fendmenos.

No momento em que as instituicdes de ensino optam por utilizar a pedagogia de
projetos enquanto metodologia de ensino faz-se necessario um entendimento quanto a
sequéncia para elaboracdo dos mesmos, bem como um amplo conhecimento relacionado a
tematica que sera abordada. Desse modo, um projeto pedagdgico deve ter inicio, o
momento em que se estabelece a realizacdo do diagnostico do caso em estudo, defini¢do
dos objetivos, estabelecimento das acfes que serdo concretizadas, e ao final o
planejamento das atividades a serem realizadas e avaliagdo (BOUTINET apud TEROSSI,
2011).

E interessante salientar que todo projeto deve existir como anseio de transformar
determinada realidade, desse modo, deve ser bem elaborado e organizado, contendo de
forma detalhada as atividades que serdo desenvolvidas, de modo que os envolvidos no
processo educativo percebam as possibilidades reais para sua realizacdo e obtencdo dos
resultados.

Para que haja coeréncia e organizacdo um projeto pedagdgico necessita seguir uma
proposta pedagdgica com etapas definidas como forma de orientacdo sobre do que se
pretende realizar, considerando que cada escola tem autonomia para adequar sua proposta
a realidade local, levando em conta as caracteristicas, fisicas, sociais, politicas e
econdmicas e, sobretudo o envolvimento da comunidade escolar e local.

Ao analisar o Referencial em Construcdo, manual de elaboracdo de projetos do
Programa Despertar, encontramos algumas orientagfes importantes quanto as etapas para
sua elaboracdo, que serve de suporte para auxiliar os professores durante a elaboragdo das
atividades em educagdo ambiental. O quadro metodoldgico auxilia na organizacdo das

intervencdes que seréo realizadas pelo professor, conforme quadro 2.
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Quadro 2 - Metodologia do projeto

INTERVENCOES PROCEDIMENTOS DISCIPLINA CRONOGRAMA
S3o as situagdes E o desenvolvimento das Aquelas que estio Planejamento das agdes, as
desafiadoras propostas || agdes praticadas pelos relacionadas aos contenidos || quais podem ser elaboradas
pelo mediador da estudantes, propostas utilizados para atender as com o auxilio do M.O.T.
aprendizagem pelo(a) professorfa em acdes propostas nas
cada intervencio. intervencdes e nos
procedimentos.

Fonte: SENAR (20093, p. 41).

A sigla MOT, apresentada no quadro 2 no quesito cronograma significa mapa de
organizacao do tempo, estéa relacionado ao periodo de realizacdo do projeto, servindo de
controle para a realizagdo das atividades.

Outra etapa importante que envolve a elaboracdo de projetos é a avaliacdo,
momento em que o professor devera refletir sobre os resultados obtidos com relacdo aos
objetivos propostos inicialmente bem como, analisar o desenvolvimento, envolvimento e
participacdo dos alunos nas atividades propostas. O processo de avaliacdo deve ser
constante durante todo o periodo de realizagdo do projeto, levando em consideracdo o seus
objetivos (SENAR, 2009a, p. 48):

Figura 5 - Objetivo da avaliacio

[ OBJETIVO DA AVALIACAO ] Individualmente.
- / Em grupo.
Proporcionar momentos de )
reflexdo para:
Em subgrupos.
os mediadores da os sujertos da g
aprendizagem. aprendizagem. ‘ )
No grupio.

Fonte: SENAR (20094, p. 48).

A avaliagdo, portanto, pressupde um instrumento fundamental para a analise do
processo educativo, permitindo ao professor reorientar e resignificar a pratica pedagdgica
e, sobretudo planejar novas situacGes de aprendizagem.

Segundo Belloni (2000, p. 14) avaliar é:

Uma agdo corriqueira e espontanea realizada por qualquer individuo
acerca de qualquer atividade humana; € assim um instrumento
fundamental para conhecer, compreender, aperfei¢oar e orientar as a¢oes
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de individuos ou grupos. E uma forma de olhar o passado e 0 presente
sempre com vistas ao futuro. Faz parte dos instrumentos de sobrevivéncia
de qualquer individuo ou grupo, resultado de uma necessidade natural ou
instintiva de sobreviver, evitando riscos e buscando prazer e realizacoes.

Conforme reflexdo realizada nesse estudo € importante perceber que o trabalho com
projetos possibilita 0 rompimento com as praticas tradicionais de ensino, pois propicia a
participacdo ativa dos alunos na discussdo e realizacdo de atividades significativas. Desse
modo, percebe-se a pedagogia de projetos como processo dinamizador e inovador do
ensino, priorizando a formacdo de individuos criticos e reflexivos, conscientes da

necessidade de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e digna.

3 A fragmentacéao do saber

As constantes transformacdes sociais econémicas e politicas ocorridas nos Ultimos
tempos no cenario nacional motivaram os diferentes setores da sociedade a buscarem
novos caminhos e paradigmas inovadores, condizentes com a realidade atual. Na educacéo
as propostas pedagdgicas existentes se contrapdem ao modelo de sociedade existente,
carecendo de uma nova organizacao que possibilite uma nova pratica educacional capaz de
atender as especificidades dessa nova conjuntura. Portanto, ao discutir sobre praticas
pedagdgicas interdisciplinares e pedagogia de projetos, faz-se necessario uma reflexao
sobre a disciplinarizacdo, a forma de como o curriculo escolar estad organizado, fato que

favoreceu o surgimento de novos paradigmas educacionais.

A disciplinaridade caracteristica do curriculo escolar termina por
prejudicar a formacdo integral e o conhecimento cientifico dos alunos,
pois tolhe deles os resultados realmente Uteis do conhecimento, como a
capacidade de pensar globalmente certo problema. Em um mundo
pequeno perante a velocidade de circulagcdo das informagdes e o impacto
gue um fato local pode provocar em termos globais, cada vez mais o
conhecimento especializado precisa ser submetido a anélise critica de
cidaddos que sejam capazes de avaliar os beneficios e maleficios da
realizacdo de projetos relacionados a esse conhecimento. E isso ndo pode
ser alcancado, sendo por uma educagéo que contemple prioritariamente a

interdisciplinaridade (GERHARD & ROCHA FILHO, 2012, p. 127).

E importante ressaltar que a necessidade de uma mudanca na proposta pedagdgica

se deu por conta da organizacgdo curricular das disciplinas na educagdo contemporénea. O

curriculo escolar compartimentado estimula a fragmentacdo do saber, colocando as

disciplinas em evidéncia, sem que haja uma comunicacdo com as demais areas do
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conhecimento, dificultando a constru¢do de uma visdo globalizada da realidade. Sobre essa

questdo Morin (2003, p. 9), afirma que:

Hé& inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por
outro lado, realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios. Em
tal situacdo, tornam-se invisiveis: 0s conjuntos complexos; as interagdes e
retroagbes entre partes e todo; as entidades multidimensionais; 0s
problemas essenciais.

A fragmentacdo do ensino escolar, cuja matriz curricular se organiza por
disciplinas, pode dificultar o aluno de se apropriar do conhecimento e a estabelecer uma
visdo contextualizada, ndo respondendo as novas exigéncias do novo modelo de sociedade
globalmente difundida.

Na tentativa de superar essa fragmentacao e visando conceder ao aluno uma melhor
compreensdo dos problemas atuais surge a emergéncia de uma reorganizagédo curricular
que possibilite uma integracdo entre as disciplinas e a construcdo de um saber articulado
com a sua realidade vivenciada em sociedade. Seria 0 que Morin (2003) denomina como
conhecimento pertinente que situa as informac6es atuais em seu contexto, que progride no
conjunto em que esta inscrita, ndo apenas pela sua sofisticacdo ou formalidade e abstracéo,
mas pela capacidade de englobar e contextualizar.

O grande desafio para uma possivel mudanca na pratica pedagdgica estd no
posicionamento do professor, cuja formacdo baseia-se no ensino tradicional e fragmentado.
Romper com esse paradigma pressupde, sobretudo, um esforco conjunto, no curriculo e no
modo de pensar do professor sobre a sua atuacdo frente ao ensino interdisciplinar.
Especificamente, no Ensino Fundamental os docentes encontram problemas, sobretudo na
elaboracdo de projetos de cunho interdisciplinar por terem sido formados numa visao de
ensino fragmentada.

Essa mudanca como resignificagio da pratica pedagogica ndo acontece
rapidamente, pois perpassa as relacfes internas e externas ao ambiente escolar, porém séo
necessarias. Segundo Gerhard e Rocha Filho (2012, p. 130): “somente agindo de forma
integrada os professores poderdo diminuir o impacto do curriculo disciplinar e permitir que
os alunos percebam as relacdes existentes entre as disciplinas.”

E exatamente nesse contexto que surge o conceito de interdisciplinaridade que
ultimamente embasa o discurso sobre a forma de organizacgao do ensino.
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4 Interdisciplinaridade: origem e conceito

O termo interdisciplinaridade esta cada vez mais presente nos discursos
educacionais, um termo contemporaneo que embasa as discussdes epistemologicas e
pedagdgicas visando romper com a Vvisdo cartesiana e mecanicista, que predominou no
mundo e na educacdo durante longas décadas. Desse modo, faz-se necessario uma
abordagem sobre a origem e o conceito do termo para uma melhor compreensao da sua

aplicabilidade na prética educativa. Segundo Thiesen (2007, p. 88):

A necessidade da interdisciplinaridade na producgdo e socializacdo do
conhecimento no campo educativo vem sendo discutida por varios
autores, principalmente por aqueles que pesquisam as teorias curriculares
e as epistemologias pedag6gicas. De modo geral, a literatura sobre este
tema mostra que existe pelo menos uma posicdo consensual quanto ao
sentido e a finalidade da interdisciplinaridade: ela busca responder a
necessidade de superacdo da visdo fragmentada nos processos de
producdo e socializacdo do conhecimento, recuperando o carater de
unidade, de sintese, de totalidade e de integracdo dos saberes.

A proposta da articulacdo dos saberes e sua aproximacdo com a realidade do mundo
e da vida ressurgem fortemente no século XX, a partir da crise universitaria dos anos 60,
quando os paradigmas cientificos tradicionais compartimentados passam a ser
questionados, paradigmas que separam o sujeito do objeto (THIESEN, 2007). Essa visdo
de educacéo era fortemente difundida por acreditar que o conhecimento cientifico real se
baseava na fragmentacdo do saber, representava entdo uma questdo fundamental para o
progresso cientifico.

E nesse contexto que surge a necessidade de disseminacdo do termo
interdisciplinaridade.

Segundo Aires (2011, p. 216):

Um dos primeiros estudiosos a sistematizar uma proposta de trabalho
interdisciplinar foi o francés Georges Gusdorf, baseando-se na
constituicdo de um grupo de especialistas voltado para a pesquisa
interdisciplinar nas ciéncias humanas. Em 1969, na Franga, na cidade de
Nice, suas ideias foram apresentadas e discutidas num seminario
internacional, no qual estavam reunidos, sob sua coordenacdo, Piaget,
Jantsch, Heckhausen, Michand, entre outros.

Posteriormente, o trabalho de Gusdorf foi difundido no Brasil por seu orientado
Hilton Japiassu, que escreveu um dos seus principais trabalhos sobre o tema
Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. Logo depois, Ivani Fazenda prossegue com a

71



discussdo, disseminando essa concepcdo que se tornou referéncia na educacdo (AIRES,
2011). Prosseguindo a reflexdo sobre a origem da interdisciplinaridade, podemos destacar

que a preocupacao fundamental de Gusdorf era:

Chamar atencdo para a pratica epistemolégica dividida e certos caracteres
antropolégicos, mostrando que a excessiva especializacdo provoca uma
esclerose mental, o conhecimento deixa de ter relagdo com o mundo real
e dissocia a existéncia humana. E alienada e alienante toda ciéncia que se
contente de desintegrar e dissociar seu objeto (apud MINAYO, 1994, p.
49).

E importante salientar que o termo interdisciplinaridade surge diante da
necessidade de ultrapassar a fragmentacao das disciplinas, propiciando o conhecimento do
homem na sua totalidade, contrariando os principios das especializa¢fes que supervaloriza
a divisdo desse estudo. No entendimento de Japiassu (apud AYRES, 2011), o termo
interdisciplinaridade se trata de um processo onde as disciplinas se interagem
reciprocamente, cujos métodos e técnicas sdo aplicados por diferentes disciplinas
restabelecendo a unidade do conhecimento, minimizando as barreiras impostas pelo
positivismo. A interdisciplinaridade se constituiria no fator fundamental propondo a
integracdo entre as disciplinas escolares, visando maior conexdo entre os diferentes
conhecimentos.

No contexto atual, percebe-se a dificuldade de aplicacdo do termo na educacéo e na
organizacdo das praticas pedagdgicas das escolas publicas cujo curriculo estd organizado
por séries e disciplinas cada uma direcionada para sua area de atuacdo. Para Japiassu
existem varios obstaculos que se contrapBes a efetivacdo da pratica interdisciplinar, que se

referem:

Aos obstaculos epistemoldgicos na acepc¢do bachelardiana, sendo que o
primeiro deles corresponde a todo tipo de resisténcia imposta pelos
especialistas & integracdo das disciplinas. O segundo obstaculo
corresponde a inércia das instituicdes de ensino e de pesquisa que
continuam a valorizar a especializacdo, a qual culmina na fragmentagédo
das disciplinas. O terceiro obstaculo diz respeito a pedagogia, por
somente levar em conta a descricdo ou a andlise objetiva dos fatos
observiveis para deles extrair leis funcionais, favorecendo o
estabelecimento de fronteiras rigidas entre as disciplinas. E, como Gltimo
obstaculo, o autor coloca 0 ndo questionamento das relagbes entre as
ciéncias humanas e as ciéncias naturais (apud AIRES, 2011, p. 219).

Os obstaculos apresentados pelo autor revelam a complexidade da apropriacdo do

termo e sua aplicacdo no ambito educacional. Desse modo, o contexto histérico da
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interdisciplinaridade explica claramente a dificuldade do seu entendimento bem como a
reorganizacdo das praticas pedagdgicas com uma visdo globalizante. Ao propor uma
abordagem interdisciplinar, entretanto, se faz necessario uma mudanca nos métodos de
ensino e no modo de pensar de professores, alunos e demais profissionais da educagéo.
Seria refazer o pensamento, uma mudanca de mentalidade. Estabelecer um tipo de
educacdo com uma visdo transformadora, que Morin (2003) define como uma cabeca bem
feita, que junte as duas culturas dando a capacidade de responder aos desafios da
globalidade e complexidade da vida cotidiana, social, politica nacional e mundial.

Desse modo, a interdisciplinaridade escolar deve incluir a relagdo entre os
diferentes campos de atuacdo, a agdo conjugada dos professores nas suas distintas
especialidades referentes ao seu campo do saber, associando a colaboracdo entre as
disciplinas. Para Luck (1994):

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e o
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interagdo das
disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a
superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a formacdo integral dos
alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante
uma visao global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas
complexos, amplos e globais da realidade atual (apud GERHARD &
ROCHA FILHO, 2012, p. 131).

Apesar da necessidade de implantar uma pratica pedagogica com métodos de
ensino interdisciplinar, ainda é insuficiente o envolvimento dos professores na elaboragédo
de projetos interdisciplinares. Porém, é importante que o professor perceba a necessidade
de integracdo e do seu envolvimento nas atividades interdisciplinares, sempre buscando
ampliar o seu conhecimento e que a mudanca na sua pratica docente ndo fique apenas no
discurso, mas que seja uma pratica constante, na busca por uma educacao significativa e
contextualizada que atenda aos interesses e realidade dos alunos. Desse modo, conforme
afirma Thiesen (2007, p. 98):

Quanto mais interdisciplinar for o trabalho docente, quanto maior forem
as relagdes conceituais estabelecidas entre as diferentes ciéncias, quanto
mais polémico, estimulador, desafiante e dialético forem os métodos de
ensino, maior sera a possibilidade de apreensdo do mundo pelos sujeitos
gue aprendem.
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Nesse sentido é interessante que o professor no exercicio da docéncia ndo se
restrinja apenas aos aspectos técnicos da sua profissdo, mas que elabore propostas
pedagdgicas em sala de aula e nos demais espacgos escolares que favorecam a participacao
e envolvimento frente as praticas pedagdgicas. A sua postura deve ser de um investigador,
sabendo se posicionar frente aos problemas locais e globais e seus conhecimentos precisam
ultrapassar o seu campo de atuacdo, para de fato realizar a pratica pedagdgica
interdisciplinar.

Portanto, a interdisciplinaridade deve ser compreendida como movimento de
integracdo e articulagdo no processo de ensino-aprendizagem, rompendo com a
organizacéo curricular baseada na compartimentagéo e fragmentacdo do conhecimento que
predominou no mundo durante décadas. Seu principio tedrico deve assumir natureza
atitudinal e procedimental, potencializando docentes e escolas a resignificar sua pratica
pedag6gica, bem como os métodos de ensino, curriculo e contetdos e, sobretudo uma
reorganizagdo dos espagos de ensino-aprendizagem (THIESEN, 2007). Desse modo, 0
ensino interdisciplinar facilitaria a compreensdo do conhecimento como um todo

integrado.

5 Aproximacdo entre pedagogia de projetos, interdisciplinaridade e Educagdo
Ambiental no ambito do Programa Despertar

Tal como verificamos ao longo do texto, o Programa Despertar nos documentos
analisados toma como base a aproximacao entre a Pedagogia de Projetos e a perspectiva
interdisciplinar do conhecimento, ou seja, a formacdo e as praticas pedagdgicas a serem
desenvolvidas no &mbito do Programa tomam como orientacdo a aproximacéo, de um lado,
entre a tentativa de apresentar ao campo educacional uma proposta que supera 0
tradicionalismo educacional para uma visdo mais ativa do conhecimento, assim como, por
outro lado, uma perspectiva de relacdo do saber que supera a disciplinarizacdo do
conhecimento. Assim, a educacdo ambiental num conjunto de praticas pedagogicas que
leva em consideracdo os desafios postos pelas ciéncias ambientais, mas também pelas
ciéncias educacionais.

Ao analisar as bases tedricas que constituiram o discurso sobre pedagogia de
projetos e a interdisciplinaridade, percebe-se que ambas surgem como forma de resolver
problemas relacionados com a organizacdo curricular compartimentada e a fragmentagédo

do saber. Portanto, € possivel afirmar que os conceitos se aproximam por conta das suas
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especificidades. A pedagogia de projetos seria 0 método utilizado para organizar o
curriculo escolar de forma dinamica e democratica, e a interdisciplinaridade funcionaria
como articuladora entre os diferentes saberes facilitando o entendimento das problematicas
envolvidas no processo educativo.

A Educacdo Ambiental tem sido nos ultimos tempos definida como proposta
curricular nas escolas publicas em todo o pais. Segundo a Constituicdo Federal, o tema
deve ser inserido em todos os niveis de ensino. Embora a Constitui¢do assegure o direito a
integracdo da educacdo ambiental no curriculo escolar, ainda sdo grandes os desafios que
as escolas enfrentam para organizar um curriculo que contemple essa discussao.

Ao analisarmos as propostas pedagogicas das escolas na atualidade, percebemos a
dificuldade que as mesmas enfrentam em planejar propostas com a tematica ambiental.
Nesse contexto, € importante destacar que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
apresenta o tema transversal Meio Ambiente indicando como proposta a ser introduzida no
curriculo das escolas publicas de todo pais. Apesar das constantes criticas apresentadas aos
PCNs, é importante destacar que na educacédo basica foi o primeiro documento oficial que
apresentou propostas de trabalho com a tematica.

A principal funcdo do trabalho com o tema meio ambiente seria contribuir para a
formagdo de cidaddos conscientes, capazes a resolver problemas e agir na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida e com o0 bem estar do grupo que
participa e da sociedade global (BRASIL, 1998). A ideia seria integrar a temaética
ambiental as demais areas especificas do curriculo escolar como tema transversal, sendo o
professor o mediador das propostas pedagdgicas capazes de incorporar a discussdo dos
saberes ambientais, bem como as problematicas locais e globais. Desse modo, o
documento (PCNS) apresenta como sugestdo que os contetidos sejam organizados em torno

de projetos.

A organizacdo dos conteddos em forma de projetos, como forma de
desenvolver atividades de ensino aprendizagem, favorece a compreenséo
da multiplicidade de aspectos que compBem a realidade, uma vez que
permite articulacio de contribuicbes de diversos campos do
conhecimento. Esse tipo de organizacdo permite que se dé relevancia as
questdes dos temas transversais, pois 0s projetos podem se desenvolver
em torno deles e serem direcionados para metas objetivas, como a
producdo de algo que sirva como instrumento de intervencdo nas
situacBes reais. Professores e alunos compartilham os objetivos do
trabalho e os conteldos sdo organizados em torno de uma ou mais
guestdes (BRASIL, 1998, p. 41).
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Desse modo, ao analisarmos as proposta pedagdgicas apresentadas pelo documento,
é possivel perceber a aproximacdo entre pedagogia de projetos, interdisciplinaridade e
Educacdo Ambiental. Os Parametros Curriculares Nacionais, apesar de ndo apresentar de
forma clara uma metodologia de ensino, se constituiram entdo, primeiro documento oficial
que ofereceu diretrizes para o trabalho pedagdgico voltado para o meio ambiente,
articulado com as diferentes areas do conhecimento, organizando os conteudos através de
projetos.

E neste sentido que observamos que o Programa Despertar apresenta uma proposta
pedagogica que tem como finalidade desenvolver acdes que mostrem resultados praticos
destas orientagcdes legais. Notamos, ao analisar os documentos, que a apropriacdo da
pedagogia de projetos é convergente com o que se pretende com as intencdes formativas
presentes no Programa Despertar, pois aspectos tais como a contextualizacdo do
conhecimento, a construgdo ativa dos saberes, a percepcdo do sujeito e de seu
envolvimento com as questdes sociais e culturais sdo aspectos comuns nesta aproximagao
entre as demandas do campo educacional e das ciéncias ambientais.

Entretanto, notamos na exposicao da proposta a presenca de aspectos disciplinares
ainda presentes na linguagem de formulagéo de projetos. Tal como visualizamos no quadro
2 percebemos que nos instrumentos de construcdo do projeto hd ainda a associacdo a
configuracdo disciplinar para a realizacdo de acGes pedagdgicas. Em nosso, entendimento
isso acontece, pois a apropriacdo desses saberes é realizada na confluéncia entre dois
campos distintos e a superacdo das barreiras epistemoldgicas se faz inicialmente pela
construcdo de uma forma de perceber como a educacdo ambiental é sintese de todos estes
aspectos inicialmente pela prépria forma dos sujeitos se perceberem nisso. Por isso,
podemos afirmar que esta apropriagdo ainda se da em nivel discursivo e que estas
contradi¢Ges sdo aos poucos superadas com a percepcao dos sujeitos de aproximacao de
compreensdes mais complexas do conhecimento, ndo somente da equipe que elaborou a

proposta, mas também de todos os envolvidos.
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CAPITULO V
APROPRIACOES DISCURSIVAS NOS ENCONTROS DE
FORMACAO

1 Relatos dos encontros da formacao estadual e municipal e do seminario de projetos
A formacéo teorica e pratica do professor pressupde aspecto imprescindivel diante
das demandas e alteragfes da sociedade atual. Ao falar em ensino de qualidade, no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas em educacdo ambiental, questiona-se quanto
aos conhecimentos do professor sobre o tema. Tema debatido na Constituicdo Federal e na
LDB, entendendo que a formacédo do professor podera contribuir para melhorar a qualidade

do ensino. Sobre a importancia da formacéo do professor Demo faz a seguinte afirmacéo:

O professor que ndo estuda sempre ndo € profissional. Nenhuma
profissdo se desgasta tdo rapidamente do que a de professor,
precisamente porque lida com a prépria logica da reconstrugdo do
conhecimento. Infelizmente é mister reconhecer que nossos professores,
sobretudo por uma origem formativa clamorosamente deficitaria, mas
igualmente por um exercicio profissional que os consome por todos 0s
lados, ndo estudam nem se atualizam adequadamente (DEMO, 1997, p.
49).

Portanto, o professor deve interiorizar essa proposta como importante levando em
consideracdo que sua formacdo € permanente e deve se integrar ao seu cotidiano. Ao
analisar os documentos do Programa Despertar, percebe-se que a formacdo do professor
para atuar com o programa pressupde a agdo fundamental, pois nestes encontros 0s
professores além de conhecer a metodologia do programa recebem orientagfes em torno
das tematicas sobre as questdes ambientais que lhes permitirdo realizar suas atividades
pedagogicas. Desse modo, realizamos o acompanhamento dos encontros de formacdo dos
professores na tentativa de perceber quais os discursos ambientais difundidos nesses
encontros e como se da o processo de apropriacao.

O nucleo escolhido para acompanhamento do processo de formacdo dos educadores
ambientais foi 0 ndcleo 1, que detém o maior nimero de municipios onde o Programa
Despertar atua, sendo estes: Manoel Vitorino, Boa Nova, Jequié, Jaguaquara, Maracas,

Itagiba, Ipiad, Barra do Rocha, Ibirapitanga e Pogfes. No grafico 1 quantitativo de escolas,
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diretores, coordenadores, alunos e professores envolvidos com o Programa Despertar no

ndcleo 1.

Grafico 1 - Dados gerais do nucleo 1
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2 Programacéo da formacao estadual e municipal

A denominacdo formacdo estadual é dada aos municipios que estdo entrando no
programa, sdo considerados novos, estes recebem um acompanhamento mais especifico,
visto que necessitam de informagdes mais detalhadas a respeito da sua estrutura
organizacional, o conhecimento da instituicdo proponente do Programa Despertar o
(SENAR), como também informac6es metodologicas e pedagdgicas sobre o programa.

O objetivo principal da formacao estadual € apresentar o Programa Despertar e 0
SENAR aos representantes do poder publico, secretarios, professores, diretores,
coordenadores e demais representantes da comunidade em busca de parcerias para o
fortalecimento das a¢des que serdo realizadas no municipio atraves do Programa Despertar
em parceria com a prefeitura, bem como refletir com os professores sobre o tema meio
ambiente, trabalho e consumo. A programacédo esta estruturada com o0s seguintes temas:
Apresentacdo do SENAR; apresentacdo do Programa Despertar; sensibilizacdo Ambiental
Palestra sobre o tema Meio Ambiente, trabalho e consumo, tematica do programa em 2013.
Participam da formacdo professores que atuam nas escolas do campo diretores,
coordenadores, representantes do poder publico, dentre outros.
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A programacdo é organizada pela coordenacdo estadual em parceria com 0s
coordenadores de ndcleo e coordenadores municipais.

Percebe-se que o momento da formacdo para 0S municipios novos pressupde
componente de suma importancia, como também um momento de inseguranca, por parte
dos coordenadores e professores. No entanto, as dividas sdo devidamente esclarecidas
conforme o andamento das a¢fes que sdo acompanhadas pela coordenacdo municipal, que
recebem o suporte da coordenacdo estadual e de nucleo. Entretanto, percebe-se interesse
por parte dos envolvidos no processo educativo em contribuir para o fortalecimento do
programa, todos preocupados em realizar um trabalho, na tentativa de inserir a discussao
sobre educacdo ambiental no curriculo escolar e melhorar a educacdo das escolas do

campo.

3 Descricdo do processo de formagdo nos municipios novos (Manoel Vitorino,
Ibirapitanga e Barra do Rocha)

Estes sdo os municipios que devem receber atencdo especial, pois 0 SENAR
disponibiliza palestrante e a coordenacdo de nucleo para acompanhar todo o processo de
realizacdo do evento, oferecendo suporte pedagdgico em parceria com as prefeituras,
garantindo a qualidade na realizacdo da formacdo. Faremos entdo a descrigdo do processo
de formacdo do municipio de Manoel Vitorino e Ibirapitanga, pois em Barra do Rocha o
coordenador do nucleo 3 realizou a formacéo.

Dos municipios mencionados anteriormente, o primeiro a realizar a formacao
estadual foi Manoel Vitorino. A formacéo aconteceu no dia 22 de maio de 2013 na camara
de vereadores, onde ocorreu a apresentacdo do Programa Despertar, a instituicdo
SENAR/FAEB, destacando os principais beneficios que a referida instituicdo tem
proporcionado aos povos que vivem no campo através dos cursos técnicos de formacao
profissional (FPR) e promocao social (PS) e as possibilidades de melhoria na educagdo das
escolas do campo através do Programa Despertar enquanto proposta pedagdgica, na
realizacdo de agdes voltadas para o tema meio Ambiente e os temas transversais.

Estiveram presentes na reunido o secretario de Educacao, o presidente do Sindicato
dos profissionais da Educacdo (APLB), o presidente da cémara de vereadores,
coordenadores, diretores dentre outros. Fez uso da palavra o secretario de educacéo que
ressaltou a importancia do programa para 0 municipio e a necessidade da discussdao do

tema Meio Ambiente no campo educacional. Participaram do encontro 30 pessoas,
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professores, coordenadores e representantes do poder executivo. As instituicbes e sua
representacdo nos encontros de formacgdo tém o objetivo de articular o poder publico a
realizar parcerias com o programa visando a efetivacéo das acdes.

No primeiro momento da formacéo, os professores demonstraram muito interesse
na discussao, participaram ativamente, com intervencdes e dando um retorno quanto ao
entendimento dos conteddos discutidos. Ao analisar 0 envolvimento e participacdo dos
professores no primeiro momento do processo de formacdo e apropriagdo do saber
ambiental para assim poder direcionar as praticas pedagdgicas nas escolas, percebe-se
presente nessa analise o pensamento de Freire (1996), quando afirma que o ato de ensinar
ndo se resume na forma de como se trata o objeto ou conteddo estudado, mas nas
condicdes que favorecam a analise critica. Isso implica a presenca de educadores criadores,
participativos e persistentes.

Nesse sentido, o Programa Despertar a0 propor no primeiro momento que 0S
educadores ambientais, que vdo atuar nas escolas inseridas no programa, recebam a
formacdo e crie as condicBes necessarias para construcdo de novos saberes. O programa
através das formacdes favorece ao educador ambiental as condi¢cBes necessarias para que
se aproprie e se posicione frente ao novo conhecimento, propiciando condi¢cfes favoraveis
para a elaboracdo de préaticas pedagdgicas significativas, ou seja, que saiba se posicionar
frente aos problemas ambientais na comunidade onde a escola esta inserida e que tenha

uma relacdo com a realidade dos alunos.

4 Formagcéo estadual em Ibirapitanga

A formacéo estadual do municipio de Ibirapitanga aconteceu no dia 03 de junho de
2013, participaram da formacgdo 51 professores e coordenadores das escolas do campo,
cadastradas no Programa Despertar. A programacdo segue com mesma formatacdo. Em
Ibirapitanga houve uma tentativa de implantacdo do programa em 2009, porém néo houve
possibilidade de continuar no programa por motivos relacionados a estrutura da educagédo
no municipio nesse periodo. Em decorréncia disso, a maioria dos professores ja conhecia o
programa o que facilitou a compreensdo, porém em 2009 os temas abordados pelo
programa eram: a Descoberta do meio ambiente, Agua, Biodiversidade, clima e solo para o
Ensino Fundamental I. De 2009 a 2013, o Programa Despertar sofreu algumas alteragdes

na sua proposta metodolégica com a inser¢do de novas a¢des e também introduzindo uma
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nova discussao com o tema Meio ambiente trabalho e consumo que ird nortear as préaticas
pedagdgicas dos projetos elaborados com os professores.

Percebe-se durante 0 momento da formacao que existe interesse dos professores e
coordenadores com relagdo a proposta de insercdo da discussao sobre educagdo ambiental
em suas escolas por conta do envolvimento e participacdo nas discussdes suscitadas. No
entanto, o fato de ndo conseguirem em 2009 efetivar as praticas pedagogicas nas escolas,
deixa alguns professores temerosos quando a este recomeco. Percebe-se que, a formagéo
contribuiu para o entendimento sobre a proposta do programa, pois 0s professores
receberam informag6es, conhecimentos e incentivos necessarios para a concretizacdo das

praticas pedagogicas em educacao ambiental.

Figura 6 — Educadores em formacéo Ibirapitanga

Fonte: Joselita Almeida (2013)

5 Descricédo do seminario de pedagogia de projeto em Itagiba e Pocdes

O seminério de pedagogia de projetos em educacdo ambiental foi implantado no
Programa despertar pelo SENAR em 2011 e seu objetivo principal foi realizar a formacéo
para professores das escolas rurais, apresentando propostas pedagogicas em Educacdo
Ambiental, auxiliando os professores na elaboragdo de projetos significativos e
apresentando propostas pedagogicas com o tema do programa (meio ambiente, trabalho e
consumo).

As temaéticas abordadas no seminario foram:

- Apresentacdo da pedagogia de projetos como proposta pedagogica;

- Reflexdes sobre aprendizagem significativa;

- Pedagogia de Projetos e sua importancia;
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- Desvendando as disciplinaridades;

- A importancia do conceito Interdisciplinaridade;

- Refletindo sobre as etapas do Planejamento;

- Teoria do Projeto;

- Atividade préatica em grupo, anélise de projetos e apresentagao;

- Elaboracdo de projeto.

Para analisar o processo de formacdo do seminario de pedagogia de projetos,
detalharemos 0 que ocorreu nos municipios de Itagiba e Pocdes, que sdo municipios
antigos no Programa Despertar.

O municipio de Itagiba realizou o seminario de projetos no dia 06 de junho de
2013. O evento aconteceu no auditério da Secretaria municipal de educacdo e contou com
a presenca do prefeito, da Secretaria de Educacdo, coordenadores professores e diretores
das escolas do campo. Percebe-se durante a realizacdo do evento envolvimento dos
professores nas discuss@es relativas aos temas abordados na formagdo, como também um
amplo conhecimento sobre as tematicas que envolvem o discurso ambiental que
caracterizam as propostas pedagdgicas do Programa Despertar, como também amplo
conhecimento quanto aos aspectos metodoldgicos e tedricos. Entretanto, percebe-se
também que grande parte dos professores sente dificuldade com relagdo a elaboragdo de
projetos, mais especificamente com 0s aspectos tedricos e as praticas pedagogicas que
fundamentam os projetos didaticos.

Os professores recebem orientacdes com sugestbes de proposta pedagogicas
voltadas ao tema que esta sendo difundido pelo programa e participam de um momento
importante que € a analise de projetos realizados em outros municipios. Esses projetos sdo
enviados ao SENAR, com a autorizacdo dos professores, sdo projetos com temas
diversificados que contem propostas pedagdgicas sem coeréncia, quanto aos aspectos
tedricos e praticos. Sem revelar sua origem e autoria sdo disponibilizados para que 0s
professores identifiquem essas incoeréncias apresentando sugestdes para modifica-los.
Essa atividade permite aos professores uma reflexdo quanto a dificuldade de elaboracéo de
projetos e possibilita um exercicio pratico quanto as orientaces que recebe nas formacgdes
sobre sua elaboracdo. Apds a analise das intervengOes realizadas, estas sdo socializadas
pelos grupos. No mesmo momento eles recebem orientacdes sobre a elaboragdo adequada
e coerente de projetos. Ainda, nessa formacgéo, os professores iniciam a elaboragdo dos

projetos que serdo realizados nas escolas em 2013.
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Nesse momento em que se iniciam a elaboracdo das propostas pedagdgicas o
educador precisa compreender que o projeto pedagdgico precisa ter coeréncia, pois
segundo Prado (2003) o educador ambiental € o mediador do conhecimento mostrando o

sentido naquilo que o aluno aprende.

Figura 7 - Educadores em formacéo no seminario de pedagogia por projetos em Itagiba

Fonte: Joselita Almeida (2013)

Em Pocgbes, o seminario de projetos aconteceu no dia 19 de julho de 2013.
Participaram da formac&o diretores, coordenadores e professores das escolas do campo do
municipio no total de 112 educadores ambientais.

Por se tratar de um municipio cujo coordenador municipal ja havia agilizado a
elaboragéo dos projetos, a dindmica utilizada na formag&o seguiu um formato diferenciado,
através de oficinas voltadas ao tema meio ambiente, trabalho e consumo, que tem sido o
tema oficial do programa em 2013. O referido coordenador é bidlogo e compreende bem a
dindmica do programa, como isso tem autonomia para direcionar as a¢des do programa em
seu municipio.

A dindmica utilizada na formacéo surtiu grande efeito, pois permitiu uma discussao
ampla sobre o tema e maior envolvimento dos professores. E importante ressaltar que
mesmo sendo um municipio que possui experiéncia na realizagdo das préaticas pedagogicas
em educacdo ambiental, as dificuldades quanto a elaboracao dessas praticas também fazem
parte desta realidade. Desse modo, percebe-se a importancia dos momentos de formacao
para que os professores possam refletir sobre as possibilidades de elaboracdo dessas
propostas, com embasamento tedrico significativo e coerente com a proposta do programa.
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Retomando as reflexdes realizadas na fundamentacédo tedrica sobre a importancia
da formacéo do educador ambiental e da apropriacdo do saber para a realizacdo de praticas
pedagdgicas na educacdo, destacamos o que Oliveira, Gonzaga e Oliveira (2012, p. 5)

afirmam sobre os processos de apropriacdo de um novo saber.

Para conseguir a incorporacdo das novas representacdes ou mudancas das
ja adquiridas, processos diversos sdo ativados, desde 0s mais mecanicos
aos mais complexos de reestruturacdo. A aquisicdo das informagbes mais
duradouras que possibilitam a manipulacdo destas sdo mais eficazes
quando existe relacBes mais significativas entre as informacfes que
chegam com as representagdes ja existentes na memoria.

Desse modo, conforme o que foi apresentado pelos professores depois da discussdo
nos grupos e durante a organizacdo e apresentacdo das propostas pedagogicas no processo
de formacdo, percebe-se a importancia dos momentos de formacdo para a aquisicdo de
novos conhecimentos que sejam significativos para a reelaboracdo de novos saberes que
constituem o elemento essencial para a organizacdo das praticas pedagogicas que serao
realizadas com os alunos. Seguindo o pensamento de Oliveira, Gonzaga e Oliveira (2012)
quanto a apropriacdo de novos conhecimentos a Pedagogia de Projetos seria o principal
articulador da aprendizagem de conceitos tanto nos processos coletivos quanto individuais,
adquiridos pelos sujeitos nos processos formativos, as informacgdes adquiridas se
reorganizam, propondo a interiorizacdo e adequacdo que resultara na construcdo de novos
conhecimentos a partir dos que 0s sujeitos ja possuem.

s

Figura 8 - Educadores em formacao no seminario de projetos em Pocoes
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Figura 8 (continuagéo) - Educadores em formagdo no semindrio de projetos em Pogdes

Fonte: Joselita Almeida (2013)

Nestes encontros de formacdo, foi possivel observar no nucleo 1, ndmero
expressivo de professores, coordenadores e diretores das escolas e funcionarios da
secretaria de educacdo participando, nota-se o envolvimento de todos os profissionais com
a educacdo. Apresentamos também o numero de participantes nestes encontros de

formacéo.

Gréfico 2 - NUumero de participantes nos encontros de formacao

546 s04

Formagao Seminario
MMunicipal de
Pedagogia

Ppor projetos

6 ConsideracGes em relacéo aos relatos dos professores nos encontros de formacgéao

Os encontros de formacdo organizados pelo SENAR tem o objetivo de preparar 0s
educadores ambientais para realizar as propostas pedagdgicas nas escolas com a
abordagem sobre educacdo ambiental com o Programa Despertar. Portanto, € importante
que o professor ao receber a formagéao realize uma avaliacdo destacando a contribuigéo e
importancia desse momento para o0 seu processo formativo. Entendendo que quando ocorre
o momento da formacdo o professor recebe conhecimentos que o possibilitara a

interiorizacdo do saber ambiental que se constitui o aspecto fundamental para atuar em sua
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préatica pedagodgica. Ocorre que a auséncia da interiorizacdo desse discurso acarretard na
dificuldade de realizacdo das praticas pedagogicas visto que o individuo soO realiza bem
uma acdo quando acredita que a proposta € viavel.

Segue entdo alguns relatos dos professores sobre as impressdes e apropriacdo do
saber ambiental adquiridos na formacgdo municipal, estadual e no seminario de pedagogia
de projetos.

De inicio, vale retomar aspectos introduzidos anteriormente, que nos levou a
elaborar que uma pratica pedagogica esta inter-relacionada com as significacdes culturais e
sociais instituidas nas redes de significacdo (GEERTZ, 2008) que foi tecida pelo educador
ao longo de sua trajet6ria, por isso a apropriacdo do saber ambiental se realiza na
confluéncia de significacGes pedagogicas, mediante a experiéncia com a pedagogia de
projetos, assim como com as percepg¢des sobre 0 meio ambiente. A construcao significativa
deste processo seria uma alteracdo no modo proprio de agir destes educadores nas escolas,
assim como de sua percepc¢do da problematica ambiental, que seria, conforme abordamos
no referencial teérico uma mudanca no habitus do educador segundo Bourdieu
(WACQUANT, 2007). Neste momento, ndo vamos encontrar indicacdes nos relatos destas
mudangas, pois 0s encontros tém uma primeira influéncia na forma de percepcao destes
sujeitos, mas isso ndo significa dizer que isto provocara alteracdo imediata de sua pratica
pedagdgica. Assim, vamos dar destaque ao que consideramos como apropriacdo discursiva
pelos educadores destes significados pedagdgicos e ambientais.

As primeiras indicacbes de apropriagdo discursiva se ddao com a significacao
metodoldgica da proposta, pois analisando a avaliacdo do educador sobre a formacao apos
as atividades, verificamos que a pedagogia de projetos aparece como uma possibilidade de

mudanca em sua pratica pedagogica. Vejam alguns relatos:

[...] Néo tinha conhecimento sobre elaboracdo de projetos, ap6s 0 encontro, passei a ter
outra visao, aprendi elaborar projetos como tambeém, conheci sua metodologia. Realizava
muitos trabalhos sem nenhum proveito. Aprendi a ter especificidade nas metodologias e a
ser objetivo na elaboragéo dos projetos.

N&o tinha conhecimento de como fazer um projeto conscientizando os alunos e

comunidade. Através do curso adquiri conhecimentos especificos para sua elaboracao.
Elaborava projetos muito extensos para pouco tempo. Apds o encontro aprendi que o
projeto deve ser bem planejado e bem executado.

Sempre tive duvidas sobre pedagogia de projeto em educagdo ambiental. Ap6s o encontro
minha visdo sobre pedagogia de projetos foi ampliada.

Durante esses dias tive a oportunidade de adquirir e ampliar meus conhecimentos através
dos estudos realizados. Estes momentos foram especiais no que se diz respeito ao meio
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ambiente. Apds o curso tenho conviccao de que todo conhecimento adquirido e ampliado
serd totalmente executado por mim.

Tinha uma visdo voltada para as questdes ambientais. Depois deste encontro com certeza
ampliei bastante 0 meu conhecimento. Saio deste encontro mais consciente e preparado
para colocar em prética o que aprendi.

Embora estes aspectos sejam positivos, pois nestes momentos de formacdo o
educador ambiental comeca a interagir com outra rede de significados pedagdgicos para
rever a rede tecida por ele na sua trajetéria de formacéo e experiéncia profissional, é visivel
também certo encantamento com as novas metodologias, aspecto bastante conhecido em
outras pesquisas educacionais, fazendo por vezes o professor pensar que o contato com a
novidade lhe projeta necessariamente para um novo referencial de préaticas, confundindo o
efeito do discurso com a realizacdo de sua atuacdo como educador, desenvolvendo um
sentimento afetivo em relagdo a novidade: [...] “Antes era sem consciéncia, ndo havia
respeito com o meio ambiente. Adquiri apés 0 encontro uma visdo de amar 0 meio
ambiente” (Ed. Amb.).

Em seguida, percebemos também que os educadores se apropriam dos elementos
instrutivos do programa, desenvolvendo uma compreensédo de suas finalidades, tal como

encontramos nas Cit&(}()ESZ

Por conta da correria profissional e pouco tempo, ndo entendia muito o Programa
Despertar. Depois do encontro tenho outra visao do que é o programa e de sua importancia
para a escola e comunidade.

Parabenizar o SENAR, pois as a¢des municipais e 0 engajamento dos nossos alunos me
permitem acreditar que é possivel fazer algo para conservar o nosso meio ambiente com
compromisso e determinacao.

J& sabia da importancia de trabalhar com educagdo ambiental. Agora tenho convicgdo que é
de suma importancia trabalhar com educagdo ambiental na escola (Educador Ambiental).

Outras formas de apropriacdo do programa estdo relacionadas com o préprio
conteudo introduzido pelas questdes ambientais e pelas contribuicdes tedricas ensejadas
pelas ciéncias ambientais. Um aspecto importante relatado se refere a percepcdo que 0s
educadores comegam a ter de si com as reivindicagdes no meio ambiente. Ao que parece

eles tinham uma percepcéo de que eles ndo faziam parte da realidade ambiental:

[...] N&o sabia cuidar do ambiente e de n6s como ser humano. Aprendemos a forma correta
de ser um educador ambiental a partir de né6s mesmos.

Achava que seria um curso chato que seria mais uma coisa para encher nossa cabeca. Saio
com a impressdo de 6timo curso e muito rico que mudou a minha visdo, me ajudando a
cuidar do meio ambiente onde vivo (Ed. Amb.).
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Além disso, temos relatos que ainda continuam mostrando que por meio da
formacéo o educador também tem contato com as questdes histdricas e sociais introduzidas
com o debate sobre 0 meio ambiente e a sociedade. Uma delas é a mudanga na percepgéo
historica do meio ambiente, pois comecam a perceber que cada um deles faz parte de um
processo histérico e social que tem uma relacdo direta do uso que fizemos do meio
ambiente e de como vamos enfrentar as dificuldades anunciadas para o futuro, tal como

segue:

Eu ndo tinha tanto cuidado com o meio ambiente. Hoje com o curso fiquei com outra visao.
Sinto a necessidade de cuidar do meio ambiente, pois o meu futuro depende dele.

Achava que os resultados seriam breves, aprendi que os resultados sdo lentos, mas
acontecera a mudanca.

Consumo excessivo de produtos industrializados. Apds o curso percebo a necessidade de
reduzir esse consumo (Ed. Amb.).

Por fim, a Gltima percep¢do que notamos nas avaliacdes dos educadores sobre sua
formagdo se refere a questdo mais evidente em meio ambiente que se refere & necessidade
protecdo do ambiente onde o0 sujeito vive. I1sso € bem presente porque parece ja bastante
disseminado que discutir o meio ambiente se trata de encontrar formas de preserva-lo e ou
conserva-lo, embora os relatos acima nos mostram que as apropriacdes pelos educadores

acontecem de forma bastante diversificada:

Nos proximos encontros, optar por uma alimentacdo mais saudavel, evitar o desperdicio de
alimentos e acimulo de residuos. EX: quentinhas, copos descartaveis, garrafas pet. Antes
do curso imaginava que meio ambiente era um rio, uma mata, a floresta, tudo que era
relacionado aos recursos naturais. Ap6s o curso, aprendi que meio ambiente € tudo que esta
ao nosso redor, € o0 espaco onde se vive. Ex: 0 nosso corpo é o meio ambiente, pois nele eu
habito, eu vivo, por isso devo cuidar.

Achava que precisava de recursos inexistentes no municipio para que o projeto pudesse dar
certo. Ap6s o encontro devo procurar desenvolver atividades que seja possivel de fazer
dentro das condi¢des da localidade.

O curso foi de grande valia, pois me despertou para uma realidade que fechava os olhos
achando que sozinha ndo poderia contribuir.

Achava que nédo era problema meu e sim das empresas. Agora sei que o problema é meu e
devo me preocupar com isso.

O encontro nos levou a refletir sobre como devemos fiscalizar nossas a¢fes para que sejam
sustentaveis.

E importante que o professor tenha mais formacBes como essa. Eu era um pouco
desanimada. Ap6s 0 encontro me sinto com mais vontade de colocar em pratica o que
aprendi.

Conforme as descri¢fes apresentadas pelos educadores e as observacdes obtidas ao
participar dos encontros de formacdo, percebemos que ao se apropriar dos conhecimentos
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sobre as questdes ambientais, os educadores entendem a necessidade de se envolver com a
proposta do programa, realizar alguma acédo em defesa do meio ambiente e que é possivel
realizar propostas pedagogicas a partir do seu envolvimento, compromisso e, sobretudo, a
indicagdo de um desejo em modificar atitudes e comportamentos. Estes sédo algumas
indicacOes observadas nos encontros de formacdo, que serdo constatados a partir do

contato com as escolas através da observacao e entrevistas.

7 Descricao dos questionarios para os educadores

O questionario aplicado para os educadores ambientais (Ed. Amb.) permitiram uma
aproximacéo da realidade quanto aos problemas ambientais vivenciados na comunidade, os
saberes disseminados sobre as questdes ambientais e as praticas pedagogicas desenvolvidas
na escola a partir dos conhecimentos e contribuicdes do Programa Despertar objeto de
estudo do trabalho dissertativo. Foram enviados para as escolas Cbénego Pitton e Jodo
Gongalves Figueredo 14 questionarios, retornando os 14 questionarios.

Tentamos ainda analisar como ocorre a apropriacdo dos saberes disseminados
durante os processos de formacdo do professor, nas praticas pedagdgicas realizadas na
escola e as possiveis mudancas ocorridas no ambiente escolar e na vida dos professores
que atuam no referido programa.

Quando questionados sobre os principais problemas ambientais enfrentados na
escola e comunidade, os professores destacaram: “a auséncia de tratamento da &agua,
saneamento basico, causando varios problemas de salde a comunidade, coleta de lixo ou
residuo, como também: queimadas, desmatamento e uso desenfreado de agrotdxicos” (Ed.
Amb.).

Ao analisar os problemas destacados pelos professores, retomamos a discussao
sobre as praticas pedagogicas em educacdo ambiental. Essas praticas devem estar
direcionadas aos problemas vivenciados na comunidade onde a escola esta inserida, para
assim saber direcionar o trabalho pedagdgico. De acordo com a afirmacao dos Educadores
Ambientais, no que concerne a construgdo da intervengdo pedagogica na escola,
percebemos a influéncia significativa dos processos formativos do Programa Despertar,
que inclui no &mbito da sua proposta de educacdo ambiental a construcdo de praticas
tomando como base a contextualizacdo e a interdisciplinaridade. Neste caso, 0s
Educadores Ambientais partem da realidade circundante, percebendo os problemas que

atingem diretamente a comunidade, para construir ou elaborar temas que orientam suas
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intervencdes em sala de aula e a0 mesmo tempo que estes temas sdo a base para definicdo
dos saberes necessarios para a compreensao dos problemas.

Retomando ao nosso referencial teorico, encontramos em Penin (1994) uma
referéncia a essa questdo quando afirma que a mobilizacdo de determinadas concepcoes
sem reflexdo, pode tornar-se meros discursos, ou seja, a organizacdo das tematicas em
educacdo ambiental precisa partir da necessidade e da realidade existente, evitando assim
certos modismaos.

Quanto aos conhecimentos sobre a pedagogia de projetos, proposta metodoldgica
em que se baseia o Programa Despertar, os Educadores Ambientais definiram como:

- Construcdo dos conhecimentos em torno de metas previamente definidas por professores e alunos;

- Uma metodologia de trabalho educacional que tem por objetivo organizar a construcdo dos

conhecimentos em torno de metas previamente definidas de forma coletiva;

- Uma forma de organizar o ensino de forma interdisciplinar; vejo como uma metodologia destinada

a dar vida ao conteldo tornando a escola mais atrativa. O professor cria situagdes de aprendizagem
onde o aluno encontra sentido naquilo que estd aprendendo.

- E uma metodologia que ao ser executada permite a participacéo dos alunos dentro e fora da sala de

aula. O aluno aprende no processo de produzir, levantar dlvidas, pesquisar, criar relagdes que
incentivam novas buscas e descobertas, compreensdes e reconstrucdes de conhecimento.

As orientacOes apropriadas pelos professores nos encontros de formacgdo, mais
especificamente no seminario de pedagogia por projetos em educacdo ambiental realizado
pelo SENAR, influenciaram na forma de como organizar as propostas pedagogicas, pois
segundo orienta¢fes do manual “Um Referencial em Construcao” (manual para elaboracéo
de projetos), antes da elaboracéo do projeto, deve ser realizado o diagndstico da realidade
local, a fim de detectar os problemas ambientais vivenciados na comunidade.

Os conceitos apresentados pelos professores estdo adequados a abordagem teorica
quando buscamos na literatura a defini¢cdo de pedagogia por projetos bem como se deu sua
origem no campo educacional, como uma tentativa de superar a fragmentacdo do saber.
Com a pedagogia de projetos o aluno aprende produzindo, pesquisando e criando relacfes
na busca de novas descobertas, o professor passa a criar situagdes de ensino realizando
mediacOes necessarias para que o aluno encontre sentido naquilo que aprende (PRADO,
2003).

Na tentativa de amenizar os problemas ambientais vivenciados, a escola realiza
atividades tedricas e praticas em educacdo ambiental, envolvendo alunos e comunidade

conforme afirmacdo dos Educadores Ambientais:
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Estudos sobre como se relacionar com a natureza, levando os alunos a refletirem sobre sua
acdo sobre o meio ambiente, reflorestamento, com plantio de arvores, descarte do lixo e
residuo, realizando limpeza na comunidade e oficinas de reaproveitamento; importancia da
agua com limpeza nas margens dos rios e visitas a estacdo de tratamento, como também
realiza plantio de hortas, arvores frutiferas, reunibes com palestras para alunos e
comunidade, dentre outros (Ed. Amb.).

Encontramos em Rodrigues (1998) uma abordagem sobre o educador quando
compreende a importancia social do seu trabalho, bem como a dimensao transformadora da
sua acdo levando em consideracdo a questdo social, cultural, coletiva e politica, com essa
compreenséo inevitavelmente percebe-se o0 seu crescimento profissional. Reitera ainda que
esse comprometimento ndo ocorre rapidamente, é como se fosse um ato de amor que deve
ser renovado diariamente no seu compromisso em educar.

Com relacdo a compreensdo dos professores sobre os objetivos do Programa
Despertar e sua implementacéo na pratica docente os Educadores Ambientais destacam:

- O Programa Despertar vem alertar a todos sobre a importancia da conservagdo dos
recursos naturais e da biodiversidade procurando meios de melhorar os problemas
ambientais que enfrentamos com a ajuda da escola, envolvendo a comunidade local por
meio do didlogo e cooperacéo;

- Desenvolver agbes que venham a melhorar a qualidade de vida do homem do campo,
formando uma consciéncia ecoldgica, a fim de alavancar mudangas comportamentais
relacionadas ao meio ambiente, a satde ao trabalho e consumo;

- Esse programa veio positivamente conscientizando e modificando o meio ambiente dos
alunos e comunidade;

- Formar uma nova mentalidade nas criangas e jovens das escolas publicas no espaco rural;

- Formar cidaddos capazes de valorizar e preservar o ambiente em que vivem;

- Habilitar educadores para desenvolver acdes estratégicas sobre os temas transversais, com
atividades pedagdgicas significativas.

Os professores demonstram compreender 0s objetivos do programa enquanto
proposta de educagdo ambiental, pois falam com seguranga a respeito do mesmo. Este
aspecto mostra que o Programa Despertar traz como intencdo primordial interferir
ativamente na realidade introduzindo principios e orientacdes do programa, mas também
preparando os Educadores Ambientais para desenvolver acgOes que correspondam as
orientacOes pretendidas. Essa caracteristica marca a singularidade do Despertar que tenta
por em acdo principios para a educacdo ambiental ensejados em orientacOes legais
aprovadas nas instancias regulatorias federais e estaduais.

Acrescenta-se ainda, que esta singularidade pode ser percebida na continuidade dos
processos formativos ativos do Programa Despertar. Uma das dificuldades para efetivar

orientagdes no campo educacional nas praticas pedagogicas € a inexisténcia de acles
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concretas junto aos sujeitos que desenvolvem as experiéncias educativas nas escolas. Por
exemplo, aprovacdo de uma legislacdo nao garante efetivamente a mudanca da realidade
pedagdgica e, além disso, temos experiéncias que mostram que acgdes formativas
descontinuas no ambito das politicas publicas ndo tém garantido uma alteracdo
significativa na rotina desses sujeitos na realidade. Com o Programa Despertar,
observamos que a formacdo do professor bem como as acdes desenvolvidas nas escolas
com os alunos propiciam um ambiente de experiéncias continuas na realidade escolar que
em nosso entendimento, interferem nas praticas culturais, sociais e pedagdgicas na escola.
Formando conforme afirma Geertz (2008), uma teia de relagdes humanas em favor das
questdes ambientais.

Nossas afirmac6es acima sdo consubstanciadas nas falas dos educadores ambientais
que quando questionados sobre a importancia dos temas abordados sobre meio ambiente
nos encontros de formacdo, sobre a forma de defender o meio ambiente e sua percepgédo

quanto a apropriacao desses conhecimentos expressam que:

- Com certeza. Os encontros de formacdo tém contribuido de maneira muito significativa.
Consigo perceber essa apropriacao através da necessidade de entender que tudo isso faz
parte da minha histdria e as mudancas de atitude, de conceito que antes parecia ndo ter
muita importancia, hoje percebo que sdo através de pequenas atitudes que podemos
comegar a ser uma pessoa melhor e respeitar mais 0 meio ambiente que dependo para
sobreviver;

- Sim. Através de atitudes simples como, ndo jogar lixo em qualquer lugar, as vezes tenho
gue fazer uma faxina na bolsa, pois prefiro guardar as embalagens na bolsa do que jogar
no chdo. Conscientizo meus alunos e 0s que convivem comigo sobre a importancia de
preservar 0 meio ambiente;

- Com certeza. E um assunto que conhecemos de muito tempo, mas com 0s encontros
fortalece muito mais a importancia de cuidar do meio ambiente com carinho e com
pequenas atitudes podemos contribuir para amenizar os problemas ambientais.

Os encontros de formagéao, segundo as percepgdes apresentadas pelos professores,
revelam que se constituem momentos importantes para uma reflexdo no sentido de uma
tomada de consciéncia, como também os estimula a uma mudanca de habitos ou pelo
menos, a necessidade de um esfor¢o para realizar pequenas ag6es em prol da defesa do
meio ambiente.

Segundo os Educadores Ambientais algumas praticas pedagogicas realizadas na
escola em educacdo ambiental contribuiram para introduzir novas atitudes em sala de aula

e no seu cotidiano, destacamos algumas praticas e atitudes como:
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[...] Evito o desperdicio em todos os sentidos, procuro obter apenas o necessario, procuro
estar atenta as minhas atitudes para ndo cometer erros ao meio ambiente, procuro
conscientizar meus alunos da mesma forma. Sempre regando e limpando, cuidando da
horta, utilizo alimentos na merenda escolar. Essa pratica motivou os alunos e seus
familiares a valorizar e utilizar da propria plantacdo na alimentacdo, tornado-a mais
saudavel (Ed. Amb.).

Destacaram, também, que a partir da inser¢do das préticas de educacdo ambiental

na escola, os alunos modificaram habitos e comportamentos:

Passaram a respeitar e mudaram suas atitudes com o meio ambiente; ter cuidado com a
fauna e a flora, ndo desperdicar agua; evitam jogar lixo de forma desordenada. Os alunos
passaram a ter mais cuidado com o ambiente escolar, valorizar as arvores, diminuiram a
pratica de matar os passaros, aprenderam a cultivar hortas; eles mudaram bastante, tem
mais consciéncia sobre os problemas ambientais, principalmente em relagéo ao rio que faz
parte da comunidade. Durante a realizacdo do projeto, os alunos alertaram a familia sobre a
importancia de ndo jogar lixo no rio (Ed. Amb.).

Esse deve ser o objetivo fundamental da educacdo ambiental na escola, propiciar
acoes que levem os alunos a refletir sobre seu modo de relacionar com a natureza. Os
saberes ambientais disseminados na educagdo devem proporcionar uma mudanca de
habitos de modo que as transformacdes pessoais acontecam e por conseguintemente uma
mudanca com 0 outro e com 0 meio ambiente. Segundo Moraes (1997), vivenciamos na
atualidade uma crise de dimensdes planetarias, que requer uma mudanca profunda na
forma de nos relacionarmos com os distintos organismos que habitam o planeta, exigindo
mudancas no nosso estilo de vida, criando um ambiente saudavel, evitando problemas para
as geracoes futuras.

Questionamos os Educadores Ambientais sobre a disseminacdo do discurso
ambiental no sentido de contribuir para mudancas sociais e culturais, como parte de

interesse do nosso estudo sobre as praticas culturais, sociais e praticas pedagogicas:

- Para que as mudancas realmente acontecam € necessario que haja uma sensibilizacdo e
mudanga no comportamento das pessoas.

- Faco parte dessa mudanca, tentando colocar em pratica o que acho necessario para tornar
0 meio ambiente mais sustentavel;

- Sim, muitos mudaram sua forma de pensar e agir, favorecendo a todos;

- Sim, é necessario que cada um faca sua parte, s assim teremos um mundo menos
poluido, menos destruido;

- Sim, na minha maneira de pensar, agir sobre a teoria e a préatica, pois o agir faz toda
diferenca e pensar de maneira que eu fazendo a minha parte, vou estar contribuindo com
0 meio ambiente, ndo podemos esperar pelo outro e sim cada um pensar na sua atitude.
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Percebemos nas respostas dos professores que 0s mesmos ja conseguem assimilar a
ideia de que os habitos e comportamentos adquiridos na cultura influenciam a forma de
como agimos no meio em que vivemos. Desse modo, 0 comportamento humano esta
relacionado as teias de significados tracados durante o seu convivio e estdo ligados ao
conjunto de sistemas existentes, como a religido, a arte, a escrita, a comunicacdo, aos
habitos sociais e ao préprio homem, ser complexo cuja particularidade é permeada de
significados (GEERTZ, 2008). O fato de se reconhecerem como integrantes do espaco
ambiental, de assumir um compromisso em defender o meio ambiente ja apontam uma
possivel mudanca de comportamento, isso nao significa uma alteracdo na sua totalidade,
pois como afirmamos em nossos estudos mudar habitos requer um esforco em abandonar
o0s habitos adquiridos na sua trajetoria de vida.

Por fim, os professores destacaram a importancia do Programa Despertar na
escola, bem como sua contribuicdo para o desenvolvimento de acdes em educacdo

ambiental.

- Foi uma 6tima experiéncia trabalhar com o Programa Despertar, trouxe muitos beneficios,
um olhar com mais carinho ao meio ambiente, pois é 0 meio em que vivemos, e devemos
cuidar. Os alunos estéo agindo de forma consciente sempre questionando o que “pode” ¢
o que ndo “pode”. Vejo que estdo preocupados com o meio ambiente.

- O Programa Despertar é riquissimo quando se sabe utilizad-lo conscientemente. Um
programa como este deve ter continuidade e ser expandido.

- O Programa Despertar foi fundamental e contribuiu muito para que os alunos e
professores mudassem a maneira de agir e pensar em relacdo as questdes ambientais.

- O Programa Despertar ¢ de fundamental importancia, as contribuicbes sdo muito
significativas e o trabalho do coordenador é exemplar.

- Foi de grande importancia, transformou as acGes dos alunos em relacdo ao meio
ambiente, contribuindo assim para a conservacdo do meio ambiente escolar.

Vale ressaltar que a discussdo em torno das questdes ambientais na educagédo é
recente se iniciou a partir dos PCNs. Anterior a esse momento, essas apropriagdes nao
tinham significado no campo educacional ou pelo menos ndo eram perceptiveis. No
momento em que esse discurso se inicia na educacdo e sdo apropriados e interiorizados
pelos sujeitos, percebemos uma possibilidade de alteracbes no modo de defender as
questdes ambientais, como também na sua pratica pedagogica, vislumbrando uma
possibilidade de mudanca social. Esse novo olhar sobre 0 meio ambiente, apontado pelos
educadores, revela que houve uma mudanca no cotidiano do professor, alterando a sua
forma de relagdo com o meio ambiente, mobilizando alunos e comunidade para um
possivel convivio com a natureza. Segundo afirma Cunha (2001, p. 36):
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A realidade da vida cotidiana também inclui uma participacéo coletiva. O
existir na vida cotidiana é estar continuamente em interacdo e
comunicacdo com 0s outros e 0s significados préprios sdo partilhados
com os significados das outras pessoas, que vivem também o cotidiano.
A expressao do cotidiano do professor é determinante e determinada pela
conjuntura social e cultural onde se desenvolve.

Desse modo, percebemos a importancia do Programa Despertar, por ser um
programa que propicia ao educador o conhecimento sobre as questdes ambientais através
dos processos continuos de formacgdo e materiais didaticos, contribui para que as praticas
pedag6gicas em educacdo ambiental se consolidem na educacdo, alterando o modo de

viver de todos os envolvidos no processo educativo.

8 Descricao do questionario dos discentes

Aplicados o questionario com alunos do Ensino Fundamental do 4° e 5° ano, das
escolas Conego Pitton e Jodo Gongalves Figueredo, no total de 42 questionarios,
retornando 40, na tentativa de perceber o entendimento dos discentes (DISCs) com relacao
aos saberes ambientais apreendidos durante as atividades pedagogicas realizadas pelos
professores, as mudangas de comportamento que ocorreram com O contato com esses
novos saberes, 0 conhecimento em torno do Programa Despertar, bem como seus
objetivos. Ao fazer isso, conseguimos relatar acdes desenvolvidas pelo programa na
perspectiva dos sujeitos envolvidos, neste caso os discentes das escolas atendidas pelo
Despertar. O conjunto de descri¢cfes que seguem, mostra que o despertar se apresenta
como um dos modelos de atuacdo em educacdo ambiental que tem a finalidade de
consolidar uma rede de relagfes entre sujeitos no desenvolvimento de préticas culturais,
sociais e pedagodgicas em favor do meio ambiente, confirmando mais uma vez a afirmagéo
de Geertz (2008), reiterada anteriormente de que o sujeito em suas ac¢des vai tecendo um
conjunto de significados que constitui 0 sentido estabelecido pelas préaticas culturais em
praticas sociais e também pedagdgicas.

Um das formas de notar isso se refere quanto a percepgdo dos alunos em relagdo ao
conceito de meio ambiente e como 0 mesmo se relaciona com a natureza. Eis algumas

respostas:

- Meio ambiente é o conjunto de forcas e condigdes que cercam e influenciam os seres
Vivos e as coisas em geral. A minha relagdo é preservar 0s recursos naturais, respeitar 0s
espagos dos animais, etc.
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- Meio ambiente abrange tudo que nos cerca. Minha relacdo com o meio ambiente € a
melhor, evito tirar as folhas do caderno, para evitar que uma arvore seja cortada, e muitas
outras coisas para ajudar a preservar o meio ambiente.

- O meio ambiente é nossa casa, nossa vida, 0 n0sso meio em que vivemos. Abrange todos
0s aspectos que afetam o comportamento de um ser vivo. Ajudo a preservar 0 meio
ambiente, como ndo matar 0s animais, nao poluir os rios, ndo cortar as arvores, ndo jogar
lixo na rua.

- Influéncias naturais que cercam os seres vivos. A minha relagdo é muito boa, ndo jogo
lixo na rua nem no meio ambiente.

- Eu entendo que ndo pode jogar lixo no chdo e ndo sujar ruas, jogar lixo no lixo e cuidar
da natureza em geral.

- Entendo que nés temos que preservar o meio ambiente e cuidar bem dele;

- Temos que cuidar das arvores e dos animais, ndo jogar lixo no chdo e ndo realizar
gueimadas.

- Evito jogar lixo a céu aberto, separo cada um em seu lugar e reciclar. Eu preservo o meio
ambiente, colocando o lixo no lugar certo (DISCs).

Segundo os discentes, 0os temas mais discutidos na escola em educagdo ambiental
sdo: O lixo organico serve para fazer adubo, trabalho e consumo, &gua, residuos sélidos,
clima e solo, biodiversidade, comunidades sustentaveis, educar para a convivéncia
ambiental, habitos ecoldgicos. A abordagem dos temas partindo da contextualizacdo e de
modo interdisciplinar também é confirmada na fala dos discentes envolvidos com o
programa. Outras atividades mencionadas sobre as vivéncias em educacdo ambiental
também fazem parte da contextualizacdo referidas pelos discentes, dentre elas: Passeios
ecoldgicos, limpeza nos rios, plantio de hortas, plantio de arvores cartazes, oficinas de arte,
visita a estacdo de tratamento da agua.

Destacaram também as mudancas de comportamento que em nosso entendimento
se trata da indicacdo de uma mudanca de habitus, conforme os estudos de Bourdieu que
acontece no processo que o mesmo denomina interiorizacdo da exterioridade e
exteriorizacdo da interioridade, transformacdes que ocorreram no seu dia a dia apds
trabalhar com atividades voltadas para educagdo ambiental e que de certo modo iréo
refletir nas suas acgdes futuras diante do meio ambiente, tal como segue: Aprendi a ter
educacdo, respeitar as pessoas e ndo jogar lixo no chdo. Economizo energia, agua, ndo
demoro no banho, fecho a torneira enquanto escovo os dentes. Nao jogo lixo nas ruas,
guando vejo alguém jogando lixo nos rios, falo para ndo jogar, pois a gente vai precisar
depois.

Quanto ao conhecimento sobre o Programa Despertar e suas finalidades as

respostas foram:
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- O Programa Despertar nos incentiva mais € mais a viver em um ambiente saudavel, sem
poluicdo e sem queimadas;

- Informar as pessoas para ndo poluir e cuidar do nosso planeta;

- E um 6timo programa, porque nele a gente aprende muitas coisas importantes sobre o
meio ambiente;

- Nos ensina a preservar o mundo em gue vivemos;

- O Programa Despertar foi bom na vida de todas as pessoas, principalmente na vida das
criancas que aprendem muitas coisas boas;

- Trabalha a importancia do meio ambiente na escola;

- E um trabalho realizado nas escolas, onde procura despertar nos alunos e professores a
consciéncia sobre como preservar 0 nosso ambiente escolar e comunidade;

-E um programa que vem ajudando as escolas e comunidade a preservar e conservar 0 meio
ambiente. Sua finalidade é conscientizar alunos, professores e comunidade de como
cuidar do meio ambiente.

- E um programa que vem sendo realizado na escola com a coordenacdo do professor
Rafael, onde procura conscientizar alunos, professores e comunidade sobre a importancia
em preservar 0 meio ambiente;

- O Programa Despertar € um 6timo programa, porque aprendemos muitas coisas legais e
importantes.

Na descricdo acima quanto ao Programa Despertar nota-se que o0s discentes
identificam que o resultado dessas acdes fazem parte da mobilizacdo que o programa cria
no ambiente escolar, integrando a necessidade de protecdo do meio ambiente,
aprendizagem dos saberes necessarios a compreensdo dos problemas ambientais e

envolvimento dos sujeitos em ac6es de protecdo ao meio ambiente.

9 Descricdo do questionario da comunidade

Parte do nosso trabalho dissertativo se preocupa em perceber a apropriacdo dos
saberes ambientais pelos envolvidos no Programa Despertar. Entendemos que a escola no
momento em que elabora suas propostas pedagdgicas deve levar em consideracdo a
participacdo da comunidade, visto que a escola € a extensdo da sociedade, ou seja, espaco
de representacéo social, onde as experiéncias vivenciadas na cultura e nas relacfes sociais
se repercutem também na escola como espaco onde as relagcBes interpessoais se
estabelecem.

A participacdo da comunidade no desenvolvimento das agdes pedagdgicas no
ambiente escolar é imprescindivel, em se tratando das discussdes sobre as questdes
ambientais este envolvimento exerce um papel fundamental, pois também de certo modo
sdo responsaveis pelas transformagdes ocorridas no espaco onde vivem.

Neste topico, realizamos a descricdo dos dados obtidos através das respostas dos
questionarios para os moradores que sdo pais de alunos da Escola Municipal Cénego

Pitthon, localizada na comunidade de Morrinhos e na escola municipal Jodo Goncalves
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Figueredo, na comunidade do Bezerro no municipio de Pogdes, foram enviados 20
questionarios, devolvidos 18. Através das respostas obtidas sera possivel analisar a
aproximacdo entre o discurso sobre educacdo ambiental realizado nas escolas através do
Programa Despertar e a apropriagéo desses saberes na comunidade, mas especificamente as
contribuicdes desses conhecimentos para uma mudang¢a no modo de se relacionar com o
meio ambiente onde estdo inseridos. Entendemos que a escola ao realizar estas agdes com
a comunidade através do Programa Despertar, consegue consolidar relacBes que faz da
pratica pedagdgica uma experiéncia que vai além das acGes do interior da escola,
configurando-se também como uma prética social.

Essa percepgdo se constatou a partir das respostas ao questionario aplicado a
comunidade. No que se refere a aquisicdo do conhecimento sobre meio ambiente ou
educacdo ambiental e os meio pelos quais a informacdo foi adquirida, 0s entrevistados
responderam que: 0s conhecimentos sobre meio ambiente, principalmente através da
escola onde os filhos estudam, mas também televisao, livros, outros: “[...] Sim, através da
escola onde minha filha estuda, pelo Projeto Despertar e também pelos meios de
comunicag¢do” (radio e TV ).

A segunda pergunta questiona sobre o0s principais problemas ambientais
enfrentados na comunidade e as acOes realizadas pela prefeitura ou secretarias para

resolucdo dos problemas. Os pais destacaram como sendo:

Poluicdo, queimadas, desmatamento, uso exagerado de agrotoxicos, excesso de lixo,
auséncia da coleta de lixo, poluicdo dos rios, falta de saneamento basico. A maioria dos
moradores disse que ndo houve acdo para resolucdo dos problemas, exceto o Centro de
Endemias que realizou uma acdo de combate ao lixo.

Na terceira pergunta, ao questionarmos a participacdo dos pais em acles de
educacdo ambiental e qual a instituicio promotora realizou acgdes para resolver 0s
problemas da comunidade, apenas uma respondeu que ndo participou, porém afirma que
aconteceram varias acdes na comunidade, realizadas pela escola como visita a estagéo de
tratamento da agua e outra acdo realizada com a associacdo para recolhimento dos frascos
de agrotoxicos. Os demais afirmam ter participado de agBes como: Palestras sobre
preservacdo das nascentes e sobre o desmatamento, organizadas pela professora. Plantio de
arvores, que a levou a cuidar do quintal da sua casa e economizar agua. Coleta de lixo nas

margens do rio e das ruas, quem promoveu foi a escola.
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A questéo 3 foi elaborada na tentativa de perceber se outras instituicdes realizam
acOes voltadas para educacdo ambiental na comunidade, percebe-se que pelas respostas dos
pais, predominaram as acOes realizadas pela escola. Uma das indicacbes do programa
referenciada nos documentos analisados se refere a mobilizacdo das instituicdes publicas
para a realizagéo das agdes, entendendo que alguns problemas vivenciados na comunidade
como, falta de agua, coleta de lixo ou residuos, saneamento basico sdo agdes que carecem
de politicas publicas institucionais. Cabe neste aspecto reforcar a ideia de que as acdes
pedagdgicas nas escolas oferecem conhecimentos cientificos que visam a formacgdo dos
sujeitos para o exercicio da cidadania, que requer um entendimento dos problemas e uma
preparagdo para sua resolucdo. Entretanto, os problemas serdo resolvidos na sua totalidade,
quando houver um envolvimento e acdo dos governantes e entidades responsaveis por
elaborar politicas publicas voltadas para atender as especificidades da comunidade. A
abordagem sobre as praticas sociais podem ser reforgadas nessa analise.

Constata-se que 0s sujeitos que receberam as orientagcfes individuais ou coletivas
sobre as questBes ambientais, se apropriaram e se esforcam para mudar atitudes e
comportamentos, com isso, tendem a buscar a garantia de que no plano social essas
praticas devem ter continuidade, levando assim os grupos a forcar o poder publico e outras
instituicdes a resolver os problemas e realizar acbes como agua encanada, esgotos dentre
outros servicos, esse tipo de acdo segundo Rodrigues (1998), progride da iniciativa
individual para uma acéo coletiva, 0 que compreende uma acao social.

A quarta pergunta tem a intengdo de identificar as a¢Oes realizadas pela escola com
a participacdo dos pais. Foram analisadas aqui apenas as respostas diferentes das
mencionadas na questdo anterior. A escola realiza com a participacdo da comunidade,
plantio de hortas, mutirdo para limpeza da escola, oficinas de reaproveitamento de garrafas
pet e outros residuos, passeios ecoldgicos com visitas as comunidades.

Quanto ao conhecimento sobre o Programa Despertar e as melhorias na
comunidade a partir das acdes realizadas com o programa, afirmaram que:

- E um servico de aprendizagem rural, onde os alunos aprendem a cuidar do meio ambiente
em que vivem, cuidar da natureza, dos animais, lidar com a plantacdo, cuidar do rio.
Afirma ter participado por duas vezes de uma atividade de limpeza no rio que abastece o
municipio e cidades vizinhas, realizada pela escola.

- E um projeto voltado para a educagio e protecio ambiental com a finalidade de orientar
alunos e comunidade. Participei de uma acdo que visava conscientizar a comunidade
sobre a importancia do meio ambiente realizada pelos alunos e professores.
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- E um programa que nos ensina a ter mais conhecimentos sobre o meio ambiente.
Participei de um mutirdo para o plantio de arvores. Os alunos aprenderam a respeitar a
natureza.

- O Programa Despertar ¢ um meio que ajuda como cuidar do meio ambiente, ndo jogando
lixo no chdo, nos rios, lagos, ndo poluir o ar, ndo desmatar. Participei do plantio de
arvores e hortalicas. Tudo isso ajuda no aprendizado dos alunos.

Com relacdo ao conhecimento sobre o Programa Despertar pela comunidade,
percebemos na primeira resposta que o significado da instituicdo SENAR se confunde com
0 entendimento do Programa despertar por conta dos demais programas e cursos da (FPR),
oferecidos as comunidades rurais, sendo 0 SENAR a mesma instituicdo que oferece a
Programa Despertar. No entanto, segundo os relatos descritos, existe uma mobilizacdo da
comunidade para conhecer sobre o0 programa e seus objetivos.

Percebe-se pelas descricbes realizadas que a escola consegue envolver a
comunidade nas acbes pedagogicas, onde os mesmos recebem orientagdes sobre as
questdes ambientais, conhecem e refletem sobre os principais problemas enfrentados na
comunidade. Reportando as abordagens teoricas, encontramos em Dias (2004), uma
definicdo sobre educagdo ambiental que afirma ser um processo permanente no qual os
individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornem aptos a
agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros. Ainda segundo o mesmo autor o
enfoque orientado para a resolucdo dos problemas ambientais concretos na comunidade
possui as seguintes caracteristicas: Enfoque interdisciplinar, participacdo da comunidade,

carater permanente, orientado para o futuro.

10 Observacéo da pratica pedagogica do professor

Na tentativa de conhecer na pratica como ocorre a realizacdo das atividades em
educacdo ambiental, foram realizadas observacOes da efetivagdo de intervencdes
pedagdgicas conduzidas pelos educadores ambientais nas escolas vinculadas ao Programa.
Este momento permitiu o confronto entre a fala dos educadores nas respostas ao
questionario com a préatica pedagogica realizada na escola. Através da observacao foi
possivel analisar a postura do educador ambiental e a relacdo entre o discurso e a pratica,
percebendo como as apropriagdes discursivas dos momentos de formagéo sdo conduzidos
na pratica do professor, influenciando de certo modo uma compreensdo das questfes

ambientais com os que estdo envolvidos no processo educativo, neste caso, os alunos. Por
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trés momentos foram realizadas observagdes nas escolas, das praticas realizadas pelos
professores sendo estas: trabalho de grupo, oficinas de reaproveitamento, visita a barragem
que abastece o municipio de Pogdes e cidades vizinhas, assim como visita ao local onde
funcionava a mina de amianto.

Outro momento relevante para analise foi uma atividade que a escola organizou,
que se constitui uma acdo extra-classe, proposta pedagdgica do Programa Despertar
intitulada como “Dia de campo” a atividade seria uma visita ao local onde foi instalada
uma empresa de extracdo do minério conhecida como mina de Sdo Félix de amianto.
Segundo o mediador da atividade, a empresa X se instalou no municipio na década de
1930, sendo fechada na década de 1960, sendo degradados 700 hectares. Segundo
informacBes do mediador, ndo houve nesse periodo preocupacdo com as condigdes de vida
dos trabalhadores e habitantes que moravam nas proximidades e nenhuma medida foi
tomada no sentido de reduzir os prejuizos causados pela mineracgdo e evitar a contaminagdo
da agua.

Vale ressaltar que no periodo que compreende a instalacdo da mineradora bem
como do encerramento ndo existia a Resolucdo 237 do CONAMA, Lei 237, de 19 de
dezembro de 1997, que dispde sobre o Licenciamento Ambiental, nem estudos sobre os
perigos ou riscos do Amianto. Para efetivacdo desta resolugéo sdo adotadas as seguintes

defini¢bes no Artigo 1°:

I — Licenciamento Ambiental: procedimento administrativo pelo qual o
6rgdo ambiental competente licencia a localizacdo, instalagdo, ampliacdo
e a operacdo de empreendimentos e atividades utilizadoras de recursos
ambientais, consideradas efetiva ou potencialmente poluidoras ou
daquelas que, sob qualquer forma, possam causar degradacdo ambiental,
considerando as disposic¢des legais e regulamentares e as normas técnicas
aplicaveis ao caso.

Il — Licenca Ambiental: ato administrativo pelo qual o érgdo ambiental
competente, estabelece as condicGes, restricbes e medidas de controle
ambiental que deverdo ser obedecidas pelo empreendedor, pessoa fisica
ou juridica, para localizar, instalar, ampliar e operar empreendimentos ou
atividades utilizadoras dos recursos ambientais consideradas efetiva ou
potencialmente poluidoras ou aquelas que, sob qualquer forma, possam
causar degradacdo ambiental.

I11 — Estudos Ambientais: sdo todos e quaisquer estudos relativos aos
aspectos ambientais relacionados & localizacéo, instalacdo, operacéo e
ampliacdo de uma atividade ou empreendimento, apresentado como
subsidio para a analise da licenca requerida, tais como: relatorio
ambiental, plano e projeto de controle ambiental, relatério ambiental
preliminar, diagndstico ambiental, plano de manejo, plano de recuperagéo
de area degradada e anlise preliminar de risco.
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IV — Impacto Ambiental Regional: é todo e qualquer impacto ambiental
que afete diretamente (&rea de influéncia direta do projeto), no todo ou
em parte, o territorio de dois ou mais Estados (BRASIL, 1997, p. 01).

O asbesto ou amianto é uma fibra mineral natural extraida das rochas, amplamente
utilizada na industria, principalmente na fabricacdo de telhas, caixas d'agua, guarnicdes de
freios, dentre outros. Participaram da atividade alunos, professores, coordenadores e pais
de alunos e 0 mediador um morador do municipio, convidado pela escola, por conhecer 0s
fatos e os problemas que seriam abordados durante a atividade. As principais tematicas
abordadas foram: Fatos Histdricos (Instalacdo da empresa X na regido; Problemas de satde
dos trabalhadores (asbestose, mesotelioma, placas pleurais); Negligéncia da empresa X
quanto as condicOes de trabalho dos operarios; reflexdo sobre os impactos causados ao
meio ambiente.

No primeiro momento os alunos do Ensino Fundamental 1, 6° ao 9° ano do Pdlo
Educacional Abilio Santos ouviram uma palestra sobre o contexto historico da implantacao
da mineradora no municipio, as explicacbes mais teéricas em torno das tematicas

mencionadas. As imagens a seguir mostram esses momentos.

Figura 9 - Alunos em atividade dia de campo

ra ¥ R

Fonte: Joselita Almeida (2013)

Durante a realizagdo da atividade, existia uma preocupacdo dos professores com
relagdo ao comportamento dos alunos, fato que despertou minha atencdo, pareciam bem
disciplinados por se tratar de uma atividade, com turmas de séries e idade diferenciadas,
que atentamente ouviam a palestra sempre fazendo perguntas ao mediador. Outro aspecto

importante foi quanto & forma de se relacionar no espago natural, tanto alunos como
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professores cuidadosos com os residuos que eram produzidos durante o percurso, para ndo
joga-los na natureza.

No segundo momento uma visita ao local onde funcionava a mineradora que
extraia 0 amianto, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer e refletir sobre os
principais impactos causados pela empresa no municipio, sendo alertados de que quando
uma empresa se instala em determinado espaco, a populagéo precisa estar atenta aos danos
ambientais que possivelmente ira ocasionar. Os alunos demonstraram tristeza e espanto
qguando descobriram tamanha destruicdo. Até 0 momento nenhuma acgdo para restauracdo
das areas degradadas foi realizada. Vejamos através das imagens a degradacdo ambiental

causada neste local:

Figura 10 - Impactos ambientais - Mina do Amianto de Séo Félix

Fonte: Joselita Almeida (2013)

A atividade Dia de Campo, assim como € conhecida no Programa Despertar,
contempla as finalidades da Educagdo Ambiental no sentido de promover a compreenséo
da existéncia e da importancia da interdependéncia econdémica, social politica e ecologica,
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Dias (2004). Percebemos nessa atividade a influéncia dos processos de formacdo do
professor sobre a interdisciplinaridade e contextualizacdo, pois temas como degradacédo
ambiental, economia, politica, ética, dentre outros foram suscitados durante a realizacao da
acao. Reafirmamos o que apresentamos no referencial tedrico que a pratica da educacao
ambiental na escola seria 0 meio mais indicado para resgatar os valores, as atitudes de
respeito e solidariedade a vida, as pessoas, a diversidade cultural e bioldgica. Os problemas
ambientais vivenciados na comunidade, nos diferentes contextos propiciam aos alunos a
condicdo de refletir os problemas do presente com vistas a buscar solucdes para 0s
problemas futuros. Desse modo sobre este pensamento retomamos a afirmacédo de Loureiro
(2008, p. 18-19)

Toda a concepgdo de educagdo ambiental que tem por principio que a
dindmica ‘natural’ estd descolada da social e que ha uma ‘natureza’
idealmente perfeita, fora do movimento da vida (que deve ser ensinada
por aqueles que a compreenderam e copiada pelos demais), nega a
vinculagdo  educacdo-cidadania-participagdo e  desconsidera a
sustentabilidade como uma construcdo permanente e decorrente das
mediacdes (sociais e ecoldgicas) que nos constituem. Em processos
educativos participativos ndo ha uma Unica educagdo Ambiental, mas
relagbes possiveis em determinados contextos, ou seja, territorios
organizados culturalmente com uma histéria social a ser conhecida (no
gue tange ao passado) e transformada (no presente para criar-se o futuro).

Segundo Dias (2004), ndo se pode compreender uma questdo ambiental sem levar
em conta as dimensdes politicas, econbmicas e sociais, se analisarmos as questes
ambientais apenas do ponto de vista ecoldgico, estaremos praticando um reducionismo
perigoso, onde ndo aparecem as mazelas sociais como, concentracdo de renda, injustica
social, desemprego, dentre outras. Ao refletir sobre a negligéncia da empresa X quando da
instalagdo da mineradora, sdo notaveis que todas estas questbes sdo evidentes, dai a
importancia dessa atividade para se repensar o0 modelo de desenvolvimento econémico que

visa a exploracdo dos recursos da natureza e do préprio homem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR/BA) assumiu 0 compromisso
com as questdes sociais, com a missao de desenvolver agdes da promocéo social (PS), com
0 Programa Despertar, um programa que vem contribuindo para a insergdo da educagéo
ambiental nas escolas do campo em parceria com as prefeituras em 52 municipios baianos.
A instituicdo vem contribuindo com a formacdo de professores ajudando a ampliar os
conhecimentos em torno das questfes ambientais e principalmente no desenvolvimento de
propostas pedagdgicas atraves da pedagogia por projetos com respaldo nos PCNs, voltados
para os temas transversais Meio Ambiente, Etica, Cidadania, Saude e Trabalho e consumo,
dentre outros.

Ao realizar acOes voltadas para a educacdo ambiental nas escolas do campo, o
SENAR contribui com a formagéo de criancas, jovens e adolescentes, bem como pais e
comunidade, ampliando a informacdo dos mesmos, permitindo conhecer, refletir e buscar
solucgdes sustentaveis para os problemas ambientais vivenciados na comunidade de forma
solidaria e coletiva, visando uma mudanca de comportamento tanto na vida pessoal como
profissional, na promocdo de uma possivel transformacéo da comunidade.

O presente trabalho de dissertacdo teve papel fundamental na tentativa de
compreender como o discurso sobre as questbes ambientais emergiu no campo
educacional. A origem do debate teve inicio a partir do século XX, quando os graves
problemas ambientais comegcam a surgir ocasionados ap0s o crescente desenvolvimento
econémico e uso desenfreado dos recursos naturais. Problemas como o uso de agrotoxicos,
gueimadas, desmatamento dentre outros, inquietaram pessoas, nos mais distintos lugares,
que dispostos a refletir sobre os problemas ambientais, organizaram movimentos sociais,
ONGs que posteriormente ocasionou a emergéncia e uma discussdo que envolvesse
governos, empresas e outras institui¢fes através das conferéncias internacionais. No Brasil
a exigéncia por Leis que abordassem a questdo ambiental também se tornou realidade.
Assim, foram criadas Leis, Decretos, Instituicdes, diretrizes e programas a fim de acelerar

0 debate sobre meio ambiente, na educacéo informal e formal.
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Outro aspecto bem interessante abordado neste trabalho se refere a influéncia da
cultura, no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, entendendo como Geertz (2008),
que a cultura precisa ser interpretada, pois o comportamento das pessoas esta relacionado
as experiéncias vivenciadas na cultura que participa, o que influencia o seu modo de ser,
pensar e agir, ou seja, no comportamento humano, como uma teia tracada pelo préprio
homem. Ao pensar em elaborar as praticas pedagogicas na escola o educador serad
influenciado pelos saberes ja adquiridos na sua relagdo com o grupo em que participa,
porém ao se relacionar em sociedade tende a adquirir novos habitos que vao moldar o seu
convivio em sociedade, as praticas sociais. A préatica educativa quando bem elaborada,
seria entdo o mecanismo pelo qual o individuo teria a condicdo de se apropriar de novos
saberes que o propicie a adquirir novos habitos e comportamentos, permitindo a
transformacéo do sujeito e sua relacdo com a natureza.

Diante da realidade atual em torno das questdes ambientais é necessario estabelecer
novas formas de conduta nas pessoas e na sociedade. Segundo Dias (2004) trata-se de uma
questdo de responsabilidade individual e coletiva. Ao final do dia, ao deitarmos, devemos
ter feito alguma coisa em prol da melhoria e manutencéo da qualidade ambiental.

Diante o exposto, o presente trabalho de dissertagdo tem uma contribuicdo que
consideramos relevante no sentido de estarmos analisando um programa de educagao
ambiental que parece ainda ser um exemplo diferenciado em termos de praticas
pedagdgicas na educacdo ambiental. Sabemos de todo o histérico do debate que introduziu
a educacdo ambiental nas preocupacdes pedagdgicas contemporaneas e mais ainda da
institucionalizacdo dos discursos ambientalistas mediante orientacGes e legislacdes na
educacdo para que as escolas e o0s sistemas educacionais em geral possam rever suas
praticas. No entanto, o Programa Despertar tem se tornado um modelo formativo, nédo
somente por incentivar ou sensibilizar as escolas e os educadores para que possam ter uma
visdo da educacdo que contemple as preocupagdes ambientais, mas também por se
aventurar a construir praticas pedagdgicas numa sociedade que ainda apresenta

dificuldades em inserir em seu cotidiano a reflexdo ambiental.

A vida cotidiana é a objetivacdo dos valores e conhecimentos do sujeito
dentro de uma circunstancia. E através dela que se faz concreta a prética
pedagdgica, no caso do professor. E tentar descobrir como ele vive e
percebe as regras do jogo escolar, que idéias vivencia na sua pratica e
verbaliza no seu discurso e que relagdes com os alunos e com a sociedade
em que vive (CUNHA, 2001, p. 35).
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O Programa Despertar esta fazendo isso junto com as escolas, ao mobilizar as
escolas rurais a comegarem a introduzir um trabalho ativo de mudanca da realidade a partir
de sua propria agdo como educador e como sujeito na sociedade.

Além disso, este trabalho tem mostrado que a realizacdo de um programa de
educacdo ambiental se faz na intermediacdo entre as questfes ambientais e educacionais,
ou seja, a construcdo de uma pratica de educacdo ambiental envolve a apropriacdo de uma
metodologia especifica no campo educacional, tal como podemos visualizar com a
intencdo no Programa Despertar de mobilizar os conceitos e pressupostos da discussdo
sobre 0 meio ambiente com a Pedagogia de Projetos. Esta op¢do s6 tem sentido no
Programa Despertar se a pedagogia de projetos é vista como uma metodologia que possa se
articular com uma perspectiva interdisciplinar pela qual serdo intermediados os temas
sobre 0 meio ambiente que resultem em préticas efetivas de mudanca nas atitudes dos
sujeitos. Como parte importante da nossa analise, mostramos a aproximacao destas
concepgdes que envolvem a relagdo entre as ciéncias ambientais e as ciéncias
educacionais.

Vale dizer que algumas significacdes encontradas nas percepc¢des dos educadores
ambientais ja sinalizam para a indicacdo da influéncia formativa do programa na forma de
pensar e falar destes sujeitos. Ao realizar a observacdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos educadores nas escolas, percebemos que houve uma mudanca
significativa quanto as percepc¢des sobre as questdes ambientais e no desenvolvimento das
acoes em educacdo ambiental.

Convém afirmar com base no que observamos e descrevemos nos relatos dos
professores, alunos e comunidade que ap6s a implantagdo do Programa Despertar, as
praticas pedagogicas realizadas na escola em educagdo ambiental, contribuiram para a
realizacdo de atividades contextualizadas na comunidade, através de atividades
significativas como, passeios ecologicos, limpeza do rio, plantio de arvores, plantio de
hortas, cuidados com a &gua, atividades que despertaram a comunidade para uma mudanca
na sua forma de relacionar com o meio ambiente, 0 seu convivio na comunidade e uma
mudanca pessoal que visa transformacéo social.

No nosso entender a apropriacéo do discurso sobre educacdo ambiental modificou a
forma de conduzir as propostas pedagdgicas sobre os saberes ambientais, tornando a
aprendizagem significativa, voltadas para a realidade vivenciadas na comunidade. O

dominio da educacdo ambiental no campo educacional sinaliza a reivindicacdo pelos
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envolvidos no processo educativo por um uso adequado dos recursos naturais e a defesa do
meio ambiente. Percebe-se ainda uma busca por uma consciéncia critica com relagdo ao
uso que se faz dos recursos naturais de forma racional, que nos parece indicar uma busca
por tragar um novo caminho que leve os individuos a uma relagdo harmoniosa com a
natureza, embora conforme j& mencionamos anteriormente, ndo se constitui uma tarefa
facil.

Embora a abordagem sobre educacdo ambiental ndo se restrinja ao Programa
Despertar, concluimos que a forma de como o programa orienta essas praticas pedagdgicas
de modo significativo facilitou a compreensdo e aquisi¢cdo de novos saberes necessarios
para efetivar a proposta nas escolas do campo. Reiterando nossas afirmagdes anteriores, as
legislacBes, decretos, resolucbes, dentre outros documentos, sem uma compreensdo quanto
aos seus objetivos, ndo tem contribuido de modo significativo para efetivar as préaticas
pedagdgica em educacdo ambiental na educacao basica.

As andlises realizadas sobre “os significados pedagdgicos da educagdo ambiental
no contexto do Programa Despertar”, teve como pretensdo analisar como as praticas de
educacdo ambiental tem se desenvolvido nas escolas que atuam com o Programa
Despertar, ndo apenas para ratificar sua supremacia, mas contribuir para a ampliacdo dos
conhecimentos quanto as possibilidades de uma efetivacdo desses discursos e o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas no ambiente educativo, fato que parece ainda
distante de tornar efetiva no curriculo e no cotidiano escolar e na sociedade.

Desse modo, reiteramos a necessidade de uma nova atitude de respeito,
solidariedade, ética, e, sobretudo um possivel convivio harmbnico entre 0 homem e a
natureza, reafirmando o pensamento de Leonardo Boff (2001, p. 9), “e, ao final, teremos
descoberto mil razBes para viver mais e melhor, todos juntos, como uma grande familia, na

mesma Aldeia Comum, generosa e bela, o planeta Terra”.
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APENDICE A - Questionario de avaliacdo dos encontros de formagéo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS - PPGCA

Mestrado

Termo de Permissao

Eu, , permito que as informacdes

prestadas por mim, sejam utilizadas para fins estritamente académicos, a fim de atender ao
desenvolvimento de uma pesquisa do Mestrado da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia UESB.

Questionario de Avaliacdo dos encontros de Formacao

1 - Conhecimentos sobre elaboracdo de projetos antes de participar da formacao.

2 - Visdo anterior sobre Meio ambiente, o que mudou apds as informacdes recebidas no

processo de formagé&o.
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3 - Entendimento do educador quanto aos objetivos do programa Despertar.

4 - Contribui¢des do programa na formacgdo do educador ambiental. O que acrescentou a
sua formagdo quanto aos conhecimentos sobre meio ambiente e elaboragéo de projetos em

educacdo ambiental.

Assinatura:
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APENDICE B - Roteiro de observacéio

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS - PPGCA

Roteiro de Observagao

Termo de Permisséo

Eu, , diretor (a) da escola

permito que

a pesquisadora Joselita Pereira de Almeida Borges realize observacdo das aulas do
Programa Despertar e que as informacdes obtidas sejam utilizadas para fins estritamente
académicos, a fim de atender ao desenvolvimento de uma pesquisa do Mestrado da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB.

Professor (a)

Série que leciona:

Formacao:

Quanto tempo atua no Programa Despertar?

1 - Identificacdo das tematicas abordadas na aula

2 - Perceber se as tematicas abordadas seguem a proposta do tema do programa e dos

projetos elaborados nos mementos de formacao.
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3 - Relacéo do discurso do professor a sua préatica docente.

4 - Percepcdo da apropriacdo dos saberes ambientais pelo professor

5 - Incorporagéo das ideias ambientais pelos alunos.

Assinatura do professor:
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APENDICE C - Questionario para docentes das Escolas do Campo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS - PPGCA

Mestrado

Termo de Permissao

Eu, , permito que as informacdes

prestadas por mim, ao responder a este questionario, sejam utilizadas para fins estritamente
académicos, a fim de atender ao desenvolvimento de uma pesquisa do Mestrado da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB.

Questionario para docentes das Escolas do Campo.

1) Quais sdo os problemas ambientais mais graves enfrentados pela escola e comunidade?

2) Relate uma ou mais experiéncias pedagogicas realizadas na escola em Educacao

Ambiental que modificaram sua préatica pedagogica.
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3) O que é a pedagogia por projeto e como vocé compreende a sua implementacdo na

pratica docente? Exemplifiqgue como vocé elabora e executa essa metodologia de ensino.

4) Expresse a sua compreensdo com relagao aos objetivos do Programa Despertar.

5) As tematicas abordadas sobre Meio Ambiente nos encontros de formagao, mudaram sua
forma de defender as questdes ambientais? Como vocé consegue perceber a apropriagdo

desses conhecimentos?

6) Na sua opinido os discursos difundidos nas ciéncias ambientais, contribuem para uma

mudanca social e cultural? VVocé se v& como parte dessa mudanga?
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7) Quais sdo as praticas ambientais desenvolvidas por vocé na sua préatica pedagdgica e no

seu cotidiano?

8) Essas praticas levaram vocé a introduzir novas atitudes em sala de aula e no seu

cotidiano? Quais?

9) Apos a implantacdo de Praticas de Educacdo Ambiental nas escolas do campo, quais 0s

habitos e comportamentos que mudaram em seus alunos?

10) Destaque a importancia do Programa Despertar na escola e as contribuicdes do mesmo

para o desenvolvimento de a¢fes em Educacdo Ambiental na escola.

Assinatura:
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APENDICE D - Questionario para alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental das

Escolas do Campo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS - PPGCA

MESTRADO

Questionario para alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental das Escolas do

Campo.

1) O que vocé entende por meio ambiente? Como € sua relacdo com o meio ambiente?

2) Quais sdo os temas discutidos na escola em Educacdo Ambiental?

3) Quais as acbes de Educacdo Ambiental que vocé ja praticou na escola?

4) Destaque quais as atitudes e comportamentos que vocé mudou no seu dia a dia apos

trabalhar com a Educagdo Ambiental na escola?
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5) Essas mudancas de atitudes se repercutem na sua casa e na sociedade?

6) Fale sobre o Programa Despertar e sua finalidade.
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APENDICE E - Questionario para moradores das comunidades

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS - PPGCA

MESTRADO

Termo de Permisséo

Eu, , permito que as informacdes

prestadas por mim, ao responder a este questionario, sejam utilizadas para fins estritamente
académicos, a fim de atender ao desenvolvimento de uma pesquisa do Mestrado da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB.

Questionario para moradores das comunidades

1) Vocé ja ouviu falar de meio ambiente ou Educacdo Ambiental? Qual foi 0 meio que

possibilitou o acesso a essas informagdes?

2) Quais os problema ambientais da sua comunidade? Ja houve alguma acao da Prefeitura,
Secretarias ou outras InstituicGes para resolver o problema apresentado acima? Qual foi a

acao?
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3) Vocé ja participou de alguma agdo de Educacdo Ambiental ou Meio Ambiente? Qual foi

a acdo e quem promoveu?

4) Quais as acOes de Educacdo Ambiental foram implantadas pela escola, vocé ja teve

conhecimento ou participou?

5) O que vocé sabe sobre o Programa Despertar? Em sua opinido, aconteceram melhorias
na comunidade a partir das ac6es do programa? Cite alguns exemplos.

Assinatura:
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