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RESUMO

VIANA, Luciana Souza.A educacdo ambiental na formacéo inicial do profess-
pedagogo: um estudo descritivo no sudoeste da Bahiapetinga, BA: UESB, 2017. 116 p.
(Dissertacdo — Mestrado em Ciéncias Ambientaisa e Concentracdo em Meio Ambiente
e Desenvolvimento).

A presente pesquisa intitulada “A educacdo ambiemaformacéo inicial do professor-
pedagogo: um estudo descritivo no sudoeste da Batuaurou identificar de que maneira a
tematica ambiental esta inserida no curriculo desacule Pedagogia da UESB campus de
Itapetinga, e 0 que sabem esses alunos sobre méierde, educacdo ambiental, o saber
ambiental que vem sendo motivo de discussdes exdefs por diferentes areas do
conhecimento e considerado pela legislacéo edutadivasileira como conteudo obrigatério
em todas as modalidades e niveis de ensino. Nestida optou-se pelo estudo descritivo-
explicativo, recorrendo-se a observacdo diretaistagsatica e sistematica, e também a
utilizagdo de formulario com questdes abertas éafdgs, com andlise quantitativa e
qualitativa, aplicado aos alunos sujeitos da pesquAssim, mesmo considerando a
importancia que os alunos, sujeitos da pesquisdemsiaram sobre a Educacdo Ambiental, a
presente pesquisa constatou que o campo de esttgkiigado ainda ndo consegue trabalhar
a tematica ambiental com interdisciplinaridadeadgversalidade, e que a abordagem da EA
acontece através de conteudos de uma discipliretivaptdo curso, constante na matriz
curricular. Os dados levantados na pesquisa demaoast que 0s sujeitos ainda apresentaram
percepcdo ambiental limitada e naturalistica deoragibiente. Constatou-se, contudo, que o
ideal seria que a disciplina optativa Educacao Amtail fizesse parte do rol das disciplinas
obrigatérias do curriculo do curso de Pedagogi@mable ser tratada com abordagem
transversal para que os todos os egressos destetenham uma formacédo e uma concepcgao
ambiental necessaria ao cidaddo ambiental.

Palavras chave:Educacdo Ambiental, Meio Ambiente, Formacéo ded3suires

*Qrientadora: Maria de Fatima de Andrade Ferrédagc, UESB



ABSTRACT

VIANA, Luciana SouzaEnvironmental education in the initial formation of teacher-
educator: a descriptive study in southwestern Bahidtapetinga, BA: UESB, 2017. 116 p.
(Dissertation - Master in Environmental Sciencesgafof Concentration in Environment and
Development)

The present research titled the "Environmental atioic in the initial formation of teacher-
educator: a descriptive study in southwestern Bakearched to identify in which way the
environmental theme is inserted in the Pedagogyseocurriculum, at the UESB campus in
Itapetinga, and the students' background informatiabout environment, environmental
education, environmental knowledge that has beerstibject of discussions and reflections
by different areas of knowledge and considered bgziBan educational legislation as
mandatory content in all modalities and levels d@i@tion. In this regard, a descriptive-
explanatory study was used, applying direct, arsystematic and systematic observation, the
application of a closed and open form, with quatitie and qualitative analysis, applied on
the students under research. Thus, even considienignportance that the students, subjects
of the research, evidenced on Environmental Edoucathe present research verified that the
field of study investigated, still can not work thevironmental theme with interdisciplinarity
and transversality, and that the approach of thehBppens through contents of an elective
course discipline, which is constant in the coucsericulum. The data collected in the
research showed that the subjects still presentadetl and naturalistic environmental
perception of the environment. However, verifiecttlit would be ideal if the elective
Environmental Education course were part of the madsory disciplines of the Pedagogy
course curriculum, besides being treated with astrarsal approach so that all graduates of
this course have an environmental education andegtion necessary for the environmental
citizen.

Keywords: Environmental Education, Environment, Teachetning

* Adviser: Maria de Fatima de Andrade Ferreira, DGESB



APRESENTACAO

Este trabalho intitulado“A educacdo ambiental nemfi;édo inicial do professor-
pedagogo: um estudo descritivo no Sudoeste da ‘Bahalisou a concepcédo de EA como
integrante do curriculo, além de buscar compreeddajue maneira a tematica ambiental é
abordada, comparando-a com a Resolu¢do CNE/CRA12(BRASIL, 2012b).

Nesse sentido, buscou-se identificar de que forreanatica ambiental esta inserida
no curriculo do curso de Pedagogia da UESB, cam@uspetinga, e o que sabem o0s alunos
desse curso sobre meio ambiente e educagémental, pois o saber ambiental € pauta de
discussodes e reflexbes em diferentes areas do ciordr@o e € considerado pela legislagédo
educacional brasileira como conteudo obrigatéridaas as modalidades e niveis de ensino.

A dissertacdo é formada de cinco partes. A Partia lintroducdo, que apresenta o
tema, o objeto de estudo, a justificativa, a pnoldlica, o objetivo geral e os objetivos
especificos da pesquisa. Portanto, buscou-se defifjue se pretendia alcancar com a
realizacdo deste estudo sobre “A educacdo ambieatdlormacao inicial do professor-
pedagogo: um estudo descritivo no sudoeste da 'Bahia

A Parte Il trata da Fundamentacdo Tedrica da psagekposicdo dos conceitos como
contribui¢cdes tedricas, para discutir e analisaréteeas como: Meio Ambiente, Educagéo
Ambiental, Percepcdo Ambiental (BOFF,2012; LEFF20@016; LOUREIRO, 2008;
GADOTTI,2005;), Interdisciplinaridade (POMBO, 2008AZENDA, 2002; MORIN, 2001),
Formagao de Professores (PIMENTA, 1999, 2002; TARD000; CHARLOT, 2005;
DELORS, 1998), além da Legislacdo ambiental e edoical.

A Parte lll aborda a Metodologia da Pesquisa, disodo as questdes levantadas
nessa fase da pesquisa, através da coleta, tratameandlise de dados, quantitativos e
gualitativos.

A Parte IV apresenta os resultados coletados dtimaayia Parte V,apresentou-se a
conclusao e consideracdes finais da pesquisa, dssimanstrando a importancia da Educacao
Ambiental, no entendimento desta pesquisa, pararrmatdo do profissional na area de

educacao.
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PARTE |

INTRODUCAO

A presente pesquisa intitulada: “A Educacdo Amlalema formacéo inicial do
professor-pedagogo: um estudo descritivo no SueakstiBahia” investigou de que forma a
tematica ambiental esta inserida no curriculo dsade licenciatura em Pedagogia e o que
sabem os alunos, sujeitos da pesquisa, sobre mdie@te, educacdo ambiental e o saber
ambiental que vem sendo pauta de discussbes exdesdlepor diferentes areas do
conhecimento e considerado pela legislacéo edutadivasileira como conteddo obrigatdrio
em todas as modalidades e niveis de ensino.

Os alunos do curso de Licenciatura em Pedagodiaoiiprofessores aptos a exercer
funcBes de magistério na Educacdo Infantil e nas amiciais do Ensino Fundamental e,
também, nos cursos de Ensino Médio, na Educacds$onal na area de coordenacado e
gestéo escolar, bem como outras areas nas quans pegvistos conhecimentos pedagogicos,
devem estar preparados para tratar de EducacaoeAtabde modo transversal com seus
alunos na escola. Assim, devem observar o quengieiera Resolugdo CNE/CP n. 01, de 15
de junho de 2012, que estabelece Diretrizes Cularesi Nacionais para Educacdo em
Direitos Humanos e a Educacdo Ambiental e a ReS0oIGNE/CP n. 2, de 15 de junho de
2012, que estabelece Diretrizes Curriculares Nadopara a Educacdo Ambiental nas
instituicbes de ensino para atender a formacadd#el@os ambientais, conscientes do meio
ambiente como um bem comum a todos.

A crise ambiental atual aumentou a preocupacao edgusadores de diferentes
instituicdes, de movimentos ambientalistas e deregtda sociedade civil organizada e exige
atencdo sobre a importancia e urgéncia de repeosanodelo de desenvolvimento
socioeconOmico e capitalista brasileiro e mundiEsse contexto, as instituicdes de ensino
foram colocadas em pauta como espacos apropriatasdgsenvolver educacdo ambiental
nos curriculos dos cursos que ofertam, além dasafgdes nessa direcao.

Conforme a Legislacéo dos cursos de Licenciaturdedagogia (BRASIL, 2006, p.
1), “compreende-se a docéncia como acdo educatipeoeesso pedagogico metodico e

intencional em relacdes sociais, étnico-raciaigaglytivas, as quais influenciam conceitos,
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principios e objetivos da Pedagogia’ e, nesse digntleve-se desenvolver com alunos a
articulacdo entre conhecimentos cientificos e caiky valores éticos e estéticos, inerente a
processos de aprendizagem, de socializacdo e d&wgio do conhecimento, no ambito do
dialogo entre diferentes visbes de mundo, includavgisdo ambiental.

A Constituicdo Federal de 1988, (CF/88), no incidodo § 1° do artigo 225,
determina que o Poder Publico precisa promovengd&@do Ambiental em todos os niveis de
ensino, pois “todos tém direito ao meio ambientelaggcamente equilibrado, bem de uso
comum ao povo e essencial a sadia qualidade d& ddgpopulacdo brasileira e mundial,
“impondo-se ao poder publico e a coletividade oedale defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes”. A Lei de Diretrezd3ases da Educacéo Nacional de 1996
(LDB/96) nédo estabelece nenhuma disposicao solwed€do Ambiental, no seu texto inicial
e nem cita expressamente a tematica, mas abreosspata discussdo sobre a tematica
ambiental quando determina educacéo para todogleetsre no seu Art. 23, paragrafo 1°,
que os curriculos do Ensino Fundamental devem gbérasbrigatoriamente o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade sociabliiga da sociedade brasileira e mundial,
especialmente do Brasil.

Ainda no texto da LDB, no seu Art. 43, inciso Vlfimalidade do Ensino Superior é
estimular o conhecimento do mundo presente, enicplart os conhecimentos nacionais e
regionais. Contudo, deixa esquecidas as concepedediscussbes como @sforco
internacional desde a Conferéncia de Estocolmo9¥®,1que procura incluir a Educacao
Ambiental como instrumento de politica publica,ebivpndo uma ordem mundial mais justa
sobre o0 meio ambiente — um bem comum.

Além dessas legislacdes, outras foram sendo pradasy demonstrando a
importancia da Educacdo Ambiental - EA como umagéngia para a formacao da
consciéncia socioambiental capaz de mudar comperm®, atitudes, gerar habilidades,
desenvolver o sentido de participagédo e outrogivbgeda EA, conforme estabelece a Carta
de Belgrado. Para isso, é preciso preparar o piofial da educacdo para atender as
exigéncias de aplicacdo de saberes e praticasdigtiglinares e, também, preparar
profissionaiscomprometidos com a protecdo da vida na Terrassengentido, reconhecemos
o papel central da educacdo na formacao de valodegjania ambiental e capaz de elaborar
propostas para tratar de EA como uma acéo social.

As préticas interdisciplinares sédo definidas néstastigacdo como um principio e
movimento de articulacédo e integracdo entre sabeoehiecimentos e praticas necessarias a

educacao contemporanea e que vém marcando o rontpircem as tradicbes de ensino
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fragmentado, saberes e conteddos isolados, comviséia cartesiana e mecanicista de
educacao, sociedade e mundo, conforme Fazenda; AG%3).

Diante dessas considera¢cdes e como ex-aluna eneioifidria do Colegiado do curso
de Pedagogia da UESB, foi possivel observar quesaldesse curso, futuros professores da
educacédo basica, nas modalidades educacao irdaamsino fundamental de 09 (nove) anos,
devem receber formag&o ambiental, caracterizadaewss curriculos, concepgao de cursos e
perfil de egresso conforme a legislacdo educacibrasileira, como a LDB n. 9.394/96
(BRASIL, 1996); Resolucdo n. 07, de Ensino Funddatethe 09 (nove) anos (BRASIL,
2010) e da Educacao Infantil (BRASIL, 2010) e aidiegdo especifica da formacdo do
professor para atuar na educacgdo infantil e enkindamental de 09 anos e curso de
formacéo do pedagogo (BRASIL, 2015).

Assim, percebeu-se que os cursos de formacdo dagpgd devem garantir
conhecimentos aos seus egressos sobre meio amle@ntacdo ambiental, desenvolvimento
sustentavel e cidadania ambiental com a intencgegmrar esses profissionais para atuar na
formacdo de criancas, adolescentes, jovens e adult,em como aplicar a
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, aicluidos o tema transversal educacéo
ambiental e, consequentemente, a formac¢ao ambiental

Se a Educagdo Ambiental surge em defesa do meideatmbe dada as suas
exigéncias, entdo ndo h4 o que questionar acersaadienportancia de forma transversal e de
outras formas no curriculo dos cursos de formacéoprbfessor, como instrumento
transformador das relacfes entre sociedade e mature

Além disso, ao que tudo indica, as instituicde®migno precisam levar a sério que €
fundamental a insercdo de temas que apresentarmupeggo com questdes ambientais e o
professor precisa trabalhar com EA e se comprometen o processo educativo
transformador, através de envolvimento pessoal,calaunidade local e da sociedade
brasileira, considerando os objetivos de atendemeagssidades humanas e ambientais, as
tensdes entre desenvolvimento e conservacdo doamdi@nte.

A partir desse entendimento e das provocacfes sblieena, a presente pesquisa
percebe a importancia de o professor estar prepa@u saberes pedagogicos e praticas de
EA como um desafio para a elaboracdo e discussaccotbecimentos e saberes
interdisciplinares necessérios a formacao de alnaosducacédo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental, com concepc¢do de Educacdo Ambique atenda as exigéncias da

sociedade e mundo contemporaneo.
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Para isso, percebeu-se que a educacao continugatafdesor podera contribuir com
a atualizacdo de conhecimentos, saberes e prarassarias ao desenvolvimento da EA,
quando a sua formacéo inicial na graduacao conteagptelacdes do ser humano com o meio
ambiente. Essa intencdo de formacdo de professmui® importante, uma vez que pode
permitir conhecimentos teoricos e préaticos e ssarg@o na escola no desenvolvimento de
estagios supervisionados e desenvolvimento de srapode EA no seu processo de
formacéo.

A funcéo e a atuacéo interdisciplinar do professhreador nas instituicbes de ensino
brasileiras sdo indispensaveis para que essa darmdenfdrmacao da cidadania ambiental, da
compreensao e preservacdo do meio ambiente possapsiela na sociedade brasileira. Esses
profissionais devem estar preparados e consciestibse questdes ambientais, devem
valorizar 0 meio ambiente e buscar encontrar sekicécologicamente adequadas e
sustentaveis no exercicio da profissdo e ndo apsmagosicionar com a aplicacdo de
linguagens e jargdes sobre educacéo, cidadanieagiin ambiental, meio ambiente e outros
conceitos/concepcdes sobre o tema em questao.

Os cursos de graduacéo, licenciatura em Pedag#paresponsaveis pela formacao
de profissionais que atuardo com individuos desd#os primeiros anos de vida na educacao
infantil e, também, acompanhardo seu desenvolvineatensino fundamental e, por isso,
esses profissionais oriundos dessescursos pre@stan preparados para formar criangas e
adolescentes com conhecimentos e praticas amlsentai

Pimenta (2002) lembra que € preciso educar integrégoria e pratica, consolidando
resultados concretos e sustentaveis, garantindalugagdo ambiental aos cidaddos. A
integracdo da teoria e pratica sobre conhecimeantdsentais € essencial para a formacao
desses profissionais, pois possibilita a constraighoonsciéncia socioambiental, partindo da
compreensao de que qualidade de vida e qualidabem@ia sdo questbes indissociaveis e a
busca por um ambiente maggjuilibrado deve fazer parte do cotidiano da eseolda
sociedade de modo geral.

Observou-se ainda que sobre as exigéncias de nmagddecdirecédo relacionadas ao
modo de pensar e tratar das questdes ambientdengmoraneas tém levado profissionais da
educacado a provocar discussdes sobrejuestdes ambientais e a formacao inicial do
professor pedagogo e demonstram nas suas pesquéesaspossivel verificar que a legislacao
da educacdo no geral e da EA vem se consolidancho paditicas de educacdo, de meio

ambiente e de educacdo ambiental.
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Para essa analise documental, foram consultadg9baieceres, resolucdes e decretos
como: a Lei n. 6.938, de 31 de agosto de 1981.epemplo, que orienta sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente; a CF/88; LDB n° 9.394/6@Decreto n. 4.281, de 25 de junho
de 2002, que regulamenta a Educacdo Ambiental (BAgi 9.795/99 que regulamenta
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA);Rasolucdo CNE/CP, n. 2/2012
(BRASIL, 2012)e a Resolucéo n. 01, de 15 de juleo2815, que estabelecem Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial émelrsuperior (BRASIL, 2015).

O marco tedrico (pesquisa bibliografica, internetiacumental) procurou discutir
conceitos, concepgbes e definicbes de curriculamdgdo inicial de professor,
interdisciplinaridade, educagdo ambiental, meio iantb com a preocupacédo de buscar
contribuicbes a pesquisa. Nesse contexto, a legslanternacional, como a Conferéncia de
Estocolmo - Suécia (1972), Carta de Belgrado —i&gd975), Conferéncia de Thilisi —
Geodrgia (1977), Congresso Internacional de MoscBuiissia (1987), Conferéncia Rio-92 -
Brasil, Tratado de Educacdo Ambiental para as 8adies Sustentiveis e Responsabilidade
Global (1992), Conferéncia de Jomtien - Tailandi@9Q), Conferéncia Internacional de
Thessaloniki - Grécia (1997), Educacdo para o Dedeimento Sustentavel: Cupula das
Américas (1998) e a Cupula de Brasilia (2000) s@&cuchentos muito importantes
naampliagdo de conhecimento sobre o meio ambiatgsenvolvimento sustentavel e
educacao ambiental.

Do mesmo modo, para entendimento da EA no curridolacurso de Pedagogia
investigado, a pesquisa buscou analisar a legsla@éonal sobre Meio Ambienteducacao
Ambiental e as especificas da educacao brasikiisitadas por esta pesquisa, como a CF/88,
a LDB n. 9394/96, documentos da primeira ConfegémNacional de Educagcdo Ambiental,
realizada na cidade de Brasilia, em 1997, a CagteEducacdo Ambiental Rio-92, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASI298), inclusive o PCN - Meio
Ambiente (BRASIL, 1998), a Lei Nacional de Meio Amatte n. 6.938 de 1981, a Lei da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental n. 9.795(0Blano Nacional de Educacéo,a Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, a Resolucédo doeCunslacional de Educacéo e Plano de
Educagéo, CNE/CP n. 1/2012, de DCN de EDH, a Re80oICNE/CP n. 2/2012, de DCN de
EA e a Resolugao n. 2, de 1° de julho de 2015dgtire as Diretrizes Curricular®sacionais
para a formacao inicial em nivel superior. Essezigh@ntos legais utilizados pela pesquisa
preveem mudancas de atitudes e comportamehdss sujeitos sobre 0 meio ambiente,
respeitando um dos principios basicos da EducagdoD@eitos Humanos que € a

sustentabilidade socioambiental.
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Conforme a Resolugdo CNE/CP n. 2/2012, em seuwaBfigé possivel compreender
que a Educacdo Ambiental tem como objetivo a cogdtr de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valmesiais do aluno, orientando-o e
conscientizando-o sobre o valor do cuidado com muoidade, a justica, a equidade
socioambiental e a protecdo do meio natural e nocadib. Essas exigéncias estabelecidas pela
Resolugdo CNE/CP n. 2/2012 s&o também mais umairrcagBo da necessidade de
aprofundamento do pedagogo sobre a formacao dibosspeial e, ndo resta duvida, que essa
construcdo deve ser iniciada na Educacéo Infantibsteriormente, no Ensino Fundamental,
e nas demais modalidades de ensino.

Depois de detectado o problema principal destaymsou seja, oslunos dos cursos
de graduacao, licenciatura em Pedagogia, devenmpregrarados para lidar com temas
relacionados as questbes ambientais na Educacaotilnd nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental de nove anos (na formacgédo de criaraghdescentes, jovens e adultos),
observou-se a importancia de identificar de queare@e@ducacdo ambiental é trabalhada no
curriculo do curso da formacéo inicial do futuraagogo, procurando entender se ocorre
através de abordagem interdisciplinar e/ou trassVer 0 que sabem esses sujeitos sobre a
educacao ambiental.

A pergunta principal desta pesquisa é: Qual a qm&we dos alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UESB, campus Juvineei@, Itapetinga-BA, sobre a
educacao ambiental no curriculo do curso investigadutras questdes surgiram ao longo da
pesquisa: O que sabem os alunos do curso de Péalagbge meio ambiente? O que sabem
sobre a Resolugdo n. 2/2012, que estabelece Be®trCurriculares Nacionais para a
Educagcdo Ambiental? E de que modo a educacéo amabésta inserida no curriculo desse
curso e influencia (ou ndo) na formacao iniciapédagogo?

Com o intuito de responder a questdo principal,cymau-se identificar qual a
concepcao dos alunos do curso de Pedagogia inaggstgpbre EA e meio ambiente, como
eles percebem a inser¢cdo da EA no curriculo dacseso e o que dizem/falam sobre essa
questado. Portanto, o objetivo principal da pesqtosanalisar a concepcdo dos alunos do
curso de licenciatura em Pedagogia na UESB sobre fBAio ambientee o que dizem/falam
sobre essa tematica, observando como o curricukudm tem contribuido (ou nédo) para a
formacao inicial desses sujeitos.

Para a coleta de dados, foram aplicados formulé&onas questdes abertas e fechadas
realizadas observacdes e conversas formais e iaf®para identificar o que dizem/sabem os

alunos do curso de Pedagogia sobre meio ambieatii@cdo ambiental, observando-se de
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que modo a tematica Educagdo Ambiental incluideundculo deste curso de graduacao tem
influenciado (ou ndo) na formacdo inicial dessgsittis. Como também foi analisado de que
modo a educacdo ambiental é trabalhada no curridolecurso [abordagem disciplinar,
inter/transdisciplinar, transversal (?)] e o queesa estes sujeitos sobre o tema.

A interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda §12®02, 2011), pauta-se numa
acdo em movimento, sendo um principio que se apr@mndticando ou vivendo e exige
competéncia pratica, emocional e intelectiva dofiggmnal professor, para que possa
permitir organizacdo da capacidade de refletir s@ws questdes sociais e sobre as ideias,
possibilitando classificd-las e defini-las, além deganizacdo espaco/temporal e de
conhecimentos mais proximos as vidas.

Sabe-sgportanto, que preocupacao com a formacdo em cursos de Licereiam
Pedagogia, sob a perspectiva interdisciplinar,séresal, pois esse curso pretende preparar
futuros professores da Educacdo Basica (educadaatiine séries iniciais do ensino
fundamental) para lidar com criancas, adolesceqbesns, adultos e idosos, na sua vida
profissional, com questbes de diferentes naturemekisive com a formacado ambiental de
seus alunos.

Do mesmo modo, procurou-se verificar quais as mgaamcorridas no curriculo
desse curso apds a Resolugdo CNE/CP n. 01/2012exqakelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao em Direitos Humanos (d6h)e a Resolugdo CNE/CP n. 2/2012,
que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionaia paEducacdo Ambiental nas instituicbes
de ensino.

Os resultados da pesquisa indicam que a maioriaallo®s do curso investigado,
futuros professores da educacdo infantil e daseséniciais do ensino fundamental,
demonstra que ainda ndo conhecem a legislacdo gialaA de forma muito timida sobre as
questbes ambientais e conservam uma concepcaassambt meio ambiente. Assim, a EA
ainda precisa ser tratada e desenvolvida no ardbitourso e curriculo como uma “pratica
educativa integrada, continua e permanente em oidfade com a CF/88, Lei n. 9795/99,
Resolucdo CNE/CP n. 1/2012 e 2/2012, para atendem#acdo inicial de professores do
curso de Pedagogia que participardo da formacacridecas e adolescentes na educacao
infantil e no ensino fundamental, em instituicbesedsino e outros espacos de formacéo.

Nesse sentido, esta pesquisa pretende contribongeativar o debate sobre educacgao
ambiental, meio ambiente e questbes ambientais imgguicdes de ensino superior,
especialmente no ambito de cursos de formacaoafesgores em licenciatura em Pedagogia

e provocar reflexdes entre profissionais envolvicms a formacao inicial desses professores.



20

PARTE Il

2 Marco Teoérico da Pesquisa

2.1 Politicas de formacdo inicial de professores maatuar na Educacéo
Béasica

Diante de varias inquietacfes sobre os conheciment saberes e as praticas de
professores para atuar na educacado infantgéries iniciais do Ensino Fundamental, e
considerando questfes relacionadas a sua formanéial ipara atender as mudancas
propostas pela Educacdo Basica do mundo contengmraercebe-squeas politicas em
educacdo trazem enormes desafios a formacao desswohis em educagdo, como por
exemplo, o de incentivar atividades de enriquectmerurricular para saber lidar com
tematicas atuais, como educacdo em direitos humagérsero, relacdes étnico-raciais,
educacao ambiental, dentre outras.

Nesse contexto, o curso de Pedagogia vem buscavis nesafios para redefinir a
funcdo do pedagogo, de diferentes maneiras e csigu@mentos em relacdo a concepcao
sobre educacao, teorias de desenvolvimento e apagedn, impacto da tecnologia da
informacéo e da comunicagdo a respeito dos progedsoensino e aprendizagem e na
educacao, metodologias, principios de educacadtredentros.

Relacionado a essawjuietacdes acerca da formacao do professorssivmb verificar

gue a LDB n. 9.394/96, em seu artigo 62 afirma que

A formacdo de docentes para atuar na educacdoabi@sise-4& em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduagd@aaplem universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, canodcdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e :igsinco) primeiros anos

do ensino fundamental, a oferecida em nivel médionndalidade normal

(BRASIL, 1996, p. 56).
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A respeito do egresso do curso de Pedagogia, goArfi, da Resolucao n° 02, de 1° de
julho de 2015, salienta que

O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuadsede possuir um
repertorio de informagfes e habilidades compostia pduralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado dgetorgpedagogico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidacdcavito seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de insmiglinaridade,
contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia evéekia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhmitier

| - 0 conhecimento da instituicdo educativa conganizacdo complexa na
funcdo de promover a educacédo para e na cidadania,;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos aemdtde investigacbes de
interesse da area educacional e especifica;

Il - a atuacéo profissional no ensino, na ges&prdcessos educativos e na
organizacao e gestdo de instituicbes de educascimabi

Por conseguinte, os professores de diferentes snigeimodalidades de ensino
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Nivel M§dde acordo com a legislacdo da
Educacéo Brasileira a LDB n. 9394/96 (BRASIL,198630m os objetivos pretendidos pela
concepcao de cursos e de formacdo de egressostdeighes brasileiras, precisam estar
aptos e capacitados a serem agentes de mudangagransformacdo social. Sendo assim,
nesse contexto educacional, cabe uma reflexdo sobmportancia de valorizar a educacéo
problematizadora que se faz através de “um esfmggmanente, em que os homens passam a
perceber o mundo a partir da 6tica da criticiddeREIRE, 1987, p.41).

Em relacdo a essa questdo da necessidade de s Inebor qualidade para a
educacao brasileira, a formagéo inicial de profess@merge como uma preocupacdo de
pesquisadores de diferentes areas do conhecimentemeproduzido contestacfes e
provocacdes sobre sua formacgéo, saberes e prdtcagtes. Com 0s processos educativos
em escolas e/ou em outros espagos, na sociedadlecatscem as exigéncias de qualificacdo
docente para trabalhar com temas transversaisaegpi@ntar criancas e adolescentes com
visdes de mundo e perspectivas de cidadania.

Nessa perspectiva, ha diferentes autores que eiscessas questdes como, por
exemplo, Abbdala (2006), Borges (2001), CandauXp08orentini (2001), Forquin (1992),
Gauthier (1998), Lelis (2001), Monteiro (2001), feeoud (1993), Pimenta (2002), dentre
outros, que consideram que a formacdo docenta&iagopedagogica do professor precisam

ser questionadas quanto a articulacdo teoria ecarat a relacdo que os professores
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estabelecem com os saberes e com a necessidadenderaaos objetivos e mudancas da
sociedade contemporanea, também precisam ser dih&i Parecer CNE/CP n. 28/2001,
estabelece que “a correlacao teoria e pratica énamimento continuo entre saber e fazer na
busca de significados na gestdo, administracaeadugiio de situacdes proprias do ambiente
da educacéo escolar” (BRASIL, 2001, p. 9).

A formacdao inicial de professores é abordada pelos€lho Nacional de Educacgéo e
Ministério da Educacédo (BRASIL, 2001), quando dereeas licenciaturas, tendo em vista
que precisam atender aos novos paradigmas que nfmeniciado na concepgao e nos
objetivos dos cursos para a formacdo do egressm, Barecer CNE/CP n. 28, de 02 de
outubro de 2001 (BRASIL, 2001), ondstabelece a duracdo e a carga horéaria dos aesos

Formacéo de Professores da Educacdo Basica, einsoperior, curso de licenciatura, de
graduacéo plengue

A licenciaturaé uma licenca, ou seja, trata-se de uma autorizpeamissao
ou concessédo dada por uma autoridade publica cempgbara o exercicio
de uma atividade profissional, em conformidade eolegislagdo. A rigor,
no ambito do ensino publico, esta licenca s6 septaim apds o resultado
bem sucedido do estagio probatério exigido pofddfos do Ministério da
Educacao) (BRASIL, 2001, p. 01).

A formacé&o de educadores ambientais durante a @mnaicial de professores torna-
se fundamental, principalmente quando as mudangasiadas no curriculo da Educacéo
Basica exigem a aplicacdo de temas transversasne¢do em tempo integral, além de
outras questdes presentes nas legislacbes e ddosmpadagogicos (Projeto Politico
Pedagodgico, Plano Nacional de Educacdo, Plano dgerbelvimento Escolar) das
instituicées de ensino.

De acordo com a legislacdo brasileira (BRASIL, 202612a e 2012b), além de
possuir uma consciéncia ambiental, os futuros etbrea devem também desenvolver
praticas ambientais que os habilitem e os capacftara compreender efetivamente as
guestdes ambientais vivenciadas na atualidade.

Nesse sentido, diante do contexto que se atribgiegenvolvimento profissional e a
formacao inicial de professores, percebe-se quee@sp uma reflexdo nas instituicbes de
ensino superior responséaveis pela formacao dogmofdicenciado em Pedagogia, no que diz
respeito ao cumprimento das questdes que possanbaancom a formacéo de profissionais
preparados para atuar na educacao infantil e séresis do ensino fundamental, inclusive

para trabalhar com tematicas que envolvem a forondgé&ujeito critico, o cidadao capaz de



23

reconhecer a importancia da preservagao/conserdaca®io ambiente.
Sobre a formacao do profissional em educagéo, allRgE® n. 2, de 01 de julho de

2015, em seu artigo 3° dispbe que:

A formacao docente inicial e continuada para a aghum basica destinam-se,
respectivamente a preparacdo e ao desenvolvimenioradissionais para
funcdes de magistério na educagdo basica em sapaset educacgdo
infantil, ensino fundamental, ensino médio — ed&oage jovens e adultos,
educacao especial, educacao profissional e tédeicdvel médio, educacao
escolar indigena, educacdo do campo, educacaoaesgoilombola e
educacao a distancia — a partir de compreensaaanpbntextualizada de
educacdo e educacdo escolar, visando asseguradac@o e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participagdelaboragdo e
implementag&o do projeto politico-pedagogico détingdo, na perspectiva
de garantir, com qualidade, os direitos e objeti®sprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagfitucional.

O paragrafo 3°, do referido artigo, ainda estaleetpee 0 processo de formacédo seja
dindmico e complexo, devendo,portanto, ser diredord melhoria permanente da qualidade
social da educacéo e a valorizagdo profissionala€sao reivindicacbes que vém, ao longo
dos anos, continuamente sendo questionadas poerdiée setores da sociedade, inclusive por
profissionais de diferentes categorias, mas enagestos professores e os profissionais da

educacédo, em todo o territério brasileiro. Pimexfitana:

O ensino, fenbmeno complexo, enquanto pratica lsgei@izada por seres
humanos com seres humanos, e modificados pela eg&tacdo destes
sujeitos — professores e alunos — historicamemtadds, que séo, por sua
vez, modificados nesse processo. Entdo nos parexus imteressante
compreender o fenbmeno do ensino como uma situagamovimento e
diversa conforme o0s sujeitos, os lugares e os ximst@nde ocorre. Nessa
perspectiva, ndo é possivel disseca-lo, para fammtsuas regularidades, e
com base nisso pretender a criacdo de regrascuieaé e modos Unicos de
opera-lo. Essa foi a pretensdo comeniana, que marcbidatica normativa.
(PIMENTA, 2002, p. 48).

Veiga (2002, p. 69) colabora com esse pensamentsinatizar que € preciso ter

coragem e criatividade para aprimorar a formacioraiessores:

[...] o aprimoramento do processo de formacdo mrequgita ousadia e

criatividade. Dada a importancia de trabalho ddgssor para a melhoria do
atendimento escolar, fica evidenciada a necessidadievestir na qualidade
da formacao profissional [...]

Para formar professores com criatividade e haliédgara desempenhar suas funcdes
€ necessario repensar em que condicbes esta farnmedencontra. Além disso, a
formagaaocente possui como base 0s conhecimentos e sabmessarios para atuar de
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forma significativa nas diversagmaticas queenvolvem asociedade. Nesse contexto,
destaca-se a importancia dos saberes, conhecimenfmsticas para atuar na teméatica
ambiental.

Para Loureiro (2004), com a urgéncia ambiental reepdo, tornou-se um grande
desafio para o professor estimular uma consci@miaiental transformadora em seus alunos.
O educador precisa ser preparado para essa demasdando em seu planejamento
pedagogico as questbes ambientais.

Conforme Pimenta (1999, p. 10)

N&o se pode mais educar, formar, ensinar apena®aaher (das areas do
conhecimento) e o saber fazer (técnico/tecnol0giEay-se necessaria a
contextualizacdo de todos os atos, seus mdultipleerminantes, a

compreensdo de que a singularidade das situacfessita de perspectivas
filoséficas, histéricas, socioldgicas, psicolégicatc. perspectivas que
constituem o que se pode chamar de cultura profigbida agcéo, ou seja,
gue permitem clarear e dar sentido a acao.

Segundo Oliveira e Carvalho (2012, p. 253), € prediuscar para a graduagcdo a
possibilidade de criacdo de espacgos que traballetneacdo Ambiental ndo s6é com ensino e
pesquisa, mas também “através da extensdo, a ¢adiada politica nacional de educacédo
ambiental e a introducdo da tematica ambientabaed interdisciplinar e transversal”.

Assim, pode-se dizer que a funcgao interdisciplenambiental do professor-educador
e, principalmente, sua atuacao nas instituicbes demersdo essenciais para a formacéo da
cidadania ambiental dos alunos dos cursos em gendelvem a formacao e ensino, pois é
atraves da atuacao desse profissional que € pbsshatruir uma educacao transformadora e
uma cidadania ambiental necessaria e, para ispeciso buscar mudancas nas condicdes
pedagodgicas das instituicdes de ensino superiareermaior conscientizacao dos professores,
inclusive para cumprimento das exigéncias colocgmdgs curriculos das licenciaturas e
legislacdes vigentes.

Libaneo (1999, p. 71) lembraque

[...] novas exigéncias educacionais pedem as sidagdes e cursos de
formacdo para o magistério um professor capaz wtaajsua didatica as
novas realidades da sociedade, do conheciment@|whm, dos diversos
universos culturais, dos meios de comunicacdo.\® poofessor precisaria,
no minimo, de uma cultura geral mais ampliada, cidpde de aprender a
aprender, competéncia para saber agir na sala te habilidades

comunicativas, dominio da linguagem informacional.
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Além disso, como diz Morin (2001) na sua obra “QgeS Sabereblecessarios a
Educacdo do Futuro” e Enrique Leff (2012) em “Salebiental”’, € preciso permitir que o
profissional em educacéo possa buscar a compreers@&onservacdo do meio ambiente para
que, a partir disso, a cidadania ambiental posseosestruida e alicercada em toda sociedade
brasileira.A respeito das questdes necessarias a formacaofdsgor, Pimenta (1999, p. 74)
destaca que

[...] o educador precisa compreender os aspectistisws e objetivos do
educando para que exista um desenvolvimento delesta perspectiva que
a educacado € uma acao social, que garante codotard educador quanto o
educando no contexto ao qual pertencem.

Pode-se afirmar que o ensino precisa ser contézddal e os significados de espaco,
sujeito e conhecimento ndo podem ser excluidosudocualo das instituicbes de ensino,

inclusive do ensino superior cujo objetivo, confersmResolucdo n. 02/2015 é

Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de professqrara a educacéo béasica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, orgalos em areas
especializadas, por componente curricular ou pompoade conhecimento
e/ou interdisciplinar, considerando-se a compladeda e
multirreferencialidade dos estudos que os englol@m, como a formacgéo
para o exercicio integrado e indissociavel da ddaéma educacdo basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dosepsos educativos
escolares e ndo escolares, da producéo e difuséantiecimento cientifico,
tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meiogdrantia de base
comum nacional das orientac@es curriculares.

Portanto, € importante formar profissionais capaeeatuarem nas diferentes areas de
conhecimento para contribuirem na formacéo detssgjpreparados e conscientes para pensar
e agir em prol do meio ambiente;profissionais qesspm buscar solu¢cdes que sejam
ecologicamente adequadas e sustentaveis e nacsaggepasicionar como meros repetidores
de palavras e jargdes sobre educacédo, meio amlgienitos conceitos e concepcdes sobre o
tema em debate€Candau (2008) salienta que a educacdo ambieletatre outros temas, esta
relacionada com a formacao para a cidadania.

Pimenta (1999, p. 18) corrobora essa concepcaaardb que

Dada a natureza do trabalho docente, que € ersinao contribuicdo ao

processo de humanizacdo dos alunos historicaméngei@s, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecirsertohabilidades,

atitudes e valores que Ihes possibilitem permaneiee irem construindo

seus saberes fazeres docentes, a partir das wleckEssie desafios que o
ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano
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Essa autora (1999) ainda afirma que se deve edusaleito, integrando teoria e
pratica, consolidando resultados concretos e dastn, garantindo assim, a EA aos
cidadaos, para que possam ser agentes transfoesatmambiente em que estdo inseridos. E
sobre os saberes docentes e a funcdo antropoldgigmofessor no processo de ensinar e

aprender, Charlot (2005, p. 85) ressaltaque

O problema é que ensinar ndo é somente transmetin, fazer se aprender
saberes. E por meio dos saberes, humanizar, gacjadijudar um sujeito
singular a acontecer. E ser portador de uma ceatte mlo patrimonio

humano. E ser, vocé mesmo, um exemplar do quessa lfazer acontecer:
um homem (ou uma mulher) que ocupa uma posicaalsagie existe na
forma de um sujeito singular. Ensinar é preenche funcéo antropoldgica.

Nessa perspectiva, Delors (1998) e Charlot (208Btam e falam da problematica
existente no ato de ensinar, visto como transmidsaoonhecimento em que o sujeito deve
aprender diversos saberes, uma vez que esse @o@Essla conta de promover a formacéao
docente necessaria para o saber-fazer da profisséssor.

Diante das fragilidades no processo de formacgaerdecinclusive na interlocucao
entre teoria e pratica, a Resolucdo n. 2/2015,iogstgui as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel supefmursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos dedsegjoenciatura) e para a formacao

continuada, seu artigo 2° estabelece que

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forrodgicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistérioapa Educacdo Béasica
aplicam-se a formacdo de professores para o eixerdé&c docéncia na
educacao infantil, no ensino fundamental, no ensiédio e nas respectivas
modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens eo#dlducacao
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, &thr do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a Distanciadeag€do Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do conhecimertone integracdo entre
elas, podendo abranger um campo especifico efendistiplinar(BRASIL,
2015, p.3).

E no paragrafo 2° desse artigo a resolucéo afjuea

No exercicio da docéncia, a agdo do profissionahdgistério da educagao
bésica € permeada por dimensfes técnicas, paliétaas e estéticas por
meio de sélida formacao, envolvendo o dominio eeajmade conteddos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologiasogaigbes, contribuindo
para ampliar a viséo e a atuacéo desse profisgiBRASIL, 2015, p.3).
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Por isso, a constru¢cdo da consciéncia socioambidetgrofissionais na area de
educacéo é inevitavel, levando-os a compreensauele qualidade de vida e a qualidade
ambiental sdo questdes indissociaveis e esta cethg@ionstra que as exigéncias necessarias

pela busca por um ambiente mais equilibrado deeer fparte do cotidiano de todos.

Leff (2012, p. 324) destaca que:

A qualidade de vida depende da qualidade do angbjesuta chegar a um
desenvolvimento equilibrado e sustentavel (a cemgséo do potencial
produtivo dos ecossistemas, a valorizagéo e pras@ovwda base de recursos
naturais, a sustentabilidade ecoldgica do habitags a qualidade de vida
também esta associada a formas inéditas de iddetid® cooperacao, de
solidariedade, de participacédo e de realizacdoegtrelagam a satisfacéo de
necessidades e aspiragdes derivadas do consumdit@yantes formas de
realizacdo, através de processos de trabalho, mighda criativas e de
atividades recreativas.

Logo, cabe ao curso de Licenciatura em Pedagog®,égresponsavel por formar
profissonais na area de educacdo, observar, dentre daisasa Constituicdo de 1988 e a
LDB n. 9394/96 que determinam ser um dever daguitgies de ensino estruturar as formas
de pensar e agir dos educadores sobre o ambientmlna social e sobre as questdes
relacionadas a ele.

Nesse sentido, Soares e Cunha (2010, p. 32) afigoam

A formacgéo profissional do professor implica coréeébcomo ator/autor da
sua trajetdria de vida e emergente da teia ecomdmarial e cultural em
gue esta inserido e como profissional que buscanaa;do, reconhece suas
necessidades e as do contexto em que atua se ecoetpneflexivamente na
transformacao das praticas e na afirmacao da giai@lidade docente.

Para que o processo de formacgdo atenda a trajel®riada e a emergente teia de
exigéncias da sociedade local e da formac&o dqoeitariculo ndo pode estar desintegrado,
desarticulado, fragmentado, compartimentado e cisdo da teia econbmica, social e
cultural em que oalunos estéo inseridos.

Soares (2010) destaca ainda que é importante igaestbuscar novos conhecimentos
sobre a formacao inicial dos profissionais da ecgainclusive dos futuros professores,
egressos do curso de graduacéo, licenciatura eaybgid.

O egresso do curso de pedagogia tem como funcdagpegida educar e orientar
criancas, adolescentes, jovens e adultos na Edu&fgica (educacdo infantil, anos iniciais
do ensino fundamental, educacéo de jovens e ajluitode acordo Libaneo (1999, p. 83), a

“formacao geral de qualidade dos alunos dependerchecao de qualidade dos professores”.
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Gatti e Barreto (2009) compreendem que na formagéial de professores € preciso
que ocorra uma modificacdo nas estruturas instibais formativas e nos curriculos dos
cursos, para que haja profissionais qualificadastdidas necessidades da sociedade atual.

A atividade docente, portanto, ndo pode ser rggtlina uma mera reproducdo de
saberes sistematizados,ao contrario, 0 seu congsonviai muito além disso.O professor
deve ter o comprometimento de ensinar e transogtinecimentos e saberes para atender as
exigéncias da sociedade atual e das legislacOentes)da Educacao Basica;ele precisa estar
preparado para formar cidadaos responsaveis & étiemadeiros agentes transformadores do
meio em que estdo inseridos.

Pimenta (2002), Charlot (2005), Morin (2001), premplo, ressaltam a importancia
da construcao da cidadania e formacéo de pessoaggsia mundo complexo e imprevisivel
e, para isso, € necessario preparar sujeitos & pi@tum ensino voltado para o agir
consciente, cidadéo e pleno.O agir consciente reo@&ige praticas sociais, interagdes entre
as teorias e as praticas, como ressalta Charlos(20 96)

[...] a formacéo do proprio professor associa @fapdamento dos saberes
que ele deva ensinar e a aquisicdo de um conjunfwraticas profissionais

bem definidas e estaveis e o0 acesso a valores teagréociais e a

comportamentos que lhe permitirdo desempenhar apal gle mediador

social. A funcdo social do professor € suficientei@elara e coerente para
gue sua formacado profissional possa ser definideaéizada com toda

coeréncia.

E necessario buscar mudancas para as praticasOgedesydo professor, além de
transformacéo no seu modo de pensar, de atuaaghoeteoria e préatica das disciplinas que
ensina, priorizando a pesquisa e a intervencao gogitza. Sem essas mudancas e
transformacdes ndo é possivel, ao que tudo indisautir temas transversais nos curriculos
dos cursos e nem formar sujeitos conscientes daida

Acerca da funcgao social do professor e de sua megpdidade em possibilitar uma

educacao de qualidade para seus alunos, Charlaf,(@094) esclarece que:

Formar professores é trabalhar os saberes e &spraesses diversos niveis
e situar, a partir dos saberes e das praticaspo®gp em que podem se
articular légicas que sdo e permanecerdo heteragéneo que, alids, é

fundamental, porque a pretensdo de integrar o saksrpratica em um

discurso ou em uma pratica totalizante € fonte dgmatismo e de

totalitarismo.
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A partir dessa explicacdo de Charlot (2005), olssses que a identidade do
profissional docente € uma questdo presente nadsm® contemporanea e, nesse sentido,
surgem inameros questionamentos como, por exerfPlaue esse profissional pensa em
relacdo a si proprio?”™Qual deveria ser sua forrn@t&E, sem duvida, colocam-se em
questdo quais seriam seus conhecimentos e hale#iddéntre outras. Silva (2009), Dubar
(2012), N6voa (1997) e Tardif (2000) demonstrana gssocupacao e interrogam sobre como
ocorre esse processo de construcéo identitaricafegsor como um profissional e falam de
suas implicacdes tanto na aplicacdo da teoria cdenpratica na sala de aula e em outros
contextos de atuacéo profissional.

Silva (2009), por exemplo, afirma que o processéodmacéo da identidade docente
esta relacionado a transformacéo do sujeito e sendelve em diferentes momentos, ao
longo da vida e da experiéncia, portanto, idemttfec nas dimensdes pessoal e profissional.

EDubar (2012) complementa essa explicacdo de §&B39) falando da importancia
da interacdo nesse processo de construcdo dada@mtdocente, que se desenvolve entre o
individual e coletivo, objetivo e subjetivo, decmtes da socializacdo e interacdo entre as
trajetérias de formacéao profissional.

Segundo a percepcdo de Novoa (1992), a formacademtidade do professor se
baseia na forma de ser profissional e em relagd@mgrofissdo, de modo que se efetiva pelo
significado que o sujeito confere de maneira imtlii ou coletiva de ser professor,
evidenciando o “fazer” docente como um processecatstrucao social. Novoa (1992) diz
que para construir a identidade do professor éigureconsiderar que é importante “a
capacidade de refletir de modo critico sobre suaigar, tornando-se um sujeito com
autonomia para que desenvolva sua propria dinddecauto-formacado participada” e a sua
formacdo deve estar atrelada, ao “investimentooa#’ss Portanto, a educacéo continuada é
importante ao professor nesse processo, bem catwbzacdo de conhecimentos e saberes
da profisséo e dos conhecimentos de sua areaatgata formacgéo profissional.

Assim, notou-se que 0s aspectos técnicos e ostaspeessoais sao imprescindiveis
para a formacao profissional do professor, dailev@eacia da interacéo e interlocucdo entre
teoria e pratica, pois, além do conhecimento teémetodologico, deve se considerar as
guestdes inerentes a pessoa e as questdes exigidavciedade contemporanea.

Tardif (2000) salienta a importancia da historiavia desse sujeito, principalmente
no que diz respeito a sua vida escolar, sua soa@@o, os fatores que contribuem para a
escolha da profissdo, o modo de ensinar, assim cuae relacdes afetivas e pessoais no

ambiente de trabalho. O professor deve ser pemeatndho pessoa, considerando as suas
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vivéncias, a sua cultura e os valores que se eafleiiretamente em seu trabalho.

Assim sendo, o processo de construcdo identitériprafissional professor ocorre ao
longo de sua existéncia, considerando 0 contegteuas experiéncias, 0s aspectos pessoais e
sociais, principalmente a interacdo entre essesctspe a forma como esse professor se vé
como profissional dentro de sua profisséo.

Por conseguinte, “a formacédo do professor deseexgdvna perspectiva de uma
educacao critica e emancipadora” (VEIGA, 2003, B). &ara que isso seja realmente
concretizado é imprescindivel que se tenham cugladm os saberes docentes. Esta autora

afirma ainda que

[...] A construcéo e a aquisicdo de saberes dog@ntem processo amplo e
nao linear, devendo ocorrer da forma mais colgibssivel, refletindo sobre
situacdes praticas concretas. Portanto, a formaig@ propiciar ao
professor o fortalecimento do vinculo entre os s=be a realidade social
mais ampla, com a qual deve manter estreitas eda¢®EIGA, 2003, p.
83).

Para que esse vinculo entre saberes e realidaid# soorra, a formacéo inicial do
professor devera atender as legislacdes vigemtelsisive aos paradigmas contemporaneos
em educacao, para que proporcione buscar mudaneapogsam transformar as situacdes
problemas colocadas pela humanidade, tecnologiaslazacdo, formas de comunicagao que
se entrelacam como teias que se configuram conf@sneraticas de sociabilidades, de
convivéncias de interacées humanasnbientais.

Por esse motivo € necessario que ocorra uma mucdengarma de se conceber o
curriculo para a formacédo do professor, principat@era maneira de se tratar a formacao,
seus saberes e praticas docentes e, no que seaefencepcdo de meio ambiente e educacéo
ambiental como preconizada pelas legislacdes \egefBRASIL, 2012a; 2012b), é preciso
abrir espacos de discussdo e reflexdo sobre gsestdbientais no curriculo e buscar
possibilidades para que essas mudangas possararauasrambientes do curso.

Portanto, faz-se necessario, conforme a concepg&utnardes (2004), que 0S cursos
de licenciaturas trabalhem com metodologias reflexipara que possam contribuir de
maneira significativa para a formacao critica dasirbs profissionais da educacéao, frente a

tais problemas.
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2.2 EducacdoAmbiental: uma breve abordagem

A Educacdo Ambiental (EA) vem sendo discutida essoancepcdes tém sido
modificadas conforme a forma integral de olharaidade contemporénea e de atuar sobre
ela, surgindo, assim, como um novo paradigma. Agsta educativa para a EA envolve a
visdo de mundo como um todo e ndo pode ser redazigigenas um departamento, uma
disciplina ou programa especifico. Por isso detar ésserida na vida e no cotidiano de todos
os individuos e sociedades de modo geral.

Nesse sentido,a EA é concebida como uma propastaalbres éticos, estéticos,
democraticos e humanistas, com o objetivo de asmegumaneira de viver mais coerente e
adequada aos ideais de uma sociedade sustentémstiente e democratica. Para isso, é
preciso repensar sobre as velhas formulas, conespedmodos de agir sobre o meio
ambiente, para permitir propor acdes concretas pansformar a casa, a rua, o bairro, as
comunidades, os espacos de convivéncia social eeatal) valorizando o principio de
respeito a diversidade natural e cultural, queuinalespecificidade de classe, de etnia e de
género, como diz Battestin (2008).

E verdade que a desinformac&o reflete no modo ide ggnsar da populagéo, que se
habitua a dissociar o ambiente cultural do ambieataral. Isto dificulta a compreensao das
relagbes humanas com o meio natural, o quantoloemfia e sdo influenciados por ele
(GUATTARI, 1991).

Assim sendo, ressalta-se a necessidade do desemeolo de novos métodos para
esclarecer a populacdo sobre a crise ambientafung@o da educacdo ambiental nesse
contexto € primordial, pois através dessa educaggmssivel preparar os cidadaos a
compreenderem que cada um faz parte do meio araliengual esta inserido e, por isso, é
fundamental ter uma consciéncia critica e respahg@ra que seja possivel cuidar do meio
ambiente,porque a qualidade ambiental € essera&lgpqualidade de vida.

No Brasil, a atuagdo dos movimentos ecoldgicosreaanuito tarde, permitindo, por
exemplo, que as ideias de desenvolvimento ndo \dssm a importancia da preservacao e
conservacdo ambiental como uma questdo relevaristeEuma grande area do territorio
brasileiro que sofreu desmatamentos, rios quetfo egitando por vida, problemas sérios
com 4gua potavel, cidades que surgem e crescerplaasjamento, falta de alimentacdo em

algumas areas brasileiras, desperdicio de agumiel@@m outras areas, pragas desordenadas
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nas plantacdes e cidades, problemas muito gravesidie coletiva e publica, dentre outros.

Nos anos 50 do século passado, por exemplo, esersnm das elites dominantes a
ideia de crescimento acelerado, expressa noplanomei&as do presidente Juscelino
Kubitscheck: “avancar 50 anos em 05”. Essa idealagisenvolvimentista serviu, de certa
forma, para atenuar o debate sobre a questédo aalbienBrasil e, também, contribuiu para
demonstrar a posi¢cdo adotada pelo Brasil na Corder@as Nacgbes Unidas sobre o Meio
Ambiente, realizada em Estocolmo em 1972, poisisaov governamental da época, a
protecdo ambiental ndo deveria comprometedesenvolvimento econdémico (BRASIL,
2005). Desse modo, o governo brasileiro ao liderar bloco dos paises em
desenvolvimento manifestava resisténcia ao femomento da importancia da
problematica ambiental.

Os debates sobre a questdao ambiental no Brasilgaware na década de 1960. Com a
realizacdo de encontros e congressos sobre 0 assunmjiu um pequeno movimento
ecologico organizado, restrito, até entdo, a grug®spessoas que lutaram praticamente
sozinhas pela "protecdo da natureza” (BRASIL, 2005)

Foi na década de setenta, mais precisamente a garttrise do petroleo, que o
governo federal voltou sua atencdo para os prolsledea degradacdo ambiental.Com a
formacdo de &reas protegidas, como os Parques nMd&gice a criagdo de punicdo aos
infratores ambientais, o Estado criou instituicéesponsaveis pelo gerenciamento do meio
ambiente como garantia da entrada de investimg@niwedos no pais (BRASIL, 2005).

Essas medidas propiciaram o crescimento do movoreralogico brasileiro, dando
origem as primeiras instituicdes e politicas p@siambientais do pais. Assim, em 1973, foi
criada pela Presidéncia da Republica - no ambitiMduostério do Interior - a Secretaria
Especial do Meio ambiente (SEMA), primeiro orgarosrorasileiro de acao nacional
orientado para a gestao integrada do ambiente.

Apds um ano da realizacdo da Conferéncia de TKl&r7), foi publicado o primeiro
documento sobre Educacédo Ambiental no Brasil — Itifga - uma proposta para o ensino de
1° e 2° graus”, elaborado pelo departamento den&didio do Ministério da Educacéo e
Cultura. (BRASIL, 2005).

Em 1981 foi sancionada a Lei 6938/81, que dispwsdiae a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA). Seus fins e mecanismos denfpdo e aplicacdo se constituiram
num importante instrumento de consolidacdo da ipaliambiental no Brasil. A PNMA
estabeleceu anecessidade de inclusdo da EAodos os niveis de ensino, incluindo a

educacado da comunidade.
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Um passo importante na consolidagdo da Educacaoiefitab foi a Constituicao
Federal, promulgada em 1988, que, no seu capitiylieNta sobre o meio ambiente

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente edokngente equilibrado,

bem de uso comum do povo e essencial a sadia gdelik vida, impondo-

se ao Poder Publico e a coletividade o dever dendéflo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracoes.

8 1° Para assegurar a efetividade desse diretanine ao Poder Publico:

| - preservar e restaurar 0s processos ecologgsesieiais e prover o manejo
ecoldgico das espécies e ecossistemas;

Il - preservar a diversidade e a integridade ddméhio genético do Pais e
fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa epulacéio de material
genético;

Il - definir, em todas as unidades da Federac§jpagos territoriais e seus
componentes a serem especialmente protegidos, senakeracdo e a
supressdo permitidas somente através de lei, vapledquer utilizacdo que
comprometa a integridade dos atributos que justfig sua protecao;

IV - exigir, na forma da lei, para instalacdo deraolbu atividade
potencialmente causadora de significativa degradagh meio ambiente,
estudo prévio de impacto ambiental, a que se ddicflade;

V - controlar a produgdo, a comercializacdo e o regp de técnicas,
métodos e substancias que comportem risco padaaaiqualidade de vida
e 0 meio ambiente;

VI - promover a educagdo ambiental em todos osisige ensino e a
conscientizacao publica para a preservacao do anetdente;

VIl - proteger a fauna e a flora, vedadas, na fodadei, as praticas que
coloquem em risco sua funcdo ecoldgica, provoquextincdo de espécies
ou submetam os animais a crueldade.

§ 2° Aguele que explorar recursos minerais ficagallio a recuperar o meio
ambiente degradado, de acordo com solucdo técmigid® pelo 6rgao
publico competente, na forma da lei.

§ 3° As condutas e atividades consideradas lesaeasneio ambiente

sujeitardo os infratores, pessoas fisicas ou pasdia sancdes penais e
administrativas, independentemente da obrigacdoreg@rar os danos

causados.

§ 4° A Floresta Amazoénica brasileira, a Mata Aitémta Serra do Mar, o

Pantanal Mato-Grossense e a Zona Costeira sampatd nacional, e sua

utilizacao far-se-a, na forma da lei, dentro dedogies que assegurem a
preservacdo do meio ambiente, inclusive quanto s dos recursos

naturais.

8 5° S&o0 indisponiveis as terras devolutas ouadeetas pelos Estados, por
acOes discriminatérias, necessarias a protecaeadssistemas naturais.

§ 6° As usinas que operem com reator nuclear deverasua localizagéo
definida em lei federal, sem o que ndo poderamstaladas.
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No ano de 1992, acontece importante Conferéncig&ada pela ONU, no Rio de
Janeiro, denominada RIO-92 com o objetivo de saaialos resultados das experiéncias
nacionais e internacionais de EA e discutir metogiak e curriculos. Desse encontro resultou
a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental (BRAZDO5p. 3). A partir da ECO-92
elaboraram-se e promoveram-se mais encontros irgfexe acbes voltadas a questdo
ambiental, tanto governamentalmente, quanto nétuigées educacionais.

A LDB 9394/96 no seu artigo 32 certifica que

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo @@9e) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anogldéej tera por objetivo a
formacéo basica do cidadao, mediante:

Il - a compreensdo do ambiente natural e sociakigtema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que se fundamersociedade.

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a féonde atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dagsos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se asseitla social.

Porém, ndo ha uma referéncia direta dessa Lei sobteigatoriedade da Educacéo
Ambiental no ensino formal. Assim, em 1997, fordaberados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) pelo Ministério da Educacgéo e Calta a tematica ambiental € apresentada
diretamente nessesparametros, fazendo parte desitemas transversais.Esses parametros
orientam que a EA precisa privilegiar a interdiBogridade, reconhecendo a
interdependéncia do meio natural com o0 meio adlfie a necessidade de um conhecimento
integrado da realidade, conforme alerta o Planaddatde Educacdo em Direitos Humanos -
PNEDH (2008, p.23)

Ainda h& muito para ser conquistado em termos sjgei® a dignidade da
pessoa humana, sem distincdo de raca, nacionglidada, género, classe
social, regido, cultura, religido, orientacdo séxigentidade de género,
geracdo e deficiéncia. Da mesma forma, ha muiter fefto para efetivar o
direito a qualidade de vida, a saude, a educagioyadia, ao lazer, ao meio
ambiente saudavel, ao saneamento basico, a segymalolica, ao trabalho e
as diversidades cultural e religiosa, entre outras.

Em relacdo ao meio ambiente, de acordo com Po@@9(2p. 09), “é indubitavel a
importancia do tema, pois o ambiente ocupa hojgimgro degrau das discussbes dos
Estados modernos, por atingir um dos principassitdis do ser humano, o direito a vida”.

A escola € um espaco privilegiado porque possbdg individuos a terem mudanca
de comportamento e atitudes, que podem proporcianpreparacdo para lidar com os

problemas socioambientais, com olhares diferemisanovendo o direito de opinar nas
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decisdes da sociedade. Pensando assim, Carvalb®) @@ma que

Um dos maiores desafios da educacdo ambientalagé aleducacdo dos
afetos, que forma pessoas amorosas e sensiveigrazaa a uma educacao
para a cidadania, que forma sujeitos atentos aidegonas socioambientais e
capazes de interferir nas decisdes da sociedada&le® da educacdo
ambiental seria formar cidaddos amorosamente afagmjaa transformacao
das relacdes da sociedade com a natureza. (CARVALBES, p. 24)

Da mesma maneira que a Educacdo Ambiental é fundahpara o desenvolvimento
humano, a participacéo do individuo na sociedadeoatdaddo consciente e responsavel por
suas ac¢oOes diante das questbes ambientais é aspanaia EA.

No que se refere a pratica da educacdo ambient8ramil, conforme Dias (1994),
duas tarefas sdo fundamentais, inadiaveis e sin@altde se colocam diante do poder publico
e da sociedade brasileira: A primeira diz respeito direcionamento da abordagem da
dimensdo ambiental, na esfera da educacéo fornalsegunda deve voltar-se a educacao
ambiental ndo formal junto & maioria da populacésiteira, proporcionando, assim a sua
participacédo no processo de gestao ambiental.

A partir dessas questdes colocadas, é importanteapecomo se deve orientar a
pratica da educacdo ambiental? Nao restam daviasdeve privilegiar a mudanca de
comportamento do individuo em sua relacdo com @ fitgico-natural, mas, além de apenas
pensar no meio fisico-natural é precisopercebermpra garantir boa qualidade ambiental, ha
outras exigéncias importantes e, mais do que EspESSOAIS bem intencionadas, é preciso
escolher a diretriz que deve referenciar o exeralai educacdo ambiental no pais (PORTO,
2009).

Portanto, € preciso urgentemente buscar uma plidads de assumir a transformacao
por duas vertentes, como aborda Porto (2009). Rotado, uma transformacgao individual
como meio para buscar mudancas para a sociedalieibazatingir, ao longo de certo tempo,
uma conduta ambientalmente responsavel (transfesengrara transformar). E, por outro,
buscar um direcionamento, que, ao contrario daianteonsidera a transformacéo individual
como decorrente do engajamento do sujeito numtprojdetivo para construgdo de praticas

sociais ambientalmente saudaveis (transformarmssfsrmando).
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2.2.1 Aspectos Legais do Meio Ambiente e da EducacAmbiental

O Meio Ambiente e a Educacdo Ambiental se estroturam legislacdes no ambito
nacional e internacional, que embasam a sua immdatana incorporacdo ao curriculo
escolar. Portanto, é essencial que todo educadba teonhecimento ddsgislacdes sobre a
tematica ambiental para embasar seus procedimentos.

No Brasil a primeira politica publica de preseneada Meio Ambiente aconteceu em
1965, com a criacédo do Caodigo Florestal regido pelat.771, de 15 de setembro de 1965. O
seu artigo 42 enfatiza a obrigatoriedade da inoluds textos sobre educacao florestal nos
livros escolares, e, no paragrafo terceiro dessgoarafirma que “a Unido e os Estados
promoverdao a criacdo e o desenvolvimento de esq@es 0 ensino florestal, em seus
diferentes niveis” (BRASIL, 1965).

O Conselho para Educacéo Ambiental surgiu em 1888aino Unido e nesse mesmo
ano surgiu o Clube de Roma, que no ano de 197ddangrelatério “Os Limites do
Crescimento Econdémico”,no qual foi realizado unuéstde acdes para se alcancar no mundo
um equilibrio global através da diminuicdo do conswisando determinadas prioridades
sociais.

Conforme relata Leff (2102, p. 16):

O discurso do desenvolvimento sustentavel foi serdgitimado,
oficializado e difundido amplamente com base naf@éncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente e o Desenvolvimentoelm@lda no Rio de
Janeiro, em 1992. Mas a consciéncia ambiental tsurgs anos 60 com a
Primavera Silenciosa de Rachel Carson, e se expawgdi anos 70, depois
da Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Meio Aniditimano,
celebrada em Estocolmo, em 1972.

Assim, 0s novos enfoques para as questdes ambBigné@isaram a modificar o
programa educacional internacional a partir da @@émicia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente, realizada em 1972 na cidade de Estocolmo.

Ressaltamos aqui o principio n°® 19, da Declarag@oConferéncia de ONU no
Ambiente Human@1972),que observa que

E indispensavel um esforco para a educacdo em dgsestmbientais,
dirigida tanto as gerac¢des jovens como aos adeltqae preste a devida
atencdo ao setor da populacdo menos privilegiadm fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e da comduta dos
individuos, das empresas e das coletividades adpino sentido de sua
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responsabilidade sobre a protecdo e melhoramentmaio ambiente em
toda sua dimensdo humana. E igualmente essencelogumeios de
comunicacdo de massas evitem contribuir para aricletefo do meio
ambiente humano e, ao contrario, difundam inforratg#carater educativo
sobre a necessidade de protegé-lo e melhoré-im @ef que 0 homem possa
desenvolver-se em todos 0s aspectos.

Desse modo, foi atribuida a Conferéncia de Estazolmresponsabilidade por
introduzir a tematica da educacdo ambiental na degenternacional. Apesar de muitos
escritos registrarem que j4 se falava em Educagabightal desde os anos de 1960, o
reconhecimento internacional desse “fazer educatemo uma estratégia para se construir
sociedades sustentaveis remonta a 1975, tambénsirolEno, onde se fundou o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA, solrevipdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura -S30NEe do Programa das Nac¢des Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA), para atender & Recuiaedo 96 da Conferéncia de
Estocolmo. (BRASIL, 2005)

A carta de Belgrado (1975) veio para recomendaecessidade de uma nova ética
global, censurando o desenvolvimento de nac¢Oesséa ale outras nacgdes. Esta carta
estabeleceu como Meta Ambiental “Melhorar as relagfcoldgicas, incluindo as do homem

com a natureza e as dos homens entre si”. E estalbetomo Meta da Educacdo Ambiental:

Garantir que a populacdo mundial tenha consci&wiameio ambiente e se
interesse por ele e por seus problemas conexoseecgunte com 0S
conhecimentos, atitudes, motivacdo e desejos r@@sspara trabalhar
individualmente e coletivamente na busca de sokidos problemas atuais
para prevenir os que possam aparecer. (Carta desle| 1975)

Em 1977 foi realizada a Conferéncia Intergovernaalesobre Educacdo Ambiental,
conhecida como Conferéncia de Thilisi, momentospieonsolidou o PIEA e se constituiram
as finalidades, os objetivos, os principios oridatas e as estratégias para a promoc¢ao da
educagcdo ambiental, vinculando a Educacdo Ambientaima visdo critica da realidade.

Conforme a recomendacao desta conferéncia, n° 1- g:

Para a realizacao de tais fungdes, a educacgéoraalldeveria suscitar uma
vinculagdo mais estreita entre 0s processos edasag a realidade,
estruturando suas atividades em tomo dos problesoasretos que se
impdem a comunidade; enfocar a andlise de taidepnals, através de uma
perspectiva interdisciplinar e globalizadora, geenpta uma compreensao
adequada dos problemas ambientais. (Conferéndiailits, 1977)



38

Além disso, os principios basicos de Educacdo Amthlie previstos na carta de
Belgrado, tém como objetivos: “Tomada de consc&nCobnhecimento; Atitudes; Aptiddes;
Capacidades avaliacéo e Participacéo.” (A cartdaligrado, 1975).

E com o objetivo de avaliar os avancos dos prosedesodegradacao ambiental, foi
criada em 1984 a Comissao Mundial sobre Meio AnibienDesenvolvimento. Trés anos
apos a sua criacao, essa comissao publicou suakis@®s em um documento denominado
“Nosso Futuro Comum?”.

De acordo com Enrique Leff, esse documento:

[...] reconhece as disparidades entre as nacdderena como se acentuam
com a crise da divida dos paises do Terceiro MuBdisca um terreno
comum onde propor uma politica de consenso, cagaalissolver as
diferentes visdes e interesses de paises, polasses sociais, que plasmam
o campo conflitivo do desenvolvimento. Assim comegop configurar-se
uma estratégia politica para a sustentabilidadédgica do processo de
globalizacdo e como condicdo para a sobrevivénoiagg&hero humano,
através do esforco compartilhado de todas as na@gdesF, 2012, p.19).

O conceito de Educacdo Ambiental foi definido pelocumento “Estratégia
Internacional de acdo em matéria de educacao eaf@ionambiental para o decénio dé 90
aprovado em 1987, no final do Congresso Internatiswbre Educacdo e Formacao Relativas
ao Meio Ambiente, realizado em Moscou, Russia. Bsseimento destaca a importancia da
formacao de pessoas capacitadas nas areas form@sf@rmais da Educacdo Ambiental e na
insercao da dimensdo ambiental nos curriculos dostos niveis de ensino.

Logo depois, em 1992, apds vinte anos da Confexémei Estocolmo, acontece a
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente edbeslvimento Sustentavel, na cidade do
Rio de Janeiro, em que discutiram temas ambierftaislamentais em nivel global,
denominada Rio-92, mas também conhecida como Cdpul&rra.

Essa conferéncia teve como resultado a criacaogeada 21, cujo objetivo era guiar
governos e sociedades em direcdo ao estabeleciméatoum novo modelo de
desenvolvimento, apresentando acdes e metodolpgiasisso. Em relacdo a educacéo, a

Agenda 21, no Capitulo 36.1, enfatizaque

O ensino, 0 aumento da consciéncia publica e ameénto estdo

vinculados virtualmente a todas as areas de pra@gdamAgenda 21 e ainda
mais préximas das que se referem a satisfacdo etassidades basicas,
fortalecimento institucional e técnica, dados eimacdo, ciéncia e papel
dos principais grupos. Este capitulo formula prtgegerais, enquanto que
as sugestdes especificas relacionadas com as egisstoriais aparecem em
outros capitulos. A Declaracdo e as Recomendac@esCahferéncia
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Intergovernamental de Thilisi sobre Educagdo Amthierorganizada pela
UNESCO e o PNUMA e celebrada em 1977, ofereceranprimgipios
fundamentais para as propostas deste documento.

A Agenda 21 destaca que a educacao deve ocorrer @ora capacitacéo individual e
de grupos sociais, aponta também a necessidadend&ur uma nova sensibilidade e visao
de mundo, sugerindo um amplo programa de desenvehio de recursos humanos. A
agenda propf8e educar para o desenvolvimento sasddntpraticando uma educacgéo
orientada para a sustentabilidade.

No ambito dessa conferéncia foi realizado um eveat@lelo denominado Forum
Global, organizado pelas Organizacdes Nao Govemiaimse sendo a primeira vez que a
sociedade civil participa de um acontecimento deatareza. Nesse evento foi elaborado o
“Tratado de Educacao Ambiental para as sociedasrgaveis e responsabilidade Global”.

Este Tratado, assim como a educacdo, € um procdissonico em
permanente construgdo. Deve, portanto, propiciafiexédo, o debate e a sua
prépria modificacdo. NOs, signatarios, pessoa®dastas partes do mundo,
comprometidas com a protecdo da vida na Terranhsmemos o papel
central da educagdo na formagdo de valores e na& @g&ial.
Comprometemo-nos com 0 processo educativo tranaftomatravés de
envolvimento pessoal, de nossas comunidades eqpaf criar sociedades
sustentaveis e equitativas. Assim, tentamos tna@eas esperancas e vida
para nosso pequeno, tumultuado, mas ainda assonplaieta (BRASIL,
MMA, 1992, p. 01)

Esse documento afirma que a Educagdo Ambiental énaresso em construgdo
permanente, muito importante para proporcionar bemo a sustentabilidade, como também,
estratégia de sobrevivéncia do planeta e uma mellaidade de vida humana.

O desenvolvimento sustentavel pode oferecer um egl@m educativo muito
importante, podendo ser percebido com um olhar @&iglo para a conservacdo do meio
ambiente, para isso torna-se fundamental uma @isgacao ambiental, e quem tem o poder
de proporciona-la € a educacdo (Gadotti, 2005). ducacdo € responsavel pelo
aprimoramento do conhecimento de todo individum bemo em relacdo ao meio ambiente,
podendo assim alcancar uma consciéncia ecologmmscientizar a sociedade. Depois da
Conferéncia Rio-92, foi realizada uma reunido imaeronal no Rio de Janeiro, em 1997,
como o objetivo de avaliar avancgos ocorridos ap@&ed2. Os participantes perceberam que
os avancos foram insuficientes e decidiram buscadicdes para a implementacdo do

Desenvolvimento Sustentavel, previsto na Clpulaaiea.
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A preocupacdo com a Educacdo Ambiental e o meiadesmeh no Brasil, conforme o
Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEAJgis muito antes da sua
institucionalizacdo no governo federal. Nos ano®xiBtiu um movimento conservacionista
gue se manifestou através da acéo de grupos isplealn pequenas acdes de organizacdes da
sociedade civil e com atividades educacionais stlaffgpara a preservacdo, a conservacao, a
recuperacao e a melhoria do meio ambiente (BRAZIDY).

Depois desse momento, em 1973 iniciou-se 0 procdssinstitucionalizacdo da
educacado ambiental no governo federal brasilemo @ criagcdo, no Poder Executivo, da
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA). Elastiiuiu como parte de suas atribuicbes
“0 esclarecimento e a educacao do povo brasil@ra p uso adequado d@sTursos naturais,
tendo em vista a conservacdo do meio ambiente” @RA2005, p. 24).

Logo a seguir, a CF/88 em seu Art. 225, paragrafmtiso 1V, determina que “Todos
tém direito a0 meio ambiente ecologicamente eqailib, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida”, dando reapditdes ao Poder Publico e a
coletividade a obrigacdo de defendé-lo e preservdara as futuras geracdes (BRASIL,
1988). Porém, antes da CF/88, foi homologada a12.6.938, de 31 de agosto de 1981, que
orienta sobre a Politica Nacional do Meio Ambierteno inciso X do seu artigo 2°, aponta
que a Educac@ombiental € um dos principios norteadores das adéssa lei, que precisa
estar inclusa em todos os niveis e modalidade d:m@npara que todos possam estar
capacitados para defender o meio ambiente e, agsiinjndo a educacdo ambiental nos
curriculos e outros documentos pedagdgicos natiigées de ensino.

Depois da CF/88, o Programa Nacional de Educacabi¢xital — PRONEA foi
implementado em 1994, abrangendo atuagfes no ambiteducacdo formal, prevendo a
insercdo, de maneira interdisciplinar, da tematiabiental nos curriculos escolares
(BRASIL, 2005).

Consideramos que logo a seguir houve um avanconieel educacional, sobre a
tematica ambiental com a introducdo na LDB, n. &®4jue, apesar de nao falar na EA no
seu texto, estabelece em seu Artigo 32°, paradhafxigéncias sobre a compreensao do
ambiente natural como fundamental para a educagsicah Desse modo, determina que a
formagé&o béasica do cidaddo ocorra através da cemgie do ambiente natural e social e a
Educacdo Superior precisa ampliar o entendimentseddiumano e do meio em que vive,
para que, de maneira cidada, participativa e resp@h o educando possa adquirir

conhecimentos para preservar o ambiente equilibrado
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E, por conseguinte, é possivel observar que ac@igela tematicaneio ambiente
como um dos seus temas transversais nos Parar@etnosulares Nacionais - PCNs, foi um
avanco, principalmente porque esse documento coméemtacdes para o trabalho do

professor em sala de aula quando diz que:

O acesso a novas informacdes permite repensartiaapré nesse fazer e
refazer que é possivel enxergar a riqueza de iafpias, conhecimentos e
situacdes de aprendizagem geradas por iniciatigapd@prios professores.
Afinal, eles também estdo em processo de constde&@aberes e de acbes
no ambiente, como qualquer cidadado. Sistematizaroblematizar suas
vivéncias, e praticas, a luz de novas informacdestribui para o
reconhecimento da importancia do trabalho de catdapermitindo assim a
construcdo de um projeto consciente de educacademtab (BRASIL,
1998, p.189).

O ensino direcionado a EA viabiliza novos conheditbe e mudancas de atitudes do
individuo para a conservacao do meio ambienteaptarta EA deve estar presente no ensino
formal. Além disso, a Lei n° 9.795/99 dispbe solbrePolitica Nacional de Educacao
Ambiental e define as orientacdes politicas e pégiags desse tema transversal nos sistemas
de ensino em ambito nacional. Essa lei preconim & Educacdo Ambiental deve ser
desenvolvida nos curriculos das instituicbes deensiblicas e privadas, em todos os niveis
de ensino e de forma interdisciplinar, trazendondmeira clara o conceito de Educacgao

Ambiental, conforme podemos observar nos artigos:

Art. 1° Entende-se por educagao ambiental os psosg®or meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores aegciconhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas gparanservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencializ gaalidade de vida e
sua sustentabilidade

Art. 3° Como parte do processo educativo mais antptios tém direito a
educacao ambiental.

Art. 10. A educagdo ambiental serd desenvolvida ocarma pratica
educativa integrada, continua e permanente em tamosniveis e
modalidades do ensino form@RRASIL, 1999).

Ha de se observar que a educacdo ambiental teobiivo a conservacao ambiental
e ndo a preservacdo ambiental —o que significaad@xnatureza intacgSILVA 2000). A
definicdo constante do artigo 1° da referida leim@ortante, pois através dela pode-se
perceber que os processos de educacdo ambientamdear por finalidade a plena
capacitacdo do individuo pammpreender adequadamente as implicacdes ambielttais

desenvolvimento econémico e social, para dessairaammserva-lo.
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Em seu artigo 13, a Lei n° 9.795/99 salienta saldfducacao Ambiental ndo-formal

Art. 13. Entendem-se por educagdo ambiental naodioas acdes e praticas

educativas voltadas a sensibilizacdo da coletigidadbre as questdes
ambientais e a sua organizacdo e participacdo fesadela qualidade do
meio ambiente.

Paragrafo Unico. O Poder Publico, em niveis fedesthdual e municipal,
incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comwdioade massa, em
espacos nobres, de programas e campanhas educatidasinformacdes
acerca de temas relacionados ao meio ambiente;

Il - a ampla participagdo da escola, da univergdade organizagcbes nao-
governamentais na formulacdo e execucdo de prograanatividades
vinculadas a educacédo ambiental ndo-formal;

Il - a participacdo de empresas publicas e privadadesenvolvimento de
programas de educagdo ambiental em parceria ca@votea universidade
e as organizacbes nao-governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a impaodadas unidades de
conservacao;

V - a sensibilizacdo ambiental das popula¢des diathis ligadas as
unidades de conservacao;

VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;

VII - o ecoturismo.

E importante salientar que, na medida em que quieiora esta sendo examinada, a
atencdo ndo esta sendo voltada para educacéo ieeldgssim para a educacdo ambiental
como um todo, seja no ensino formal ou ndo-forlAaEA deve estar inserida em praticas
pedagogicas ou experiéncias interdisciplinaress fmios tém o direito a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado, como também o deveprdéegé-lo e preserva-lo (BRASIL,
1988).

O termo Meio Ambiente é um conceito mais amplo e gharca o entorno do ser
humano, quaisquer que sejam suas dimensfes. Agduambiental, nos termos da lei, é
considerada “um componente essencial e permananesiucacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os nivermdaalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo formal” (BRASIL, 1999).

A Lei n. 9.795/99, em seus artigos segundo e tecafirma que a Educacado
Ambiental deve ser um compromisso de toda a sadgedpie deve ser promovida em todos

0s niveis, abrangelo: a) educacéo basica (educacéo infantil e erfishmamental e medio);
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b) educacao superior; c) educacao especial; daedaqrofissional; e e) educacgao de jovens
e adultos. A dimensdo ambiental deve constar tambés curriculos de formacdo de
professores, em todos 0s niveis e em todas agldissi.

No seu Art. 2°, essa lei define que

A educacdo ambiental € um componente essenciah@pente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma ariaukm todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater fermé@o-formal.

A partir dessa definicdo sobre da Educacdo AmMiespeesentada, a Educacéo
Ambiental passa a fazer parte integrante do procedscativo mais amplo e estabelece que

todos tém o direito a educac¢ao ambiental, incuntbind

| — ao Poder Publico, nos termos dos arts. 20%eldZonstituicdo Federal,
definir politicas publicas que incorporem a dimenaébiental, promover a
educagdo ambiental em todos os niveis de ensinoeagajamento da
sociedade na conservagéo, recuperacéo e melhamaidambiente;

Il — as instituicdes educativas, promover a eduragibiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desemjolve

[l — aos orgdos integrantes do Sistema NacionalMéto Ambiente —
Sisnama, promover acfes de educacdo ambientatddteyaos programas
de conservacao, recuperacdo e melhoria do meiceatabi

IV — aos meios de comunicacdo de massa, colaberanaheira ativa e
permanente na disseminacdo de informacdes e wé&tidacativas sobre
meio ambiente e incorporar a dimensao ambientauenprogramacao;

V — as empresas, entidades de classe, instituipibbcas e privadas,
promover programas destinados & capacitagdo duslhealores, visando a
melhoria e ao controle efetivo sobre o ambienteat®lho, bem como sobre
as repercussoes do processo produtivo no meio arapie

VI — & sociedade como um todo, manter atengdo pemta a formacao de
valores, atitudes e habilidades que propiciem acaiu individual e coletiva
voltada para a prevencdo, a identificacdo e a &oluge problemas
ambientais (BRASIL, 1999, p. 1).

A Resolucdo CNE/CP, n. 2/2012, também diz comougasgfio ambiental precisa ser
trabalhada em todos os niveis de ensino formagmsetizando as regras determinadas na Lei
9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobmuadtdo Ambiental e estabelece a Politica
Nacional de Educagao Ambiental.

Libaneo (2004),Leff (2012) e outros diversos awgoedertam que “a Educacao
Ambiental contribui para a formacdo humana” e aoRegsio CNE/CP 1/2012 (BRASIL,
2012b),como também a Resolugdo CNE/CP 2/2012 afiroize a finalidade da educacgéo é
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gerar uma mudanca e uma transformacao social ei@aE&io Ambiental contribui para esta
formacgao.

A partir desses movimentos e do aparato legal arfda Educacdo Ambiental &
possivel observar que a sua disseminacdo no cuaiiéscolar e académico tem se inserido no
curriculo das instituicbes de ensino. Todavia, gatger como cuidar da vida no planeta nédo
basta apenas isso, pois envolve diferentes conegspigdsociedade, de educacao e da relacdo

homem-natureza, e isso reflete no fazer pedagagigrofissional em educacéo.

2.3 Educacdo Ambiental e sua insercéo na Educacad’eocessos de Ensino
Brasileiro

Abordar educagdo como um conceito polissémico, camtidos e significados
diversos, é uma tarefa muito complexa que, mugaes, pode incorrer em muitos equivocos
e interpretacoes.

A partir desse entendimento, € importante busctmig@&es, conceitos e concepcdes
de educagdo em suas mais variadas formas, inclpso@irar ampliar o contexto que a
apresenta somente como educacgdo escolar e su&dteftomo instrumento que podera
promover interseccdes sociais entre pessoas & uhegk, formar a sociedade.

Haddad (2006, p.3) afirma que “A educacédo é basstitativa na formacdo do ser
humano, bem como na defesa e composicdo dos odir@isos econdmicos, sociais e
culturais.” Nesse sentido, a educagdo devera sittoncomo uma proposta que abrange
diversas culturas e intencdes, diferentes conjaste € preciso estabelecer como seu
principal objetivo a formacdo e o desenvolvimericdhdmem em sua dimensao social. Como

afirma Sampaio

A educacdo deve desempenhar um papel essenciappar@ver resgate
dos valores, muitas vezes esquecidos, na compreahsste universo
complexo do meio ambiente, ampliando a visdo dasunaades e
propondo agles necessarias. (SAMPAIO, 2014, 21).

Enfim, a Educacdo Ambiental € compreendida comautaitdo sistémica dos
processos educativos formais e nao formais, seratsiderada como parte vital e

indispensavel para se chegar ao desenvolvimenab éoa gestdo de sociedades sustentaveis



45

(DIAS, 1994).E possivel perceber que essa concepcio de edsmedsemelha a definicio
estabelecida pela CF/88 que determina que:

A educacdao, direito de todos e dever do Estadofariia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, dasamo pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@geda cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 57).

Apesar dessa concepcdo de educacédo estabelecdatypal Constituicdo Brasileira,
0s sistemas educacionais ainda se encontram fraguosn fragilizados e pautados em
abordagem disciplinar de educacédo e ensino e, snwgzes, visam somente atender a
interesse de poucos, e ndo se preocupam em respaiigersidade dos individuos e dos
grupos sociais, tdo pouco as questbes relacionaolameio ambiente e outras questdes
relevantes para a formacéo da cidadania e qughfaccpara o trabalho.

Contudo, considera-se que a educacédo deve uelegar diversidade como um aspecto
de carater positivo, que visa ao entendimento mdas individuos, grupos sociais e das
sociedades onde vivem. Sua grande aspiracdo écéreéementos indispensaveis para se
promover uma cidadania consciente e ativa, lemlorgune isso s6 sera possivel mediante um
contexto democratico e participativo de individuesgrupos sociais conscientes dessa
importancia.

Apesar disso, o grande desafio da educacao € daixaar um fator que contribui para
a perpetuacdo da exclusdo social. No entanto, owxigios do conhecimento nos
proporcionam relacionar, comparar e selecionaagde forma critica e também autocritica,
evitando assim a banalizacdo do conhecimento qadmgeertezagd OUREIRO, 2004).

Diante disso, percebe-se que a educacao deve sestiamento dialégico de fato, de
maneira ampla e significativa, dos saberes e, ipaimnente do saber-fazer e saber-ser, de
processos que estdo em constante evolucao e swdlos pelas sociedades, afinal sao os
fundamentos para desenvolver as competéncias uim f(EADOTTI, 2005). O autor lembra
que, em razao dos individuos estarem em constpreadizado, € que ao longo dos séculos
foram adquirindo novos habitos.

Sobre esse entendimento, Morin (2000, p. 17) dizénecessario um ensino pautado
em modelos e regras proprias a cada sociedaddugacal sdo sete 0s saberes necessarios a

educacao. Sao eles:

- O conhecimento humano em seus dispositivos: midades, dificuldades
e tendéncias ao erro e a ilusdo;

- Os principios do conhecimento pertinente, dedeando aptiddes naturais
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ao espirito humano, estabelecendo relagbes muumssyrta influéncias
reciprocas entre as partes e o todo do mundo crmple

- Ensinar a condicdo humana como um ser fisicolddimn, psiquico,
cultural, social e histérico;

- Ensinar a identidade terrena, a histéria da éamepéria, sua evolucao,
realidade chave ignorada pela educacéo;

- Ensinar a enfrentar as incertezas surgidas Basias fisicas, nas ciéncias
da evolugéo biolégicas e nas ciéncias histéricas;

- Ensinar a compreenséao, meio e fim da comunicacao;

- A ética do género humano que e ao mesmo tempaidad, sociedade e
espécie.

Seguindo a concepc¢do moriniana sobre os princigggosducacdo para o futuro, é
possivel entdo dizer que séo principios que ténodoralidade contribuir para a formacao do
homem, capaz de produzir e encantar-se com projBms$anto, compete aos sistemas e
grupos em forma de escola, familia, trabalho, tuigfies de ensino e pesquisa, movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e, nessido, proporcionarem uma formacgao
competente, capaz de promover a superacdo doseprablde ordem social e cultural,
independente do seu papel na sociedade, e decavegitos da convivéncia humana. Morin
(2000) afirma que:

[...] a educagdo deveria mostrar e ilustrar o Destmultifacetado do
humano: o destino da espécie humana, o destindgdndi, o destino social,
o destino histérico, todos entrelacados e insep@aAssim, uma das
vocacdes essenciais da educagdo do futuro ser&anseee o estudo da

Y

complexidade humana. Conduziria a tomada de caomeetd, por
conseguinte, de consciéncia, da condicdo comundas tos humanos e da
muito rica e necesséria diversidade dos individdos,povos, das culturas,
sobre nosso enraizamento como cidadaos da Terr& (MQ001, p. 61).

Sabendo-se que a educacdo tem como objetivo a gaomiategral do individuo,
através da interdisciplinaridade, entédo, perceleugwacdo ambiental dentro do processo de
construcdo do individuo é leva-lo a exercitar ashesimentos adquiridos em sua formacéo
humana, efetivando, nesse sentido, a necessidade tlanar um cidaddo ambiental. No
entanto, € importante entender, efetivamente, cesto cidadania ambiental se configura, e
como ela podera incentivar uma conduta humana asgule preservar os valores, atitudes e
comportamentos diferentes dos apresentados nacatjahtura social.
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Diante dos grandes problemas ambientais da so@ed@uttemporanea, a educacgéo
ambiental pode ser considerada uma das estratfgisesolucdo desses problemas. Assim, a
intencdo de se educar para e pelo meio ambientpresenta hoje como uma exigéncia
coletiva diante da necessidade de se preservataa Ratifica-se entdo a importancia do
envolvimento de toda a sociedade em prol da pragg@ovdo ambiente e, principalmente, que
os cidadaos estejam preparados e conscientes g@asarpe agir em prol do meio ambiente,
procurando solucdes que sejam ecologicamente adies|ua sustentaveis. (BATTESTIN,
2008).

Assim, Bernardes e Piet(@010, p. 225) definema Educagdo Ambiental como um

Processo de aprendizagem e comunicacdo de probletasonados a
interacdo dos homens com o seu ambiente natural.ifStrumento de
formagdo de consciéncia, através do conhecimerda eeflexdo sobre a
realidade ambiental.

Essa definicdo € muito importante, pois através delpossivel perceber que os
processos de educacdo ambiental devem ter poidéidal a plena capacitacdo do individuo
para compreender adequadamente as implicacbesrdaaibido desenvolvimento econémico
e social.

E crescente o nimero de pesquisadores e estudias&lucacdo Ambiental que
enfatizam as finalidades e os objetivos para a &giac Ambiental.Dentre os varios, destaca-

se Enrique Leff (2012) que afirma ser fundamengakdvolver um saber ambiental:

O saber ambiental problematiza o conhecimento featgao em disciplinas
e a administracao setorial do desenvolvimento, panatituir um campo de
conhecimentos teoricos e praticos orientado pagardiculacdo das relacbes
sociedade-naturezdLEFF, 2012p. 145).

Leff afirma que € preciso que a sociedade tenha kdueacdo Ambiental para que
ocorra o desenvolvimento sustentavel, ressaltando €...] a educacdo converte-se num
processo estratégico com o proposito de formarabwres, habilidades e capacidades para
orientar a transicdo para a sustentabilidade” (LEFR2, p. 237). E para que ocorra uma

consciéncia sustentavel, Leff (2012, p. 251) casrapenfatizando que

A Educacdo para o desenvolvimento sustentdvel edg&m novas

orientacdes e conteddos; novas praticas pedagogiss se plasmam as
relacbes de producdo de conhecimentos e o0s precaisacirculacao,

transmissdo e disseminacdo do saber ambientatdkica a necessidade de
incorporar os valores ambientais e novos paradigioasonhecimento na
formagédo dos novos atores da educagdo ambiental gesknvolvimento

sustentavel.
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Segundo a Unesco (1997), as raizes para o0 dessneobe sustentavel estdo
firmemente implantadas na educagcdo ambiental,amesua breve trajetéria, se esforcou para
alcancar metas e resultados similares aos inerembesonceito de desenvolvimento
sustentavel e compreendem um amplo espectro densliee ambientais, sociais, éticas,
econdmicas e culturais.

E preciso ressaltar, portanto, como lembra LefflZ30que o objetivo da educagio
ambiental ndo é apenas o da transmissao de cordrgosrecoldgicos, pois € preciso por em
questdo a sua capacidade de mudar comportamemestalidades nos moldes como tem
sido colocada pela legislacao e debates cientificos

A educacdo ambiental deverad representar uma peoppstitica de reflexdo
gquedemanda debate e posicionamento sobre a reatgg@m homem e a natureza. Para isso, €
preciso que haja

Mediagcao da relacdo dos homens entre si na medidgue os caminhos
trilhados por uma sociedade em direcdo ao seu wdsenento
socioecondmico, passa pelas relacbes sociais d&r po@ se estabelecem

entre 0s grupos sociais que a compdem, no deatgrsua histéria (LEFF,
2012, p.157).

Diante disso, a Educacdo Ambiental exige uma bEséch que possa permitir acdes
efetivas e necessarias a conscientizacédo dosipanies e reconhecimento da importancia da
sustentabilidade ambiental, através de acdes thdiis e coletivas, permitindo a interacao de

conhecimentos em nivel local e global.

2.3.1 A Abordagem Interdisciplinar em Educacdo Amlental

A interdisciplinaridade surge para ser pensadaambito da pedagogia, como a
possibilidade de uma nova organizacdo do trababmbagogico, com base na parceria,
dialogo, ligacdo de saberes e acbes, dentre dotrass de juntar, unir, dividir, multiplicar,

socializar conhecimentos e saberes necessériosawgio de novos conhecimentos.
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Desse modo, € possivel dizer que a interdiscipliade é um principio que permite
uma nova apreensdo dos saberes, ndo mais mardadmpgartimentalizacdo estanque das
disciplinas, mas pela comunicacgao entre os compantos disciplinares (POMBO, 2006).

Assim, a interdisciplinaridade aponta para a pdgfiole de producéo de saberes em
grupos formados por especialistas de diferenteasanedicando, pedagogicamente, um
trabalho de equipe, no qual os docentes de difesaeas planejem ac¢des conjuntas sobre
um determinado assunto, como destaca Fazenda (2002)

Dessa forma, € indispensavel que a Educacdo Amabiseja abordada em todas as
modalidades de ensino formal ou n&o-formal de maneterdisciplinar, para que todos
possam fazer relagBes entre o contetdo apreendid@eneio ambiente, integrando o que ja
sabemcom as experiéncias dos outros. E isso évpbgaando pressupde basicamente: “[...]
uma intersubjetividade, ndo pretende a construgedomh superciéncia, mas uma mudanca de
atitude frente ao problema do conhecimento, umatiuigdo da concep¢édo fragmentéria
para a unitaria do ser humano” (FAZENDA, 2002,@. 4

Para Pombo (2006) e Japiassu (1976), a existémaciaterdisciplinaridade parte do
principio da pratica de que ela ndo deve ser senate estudada, ela precisa ser exercida e
envolvente, além disso, ter a forma de um esfoogpbinado que procura ndo apenas trocar

informacdes, confrontar métodos, mas também famerar um saber em conjunto.

A interdisciplinaridade traduz-se na constante egémgia de novas
disciplinas que ndo sdo mais do que a estabilizapdttucional e
epistemolégica de rotinas de cruzamento de diseipliEste fenbmeno, ndo
apenas torna mais articulado o conjunto dos digefsamos” do saber
(depois de os ramos principais se terem constituddonovas ciéncias,
resultantes da sua subdivisdo sucessiva, vém oegpacos vazios), como 0
fazem dilatar, constituindo mesmo novos espagos irdestigacéo,
surpreendentes campos de visibilidade. (POMBO, 20@4.1)

A partir desse entendimento, muitas propostas derdisciplinaridade foram
planejadas com objetivo de permitir interacdeseentiberes e de melhorar a qualidade da
educacdo e elaboracdo do conhecimento.Dentre psipestas é possivel citar os PCNs
(BRASIL, 1998). Esses documentos procuram intradaztoncepc¢do de temas transversais
no curriculo dos cursos como uma forma de se tenddnilizar a interdisciplinaridade e
introduzir assuntos que devem ser tratados pelassdis disciplinas, cada uma a sua maneira.
Eles tém como finalidade organizar o curriculo @stiglinas (ou areas disciplinares) e em
temas transversais para possibilitar a discusséeflexdo sobre conteddos importantes a
formacdo humana e integracdo de conhecimentoseeesabecessarios ao saber-fazer, saber-

conhecer, saber-ser no cotidiano escolar.
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Como afirma Bernardes e Prieto (2010), os instrioseegais e 0s programas
governamentais reforcam o carater da interdis@ptiade atribuido & Educagdo Ambiental,
que deve perpassar os conteudos de todas as dbscgiinas, desde a educacéao infantil até
a pos-graduacao.

Nesse sentido, é possivel revelar a importancianadisciplinaridade como um
principio que possui inumeras distingdes terminicgy mas o principio dessas abordagens &
sempre 0 mesmo, considerando-se que o curricubbaegoutros instrumentos de educacéo,
formacdo e ensino deverdounir, juntar, associanstormar, interagir, realizar trocas,
valorizar o didlogo e a parceria para a construtoovos conhecimentos. Sob essa visao,
Japiassu (1976, apud FAZENDA, 2002, p. 25) destgua a interdisciplinaridade
“caracteriza-se pela intensidade das trocas estespecialistas e pelo grau de integracao real
das disciplinas no interior de um mesmo objetivo”.

A abordagem interdisciplinar, portanto, € um ppi@i que procura superar 0
conhecimento fragmentado e autoritario, possibitita novas abordagens metodoldgicas e
pedagogicas de ensino, integrando teoria e pregicdp um importante passo a ser seguido
pelos profissionais da educacéo, inclusive patartde temas relacionados a EA, pois assim
€ possivel chegar a uma compreensdo mais complatagegada do meio ambiente com a
educacédo, possibilitando trabalhar o equilibrio deses humanos com o meio ambiente
(COIMBRA, 2005).

A EA, nessa perspectiva, torna-se mais eficaz e pmatar atitudes, comportamentos
e concepcdes dos individuos quando a abordagemit&& de forma interdisciplinar,
ocasionado assim uma pratica educacional balana®daordo com a vida social, como

salienta Coimbra:

Com uma percep¢do mais totalizadora, a Educacdoieftab e a
Interdisciplinaridade buscam através de apostasduklgicas, informar e
estimular a percepc¢éo dos educadores ambientafisgionais e pessoas, de
modo a sensibiliza-los para participar de ac¢desqiess, num exercicio
pleno de cidadania, possam encontrar solu¢cesntistés que assegurem a
manutencdo e elevacdo da qualidade de vida e dadaplea que o ser
humano tem de se integrar. (COIMBRA, 2005, p. 121)

A interdisciplinaridade, quando é desenvolvidawasadas experiéncias e assimilacdes
com outros assuntos que sao dados em sala dgpasahilita aos alunos novas maneiras de
compreender a realidade social. Para isso, 0 edupagkcisa estar ciente de que deve sempre

buscar a apreensdo de novos conhecimentos sobmai®variados temas e reconhecer esse
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processo como importante para a formacéo humaaaido.

Este processo, mais do que produto, encarado comaoatitude possivel
perante o processo ensino-aprendizagem, deve deiaey que para o
educador que ele precisa estar sempre assimilamelas rconhecimentos.
Conhecimentos aqui definidos ndo como conteludosipliisares apenas,
mas também, como formacgédo humana.(MARINHO, 200%)p.

Nesse sentido, a EA e a interdisciplinaridade pggeetisam e devem influenciar os
alunos a se sensibilizarem para terem comportaneattudes com o intuito de encontrar
solugdes para a problemética ambiental. Por isE@, precisa ser percebida pelas instituicbes
de ensino como processo continuo e uma contribuicdormacdo da cidadania e ao
desenvolvimento justo, solidario e sustentavepaga tanto, a EA necessita ser percebida
como um meio e ndo um fim em si mesma.

Contudo, os conteudos curriculares s6 fardo septida a sociedade e para quem 0s
ensina e estuda, se estiverem integrados em unet@rgducacional abrangente de
transformacédo, a comecar pelo ambiente escolaequelve a comunidade local e escolar
nos processos pedagodgicos. A escola, para assienwbdgEer o processo ensino e
aprendizagem, precisa repensar o espaco fisiamaiatracdo escolar, as praticas docentes,
a participacao aluno e discutir toda a dinamicaetcdes que se estabelecem no ambiente
gue nos cerca (BERNARDES e PRIETO, 2010).

Portanto, € possivel e devemos considerar que ws@dres ambientais necessitam,
urgentemente, adotar a interdisciplinaridade emstrersalidade como principios norteadores
de seus saberes, conhecimentos e praticas. Conf@rtarhuscar novos conhecimentos,
mudancas de atitudes e valores pensados sobredegiemnbientais, educacdo ambiental,

meio ambiente e cidadania ambiental para, assimaioo cidaddo ambiental.
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PARTE Il

3 Metodologia da Pesquisa

A opcdo metodologica de acordo com o tema e objetesta pesquisa intitulada “
educacdo ambiental na formacao inicial do profegedagogo: um estudo descritivo no
sudoeste da Baliidoi pela abordagem descritiva e qualitativa, capoio da(?) quantitativa
para analisar os dados do com questdes abertokasites.

A pesquisa descritiva, conforme Gil (2002), “temmao objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada m@umulau fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre variaveis”.

Contudo,

S&o0 inimeros os estudos que podem ser classificsatiosste titulo e uma
de suas caracteristicas mais significativas estautiiaacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como o farrouk a observacao
sistemética. (GIL, 2002, p. 42)

A partir desse entendimento, buscou-se seleciof@nulario com questdes fechadas
e abertas e a observacdo assistematica e sisteroatio instrumento de coleta de dados
desta pesquisa, por perceber que assim o objetipeshuisa seria mais bem alcancado.

Para discutir a formacédo do professor nos cursoBcdeciatura e a aplicacdo da
Educacdo Ambiental no curriculo do curso de Pedagdgi realizada uma pesquisa
bibliografica para discutir concepc¢des, conceitodeénicdes sobre o assunto e, também,
utilizou-se a analise documental, para identifd@mque modo a educacdo ambiental encontra-
se inserida no curriculo do curso, objeto de ingaséo desta pesquisa.

De acordo com Salvador (1986, p.10), a pesquidagibfica é “uma pesquisa feita
em documentos escritos, utilizando-se de fontds, & documentos escritos originais
primérios”.Esses documentos foram utilizados peabalhar com conceitos, concepcoes e
definicbes para abordar o tema desta pesquisagjaucs temas relacionados a educacéo, a
formacéo de professor, a interdisciplinaridadecawiculo, a0 meio ambiente e a educacgao

ambiental.
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Para Lakatos e Marconi

Trata-se do levantamento, selecdo e documentacdodeebibliografia ja
publicada sobre o assunto que esta sendo pesquisadlivros, revistas,
jornais, boletins, monografias, teses, dissertagiaterial cartografico, com
o0 objetivo de colocar o pesquisador em contatdalzem todo o material ja
escrito sobre o mesmo. (2003, p. 66)

As referidas autoras afirmam que “as fases da ssstibliografica sdo as seguintes:
escolha do tema, elaboracdo do plano de trabadleatificacdo, localizacdo, compilacéo,
fichamento, andlise, interpretacao e redacdo” (LAKS e MARCONI, 2003, p. 44).

Para a pesquisa bibliografica foram selecionad@aegsintes documentos do curso de
Pedagogia: (a) Projeto Pedagdgico do Curso de Bgdagb) o Projeto de Renovacédo de
Reconhecimento do Curso de Pedagogia; e (c) A@otlcao de Grau.

Foram selecionadas também as seguintes leis eugéssl Nacionais: (a) Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduaca®etagogia, licenciatura — Resolucéo
CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006; (b) Resoluc@d, de 15 de julho de 2015 sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagécal em nivel superior (c) os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (1998); (d) Lei 9,786 27 de abril de 1999 que tem como
objetivo oficializar e regulamentar a presenca diucacdo Ambiental em todas as
modalidades de Ensino; (e) Lei de Diretrizes e BaseEducacdo Nacional n.° 9394/96; e (f)
Constituicdo Federal Brasileira de 1988.

A pesquisa foi realizada na Universidade EstadoaSddoeste da Bahia, Campus
Juvino Oliveira, sediado na cidade de Itapetingayid Sudoeste da Bahia, tendo como foco
o Curso de Licenciatura em Pedagogia, com a paagéio dos alunos regularmente
matriculados, do 1° ao 8° semestre desse curgmimeiro periodo letivo de 2016.

Durante a coleta de dados, realizada no més déroutle 2016, foi utilizada a
aplicacao de formulario com questfes fechadas ragbee acordo com a disponibilidade de
cada sujeito da pesquisa.

Esses formularios foram aplicados na UESB, nosviakes das aulas, nos turnos
matutino e noturno.Alguns participantes demongtnanateresse em preencher depois, por
isso o formulario foi enviado pela pesquisadora@ae-mail dos mesmos, que preencheram e
enviaram de volta.

Participaram da pesquisa 48 (quarenta e oito) aJurepresentando, portanto, 27% do
total de 181 (cento e oitenta e um) alunos matdng no curso, sendo selecionados seis

sujeitos da pesquisa de cada semestre do cursedbgdyia, Campus Juvino Oliveira,
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Itapetinga — BA, que aceitaram espontaneamentewte@ara participar da pesquisa. Desses
48 (quarenta e oito) participantes, 30 (trintapoegleram somente as questdes fechadas e 18
(dezoito) responderam as questdes abertas e facthadarmulario.

O formuléario “é um instrumento essencial para a&stigacao social, cujo sistema de
coleta de dados consiste em obter informacgOesathesite do entrevistado” (LAKATOS e
MARCONI, 2003, p. 211). Segundo essas autoras,

O formulario, por fim, redne vantagens das duasiités, mas, em
contrapartida, algumas das desvantagens tanto estiguario quanto da
entrevista. Embora apresentando limitacbes, conue ando garantir o
anonimato e a de exigir treinamento de pessoadyraulario torna-se uma
das mais préticas e eficientes técnicas de coketdados. Por ser aplicavel
aos mais diversos segmentos da populacédo e pdbiptaasa obtencdo de
dados facilmente tabulados e quantificaveis, o fitéinio constitui hoje a
técnica mais adequada nas pesquisas de opinidmerdado (LAKATOS e
MARCONI, 2003, p. 115).

Os dados coletados pela pesquisa foram agrupatidimikados a partir dos seguintes
critérios: primeiro pela andlise das respostas dlhmos, onde foram observadas as
semelhancas das respostas obtidas e, posteriornmentsegundo momento, esses dados
coletados foram dispostos em tabelas e graficode @stdo apresentados a partir das
categorias.

Conforme Lakatos e Marconi, “a pesquisa € um priooeato formal, com métodos de
pensamentos reflexivos, que requer um tratameettifico e se constitui no caminho para

conhecer a realidade ou para descobrir verdademzar2003, p. 08).

3.1 Procedimentos da Pesquisa

O procedimento utilizado para este estudo foi addgem descritiva de analise que,
de acordo com Demo (1998), € uma atividade cieatfue procura descobrir a realidade.

No primeiro momento, foi utilizada a abordagem erquidria para identificar o objeto
de estudo e a partir de entdo, planejar e elalmonaesquisa descritiva que, segundo Gil
(2002), se assemelham como um trabalho que enleslaatamento bibliografico e entrevista

com pessoas envolvidas ou ndo com o problema [sestui
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O referido autor afirma que o pesquisador desse dip estudo precisa estar no
ambiente natural da pesquisa, pois ele é o instrtor@incipal dessa investigacdo e precisa
ter as seguintes qualidades: “conhecimento do #&ssanser pesquisado, curiosidade,
criatividade, integridade intelectual, atitude aotoetiva, sensibilidade social, imaginacao
disciplinada, perseveranca, paciéncia e confiang@xperiéncia” (GIL, 2002, p. 20).

Tendo esse pressuposto e em conformidade com @divobj dessa pesquisa,a
finalidade desse estudofoiesclarecer conceitosemddpara a formulacdo de abordagens
posteriores. Para isso, a investigacdo procuroip apm estudo bibliografico e documental
para a elaboracdo do marco tedrico sobre o tersatddo.

Assim, de maneira clara, objetiva e sistematicacymaram-se 0s percursos da
pesquisa descritiva e qualitativa, apoiada na agemh exploratoria, para utilizar a
observacdo assistematica que contribuiu com aac@etlise e tratamentos das informacdes
coletadas no campo de investigacdo.Concomitantemeydra obter informacdes mais
detalhadas sobre o curso de graduacao, licenciatura Pedagogia, foi realizada a
garimpagem dos documentos para a analise docunuadsé curso e adquirir informacdes

sobre os seus alunos, para possibilitar tracarfo ges sujeitos da pesquisa.

3.2 Coleta, Analise e Tratamento de Informacfes ddesquisa

A pesquisa foi iniciada em marco de 2015, no indmoprimeiro semestre letivo do
Mestrado em Ciéncias Ambientais em Itapetinga-BAmcrealizacdo da pesquisa
exploratoria, a partir da observacdo direta e @®ss@ica e abordagem bibliografica e
documental para aprofundar conhecimentos sobma@ ¢en questao.

Para a analise bibliografica, que foi realizada adte todo o periodo de
desenvolvimento desta pesquisa, desde marco de, 20/EBn selecionados referenciais
tedricos que discutem a formacdo de professor, agdoc ambiental, curriculo,
interdisciplinaridade e meio ambiente, para defasrcategorias relevantes da pesquisa, que
foi contemplada com os dados obtidos através daredsio direta, assistematica e
sistematica no campo de investigacdo e conversa®gif® e informais com os sujeitos da
pesquisa. Assim, essa etapa da pesquisa, a daearmdliliografica e documental, foi

desenvolvida até 0 momento de concluséo destaigasqu
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Dando continuidade a realizagdo da pesquisa, masseno periodo foi iniciada a
pesquisa dos documentos do Curso de PedagogiajeidP’do Curso e os Planos de cursos
das disciplinas que sado ministradas, o Fluxogranfta de Colacdo de Grau e o Projeto de
Renovacdo do Reconhecimento do Curso.

A coleta de dados foi iniciada com a busca por o@nios e referéncias
bibliograficas em 2015, no campo de pesquisa dieagfo dos formularios para os alunos
foi realizada no més de outubro de 2016.0s dadetadwos pela pesquisa foram classificados
de maneira sistematica, analisados e represend@idyes de tabelas e graficos, baseados na
andlise e interpretacdo e da abordagem descritiva.

As informagbes, os constructos, a elaboracdo deiglds e concepcdes das
categorias de analise da pesquisa foram obtidosnpmo de pesquisa bibliografica e
documental sobre Educacdo Ambiental, Meio Ambierfi@rmacdo de Professores,
Interdisciplinaridade e Curriculo e também por im&dio de aplicacdo de formulario com
questdes fechadas e abertas com alunos, sujeifEssdaisa, conversas informais e realizagao
de observacdes direta em sala de aula. E foi ael@izima analise do plano de curso da
disciplina optativa Educacdo Ambiental.

Apés a conclusdo da categorizacdo das informad¢besealizada a tabulacdo dos
dados agrupados em categorias. Buscou-se, atraviabadacdo, compreender, interpretar e
obter conhecimento de como a tematica ambientdloédada no curso de Licenciatura em
Pedagogia da UESB, campus de Itapetinga e qual@poao dos alunos sobre essa questao,
revisando os referenciais teoricos, as Leis e Re8ek Brasileiras referentes a Educacao
Ambiental e de que modo é trabalhada nesse Curso.

Da mesma forma, procurou-se compreender sobre comfretos/saberes dos futuros
profissionais em educacdo relacionados ao meio emtgbie Educacdo Ambiental, e sua

opinido sobre questdes socioambientais.
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PARTE IV

4 Tratamento e Andlise de Dados da Pesquisa

4.1 O curso de Pedagogia e a UESB, Itapetinga, BACampo da pesquisa

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESBina Entidade de carater
Multicampi, localizados nos municipios de Vitdria €onquista, Jequié e Itapetinga, na
regido Sudoeste da Bahia e 0 Curso de Pedagogedo @esta investigacao, foi implantado
no Campus Itapetinga em 1997, devido a demandanaginesse Campus da UESB que até
entdo ofertava apenas o curso de Bacharelado etachim.

Conforme Moreira (2009), em sua dissertacdo deratesto objetivo do Governo do
Estado da Bahia com a criagdo de universidade teoian era descentralizar os cursos de
licenciatura no Estado.Ela destaca que “a criagdtymiversidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB) foi ocasionada pela possibilidade rdplantar no interior baiano cursos de
licenciatura curta voltados para a formacao alagisirde professores” (2009, p. 49).

De acordo com analise documental (CCP, 2010), @idnamento do Curso de
Pedagogia no campus de Itapetinga foi autorizadanwode 1997, conforme Resolucdo do
Conselho Estadual de Educacédo n. 084/97. A suzepd turma concluiu em 2001 e, nesse
mesmo periodo, o Colegiado desse Curso estavaratatmoo processo de reconhecimento do
mesmo, o qual foi reconhecido em 19 de julho dé&b2pela Camara de Educacgéo Superior,
através do Parecer CEE 142/2005, pelo Decretdb@2 3le 23 de agosto de 2005, publicado
no Diario Oficial de 24 de agosto de 2005.

Conforme o registro da Ata de Colacdo de grau dessso, do periodo de 2001 a
2016, 27 (vinte e sete) turmas ja concluiram oauendo um numero de evadidos muito
pequeno. Através de conversas informais, percebeus desses egressos, muitos atuam na
educacdo da regido e até em outros estados, napastieular, filantropica, municipal,
estadual, federal, sejam como Professores, AuwdiaAdministrativos, Coordenadores,
Gestores na Administragcdo Escolar, Técnicos em rAssuEducacionais, Pedagogos,
Técnicos Administrativos em Educacgdo, Técnicos @lidtas Universitarios, em escolas,

universidades e institutos;além de outros egregsesatuam em outros 6rgaos como: Agéncia
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de Defesa da Agropecuéaria da Ba— ADAB, Coordenadoria Municipal de Transi—
COMUTRAN, Secretaria Munipal de Desenvolvimento Social, Secretaria Municige
Saude, Férum, Conselho Municipal de Educacédo, dfums€utelar, Guarda Municipe
Museu Municipal, Instituto Nacional de Seguridadei8l — INSS, Tribunal Regional d
Trabalho, Ministério Publico dostado da Bahia, Servico Autbnomo de Agua e Es-
SAAE, Comissdo Executiva da Lavoura Caca+ CEPLAC, Policia Militar e Civil
Tribunal de Justica do Estado da Bahia, Inspetbisaal, Assessoria Parlamentar, de
outros.

No periodo de 2008 a 20(o curso passou por uma reforma curricular, que
aprovada em 2010. No ano de 2011 recebeu a vsi@odselho Estadual de Educacéo pe
renovacdo do reconhecimento do curso, sense reconhecimento aprovado em 2014, |
decreto n. 15.664 de 17 dovembro de 2014, tendo a validade de 5 (cinco),acw® a
carga horaria de 3.395 horas, com 60 (sessenta} \smiais de oferta regular, na modalic
presencial, na forma do Parecer CCE n. 188/.

O Guia do Estudante realiza todos os anos uma ige de opinido com professore:
coordenadores dos cursos de graduacao do Bradiln@mos seguintes conceitcbom (trés
estrelas), muito boniquatro estrelas) e excelente (cinco estr¢ No ano de 2016, o gu
classificou o curso de Pedagogia da UEampus de Itapetinga com quatro estrelas, ou
um curso “muito bom” (GUIA DO ESTUDANTE, 201

Conforme analise documental,se curso de Pedagogia, possui em seu quad
professores um total de 32 (trinta e ddocentescom as seguintes titulac: 16 (dezesseis

doutores), 11 (onze mestre<05 (cinco) especialistas. Deste total 28 (vinte)sao efetivos.

Docentes por Titulagao

Especialistas
14%

N

Doutores
46%

Mestre
40%

Figura 01: Amostra do percentual de professores por titulagdocurso de Pedagoc
Fonte: Viana, 2017
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Perguntou-se ao longo da pesquisa sobre duas gsestie foram frutos de
provocacdes do objetivo principal, durante a coketandlise de dados: Que mudancas
ocorreram no ambito do curso? Que mudancas claresiforam essas realizadas no ambito
do curso, ao longo dos anos?

Segundo a andlise documental, a missdo desse dard®edagogia é: “Produzir,
sistematizar e socializar conhecimentos para adogimde profissionais e cidadaos, visando a
promocao do desenvolvimento e a melhoria da qudgida vida” (PRRCP, 2011, p. 12).

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UESB, Cadyino Oliveira, Itapetinga,

é ofertado nos turnos matutino e noturno, tende éméradas de alunos por ano. O processo
seletivo para entrada destes alunos ocorre atdevésias formas: uma pelo SISU — Sistema
de Selecdo Unificada e a outra através do Vestilougamnizado por uma empresa contratada
pela UESB.

A concepc¢do pedagogica, segundo o Projeto PoRtemtagogico (2010) desse curso
de Pedagogia, propde a perspectiva de possilalitarmacao profissional com competéncias
e habilidades para atuar nas seguintes etapaswtad¢ssd Basica: Educacado Infantil, Ensino
Fundamental |, Pedagogias Diferenciadas e Gestdedeicacao.

No documento da Reforma Curricular do Curso de ¢agla (2010, p. 44) esta

explicito que o objetivo do curso é

Formar profissionais na area de Pedagogia, legédnagto para o exercicio
do magistério em instituicbes de educacdo escatd@roeescolar, e atuar na
educacdao infantil, anos iniciais do ensino fundaaleeducacéo de jovens e
adultos, educacao profissional, gestdo e apoio gdeit=o em espacos
escolares e nado-escolares e nas disciplinas pddagddp magistério nos
cursos de formacdo de professores da educacim l&gie outras areas
emergentes no campo. sécio-educacional.

Em contato com a coordenacdo do curso, em 2015igponibilizada uma copia
digital do Projeto de Renovacdo de Reconhecimeot@utso de Pedagogia, elaborado no
ano de 2011. Apds andlise do documento, foi pdsgieatificar que o mesmo ja inclui a
tematica ambiental, como proposta interdisciplidar curso, como competéncia que esse
profissional licenciado em Pedagogia deve postndo a Educacdo Ambiental os seguintes
objetivos:

| - desenvolver a compreensdo integrada do meioiesuteb em suas
multiplas e complexas relacbes para fomentar npvascas sociais e de
producéo e consumo;

Il - garantir a democratizacdo e 0 acesso as irHobes referentes a area
socioambiental;
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Il - estimular a mobilizacdo social e politica e fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensao socioambijental

IV - incentivar a participacdo individual e coletjv permanente e
responsavel, na preservacéo do equilibrio do nmalgiente, entendendo-se
a defesa da qualidade ambiental como um valor amgepl do exercicio da
cidadania;

V - estimular a construcdo de uma sociedade anabmente justa e
sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integracdo entre de&mctecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VIl - fortalecer a cidadania, a autodeterminacé® glovos e a solidariedade,
a igualdade e o respeito aos direitos humanosndaise de estratégias
democréticas e da interacdo entre as culturas, damtamentos para o
futuro da humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vidantegridade dos
ecossistemas, a justica econbmica, a equidadel,sétiéca, racial e de
género, e o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grigoesais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade fRPRC11).

E possivel perceber que no Curso de Pedagogiapietiiga as tematicas ambientais
estdo introduzidas nos documentos institucionaisuteo, mas sédo desenvolvidas de forma
muito timida no ambito do curso e, mesmo apos E@rde Renovagdo do Recadastramento
do Curso (PRCP, 2011), que prevé uma formacdo hstiane intelectual critica, como
perfil profissional de conclusdo para a formacad’ddagogo e a aprovacao do curso pelos
orgaos competentes denotarem avancos curricuiedsymacao do corpo docente ao longo
de sua existéncia, a interdisciplinaridade e trarsalidade da EA ainda é uma missao a ser

cumprida pelo curso e seus professores.

4.2 Sujeitos da Pesquisa: Alunos do Curso de Pedagm Campus Juvino
Oliveira, Itapetinga-BA

O corpo discente do curso de Pedagogia foi obserpgath pesquisa com a intengao
de verificar quem séo os alunos desse curso e wsgfcar as suas caracteristicas, origem,

0 que falam sobre o curso, o curriculo, meio antbiera educacdo ambiental.
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O curso de Pedagogia no periodo letivo de 2016ritaga com 181 (cento e oitenta e
um) alunos regularmente matriculados no turno rimat@ noturno. A maior parte € moradora
da regido sudoeste da Bahia, alguns ja atuam endsatula e decidiram fazer esse curso
para 0 seu crescimento profissional. Em sua maiogaalunos possuem renda abaixo da
média nacional e demonstram dificuldades socioenara® e de acesso a universidade, e
muitos deles pegam carona para chegar a institgigédica um pouco distante do centro de
Itapetinga.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos desse, cquso decidiram de forma
espontanea participar da pesquisa. Deste totdudesadevidamente matriculados nos turnos
matutino e noturno, 48 alunos participaram da peaqcom preenchimento do formulario
com questdes fechadas e abertas, e desses 48s d@ecresponderam as questdes abertas e
fechadas do formulario e 30 responderam somentguastdes fechadas. O restante dos
alunos participou de diferentes momentos da obgéovia loco.

No primeiro momento, apdés contato com a Coordenaghc€urso de Pedagogia,
buscou-se aproximagdo com os alunos desse curgarnos matutino e noturno, no semestre
de 2016.1. Nesse contato inicial procurou-se ifleati os sujeitos da pesquisa que,
voluntariamente, teriam interesse de preencheiedae formulario.

Na Tabela 01, verifica-se a quantidade de alungsitesida pesquisa, por distribuicao

de semestre, matriculados nos turnos matutinowemmtperiodo letivo de 2016.1.

Tabela 01- Quantidade de alunos do curso de PedagmgParticipantes da Pesquisa,
UESB - Itapetinga, BA, 2016

Matriculados
Semestre

Quantidade
1°semestre 27
2°semestre 17
3°semestre 18
4°semestre 24
5°semestre 23
6°semestre 28
7°semestre 25
8°semestre 19

Total 181

Fonte: Dados da Pesquisa
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Como é possivel verificar na Tab1 acimaforam selecionados 06 alunos de ¢
semestre do curso, que decidiram particvoluntariamentala pesquisa, tornao-se assim,
sujeito da pesquisaqeie responderam aos formul&, mas todos os alunos foram observe
em sala de aula.o®anto, todc os participantes da observacgao in loco tamkforam
considerados sujeitos da pesqu

De acordo com resultados da andlise documentalyno total de 181 alunos
matriculados no curso, 145 sdo doo feminino, perfazendo 80%, desse modo, e curso
h&a um predominio do publico feminii A participacdo na pesquisa foi da seguinte foi

como é possivel verificar na Figl02, abaixo:

Percentual dos Participantes da Pesqui

Participarar
27%

N&o Participaral
73%

Figura 02- Amostra de alunos que participaram da Pest
Fonte: Viana, 2017

Com relacéo a faixa etaria dos participantes dguies, verific-se que esses alunos,
como representadoa Figura03, pertencem a diversas faixas etarias, segundo adsslidos
dads do formulario do aluno, de um total de 48 alugog participaram da pesqui:
respondendo ao formulari

Segundo os resultados dos dados do formularioaalgica maioria, ou seja, 44
encontrase na faixa etaria de 26 a 31 anos de idade, sedai@% com idade entre 27 a .
anos, 19% com 32 a 43 anos, 10% com menos de 25cadfth apenas com mais de 43 ¢
de idade.
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Faixa Etaria dos Participantes da Pesquis

Mais de 43 anos Menos de 25 an

4% 0
De 32 a 43 ant 10%

19%

De 26 a 31 anos
44%

De 27 a 32 ano
23%

Figura 03- Amostra da faixa etaria dos participantes da Pea
Fonte: Viana, 2017

Através da observacdo direta e conversas irais com o0s alunos do Curso
Pedagogia, percebeg que a maioria é oriunda de familia com baixelrde escolaridade
de baixa renda, e muitos destes alunos precisamiliaoros estudos com o trabalho
escolas, em fabricas de calgados e outrasstédo funcionando na cidade e outras localid.
circunvizinhas, outros sao policiais, funcionarida justica, balconistas, empreos
domeéstics e outros servicos, mas também, alguns estao pesgenos ou nunca trabalhar
com carteira assinada, apenrestara servigos ou ainda ndo encontra nenhum servico,
apenas estudam ou estudam e cuidam do lar. Aldunssaparticipam como bolsistas

PIBID, de Iniciacéo Cientifica e Monitoria de Ens

4.3 Concepcédo e Saberes Pedagdgicos dos Alunos dwso de Pedagogia
sobre o Meio Ambients, Itapetinga-BA (2016)

A pesquisa investigou as concepcdes e saberesuicag dos alunos do curso
Pedagogia sobre Meio Ambiente e, para isto, foraforizadas as concepcgdes dos alu
sejam elas fundamentadzos aspectos naturais do ambienieuma concepcao naturalist
preservacionista ou até mesmo uma visdo do meideatebglobalizante e abranger
conceito adotado pela Politica Nacional do Meio Aante (BRASIL, 1981) e, de mo
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consequente, pela pesquisa e de que maneira essapcoes manifestam-se nos saberes
pedagogicos dos alunos do curso de Pedagogia.
No entanto, como diz Leff (2009, p. 18)

A educacdo ambiental emerge e se funda em um raday que ultrapassa o
conhecimento objetivo das ciéncias. A racionalidatie modernidade
pretende por a prova a realidade, colocando-a fiwa mundo que
percebemos com os sentidos e de um saber geraftojaalo mundo da
vida. O saber ambiental integra o conhecimentmnatie o conhecimento
sensivel, os saberes e os sabores da vida. O aail@ental prova a
realidade com saberes sébios que sdo saboreadegntido da locucéo
italianaasaggiare que pde a prova a realidade degustando-a, pgsosa
para saber o que se pensa, e, se aprovada vidacx@np que se pensa,
aguele que prova se torna sabio. Dessa formaurasta a relacdo entre a
vida e o conhecimento.

As concepgOes dos alunos, sujeitos da pesquisee saEio ambiente, ao que tudo
indica e foi possivel observar, a partir da anélise dados coletados pelo formulario, ainda
nao conseguem ver a educacao ambiental nessa giske Leff, pois, o saber ambiental
ao que parece, ainda nao integra o conhecimenionedce 0 conhecimento sensivel, aos
saberes da vida dos alunos do curso, conforme @irmaem que percebem a educacao
ambiental e meio ambiente, de forma naturalisfadlando apenas do lixo na rua, da forma
doméstica de cuidar do bem precioso que é aguaedmitras formas.

As respostas obtidas pela coleta de dados forasgaé@adas e descritas neste estudo.
As paralisacbes e greves de funcionarios e prafess@lém da ocupacdo de alunos,
produziram dificuldades no momento da coleta deoslath pesquisa, pois ocorreram com
frequéncia e nao permitiram uma continuidade adati® do pesquisador, sendo
interrompido em diferentes momentos.

Os dados foram analisados a partir do ponto dedpadia compreensdo do sujeito
sobre meio ambiente, tendo como base a definicaada pela pesquisa que foi a definicdo
estabelecida pela Politica Nacional do Meio AmiaEgBiRASIL, 1981), Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, Lei de Diretrizes e Bases dackddo Nacional n. 9.394/96 (BRASIL,
1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais par&oamacao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacédo Basic@2nCNE/CP (BRASIL, 2015), Resolucao
n. 02 que define as Diretrizes Curriculares da &m&o de inicial em nivel superior (CNE/CP,
2015), Resolucdo CNE/CP n. 01 e Resolucdo n. 02A@R 2012) e Lei de Politica
Nacional para Educacdo Ambiental — PNEA, que defimeeio ambiente como “o conjunto
de condicdes, leis, influéncias e infra-estrutueaoddem fisica, quimica e bioldgica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suag$d(BRASIL, 1981).
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E, também com base nas concepcdes e definicdesefirenciais de literaturas
especializadas sobre o meio ambiente, educacaceatabisaber ambiental (LEFF, 2012,
2016; BOFF, 2012; CARVALHO, 1998; DIAS, 1997; GUINRAES, 2004; LOUREIRO,
2009), sobre formacdo de professor e interdis@pliiade e transversalidade (PIMENTA,
2002; TARDIF, 2000; FAZENDA, 2002; CANDAU, 2008; DPRS, 1998; CHARLOT,
2005), dentre outros.

O meio ambiente é percebido por muitos pesquisadm®o um bem precioso para
toda a humanidade e deve ser observado por todfigsrda integrada e consciente. E, com
base no entendimento de Leff (2009) sobre o sabmrieatal e 0 meio ambiente,essas
tematicas foram questionadas por esta pesquisaaims entender quais as concepcodes e
saberes pedagdgicos dos alunos do curso investigdile o meio ambiente.Assim,conforme
Leff:

reconhece quapreender o mundparte do ser de cada sujeito, de seu ser
humano; essa aprendizagem consiste em um procdafmicb que
transborda toda racionalidade comunicativa corgdrgbbre a base de um
possivel consenso de sentidos e verdades.Além de pegdagogia do
ambiente, que volta seu olhar ao entorno, a hisg®a cultura do sujeito, a
fim de reapropriar seu mundo desde suas realidatpsricas, a pedagogia
ambientalreconhece o0 conhecimertbserva o mundo como poténcia e
possibilidade; entende a realidade como constrgoéiml, mobilizada por
valores, interesses e utopias (LEFF, 2009, p. 20).

Desse modo, observou-se que os alunos do curscedigdyia investigados na
pesquisa precisam ter oportunidade na sua formajéal de construir conhecimentos e
saberes gue possibilitem o desejo, as praticadasials, a racionalidade cientifica e uma nova
racionalizacdo dos processos sociais e ambientespgrmitam novas reapropriacoes do
mundo e convivéncia com os outros, coma diferergdigersidade, para que, assim, possam
preparar novas geracoes, a partir de uma pedagodigental que possibilite o conhecimento
socioambiental.

Na Tabela 02 é possivel observar que as concepc@aberes pedagogicos dos
alunos sobre 0 meio ambiente sédo diversos e nawitpar uma definicdo precisa sobre o
assunto e o que sabem/falam sobre 0 meio ambgmtiscutem o tema e de que modo esse
tema encontra-se presente na sua vida e relacbeactmhais e sociais, além de indicar a sua

percepcéao sobre a importancia do meio ambiente.
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Tabela 02 - Concepcdes e Saberes Pedagogicos das@dd do curso de Pedagogia sobre

0 Meio Ambiente, Itapetinga, BA, 2016

Escala

Questdes da

Sim

Muito

Pouco

NTO

Total

Pesquisa

%

%

%

%

2.1 Vocé ja ouviu
falar de meio

33

68,75

10

20,84

05

10,41

48

100

ambiente?

2.2 Vocé acha o
meio ambiente 36 75 - - 12 25 - - - - 48 100
importante?

2.3 0seucursofalg 20 41,67 - - - - 28 58,33 - - 48 100

de meio ambiente?
2.4 Vocé acha 38 20,83 - - - - 48 100
importante falar do
meio ambiente?

79,17 - - 10

2.5 Vocé estuda o 19 41,67 - - 48 100
Meio Ambiente no

seu curso?

39,58 9 18,75 - - 20

2.7 Vocé ja ouviu
seus professores 18 38 3 6 - - 27 56 - - 48 100
falarem de Meio
Ambiente?
2.8 Vocé achou 25 52 - - 14 29 4 8 5 11 48 100
importante?
Q — Quantidade
NTO - N&o tenho opiniao

Quando foi perguntado aos participantes sobre a@uzepcdo e saberes pedagdgicos
no curso de Pedagogia sobre o meio ambiente, redgu.1 Yocé ja ouviu falar de Meio
Ambiente?), @ acordo com o resultado da analise e interpretdgdodados referentes a
Tabela 02, verificou-se que 68,75% dos alunosjtesjea pesquisa, afirmaram ja ter ouvido
falar de meio ambiente, enquanto 10,41% afirmarantej ouvido “muito” e 20,84 %
disseram que ouviram falar “pouco” de meio ambie@te seja, pouco ou muito, todos o0s
participantes ja ouviram falar sobre meio ambiente.

No entanto, quando foi perguntado no item 2.2.68résse j& ouviu, 0 que vocé sabe

sobre o meio ambiente), alguns participantes refgyram:

z

D1 — Sim. Meio ambiente é um termo para determtaato a natureza
(matas, rios e etc.), quanto o meio urbano e/oialsoc

D2 - Meio ambiente € tudo que est4 ao nosso redognimais, o solo a
vegetacao.

D3 - Sim. O meio ambiente s&o todos o0s recursasaiatque esta no NOSSo
planeta.

D5 - Somente nas aulas de geografias bem supérficia

D6 - A relacdo que existe entre 0 meio ambientessm estilo de vida e
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antes de tudo ideoldgico, existe uma grande nelzkside trabalhar os
conceitos que envolvem meio ambiente, sociedadenoeua, relacbes
sociais e politicas, relacionar com outros paisgsspr um tema global é
extremamente importante levar a ser tratado nasglasscdesde as séries
iniciais.

D7 - O que devemos fazer para melhorar, reciclagemp devemos inserir
o tema na sala de aula... etc.

D8 - A conservacgao e a utilizagdo consciente da@spm que vivemos

D9 -Meio ambiente é o local onde encontra-se os semeaimos e as demais
espécies.

D10 - Meio Ambiente é todo espago de um ecossistérma

D11 - O meio ambiente envolve todas as coisas @va vivas e nos seres
humanos racionais ndo € possivel desejar ou ptaalgja para nossa vida
sem pensar antes no meio ambiente, nas consequgrctaaremos para o
meio ambiente.

D13 - Meio ambiente é o conjunto da natureza, ne diz respeito a
vegetacédo, animais, etc.

D14 - Trata-se do despertar de consciéncia parasenacdo do planeta e
das vidas que o constitui, e da humanizacdo, emgdelao bem coletivo,
afastando esse apego ao individualismo cristalizadopensamento da
sociedade, e que impossibilita a melhoria e o b&tar ea vida na Terra.

D15 - E um sistema natural que incluem toda a aeget animais, o solo, as
rochas, microorganismos, atmosfera e os fenbmeatsais que ocorrem
em seus limites.

D16 - O Meio Ambiente é composto de matérias fésieasubstanciais que
estdo em nossa volta e nos atingem e influencianossa existéncia.

D17 - O meu conhecimento sobre 0 assunto é pouco, pours® nao
peguei esta disciplina devido ter sido oferecidacoptativa.

D18 - Hoje é necessario saber sobre 0 meio ambimrconhecer sua
importancia, pois o cuidado com ele fard com gleesdvamos no futuro.

E possivel observar que, nas respostas dos supstgsesquisa, 0S termos que se
apresentam como meio ambiente se referem a mei@®m@i®lcomo “composto de matérias
fisicas e substanciais que estdo em nossa voltaseatingem e influenciam na nossa
existéncia”, “um sistema natural que incluem todeegetacdo, animais, o solo, as rochas,
microorganismos, atmosfera e os fenbmenos natquesocorrem em seus limites”, “Meio
Ambiente é composto de matérias fisicas e subsiahcindo estudou a disciplina, pois foi
ofertada como optativa”, “cuidado com ele”, derdtgras definicbes, que ndo contempla a
concepcéao de meio ambiente pela legislacéo.
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A EA é uma condicdo para que esses sujeitos possafrecer e discutir 0 meio
ambiente de forma integrada e, também, permitirangd de concepgdo sobre a forma de
pensar 0 meio ambiente e o maior desafio da edocs@&ontemporaneidade, o de educar o
cidadao com sensibilidade e novo olhar para a ngg@&i de uma nova concepcao e realidade
ambiental. Como pensam o0s pesquisadores contengosiatentre eles, Leff (2009, p. 23),
gue explica que

A educacdo ambiental recupera assim o sentidondrigi da nogdo de
educere como deixar sair a luz; ndo como um novo ilunmmdisda coisa,
nem como o despregar-se do objeto ou a transmigsaética de saberes e
conhecimentos,mas sim como a relacdo pedagogicdeixeeser ao selque
favorece a que as poténcias do ser,da organizagiigiea, das formas de
significacdo da natureza e dos sentidos da exiatése expressam e

manifestem. A educacao ambiental € o processogitial@ue fertiliza o real
e abre as possibilidades para que se chegue ajserainda nao se €.

Os participantes D12 e D4 nao responderam essatdqueso entanto ambos
afirmaram que “sim”, na questdo 2.1, ja ouviranarfalobre meio ambiente, apesar de nao
relatarem sobre o que ouviram.

Para a questdo 2.2 (Vocé acha o meio ambiente tampe?) do formulario, dos
participantes 75% responderam que “sim” e 25% red@@m que é “muito” importante o
meio ambiente, assim, todos afirmaram ser o melmeante importante.

Os participantes justificaram suas respostas dat@me?.2, respondendo a questao
2.2.6, de diferentes modos, como é possivel varifias falas abaixo, exceto o participante

D14 que nao respondeu a essa questao do formulario.

D1 - Sim. O ser humano deve viver em harmonia came que o cerca,
qguando a natureza esta em equilibrio melhor é sanoda.

D2 - Sim. E importante, pois faz parte do noss@oto, estamos em todos
0Ss momentos em contato com o meio ambiente.

D3 - Para a sobrevivéncia do ser humano aqui na tele deve ser
preservado.

D5 - As discussfes sobre a tematica se fazem detepara entendermos
as transformagfes do mundo de forma significativa.

D7 - Porque com as mudancas climaticas a constagdt e uma das
melhores formas de esclarecer e incentivar paracpream as mudangas no
planeta. E nada melhor do que comecar com as asang

D8 - E necessario para nossa sobrevivéncia conériesp para as futuras
geracdes.

D9 - Sim, como também fazemos parte dele, todasfvemacado do meio
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ambiente reflete diretamente na vida humana.

D10 - Qualquer efeito positivo ou negativo que dar@nbiente receber as
pessoas também serdo atingidas a curto ou longm.pPor iSSO 0 meio
ambiente é muito importante.

D11- Dependemos do meio ambiente, da natureza et ge ela vai “mal”
também iremos mal.

D12 - Sim! E notavel a importancia do conhecimemésta area, pois, o

meio ambiente, n&o se trata apenas da conservagéeervacao do planeta,
mas, também da vida humana, sua trajetéria eméiekgs aspectos, sociais,
historicos, culturais e ate politicos.

D13 - Dependemos do meio ambiente para nossa nmgaotee
sobrevivéncia.

D15 - Respirar é importante. Pensar meio ambieniear preservar, viver
de maneira amigavel, causar menos danos, pensaeconamia, meios de
vida sustentavel é importante para preservar aevgiide no planeta.

D16 - O que seria do existir sem o “onde”, o “lligpara exercermos o
papel de ser quem almejamos? O Meio Ambiente faz qoe projetamos
nosso futuro em decorréncia de pensarmos onde sremvé-lo. Mas a
sociedade atual acomoda-se com o presente consoin@sgomodidade
proporcionada pelo exagerado esgotamento dos N@I30S0s naturais.

D17 - Claro que é importante precisamos dele comssa meio de
sobrevivéncia.

D18 - Porque é o local em que vivemos e precisausdado e preservado.

E possivel observar nesses dados qualitativos sjparticipantes que responderam a
pergunta aberta (vocé acha o meio ambiente imgeRapercebem a importante que tem o
meio ambiente, como é possivel perceber na segtatde “D12 - Sim! E notavel a
importancia do conhecimento nesta area, pois, @ ragibiente, ndo se trata apenas da
conservacao e preservacado do planeta, mas, tambéwmda humana, sua trajetoria em
relacdo aos aspectos, sociais, historicos, cudterate politicos”.

Quando foi perguntado sobre se o curso de Pedafadgide Meio Ambiente, item 2.3
do formuléario, pode-se verificar na Tabela 02 gpenas 41,67% dos alunos entrevistados
afirmaram que falam sobre meio ambiente e a maibB:83%, marcou que fala “pouco”
sobre o0 tema meio ambiente no ambito do seu cAsstespostas para a questdo 2.36, (e
gue forma), os participantes D3, D4, D7 e D14, régponderam, as respostas dos demais

foram as abaixo relacionadas:

D1 - Pouco. Que me lembro em uma disciplina de ragibiente (que por
ser optativa ndo cursei) e nas disciplinas de ediocao campo que cita a
guestdo do ambiente umas poucas vezes.
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D2 - Pouco. E destinada apenas uma disciplina mdcalo e ainda de
maneira optativa.

D5 - superficial

D6 - Temos uma disciplina que é optativa, o queaiestna que a educacgao
ainda segue despreparada para sua atuacdo sdciahtefe Util a vida
humana.

D8 - matéria optativa Educacdo e meio ambiente

D9 - Uma ligeira discussdo acerca do motivo e itdmmia de alguns
encontros sobre ecologia e meio ambiente, comoimgacta na vida,
aproveitamento inadequado de espaco, respeitcoasisiema local

D10 - De maneira a trazer conscientizacdo pararmaobre como ajudar o
meio ambiente fazendo a sua parte;

D11 - Através de uma disciplina optativa, porém odisei essa disciplina.
Ou seja, ndo ouvi falar sobre meio ambiente airalaunso, mas pretendo
cursar.

D12 - Apenas no quinto semestre com a disciplithycB¢cdo Ambiental,
ministrada pela excelente professora Sandra Cumie,possibilitou uma
aproximacao maior com a tematica, de forma praacmwle foram travadas
varias discussfes e debates que enriqueceramucamde conhecimento.

D13 - Quando se trata do estudo das ciéncias hwnar@uralmente
estamos falando do meio ambiente também, porgaenestenvolvidos no
sistema que envolve o meio ambiente.

D15 - Uma matéria que teve, e a partir dela tewgeqws e debates sobre o
assunto.

D16 - Com disciplina optativa ofertada na matrizicular.

D17 - Na disciplina de Metodologia de Ciéncias etddelogia da
Geografia;

D18 - Porque tudo que seja para o aprendizado e condigto é valido e
importante.

Na questdo 2.4 (Vocé acha importante falar do n@erbiente?)do total dos
participantes, 79% afirmaram que “sim” e 21% afirama que € “muito” importante falar de
meio ambiente, como se podeobservar na Tabela 82imAtodos os participantes da
pesquisa reconhecem a importancia de se falar sddeso Ambiente.

Os participantes D4, D8 e D13 afirmaram que “sinith@ortante falar sobre o meio
ambiente, porém nédo responderam a questao 2.4& gor que acham importante falar de
meio ambiente. Dos demais,é possivel verificarfarome as respostas para essa questéo e

por que acham importante falar do meio ambientsemamos que algumas respostas
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revelam uma compreenséo vaga da importancia ou amhecimento superficial sobre a

tematica ambiental, conforme as falas de algungddiipantes:

D1 - Sim. Discutir e ensinar sobre meio ambientascientizar a todos
guanto nossa responsabilidade com o mundo e quaaitofalarmos sobre
iSso mais esse cuidado pode passar a fazer pactgidiano.

D2 - Sim. Porque falar de meio ambiente é falanasa vida, do ambiente
em gue vivemos.

D3 - Para a conscientizagao de todos, pois mu#ossabem como cuidar de
forma correta.

D5- Percebo que as discussBGes sobre a tematiGzem hecesséario para
entendermos as transformagdes do mundo de formidicadjva.

D6 - Super importante, principalmente por trazeefiexao sobre o modelo
econdmico e sistémico que estamos submetidos,cenasquéncias sociais
e ambientais e o que tais consequéncias tém caesmdmos causar caso
Nao nos posicionarmos criticamente e adotarmos posiura em nossas
acoes.

D7 - Porque é de extrema importancia.
D9 - Primeiro para que todos tenham compreenséo.
D10 - Porque eu acho fundamental logo que eu fage po meio ambiente.

D11 - Formar cidaddos conscientes para entendepartancia do meio e
dos cuidados que devemos ter para manté-lo sayd@vgie necessitamos
dele para sobreviver bem.

D12 - Porque, a preocupacao deve surgir de toddasdos, e das diversas
areas de conhecimento, e quanto mais cedo mebargpe mais individuos
desenvolvam ag0es e atitudes, que beneficiem aeudsociedade.

D14 - Devemos falar do meio ambiente no qual estaimgeridos, porque
fazemos parte dele, e se ndo cuidarmos e nos eatizarmos da sua
importancia estaremos caminhando para degradagéspédaie humana.

D15 - Para nossa sobrevivéncia.

D16 - Por se tratar de um curso que forma profdigmios & educacéo de
criangas, jovens e adultos; com pensamento créigue possivelmente
ajudarédo a formar outros e outros. Pensando desse,ftemos que falar
dos problemas atuais no sentido de resolvé-losis@uido sobre educacédo
ambiental trata-se do futuro dessas geracdes, ®ndammos onde e como
viverao.

D17 - O Meio Ambiente faz parte de nossas vidagusln que vamos fazer
necessitamos algo que esté inserido no meio ambient

D18 - Porque tudo que seja para o aprendizado leecomento é valido e
importante.
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Nos casos da compreensdo vaga ou superficial, algarticipantes demonstraram,
por meio de algumas respostas, uma mera importasem justifica-lo, ou um contetdo
minimo do conceito avaliado sobre a importanciael@lar do meio ambiente, como na fala
do participante: D18 “Porque tudo que seja parpreralizado e conhecimento € valido e
importante.”

Foi possivel perceber também através de algumastespque alguns participantes
possuem uma opinido consciente da importancia ssbmiiscussdes voltadas para o0 meio
ambiente, como na seguinte fala: “D6 - Super ingote, principalmente por trazer a
reflexdo sobre o modelo econémico e sistémico gtam®s submetidos, suas consequéncias
sociais e ambientais e 0 que tais consequénciagdé@sado e ira nos causar caso ndo nos
posicionarmos criticamente e adotarmos nova posturaossas agoes”.

Para a questao 2.5 (Vocé estuda o Meio Ambienteseamcurso?), apresentada na
Tabela 02, os dados apontam que 39,58% dos alditasaimm estudar o tema Meio
Ambiente no curso, 18,75% dizem que “n&o” estudammMl1,67% afirmaram estudar
“pouco” a tematica ambiental. Quando questionadbsesde que forma estudam o tema em

Seu curso, a pesquisa obteve as seguintes respostasiados qualitativos:

D2 - Sim. Estamos a todo tempo falando sobre, ¢a®m o meio ambiente
engloba um pouco de tudo que estdo nosso redor

D5 - superficial

D6 - Temos uma disciplina que é optativa, o queaietna que a educacgao
ainda segue despreparada para sua atuacdo sdciahtefe Util a vida
humana.

D7 - Através de uma matéria especifica
D8 - Preservacdo da comunidade dos espagos

D10 - Avaliamos no semestre anterior um projetcedacacdo ambiental
visando o melhor entendimento de alunos do meigeartégoque 0s cerca.

D12 - No quinto semestre, numa disciplina especifibamada Educacéo
Ambiental.

D13 - Quando estudamos as ciéncias humanas percglggra o0 homem ao
longo da sua trajetéria histérica tem sido o ppativildo em causar danos
ao meio ambiente no qual esta inserido.

D16 - Trata-se de um tema interdisciplinar. Ele pa#r abordado em
qualguer area e notamos que em nosso curso h&rabitedagens a respeito
da educacao ambiental em varias modalidades deoensi
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Os sujeitos participantes, alunos do curso, nongepdl@ pesquisa como, D1, D3, D4,
D9, D11, D14, D15, D17 e D18 nao responderam def@uea estudam o meio ambiente no
curso investigado. Do mesmo modo, os participadtesD8 e D13 ndo responderam porque
acham importante falar do Meio Ambiente.

Percebeu-se, por meio dos dados qualitativos dalstaos formularios dos alunos,
que a abordagem da tematica ambiental estd maisdaod disciplina optativa Educacéo
Ambiental e que os participantes ndo percebem attesmambiental em outras disciplinas,
como previsto na Resolucdo CNE/CP n. 02/2012.

De acordo com analise desses dados coletadosrdaléoio, a pesquisa constatou que
os alunos nao estao conseguindo romper as baresiiasas disciplinas, de modo que ocorra
o desenvolvimento de tematicas ambientais, de fonteadisciplinar e capaz de estabelecer
relacdes entre os conhecimentos técnico-cientiBamsontexto cultural e local.

E de suma importancia salientar que os conhecirsens@rem ministrados, referentes
ao meio ambiente, de acordo como os Parametrosc@ares Nacionais (BRASIL, 1998),
devem estar interligados a outros assuntos: “donmenodo que outros temas, como ética,
saude, pluralidade cultural e orientacdo sexuatmeser contemplados no ambito curricular
de forma transversal, tratados em todos os compemenrriculares” (BRASIL/ PCN, 1998,
p. 20), ndo devendo, no entanto, serem trabalhagesas como disciplinas especificas,
estanques.

O tema transversal aponta para uma transformacwad@a pedagodgica, e desse
modo, a inclusdo da EA como tema transversal impfia necessidade de um trabalho
sistematico e continuo no decorrer do ensino forpwasibilitando um aprofundamento nessa
tematica. (BRASIL/PCN, 1998)

A pesquisa investigou na questdo 2.6, qual a apith@® alunos participantes sobre o
assunto meio ambiente discutido na sala de aué&apossivel observar que 61% do total de
alunos que responderam a essa questao acreditdmigty importante” e 29% afirmaram
ser “importante” essa discussao em sala de aul@aeto que, apenas 6% afirmaram néo ter
opinido e 4% marcaram a opcao que “0 seu cursadis@ote esse assunto”. Nenhum dos
sujeitos afirmou ser “pouco importante” discutissunto Meio Ambiente em sala de aula.

No entanto, apesar de a maioria desses sujeitoshecerem a importancia do tema, a
pesquisa verificou que alguns participantes dapsaglemonstraram certa dificuldade para
justificar tal importancia, apresentando,entdopaostas vagas, as vezes um pouco confusas,
demonstrando uma fragilidade do curso no processm@&aprendizagem sobre este tema

analisado.
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Assim, pode-se verificar nas falas dos participante

D2 — Muito importante. E importante porque estarao®do instante em
contato com o meio ambiente.

D6 - O lugar mais comum para mudar acdes e pensasnérdentro da sala
de aula, quando em casa a informagéo é limitaddueacgéo traz este papel
social de formar valores sociais, mostrar a redédafazer com que alunos
possam pensar solucdes cabiveis aos problemagaqde sodos.

D7 - Porque € algo que vivemos no dia a dia, mualatipatica, poluicao,
tempestades e tremores tudo estéo ligados.

D10 - E sempre bom trazer a luz discussées queatheima geral s&o ou
nao séo exploradas no ensino brasileiro.

D12 - Pois favorece, a sociedade as a¢fes desaasleom consciéncia
ambiental, por manter viva a esperanca de um figurmndo melhor, com
mais justica e igualdade social.

D13 - Haja vista que se trata do ambiente no gstdn®os inseridos
precisamos discutir sobre a sua importancia e coialoilizar estratégias
para o equilibrio ambiental. Alguns temas, por gdemA importancia da
agua para sobrevivéncia da vida humana, de plardagnais, a importancia
da reciclagem, a importancia das matas ciliaretratamento dos esgotos
que tem matado 0s nossos rios inviabilizando agpgsra familias e
comunidades ribeirinhas que tiram dali o seu ststé&sses sao alguns dos
inumeros temas que devem ser abordados e discupdostodos e
principalmente por nés alunos e professores, foonegdde opinides. Pois sO
assim conscientizados da importancia do meio an@iénque teremos
condicbes de fazer alguma coisa para reverteuagsiv caotica no qual se
encontra 0 n0osso meio ambiente.

D14 - Se discutido em sala poderiamos adquirir @mhecimento mais
especifico de como preservar, cuidar e consequentenadquirirmos uma
consciéncia ambiental.

D16 - A educacdo é algo magico; mas se tratandouwtianca de habito é
diferente. E falar de transformar nossas maneirascahtroladas e
irresponsavel de consumo leva tempo. O quanto &tasmos a sociedade
a consciéncia de uma vida com sustentabilidadméllmor caminho.

Os participantes D1, D3, D4, D5, D8, D9, D11, DD3,7 e D18 ndo responderam se
acham importante falar de meio ambiente na satalde

Para a pergunta 2.7 (Vocé ja ouviu seus profes$alaem de Meio Ambiente?), do
formulario, conforme os dados apresentados na dab2| do total de participantes 56%
afirmaram que ouviram os professores falarem “pluenquanto que 38% afirmaram que

ouviram falar “sim” e apenas 6% afirmaram “n&do” imws professores falarem sobre Meio
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Ambiente,ou seja, esta tematica ndo esta senddadsoem sala de aula como deveria ser.

Quando perguntado sobre a questdo 2.7.6 (Se sibre soque falaramsobre o meio

ambiente na sala de aula?), do formulario, osqiaaintes da pesquisa D3, D4, D9, D12, D14

e D18 nao responderam essa questéo e os demanrdesm da seguinte forma:

Vocé

D1 - A professora que falou tratou tdo superficealte que nem me recordo.
D2 — Sim. Sobre animais, vegetacao regional, cimenunicipio, etc.

D5 - Falaram sobre Poluicdo, desmatamento e rios.

D6 - Producao, industria, consumo, desperdiciajigéb, clima...

D7 — Tudo.

D8 - A Destruicdo do meio ambiente por conta dmesalo agronegdcio;

D10 - Levam muito ao lado politico da coisa, quaploracdo de recursos
naturais, seu impacto em cidades vizinhas, consgégjimpacto econémico;

D11 - Em movimentos sociais, quando a professotavdasobre o
movimento sem terra, ndo de forma aprofundada

D13 Citar apenas um exemplo: "O capitalismo" Esseersa traz em seu
bojo o consumo desenfreado e conseqiientemente @amosio ambiente. E
essas conseqiéncias ndo se restringem apenasezaatuas também danos
psicologicos e sociais haja vista que fazemos plagse sistema.

D15 - Principalmente sobre os problemas sociaisydds do descaso com o
meio Ambiente, e que afeta e prejudica os menasdaidos.

D16 - Do grande problema ambiental que o mundoeatdr e a nossa
contribuicdo para a resolucéo do problema.

D17 - Da importancia que o meio ambiente tem ersmaxeio que vivemos

achou importante falar sobre Meio Ambiente?
N&o tenho opiniao

11%
Pouco

8%
Sim
52%

Muito
29%

Figura 04- Percentual de alunos se achou importante fataeddeio Ambiente.

Fonte: Viana, 2017
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Para a questdo 2.8 (Vocé achou importante os pmts falarem sobre Meio
Ambiente?) percebeu-se, conforme o resultado amede na Tabela 02, que 52%
responderam que “sim”, 29% responderam que é “Muitgportante, enquanto 11%
afirmaram nao ter opinido e apenas 8% afirmaranipgerco” importante o sobre o que o0s
professores falaram do tema meio ambiente.

No item 2.8.6 (Se a resposta € positiva, por gqiewimportante?) do formulario,
exceto os participantes D1, D3, D4, D8, D9, D157 [21D18 que ndo responderam a essa

questao, o restante respondeu que acha importdatalé meio ambiente por varios motivos:

D2 - porque sdo assuntos que estdo relacionado® gusso cotidiano, ai
estdo sempre trazendo a tona.

D5 - Sim. Mesmo sendo poucos momentos de discusebes a tematica.

D6 - Precisamos conhecer a realidade vivenciadamehdo, a situacdo dos
recursos naturais de gue maneira o homem explsiranasmo e a natureza,
0 que tem acontecido com o clima, lugares desmateltlmvem bem menos
do que poderia, os rios secando por casa da poleggassez de agua, etc...

D10 - Na maioria das vezes levantaram a bandeitendequestdo ambiental
pra fazer alusdo a uma gestdo e criticar outrapemos casos exaltarem
modos de vida ecologicamente corretos, que na naphmédo dificultariam
atividade econbémica.

D11 Causa um certo impacto, pensamos no que est@apesdo com o
mundo em que estamos o transformando

D12 Pra ter concepgdo de como argumentar e agigndd de forma
responsavel minimizando tais prejuizos.

D13 Porque percebi que sou parte do meio ambieste danifico 0 meio
ambiente no qual estou inserido estarei me prgadi. Tenho aprendido
também que existem coisas essenciais e coisastanfes, portanto posso
viver sem as coisas importantes, mas, ndo poOSEr @WEM as coisas
essenciais ex: A agua, o oxigénio a alimentacao...

D14 - Para podermos adquirir a consciéncia ambienta

D16 - Porque é algo que incomoda a economia cispétaporém trata-se do
nosso futuro como todo; ndo € possivel ser eggista, € um trabalho
coletivo.

Conforme resultados da andlise de dados coletarboe as questdes ambientais, o
meio ambiente e aEducacdo Ambiental, percebe-senpmriancia e a necessidade da
construcdo de estimulos para a mudanca nas formgmermbsar e agir dos professores,em
proldas discussdes a respeito da tematica ambamttal varias questdes da atualidade.
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4.4 Concepcdo e saberes pedagdgicos dos Alunos eolar Educacao
Ambiental inserida no Curriculo do Curso de Pedagag

Durante esta pesquisa foi possivel perceber qukieagedo ambiental trabalhada em
sala de aula neste curso de Pedagogia ndo contemgédinicdo proposta por Loureiro
(2008), que define a Educacdo Ambiental como elémestratégico na formagdo de ampla
consciéncia critica das relacdes sociais.

E, também a EA, ndo se encontra alicercadas, delaaas resultados de dados
analisados, na definicdo proposta pela Politicaddat de Educacdo Ambiental que define,
no seu Artigo 2° a Educacdo Ambiental como “um ponente essencial e permanente na
Educagcdo Nacional, devendo estar presente, de fami@ulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo” (PNEA, 1999nAtksso, os resultados dessa analise
demonstram que, “a preparacao para o exerciciodddania e a compreensao da dimenséao
da politica do cuidado”, preconizadas pela legi&la@inda estd a caminho e ainda ndo sao
incluidas nas praticas pedagdgicas como pretemdildoseu Projeto de Reforma Curricular.

Esta pesquisa concorda com Loureiro (2008), quaafilina que a Educacao
Ambiental deve promover a participacdo ativa dasqas para a melhoria do meio ambiente,

a autonomia dos grupos sociais e a mudanca ddetiiante da realidade ambiental.

Tabela 03 - Concepcéo e Saberes Pedagogicos domésusobre a E.A.inserida no Curriculo do
Curso de Pedagogia, Itapetinga, BA, 2016

Escala
Questdes da Sim Nao Muito Pouco NTO Total
Pesquisa Q % Q % Q % Q % Q % Q %

3.1 Vocé ja ouviu 38 79,17 - - - - 10 20,83 - - 48 100
falar sobre EA?

3.2 Vocé acha
importante o seu 35 72,92 - - 13 27,08 - - - - 48 100
curso falar sobre
EA?

3.3 Seus professorgs
falam de problemas| 24 50 11 23 - - 13 27 - - 48 100
ambientais na sala ¢le
aula?

3.4 Vocé acha
importante o seu 38 79 - - 10 21 - - - - 48 100
curso falar de
problemas
ambientais?

3.5 Vocé acha
importante estudar 35 71 - - 13 20 1 2 - - 48 100
questdes ambientais
em seu curso?

3.6 Vocé acha
importante o que é 20 41,67 - - 04 8,33 13 27,09 11 22,91 48 100
ensinado sobre EA
no seu curso?

Q-Quantidade
NTO-Nao tem opinido
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Quando os alunos foram perguntados, no tépico @fbrehulario, se ja ouviram falar
sobre EA, verifica-se que enquanto 79,17% ouviralarfe apenas 20,83% ouviram “falar
pouco”, como é possivel observar na Tabela 03.

As respostas para a questdo 3.1.6.6 (Se sim, gualdssunto tratado quando ouviu
falar sobre educagdo ambiental?) - Questado 3.Jlowoufario: Vocé ja ouviu falar de EA,
foram as seguintes:

D1- Questdes sobre preservacdo do meio ambiente
D2 - vegetacdo, animais, atmosfera, fenbmenosaisitur
D3 - A questéo do lixo, separar os que séo remslad
D5 - Falaram sobre Poluicdo, desmatamento e rios.

D6 - Producdo, industria, consumo, desperdiciojipb, clima, animais,
agua

D8 - A Destruicdo do meio ambiente por conta domewalo agronegocio.

D10 - Foi 0 assunto dos mais variados, desde ¢ hdoaser apropriado para
habitacdo popular, conceitos de uma descentratizagfulacional levando
a populacdo a uma proximidade maior com o campssinamelhorar sua
relacéo, ou levar a preservacao, com uma explosaggtentavel.

D11 - Ouvia mais na época da escola fazia trabalhbge o assunto, assisto
documentérios, reportagens que falam sobre desmatamaquecimento
global, assoreamento de rios por exemplo, poluiggoaguas

D12 - A importancia da reciclagem.

D13 - Oficina de aproveitamento de residuos solidoso recurso de
ensino-aprendizagem. PIBID educag¢do no campo.

D14 - Desenvolvimento sustentavel.
D15 - O que € meio ambiente

D16 - Gases poluentes, efeito estufa, aumento &el mos oceanos,
descongelamento das geleiras, escassez da dgeap@nos.

Os participantes D4, D7, D9, D17 e D18 néao resp@mdea essa questdo, mas todos
eles afirmaram na questédo 3.1 que “sim”, j& ouvifalar sobre Educacdo Ambiental.

Com relacdo a concepcdo e saberes pedagogicos|utuss ssobre a Educacao
Ambiental inserida no curriculo do curso, obserseugue, conforme resultados dos dados
analisados pela pesquisa, a EA foi reconhecidaueningportancia por todos os participantes
da pesquisa na questdo 3.2 dados apresentadosheka 08, quando 73% afirmaram que
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“sim” é importante o seu curso falar sobre Educag®biental e 27% afirmaram ser “muito
importante” falar sobre EA no curso de Pedagogia.

As respostas para justificar a questdo 3.2 (Vod& amportante o seu curso falar
sobre Educacdo Ambiental?) e,em caso de respasitavappor que acha importante falar de
Educacdo Ambiental? (Questdo 3.2.6 do formulaoe)participantes D6 e D7 ndo deram

resposta e o restante dos sujeitos respondeu que:

D1- Para familiarizar-se com o assunto para futergeensinar as criancas
com propriedade do tema.

D2 - Porque ndo ¢é algo isolado e que esta presentesso dia a dia.

D3 - Para uma construcdo de valores e conhecimentespeito de uma
melhor preservacédo do meio ambiente

D4 - Pois precisamos passar para as futuras geragdiere 0 Nosso
ambiente, para que seja feito de forma corretaigaems nos qualificar e
conhecer sobre o assunto.

D5 - Percebo que as discussdes sobre a tematfeaesa necessario para
entendermos as transformacdes do mundo de formidicadgjva.

D8 - Para podermos adquirir a consciéncia ambiental

D9 - Existem as matérias que tratam sobre o meibieante e também
durante as aulas surgem assuntos que de algumaranameem fatos
relacionados ao meio ambiente.

D10 - Pelo fato de todos estarem ligados ao meluerte, mesmo que nao
percebam.

D12 - Para despertar 0 senso critico de maneirangbnte, produzindo
assim individuos mais responsaveis com a propda @ também a dos
outros.

D13 - Porque sé assim teremos cidaddos conscienfgeparados para
elaborar projetos que venham amenizar 0s impaatdsieatais ou até
mesmo revitalizar o ambiente no qual se esta hseri

D14 - A preservacdo do meio ambiente depende mlaiteensibilidade dos
individuos.

D15 - Como professores, teremos que conscientazssos alunos e teremos
de que estar seguros sobre o assunto;

D16 - Porque engloba o papel do educador, formssqas pensantes, que
crie ideias para resolucdo dos problemas do seu mei

D17 - Porque fazemos um curso que nos conduz peasaha de aula das
séries iniciais entdo é importante sermos preparpdm conduzir os alunos
e mostrar o quanto o meio ambiente é de suma ianterha nossa vida.
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D18 - E um tema importante e necessario para desemna escola e o
futuro professor tem que ter a oportunidade dessmuteas fontes de
aprendizado no curso para uma melhor qualificacéo.

No item 3.2.7 (sobre de que forma seus professwadmlham com a Educacéo

Ambiental em sala de aula) os participantes D2e0918 ndo responderam a pergunta, 0s

outros sujeitos da pesquisa responderam que:

D1 - Superficialmente quando a disciplina requer jate do tema.
D3 -N&o trabalham.

D4 - No decorrer do curso acredito que posso ves,maas por enquanto
foram sO pincelados sobre o0s acontecimentos recessociando ao
passado.

D5 - De forma bem superficial.

D6 - O lugar mais comum para mudar agfes e pensasnérdentro da sala
de aula, quando em casa a informagéo é limitaddueacgéo traz este papel
social de formar valores sociais, mostrar a redéda fazer com que alunos
possam pensar solucdes cabiveis aos problemagajde sodos.

D7 - Pesquisas, debates, palestras e aulas
D8 - Nao trabalham.

D10 - Temos optativa que busca falar em termos deoc ocorre
determinados tratados visando preservacao, é oponente lembrado que a
uma vontade dos paises emergentes de explorareseusos e dos europeus
em fred-los, enfim falado sobre os interesses seguéncias por tras de
cada ato.

D11 - Nao trabalham.

D12 - Com aulas expositivas, discussoes, e delsatepre baseados em
fortes referéncias cientificas relacionada comssaoealidade.

D13 - Falam de maneira indireta sempre em segutalw pcabendo ao
aluno aprofundar no assunto e perceber que asiaséhcmanas estado
interligadas com as demandas do meio ambiente alocoguindividuos estao
inseridos, vale ressaltar que nem todos os alunoseguem fazer essa
relacdo ou ter essa percepcdo da importancia desse o qual deveria
fazer parte obrigatoria da grade curricular do@ules pedagogia.

D14 - Temos apenas como optativa e nem todos o®saloonseguem
cursar.

D15 - Alguns de forma mais clara e sucinta, outi®$forma mais branda.

D16 - Debates, aulas expositivas, elaborac@o detpso estagios, planos de
aula, entre outras formas.

D17 - Nao tem a disciplina no curso entdo ndokathado.
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No item 3.3 (sobre se o0s seus professores trabatittmma EA na sala de aula)
constatou-se que 50% afirmaram que falam “sim”, Zaftmaram que falam “pouco” e
apenas 23% afirmaram que “nao” falam sobre proldeamzbientais.

Quando questionado no item 3.3.6 (sobre se os gumfes falam a respeitodos
problemas ambientais, qual a sua opinido?) oscpgaatites D1, D3, D7, D8, D9, D14 e D17
nao responderam, do restante obtiveram-se as seguaspostas:

D2 — Sim. Acho muito interessante, pois sdo proafengue podem
acontecer em qualquer lugar.

D4 - Nao tenho como cobrar muito dos professores, gstou no inicio do
Ccurso.

D5 - Deveriam explorar mais sobre a temética.

D6 - Poderiam e deveriam tratar mais, informar e peparar para lidar
com 0 assunto nas escolas.

D10 - Dificil pelo fato deles estarem falando ddsas do lugar onde
nasceram, fica mais fécil relacionar com o nossblpma chamando Catolé
aqui e o fluxo de esgoto sem tratar que cai dedéle, e no obriga a
enfrentar uma realidade de assoreamento do rio.

D11 - Somente a professora da optativa educacdoiearaly acho
importante.

D12 - Raramente.

D13 - Em minha opinido deveriam falar um pouco maisdeveria ser uma
disciplina obrigatéria para todos, haja vista gei¢rata de um assunto de tao
grande importancia.

D15 - Muito Pouco.

D16 - Sou da opinido de que é preciso; embora mwuitndo estdo
interessados e fazem discursos vazios.

D18 - Porque abre um leque de aprendizado pamstuw®$ professores.

Conforme os resultados adquiridos na pesquisage sohtem 3.3. (Seus professores
falam de problemas ambientais na sala de aulafelpeu-se que essa tematica esta sendo
abordada pelos professores em sala de aula, panéian émuito insuficiente, que esse tema
precisa ser mais bem explorado. De acordo Gudfigueiredo (2014, p.116-117)

As Diretrizes orientam os sistemas de ensino angara inser¢do dos
conhecimentos concernentes a Educacdo Ambientaturdsulos de todas
as areas da Educacéo Bésica e da Educacdo Sypsddransversalidade,
mediante temas relacionados ao meio ambiente e stensabilidade

socioambiental, como contetdo dos componentesardastdo curriculo, e
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pela combinacdo de transversalidade e de tratamsedocomponentes
curriculares. Para isso, recomenda que, no plaeaj@ne na gestdo, sejam
considerados os saberes e os valores da sustielsidéjl a diversidade de
manifestacdes da vida, os principios e 0s objetigstabelecidos nas
Politicas educacionais. Assume, também, a traraigade da EA em todos
0s niveis de ensino, assim como o investiment@maacao de professores.

No item 3.4 (sobre se o aluno considera importaete curso falar de problemas

ambientais) constatou-se que 79% dos alunos, @slj@it pesquisa, consideram “importante
e 21% acreditam ser “muito importante” o seu ctiatar de problemas ambientais.

As respostas para justificar a questdo 3.4 (Vot@ amportante o seu curso falar
sobre problemas ambientais?) e, sendoa respostavgopor que acha importante falar de
problemas ambientais? (Questdo 3.4.6 do formulao®)participantes D7, D9 e D14 nao

deram resposta enquanto que os demais responderam:

D1 - Por que a maioria dos problemas ambientaisadsados pelo homem,
e devemos aprender para nos responsabilizarmaeredada um a sua parte.

D2 - porque devemos nos preocupar e ficar cientes problemas
ambientais que acontecem em outros lugares, pamamnte¢a na nossa
regido podermos adquirir experiéncia para sabeldidas com a referida
situacgéo.

D3 - Hoje a educacdo ambiental deve estar em tuglosrsos.

D4 - Sim, primeiro para nossa propria existénceguado por sermos
futuros educadores.

D5 - Percebo que as discussdes sobre a tematfeaesa necessario para
entendermos as transformacgdes do mundo de formidicadgjva.

D6 - Iremos a maioria das vezes trabalhar em esdiolar com criancas,
jovens ou adultos e precisamos levar este conhatingue transmite a
necessidade de ter qualidade de vida, a preservagémental, como
vivemos € essencial pra sobrevivéncia da humanidade

D8 Pois somente através do debate e do conhecindeptussivel tomar
consciéncia da importancia da preservacdo e magégato meio ambiente

D10- Dentro da sala de aula podera sem duvidaesmrseario fala r aos
seus alunos a respeito da questdo ambiental lodas®e modo € preciso
estar preparado.

D11 - O curso de pedagogia nos ensina a ver o oatroamor com atencao,
por isso a necessidade de falar sobre o meio atabidae passar para os
alunos o quanto o meio ambiente necessita desadoue desse amor

D12 - Para alavancar discussfes necessarias queiquedessa nossa
desastrosa realidade.

D13 - Haja vista que estamos falando do ambientguabestamos inseridos
e que de maneira consciente ou ndo estamos dadificekazendo esses tais
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problemas para nosso cotidiano. Vale ressaltartapes ndés somos direta
ou indiretamente os responsaveis pelos problemagatais e cedo o mais
tarde sofreremos as consequéncias.

D15 — E muito importante falar sobre o0 meio aml@igpbis dependemos
dele para sobreviver

D16 - O curso precisa esta a frente do seu tengrsamdo na atualidade e
no futuro.

D17 - Porque fazemos um curso que nos conduz peasaha de aula das
series iniciais entdo é importante sermos preparpdm conduzir os alunos
e mostrar o quanto o meio ambiente é de suma iamgerha nossa vida.

D18 - Porque abre um leque de aprendizado parmstuw®$ professores.

No item 3.5 (que pergunta “se acha importante estgdestdes ambientais na sala de
aula”), 71% afirmaram que “sim”, 27% afirmaram gaiémuito” importante e apenas 2%
acharam que é “pouco” importante estudar questdseatais em sala de aula. Conforme é
possivel conferir na Tabela 03.

Para a questado 3.5.6 (Se sim, por que achou inperestudar questdes ambientais?)
do formuléario, exceto os participantes D8, D14, D57 e D18 que ndo responderam a essa

guestao, o restante respondeu que acha importdatelé meio ambiente porque:

D1 — Sim. Por que faz parte da vida humana.
D2 - Para adquirir experiéncias e conhecimentos.
D3 - Fazemos parte do meio ambiente.

D4 - Pois € na sala de aula que trocamos infornsag@mentando assim o
Nnosso conhecimento.

D5 - As discussfes sobre a temética se fazem @eiepara entendermos
as transformagfes do mundo de forma significativa.

D6 - O lugar mais comum para mudar agfes e pensasnérdentro da sala
de aula, quando em casa a informagéo é limitaddueacgéo traz este papel
social de formar valores sociais, mostrar a redéda fazer com que alunos
possam pensar solucdes cabiveis aos problemagaqde sodos.

D7 - Ultimamente pouco.

D9 - Se for trabalhar matematica falando sobreeg@gmlto do leite eu ou
precisar explicar para o aluno quais os motivose @olve falar sobre o
meio ambiente.

D10 — Para que tenhamos pessoas conscientes idadeajue vivemos no
mundo de hoje.

D11 - Preservar nosso futuro e o futuro de nossessathdentes.
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D12 - Para mudarmos nossa atitude e transformans@s;oes.

D13 - Além de conscientizar aos alunos e futuragadores, teremos uma
sociedade constituida de homens e mulheres capexitpara elaborar
projetos que venham revitalizar ou amenizar os ttgsacausados ao meio
ambiente, formando assim uma corrente de solidadedndtua uns aos
outros e ao meio ambiente no qual estamos inseridos

D16 - O debate gera um esclarecimento, confirmag@essciéncia.

No item 3.5.7 (De que forma esses assuntos sadontados pelos seus professores em
sala de aula?) os participantes D4, D7, D11 e [@tbresponderam, osoutros disseram que:

D1 - Superficial e sem as explanacbes necessadasdgssa a devida
importancia ao tema.

D2 - a depender do assunto é aprofundado no tema.
D3 - Especificamente em disciplina optativa.

D5 - De forma bem superficial.

D6 - Pouco comentado fora da disciplina.

D8 - ndo sédo comentados.

D9 - Além das matérias de ciéncias, historia e gd@goutros professores
falam sobre o meio ambiente de modo a nos consxaesbbre o assunto.

D10 - Sempre em forma de critica a algum gestorpmateria ter feito ou
nao deveria ser feito alguma obra pra melhoramadiar o fluxo de um rio,

uma mata que foi derrubada pra habitacdo popuksim tendo outro local,
coisas assim.

D12 - Com muita discussao, debates e argumentaig@gficas.

D13 - Acho que deveriam ser mais discutidos e adp8. Haja vista que
esses assuntos do meio ambiente sdo importantesopansso bem-estar
presente e futuro.

D14 - Pouco se fala sobre este tema.

D16 - Tranquila, contextualizada e de forma direta.

D17 - Sao discutidos de maneira indireta por que @dma disciplina
obrigatéria do curso, apenas como op¢ao emboranslgassuntos
relacionados as ciéncias humanas tragam a discdggama.

D18 - Houve um seminario dos alunos em sala desaliee os PCNs e um
dos apresentados era sobre o Meio Ambiente.

No item 3.6 (Vocé acha importante o que é ensirsadiwe Educacdo Ambiental no

seu curso?) Obteve-se 0 seguinte resultado: 42% gqok “sim”, 27% acha “pouco”,
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engquanto 23% acha que “sim” e apenas 8% achamdmmiportante o que € ensinado sobre
EA no curso.

As respostas para justificar a questdo 3.6 (Vot& amportante o que é ensinado
sobre EA no seu curso?) e sendo a resposta eveegadiitem 3.6.6 (Se ndo, o que vocé acha
que deveria ser ensinado em Educacdo Ambientadlaade aula?), os participantes D1, D2,
D5, D6, D7, D8, D9, D14, D15, D16, D17 e D18 néoade resposta e o restante dos sujeitos

respondeu que:

D3 - Resolugdo dos problemas ambientais, a0 menesiza-los.

D4 - Deveria trazer mais conhecimento sobre a prasg@o do meio
ambiente para sala de aula.

D10- Imagino que os nossos dramas do desmatameatoealidade de
cada localidade, que as vezes é esgoto a céu ,abgtta ndo potavel,
enfim a realidade local.

D11 - N&o tenho opinido porque ainda nado curseiseipdina, acho que
deveria ser uma disciplina obrigatoria.

D12 - Aprendi muito, e percebi que n&o tinha comhento suficiente, essa
disciplina despertou um senso critico e elaboratks inacabado, pois o
tempo néo é suficiente, por se tratar apenas deeamastre.

D13 - Mas volto afirmar que educag¢do ambiental da\ser ensinada como
disciplina obrigatoria e ndo optativa do curso ddagogia. Haja vista que a
compreensdo correta do assunto trara resultadds/peganto para o meio

ambiente bem como para todos que nele estéo iaserid

Analisando essas respostas ao item 3.6.6, persgbgque alguns alunos desse curso
possuem uma visao simploéria sobre Educacdo Amhjieaimo na fala do participante D10:
“Imagino que os nossos dramas do desmatamentcealidade de cada localidade, que as
vezes é esgoto a céu aberto, dgua ndo potavet amBalidade local”.

Percebeu-se também, através da analise dos daétedos, que os participantes da
pesquisa que cursaram a disciplina optativa Edocégabiental possuem um argumento
mais elaborado, abordando o tema de forma maism@ereafirmando, assim, a importancia
que essa disciplina possui para a formacdo dosoBifprofissionais na area de educacéao,
como na resposta do participante D12 “Aprendi mudtpercebi que néo tinha conhecimento
suficiente, essa disciplina despertou um senscaré elaborado, mas inacabado, pois o
tempo nédo é suficiente, por se tratar apenas deemmestre”. E, na fala do participante D13,
confirmamos a importancia dessa disciplina fazetepdo rol das disciplinas obrigatorias:
“educacdo ambiental deveria ser ensinada com@dtisiobrigatdria e ndo optativa do curso
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de pedagogia. Haja vista que a compreenséao colwetasunto trara resultados positivos tanto
para o meio ambiente bem como para todos que sii@le mseridos.”

4.5 Contribuicdes (ou n&do) da Educacdo Ambiental pa mudancas de
atitudes, comportamento e valores sociais dos alumono Curso de
Pedagogia

Conforme Boff (2012) “sustentabilidade € toda agéstinada a manter as condi¢ées
energéticas, informacionais, fisico-quimicas qustesuam todos os seres, especialmente a
Terra viva, a comunidade de vida e a vida humaisando sua continuidade e ainda atender
as necessidades da geracdo presente e das futerts, forma que o capital natural seja
mantido e enriquecido em sua capacidade de reg@ereproducao e coevolucao” (BOFF,
2012, p. 107)ou sejap termo sustentabilidade destina-se a preservag@oassistema.

E, segundo Leff (2009), a educacdo é um possiveinte para as mudancas de
paradigmas, comportamentos e valores para alcangastentabilidade, para ele a E.A. é
como: “um processo gerador de novos valores e conkatos para a construcdo da
racionalidade ambiental.” (p. 239).

Baseada na importancia desse conceito de suslafdgdbj a pesquisa buscou
enfatizar os percentuais preocupantes do poucoeconbnto sobre desenvolvimento
sustentavel por parte dos alunos.

No item 4.1 (Vocé ja ouviu falar de DesenvolvimeBigstentavel?) obtiveram-se os
seguintes resultados conforme apresentados naaFidguabaixo: 48% disseram que “sim”,

31% disseram que “pouco” e 21% marcaram a opcamtarého opinido”.
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Vocé ja ouviu falar de Desenvolviment:
Sustentavel?
N&o tenho
opinido
21%

Sim
48%

Pouco
31%

Figura05- Percental sobre se ouviram de Desenvolvimento Susten
Fonte: Viana, 2017
As respostas para justificar a ques4.1 (Vocé ja ouviu falar de Desenvolvime
Sustentavel?) foram apresentadas no item 4.1. sim, sobre o que ouviu falar?),
participantesD1, D2, D4, D5, D7, D8, D9, D12, D13 e D14 nado msferanm e os demais
disseram:

D3 - Reciclagem de lixo.

D6 - Ter um crescimento econémico de forma que garaptaservacgéo d
meio ambiente e o desenvolvimento social pra &faluras geracoe

D10 - A necessidade de se produzir menos e de manei@smenive
D11- Energia alternativa, reaproveitamento da aguacleg@m et

D15 - Gosto muito de assistir aos programas da tv esgmaabordam es:
tema e outros mais. Desenvolvimento sustentdv o tipo de
desenvolvimento que atende as necessidades afuaisas do homem, se
afetar o meio ambiente e a diversidade biolégica.dapacidade do home
de usar os recursos da natureza de forma maisnghcinoderada
inteligente

D16- Acdes que mrduzem sem agredir o meio ambie
D17 - Do reaproveitamento do lixo, da agua entre outie.

D18 - Reciclagem.

No o item 4.2 que pergunta aos alunos “se o0 sesociala de Desenvolvimen
Sustentavel”, enquanto 41% afirmaram que “ndo”, 3dftmaram que falam “pouco”,
somente 20% afirmaram que falam “sim” sobre “deskimento sustentavel” e apen8%

optarampela alternativa “Nao tenho opinia



88

O seu curso fala de Desenvolvimento Sustentav

N&o tenho opinido .
8% P Sim
20%

Pouco
31%

Nao
41%

Figura 06- Percentual sobre se o seu curso fala de DesenwsitanBustentavi
Fonte: Viana, 2017
As respostas para a questdo 4.(o que o seu curso fala sobre o desenvolvim

sustentavel?apenas seis participantes responderam, apreseiss respostas seqguir:

D6- Uma mudanca no estilo de vida, nos meios de praduigi consumc
uma mudanca na stura e no pensamento social.

D10- Discutimos a necessidade de um consumo mais reésgnem outra
palavras, consumir mer.

D11 - Fala se muito sobre reaproveitamento sobre reeig.
D12 - Ainda conhe¢o muito pouco, considero insuficiemtefala.

D15 - Deveria falar um pouco mais por que o tema é dea:
importanci:.

D16 - Mudanca de habito. Consciéncia ao consumir.

Conforme a analise cses dados coletados e apresentados, a ten
“desenvolvimento sustenta” ndo € muito explorada em sala dela, mesmo os alun
percebendo a importancia se tema, como vimos na fala dos participantes DDeveria
falar um pouco mais por que o tema € de suma idpae’; e D6 “Uma mudanga no est
de vida, nos meios de produgdo, no consumo, umamgadnapostura e no pensamer
social”.

De acordo com a Comissédo Mundial sobre Meio AmbienDesenvolvimento (198¢
desenvolvimento sustentavel significa: “desenvoénito que atende as suas prop

necessidades” (1991, p.4
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Partindo dess conceito, é pwsivel perceber e compreender que o desenvolvin
sustentavel é capaz atender as necessidades de ¢sdpovos sem comprometer
ecossistemas e sem comprometer a disponibilidage de recursos naturais. Assim
indispensavel a discussdo desta teca em sala de aula (BOOF, 2012). Pois, atraveé:
discussofes, dos debates e da troca de conheciquentdpossivel estimulas pessoas para a

formagao da consciéncia socioambier

Vocé acha importante o que o seu curso fala sok
Desenvolvimento Sustentavel?

N&o tenhc
opinido
29%

Sim

50%

Pouco
21%

Figura07- Percentual de alunos se achou importante falaedddsnvolvimento Sustentavel.
Fonte: Viana, 2017

No item 4.3(Vocé acha importante 0 que o seu curso fala sDlesenvolviment:
Sustentavel?) um total de 50% afirmaram que “sRi% afirmaram que “pouco”, enquat
29% optaram pela alternativa “Nao tenho idao”. No item 4.3.6 (S sim, por que acha
importante?) dess questdo 4.3, os participantes D3, D5, D7, D9, @1418 nac

responderam, enquantedemai responderam:

D1 - Por que é o melhor para o meio ambiente.
D2 - Sim. Uma forma de contribuir para a ggevacao do meio ambier

D4 - O desenvolvimento que procura satisfazer as neleees da geraci
atual, sem comprometer a capacidade das gerag¢dessfde satisfazerem
suas proprias necessida

D6- E preciso aprofundar, fazer pesquisas, levar munidade as
descobertas promover interacdo com o meio, conketina quem esta fo
da escola tambér

D8 Acredito que para preserva.
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D10 - Para que entender o que realmente esta fordg uma producdo
gigantesca de alguns itens que talvez nem fosseestnciais.

D11 - E um assunto pertinente ao desenvolvimentoaho infelizmente,
digo infelizmente porque acho que deveria sermiseito a natureza humana
o cuidado com o meio ambiente, todos deveriam@®oientes

D12 - Para que todos saibam evitar o consumo exdgere que
reaproveitem, reciclem, e reutilizem matérias gaeifitam o meio em que
vivem.

D13 - Para que todos saibam evitar o consumo exdgere que
reaproveitem, reciclem, e reutilizem matérias gaeiftcam o meio em que
vivem.

D15 - Por que o pouco que falam acaba estimularalar® a buscar mais
informacdes sobre o tema, apesar de que nem téaos interesse. Mas em
minha opinido deveria fazer parte obrigatoria dalgrcurricular do curso de
pedagogia e ndo apenas optativa.

D16 - Seria uma instrucdo, a educacdo ambientaredeontra o fim dos
NOSSOS recursos e consequentemente o caos social.

D17 - E uma forma de conscientizag&o.

Mais uma vez, percebeu-se, ao analisar os dgdesemtados acima, que o tema sobre
sustentabilidade e desenvolvimento sustentaveléndbordado nesse curso como deveria,
pois apenas 50% dos participantes da pesquisaaafirmgue sim, “acha importante o que o
seu curso fala sobre desenvolvimento sustent&uelho afirma Boff (2012), muito mais que
um modismo atual, essa tematica deve ser assint@da um dos fatores essenciais para o0
futuro do planeta.

As iniciativas educacionais para o consumo suistehpodem e devem se realizadas
no ambito de todas as disciplinas dos curriculoEmgino Fundamental e Médio, bem como
no nivel superior.

Como tema transversal do ensino, a Educacéo Amabie® ser inserida em todos os
curriculos de ensino, tem a possibilidade de emglabguestdo do consumo sustentavel, que
deve ser abordada de forma holistica, por se toamma postura em prol da cidadania
(TOZONI-REIS E CAMPOS, 2014).
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4.6 Percepcéo dos alunos sobre o curso de PedagogialdaSB-Itapetinga,
BA

No item 6.1 do formulario aplicado foi feita a setje pergunta: “O que levou vé a
escolher o Curso de Pedagogia?”. Conforme repedema Figureé08 abaixo, 58% dos
alunos participantes da pesquisa afirmarque “gostam do curso”, 21% falararque
“ouviram falar do curso”, enquanto 17% disserque “desejan trabalhar nessa éarea
profissional”, apenas 4% afirmaram que “niveram outra escolha” e ninguém marcot

0opc¢ao “néo tem opiniao”.
O que levou vocé a escolher o Curso de Pedagc

Deseja trabalhe

nessa are

profissiona
17%

Ouviu falar dc
curso
21%

N&o teve outra
escolha
4%

Gosta do curs
58%

Figura 08- Percentual sobre o porqué os participantes esenthercurso de Pedagos
Fonte: Viana, 2017

No item 6.2 (Vocé gosta do seu curse Pedagogia?) de acordo a Figi08, 90%
afirmaram que “sim” e 10% afirmaram que @m“muito” do seu curso de Pedago:

Como demonstrado nas Figu08 e 09 a maioria dos participantes da pesquisa ¢
do curso de Pedagogia, e através da analisemental percebeu-sgie o nimero de evas
do curso é pequenedo serve para confirmar a satisfacdo dos alunosségmem cursanc
essa graduacgao, apesar muitas dificuldades que grande parte dos alunaemain par:
permanecerem no cursaformacacpercebidatravés de conservas informais com os suji

da pesquisa.
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Vocé gosta do seu curso de Pedagoc

Muito
10%

90%

Figura 09- Percentual dos participantes se sobre o ¢
Fonte: Viana, 2017

No item 6.2.6 (Por que vocé gosta do seu cursoedadg®gia?), os participantes [
D9, D10, D14,D15 e D1hao respondere e 0s outre sujeitos da pesquisa dissetl

D1 - Acho importantes os assuntos discutidos e me Bgerpor muitas de
disciplinas ofertada

D3 - Tenho mim identificado cada vez mais com esse

D4 - Pelo vasto conhecimento em diversas areas.

D5 - Percebi que a Pedagogia ela é a base para oulifess{es

D6 - A amplitude de oportunidades que 0 curso me proqaec pare
adquirir conhecimentos diversos e seguir uma carpeofissiona

D7 - De tudo. Um curso que nos ajuda a entendarianca como um tod
D8 - Pedagogia € vida
D11 - Me identifiquei com o curso

D12 - Porque sempre foi meu sonho, ajudar de alguma favrhagar onde
vivo auxiliar na construgdo do pensamento, quewisem coletivc

D13 - Porque entendo que estudar ci@s humanas é a base [
compreender as demais ciéncias que se constituéraoontinua a s
constituir pelas relagdes humai

D16 - Porque me ensinou a vé as pessoas de uma outraanahservar

todo, compreen«lo como um todo; desde a infancia a vida adulta. As
ciéncias humanas possuem um encanto, -n0sS a crescer como se

humanos
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D18 - Porque é a area que ja tinha interesse Halla e no decorrer do
Curso passei a gostar mais, e reconhecer que agétupode transformar e
posso fazer parte dessa transformacao.

Na questao aberta do item 6.3.6 (O que vocé maim gm seu curso de Pedagogia?)

apenas os participantes D7, D14 e D15 néo respamdeinsdemaisresponderam:

D1 - Das discussdes sobre relagdes sociais e pegéra de que a educacao
ainda é o caminho para a transformacao e supedagiaroblemas atuais.

D2 - As tematicas dos curriculos muito interessaatatraentes.
D3 - Sempre que trabalha teoria e pratica.

D4 - O conhecimento adquirido em diversas areaa, agportunidade de
conhecer mais sobre o ser humano.

D5 - As metodologias de ensino.
D6 — Politica.
D8 - Aprender a aprender e saber que nunca sedapéetudo

D9 - N&o consigo dizer o que eu mais gosto. O guposso dizer € que o
curso esta sendo uma aprendizagem a mais na md#a v

D10 — O estudo de grandes tedricos como Max Welblmrcault e entre
tantos outros.

D11 - As discussoes das tematicas humanas.

D12 - Gosto de tudo, e em especial da disciplinackgio das RelagGes
Etnico-Raciais, dos professores que a maioria sedesinspiragdo pra mim.

D13 - O curso me faz compreender as relagcdes hwnaoao elas se
constituem e qual o meu papel como parte dessegsoc

D16 - Digo que a Pedagogia € aquela chave-mesteapagde abrir qualquer
porta. E versétil. Todo profissional deveria paggaraqui antes de qualquer
outra profisséo.

D17 - O curso nos proporciona um conhecimento ara@Em de que nos
prepara para lidar com as criangas sem preconeegaclusdo além de
outras coisas mais.

D18 - Os estagios e a participagdo no Pibid.
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4.7 Percepcao do Aluno sobre a disciplina optativa Edagao Ambiental no
Curso de Pedagogia da UESB de Itapetinga, E

Através da pesquisa documental, perc-se que dos 181 alunos regularme
matriculados no primeiro giodo letivo de 2016, 72 (setenta e doéses alunos cursaram a
disciplina optativa Educacao Ambiental, perfazeum percentual apenas de 40% total de

alunos matriculados.

Alunos do curso que cursaram a optativa Educacé
Ambiental

Cursaran
40%

N&o cursaral
60%

Figura 10-Amostra do percentual dos alunos que cursaranciplifi; optativi Educacdo Ambient:
Fonte: Viana, 2017

Percebewse, conforme a Figuril0 (acima), que60% dos alunos regularmer
matriculados no curso ndo caram essa disciplina, ou sejajmaioria ainda nédo teve a
oportunidade de cursar a disciplina optativa lagdo AmbientalPor ser uma disciplina
optativa, nem todos os alunos durante sua vidaéauad nesagraduacé cursam essa
disciplina Isso torna de suma importancia que a tematicaeamalb seja trabalhada de for
interdisciplinar com as disciplinas dwrriculo obrigatério, pra que os alunos que r
cursaram essa optatiygpssam ter acesso aos temas envolvem as questdes ambient
uma vez queatravés dos dados qualitativos sa pesquisa, nose que os alunos que
afirmaram ter cursado e optatva apresentaram respostas mais coesa e coeremee &

teméatica ambiental do que os alunos que néo cunsaraferida disciplin
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Dos alunos participantes da pesquisa, conformesapt@do na Figurll (abaixo),
48% cursaram a disciplina optativa Eacdo Ambiental e 52% nao cursaram a discip

Participantes da pesquisa que cursaram disciplin
optativa Educacéo Ambiental’

Nao
52%

Figura 11 -Amostra do percentual dos participantes que cursardisciplina optativa Educacdo Ambier
Fonte: Viana, 2017

Aos participantes da pesquisa que responderam er&on tcursado a discipa
Educacdo Ambiental, no item 7.1.3 pergu-se o porqué de nd&erem cursado alguns

responderam:

D1 — Por que no momento estava interessada na disciploi@éncia €
direitos humanos, mas se fosse oportunizado era mdmento eu cursar

D3 - Mim identifiquei com as outras optativas.
D4 - Falta de vaga.

D11 Fiz a matricula para cursar a matéria, masagasvja haviam sic
preenchide.

D13 - Ja estava completa a quantidade de alunos parar.culiiguei
esperancgoso de cursar mais a frente, mas re oportunidade de cursar.
fosse disciplina obrigatoéria eu teria curs.

D17 - Tinha interesse em outra opcdo, mas gostaria dedportunidade ¢
cursar

D18 - Porque a outra opcdo de disciplina era nova noicclor decidir
conhec-la, porém tinhariteresse também nessa opta
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Conforme os resultados da analise e interpretag8ala@dos qualitativos apresentados
em relacdo ao item 7.1.3, percebeu-se que os al@oscursaram a disciplina optativa
Educacdo Ambiental por falta de oportunidade, masiaria apresentou interesse em cursar,
por reconhecer a importancia dessa disciplina p@adormacédo profissional,como € possivel
perceber na fala do participante D13 “Ja estavgpteima quantidade de alunos para cursar.
Fiquei esperancoso de cursar mais a frente, madivéioportunidade de cursar. Se fosse

disciplina obrigatoria eu teria cursado”.

Tabela 04 - Percentual dos participantes da pesqaigjue cursaram a disciplina optativa
EA, sobre se gostou ou nao.

Se cursou a disciplina optativa Educacdo Ambientagostou?

Quantidade %
Sim 23 100
N&o - -
Total 23 100

Fonte: Dados da Pesquisa

No item 7.1.4 (Se cursou a disciplina optativa Eg¢do Ambiental, gostou?) todos os
participantes da pesquisa que cursaram a discipptativa Educacdo Ambiental afirmaram
que gostaram da disciplina; no item 7.1.6, quandogynta porque gostaram, alguns

responderam

D2 — Sim. A professora super dominadora dos coote@dda disciplina,
muito competente, e assuntos muito relevantes.

D5 - Aulas de campo.

D6 - Sempre tive interesse por questbes ambientaigpreservacéo e

conhecimentos sobre a natureza, aléem de sabereasigade extrema de a
escola passar este conhecimento, preparar pessoasoosciéncia critica a
respeito que possam pensar sobre como vivem e des&am viver e de

gue maneira suas escolhas impactam todo o planeta.

D7 - Porque e bem dinamica e esclarecedora

D10 - Foi um momento de uma discussdo que nao Vmuseafatizar
gestdes politicas, mas sim avaliar como o paislitiala questdo ambiental
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de modo geral, perceber que se tem bons projetpge auma legislacdo
interessante no sentido de implantacdes, mas aimgiapara punicdo de
guem comente crimes ambientais.

D12 - Sim muito, como ja citei acima foi muito peitesa essa disciplina e
fez com que me apropriasse com conviccdo do camketd sobre
preservacgédo, conservacgado, e também humanizacao.

D16 - Explorar legislagdo, movimentos organizadenacdes, projetos
voltados para educacdo ambiental; uma disciplingwscedora.

Conforme os dados quantitativos e qualitativos sgr&dos por essa pesquisa, todos
0s participantes que cursaram a optativa afirmaesirgostado da disciplina, a aceitacao foi
unanime.Isso serve claramente para perceber o @uaétgortante essa disciplina para a
formacgé&o dos futuros profissionais na area da edioca

Embora a disciplina optativa Educacdo Ambientad sgnsiderada importante pelos
participantes da pesquisa, nem todos os alunouudmde Licenciatura em Pedagogia da
UESB, Campus Juvino Oliveira, Itapetinga, tém artymdade de cursar durante a sua vida

académica.

4.8A Disciplina Optativa Educacdo Ambiental no Curs de Pedagogia da
UESB de Itapetinga, BA

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso degBgidada UESB campus de
Itapetinga, a disciplina Optativa Educacdo Ambikfstz parte do rol das disciplinas desde o
inicio do Curso em 1997. Antes, essa disciplinaspi@suma carga horaria de 60 (sessenta)
horas. Com a reforma curricular do curso, concleitia2011, essa disciplina passou a ter 45
(quarenta e cinco) horas, juntamente com todasisgplihas optativas oferecidaspelo
mesmo.

Por meio da pesquisa documental, foi possivel tesso ao Plano de Curso da
disciplina optativa Educacdo Ambiental, no qualpgecebeu a relevancia dos conteudos
apresentados no plano de curso desta disciplirmdivgpEducacdo Ambiental, quando aborda
a relagdo homem e natureza.

De acordo com o Artigo n. 13 da LDB 9394/96, o plae ensino deve ser feito pelo

docente:



98

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:l - paréicipla elaboracdo da
proposta pedagdégica do estabelecimento de ensinejdborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagogicastdelecimento de
ensino; [...] (p-26)

O professor, dessa forma, é responsavel por elabetaPlano de Curso de acordo
com a ementa proposta no PPC do curso. A emerdsadplina, como se sabe, ndo pode ser
alterada sem haver os tramites legais e pedagédeatso da instituicdo, mas o Plano de
Curso a cada semestre pode e deve, no entendirdessa pesquisa, ser constantemente
visto, revisto e reelaborado partindo das neceds&la realidades nas quais os alunos estao
inseridos.

Os seus objetivos séo relevantes, eles enfatizampartancia da constru¢do do
conhecimento do aluno em busca da compreenséo idoemeque vive, para se perceberem
como agente transformador através do exerciciaidaisladania em beneficio das questdes
socioambientais. De acordo com o Plano de Cursasssntos, cuja abordagem é feita de

maneira sucinta, sdo 0s seguintes:

A relacdo homem e natureza; crise ambiental e tarautla paz (ecologia
interior, social e cosmica);

Revolucao cientifica e a evolu¢do do pensamenti@nsico;

Movimentos ambientalistas: as primeiras confer@neiaa contribuicdo da
organizacao social;

Movimentos ambientalistas: desenvolvimento sustehtd a evolugdo de
um conceito;

Movimento ambientalista e a economia verde;
Evolucéo histérica da educacdo ambiental,

A incorporacao curricular da dimensdo ambientafodena interdisciplinar,
no ensino formal;

A educacdo ambiental no ensino formal,

Gestdo participativa em instituicbes de ensino @apel da educacao
ambiental;

A carta da terra e a agenda 21,
Unidades de conservagdo como instrumento pedagogico

Construir um projeto de intervengéo para o ensinddmental |, visando a
incorporacéo curricular da tematica ambiental;
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Apesar de esse plano trazer em seu conteddo pratitamimportantes tépicos
relacionados as questbes socioambientais, bem conutepc¢des e historico da EA, tanto no
Brasil como internacionalmente, consideramos ingpbet também discutir e apresentar aos
alunos as politicas existentes relacionadas aoesmebnatural e a importancia da disciplina
de EA na universidade, tais como: Politica Naci@maMeio Ambiente e a Politica Nacional
de Educacéo Ambiental.

Nesse Plano de Curso percebe-se que em sua halfifodpdsica constam a Lei
9.795/99, que dispbe sobre a politica nacional dec&cdo Ambiental; a Resolucdo n°
02/2012, que dispbe sobre as diretrizes curricsilageionais para a Educacdo Ambiental,
dentre outras.Porém,percebe-se a auséncia do PNHAaro Nacional de Educacao
Ambiental lei n. 6.938, de 31 de agosto de 198Db éBRONEA — Programa Nacional em
Educacdo Ambiental, documentos importantes queisaracser analisados nas discussdes

sobre Meio Ambiente e Educagao Ambiental.
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PARTE V

CONCLUSAO E CONSIDERACOES DA PESQUISA

7

A tematica ambiental € cada vez mais abordada riand muitose fala em
sustentabilidade. Os problemas ambientais que a dal se tornam mais impactantes,
causam cada vez mais um sério desequilibrio eaml@ia sobrevivéncia do Planeta torna-se
extremamente complicada.E o maior responsavel gsor tudo € o ser humano, com o seu
consumismo desenfreado, com o0 uso indevido de sesumaturais ndo renovaveis e dos
processos industriais, em prol do desenvolvimecdo@&@mico.

Surge assim a necessidade de mudancas de compudaneevalores que possam
estimular a conscientizacdo dos cidaddos sobre uastdps ambientais e as praticas
educacionais voltadas para a Educacdo Ambientssjlmbtando a tentativa de se promover o
desenvolvimento da uma consciéncia ambiental, taotbdgica quanto voltada as questbes
sociais, econdémicas e culturais que dizem respeittomem (AMANCIO, 2005).

A educacao ambiental surgiu em defesa do meio amebestornou-se primordial no
contexto atual. As mudancas ambientais decorref#es;do humana na natureza dao sinais
claros de que é necessario realizar intervenc¢fsitias. A EA surgiu como um ramo da
educacao tendo como objetivo distribuir conhecimesdbre o meio ambiente, visando a
conservacao e a utilizacdo adequada e sustent@dwekdursos naturais. Nas ultimas décadas
a natureza tem dado sinais claros de sua exaostgpnando uma crise ambiental.

A educacdo ambiental esta amparada da Lei n. 3-1%% da educag¢do ambiental de
27/04/1999. O artigo 2° diz que “a educacdo amdieétum componente essencial e
permanente da educacéo nacional, devendo est@nf@esde forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, entecdodimal e ndo-formal”. De acordo com
essa lei, a educacao formal tem a obrigacdo del@beas questdes ambientais em todas as
modalidades de ensino.

Ao educador fica o dever de despertar e estimalaonsciéncia de seus alunos no
sentido de que o homem ndo é mais o centro do rgnive que é preciso ter um equilibrio
entre 0s recursos naturais e a agdo humana. A diapeia da natureza € inerente a vida de

todos o0s seres vivos, por isso percebeu-se nadatdel que a retirada indiscriminada dos



101

produtos da natureza pode gerar o fim de muitomeiéos, inclusive a agua, recurso
essencial a vida.

A educacao ambiental precisa ser percebida conaoagdo permanente, na qual todos
precisam ter acesso ao conhecimento e a oportenidadonscientizacao sobre as relacoes
entre homens e a natureza. A EA tem como basenhaakeente, a mudanca de
comportamentos, valores e atitudes no sentido dengurer a conservacdo da natureza. A
mudanca do comportamento humano ndo € uma tarei§ &ige dos educadores
planejamento, acdes permanentes, insisténcia easnutitras atitudes que consigam
sensibilizar os alunos.

A universidade é um espaco considerado de sumartémgta, por suas politicas de
socializacdo, desenvolvimento humano e formacawaleres, por isso é fundamental a
interacdo da universidade com a sociedade pargiratis objetivos, pois € essencial a
responsabilidade de todos o0s setores e sujeitosaisono combate a essa crise
socioambiental.Logo, essa interacdo € fundamentala pestabelecer relacdo entre
conhecimentos teoricamente sistematizados, com tmliamm e com suas verdadeiras
transformacdes.

Este estudo se prop0s a entender as concepg¢datudos do Curso de Pedagogia da
UESB, campus de Itapetinga, sobre Meio Ambientedec&cdo Ambiental. Para isso, foi
realizada uma pesquisa de carater descritivo étafixad, com apoio da abordagem de cunho
qualitativo, para analisar o que dizem/falam/pensases alunos sobre Meio Ambiente e a
Educacdo Ambiental inserida no curriculo do referclrso,observando-se como esses
sujeitos desenvolvem (ou ndo) saberes e praticeslgeacdo Ambiental.

Tendo em vista que a Propria Resolugcdo CNE/CP 2/23iabelece a Educacédo
Ambiental como componente curricular da Educac&idagée Educacdo Superior e prevé que
a EA deve ser desenvolvida como uma pratica edacetiegrada e interdisciplinar, continua
e permanente em todas as fases, etapas, niveidadidades, ndo devendo, como regra, ser
implantada apenas como disciplina ou componentécalar especifico, e considerando a
importancia que os alunos, sujeitos da pesquisdemsiaram sobre a Educacdo Ambiental,
por meio de suas respostas as questdes fechabtast@&saa pesquisa constatou que 0 curso
pesquisado, ainda ndo consegue trabalhar essaic@noém as praticas pedagdgicas de
interdisciplinaridade.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental precisa daspena expectativa renovadora
no sistema de ensino, no entanto, a pesquisa recemue € um desafio grande para o curso

de Pedagogia, uma vez que ndo é facil mudar haaitaggados, mas que é um trabalho
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arrojado e necessario para a formacgéo de futuofisgipnais da educacao, pois € preciso que
esses profissionais estejam aptos a trabalharenessantematica.

As respostas obtidas pela aplicacdo do formuld@miani categorizadas, analisadas e
dispostas em tabelas e graficos, observando assiancompreensdo um pouco simplista
sobre a importancia de se falar sobre meio ambeef&. Além disso, essas respostas foram
consideradas pela pesquisa como insuficientes.

Baseado em Oliveira e Carvalho (2012), compreerda-EA como uma pratica
educativa que relaciona os aspectos politicosaisgo@condmicos e ambientais no processo
de formacédo do sujeito, e 0 espacgo escolar é gBtm um local préprio para a realizacao
dos processos educativos formais, por isso a @epardo professor, visto como mediador
desses processos, ganha relevancia significatiyalim de vista social e cultural.

Contudo, a pesquisa constatou que a Educacdo Amabiéio estd sendo abordada,
efetivamente, nos componentes curriculares do curs@stigado e que ndo ha
interdisciplinaridade aplicada no curriculo do curas disciplinas séo trabalhadas de forma
independente. Percebeu-se que as questdes antbAtaabordadas esporadicamente e sem
continuidade pelas disciplinas obrigatérias doicuto.

Uma abordagem mais sistemética ocorre apenas noglitia optativa Educacao
Ambiental, que possui uma carga horaria pequepareser optativa, nem todos os alunos
gue passam pelo curso de pedagogia conseguem esssadisciplina, tdo importante para a
formacdo do profissional em educacéo.

Assim, percebe-se que EA precisa ser implantadéomhea regular em todos os
cursos de licenciatura, pois seria muito relevat@rocesso de estimulo & conscientizagdo
dos individuos, tendo em vista que a educacdo énein influente e fundamental para a
transformacao da sociedade.

O ideal seria a inclusdo da disciplina Educacao i&ntbl como obrigatoria no
curriculo do curso de Pedagogia, visto que essaplii|m € de suma importancia no
processo de formacdo docente, uma vez que a tandtibiental € uma das exigéncias,
dentre outras de natureza diversa, para que aaeposka ter condicbes de cumprir sua

funcao social.
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APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
CENTRO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO SOCIOAMBIENTA L
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

Mestranda; Luciana Souza Viana. Orientadora: Mada de Fatima de Andrade Ferr

FORMULARIO AOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UESB - ITAPETINGA

Este formulario tem como objetivo coletar dadogaa@brelicdo homem- natureze- educacao ambienta
observando os saberes, percepcédo e concepcdedgiedagcerca da insercao da Educacdo Ambien
curriculo do curso investigado, sendo os sujeigpesquisa alunos do curso de Pedagogia. Este
dados cattados para a realizacdo de uma pesquisa de MegtnadCiéncias Ambientais, intitulada

educacao ambiental na formacéo inicial doprofe-pedagogo: um estudo descritivo no Sudoeste da

1. Dados Pessoais

1.1 Idade:

1.1.2 ( ) menos de 25 anos
1.1.3( ) de 26 a 31 anos
1.1.4 ( ) de 32 a 37 anos
1.1.5( ) de 38 a 43 anos
1.1.6 ( ) mais de 43 anos.
1.2 Que semestre esta cursal
1.2.1 () 1° semestre
1.2.2 ( ) 2° semestre
1.2.3 ( ) 3° semestre

1.2.4 () 4° semestre
1.2.5 ( ) 5° semestre
1.2.6 ( ) 6° semestre
1.2.7 () 7° semestre
1.2.8 ( ) 8° semestre

2. Concepgéo e saberes pedagogicos dos alunos dosGule Pedagogia sobre o Meio Ambier
2.1 Vocé ja ouviu falar de Meio Ambien

2.1.1( )sim

2.1.2 ( ) nédo

2.1.3 ( ) muito

2.1.4 () pouco

2.1.5 ( ) n&o tenho opinido

2.1.6 Se j& ouviu, 0 que vocé sabe sobre 0 Meioiémidy

2.2 Vocé acha o Meio Ambiente importar
2.2.1 () sim

2.2.2 () nédo

2.2.3 ( ) muito

2.2.4 () pouco

2.2.5 ( ) n&o tenho opinido



2.2.6 Justifique a sua resposta anterior:
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2.3 O seu curso fala de Meio Ambiente?
2.3.1( ) sim

2.3.2( ) ndo

2.3.3 ( ) muito

2.3.4 () pouco

2.3.5 ( ) ndo tenho opiniéo

2.3.6 Se, de que forma?

2.4 Vocé acha importante falar do Meio Ambiente?
2.4.1 () sim

2.4.2 ( )nédo

2.4.3 () muito

2.4.4 () pouco

2.4.5 ( ) ndo tenho opiniéo

2.4.6 Por qué?

2.5 Vocé estuda o Meio Ambiente em seu curso?
2.5.1( )sim

2.5.2( ) nédo

2.5.3 ( ) muito

2.5.4 () pouco

2.5.5 () n&o tenho opinido

2.5.6 Se, de que forma vocé estuda 0 meio ambéemtseu curso?

2.6 Qual a sua opiniao sobre o assunto Meio Ambidiscutido na sala de aula?

2.6.1( ) muito importante

2.6.2( ) importante

2.6.3( ) pouco importante

2.6.4( ) no curso nao discute esse assunto
2.6.5( ) ndo tenho opinido

2.6.6 Justifique sua opinido:

2.7 Vocé ja ouviu seus professores falarem de Maibiente?
2.7.1 () sim

2.7.2 ( ) ndo

2.7.3 ( ) muito

2.7.4 () pouco

2.7.5 ( ) n&o tenho opinido

2.7.6 Se, sobre o que falaram?

2.8Vocé achou importante?
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2.8.1( )sim

2.8.2 ( ) ndo

2.8.3 ( ) muito

2.8.4 ( ) pouco

2.8.5 ( ) n&o tenho opinido

2.8.6 Se, por que achou importante?

3. Concepgdo e saberes pedagodgicos dos Alunos soaré&ducacdo Ambiental inserida no
Curriculo do Curso de Pedagogia

3.1 Vocé ja ouviu falar sobre Educacdo Ambiental?
3.1.1( )sim

3.1.2 ( ) ndo

3.1.3 ( ) muito

3.1.4 ( ) pouco

3.1.5 ( ) n&o tenho opinido

3.1.6 Se ja ouviu falar, indique o local:

3.1.6.1( ) emcasa

3.1.6.2 ( ) na escola

3.163()naTV

3.1.6.4( )narua

3.1.6.5 ( ) outro local

3.1.6.6 Se, qual foi o0 assunto:

3.2 Vocé acha importante o seu curso falar sobueddio Ambiental?
3.2.1( )sim

3.2.2( ) nédo

3.2.3 ( ) muito

3.2.4 ( ) pouco

3.2.5 ( ) ndo tenho opinido

3.2.6 Se, por que acha importante falar de Educagémental?

3.2.7 De que forma seus professores trabalham dédueacdo Ambiental na sala de aula?

3.3 Seus professores falam de problemas ambieamessla de aula?
3.3.1( )sim

3.3.2( ) ndo

3.3.3 ( ) muito

3.3.4 ( ) pouco

3.3.5( ) ndo tenho opinido

3.3.6 Se, qual a sua opiniao?

3.4 Vocé acha importante o seu curso falar de pnodd ambientais?
3.4.1( )sim

3.4.2( )ndo

3.4.3 () muito
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3.4.4 () pouco

3.4.5 ( ) ndo tenho opinido
3.4.6Por qué?

Justifique:

3.5 Vocé acha importante estudar questbes amliaerdaiala de aula?
3.5.1( )sim

3.5.2( ) ndo

3.5.3 ( ) muito

3.5.4 () pouco

3.5.5 ( ) n&o tenho opinido

3.5.6 Por qué?

Justifique:

3.5.7 De que forma esses assuntos sdo comentddsesees professores em sala de aula?

3.6 Vocé acha importante o que € ensinado sobrealE@la Ambiental no seu curso?

3.6.1( )sim

3.6.2( ) nédo

3.6.3 () muito

3.6.4 () pouco

3.6.5 ( ) ndo tenho opinido

3.6.6 Se ndo, o0 que vocé acha que deveria seradosim Educacdo Ambiental na sala de aula?

4. Contribuicdes (ou ndo) da Educacdo Ambiental parmudancas de atitudes, comportamento e
valores sociais dos alunos no Curso de Pedagogia?

4.1 Vocé ja ouviu falar de Desenvolvimento Sustesita

4.1.1( )sim

4.1.2 ( ) nédo

4.1.3 () muito

4.1.4 () pouco

4.1.5 ( ) ndo tenho opinido

4.1.6 ( )Se, sobre o que ouviu falar?

4.2 No seu curso fala de Desenvolvimento Susteltave

421 ( )sim

4.2.2 ( )nédo

4.2.3 () muito

4.2.4 () pouco

4.2.5 ( ) ndo tenho opinido

4.2.6 O que o seu curso fala sobre o Desenvolvioreastentavel?

4.3 Vocé acha importante o que o curso fala sol@esenvolvimento Sustentavel?
4.3.1( )sim

4.3.2 ( ) nédo

4.3.3 () muito

4.3.4 () pouco

4.3.5 ( ) ndo tenho opinido

4.3.6 Se, por que acha importante?

5. O que sabem os alunos sobre o Curriculo do Cursie Pedagogia na UESB-Itapetinga:
5.1 Vocé ja ouviu falar de curriculo?
5.1.1( )sim



113

5.1.2( ) ndo

5.1.3 () muito

5.1.4 ( ) pouco

5.1.5 ( ) ndo tenho opinido

5.2 Vocé conhece o curriculo do seu curso?
5.2.1 () sim

5.2.2( ) nédo

5.2.3 ( ) muito

5.2.4 () pouco

5.2.5 ( ) ndo tenho opinido

5.2.6 Se j& ouviu falar de Curriculo, o que vodéaado curriculo do seu curso?
5.2.6.1 ( ) muito bom

5.2.6.2 ( ) bom

5.2.6.3 ( ) ruim

5.2.6.4 ( ) muito ruim

5.2.6.5 ( ) ndo tenho opinido

6. O que falam/dizem os alunos sobre o Curso de Repbgia da UESB de Itapetinga?
6.1 O que levou vocé a escolher o Curso de PedagadJESB?
6.1.1( )ouviu falar do curso

6.1.2( )gosta do curso

6.1.3( )néo teve outra escolha

6.1.4( )deseja trabalhar nessa area profissional

6.1.5( )Nao tem opinido

6.2 Vocé gosta do curso?

6.2.1 ( ) sim

6.2.2 ( ) ndo

6.2.3 ( ) muito

6.2.4 ( ) pouco

6.2.5 ( ) n&o tenho opinido

6.2.6 Por qué?

6.2.7 O que vocé mais gosta no seu curso de Pddagog

7. Percepcdo do Aluno sobre a disciplina optativadticacdo Ambiental noCurso de Pedagogia
da UESB de Itapetinga:

7.1 Vocé cursou disciplina optativa Educagéo Amtiaién

7.1.1( ) sim

7.1.2 ( ) ndo

7.1.3 Se néo cursou, por qué?

7.1.4 Se cursou a disciplina, gostou?
7.1.4.1( ) sim

7.1.4.2 ( ) ndo

7.1.4.3 Por qué?

Muito Obrigada!
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ANEXOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS PLANO DE CURSO
CAMPUS ITAPETINGA

CODIGO CURSO DISCIPLINA PRE-REQUISITO
EBI 754 PEDAGOGIA EDUCAQE\O AMBIENTAL
C.H. PROFESSOR CREDITOS Ano PERIODO
SEMESTRAL T P E LETIVO
45 h SANDRA LUCIA DA 01] 01 2015 I PL 2015
CUNHAE SILVA

APROVADO EM REUNIAO DO DEPARTAMENTO ASSINATURA DO DIRETOR

EMENTA

HISTORICO E IMPORTANCIA DA EDUCAGAO AMBIENTAL. CONEITOS BASICOS EM
ECOLOGIA. FATORES DA DEGRADAGCAO AMBIENTAL E DA SAUE, PRESERVAGAO D/
PAISAGEM. MODELOS DE DESENVOLVIMENTO. ACOES PARA A PRESERCAO
AMBIENTAL E MELHORIA DA QUALIDADE DE VIDA.

OBJETIVO GERAL

INSTRUMENTALIZAR O DISCENTE, DE ACORDO COM A LEGISAGAO VIGENTE, PARA
QUE POSSA ATUAR NO ENSINO FORMAL OU NAO FORMAL, COMROJETOS QUE VIEM
A CONSTRUGCAO DE UMA SOCIEDADE MAIS EQUITATIVA DO PETO DE VISTA
SOCIOAMBIENTAL.

OBJETIVOS ESPECIFICOS POR UNIDADE:

| UNIDADE

> A PARTIR DA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO, QUE O DISGHE POSS/
COMPREENDER O MEIO ONDE VIVE, NO QUAL FATORES ECOU&ICOS
ECONOMICOS E SOCIAIS SE INTERRELACIONAM E DESENHAM A SQEDADE DE
ONTEM, DE HOJE E A DE AMANHA.

I UNIDADE

» QUE O DISCENTE POSSA SE PERCEBER COMO AGENTE TRAR&WMADOR,
RELACIONANDO AS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS COM O EXERCIO DA
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CIDADANIA.

Il UNIDADE

>

A INSERVACAO CURRICULAR DA ABORDAGEM AMBIENTAL, DE FORMA
INTERDISCIPLINAR, NO ENSINO FORMAL E A ATUACAO TAMEEM NO ENSINC
NAO FORMAL.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1.

10.

11.

12.

A RELACAO HOMEM E NATUREZA; CRISE AMBIENTAL E A CUITURA DA PAZ
(ECOLOGIA INTERIOR, SOCIAL E COSMICA).

RECOLUCAO CIENTIFICA E A EVOLUCAO DO PENSAMENTO STEMICO.

MOVIMENTOS AMBIENTALISTAS: AS PRIMEIRAS CONFERENCIS E A
CONTRIBUICAO DA ORGANIZACAO SOCIAL.

MOVIMENTOS AMBIENTALISTAS: DESENVOLVIMENTO SUSTENTA/EL - A
EVOLUCAO DE UM CONCEITO

MOVIMENTO AMBIENTALISTA E A ECONOMIA VERDE
EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A INCORPORACAO CURRICULAR DA DIMENSAO AMBIENTAL, DE FORMA
INTERDISCIPLINAR, NO ENSINO FORMAL

A EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL

GESTAO PARTICIPATIVA EM INSTITUICOES DE ENSINO E OPAPEL DA
EDUCACAO AMBIENTAL

A CARTA DA TERRA E A AGENDA 21
UNIDADES DE CONSERVACAO COMO INSTRUMENTOPEDAGOGICO

CONSTRUIR UM PROJETO DE INTERVENGCAO PARA O ENSINQRDAMENTAL |,
VISANDO A INCORPORAGCAO CURRICULAR DA TEMATICA AMBIENTAL.
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PROCEDIMENTO

NA PRIMEIRA UNIDADE DAS AULAS SERAO TEORICAS, COM EXPOSIGCAOORAL,
PRATICAS COM A REALIZACAO DE VIVENCIAS, ATIVIDADE DE PESQUISA, ALEM DE
INICIAR A ELABORACAO DE UMA PROPOSTA DE EDUCACAO AMIENTAL PARA O
ENSINO FORMAL. NA SEGUNDA UNIDADE AS AULAS SERAO TERICAS E PRATICAS
BASEADAS NA DISCURSSAO DE TEXTOS E DE VIDEOS, ALERIE VISITA TECNICA A UMA
UNIDADE DE CONSERVAGAO QUE MANTEM UMA ESCOLA. NA TRCEIRA UNIDADE AS
AULAS SERAO TEORICAS ATRAVES DA DISCUSSAO DE TEXTOSPRATICAS ATRAVES DA
FINALIZACAO DO PROJETO.

AVALIACAO

AVALIACAO QUALITATIVA E QUANTITATIVA, ATRAVES DA EL ABORAGAO DO PROJET(
DE CONSTRUCAO DE CIDADANIA E MOBILIZACAO SOCIAL COMFOCO EM RECURSO
HIDRICOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL | E A APRESENTAS0 DE UM SEMINARIO.

NUMERO DE AULAS POR UNIDADE

| UNIDADE: 15
I UNIDADE: 15
Il UNIDADE: 15
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