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RESUMO

A presente dissertacdo versa sobre a relagdo entre a Educacdo Ambiental e a
interdisciplinaridade no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Médio. O objetivo desta pesquisa foi investigar como se expressa a Educacdo Ambiental
numa perspectiva critica e interdisciplinar no texto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Foi desenvolvida a partir de pesquisa bibliogréafica de cunho documental para a qual
fez-se necessaria a analise do texto da BNCC a fim de interpretar o que expressa 0 documento
acerca da relacéo entre interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental. Para compor o referencial
tedrico nos baseamos nos estudos de FreirLoureiro (2015; 2013; 2003),Loureiro; Lima,
(2012), Lima (1999), Ramos (2001), Marinho (2004), Costa Filho (2018), Pinho (2014),
Layrargues (2012); Layrargues; Lima (2011), Gomes; Campos; Ramos (2020), Pombo (2005;
2006; 2008); Nogueira e Megid Neto (2020); Pereira; Benati(2019);Barbosa e Oliveira
(2020). Os resultados apontam um ndo-lugar da Educacdo Ambiental na Base que orienta a
abordagem das tematicas relacionadas as questbes ambientais no bojo das areas do
conhecimento intentando apresentar processos de interdisciplinaridade no tratamento da
Educacdo Ambiental.

Palavras-chave:Educacdo Ambiental. Interdisciplinaridade. BNCC.



ABSTRACT

This dissertation deals with the relationship between Environmental Education and
interdisciplinarity in the text of the National Common Curriculum Base (BNCC) for High
School. The objective of this research was to investigate how Environmental Education is
expressed in a critical and interdisciplinary perspective in the text of the National Common
Curriculum Base (BNCC). It was developed from bibliographical research of documentary
nature, for which it was necessary to analyze the text of the BNCC in order to interpret what
the document expresses about the relationship between interdisciplinarity and Environmental
Education. Tocomposethetheoretical framework, webasedonstudiesbyFreir Loureiro (2015;
2013; 2003), Loureiro; Lima, (2012), Lima (1999), Ramos (2001), Marinho (2004), Costa
Filho (2018), Pinho (2014), Layrargues (2012); Layrargues; Lima (2011), Gomes; Fields;
Ramos (2020), Pombo (2005; 2006; 2008); Nogueira andMegid Neto (2020); Pereira; Benati
(2019); Barbosa and Oliveira (2020). The results point to a non-place of Environmental
Education in the Base that guides the approach of themes related to environmental issues in
the core of the areas of knowledge, intending to present interdisciplinary processes in the
treatment of Environmental Education.

Keywords:Environmental Education. Interdisciplinarity. BNCC
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CAPITULO |

A GUISA DE UMA INTRODUCAO: MOTIVACAO E PERCURSO
METODOLOGICO DA PESQUISA

A preocupagdo com as questdes ambientais teve inicio a partir do momento em que a
degradacdo do meio ambiente tornou-se uma ameaca a existéncia humana. De inicio, 0s
debates e discussdes internacionais e nacionais giravam em torno da preservagdo ambiental
como forma de melhorar a qualidade de vida dos individuos e a degradacéo era entendida
como decurso natural do processo de desenvolvimento humano. Logo, era preciso preservar
para assegurar a vida humana,mudando definitivamente a percepcdo do ser humano como um
ser superior e dominante na natureza, como um ser dissociado do ambiente natural.

Com o passar do tempo e o surgimento de novas formas de se entender a relacdo do
homem com a natureza, a degradacdo do meio ambiente foi deixando de ser entendida apenas
como resultado de comportamentos humanos inadequados cuja correcdo se faria necessaria
para minimizar os danos ao ambiente natural e assegurar a manutencdo da vida humana no
Planeta. Foi surgindo a ideia de que a degradacdo ambiental ndo tem causa somente nos
comportamentos humanos que, por sua vez, sdo condicionados pelo avanco do processo de
industrializacdo mundial e ascensdo do sistema capitalista. As questdes sociais, culturais e
politicas, por exemplo, passaram a ser consideradas no tocante a degradacdo do meio
ambiente, uma vez que essas € que, de fato, sdo condicionantes para que 0s comportamentos
humanos em relacdo a exploracdo da natureza sejam positivos ou negativos.

A educacdo, de certa forma entendida como uma espécie de redencdo, de salvacdo
para os problemas da humanidade, passa a ser reclamada a fim de que os individuos possam
aprender novos comportamentos, a partir dos quais possam estabelecer um relacionamento de
respeito e de responsabilidade para com a preservacdo do meio ambiente. Emerge a Educacéo
Ambiental como forma de promover a formacdo de uma consciéncia ambiental nos sujeitos,
de modo que possam perceber-se como partes integrantes do meio ambiente e, portanto,
responsaveis por sua manutencdo, preservacao e recuperacao.

Como resultado de acordos mundiais e sendo regulamentada a partir da legislagéo
nacional, a Educacdo Ambiental torna-se obrigatéria no sistema de ensino brasileiro, devendo

ser desenvolvida de modo transversal e articulado as disciplinas curriculares, isto é, de modo



10

interdisciplinar. Disso decorreu — e decorre — o desenvolvimento de préticas de Educacdo
Ambiental na escola denominadas de interdisciplinares porque demandam a jungéo
deconhecimentos de dois ou mais componentes curriculares relacionados ao tema Meio
Ambiente, mesmo que esse envolvimento entre as disciplinas dé-se, apenas, em momentos
estanques, como em seminarios, feiras e mostras escolares, por exemplo. Contudo, supomos
ser a interdisciplinaridade algo mais abrangente do que o encontro entre disciplinas
curriculares em determinados momentos planejados na rotina escolar, mas que se relacione
com a intencdo de recompor o conhecimento fragmentado pelo excesso de especializacGes
que retirou de ndés a visdo do todo e nos condicionou ao trabalho com o conhecimento
fragmentado e dissociado de um todo maior.

Tematicas que envolvem as questdes ambientais estdo presentes em minhas intencdes
de estudo desde a graduacdo onde cursei Licenciatura em Biologia. Quando de minha
graduacéo, tive a oportunidade de ser bolsista do PIBID e essa experiéncia de estar na escola
atuando na Educacdo Basica, conhecendo a educacdo a partir das vivéncias na escola como
professora e em parceria com professores mais lecionados e experientes, me fez empreender
um olhar ainda mais acurado acerca da Educacdo Ambiental e de suas praticas no espacgo
escolar.No curso de minha atuacdo como professora da Educacdo Basica as questdes
ambientais tornaram-se ainda mais relevantes quando percebi a importancia que as praticas
educativas tém para a formacdo de sujeitos conscientes. 1sso me impeliu a buscar entender
como a Educacdo Ambiental vem sendo desenvolvida na escola a partir de uma perspectiva
critica a partir da qual os estudantes tenham a possibilidade de formar uma consciéncia
ambiental.

Nestesentido, a presente pesquisa delineia-se a partir do seguinte problema: Como a
Educacdo Ambiental se expressa numa perspectiva critica e interdisciplinar no texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)? Importa-nos compreender e refletir a concepcdo de
Educacdo Ambiental e a interdisciplinaridade que ela evoca a partir das orientacbes do
referido texto. Assim, esta pesquisa apresenta o seguinte objetivo geral: investigar como se
expressa a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica e interdisciplinar no texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). De modo mais especifico, este estudo objetiva:
identificar os sentidos de educacdo e meio ambienteno texto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Ensino Médio;e analisar a relacdo entre Educacdo Ambiental e
interdisciplinaridade no curriculo do Ensino Médio tomando como referéncia o documento da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Importa esclarecer que durante o desenvolvimento desta pesquisa entrou em curso
uma pandemia mundial causada pelo novo Coronavirus que provocou o fechamento de
estabelecimentos que favorecam a aglomeracdo de pessoas, dentre eles, as escolas, como
forma de tentar conter a disseminacdo do virus. Aqui no Brasil essa situacdo tornou-se
realidade concreta a partir do més de marco de 2020 e se estende até o presente momento,
marco de 2021. Neste Ultimo ano o Brasil, 0 mundo e a vida, de certa forma, pararam ou
foram postos numa espécie de suspensdo por conta do poder de destruicdo desse virus que tem
infectado e levado a morte milhdes de pessoas em todo o mundo.

Posta esta nova conjuntura mundial, as escolas tiveram que ser fechadas e um processo
de ensino remoto teve que ser rapidamente esbocado para dar continuidade as acOes
educativas no pais. Ndo houve e nem ha uma hegemoneidade de agdes e estratégias para o
desenvolvimento do ensino remoto por todo o pais; com a heterogeneidade das situagdes nos
mais diversas territorios do Brasil, 0 ensino remoto foi e € desenvolvido de diferentes formas,
a partir de variados recursos midiaticos, tendo em vista as microrealidades de cada regido.

E evidente que esse novo panorama incidiu mudancas sobre esta pesquisa, uma vez
que foi necessario adequar a forma de desenvolvé-la, sobretudo no que diz respeito a coleta de
informacBes no campo empirico, uma vez que ainda ndo ha possibilidade de efetuarmos
entrevistas presenciais com os informantes deste estudo.Poderiamos recorrer as tecnologias
para conseguir coletar as informacgdes necessarias para o alcance dos objetivos desta pesquisa,
contudo, optamos por modificar o problema e objetivos a fim de estabelecer foco na relacéo
Educacdo Ambiental/Interdisciplinaridade na BNCC.

Entendemos como relevante focar na BNCC na impossibilidade de efetuar pesquisas
empiricas de modo presencial, pois esse documento passou a oficial e obrigatoriamente
vigorar nas escolas brasileiras a partir do ano de 2020 e, por conta pandemia do novo
Coronavirus, com a necessidade de reorganizacdo dos curriculos e dos processos educativos,
entendemos que ndo seria adequado buscar pesquisar praticas de Educacdo Ambiental
desenvolvidas na escola num momento em que as proprias praticas docentes necessitaram se
modificar para adequacdo ao formato de ensino remoto emergencial.

N&o havendo aulas presenciais hd mais de um ano, como refletir sobre as préticas de
Educacdo Ambiental desenvolvidas na escola e a interdisciplinaridade que ela evoca? Né&o
sera possivel efetuar essa observacdo no campo empirico, mas podemos proceder investigacao
a partir do texto da BNCC sobre a Educacdo Ambiental e a interdisciplinaridade que ela

evoca, tendo em vista que esse documento passou a vigorar nas instituicdes escolares do pais
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de modo obrigatério a partir de 2020, ano em que teve inicio no Brasil a pandemia do novo
Coronavirus.

Diante disso, no intuito de investigar como a Educacdo Ambiental se expressa numa
perspectiva critica e interdisciplinar no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
optamos por desenvolver uma pesquisa qualitativa a qual, de acordo com Chizzotti (1991, p.
79),

[...] parte do fundamento de que h& uma relagdo dindmica entre 0 mundo real
e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e
relacGes que sujeitos concretos criam em suas acoes.

Segundo Minayo (2002, p. 21-22), a pesquisa qualitativa

[...] se preocupa [..] com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa exigiu a analise do documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) a fim de investigar a relacdo entre Educacdo Ambiental e interdisciplinaridade no
curriculo do Ensino Médio. Tal procedimento configurou a analise documental cuja “[...]
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias” (MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 173). Assim, a analise
documental ocorre a partir da apreciacdo de materiais que ndo sofreram tratamento analitico
dentro da perspectiva em estudo (GIL, 2008), como é o caso da BNCC.

As informacdes obtidas foram analisadas a luz do referencial teérico e documentos
estudados tendo como instrumento para interpretacdo das informacdes coletadas na pesquisa a
andlise de conteudo que consiste num método de tratamento e analise de informacdes obtidas
a partir da utilizacdo de técnicas de coleta de dados solidados em um documento cujo objetivo
¢ a compreensdo critica do significado das comunicacdes, considerando seu contetdo
explicito ou implicito (CHIZOTTI, 1991). Para efetuar a analise realizamos leitura atenta e
ativa dos documentos sobre 0s quais se debrucou a presente pesquisa utilizando a palavra
como menor unidade de sentido, tendo em vista que nos importava investigar como se
expressa a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica e interdisciplinar no texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). As categorias foram elencadas aposteriori posto que

surgiram a partir das informacdes que se nos apresentaram, quais sejam:
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e A Educagdo Ambiental na BNCC;
¢ Relacdo meio ambiente/social: a palavra socioambiental na BNCC;
¢ Relacdo Educacdo Ambiental/Interdisciplinaridade na BNCC.

O presente texto encontra-se dividido em quatro (03) capitulos. O primeiro capitulo
refere-se a introducdo deste estudo e comporta a motivacao para a pesquisa como também o
seu percurso metodoldgico. O segundo capitulo tece consideracfes acerca da educacdo de um
modo geral e da Educacdo Ambiental numa perspectiva critica. O terceiro capitulo aborda a
interdisciplinaridade a partir dos estudos da Olga Pombo e das praticas de Educacdo
Ambiental desenvolvidas na escola e o desafio a interdisciplinaridade. O quarto e ultimo
capitulo trazem a analise dos dados obtidos a partir da pesquisa, seguido das consideracdes
finais que trazem nosso ponto de vista diante da pesquisa realizada e dos dados colhidos a
partir do estudo do referencial teorico e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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CAPITULO II

POR UMA PERSPECTIVA CRITICA NA EDUCACAO E EM EDUCAGAO
AMBIENTAL

2.1 Educacdo e Educacdo Ambiental numa perspectiva critica

Assumimos, neste estudo, a visdo de educagdo como prética social cuja funcédo é, para
além da formacdo dos sujeitos para 0 mundo do trabalho, a formagdo humana para uma
atuacdo consciente no contexto no qual se encontram inserido; uma educacdo que supere a
visdo bancaria na qual o ato educativo consiste em “depositar” conhecimentos nos estudantes,
numa perspectiva em que o professor é entendido como unico detentor do saber e o aluno, um
ser ignorante, desprovido de conhecimento (FREIRE, 1994).

Nessa “[...] visdo‘bancaria’ da educagao, o ‘saber’ é uma doag¢do dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacfes instrumentais
da ideologia da opresséo [...]” (FREIRE, 1994, p. 33, grifos do autor). Nesta perspectiva,

Nao é de se estranhar, pois, que nesta visdo ‘bancaria’ da educagdo, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais
se exercitem os educandos do arquivamento dos depositos que lhe séo feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
insercdo no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos (FREIRE,
1994, p. 34, grifo do autor).

A postura gque aqui assumimos entende a educa¢do numa perspectiva critica que busca
superar praticas e processos que visem a transferéncia/deposito de conhecimentos nos
estudantes e que, ao invés disso, oportunizem o desenvolvimento da consciéncia critica, de
modo que o estudante se perceba um ser inserido no mundo com responsabilidades para com
a modificacdo de seu contexto e com possibilidades para isso. Acreditamos numa educacédo
que vise a emancipacdo humana de forma que os sujeitos se reconhecam como autores de sua
prépria historia. Desse modo, entendemos a educagdo “[...] como uma pratica social cujo fim
é 0 aprimoramento humano naquilo que pode ser aprendido e recriado a partir dos diferentes
saberes existentes em uma cultura, de acordo com as necessidades e as exigéncias de uma
sociedade” (LOUREIRO, 2003, p. 35).

Entendemos desse modo, a educagdo numa perspectiva critica que se configura como

[...] uma atividade intencional (direcionada para se atingir certa finalidades),
determinada pelas contradigdes de uma sociedade de classes, e dialdgica
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(pois sempre envolve o outro e a troca com 0 outro, ainda que posto em
condicbes desiguais), voltada para a aquisicdo e elaboragdo de
conhecimentos que ddo suporte aos processos emancipatérios (LOUREIRO,
2007 apud LOUREIRO, 2015, p. 166).

A educacdo numa perspectiva critica assume uma dimensdo ontoldgica na qual a
finalidade é a formagdo do sujeito consciente, critico, capaz de reconhecer seu lugar e sua
funcdo dentro da tessitura do social e, sobretudo, capaz de inferir positiva e conscientemente
nos contextos nos quais se encontra inserido de modo a modifica-lo.Neste entendimento,
acreditamos numa educacdo que possibilite que os educandos se reconhecam como seres
inseridos num contexto ainda maior do que o familiar, o social, o escolar, por exemplo.
Referimo-nos aqui ao contexto ambiental. A educacdo também assume a funcdo de
possibilitar a formacdo da consciéncia ambiental dos estudantes, de modo que eles se
reconhecam como parte integrante da natureza e, portanto, responsaveis por sua
manutencao/preservacao.

Conforme pontua Loureiro (2015, p. 167),

[...] toda acdo educativa deve ser direcionada para a construcdo da igualdade
e promocdo das diversidades para que possamos satisfazer nossas
necessidades sem opressao, discriminacao e reproducdo da dominacédo e dos
mecanismos de expropriacdo. E nesse sentido que o conhecimento, ao ser
critico, nos desafia a pensar o ato de conhecer como uma atitude intencional,
politicamente posicionada e prética, voltada para a transformacéo social.

E nesta perspectiva que se insere a idéia da Educacdo Ambiental critica como forma
de promover, no ambito da escola, a formacdo da consciéncia ambiental nos estudantes de
forma a possibilitar a emersdo de praticas e comportamentos sustentaveis que se tornem
habitos, permeando todos os campos de atuacdo/vivéncia/convivéncia dos sujeitos.
Comungamos, neste sentido, a idéia de

[...] Educacdo Ambiental como sendo praxis social que favorece a
interdependéncia entre o “eu e o outro” em relagdes sociais na natureza,
estabelecendo processos dialégicos com a finalidade de emancipar as
pessoas e transformar a realidade por meio de processo reflexivo e
politicamente comprometido com a revolucdo das subjetividades e praticas
na sociedade capitalista (LOUREIRO, 2006; 2007apudCOSTA;
LOUREIRO, 2013, p. 15-16).

Assim, a Educacdo Ambiental a que aqui neste texto fazemos referéncia é aquela que
possibilita a formacdo da consciéncia ambiental e, portanto, suscita novas relagdes entre 0s
sujeitos e 0 meio ambiente e, mais do que isso, 0 reconhecimento do ser humano como parte
integrante do ambiente natural. E uma Educacdo Ambiental critica que

[...] rejeita [...] a idéia, naquilo que interessa ao debate ambiental, de que a
natureza seja estritamente constituida (culturalmente), ainda que a natureza
conhecida seja acessada, contemplada e transformada socialmente. A
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natureza preexiste e independe da existéncia humana, sendo condicdo desta.
O metabolismo sociedade-natureza, estabelecido pelo trabalho social,
expressa as formas de relacdo que estabelecemos com a natureza e entre 0s
seres humanos (LOUREIRO, 2015, p. 169).

E sdo sobre essas formas de relacdo desenvolvidas entre seres humanos e meio
ambientes ao longo dos tempos que a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica deve
atuar no sentido de possibilitar o desenvolvimento da consciéncia ambiental nos sujeitos, de
modo que esses passem a reconhecer-se como seres indissociaveis do ambiente natural cujas
atitudes em relacdo ao meio ambiente necessitam ser repensadas, reformuladas, a fim de que
possa haver um relacionamento mais harménico entre a natureza e a humanidade.

A Educacdo Ambiental avocada numa perspectiva critica assume como premissas
elementares, de acordo com Loureiro (2007apudCOSTA,; LOUREIRO, 2013, p. 16):

Pressuposto de que natureza é uma unidade complexa e a vida o seu
processo de auto-organizacado; a certeza de que somos seres naturais e de que
redefinimos nosso modo de existir na natureza pela prépria dindmica
societaria na histéria natural (ndo estritamente bioldgica); o entendimento de
que o0s agentes sociais sao constituidos por mediacdes multiplas: logo, ndo
podem ser pensados exclusivamente em termos mentais, ditos racionais ou
ndo — somos entes sociais cuja liberdade e individualidade se forma na
existéncia coletiva; a definicdo de educacdo como praxis e processo
dialdgico, critico, problematizador e transformador nas condi¢Ges objetivas e
subjetivas que constituem a realidade; a finalidade de buscar a transformacéo
social, o que engloba individuos e grupos em novas estruturas institucionais,
como base para a constru¢do democratica de “sociedades sustentaveis” e
novos modos de se viver na natureza.

E, pois, uma Educacido Ambiental que se pauta no exercicio da criticidade posto que
evoca reflexdo e conscientizacdo para que 0S sujeitos possam reconhecer-se como partes
integrantes e indissociaveis do meio ambiente e entender que lhes cabe, portanto, a
responsabilidade pela manutencéo e preservacdo do ambiente natural como forma também de

assegurar a manutencdo da vida na superficie terrestre.

2.2 Da preocupacdo mundial com as questdes ambientais ao surgimento da Educacéo

Ambiental

A preocupacao com as questdes ambientais aparece mundialmente como um problema
significativo a partir do final do século XX, mais especificamente por volta da década de
1970,

[...] expressando um conjunto de contradi¢es entre 0 modelo dominante de
desenvolvimento econémico-industrial e a realidade socioambiental. Essas
contradigdes, engendradas pelo desenvolvimento técnico-cientifico e pela
exploracdo econdmica, se revelaram na degradacdo dos ecossistemas e na
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qualidade de vida das populages levantando, inclusive, ameacgas a
continuidade da vida no longo prazo (LIMA, 1999, p. 137).

A expansdo da exploragdo dos recursos naturais de modo desenfreado e a
intensificacdo da atividade industrial ao longo do século XX promoveram danos irreparaveis
ao meio ambiente, causando destruicdo da natureza a tal ponto que a manutencdo da vida na
Terra imp0Os a preocupagdo com as questdes ambientais, uma vez que a vida humana depende
da existéncia de tantas outras espécies animais e vegetais na superficie terrestre. Foi neste
contexto que surgiu a educacdo ambiental “[...] como uma das “estratégias” da sociedade para
fazer frente aos problemas ambientais entendidos, a partir desta época, como ameacgas a
qualidade e a vida no Planeta” (RAMOS, 2001, p. 202, grifo da autora).

Em 1968 foi realizada em Roma uma reunido com trinta cientistas de paises
considerados desenvolvidos a fim de, entre outras finalidades, discutir meios para a
conservagdo dos recursos naturais ndo renovaveis. O relatorio dessa reunido que ficou
conhecida como Clube de Roma chamava a atengdo para “[...] a caracteristica global dos
problemas ambientais e o ritmo exponencial de sua evolucdo caso medidas urgentes nao
fossem tomadas” (RAMOS, 2001, p. 203). Conforme aponta a referida autora:

Alguns problemas eram cruciais como a ameaga do esgotamento dos
recursos naturais, os efeitos da poluicdo ambiental, o crescimento
populacional e o aumento da producdo e do consumo. Era preciso impor,
portanto, limites tanto para o crescimento e desenvolvimento econdémico,
como para o crescimento da populagdo, ja que os recursos naturais do meio
ambiente passaram a ser vistos na sua crescente e ameacadora finitude. A
partir de entdo, a questdo ecoldgica se impds na agenda dos governantes dos
paises desenvolvidos dando inicio as grandes conferéncias e eventos
internacionais para discutir os grandes problemas ambientais e a elaboracao
de propostas e estratégias de acdo (RAMOS, 2001, p. 203).

A educacdo para o meio ambiente passa a figurar os debates acerca das questdes
ambientais em 1972,na Conferéncia das Nacdes Unidas para o Ambiente Humano que
ocorreu em Estocolmo, na Suécia, da qual resultou a Declaracdo de Estocolmo que em sua
Recomendagdo 96 “[...] indicava a necessidade de realizar uma educacdo ambiental, como
instrumento estratégico na busca da melhoria da qualidade de vida e na construcdo do
desenvolvimento” (LIMA, 1999, p. 138).

Ramos (2001, p. 204) aponta que na Conferéncia de Estocolmo

[...] observou-se a defesa de perspectivas radicais, com sentidos opostos,
embora balizadas por valores preservacionistas e conservacionistas. Uma
delas, preocupada com a ameaca da vida humana e dos recursos naturais
necessarios para manter a qualidade de vida; a outra, preocupada com a
destruicdo das belezas naturais e das espécies animais em extingdo. Havia,
ainda, a posi¢éo criticando o catastrofismo e o alarmismo provocado pelo
discurso ambientalista por acreditar que os problemas ambientais poderiam
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ser resolvidos pelo homem através de medidas técnicas adequadas e,
portanto, ndo deveria interferir no processo de desenvolvimento dos paises.
De um modo geral, as questdes ambientais foram traduzidas como
problemas de polui¢do do ar, do solo, da dgua e da escassez dos recursos
naturais colocando em risco o bem-estar do homem. Por isso, deveriam ser
conservados, com énfase na necessidade de adotar politicas globais baseada
na interdependéncia planetaria de todos os problemas ambientais. Entre o rol
de medidas analisadas, refletidas e recomendadas colocou-se, também, a
responsabilidade do ser humano em sua relagdo com o ambiente, onde a
educagdo adquire importancia singular para a solucdo dos problemas.
Manifesta-se a necessidade de mudanca na intervencdo do meio ambiente, e
entende-se que isso € possivel pela educacdo ambiental. Ocorre, assim, o
primeiro pronunciamento oficial sobre a necessidade da EA em escala
mundial, convertendo-se numa recomendacédo universal imprescindivel, com
a propagacdo de inimeros projetos e programas para a sua implementacao.

As questdes ambientais foram tratadas na Conferéncia de Estocolmo na perspectiva da
necessidade de se preservar 0 meio ambiente para assegurar a manutencdo e a qualidade da
vida humana no Planeta; o meio ambiente entendido como instancia dissociada do ser humano
e a ele subordinado. Foi nessa conjuntura que as questdes ambientais passaram a figurar o
cendrio internacional de discusséo entre governos de praticamente todo o0 mundo. Do mesmo
modo, a educacdo entendida como solugdo para os problemas, desponta como necessaria para
que os sujeitos aprendam e assumam sua parcela de responsabilidade em relacdo com a
preservacdo do meio ambiente.

No ano de 1975, a UNESCO, seguindo as orienta¢fes da Conferéncia de Estocolmo,
promoveu o Encontro de Belgrado, na lugoslavia, no qual alguns principios basicos foram
formulados para um programa de Educacdo Ambiental (LIMA, 1999). Em 1977, ocorreu a
primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thilisi, na Gedrgia,
promovida também pela UNESCO, na qual foram elaborados os objetivos, os principios, as
estratégias, bem como as recomendacdes para a Educacdo Ambiental (LIMA, 1999); essa
Conferéncia constitui-se o marco mais relevante para a definicdo e evolucdo da
institucionalizacdo da Educacdo Ambiental (RAMOQOS, 2001).

De acordo com Ramos (2001, p. 205),

Nas recomendagBes de Thilisi, a EA vincula-se & compreensdo de trés
conceitos fundamentais: aquisi¢do de novos conhecimentos e valores, novos
padrdes de conduta e a interdependéncia. Ressalta-se, também, que a EA
deve resultar de uma dimensdo do conteldo e da pratica educacional,
orientada para a preservacao e a resolucdo dos problemas concretos do meio
ambiente, através de um enfoque interdisciplinar; levar a compreensdo do
meio ambiente em sua totalidade e interdependéncia utilizando o enfoque
sistémico para as questdes globais que envolvem o meio ambiente.

Até entdo, a Educacdo Ambiental ndo se vincula a questbes sociais e politicas; as

recomendagdes se encaminham no sentido de assegurar formacgdo escolar para as questoes
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ambientais, de modo que os individuos aprendam a desenvolver uma relacdo mais harmoniosa
e menos predatdria com o meio ambiente, isso como forma de assegurar a manutencdo da
vida humana na Terra. Ndo h& uma previsdo de problematizacéo das questdes ambientais para
além da necessidade de preservacdo como modo de garantir a existéncia e a qualidade de vida
do ser humano no Planeta. Nesta conjuntura, a Educacdo Ambiental emerge como uma
espécie de paliativo em detrimento do tratamento das causas que levaram a emergéncia de
adocdo de novas posturas humanas frente ao ambiente natural.

Ocorreu, em 1977, a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagédo
Ambiental, realizada em Thilisi, na Georgia, organizada pela UNESCO em coopera¢do com 0
PNUMA (Programa das NagOes Unidas para o Meio Ambiente); nessa conferéncia foram
estabelecidas e divulgadas as bases conceituais da Educacdo Ambiental (COSTA FILHO,
2018; MARINHO, 2004).

Segundo Dias (2004 apud COSTA FILHO, 2018, p. 21),

[...] na Conferéncia de Thilisi, a Educacdo Ambiental foi caracterizada com
uma dimensdo dada ao conteldo e a pratica educacional, orientada para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente, por meio de enfoques
interdisciplinares, e de uma participacdo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade. Seguindo este enfoque, o verdadeiro objetivo
ndo € incluir uma nova disciplina ao curriculo, o aspecto a ser levado em
conta é a dimensdo ambiental que poderia ser acrescida em todos 0s assuntos
ora ensinados.

Em 1987 ocorreu a Conferéncia Internacional de Moscou promovida pela UNESCO e
PNUMA a fim de avaliar os resultados obtidos durante a década, como também propor uma
estratégia de acdo internacional em Educacdo Ambiental para a década de 1990 (LIMA,
1999). Ramos (2001 apud COSTA FILHO, 2018, p. 23) pontua que na Conferéncia de
Moscou

[...] a Educacdo Ambiental passou a ter um papel fundamental entendida
COmMo um processo permanente em que ela seria concebida como uma
atividade permanente para todos os seres humanos relacionados aos
individuos e a coletividade voltada a consciéncia do lugar em que vivem
para a aquisicdo dos mais variados conhecimentos ambientais, valores,
experiéncias na busca da resolugdo dos problemas atuais e futuros
relacionados ao meio ambiente.

Ainda em1987

[...] foi publicado o Relatério “Nosso Futuro Comum”, elaborado pela
Comissdo das NacBes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
CNUMAD, criada pela ONU e presidida pela entdo primeira-ministra da
Noruega, GroHarlemBruntland. O Relatério Bruntland [...] revela uma nova
perspectiva de abordar a questdo ambiental colocando-a como um problema
planetério, indissociavel do processo de desenvolvimento econémico e
social. Apresenta 0 conceito de desenvolvimento sustentavel, que articula
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principios de justica social, viabilidade econémica e prudéncia ecoldgica,
como palavra de ordem e meta prioritaria a ser a partir de entdo perseguida
(LIMA, 1999, p. 138-139).

A partir dai as questdes ambientais e, mais particularmente, a Educacdo Ambiental
assumem uma nova conotacdo, vinculando-se as questdes sociais e politicas a partir do
engendramento da perspectiva da sustentabilidade. O conceito de desenvolvimento
sustentavel apresentado no referido relatorio demanda a construgdo de estratégias para as
quais a Educacdo Ambiental torna-se fundamental.

Em 1992 ocorreu no Rio de Janeiro, a Conferéncia Internacional sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento objetivando o estabelecimento de acordos e a proposicdo de
estratégias globais e internacionais para a protecdo do meio ambiente e o0 desenvolvimento
mundial, tomando

[...] como ponto de partida a desigualdade que se agiganta no mundo, e que
traz como consequéncia o agravamento da pobreza, das doencas, do
analfabetismo e a continua pauperizacdo dos recursos naturais dos quais
dependem o bem-estar da humanidade, e como alternativa se propdem o
desenvolvimento sustentavel (RAMOS, 2001, p. 205).

Essa Conferéncia ficou conhecida, entre outros nomes, como Eco 92 e suas discussoes
geraram um documento denominado Agenda 21 que, em seu capitulo 36, tratando da
Educacdo Ambiental, reafirmou as recomendacdes da Conferéncia de Thilisi e ressaltou que a
Educacdo Ambiental a ser desenvolvida dali por diante deveria enfatizar o desenvolvimento
sustentavel. Essa énfase acabaria por projetar a tessitura social e politica para o ambito das
discussdes acerca das questbes ambientais e para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental
no &mbito da escola.

A emergéncia do termo desenvolvimento sustentavel imp0s as discussdes sobre as
questdes ambientais o reconhecimento de que entre a acdo humana sobre 0 ambiente natural e
sua conseqliente degradacdo ha fatores que concorrem para que essa acdo potencialize a
destruicdo da natureza e que estes operam nas questdes sociais e politicas que, por sua vez,
incidem sobre as questdes ambientais hum movimento ciclico. Assim, emerge uma nova
consciéncia sobre tais questfes na qual se torna impossivel pensar o meio ambiente, sua
degradacdo e preservacdo de modo dissociado das questbes sociais e politicas que
condicionam a acdo humana sobre 0 ambiente natural.

No ano de 1999, através da Lei n°® 9.795, foi promulgada a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) em cujo bojo a Educacdo Ambiental é entendida como

elemento constituinte da educagdo nacional, devendo fazer-se presente em todos os niveis e
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modalidade de ensino, sendo de carater formal ou ndo, de modo articulado aos programas
educacionais desenvolvidas pelas instituicGes escolares (BRASIL, 1999).

Em 2002 ocorreu no Rio de Janeiro, 0 Seminario Internacional sobre Desenvolvimento
Sustentavel, conhecido por Rio+10 Brasil, cujo marco foi o reconhecimento de que a
educacdo é fundamentalmente importante para a construcdo da racionalidade ambiental
(MARINHO 2004). Nesse mesmo ano foi regulamentada a PNEA — Lei 9.795/99 — por meio
do Decreto 4.281/02 que decreta que a PNEA serd executada pelas instituicbes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino e recomenda que a inclusdo da Educacdo
Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino tome como referéncia os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), de modo a
observar integracdo da Educacdo Ambiental as disciplinas de forma transversal, continua e
permanente e a adequacao dos programas de formacao continuada de professores em vigéncia
até o momento (BRASIL, 2002).

Segundo Pinho (2014, p. 28),

O PNEA é uma proposta programatica de promogao da educacdo ambiental
em todos os setores da sociedade. Diferente de outras Leis, ndo estabelece
regras ou san¢des, mas estabelece responsabilidades e obrigacfes. Ao definir
responsabilidades e inserir na pauta dos diversos setores da sociedade, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, institucionaliza a educacdo
ambiental, legaliza seus principios, a transforma em objeto de politicas
publicas, além de fornecer a sociedade um instrumento de cobranga para a
promocdo da educacdo ambiental. Finalmente, a Politica de Educacdo
Ambiental legaliza a obrigatoriedade de trabalhar o tema ambiental de forma
transversal, conforme proposto pelos Pardmetros e Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Com o objetivo de conduzir o ensino e orientar a construcdo dos curriculos das escolas
brasileiras foi homologada, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Baésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacédo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

No texto da Base — cuja analise encontra-se no capitulo IV da presente dissertacdo — a
Educacdo Ambiental ndo é compreendida como uma area do conhecimento e, portanto, ndo
tem suas especificidades consideradas, sendo transversalizada ao estudo dos componentes
curriculares no intuito de fazer parecer que esse processo da-se sob a égide da

interdisciplinaridade.
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2.3 A Educagdo Ambiental e suas vertentes

Quando as questdes ambientais emergiram como preocupacdo mundial, a educacgéo,
entendida como sendo a solugdo de problemas, assumiu a responsabilidade de atuar na
conscientizagdo acerca da necessidade de se adotar novos modos de interven¢do no ambiente
natural que fossem capazes de minimizar os danos causados ao meio ambiente pela agéo
humana através da Educacdo Ambiental. O objetivo principal da Educacdo Ambiental nesse
contexto era formar novas mentalidades a fim de que novas formas de intervencdo fossem
engendradas como forma de preservar 0 meio ambiente a fim de assegurar a manutencéo da
vida humana na superficie terrestre. O meio ambiente era entendido como algo subordinado a
acdo humana e 0 homem como um ser dissociado da natureza.

As questbes ambientais eram consideradas de modo estanque em relagdo as demais
questdes que concorrem para a degradacdo do ambiente natural, tais como o social e a
politica. A Educacdo Ambiental deveria, pois, promover mudancas de atitudes humanas em
relacdo a exploracdo do meio ambiente, ndo incluindo a discussdo acerca dos fatores que
concorrem para uma exploracao desenfreada dos recursos naturais.

Com o passar do tempo, as questdes ambientais passam a se vincular as questdes
politicas e sociais, 0 que possibilita a emergéncia de posturas e visdes mais criticas acerca da
atuacdo humana sobre o ambiente natural. Surge o conceito de desenvolvimento sustentavel e
dai outras questdes vao sendo acrescidas as discussdes sobre 0 meio ambiente e a Educacgéo
Ambiental também modifica seu objetivo e ndo somente ele, mas a prépria Educacao
Ambiental assume um carater mais plural e diverso. Pode-se dizer, desse modo, que houve
uma significativa evolucdo sobre o entendimento das questbes ambientais e da Educacdo
Ambiental a partir das Conferéncias internacionais realizadas ao longo das décadas de 1980 e
1990.

Ao longo de sua histéria, a Educacdo Ambiental assume tendéncias que se vinculam
aos modos de entender e pensar 0 meio ambiente e a acdo humana sobre ele, tendo em vista o
contexto capitalista de exploracdo dos recursos naturais em prol do desenvolvimento e da
geragdo de lucro. Assim, podemos elencar trés (03) vertentes que podem caracterizar a
Educagdo Ambiental, seus objetivos e finalidades ao longo da evolucdo de sua historia, quais
sejam: conservadora, pragmatica e critica (LAYRARGUES, 2012; LAYRARGUES; LIMA,
2011).
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Inicialmente, a Educacdo Ambiental estava fortemente vinculada a ideia de
ambientalismo, alids ressalte-se que foi a partir deste que ela emergiu frente as crescentes
demandas de preservagdo do meio ambiente (LAYRARGUES; LIMA, 2011), dada a
desenfreada exploracdo do ambiente natural no processo de desenvolvimento da atividade
humana sobre o Planeta. Assim,

Em um momento inicial, concebia-se a Educacdo Ambiental como um saber
e uma pratica fundamentalmente conservacionistas, ou seja, uma pratica
educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova sensibilidade
humana para com a natureza, desenvolvendo-se a légica do “conhecer para

amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizagdo “ecologica” e
tendo por base a ciéncia ecoldgica (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 05,
grifos dos autores).

Isso porque essa visdo de Educacdo Ambiental estava diretamente relacionada com o
modo como os problemas ambientais eram encarados quando a crise ambiental se tornou um
problema mundial. Nesta perspectiva, a questdo ambiental estava centrada na destruicdo da
natureza, logo, a Educacdo Ambiental deveria voltar-se para a preservacdodo meio ambiente,
corrigindo a postura humana frente a exploracdo do ambiente natural, sem levar em
consideracdo os aspectos desencadeantes e/ou agravantes da crise ambiental.

Os problemas ambientais eram, em grande medida, percebidos como efeitos
colaterais de um projeto inevitdvel de modernizacdo, passiveis de serem
corrigidos, ora pela difusdo de informacdo e de educacdo sobre o meio
ambiente, ora pela utilizacdo dos produtos do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 05).

Com o passar do tempo foram emergindo novas formas de pensar a Educacdo
Ambiental a partir do entendimento de que “[...] da mesma maneira que existem diferentes
concepcOes de natureza, meio ambiente, sociedade e educagdo, também existem diferentes
concepcbes de Educacdo Ambiental” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 06). A partir de
entdo, novas formas de compreender e, consequentemente, de fazer Educacdo Ambiental
surgiram; “[...] ela deixou de ser vista como uma pratica pedagogica monolitica, e comecou a
ser entendida como plural, podendo assumir diversas expressdes” (LAYRARGUES; LIMA,
2011, p. 06).

Diante disso, diversas perspectivas/tendéncias de Educacdo Ambiental foram se
instituindo e se disseminando sob a forma de praticas de Educacdo Ambiental. Assumimos,
neste trabalho, a perspectiva tedrica de Layrargues e Lima (2011) que pontuam a existéncia de
trés macrotendéncias como modelos politico-pedagdgicos para a Educacdo Ambiental, quais
sejam: conservadora, pragmatica e critica.

A tendéncia conservadora remonta ao surgimento da Educacdo Ambiental, sua fungéo

e as formas de se compreender os problemas ambientais, tendo se “remodelado” em vertente
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pragmatica para se ajustar ao modelo neoliberal que passava a vigorar nas sociedades

capitalistas; a partir da década de 1990 esses modos de se compreender a Educacdo Ambiental

passam a ser questionados, pois por

[...] adotarem uma perspectiva estritamente ecol6gica da crise e dos
problemas ambientais perdem de vista as dimensdes sociais, politicas e
culturais indissociaveis de sua génese e dindmica; porque ndo incorporam as
posicBes de classe e as diferentes responsabilidades dos atores sociais
enredados na crise; porque reduzem a enorme complexidade do fenémeno
ambiental a uma mera questao de inovacao tecnolodgica e porque, finalmente,
creem que os principios do mercado sdo capazes de promover a transicao
social no sentido da sustentabilidade (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 07).

E a partir dessa perspectiva que emerge a tendéncia critica que se enseja na

ressignificacao de

[...] identidades e objetivos da Educagdo Ambiental “alternativa” afixando-
Ihe novos adjetivos: critica, emancipatoria, transformadora, popular. Isso
porque essa nova op¢do pedagdgica se nutriu do pensamento Freireano, dos
principios da Educacdo Popular, da Teoria Critica, da Ecologia Politica e de
autores marxistas e neomarxistas que pregavam a necessidade de incluir no
debate ambiental a compreensdo politico-ideolégica dos mecanismos da
reproducdo social, de que a relacdo entre o ser humano e a natureza €
mediada por relagbes socioculturais e de classes historicamente construidas.
Trazem entdo uma abordagem pedagégica que problematiza os contextos
societarios em sua interface com a natureza. Por essa perspectiva ndo era
possivel conceber os problemas ambientais dissociados dos conflitos sociais;
afinal, a crise ambiental ndo expressava problemas da natureza, mas
problemas que se manifestavam na natureza. As causas constituintes dos
problemas ambientais tinham origem nas relacdes sociais, nos modelos de
sociedade e de desenvolvimento prevalecentes (LAYRARGUES; LIMA,
2011, p. 08, grifo dos autores).

Nessa perspectiva, remontemos ao inicio da Educacdo Ambiental no Brasil que se deu

a partir do ambientalismo, portanto, das demandas de preservacdo do meio ambiente frente a

crise ambiental mundial. Como ja dissemos anteriormente, a Educacdo Ambiental era

entendida de modo dissociado das questdes sociopoliticas, logo, a visao gque se tinha era a de

que corrigindo algumas distor¢des no modo de exploracdo humana do ambiente natural o

problema ambiental seria resolvido. Foi a partir dessa logica que se formou a vertente

conservadora

[..] que se expressa por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica e do autoconhecimento,
com limitado potencial de se somar as forgas que lutam pela transformacéo
social, por estarem distanciadas das dindmicas sociais e politicas e seus
respectivos conflitos de interesses e de poder. Apoia-se nos principios da
ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza e na
mudanca dos comportamentos individuais em relacdo ao ambiente baseada
no pleito por uma mudanga cultural que relativize o antropocentrismo como
paradigma dominante (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 08).
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Essa vertente considera a crise ambiental como um problema da natureza quando, na
verdade, trata-se de problemas causados a natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2011) pela acdo
irresponsavel do homem sobre o ambiente natural. Assim, sob a égide dessa vertente, a
Educacdo Ambiental deveria primar por incentivar a preservacdo ambiental e o
desenvolvimento de agbes que minimamente agredissem o meio ambiente. O foco estava na
acdo individual, na correcdo de atitudes equivocadas para exploracdo da natureza a partir de
acOes individuais em detrimento de agdes coletivas que possibilitassem uma viséo global do
problema — a crise ambiental e seus condicionantes/agravantes. De acordo com Santos e
Boschi (2015, p. 244-245), a Educacdo Ambiental conservadora

[...]se estabeleceu devido a uma Idgica de sensibilidade humana em relagéo a
natureza, ou seja, a face mais visivel da crise ambiental foi a destruicdo do
meio ambiente natural, e as ciéncias que tratavam do assunto (as
ambientais), ndo compreendiam questBes sociais em seus pressupostos,
dessa forma, sua institucionalizacdo foi fruto, principalmente, de sistemas
ambientais em detrimento dos educacionais.

Assim, pode-se afirmar que ascorrentes compreendidas dentro da tendéncia
conservadora

[...] ndo questionam a estrutura social vigente em sua totalidade, mas apenas
reformas de partes ou setores sociais. Apontam, sobretudo para mudancas
culturais reconhecidamente relevantes, mas que dificilmente podem ser
concretizadas sem que também se transformem as bases econdmicas e
politicas da sociedade. Como separar ecologia, cultura e politica? Individuo,
sociedade e natureza? Técnica e ética?Conhecimento e poder? Meio
ambiente, economia e desenvolvimento? (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.
09).

Relevando questdes cruciais para o debate ambiental, pode-se inferir que

O fazer educativo da macrovertente Conservacionista possui um carater
potencialmente empobrecedor, que se expressa na adogdo de uma
perspectiva estrita ou majoritariamente ecoldgica dos problemas ambientais
[...]. Por ndo incorporar as posiches de classe e as diferentes
responsabilidades dos atores sociais enredados na crise, essa macrotendéncia
distancia-se das dinamicas sociais, politicas e ideoldgicas e seus respectivos
conflitos de interesses e de poder que sdo indissociaveis da dindmica da crise
ambiental LAYRARGUES, 2012, p. 394-395).

Com as transformacdes sofridas a partir do advento do neoliberalismo, a tendéncia
conservadora foi cedendo espaco hegemdnico para uma outra vertente, qual seja: a tendéncia
pragmatica (LAYRARGUES; LIMA, 2011). Essa vertente

[...] representa [...] uma forma de ajustamento ao contexto neoliberal de
reducdo do Estado a sua dimensdo minima, que afeta o conjunto das politicas
publicas e sociais, entre as quais figuram as politicas ambientais. Essa
Educacdo Ambiental sera a expressdo do Mercado, na medida em que ela
apela ao bem-senso dos individuos para que sacrifiquem um pouco do seu
padréo de conforto e convoca a responsabilidade das empresas para que
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renunciem a uma fragdo de seus beneficios em nome da governabilidade
geral (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 10).

Pode-se dizer que a tendéncia conservadora se ‘“remodelou” por conta das mudangas
empreendidas pelo neoliberalismo (LAYRARGUES, 2012; LAYRARGUES; LIMA, 2011),

adequando-se a essa nova conjuntura e assumindo a denominagdo de “pragmaética”. Na

verdade,

A vertente pragmatica representa uma derivagdo da vertente conservadora,
na medida em que é sua adaptacdo ao novo contexto social, econdmico e
tecnologico, ainda sem considerar a articulagio com a questdo da
desigualdade social. Ambas sdo comportamentalistas e individualistas, mas a
forma conservacionista € uma versdo mais ingénua, primaria e mesmo
enviesada de grupos mais ligados as ciéncias naturais que entendiam a crise
ambiental e a Educacdo Ambiental dessa maneira ora porque ndo tinham
uma reflexdo social e sociolégica da questdo ambiental ora porque
entendiam que politicamente era melhor ndo misturar ecologia e politica [...].
Agora, esse conservacionismo precisava se adequar as mudancas
tecnologicas e econbmicas e as pressdes do mercado por mudancas
“cosméticas” dentro da ordem. Isso tudo dentro de um contexto de disputa
discursiva no interior do campo que vai delimitando o que é permitido e
proibido dizer sobre o assunto, quais atores e discursos sao legitimos e quais
ndo sdo. Assim, o contexto quedelimita a vertente pragmatica de Educacao
Ambiental é definido pelo capitalismo de mercado e as mudancas possiveis
tem de se conformar nesses limites, nunca além disso (LAYRARGUES;
LIMA, 2011, p. 10-11).

Assim, ndo houve necessariamente uma mudanca nos modos de se pensar a Educagéo

Ambiental e, muito menos, de se compreender a crise ambiental, mas um ajustamento

necessario ao novo cenario sociopolitico engendrado a partir do advento do neoliberalismo.

Logo, a mesma concepcdo de meio ambiente dissociado do ser humano persistiu com a

vertente pragmatica.

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de componentes
humanos, como uma mera cole¢cdo de recursos naturais em processo de
esgotamento, aludindo-se entdo ao combate ao desperdicio e a revisdo do
paradigma do lixo que passa a ser concebido como residuo, ou seja, que
pode ser reinserido no metabolismo industrial. Deixa a margem das
consideracdes a questdo da distribuicdo desigual dos custos e beneficios da
apropriacdo dos bens ambientais pelos processos desenvolvimentistas, e
resulta na promocéo de reformas setoriais na sociedade sem questionar seus
fundamentos de base, inclusive aqueles responsaveis pela prépria crise
ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 09).

Neste sentido, pode-se afirmar que

[...] a macrotendéncia Pragmatica possui um potencial carater empobrecedor
de sua prética, que se expressa por meio de duas -caracteristicas
complementares: primeiro, a incessante busca por agdes factiveis que tragam
resultados concretos, embora dentro de um limite que ndo ultrapassa a
fronteira do realismo politico, do economicamente viével, da conservacdo do
status quo, que na Educacdo Ambiental se enquadra na perspectiva da
“atividade-fim” (Layrargues, 1999). Segundo, a dispensa da reflexdo que
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permita a compreensdo dos fundamentos e relagdes causais dos problemas
ambientais. [...] Advoga, assim, uma pratica descomprometida com a teoria,
advoga a acdo sem a reflexdo, no classico formato ideolégico conservador
(LAYRARGUES, 2012, p. 395, grifos do autor).

A emergéncia de novos modos de se compreender o0s problemas ambientais
possibilitou, também, a emergéncia de novas concep¢des de Educacdo Ambiental que
passaram a compreender o ser humano como parte indissociavel do meio ambiente. Logo, as
questBes sociopoliticas comegam a ser vistas como causadoras/agravantes da crise ambiental e
emerge a vertente critica que

[...] aglutina as correntes da Educacdo Ambiental Popular, Emancipatoria,
Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. Apdia-se com énfase
na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominagdo do ser
humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental.
Todas essas correntes, com algumas variagc0es, se constroem em 0posi¢ao as
tendéncias conservadoras e comportamentais analisadas, procurando
contextualizar e politizar o debate ambiental, articular as diversas dimensdes
da sustentabilidade e problematizar as contradi¢bes dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade que experimentamos local e globalmente.
[...] hd um forte viés socioldgico e politico na vertente critica da Educacao
Ambiental, e em decorréncia dessa perspectiva sdo introduzidos no debate
desses campos alguns conceitos-chave como os de Cidadania, Democracia,
Participacdo, Emancipacdo, Conflito, Justica Ambiental e Transformacdo
Social. (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 11).

Desse modo, a tendéncia critica se opde as vertentes conservadora e pragmatica,
principalmente, porque problematiza a crise ambiental e traz para dentro de seu bojo questfes
indissociaveis e inerentes a esse debate, como as questdes sociopoliticas que sdo diretamente
responsaveis pelo surgimento/agravamento da crise ambiental. A vertente critica pensa o
problema ambiental conjuntamente ao conflito social e inclui no debateambiental a
compreensdo dos mecanismos da reproducéo social que configuram as sociedades capitalistas,
aléem da compreensdo de que a relacdo entre 0 homem e a natureza é mediada por relac6es
socioculturais e de classes historicamente construidas; a tendéncia critica apresenta uma
abordagem pedagdgica contextualizadora e problematizadora das contradicdes do modelo
capitalista, lutando contra as formas de autoritarismo, opressdo, exploracdo e dominio,
politizando o debate ambiental, articulando as diversas dimensBes da questdo ambiental e
sustentabilidade e buscando o enfrentamento politico através da pedagogia do conflito para a
superacdo da desigualdade e injustica ambiental (LAYRARGUES, 2012).

As trés macrotendéncias da Educacdo Ambiental no Brasil demonstram como,
historicamente, ela tem sido concebida e a finalidade de seu desenvolvimento. Fica evidente

como o contexto sociopolitico, ainda que desconsiderado para fins de analise das questdes que
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envolvem a crise ambiental como, por exemplo, nas vertentes conservadora e pragmatica,
influi nos modos de se pensar a crise ambiental e, consequentemente, nas formas de se
desenvolver a Educagdo Ambiental.

Tendo isso em vista, assumimos o ponto de vista de que a Educacdo Ambiental é

[...] uma praxis educativa que tem por finalidade a construcdo de valores,
conceitos, habilidades e atitudes capazes de possibilitar o entendimento da
realidade de vida e a atuacdo lucida e responsavel de atores sociais
individuais e coletivos no ambiente. Contribui para a implementacdo de um
padrdo civilizacional distinto do vigente, pautado numa nova ética da relacdo
sociedade-natureza (LOUREIRO, 2003, p. 38).

Assim, é como préaxis que entendemos a educacdo ambiental, haja vista que se
constitui tanto da teoria, a partir da construcdo de conhecimentos validos e cientificamente
reconhecidos, quanto da préatica, no engendramento de novas posturas humanas em relacdo ao
meio ambiente. E, pois, uma educacio que se volta para a mudanca de atitudes, o
reconhecimento da indissociabilidade do homem e da natureza, a aprendizagem de novas
formas de ser e estar no mundo de modo a minimizar os impactos da a¢do humana sobre o
ambiente.

A crise ambiental mundial que vivemos demanda uma educacdo ambiental que
possibilite uma reflexdo critica acerca da atividade humana no Planeta. Desse modo, “[...]
para a real transformacdo do quadro de crise que vivemos, a educacdo ambiental se define
como elemento estratégico na formacédo de ampla consciéncia critica das relagcdes sociais que
situam a inser¢do humana na natureza” (LOUREIRO, 2000 apud LOUREIRO, 2003, p. 38).

A educacdo ambiental demandada pela crise ambiental pela qual o mundo tem passado
consiste numa pratica voltada para a transformacdo da realidade socioambiental, uma
educacdo alicercada na perspectiva freiriana de transcendéncia da realidade velada — de nédo
reconhecimento humano como parte intrinseca da natureza, de exploracdo desenfreada do
meio ambiente, da ideia de sujeicdo do ambiente natural a acdo humana — para um estado de
conscientizacdo, de despertar da consciéncia ambiental.

Esse ¢ um processo “[...] que exige dos sujeitos posicionamento quant0 ao projeto de
sociedade e de sustentabilidade que desejam” (GOMES; CAMPOS; RAMOS, 2020, p. 168),
logo, é uma educacdo que nao se estabelece na neutralidade, mas na politizacdo dos sujeitos
de modo que possam refletir acerca de sua funcdo enquanto seres humanos inseridos neste
mundo e de sua responsabilidade para com o meio ambiente, conforme aponta Loureiro (2019
apud GOMES; CAMPOS; RAMOS, 2020, p. 168): “[...] posicionar-se leva a presenca e a

uma atitude reflexiva da realidade, a compreensdo complexa das responsabilidades e direitos
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dos sujeitos, seus grupos/classes, a uma experiéncia que atue tanto no cotidiano quanto na
organizacao politica”.

Essa Educacdo Ambiental s6 pode acontecer a partir de um movimento dialégico,
horizontalizado entre os sujeitos da educacdo, quais sejam, 0s professores e 0s estudantes,
num movimento de integracdo de saberes e de superacdo da fragmentagcdo dos saberes em
funcdo da construgdo de um conhecimento interdisciplinar que possibilite o surgimento de

novas posturas humanas frente aos problemas socioambientais enfrentados pela humanidade.

CAPITULO HII

EDUCACAO AMBIENTAL E INTERDISCIPLINARIDADE

3.1Educacdo Ambiental critica x Desenvolvimento Sustentavel

Pensar em Educacdo Ambiental critica requer, primeiro, que entendamos que critica se
pretende ter e/ou fazer quando se utiliza o termo anteriormente citado. Por que Educacédo
Ambiental critica e ndo somente Educacdo Ambiental, ja que entende-se que trata-se de uma
forma de educar para buscar a preservacdo do meio ambiente e melhor e responsavel
utilizacdo dos recursos naturais? Por que a necessidade de adjetivacdo a partir da palavra
critica ao termo Educacdo Ambiental?

Preciso se faz entender que pensamos a Educacdo Ambiental a partir de uma
determinada conjuntura socio-politico-econémica que, por sua vez, rege todas as formas de se
pensar a sociedade e suas instancias, o que implica reconhecer que pensamos a Educacdo
Ambiental sob a perspectiva do capital, uma vez que somos uma sociedade que se desenvolve
sob os moldes do capitalismo.

Neste sentido, a critica faz-se necessaria porque entendemos o processo educativo para
além da formacdo de sujeitos produtivos aptos ao atendimento das demandas do capital, mas
como um processo de possibilidade de construcdo de consciéncia critica, de formacdo de
sujeitos conscientes e capazes de modificar seus proprios contextos. E nesse mesmo

pensamento que entendemos a Educacdo Ambiental como mais do que a geracdo de atitudes
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sustentaveis alienadas, mas como possibilidade de formacéo de cidadaos criticos, conscientes,
que se reconhecam como parte integrante do meio ambiente e, portanto, responsaveis por sua
manutencéo e preservacdo (GOMES, CAMPOS, RAMOS, 2020; COSTA FILHO, 2018).

A critica faz-se necesséria para que se possa ler a realidade despido — ou na tentativa
de assim estar — de alienagdo acerca dela; a critica € preciso para o desvelamento da realidade.
Conforme pontua Trein (2012 apud LOUREIRO, 2015, p. 162),

Ler a realidade de forma critica nos ajuda a explicitar as relagdes sociais
mercantilizadas e alienantes que perpassam a forma hegemdnica de
organizar a sociedade. Por isso entendemos que incorporar a dimensao
ambiental na educacdo é expressar o carater politico, social e histérico que
configura a relacdo que os seres humanos estabelecem com a natureza
mediada pelo trabalho. [...]

Assim, pensar uma Educacdo Ambiental critica implica entender a relagdo socio-
politico-econémica que se estabelece entre os seres humanos e o ambiente natural, logo, ndo
se trata de apenas ensinar a preservar ou incitar a ocorréncia de comportamentos sustentaveis
sem que haja uma conscientizacdo que é algo muito maior do que o ensinamento estanque de
conhecimentos fragmentados e que ndo possibilitem o entendimento da inteireza do todo, que
ndo levem em consideracdo o carater histérico das questdes ambientais a partir da acdo
humana sob a forma de trabalho.

Nesta perspectiva,

[...] podemos dizer que a adjetivacgdo critica, sob a perspectiva marxista, que
qualifica praticas sociais variadas — entre estas a educacdo ambiental —, se
refere a possibilidade de negacéo tedrico-préatica e de superacdo dialética das
relacBes alienadas inerentes ao modo de producdo capitalista. Essas mesmas
relacBes sociais constituem o metabolismo do capital, mediando a vida social
em sua totalidade. N&o se esgota, dessa forma, em criticas tedrico-formais ou
éticas, mas se fundamenta na explicitacdo dos mecanismos de producéo
(pela expropriacdo do trabalho e uso intensivo e expansivo da natureza) e
reproducdo (pela dominacdo de Estado, hegemonia ideoldgica e opressdo
social) do capitalismo, na postura tedrico-pratica transformadora, no
posicionamento politico comprometido com as lutas populares por
emancipagdo (LOUREIRO, 2015, p. 162-163).

A Educacdo Ambiental critica €, pois, uma perspectiva que se assume ao trabalhar a
Educacdo Ambiental tendo em vista as relacdes alienadas desenvolvidas entre o ser humano e
0 meio ambiente pautadas pelo capitalismo. E, neste sentido, uma Educacdo Ambiental que
visa a formacdo de sujeitos conscientes e criticos, que se reconhecam como agentes de
transformacdo de seus contextos — nisso incluindo o contexto ambiental. Assim, constitui-se
uma perspectiva de educagédo que transcende a mera abordagem de temas ambientais de modo
descontextualizado e que impossibilite que os sujeitos reconhegam-se como parte do meio

ambiente e ndo a ele superior e, por isso, responsaveis por sua conservacao.
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Como forma de abordagem dos temas ambientais no bojo das sociedades capitalistas
surge a ideia da sustentabilidade que consiste num

[...] conceito oriundo das ciéncias biologicas e se refere & capacidade de
suporte de um ecossistema, permitindo sua reproducdo ou permanéncia no
tempo. Isso significa, trazendo para o plano social, que um processo ou um
sistema para serem sustentaveis necessitam: (1) conhecer e respeitar 0s
ciclos materiais e energéticos dos ecossistemas em que se realizam; (2)
atender a necessidades humanas sem comprometer o contexto ecoldgico e,
do ponto de vista ético, respeitando as demais espécies; (3) garantir a
existéncia de certos atributos essenciais ao funcionamento dos ecossistemas,
sem 0s quais perderiam suas caracteristicas organizativas; (4) reconhecer
quais sdo seus fatores limitantes, preservando-os para ndo inviabilizarem a
sua capacidade de reproducdo; (5) projetar a sua manutencdo em termos
temporais (necessidade de incorporar projecdes futuras no planejamento das
atividades humanas com base nos saberes disponiveis hoje) (LOUREIRO;
LIMA, 2012, p. 284).

A sustentabilidade supde, portanto, respeito ao ambiente natural, conscientizacdo no
que respeita as formas de exploracdo, de modo que as necessidades humanas ndo se
sobrepujem sobre 0 meio ambiente maximizando as agressdes a natureza. No que respeita as
necessidades, importa frisar que no que concerne a sustentabilidade as

[...] necessidades sdo vistas tanto no sentido material quanto simbdlico.
Assim, fazem parte destas: subsisténcia (garantindo a existéncia bioldgica);
protecdo; afeto; criacdo; producdo, reproducdo bioldgica, participacdo na
vida social, identidade e liberdade. Portanto, sustentavel ndo é o processo
gue apenas se preocupa com uma das duas dimensfes, mas que precisa
contemplar ambas (LOUREIRO; LIMA, 2012, p. 284-285).

Isto €, no debate em torno da sustentabilidade é preciso considerar, no que tange as
necessidades, que essas devem ser consideradas tanto numa perspectiva material quanto numa
perspectiva simbdlica, assim, o que é sustentavel, a partir do que afirmam os supracitados
autores, é aquilo que leva em consideracdo os sentidos material e simbolico ao mesmo tempo.
Tendo isso em vista cabe-nos indagar se as acGes que tém sido desenvolvidas em nossas
sociedades sob a égide da sustentabilidade s@o, de fato, sustentaveis; se elas tém realmente se
preocupado com o atendimento das necessidades humanas nas dimensdes material e
simbdlica, ou se aquilo a que chamamos de sustentabilidade relaciona-se apenas a uma dessas
dimensGes.

Numa sociedade capitalista como a nossa, as questdes ambientais sdo entendidas sob a
l6gica do capital e é claro que a sustentabilidade volta-se ao atendimento das demandas
materiais; as questdes ambientais sdo secundarias e diretamente relacionadas a légica do
preservar para explorar na perspectiva capitalista. Importa observar, conforme pontuam
Loureiro e Lima (2012, p. 286), que “Uma sustentabilidade sob a égide do mercado financeiro

ndo leva a reducéo de desigualdade social e nem minimiza demanda por matéria e energia”,
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portanto, uma sustentabilidade que ndo mire em ambas as dimensdes das necessidades
humanas ndo produz, de fato, comportamentos e praticas verdadeiramente sustentaveis.

O conceito de sustentabilidade foi assimilado pela logica capitalista de modo
descolado do que realmente significa, de forma acritica, “[...] como categoria unificadora das
diferentes perspectivas, desconsiderando o caréter conflituoso e contraditério do campo”
ignorando “[...] que a materialidade da sustentabilidade se d& sob modos de producgdo e
organizacdo determinados” (LOUREIRO; LIMA, 2012, p. 290), logo, ndo é possivel pensar
sustentabilidade sem o aporte da criticidade que possibilita entender as discussdes ambientais
e a forma como tais questBes sdo tratadas a nivel governamental e sua relagdo com o capital.

E a partir de uma Educacdo Ambiental critica que a sustentabilidade a que aqui
fazemos referéncia, que se preocupa com o atendimento das necessidades materiais e
simbolicas, se materializa, pois somente a partir de uma perspectiva critica pode-se levar os
sujeitosa compreenderem sua funcdo dentro da tessitura do social no qual estdo inseridos, a
reconhecerem-se como sujeitos historicos e agentes de transformacéo e, sobretudo, como

parte integrante do meio ambiente e, portanto, responsavel por sua conservacao.

3.2 Sobre interdisciplinaridade e integracdo dos saberes

Muito se fala sobre interdisciplinaridade e muitas praticas tém sido denominadas como
interdisciplinares num movimento que parece acreditar que ndo bastam as especializacdes
para explicar os fendmenos, mas é necessaria uma analise conjunta, a partir de pontos de vista
diversos — as especializacbes — como forma de entender o todo. No entanto, apesar de muito
se falar e praticar — ou tentar —pouco se sabe sobre o que, de fato, significa a
interdisciplinaridade.

Vemos constantemente, nas diversas midias e relacionados aos mais diversos assuntos,
discursos que pretendem ser reconhecidos como interdisciplinares porque a ideia que se tem
acerca da interdisciplinaridade é que ela consiste no didlogo entre as especializa¢fes. Logo, ha
um certo consenso de que praticas interdisciplinares sdo aquelas que se realizam no dialogo
entre individuos com especializacdes diversas acerca de um mesmo tema. E assim que vemos
as praticas interdisciplinares acontecerem e serem difundidas nas mais diversas areas do
conhecimento.

No que respeita, por exemplo, & Educacdo Ambiental, foco de nosso estudo, a palavra
interdisciplinaridade € amplamente aplicada como forma de promover o ensino desse

componente curricular de modo transversalizado aos demais, o que implica entender a
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Educacdo Ambiental como uma disciplina que deva atravessar 0 ensino e o estudo de outras
disciplinas, ndo se devendo se desenvolver sozinha, de modo isolado, mas devendo perpassar
diversas areas do conhecimento. Mas realmente essa ¢ uma forma interdisciplinar de
abordagem da Educacdo Ambiental na escola? E possivel chamar de interdisciplinares as
praticas que envolvem dois ou mais componentes curriculares? Acreditamos que seja
necessario, para pensar esta questdo, buscar uma melhor compreensdo do que se constitui a
interdisciplinaridade e as praticas interdisciplinares.

E para pensar acerca desta questdo, apresentamos a perspectiva da professora
portuguesa Olga Pombo (2005; 2006; 2008) que, sendo estudiosa da interdisciplinaridade e de
suas praticas, coloca-se antes na posicdo de alguém que ndo sabe — mas busca saber —
conceituar a interdisciplinaridade, dada a complexidade que envolve um possivel conceito que
se Ihe possa atribuir e, sobretudo, ao uso que se tem dado a essa palavra que, de certa forma,
gastou — ou desgastou — uma possivel definicdo que a prépria indefinicdo poderia ter criado a
esse respeito. De acordo com a autora, “[...] ndo ha nenhuma estabilidade relativamente a este
conceito” (POMBO, 2008, p. 10), o que coloca a interdisciplinaridade na flutuacdo das
definigbes que se arriscam fazer e das praticas que se desenvolvem nos diversos campos do
saber e que se apresentam como interdisciplinares. Assim, ela pontua:

[...] eu ndo sei como se fazinterdisciplinaridade. Alias, indo um pouco mais
longe, atrevo-me a pensar que ninguém sabe. Ainterdisciplinaridade é
mesmo capaz de ndo ser qualquer coisa que se faca. Ela situa-se
algures,entre um projeto voluntarista, algo que nds queremos fazer, que
temos vontade de fazer e, ao mesmotempo, qualquer coisa que,
independentemente da nossa vontade, se estainexoravelmente a fazer, quer
gueiramos quer ndo. E é na tensdo entre estas duas dimensdes quends,
individuos particulares, na precariedade e na fragilidade das nossas vidas,
procuramoscaminhos para fazer alguma coisa que, por nossa vontade e
porventura independentemente dela,se vai fazendo [...]JPara além de eu néo
saber como se fazinterdisciplinaridade; mais, de me parecer que ninguém
saberd; agora, esta minha nova confissdo é bem mais grave: ndo s6 nao sei
como se faz, como também ndo sei o que é ainterdisciplinaridade
(POMBO, 2005, p. 04, grifos da autora).

Essa postura da professora Olga Pombo nos impdesuspeitar se conhecemos o0 que
realmente é a interdisciplinaridade e se as praticas de Educacdo Ambiental que temos
desenvolvido na escola representam acdes interdisciplinares confluindo no sentido de
possibilitar aprendizagens significativas aos estudantes, que sejam capazes de corroborar com
a formacdo de sua consciéncia ambiental a partir da integracdo dos saberes.Essa suspei¢do nos
coloca a responsabilidade de pensar, refletir sobre nossas proprias agdes as quais chamamos
de interdisciplinares tendo em vista a busca por compreender em que medida essas praticas

sdo interdisciplinares, uma vez que anunciamos aqui neste estudo que a interdisciplinaridade
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tem um conceito flutuante — que pode ser multiplos conceitos e ndo somente um — embora
exista — ou se materialize — na pratica.

Buscar uma compreensdo conceitual sobre interdisciplinaridade demanda buscarmos
compreender, também, 0 que significam as palavras
pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade etransdisciplinaridade, que se
apresentam como equivalentes a interdisciplinaridade e que sdo larga e comumente utilizadas
como sindnimas desta. E essa tarefa também se mostra dificil, haja vista que também para
essas palavras ha uma gama de pseudosignificados que ndo conseguem fixar um conceito que
possa melhor defini-las em sua complexidade e, a0 mesmo tempo, a banalidade assumida por
essas palavras dado ao grande uso nas mais diversas situacdes, conforme pontua Pombo
(2005, p. 4-5):

As suas fronteiras ndo estdo estabelecidas, nem para aqueles que as usam,
nem para aqueles que as estudam, nem para aqueles que as procuram definir.
Ha qualquer coisa estranha nesta familia de palavras. [...] Ha pessoas que
gostam mais de uma e a usam em todas as circunstancias, outras mais de
outras. Como se fosse uma questdo de gostar ou ndo gostar. [...] Por outro
lado, temos que constatar que estas palavras estdo muito gastas, muito
banalizadas. Elas sdo usadas para as coisas mais diversas. Por exemplo, num
coloéquio, numa mesa redonda, num programa televisivo, convidam-se varias
pessoas de varias disciplinas e colocam-se a vontade uma mesa. Cada pessoa
fala na sua vez ou procura-se que conversem umas com as outras. Porém, a
maior parte das vezes, 0 que acontece é desentenderem-se, cairem em mal
entendidos, conflitos, falhas terriveis de comunicacdo. N&o importa!
Ingenuamente, pensa-se que o simples facto de estarem ao lado umas das
outras, sentadas em volta de uma mesa (sobretudo se for “redonda”), permite
dizer que a accdo é interdisciplinar (Cf. GUSDORF, 1990, p. 29). Ora, em
geral, isso nada tem a ver nem com a pluri, nem com a multi, nem com a
trans, nem com a interdisciplinaridade. Ao contrario, na esmagadora maioria
dos casos, isso tem tudo a ver com a disciplinaridade. Tem tudo a ver com a
incapacidade que todos temos para ultrapassar 0s nossos préprios principios
discursivos, as perspectivas tedricas e os modos de funcionamento em que
fomos treinados, formados, educados (grifos da autora).

Assim, ao que parece ha uma enorme confusdo a respeito dessas palavras e sua larga
utilizacdo nos mais diversos contextos mais dificulta uma possivel apreensdo de um conceito
do que favorece o entendimento do que venham a ser. Neste sentido, a professora Olga
Pombo nos apresenta o que ela chama de “proposta provisoria de definicdo” que

Passa por reconhecer que, por detrds destas quatro palavras, multi, pluri,
interetransdisciplinaridade, estd uma mesma raiz — a palavradisciplina. Ela
estd sempre presente emcada uma delas. O que nos permite concluir que
todas elas tratam de qualquer coisa que tem aver com as disciplinas.
Disciplinas que se pretendem juntar:multi, pluri, a ideia é a mesma:juntar
muitas, po-lasao ladouma das outras.Ou entdo articular, pd-lasinter, em
inter-relagdo,estabelecer entre elas uma accdo reciproca. O sufixo
transsupde umir além, uma ultrapassagemdaquilo que é proprio da disciplina
(POMBO, 2005, p. 5, grifos da autora).
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Assim, tendo raizes epistemoldgicas no vocabulo disciplina, essas palavras sdo
atravessadas pela mesma ideia qual seja a transcendéncia do isolamento disciplinar para a
assuncdo de formas agrupadas, plurais e articuladas de tratamento de componentes
curriculares afins. Apesar de apresentarem-secomo diferentes, todas elas tém em comum a
caracteristica da possibilidade do rompimento do isolamento das disciplinas em fungdo da
reconstituicdo da inteireza dos objetos fragmentada pelas especializaces.

Desse modo, o que a professora Olga Pombo propde é

[...] aceitar que ha qualquer coisa que atravessa a pluridisciplinaridade
oumultidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.
Que essa qualquer coisa é, em todos 0s casos, uma tentativa de romper o
caracter estanque das disciplinas. Mas que essa tentativa se pode fazer
emdiferentes niveis, em diferentes graus. O primeiro é o nivel da
justaposicdo, do paralelismo, em que as varias disciplinas estdo Ia,
simplesmente ao lado umas das outras, que se tocam mas que nao interagem.
Num segundo nivel, as disciplinas comunicam umas com as outras,
confrontam e discutem as suas perspectivas, estabelecem entre si uma
interagdo mais ou menos forte; num terceiro nivel, elas ultrapassam as
barreiras que as afastavam, fundem-se numa outra coisa que astranscende a
todas. Haveria, portanto, uma espécie de um continuum de desenvolvimento.
Entrealguma coisa que € de menos — a simples justaposicdo— e qualquer
coisa gque é de mais — aultrapassagem e afusdo — a interdisciplinaridade
designaria o espacointermédio, a posicdointercalar. O sufixointer estaria la
justamente para apontar essa situacdo. A minha proposta € pois tdo simples
como isto: partir da compreensdo dos diferentes prefixos da
palavradisciplinaridade, do que eles tém para nos ensinar, das indicac¢fes que
transportam consigo, nasua etimologia (POMBO, 2005, p. 4-5, grifos da
autora).

Assim, trata-se de perceber que o que atravessa todas essas palavras em seus sentidos
é a tentativa de rompimento com o isolamento entre as disciplinas que, para a autora, pode
dar-se em diferentes niveis — justaposicdo, interacdo e fusdo — dentre os quais a
interdisciplinaridade se situa num espaco intermédio. Desse modo, a autora propde uma
espécie de andlise dos prefixos da palavra disciplinaridade a fim de buscar entendimento
sobre seus significados. Conforme ela mesma aponta:

[...] é a etimologia dos prefixos que, em cada caso, antecedem a palavra
disciplina que, a meu ver, ha que recorrer. Recordar que os prefixos pluri,
inter e trans, por razbes etimoldgicas que nos ultrapassam porgue estdo na
raiz daquilo que somos, da lingua que falamos, carregam inevitavelmente
fortes indicagOes. Ora, € justamente com base nessas indicagbes que, penso
eu, hd a possibilidade de avancar uma proposta terminoldgica assente em
dois principios fundamentais: a) aceitar estes trés prefixos: multi ou pluri,
inter e trans(digo trés e ndo quatro porque, do ponto de vista etimoldgico,
ndo faz sentido distinguir entre pluri e multi) enquanto trés grandes
horizontes de sentido e, b) aceita-los como uma espécie de continuum que é
atravessado por alguma coisa que, no seu seio, se vai desenvolvendo. Algo
que é dado na sua forma minima, naquilo que seria a pluri (ou multi)
disciplinaridade, que supde o por em conjunto, o estabelecer algum tipo de
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coordenagdo, numa perspectiva de mero paralelismo de pontos de vista.
Algo que, quando se ultrapassa essa dimensdo do paralelismo, do por em
conjunto de forma coordenada, e se avanca no sentido de uma combinacao,
de uma convergéncia, de uma complementaridade, nos coloca no terreno
intermédio da interdisciplinaridade. Finalmente, algo que, quando se
aproximasse de um ponto de fusdo, de unificacdo, quando fizesse
desaparecer a convergéncia, nos permitiria passar a uma perspectiva holista
e, nessa altura, nos permitiria falar enfim de transdisciplinaridade. [...] A
ideia é a de que as tais trés palavras, todas da mesma familia, devem ser
pensadas num continuum que vai da coordenacdo a combinacdo e desta a
fusdo. Se juntarmos a esta continuidade de forma um crescendum de
intensidade, teremos qualquer coisa deste género: do paralelismo
pluridisciplinar ao perspectivismo e convergéncia interdisciplinar e, desta,
ao holismo e unificacdo transdiciplinar (POMBO, 2008, p. 13-14, grifos da
autora).

Nesta perspectiva, conforme aponta a mesma autora,

[...] ndo hd na proposta que apresentei qualquer intuito de apontar um
caminho progressivo que avancasse do pior ao melhor. Pelo contrério, entre
uma légica de multiplicidades para que apontam os prefixos multi e pluri e a
aspiracdo a homogeneizacdo para que, inelutavelmente, aponta o prefixo
trans enquanto passagem a um estadio qualitativamente superior, o prefixo
inter, aquele que faz wvaler os valores da convergéncia, da
complementaridade, do cruzamento, parece-me ser ainda o melhor
(POMBO, 2008, p. 15, grifos da autora).

Para alem disso, a professora Olga Pombo pontua que mais importante do que
compreender a questdo nominal é buscar a compreensdo acerca do que essas palavras nos
possibilitam pensar, ou nas proprias palavras da autora, “[...]J0 quese deixa pensar nessas
varias palavras”; assim, ¢ possivel notar que o que relaciona essas palavras entre si “[...] ¢ a
resisténcia a especializacdo. Por isso a interdisciplinaridade é o lugaronde se pensa hoje a
condicdo fragmentada das ciéncias e onde, simultaneamente, se exprime anossa nostalgia de
um saber unificado” (POMBO, 2005, p. 6, grifos da autora). A ciéncia se fragmentou a tal
ponto que o movimento que se tem hoje em dia € de recomposicdo de conhecimentos
fragmentados pela especializacdo que buscar se reverberar no que chamamos de
interdisciplinaridade.

A especializacdo se constitui como uma tendéncia da ciéncia moderna que tomou
forma a partir do século XIX; a ciéncia moderna, por sua vez, inspira-se na metodologia
analitica postulada por Galileu e Descartes que se funda na cisdo do todo em suas partes
constitutivas, partindo da premissa de que a ciéncia podera, mais tarde, reconstituir o todo a
partir de suas partes constitutivas fragmentadas, sob a ideia de que a soma dessas partes forma
o0 todo (POMBO, 2005; 2006; 2008).Segundo a professora Olga Pombo (2008, p. 16).

[...] a especializacdo do conhecimento cientifico é uma tendéncia que nada
tem de acidental. Ao contrario, € condicdo de possibilidade do proprio
progresso do conhecimento, expressdo das exigéncias analiticas que
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caracterizam o programa de desenvolvimento da ciéncia que nos vem dos
Gregos e que foi reforgcado no século XVII com Descartes e Galileu. Para l&
das diferencas que os distinguem, eles comungam de uma mesma
perspectiva metodica: dividir o objeto de estudo para estudar finamente os
seus elementos constituintes e, depois, recompor o todo a partir dai.

Como produto da especializacdo, tem-se individuos que muito conhecem a respeito de
uma pequena parte de um todo, mas desconhecem o todo por completo sendo, na concepgao
de Ortega Y Gasset(1929apudPOMBO, 2008), sabios-ignorantes; sabios porque especialistas
em parte/s de algo e ignorantespor desconhecerem a inteireza, a complexidade total desse
algo. A especializacdo cindiu de tal forma a ciéncia que possibilitou a formagdo de sujeitos
hiper qualificados num determinadoassunto, mas completamente ignorantes em tantas outros.
E foi justamente nesse momento de extrema fragmentacdo da ciéncia que esse método
mostrou-se insuficiente para dar conta da complexidade das coisas.

E a interdisciplinaridade aparece, nesta esteira, como uma aparente possibilidade de
aproximar os conhecimentos fragmentados pela ciéncia e possibilitar maior amplitude de
conceitos num dialogo entre as especializagdes, entre as diversas disciplinas. Desse modo,

[...] o problema que pela palavra interdisciplinaridade se da a pensar tem a
ver com um fendmeno caracteristico da nossa ciéncia contemporanea. Uma
clivagem, uma passagem, um deslocamento no modelo analitico de uma
ciéncia gue se construiu desde 0s seus comeg¢os como a procura de divisdo
de cada dificuldade no seu conjunto de elementos infimos, isto €, que partiu
do principio de que existe um conjunto finito de elementos constituintes e
que sO a analise de cada um desses elementos permite depois reconstituir o
todo. Ora, é este modelo analitico, modelo que deu inegaveis frutos que nédo
podem deixar de ser reconhecidos, que se estaria a revelar hoje insuficiente
(POMBO, 2008, p. 15-16).

A insuficiéncia desse método analitico impGs a ciéncia um retorno a um pensamento
mais aglutinado acerca dela mesma e que foi cindido pela especializacdo. De acordo com
Pombo (2008, p. 20),

Em termos institucionais, a fragmentacdo tende a aumentar mas, em termos
conceptuais e em termos de pesquisa, hd inimeras atividades e inimeras
praticas que vao no sentido da interdisciplinaridade. Simultaneamente,
comeca a emergéncia de um conjunto de discursos que vém fazer o elogio da
interdisciplinaridade, que defendem com entusiasmo a bandeira da
interdisciplinaridade.

Assim, mesmo sem termos um conceito que fixe o real significado da palavra
interdisciplinaridade — o que possibilita que coexista uma infinidade de defini¢cbes que, por
sua vez, se reverberam em préaticas escolares que, de alguma forma, tentam unificar
conhecimentos relacionando estudos de disciplinas afins — suas praticas tém se difundido e, a
certo modo, construindo conceitos flutuantes que podem se solidificar e vir a oferecer uma

significacdo adequada a interdisciplinaridade que
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[...] existe sobretudo como pratica. Ela traduz-se na realizagdo de diferentes
tipos de experiéncias interdisciplinares de investigacdo (pura e aplicada) em
universidades, laboratérios, departamentos técnicos; na experimentacdo e
institucionalizacdo de novos sistemas de organizacdo, programas
interdepartamentais, redes e grupos interuniversitarios adequados as
previsiveis tarefas e potencialidades da interdisciplinaridade; na criagdo de
diversos tipos de institutos e centros de investigacdo interdisciplinar que, em
alguns casos, se constituem mesmo como o pdlo organizador de novas
ciéncias, a sua Unica ou predominante base institucional (POMBO, 2006, p.
225, grifos da autora).

A interdisciplinaridade, desse modo, parece transcender qualquer conceito ja que
existe como pratica; ela se materializa nas préaticas escolares mesmo que essas praticas nao
consigam apresentar um conceito que represente um consenso. H& uma ideia que gira em
torno das praticas interdisciplinares que se desenvolvem na escola que entende que
interdisciplinar relaciona-se, grosso modo, com a juncéo de disciplinas num unico trabalho.
Essa ideia direciona as praticas escolares que chamadas interdisciplinares o que faz com que o
movimento de interdisciplinaridade exista como pratica para além de um conceito.

Tendo em vista as acdes em Educacdo Ambiental desenvolvidas na escola e que
chamamos de interdisciplinares, sob a perspectiva da professora Pombo, podemos comecar a
pensar se realmente o que temos feito sdo praticas interdisciplinares ou se temos buscado
dialogar com outros componentes curriculares em momentos estanques do processo
educativo, numa atitude mais de cumprimento de uma espécie de normatizacdo educacional
que demanda a adocdo da interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas do que por entender
que as praticas interdisciplinares sdo relevantes paraa integracdo de saberes que perpassam o
ambito de varias disciplinas.

Pensar em praticas interdisciplinares e integracdo de saberes implica entender que 0s
conhecimentos ndo sdo estanques apesar de figurarem desse modo no processo educativo e
que ha relacdo entre eles para além da normatizacdo curricular que os fragmenta em
disciplinas escolares. Desse modo, implica reconhecer que o conhecimento ndo se limita as
abordagens especificas de cada componente curricular e que pode — e deve — ser construido a
partir de perspectivas outras numa espécie de tentativa de sintese, de possibilitar a construcao
de conhecimentos pelos estudantes tendo em vista uma abordagem que contemple o estudo
conjunto de diversos componentes curriculares.

A perspectiva da integracdo de saberes via interdisciplinaridade da-se pela
insuficiéncia de as disciplinas isoladas darem conta do todo complexo e de esse todo
“reclamar” sua inteireza na explicacdo de suas partes. A integracdo dos saberes faz-se

necessaria para que as proprias disciplinas escolares possam fazer sentido para 0s estudantes
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que, em grande parte, saem da escola sem a compreensédo do porqué do estudo de tantas
disciplinas, qual sua relagdo entre si e 0 mundo e sua aplicabilidade na vida pratica e
cotidiana.

N&o dizemos com isso que o estudante necessite reconhecer a aplicabilidade de todos
0s conhecimentos construidos na escola em sua vida cotidiana, até mesmo porque somos
cientes de que nem tudo o que aprendemos na escola tem uma finalidade ou aplicabilidade
pratica e que nem por isso deixa de ter relevancia, mas que é preciso que o estudante consiga
relacionar minimamente os conhecimentos produzidos a partir de suas experiéncias escolares
ao seu préprio contexto e, sobretudo, que esses conhecimentos reverberem-se em mudancas
de atitudes, reconhecimento de seu papel dentro do grupo social ao qual pertence, em
consciéncia critica.

A integracdo dos saberes relaciona-se com a propria perspectiva critica da educacao
que defendemos neste trabalho e que relaciona-se com a formacéo critica dos sujeitos que se
reconhecam como produtores e modificadores de sua prépria historia. No que respeita a
perspectiva da Educacdo Ambiental critica a integracdo dos saberes via interdisciplinaridade
relaciona-se com a formacao de sujeitos que se reconhegcam como parte do meio ambiente,
portanto, responsaveis por sua manutencdo e preservacdo. Dai que se pode perceber a
impossibilidade dessa formacéo critica em praticas que ndo levem em consideracéo a inteireza
dos saberes fragmentados pelas especializacGes, uma vez que a perspectiva critica perpassa

praticas de Educacdo Ambiental interdisciplinares.

3.2 Préticas de Educacdo Ambiental na escola e desafios a interdisciplinaridade

Conforme temos discorrido ao longo deste texto, a Educacdo Ambiental, de acordo
com a legislacdo que a regulamenta no Brasil, deve ser desenvolvida de modo transversal e
articulado as disciplinas curriculares. Grosso modo, isso significa que a Educacdo Ambiental
deve atravessar as disciplinas de modo a articular os conhecimentos. Em tese, nao se trata de
uma tarefa dificil, haja vista que ha possibilidade de articulacdo entre a tematica Meio
Ambiente e a maioria — se ndo todos — 0s componentes curriculares.

Se nos debrucarmos sobre essa questdo a fim de refletir acerca do que realmente
significa transversalizar as disciplinas e articular o conhecimento, perceberemos que estamos
falando da interdisciplinaridade, essa palavra que se nos apresenta com conceitos flutuantes
que se materializam em préticas escolares diversas. O que a legislacdo apresenta acerca da

Educacdo Ambiental quando coloca que essa deve se desenvolver de modo transversal e
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articulado aos componentes curriculares é que as praticas de Educacdo Ambiental devem
ocorrer a partir de movimentos interdisciplinares. Neste sentido, a legislacdo educacional, ao
alcar a Educacdo Ambiental a um patamar de transversalidade em relacdo aos demais
componentes curriculares, acaba por reconhecer a interdisciplinaridade inerente a préopria
Educacdo Ambiental, uma vez que orienta que suas praticas difundam-se nas disciplinas
curriculares.

Embora pareca uma tarefa facil transversalizar e articular a Educacdo Ambiental aos
demais componentes curriculares, desenvolvé-la sob essa perspectiva implica uma enorme
responsabilidade de se assumir, pois na préatica mostra-se algo complexo, sobretudo quando
ha a ideia de que as praticas interdisciplinares sdo aquelas que apenas conjugam
conhecimentos de disciplinas curriculares diversas de modo descontextualizado, geralmente
realizadas em periodos estanques. O trabalho articulado com a Educacdo Ambiental de modo
a transversalizaras disciplinas curriculares ndo podem possibilitar aprendizagens significativas
se realizado de modo isolado entre os componentes curriculares.

Quando tratamos a respeito da interdisciplinaridade no tépico anterior, percebemos
que ndo h& um consenso acerca desse vocabulogue flutua entre conceitos de outras palavras
como transdisciplinaridade, multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade que se apresentam
como equivalentes a interdisciplinaridade e que também ndo se fixam em nenhum conceito
para além da etimologia das quais se originam, embora muitas pessoas as tentem conceituar e
praticar no espaco escolar. Assim, uma gama de praticas desenvolvidas na escola é chamada
de interdisciplinares apenas porque se realizam sob a responsabilidade de duas ou mais
disciplinas sem que haja, de fato, um contato entre elas para além do trabalho realizado.

E justamente por isso que aquilo que aparentemente seria facil de se realizar — no caso,
o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental de modo transversal e articulado entre os
componentes curriculares — acaba por se caracterizar como sendo uma dificil tarefa, posto que
essa Educacdo Ambiental evocada pela legislacdo brasileira s6 pode realizar-se por meio de
praticas interdisciplinares e a interdisciplinaridade é um conceito, conforme temos dito, nao
plenamente fixado no universo educacional e, consequentemente, equivocado na mentalidade
e nas praticas de muitos professores.

Para fins desta pesquisa, reiteramos que assumimos o ponto de vista de Olga Pombo
(2005; 2006; 2008) para a qual a interdisciplinaridade consiste numa tentativa de romper o
carater estanque das disciplinas impresso pelas especializa¢des que cindiram o conhecimento
a tal ponto que se tornou imperativo um movimento contrario, uma tentativa de retorno a

unidade decomposta pelas especializagdes (POMBO, 2005). Neste sentido, coadunamos com
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a autora que afirmaque a interdisciplinaridade existe, sobretudo, na pratica (POMBO, 2006),
mesmo que seu conceito ainda nos seja téo fluido.

Ousamos inferir que se, por um lado, ndo podemos caracterizar tendo em vista tudo o
que até aqui expusemos acerca da interdisciplinaridade, como praticas interdisciplinaresde
Educacdo Ambiental quaisquer atividades que se desenvolvam a partir do envolvimento entre
conhecimentos relativos a duas ou mais disciplinas, por outro também ndo podemos deixar de
reconhecer que tais praticas apresentam elementos que caracterizam a interdisciplinaridade.
Isso implica reconhecer que mesmo na auséncia de um conceito que defina a
interdisciplinaridade; mesmo que as praticas chamadas interdisciplinares, de fato, ndo se
configurem com tais, elas carregam em si, digamos, a esséncia de um movimento
interdisciplinar.

Segundo Nogueira e Megid Neto (2020, p. 3), “Varios documentos, frutos de Tratados
e Conferéncias mundiais no campo da EA, apontam a interdisciplinaridade como referéncia
em processos educativos no tratamento que deve ser dispensado a EA”.A nivel nacional
temos, a partir da implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a insercdo da
tematica ambiental como tema transversal o que subjaz a ideia da interdisciplinaridade. Desse
modo, conforme apontam os autores supracitados,

[...] a transversalidade e a interdisciplinaridade indicadas pelos PCN séo
alternativas para um trabalho pedagdgico disposto a realizar uma abordagem
transversal que busca inter-relacionar as disciplinas curriculares. Na
educacdo, a proposta da transversalidade oferece rica possibilidade de tratar
as questdes ambientais de modo que transversem as disciplinas curriculares,
na tentativa de oferecer ao aluno a compreensao da complexidade e da inter-
relacdo dos diversos contetudos curriculares (NOGUEIRA; MEGID NETO,
2020, p. 3).

Diante disso, tendo em vista a proposta de transversalidade que subjaz a propria
interdisciplinaridade e para além do fato da inexisténcia de umconsenso em relagdo ao seu
conceito no campo educacional, devemos levar em consideracdo que praticas de Educacédo
Ambiental — que podem ser caracterizadas como pragmaticas, uma vez que trabalham a
Educacdo Ambiental de modo transversal as disciplinas curriculares, mas sem problematizar
as questbes ambientais, sem levar em consideracdo a desigualdade social como causa e
também consequéncia dos problemas ambientais — tém sido desenvolvidas no espaco escolar
no intuito de fazer cumprir a legislacdo — tanto no que respeita a obrigatoriedade de
desenvolvimento da Educacdo Ambiental na escola quanto no que concerne ao tratamento
transversal e, portanto, interdisciplinar que lhe deve ser dispensado — mesmo que isso seja

feito a despeito de uma formagdo continuada/qualificacdo/capacitacdo para os professores.



42

Isto €, para além da inexisténcia de incentivo a formacdo docente para o trabalho
interdisciplinar com a Educacdo Ambiental, os professores a desenvolvem, mesmo que muitos
dos equivocos em relacdo a essas praticas se relacionem diretamente com essa auséncia de
preocupacao para com a formacao de professores para o trabalho com a Educacdo Ambiental.

Importa entender que o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental comprometida
com a formacéo critica dos sujeitos e que se desenvolva em consonancia com o que orienta a
nossa legislacdo no que diz respeito a transversalidade e articulacdo entre os conhecimentos
dos diversos componentes curriculares demanda

[...] levar em conta o contexto social, econdémico, cultural e ambiental no
qual se insere a escola. A realidade de uma escola em regido metropolitana,
por exemplo, implica exigéncias diferentes daquelas de uma escola da zona
rural. Da mesma forma, escolas inseridas em ambientes mais saudaveis, sob
0 ponto de vista ambiental, ou em ambientes muito poluidos deverdo eleger
objetivos e conteldos que permitam abordar esses diferentes aspectos.
Também os elementos da cultura local, sua histéria e seus costumes irdo
determinar diferencas no trabalho com o tema Meio Ambiente em cada
escola (PINHO, 2014, p. 27).

Assim, trata-se de buscar desenvolver uma proposta de trabalho com a Educacéo
Ambiental que transversalize as disciplinas de modo a levar em consideracdo os diversos
contextos nos quais 0s sujeitos e a escola estdo inseridos. O local, o regional e o global que se
reverberam nas conjunturas social, cultural, econdmica e ambiental devem ser considerados
no desenvolvimento de praticas de Educacdo Ambiental. Costa Filho (2018, p. 45) aponta que

As guestdes ambientais devem, preferencialmente, comegar a ser verificadas
do ponto de vista local, de modo que se identifigue com as condicdes
ambientais de outras localidades, além dos aspectos regionais, nacionais e
mundiais. Nesse caso, ao estabelecer uma relagdo do ambiente local com o
planeta terra, os professores de modo geral podem trabalhar com contetidos e
temas ambientais com a finalidade de desenvolver o conhecimento e
aprimorar a aprendizagem dos alunos enquanto um saber ambiental.

Desse modo, de acordo com Pinho (2014, p. 29-30), no que respeita ao trabalho com
Educacdo Ambiental na escola

[...] deve-se partir para uma perspectiva de contextualizacdo e
interdisciplinaridade, [...]. Inicialmente, deve-se trabalhar essas questBes
com os professores através de palestras e capacitagdo para despertar o
interesse pelo tema abordado, demonstrando, assim, que a equipe docente
juntamente com a Escola, poderdo estimular os 6rgdos publicos e a
sociedade a perceberem que se faz necessario assumir responsabilidades no
que se refere & preservacdo ambiental. Para que os professores possam
compreender a complexidade e a amplitude das questbes ambientais, o tema
deve ser tratado de forma ndo-linear e diversificado. Pois, os contetidos
referentes aos mesmos serdo integrados ao curriculo através da
transversalidade, contemplando as diversas areas do conhecimento, de modo
a impregnar toda préatica educativa.
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Segundo o referido autor, o trabalho com a Educacdo Ambiental deve ser
contextualizado e desenvolver-se a partir da interdisciplinaridade; além disso, ele coloca o
trabalho docente em evidéncia quando afirma que, inicialmente, deve-se capacitar o professor,
propiciar-lhe os meios para que possa engendrar a tematica ambiental de modo transversal e,
portanto, interdisciplinar em sua pratica. Nesta perspectiva,

A formacdo do professor é a condi¢do essencial para que sejam inseridas as
questdes praticas da educacdo ambiental no ensino formal. Deve-se trabalhar
0 corpo docente com a organizacdo de cursos interdisciplinares de Educagéo
Ambiental. Capacitacdo e reciclagem sdo asmolas mestras para o inicio da
implantacdo de um projeto de Educacdo Ambiental, articulado com a escola.
A objetividade desses cursos para professores do ensino infantil, médio e
fundamental implicara na formacdo de valores ético-ambientais para o
exercicio da cidadania (PINHO, 2014, p. 25).

N&o ha possibilidade de desenvolvimento da Educacdo Ambiental conforme preceitua
a nossa legislacdo se ndo houver capacitagdo docente para a realizacdo desse trabalho. Isso
significa que o fato de a legislacdo regulamentar a Educacdo Ambiental como sendo
obrigatoria em nosso sistema de ensino e descrever como essa deve ser desenvolvida a partir
do trabalho docente nos mais diversos componentes curriculares, se o professor ndo for
qualificado/capacitado para esse trabalho, muito dificilmente ele sera realizado a contento, de
modo a possibilitar a formacdo da consciéncia ambiental e do senso critico nos estudantes.

O trabalho com a Educacdo Ambiental demanda intencionalidade, clareza quanto a
finalidade de se praticar Educacdo Ambiental na escola e quanto a funcdo dos sujeitos em
relacdo a responsabilidade para com o meio ambiente. De acordo com Tozoni-Reis (2005
apud COSTA FILHO, 2018, p. 37), “As ac0es que envolvem a Educacdo Ambiental devem
ser observadas a partir dos procedimentos de conscientizacdo na acdo-reflexdo-acdo que
articule conhecimentos, valores, atitudes e comportamentos capazes de iniciar um processo de
transformacdo da vida em sociedade”, dai a importincia de o professor ser
qualificado/capacitado para a realizacdo desse trabalho, uma vez que nédo se trata de abordar
na escola a tematica ambiental como algo estanque da vida dos sujeitos e de suas a¢es em
relacdo ao meio ambiente, mas de buscar o despertar da consciéncia critica dos estudantes a
partir de praticas que sejam capazes de contextualizar e articular os conhecimentos dos
diversos componentes curriculares de forma transversalizada num movimento interdisciplinar.

Assim, a Educacdo Ambiental “[...] deve ser capaz de atuar em conjunto com
diferentes demandas sociais, estabelecendo conexdes com elementos de diferentes disciplinas,
de forma ampla para novas aprendizagens” (COSTA FILHO, 2018, p. 37). E para isso, 0

professor, consciente da relevancia de se desenvolver uma Educacdo Ambiental critica que
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favoreca o despertar de uma consciéncia ambiental nos estudantes, necessita desenvolver
praticas que corroborem com essa ideia, que primem por uma abordagem articulada e
contextualizada dos contetdos entre as disciplinas.Desse modo, “A Educagio Ambiental
critica exige uma postura avancada por parte dos professores, no que diz respeito ao abandono
de uma abordagem tradicional do processo de ensino-aprendizagem, presa a uma sala de aula
em uma relagéo professor-aluno verticalizada” (PEREIRA; BENATI, 2019, p. 02).

Nas préticas de Educacdo Ambiental na escola,

[..] o educando deve ser estimulado a uma reflexdo critica para se
transformar individualmente e, ao mesmo tempo, subsidiar uma préatica que
busque intencional e coletivamente transformar a sociedade. Esse processo
de conscientizacdo se da por intermédio de uma formacgdo cidada
comprometida com o exercicio do enfrentamento das questBes
socioambientais da atualidade. Esse exercicio por meio de intervencdes
educativas se contextualiza para além dos muros das escolas, ja& que na
interagdo com sua comunidade, pode, se aplicando criticamente o0s
conhecimentos acumulados (conteudos curriculares), produzir uma
interpretacdo da realidade vivida (local/global) e que nesse processo de
experienciacdoque envolve o saber, sentir e fazer (individual e
coletivamente) promove uma reformulacdo do que é esta realidade e como
ela se constitui gerando, assim, a construcdo de um novo conhecimento,
alimentador de novas praticas que promovem transformacdes
(GUIMARAES, 2007 apud COSTA FILHO, 2018, p. 41).

Assim, essas praticas ndao devem visar a mera transmissdo de conteudos de forma
descontextualizada, mas despertar nos estudantes sua capacidade critica de reflexdo de modo
que suas acOes reverberem a consciéncia ambiental, de forma que possam atuar
conscientemente em seus contextos e perceberem-se capazes de modifica-los. Destarte,

[...] no que se refere a0 modo como a Educacdo Ambiental é concebida e
realizada, as atividades devem buscar acbes concretas de transformacéo,
como a politica de educacdo, estrutura curricular, gestdo escolar, formacéo
docente. E importante desenvolver a consciéncia dos alunos na medida que
os professores desenvolvem contelidos com a tematica ambiental visando a
aprendizagem. Deste modo, é imprescindivel que as praticas e as
metodologias da Educacdo Ambiental devem ser estruturadas diante da
realidade e da préatica educativa de modo interdisciplinar construindo assim,
valores e atitudes no ambiente escolar (COSTA FILHO, 2018, p. 42).

A interdisciplinaridade, como ja dissemos anteriormente em outro momento deste

texto, busca recompor o conhecimento fragmentado pela especializacdo. Neste sentido,

[...] a proposta interdisciplinar oferece uma alternativa diferenciada para a
abordagem disciplinar [...] ao buscar estabelecer interconexdes que permitam
uma relagdo contextualizada e articulada entre os diversos contetdos e
disciplinas curriculares, os problemas reais e o contexto social vivido pelo
estudante. [...] a interdisciplinaridade traz consigo a concepcdo de um sujeito
que se perceba interdisciplinar, que seja ativo na autoria de sua propria
historia de vida, na escola e no mundo, ultrapassando e ampliando uma
compreensdo apenas pluridimensional dos fendmenos estudados ou vividos
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(FAZENDA, 1995), de modo que o conhecimento seja dinamicamente
interligado pelas diversas especialidades que o compde, a se enriquecerem
mutuamente (NOGUEIRA; MEGID NETO, 2020, p. 6).

Por isso a Educacdo Ambiental deve se desenvolver de modo interdisciplinar, haja
vista que a interdisciplinaridade traduz perfeitamente aquilo que se espera que a Educacgéo
Ambiental possibilite: o despertar de uma consciéncia ambiental. De acordo com Dias (2004
apud COSTA FILHO, 2018, p. 45),

[...] a interdisciplinaridade na Educagdo Ambiental deve valorizar a vida
planetaria para garantir o bem comum no fortalecimento da educacéo e da
solidariedade humana. Assim, os objetivos, as funcdes, estratégias sdo
estabelecidas por meio da dialogicidade nas préaticas interdisciplinares na
construcdo do saber ambiental.

As praticas de Educacdo Ambiental devem desenvolver-se de modo interdisciplinar a
fim de que seja despertada nos estudantes a consciéncia ambiental, que eles se percebam
como partes integrantes do meio ambiente e, por isso, responsaveis por sua manutencdo, boa
utilizacdo e preservacao, uma vez que

[...] a busca pelo caminho e pela pratica interdisciplinar possibilita o respeito
as diferentes formas de vida e de cultura, de modo que possa estimular a
solidariedade, a busca pela igualdade e a o estimulo para a solidariedade,
enquanto contetdos para a formacdo de alunos dentro do caminho da
Educacdo Ambiental (COSTA FILHO, 2018, p. 46).

Assim, ndo se constitui uma tarefa facil desenvolver praticas interdisciplinares de
Educacdo Ambiental, tanto porque ndo ha um consenso acerca do conceito de
interdisciplinaridade quanto porque para desenvolvé-la é preciso que haja
capacitacdo/qualificacdo docente para o trabalho com a Educacdo Ambiental que demanda
muito mais do que a transmissao assistematica de conteudos relacionados as questdes
ambientais, mas acdes reflexivas intentando despertar a consciéncia ambiental dos estudantes,
de modo que possam perceber-se como agentes de transformacdo ambiental de seus
contextos, como sujeitos responsaveis pelo desenvolvimento de acBes que visem a

preservacdo do ambiente natural.
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CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

4.1 A Educacdo Ambiental na BNCC

A BNCC do Ensino Médio orienta que a Educacdo Ambiental deve transversalizar o
estudo de componentes curriculares, o que denota uma ideia de interdisciplinaridade uma vez
que as orientacdes desse documento se ddo no sentido de fazer a Educacdo Ambiental
perpassar as disciplinas como forma de suscitar atitudes nos estudantes. Alias, dito isto, €
preciso compreender, até mesmo antes de continuar a discorrer analise sobre o texto da Base,
que esse documento orientador curricular tem intencdo formativa de comportamentos e a
questdo central ao se perceber isso é buscar entender que tipos de comportamentos a BNCC

pretende suscitar.
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Quando a Base apresenta competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nos
estudantes ela, na realidade, apresenta os tipos de atitudes que suas orientacfes curriculares
pretendem suscitar tendo em vista o tipo de sujeito que a nossa sociedade deseja e/ou
necessita formar via Educacdo Basica. E nesse bojo também se apresenta, ainda que de modo
implicito, a concepcdo de educacgdo, de sujeito e de sociedade que o referido documento
intenta imprimir na Educagdo Basica brasileira via documentos orientadores e/ou normativos.

Tendo em vista o cenario politico-econdmico do Brasil ndo é dificil de perceber que os
comportamentos 0os quais a Base intenta gerar sdo voltados aos interesses do sistema
capitalista que, por sua vez, intenta o lucro a partir da alienagédo do trabalhador via exploracao
de sua forca de trabalho. E uma espécie de formula de “adestramento social” porque, afinal,
uma sociedade ndo pode formar individuos alheios as suas necessidades e que ndo se
aproximem dos ideais e perspectivas forjados por e para essa mesma sociedade. E tudo isso
da-se via educacdo formal, via escola de Educacdo Baésica, terreno mais do que propicio para
a formagéo de sujeitos moldados pelo sistema para atendimento das demandas do capital.

Dai que, haja vista as demandas das sociedades capitalistas, em particular da nacéo
brasileira, a necessidade de formar individuos aptos ao trabalho — como mais um dos
mecanismos do capitalismo — impde a educacgédo a fungdo — disfarcada sob a égide do direito
de aprendizagem — de instrumentalizar os sujeitos para a satisfacdo das demandas do capital.
Logo, num contexto assim, um documento orientador curricular como a BNCC tem a funcéo
de mais do que pura e simplesmente orientar a formacdo de curriculos, mas formar
comportamentos a partir de abordagens curriculares que, por sua vez, evidenciam as
prioridades e elencam objetos de aprendizagem, competéncias e habilidades tendo em vista 0s
comportamentos que se pretender formar em nossa sociedade e esses, por seu turno,
relacionam-se com objetivos maiores que sdo aqueles que fundamentam uma sociedade
capitalista e que asseguram a hegemonia das classes dominantes.

Tendo isso em vista, como pensar uma Educacdo Ambiental critica num contexto em
que o desejavel é justamente o oposto daquilo que sugere — e intenta — uma perspectiva critica
de educacao? Essa diluicdo da Educacdo Ambiental em questbes ambientais a serem tratadas
de modo interdisciplinar nos componentes curriculares acaba ndo garantindo nem a
interdisciplinaridade e nem a geracdo de comportamentos ambientalmente conscientes,
embora a Base explicite a intencdo de gerar comportamentos socioambientais, mas nédo
oriente essa formacdo para alem de alguns momentos estanques descritos no texto.

Isso ndo é de se estranhar justamente pelo fato de a Base constituir-se um documento

que se destina a formagdo de comportamentos e esses voltam-se aos interesses que tem o
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capital na formag&o de individuos aptos a satisfacdo das necessidades da sociedade capitalista.
E numa sociedade capitalista, 0 meio ambiente é entendido como geracao de lucro. Dai que a
Base ndo intenta, de fato, a formacdo de consciéncia ambiental, pois isso significaria o
rompimento com uma gama de praticas ndo sustentaveis que atuam na degradacdo do
ambiente natural o que, por sua vez, inferiria negativamente sobre os lucros, logo, sobre o
sistema. O texto da BNCC coloca a necessidade de geracdo de comportamentos ambientais
que sejam favoraveis ao desenvolvimento de nossa sociedade capitalista e ndo a geracdo de
consciéncia ambiental numa perspectiva critica de formacdo de comportamentos.

Isso implica reconhecer a intengdo capitalista por tras da formacdo de comportamentos
0s quais a Base denomina de socioambientais que visam a adoc¢do de atitudes sustentaveis em
relacdo ao meio ambiente, uma vez que tais atitudes implicam na reorganizagdo do proprio
sistema capitalista na geracdo de novas necessidades — agora socioambientais — a serem
atendidas para sua propria satisfacdo. N&o se trata de orientar a formacdo de comportamentos
a partir dos quais 0s sujeitos possam-se reconhecer-se como parte integrante do meio
ambiente e, portanto, responsaveis por sua manutencdo e preservacdo, pois isso vai de
encontro aos interesses do capital, mas de formar comportamentos que atendam, inclusive, as
necessidades ambientais impostas e geradas pelo proprio sistema.

A Educacdo Ambiental ndo é considerada um componente curricular, mas deve
atravessar o estudo dos demais componentes —tal como um tema transversal dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Nem é alcada a componente curricular com carga horaria e
objetivos de aprendizagem definidos, por exemplo; nem relegada ao esquecimento, pois
apesar de o interesse de formar comportamentos conscientes em relacdo as questdes
ambientais inexista no texto da Base, ndo é possivel pensar a formagdo de individuos para
esse mundo contemporaneo que demanda atitudes socialmente ambientais como forma de
assegurar ndo somente a manutencdo da vida humana na Terra, mas a prépria existéncia do
capitalismo, sem que as questdes ambientais perpassem, de alguma forma, essa formacao.

No texto da BNCC para o Ensino Médio a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida
na transversalidade denotando intencionalidade de um movimento interdisciplinar, contudo,
uma andlise mais profunda desse documentoevidencia um ndo-lugar da Educacdo Ambiental
nas orientacGes curriculares. Afirmamos isso porque, na verdade, a Educacdo Ambiental
resume-se, no texto da BNCC para o Ensino Médio, a praticas a serem imiscuidas nos
componentes curriculares a fim de gerar comportamentos socialmente aceitos — e esperados, é
claro — para a sociedade capitalista brasileira. Ndo h4 uma perspectiva critica de educacédo e

nem de Educacdo Ambiental latentes no texto da Base.
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O que fica evidente com a leitura do texto da Base para o Ensino Médio é que 0s
comportamentos que suas orientagdes intentam forjar voltam-se ao servico do capitalismo
para o qual o meio ambiente é sindbnimo de exploracdo para geragdo de lucro. Dai afirmarmos
a inexisténcia de uma perspectiva de formacao critica, ja que esta prima pelo desenvolvimento
da consciéncia ambiental de modo que os sujeitos percebam-se como parte do meio ambiente
e, portanto, responsaveis por sua manutencdo e preservacao o que implica, consequentemente,
na formacdo de comportamentos voltados ao respeito ao ambiente natural (GOMES,
CAMPOS, RAMOS, 2020; COSTA FILHO, 2018).

Para efetuar anélise de contetdo no texto da BNCC do Ensino Médio elencamos a
palavra como menor unidade de sentido, uma vez que intentamos investigar como se expressa
a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica e interdisciplinar no texto da Base. Assim,
nosso interesse ao analisar o documento apos o empreendimento de leitura atenta e ativa foi
localizar os vocabulos que nos ajudariam a pensar o tipo de Educacdo Ambiental que permeia
a Base. Efetuamos essa busca no intuito de quantificar o nimero de vezes que as palavras
apareciam no texto e de interpretar a intencdo com a qual se apresentavam no documento.

Em todo o texto do referido documento o termo Educacdo Ambiental aparece apenas
cinco (05) vezes, sendo uma (01) na introducdo referindo-se ao dever da escola, respeitadas
sua autonomia e competéncia, de agregar temas considerados de relevancia social aos
curriculos e propostas pedagdgicas, dentre eles a Educacdo Ambiental e as outras quatro (04)
vezes como referéncias das legislagdes sobre Educacdo Ambiental no Brasil.As questdes
ambientais sdo entendidas como temas relevantes para a sociedade sem nenhuma
intencionalidade de abordagem critica quanto a essa relevancia apontada pelo texto da Base.

Muitas vezes o ndo-dito fala muito mais do que o propriamente dito e no tocante a
Educacdo Ambiental na BNCC, o ndo-dito evidencia o descaso do poder publico para com o
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica que possibilite a formacdo de sujeitos
conscientes que assumam sua responsabilidade quanto a manutencdo e preservacdo do meio
ambiente. A Educacdo Ambiental aparece na Base exatamente como aparecia nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), como um tema transversal que deve atravessar o0 ensino das
areas do conhecimento e seus componentes curriculares.

Percebe-se que ndo had uma explicitacdo do conceito de Educacdo Ambiental na Base,
embora seja possivel, com a leitura e analise desse documento, entender o que se entende por
Educacdo Ambiental apesar do ndo-dito que é a inexisténcia de um referencial conceitual.
Isso possibilita 0 entendimento de que a Educacdo Ambiental é entendida no texto da BNCC

para 0 Ensino Médio como temas a serem tratados em componentes curriculares diversos,
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esvaziado de especificidades que sdo responsaveis, inclusive, pelo seu desenvolvimento numa
perspectiva critica. N0 ha uma perspectiva critica de Educacdo Ambiental latente na Base,
mas apontamentos para a geracdo de comportamentos socioambientais considerados
necessarios a formacao dos estudantes no contexto da sociedade capitalista brasileira.

Diante da constatagcdo de que o termo Educacdo Ambiental aparece apenas cinco (05)
vezes na Base para o Ensino Médio, decidimos pesquisar apenas a palavra Ambiental no
intuito de verificar se esse vocdbulo tem maior recorréncia no texto da BNCC e constatamos
sua citacdo por dezenove (19) vezes em todo o documento. Verificamos, também, a
recorréncia da palavra Ambiental ligada a palavra sdcio na variacdo socioambiental. O termo
socioambiental aparece onze (11) vezes no documento da Base do Ensino Médio, isto é, das
dezenove (19) vezes em que a palavra ambientalé observada no texto, em onze(11) delas esta
associada a palavra socio, o que denota a aproximacdo que o texto da Base busca estabelecer
entre as questdes ambientaise sociais.

Essa aproximagdo entre as questdes ambientais e as sociais observada no texto da
BNCC para o Ensino Médio evidencia o objetivo de formacdo de comportamentos que
assume esse documento que na conjuntura da sociedade brasileira representa a formacao de
individuos cujos comportamentos deem suporte e vazdo aos interesses do capital; 0s
comportamentos a serem formados nos estudantes que sdo esperados pelas orientacdes da
Base ndo relacionam-se com a formacdo de consciéncia critica em relagdo as questdes
ambientais, embora haja uma grande énfase no termo socioambiental no texto do referido
documento.

Em primeira instancia, podemos perceber uma clara intencdo no texto da Base para o
Ensino Meédio de relacionar questbes ambientais com aspectos sociais denotando
reconhecimento dessa inter-relacdo entre a Educacdo Ambiental e a sociedade, contudo, esse
reconhecimento ndo ocorre, como dissemos anteriormente, sob uma perspectiva critica de
formacdo de comportamentos dos sujeitos. O relacionamento que a Base tenta estabelecer
entre as questdes ambientais e as sociais ndo perpassa por uma perspectiva critica de
Educacdo Ambiental.

Na verdade, a propria ideia de Educacdo Ambiental é diluida no texto da Base quando
se observa que ela se resume a praticas de Educacdo Ambiental, o que se relaciona
diretamente com a geracdo de comportamentos que, por seu turno, relaciona-se com objetivos
maiores relativos ao capital. E uma forma de alienacio — algo muito caracteristico do sistema
capitalista — 0 que se prope como praticas de Educagdo Ambiental no texto da Base para o

Ensino Médio, uma vez que se apresenta sob a égide do socioambientalismo, porém que ndo
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visa a formagdo de uma consciéncia ambiental. Ndo é uma perspectiva critica de Educacao
Ambiental que se apresenta nas praticas a serem transversalizadas noscomponentes
curriculares, mas o surgimento de comportamentos condizentes com o tipo de sociedade —
leia-se capitalista — que se tem no Brasil.

Podemos perceber, com isso, um néo-lugar da Educacdo Ambiental numa perspectiva
critica na Base, contudo, numa outra perspectiva, podemos perceber que as questbes
ambientais permeiam o texto a comecarpelas competéncias gerais da Educacgdo Basica cuja 72
competéncia faz mencdo a formacdo de uma consciéncia socioambiental nos estudantes de
modo que se tornem capazes de

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagcdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (BRASIL, 2018, p. 9, grifo nosso).

Conforme podemos perceber na leitura do excerto acima, a formagdo da consciéncia
ambiental enquanto elemento para argumentacéo e defesa de ideias aparece como habilidade
geral desejada para o estudante do Ensino Médio, mas o veiculo para essa conscientizacdo ndo
é a Educacdo Ambiental enquanto area especifica do conhecimento, como um componente
curricular.

Disso pode-se depreender que inexiste uma verdadeira preocupacdo com as questdes
ambientais, uma vez que o tratamento dessas questdes perpassa pela formacdo de uma
consciéncia ambiental o que, por sua vez, depende de criticidade para ocorrer. E a consciéncia
critica demanda mais do que a abordagem de questdes ambientais de modo transversalizado
no estudo dos componentes curriculares, mas carece que as especificidades da Educacéo
Ambiental sejam relevadas e entendidas como necessarias para a formagao do estudante.

De acordo com Barbosa e Oliveira (2020, p. 326),

[...] h& uma excluséo do conceito de Educagdo Ambiental, como importante
area de conhecimento para os estudos realizados na Educacdo Basica sobre
as problematicas ambientais do periodo atual. Esta exclusdo desconsidera o
processo histérico de lutas dos movimentos ambientalistas, dos povos
tradicionais e de outros grupos sociais que se dedicam as causas ambientais
pela construcdo de politicas publicas que venham fortalecer a Educacdo
Ambiental no Brasil.

E possivel observar essa exclusdo quando se percebe que ndo ha uma abordagem das
questBes ambientais a partir da oOtica de uma Educacdo Ambiental no contexto da escola
atualmente.A Educacdo Ambiental realiza-se na transversalidade com outros componentes

curriculares, mas ndo como um componente tal como os demais e suas especificidades nao
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sdo levadas em consideracdo quando a legislacéo educacional ao invés de alga-la ao status de
componente curricular, a pulveriza sob a forma de préticas de Educacdo Ambiental.

Quando nos referimos a questdo das praticas de Educacdo Ambiental difusas nos
componentes curriculares nao intentamos desqualifica-las e nem afirmar que essas praticas
ndo sejam capazes de promover atitudes mais conscientes nos estudantes em sua relagdo com
0 meio ambiente, mas que ha uma finalidade oculta para que a Educacdo Ambiental ndo
figure na legislagdo educacional como componente curricular e que essa finalidade consiste
na geracdo de atitudes 0s quais, por sua vez, atendem a objetivos mais amplos de toda a
sociedade, leia-se capitalista.

As questbes ambientais aparecem nas competéncias gerais da BNCC para o Ensino
Médio, mas ndo na perspectiva da Educacdo Ambiental, ndo na perspectiva da criticidade, do
desenvolvimento de praticas que de modo intencional e coletivo favorecam uma
transformagéo social (COSTA FILHO, 2018; GUIMARAES, 2007 apud COSTA FILHO,
2018). E importante observar que

[...] diante da crise socioambiental anunciada na contemporaneidade, a
Educacdo Ambiental se constitui, neste cendrio, como um importante agente
de andlise critica e transformacao social, no qual a Educacéo Basica é campo
de atuacdo e possibilidades para a construcdo de uma consciéncia sobre os
problemas ambientais [...] (BARBOSA; OLIVERIA, 2020, p. 326-327).

Assim, ndo nos parece 0 bastante que as questdes ambientais perpassem o texto da
BNCC do Ensino Medio (conforme veremos adiante) sem que isso seja problematizado pela
Educacdo Ambiental, a partir de acdes intencionais, planejadas e que intentem o despertar da
consciéncia critica dos estudantes. Praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas sob a
perspectiva de apéndices dos componentes curriculares ndo tém potencial de criticidade
porque ndo releva o que é especifico da Educacdo Ambiental e que é, justamente, 0 que a
diferencia de outros componentes curriculares.

Somente uma abordagem critica de Educacdo Ambiental pode contribuir para uma
transformacdo social, para a geracdo de comportamentos realmente socioambientais
entendendo o ser humano como parte integrante do meio ambiente e, por isso, responsavel por
sua manutencdo e preservacdo (GOMES, CAMPOS, RAMOS, 2020; COSTA FILHO, 2018);
é uma questdo de possibilitar aos sujeitos que se reconhecam como parte do ambiente natural,
ndo um ser dissociado do meio ambiente, e € esse movimento de conscientizacdo que ndo
pode ocorrer sem que se relevem as especificidades da Educacdo Ambiental, sem que haja

uma abordagem critica de temas ambientais.
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A terceira competéncia especifica da area de linguagens para o Ensino Médio também
evoca o0 despertar da consciéncia ambiental de forma que os estudantes, a partir dos estudos
das linguagens, tornem-se capazes de

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracgdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o0 outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsével, em ambito local, regional e global
(BRASIL, 2018, p. 481, grifo nosso).

Ocorre que ndo ha, mais uma vez, uma problematizacdo acerca do que o texto chama
de “consciéncia ambiental”’; o termo aparece novamente no texto mais parecendo um vicio de
linguagem do que algo a ser problematizado e relevado no contexto curricular educacional. E
uma expressdo vazia dentro do texto; embora pareca significativa, nada revela se ndo tomada
em problematiza¢do. O texto coloca a consciéncia ambiental como algo a ser promovido a
partir de pontos de vista a serem defendidos pelos estudantes, mas ndo apresenta 0s possiveis
caminhos a serem seguidos no campo educacional para que ocorra essa conscientizacdo de
modo efetivo.

Mais uma vez as questBes ambientais aparecem sob o termo socioambiental no texto
da BNCC do Ensino Médio também na habilidade EM13LGG303 da area de linguagens que
estabelece que deve ser desenvolvida nos estudantes a habilidade de

Debater questbes polémicas de relevancia social, analisando diferentes
argumentos e opinides manifestados, para negociar e sustentar posicdes,
formular propostas, e intervir e tomar decisdes democraticamente
sustentadas, que levem em conta o bem comum e os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global (BRASIL, 2018, p. 485, grifo nosso).

Assim como a competéncia especifica da area de Linguagens acima transcrita, a
habilidade EM13LGG303 apresenta o termo socioambiental numa perspectiva de
esvaziamento de sentido, uma vez que aqui também a consciéncia socioambiental ndo aparece
como resultado de exercicio de criticidade. A atitude que se espera que o0 estudante
desenvolva é a habilidade de discutir, analisar e argumentar acerca de temas relevantes e é
nessa perspectiva que as questdes ambientais foram inseridas no texto, como forma de o
estudante desenvolver habilidades de linguagem levando em consideracdo a consciéncia
socioambiental.

Mais uma vez as questdes ambientais apresentam-se como uma espécie de apéndice no
texto da Base para o Ensino Médio, perpassando conhecimentos atinentes de componentes

curriculares, mas ndo se constituindo especificamente como uma area de conhecimentos com
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especificidades que a diferenciam dos demais componentes curriculares, por isso afirmamos
que o termo socioambiental aparece no texto esvaziado de sentido.

Na érea de Ciéncias da natureza e suas tecnologias a habilidade EM13CNT306 da
competéncia 3 enseja que 0s estudantes devem ser capazes de

Avaliar o0s riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e comportamentos de seguranga, visando a integridade fisica,
individual e coletiva, e socioambiental (BRASIL, 2018, p. 545, grifo nosso).

Estranha-nos que nem na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias as questoes
ambientais tenham espaco de maior abrangéncia e significado sob o ponto de vista da
Educacdo Ambiental. Vale ressaltar que apenas na habilidade EM13CNT306 é que ha alguma
referéncia as questdes ambientais para a referida area. Percebe-se ai que o esvaziamento de
uma Educacdo Ambiental estd ndo somente no texto da Base como um todo, mas de modo
especifico também na area de Ciéncias e suas tecnologias.

Importa ressaltar também que na habilidade EM13CNT306 o vocabulo socioambiental
relaciona-se com a palavra integridade gerando o termo integridadesocioambiental. Nao se
verifica no texto o que se entende por integridade socioambiental e, mais uma vez, hd um
esvaziamento de sentido, pois, além de ndo apresentar explicitamente o que o texto entende
por integridade socioambiental, ainda utiliza o termo socioambiental como apéndice; o que
parece ao efetuarmos a presente analise € que diante da necessidade de incluir a teméatica meio
ambiente nas orientacGes curriculares para o Ensino Médio e da ndo intencdo em relevar a
Educacdo Ambiental como area de conhecimentos, buscou-se inseri-la de algum modo nas
perspectivas de estudo dos componentes curriculares.

Interessante observar é que na area de Ciéncias e suas tecnologias, local onde
imaginavamos haver um tratamento mais aprofundado as questdes ambientais, a referéncia a
Educacdo Ambiental seja tdo minima e relacionada tdo somente a aplicacdo de conhecimentos
das ciéncias em atividades cotidianas de modo a respeitar a integridade socioambiental — que
sequer é conceituada no texto — sem que tenha sido feita men¢do alguma ao desenvolvimento
de uma consciéncia ambiental a partir dos estudos dessa area do conhecimento.

O vocabulo socioambiental aparece novamente no texto da BNCC do Ensino Médio
nas competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que estabelece que o
estudante, a partir dos estudos dessa area, deve ser capaz de

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacGes das sociedades
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a
proposi¢do de solugbes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
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socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional
e global (BRASIL, 2018, p. 558, grifos nossos).

Importa observar que essa competéncia especifica da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas € a parte do texto da BNCC para o Ensino Médio que mais aprofunda a
relacdo entre os componentes curriculares e as questdes ambientais quando se propde a
despertar comportamentos nos estudantes que os possibilitem a compreender e inferir sobre as
relagOes estabelecidas entre as sociedades e 0 meio ambiente de modo a promover solucgdes
que promovam a consciéncia e a ética ambientais.

Cabe salientar que apesar de ser esta a parte do texto da Base que mais relaciona as
questBes ambientais a sociedade no que respeita a formacdo de comportamentos nos
estudantes, a supracitada competéncia faz alusdo a consciéncia e ética ambientais sem fazer
mencgdo ao que o texto compreende por esses termos e de que modo, via educacdo, se pode
alcancar essa conscientizacdo e realizar essa etica as quais se refere. Novamente
ovocabulosocioambiental aparece vinculado a palavra consciéncia, contudo é a primeira vez
em que aparece também atrelado a palavra ética mas, no contexto desse documento,
expressdes esvaziadas de sentido porque ndo significadas no texto.

As Ultimas trés vezes em que a palavra socioambiental aparece no documento da
BNCC do Ensino Médio sao nas habilidades EM13CHS301, EM13CHS304 e EM13CHS306
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que estabelecem que o estudante deve
desenvolver as habilidades de

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
producdo e descarte (reuso e reciclagem) de residuos na contemporaneidade
e elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental e 0 consumo responsavel.

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
producdo e descarte (reuso e reciclagem) de residuos na contemporaneidade
e elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de
diferentes modelos econdmicos no uso dos recursos naturais e na promogao
da sustentabilidade econémica e socioambiental do planeta (BRASIL, 2018,
p. 562, grifo nosso).

E importante observar que também essas s3o as habilidades apresentadas no texto da
BNCC para o0 Ensino Médio que mais se relacionam com algum tipo de abordagem acerca de
questdes ambientais. No entanto, é necessario observar que isso se da sob a perspectiva da
diminuicdo dos impactos gerados ao meio ambiente pela acdo humana a partir de acdes
sustentaveis e do consumo responsavel. O que essas habilidades apontam é a geracdo de

atitude nos estudantes que os levem a adotar habitos mais sustentaveis e praticar consumo
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responsavel como forma de minimizar a degradacdo ambiental causada pela a¢cdo humana na
Terra.

N&o ha uma abordagem critica orientada para o estudo das questdes ambientais latente
nessas habilidades, pois essas sdo entendidas a partir da perspectiva da sustentabilidade
somente, irrelevando que acgBes sustentaveis decorrem de posicionamentos criticos e,
sobretudo, de que os individuos sejam capazes de perceber-se como partes do meio ambiente
e que, portanto, tém a funcdo de assegurar a preservacdo do ambiental natural como forma de
assegurar a manutencao da vida na superficie terrestre.

As questdes ambientais aparecem no texto da Base de modo descontextualizado,
alheio ao estudante numa perspectiva em que a consciéncia critica ndo pode ser despertada,
uma vez que o documento demonstra uma concepc¢do de meio ambiente dissociada do homem
e relacionada a praticas de sustentabilidade e de preservacdo ambiental como ramificacdes da
Educagdo Ambiental. Contudo,

[...] ndo bastam que as questfes ambientais sejam somente citadas neste
documento, torna-se necessario que a Educacdo Ambiental tenha significado
na escola, integrando o Projeto PoliticoPedagdgico, a formacdo continuada
dos professores e 0s processos de planejamento docente. Ademais, deve-se
ampliar o aprofundamento tedrico-conceitual em Educacdo Ambiental na
formacdo inicial e continuada de professores. Neste sentido, a Educacdo
Ambiental, numa perspectiva critica e transformadora, para além da
concepcgdo de praticas pedagogicas pautadas em principios individualistas,
imediatistas e que compreendem as solucGes simplistas, deve estar incluida
na formacdo inicial e continuada dos docentes (BARBOSA; OLIVEIRA,
2020, p. 329).

Barbosa e Oliveira (2020) tocam numa questdo muito relevante quando apontam a
necessidade de a Educacdo Ambiental integrar o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a
formacdo continuada dos professores e 0s processos de planejamento dos docentes. De fato,
ndo basta que a Educacdo Ambiental figure na letra de leis maiores e ndo apareca
internamente no ambito da escola no PPP que é a materializacdo da visdo de educacdo, dos
objetivos e das metas da instituicdo escolar, a identidade da escola. Como também néo é o
bastante que a Educacdo Ambiental permeie a legislacdo educacional, mas ndo permeie a
formacdo e os planejamentos docentes.

Consideramos ainda mais importante pensar que ndao somente a Educacdo Ambiental
deve figurar o aparato legal educacional e a formacéo e planejamentos docentes, mas que ela
deve ser entendida e abordada tendo em vista as suas especificidades, ndo como apéndice de
componentes curriculares. E isso demanda o entendimento da Educacdo Ambiental como
forma de possibilitar o surgimento de uma consciéncia ambiental o que, por sua vez, da-se a

partir do despertar e do exercicio da criticidade. O que implica reconhecer a Educagédo
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Ambiental como potente para formar cidaddos criticos e conscientes, capazes de atuar de
modo positivo e transformador em seu proprio contexto e de atuar favoravelmente na
manutengéo e preservagdo do meio ambiente (GOMES, CAMPOS, RAMOS, 2020; COSTA
FILHO, 2018).

4.2 Relag@o meio ambiente/social: a palavra socioambiental na BNCC

Conforme dito anteriormente, a Educacdo Ambiental ocupa um ndo-lugar na Base; ha
a ideia de tratamento das questdes ambientais diluido nos conteldosdasareas do Ensino Médio
aparecendo, majoritariamente, no texto do documento sob a palavra socioambientalnuma
clara intencdo de deixar entender que o documento relaciona as questBes sociais com as
ambientais como forma de abordagem da Educacdo Ambiental. Ndo hd um tratamento
especifico para a Educacdo Ambiental na BNCC, mas também ndo deixa de existir uma
preocupacdo em inserir as questbes ambientais no processo de educacdo escolar
transversalizando os componentes curriculares numa perspectiva que intenta apresentar um
movimento de interdisciplinaridade entre esses e a Educacdo Ambiental.

Isso fica evidente quando percebemos que ndo ha uma perspectiva critica de Educacao
Ambiental nas orientacbes da Base para o0 Ensino Médio, mas orientacbes para o
desenvolvimento de préaticas de Educacdo Ambiental no bojo dos componentes curriculares
numa suposta intencdo de alimentar um processo interdisciplinar de abordagem das questdes
ambientais. E isso demonstra que o interesse do processo educativo escolar via orientacdes da
BNCC nao é formar sujeitos dotados de consciéncia critica e ambiental, mas suscitar atitudes
que levem os estudantes a assumir uma postura minimamente harménica com 0 meio
ambiente, mas, sobretudo, que os possibilite a atender as demandas da sociedade que, por sua
vez, sdo da ordem do capital e da exploracdo do meio ambiente em favor da geracdo do lucro
disfarcado sob a égide da necessaria geracdo de emprego e, consequentemente, de renda para
os trabalhadores.

No texto da Base as questdes ambientais aparecem sob a palavra socioambiental que
pode ser encontrada por onze (11) vezes no documento.Importa observar, para fins desta
analise, que o vocabulo socioambiental ndo aparece deslocado de contexto dentro do
documento, mas é bem pontuado ao aparecer acompanhando substantivos, o que Ihe confere o
status de adjetivo. Das onze (11) vezes em que a palavra socioambiental laparece no texto da
Base, em sete (07)ela ocorre adjetivando o substantivo consciéncia (consciéncia

socioambiental): uma (01) na 72 competéncia geral da Educacdo Bésica, trés (03) na 32
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competéncia especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias, uma (01) na habilidade
EM13LGG303 da 32 competéncia especifica da &rea de Linguagens e suas Tecnologias, duas
(02) na 32 competéncia especifica da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e uma
(01) na habilidade EM13CHS304 3% competéncia especifica da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Das sete (07) vezes em que a palavra socioambiental aparece adjetivando o
substantivo consciéncia, em trés (03) delas ela estaagindo, simultaneamente,como adjetivo do
substantivo ética (consciéncia e ética ambiental). Verificamos a ocorréncia da palavra
socioambientalapenas uma (01) vezno ambito das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
essa utilizagcdo deu-se na adjetivacdo do substantivo integridade (integridade socioambiental)
na justificativa da habilidade EM13CNT306 da competéncia especifica 3.A palavra
socioambiental aparece duas (02) vezes no texto acompanhando o substantivo
sustentabilidade: nas habilidades EM13CHS301 e EM13CHS306 da competéncia especifica
3 da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A partir dessas verificacdes e possivel fazer algumas inferéncias acerca do significado
da palavra socioambiental no texto da BNCC do Ensino Médio. E possivel perceber que o
vocébulo socioambiental aparece no documento com funcdo adjetiva, ou seja, funcdo de
qualificar outras palavras, 0s substantivos (consciéncia, ética, sustentabilidade, integridade).
Disso pode-se compreender que ha, no texto da Base, uma relacdo direta entre as questdes
ambientais e o social — isso se expressa atraves da recorréncia da palavra socioambiental para
referir-se as praticas de Educacdo Ambiental — e, também, que as questdes ambientais ndo séo
pensadas a partir de uma perspectiva critica (LOUREIRO, 2000 apud LOUREIRO, 2003),
qual seja a formacdo dos estudantes no intuito de possibilitar o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental, a partir da qual eles possam perceber-se como parte do meio ambiente
e, portanto, responsaveis por sua manutencdo e preservacdo (GOMES, CAMPOS, RAMOS,
2020; COSTA FILHO, 2018).

Além disso, € possivel também verificar que as questdes ambientais atravessam a
conjuntura do social no texto da Base e issoépercebido nas onze (11) vezes em que a palavra
socioambiental é citada no documento. Isso pode indicar que as questdes ambientais sao
entendidas no documento como sendo apenas da ordem do social em detrimento de outras
instancias igualmente relevantes como a politica e a economia, questfes que transcendem a
ideia do social indicada pelas expressfes consciéncia socioambiental, ética socioambiental,
sustentabilidade socioambiental e integridade socioambiental porque a Educagdo Ambiental

a que fazemos referéncia neste texto é aquela que percebe de modo critico a relacdo entre o
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homem e a natureza para, dai, desenvolver-se a partir de préaticas que visem a conscientizagdo
dos estudantes, de modo que eles possam perceber-se como agentes de manutencdo e
preservacdo ambiental nos contextos nos quais encontram-se inseridos (GOMES, CAMPOS,
RAMOS, 2020; COSTA FILHO, 2018; LOUREIRO,2003).

As questdes ambientais, sob a palavra socioambiental e suas conexdes com o0s
substantivos anteriormente citados, s6 ndo aparecem na &area de Matematica e suas
Tecnologias; elas aparecem diluidas nas competéncias e habilidades das demais areas, sendo
mais citadas na area de Linguagem e suas Tecnologias (quatro vezes) e menos citada na area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (uma vez). O fato de a palavra socioambiental
aparecer somente uma (01) vez na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias nos causa
certo surpresa, haja vista que essa é uma area privilegiada para o tratamento das questfes
ambientais. Isso refor¢a 0 nosso entendimento de que, alem de ser fadada a um nédo-lugar na
BNCC, a Educagdo Ambiental numa perspectiva critica ndo é uma prioridade dentro do
documento curricular e, muito menos, nos processos educativos desenvolvidos a partir das
orientacdes da Base.

O termo socioambiental aparece reiteradamente no texto da Base esvaziado de sentido,
uma vez que permeia o documento com funcdo de adjetivar os substantivos consciéncia,
ética, sustentabilidade, integridadecriando, em nosso entendimento, termos aparentemente
dotados de significados e capazes de atuar favoravelmente no desenvolvimento das
competéncias e habilidades as quais fazem mencdo a BNCC, mas que na verdade néo
apresenta um sentido que realmente relacione o social com o ambiental numa perspectiva
critica de formacdo de sujeitos via educacao.

Ocorre que € preciso a todo o momento trazer a mente que a BNCC enguanto
documento orientador curricular intenta contribuir com a formacdo de uma sociedade
produtiva com a finalidade de atender as demandas do sistema capitalista. Nao é possivel
efetuar uma leitura critica do texto da Base sem levar em consideracdo que o que ali se
encontra volta-se ao atendimento das demandas geradas pelo capital a sociedade brasileira e,
neste sentido, é impossivel esperar que um documento oficial possa trazer em seu bojo
qualquer perspectiva de educacao que ndo seja a de formacdo de sujeitos produtivos para o
atendimento das necessidades de uma sociedade também produtiva pautada sob o capitalismo.

N&o ha no texto da Base nenhuma referéncia a uma Educagdo Ambiental critica que
vise a formacdo da consciéncia ambiental nos estudantes do Ensino Médio, de modo que se
percebam como parte integrante do ambiente natural e como sujeitos responsaveis pela

manutencdo e preservagdo do meio ambiente.Contrariamente a isso, a Base apresenta uma
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visdo de Educacdo Ambiental que se volta apenas para o social em detrimento de outras
instdncias relevantes no tratamento das questdes ambientais, tais como a politica e a
economia.O que ha no texto sdo expressdes estanques das questdes ambientais dispersas pelos
conhecimentos que compdem as areas que acentuam o social como instancia de tratamento
das questdes ambientais numa perspectiva de mudanca de comportamentos como atitudes
esperadas dos estudantes para a solucdo das questdes ambientais.

E como temos discorrido no texto, 0s comportamentos 0s quais a Base tem interesse
em formar ndo sdo aqueles que analisem criticamente 0s contextos para poder neles intervir
de modo positivo e consciente, mas comportamentos que docilizem o estudante e lhes
permitam passar pelo processo de educagdo escolar adquirindo 0s conhecimentos necessarios
para contribuir na satisfacdo das necessidades do mercado de trabalho que, por sua vez, séo as

demandas do proprio capital.

4.3 Relagédo Educagdo Ambiental/Interdisciplinaridade na BNCC

Perpassando diversas areas do conhecimento, as questdes ambientais aparecem na
Base como processos interdisciplinares que se ddo no bojo de diferentes areas, contudo, a
perspectiva que adotamos para a compreensdo da interdisciplinaridade parte dos pressupostos
da Professora Olga Pombo (2005; 2006; 2008) para quem a interdisciplinaridade € o espaco
onde podemos pensar a condicdo fragmentada das ciéncias de modo a superar essa
fragmentacdo em favor de uma integracdo de saberes. Assim, ndo consideramos que O
tratamento de tematicas ambientais de modo transversalizado aos componentes curriculares se
constitua como um processo de interdisciplinaridade quando se esvaziam as especificidades
da Educacdo Ambiental enquanto area do conhecimento.

As temaéticas ambientais encontram-se, no texto da BNCC para o Ensino Medio,
diluidas nas areas de Linguagem, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais e Aplicadas e suas
Tecnologias, oque pode evidenciar a tentativa de fazer parecer que ha um movimento
interdisciplinar no tratamento das questdes ambientais na BNCC, ainda que a expressao
Educacdo Ambiental ndo apareca no texto. Ocorre que o fato de as questdes ambientais
transitarem entre a maioria das areas do conhecimento nas competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos estudantes ndo significa que haja nesse movimento um processo
interdisciplinar, uma vez que, assim como Pombo (2005; 2006;2008), entendemos a

interdisciplinaridade como uma possibilidade de aproximar os saberes fragmentados pela
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especializacdo da ciéncia numa perspectiva de recomposi¢cdo do conhecimento e isso ndo
ocorre se as questdes ambientais forem tratadas de modo estanque dentro das areas.
E estamos em consonancia com Loureiro (2013, p. 14) que afirma que

A interdisciplinaridade, enquanto pressuposto da EA, ndo é um principio
epistémico que legitima determinados saberes e relagdes de hierarquia entre
as ciéncias, nem um método Unico para articular conhecimentos capazes de
produzir uma “metaciéncia”. Constitui-se numa pratica intersubjetiva que
associa conhecimentos cientificos e ndo-cientificos relacionando o intuitivo,
0 cognitivo e o sensorial, buscando a construgdo de objetos de
conhecimentos que se abram para novas concepcGes e compreensdes do
mundo e para a constituicdo do sujeito integral. Assim, se traduz como
trabalho coletivo que envolve contetdos, disciplinas e a propria organizacao
da escola.

Tendo em vista essas perspectivas, inferimos que ha uma tentativa de dar a entender
que existem processos interdisciplinares conduzindo uma suposta Educacdo Ambiental no
texto da BNCC, contudo, ndo ha, de fato, um movimento de interdisciplinaridade no
tratamento que a Base orienta para os curriculos do Ensino Medio, uma vez que a tentativa de
fazer a Educacdo Ambiental transversalizar as areas sob a forma de préaticas ndo garante a
recomposicao do conhecimento fragmentado inclusive nessa diluicdo da Educacdo Ambiental
enquanto area do conhecimento nos componentes curriculares.

Conforme pontua Loureiro (2013, p. 16-17)

[...] a educacdo ambiental critica e a producdo do conhecimento nesta, em
uma perspectiva interdisciplinar, s6 podera se manter enquanto materialidade
que contribui para potencializar a transformacdo da préxis pedagogica se
assumir a criticidade de suas proposi¢Ges. Essa criticidade se relaciona a
radicalidade da transformacéo social que respeite a alteridade [...].

Isso implica reconhecer a estreita relacdo entre a Educacdo Ambiental critica, a
interdisciplinaridade e o desenvolvimento/exercicio da criticidade, o que significa a
impossibilidade de existir interdisciplinaridade fora de uma perspectiva critica de educacéo,
nesse caso especifico, de Educagao Ambiental. Assim, “[...] ser interdisciplinar ¢ reconhecer-
se dentro de um processo em construcdo pautado pela problematizacdo da disciplina e seus
objetos especificos de pesquisa e dessa com suas interconexdes sociais, culturais e
ambientais” (COSTA; LOUREIRO, 2013, p. 17); ndo consiste, portanto, no que orienta o
texto da Base ao diluir os conhecimentos da Educacdo Ambiental em praticas a serem
desenvolvidas dentro dos componentes curriculares, desconsiderando a Educacdo Ambiental
enquanto area de conhecimento que possui especificidades as quais a diferenciam de outras
areas e lhe confere singularidade que deveria ser respeitada no processo educativo no

tratamento das questdes ambientais.
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Nestesentido, entendemos que o texto da BNCC para o Ensino Médio ndo apresenta
uma perspectiva critica de Educacdo Ambiental e nem tdo pouco as questdes ambientais s&o
tratadas de modo interdisciplinar em suas orientacGes curriculares, pois acreditamos que

[...] a funcdo de uma educacdo ambiental critica e interdisciplinar é estar a
altura dos desafios da sociedade chamada sociedade capitalista, justamente,
delineando uma teoria que sirva de enfrentamento das atuais condicdes
sociais, culturais e politicas, cuja tarefa € mais complexa do que o paradigma
ambiental tradicional promete compreender, por vezes complexo apenas no
entendimento da dindmica natural, desconsiderando a dindmica social-
natural (COSTA; LOUREIRO, 2013, p. 18).

Neste sentido, inferimos que ndo ha, na verdade, a emergéncia da interdisciplinaridade
no que respeita a Educacdo Ambiental na BNCC uma vez que ndo acreditamos que praticas
interdisciplinares ocorram apenas por haver algum tipo de comunicacdo pedagogica entre
componentes curriculares no tratamento de temas afins, como ocorre no referido documento
em relagdo as questdes ambientais. Pensamos a interdisciplinaridade como possibilidade de
superacdo da fragmentacdo dos saberes e 0 que o texto da Base propOe € a fragmentacdo dos
saberes especificos da Educacdo Ambiental em espécies de pacotes de conhecimentos a serem
abordados sob uma pretensa perspectiva interdisciplinar em diversos componentes

curriculares.

CONSIDERACOESFINAIS
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Com o intuito de investigar como a Educacdo Ambiental se expressa numa perspectiva
critica e interdisciplinar no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Médio empreendemos pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e anélise documental para
subsidiar o referencial tedrico deste estudo e, posteriormente, analise de conteldo para
interpretar as informagdes coletadas a partir das leituras do referido documento. A anlise
empreendida nos revelou trés categorias que nos possibilitaram interpretar as informacdes que
obtivemos a partir do estudo da Base.

A primeira categoria analitica — vale ressaltar que ndo ha uma ordem de importancia
entre as categorias reveladas pela analise e que elas tdo somente encontram-se enumeradas
por uma questdo de organizagdo — A Educac@o Ambiental na BNCC resulta de nossa anélise
em relacdo do texto do referido documento no que respeita a investigacdo acerca dos termos e
palavras associados a Educacdo Ambiental; nela investigamos a recorréncia dos seguintes
vocabulos e expressdes: Educacdo Ambiental, ambiental e socioambiental. Conforme
informamos anteriormente neste texto, a intencdo primeira ao realizar essa investigacéo era
compreender como a Educacdo Ambiental é apresentada na Base, qual o seu lugar no corpo
do referido documento e por conta da baixa recorréncia (cinco vezes) destrinchamos o termo e
efetuamos busca pela palavra ambiental, dai aparecendo a grande recorréncia (onze vezes) do
vocabulo socioambiental no texto.

Nessa categoria pudemos perceber um nao-lugar da Educacdo Ambiental na Base.
Inicialmente isso foi percebido pela pequena quantidade de vezes em que o termo Educacéo
Ambiental aparece no texto e, em seguida, pela forma como as questdes ambientais, sob a
égide da Educacdo Ambiental, aparecem no texto dirimidas nos conhecimentos de diversas
areas e ddo-se a entender. E 0 que nos ficou claro é que ndo ha uma ideia de Educacéo
Ambiental critica na BNCC para o Ensino Médio, pois o que aparecem no texto do referido
documento sdo as questbes ambientais orientadas para abordagem nos conhecimentos das
areas desconsiderando as especificidades que fazem da Educacdo Ambiental uma area do
conhecimento.

H& uma clara tentativa de associar as questdes ambientais as questfes sociais
evidentemente apontada no texto sob a utilizacdo da palavra socioambiental, reforcando a
ideia de que o texto da Base é, antes de um texto de orientacdo curricular, um texto que
intenta formar comportamentos a partir do que se orienta como fundamental para o ensino e
aprendizagem dos estudantes brasileiros. No texto, o socioambiental é tratado a partir da

perspectiva de formagdo de comportamentos que revelem uma relagdo mais harmoniosa entre
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0s seres humanos e 0 meio ambiente; ¢ essa “harmonia” entre homem e natureza a que faz
aducéo o texto da Base.

Ficou-nos claro, a partir da forma como a Educacdo Ambiental é apresentada nesse
documento, que a concep¢do de Educacdo Ambiental apresentada nesse texto € a de um
conjunto de praticas que ensinem sobre preservacao ambiental e que possibilitem aos sujeitos
0 estabelecimento de um relacionamento de mais harmonia e menos degradagdo ao meio
ambiente; o0 que se intenta com o que se entende por Educacdo Ambiental no texto da Base é
desenvolver comportamentos que visem a diminuicdo dos impactos causados pela acdo
humana ao ambiente natural, mas esses comportamentos esperados voltam-se aos objetivos da
sociedade capitalista.

Assim, ndo hd uma perspectiva de abordagem critica da Educacdo Ambiental no texto
da Base; ela nem é reconhecida como area do conhecimento e tem parte de seus
conhecimentos dirimidos, de forma acritica, nas areas curriculares no intuito no intuito de
fazer parecer que exista um movimento de interdisciplinaridade no tratamento das questfes
ambientais e sobre essa questdo tratamos na terceira categoria analitica que surgiu na analise
da BNCC para o Ensino Medio.

A segunda categoria analitica que se nos apresentou, intituladaRelacdo meio
ambiente/social: a palavra socioambiental na BNCC, surgiu a partir da recorréncia da palavra
socioambiental no texto da Base para referir-se as questdes ambientais e ao seu tratamento no
corpo das areas curriculares. Quando nos debrucamos sobre essa perspectiva de analise — do
vocabulo socioambiental — percebemos que essa palavra aparece no texto exercendo funcédo
de adjetivo acompanhando os substantivos consciéncia, ética, sustentabilidade, integridade
no intuito de qualificad-los. Desse modo, aparecem no texto 0s termos consciéncia
socioambiental, ética socioambiental, sustentabilidade socioambiental e integridade
socioambiental dirimidos nas areas do conhecimento previstas na BNCC.

Nesse momento da pesquisa percebemos ndo somente a relacdo estabelecida pelo
documento entre as questbes sociais e as ambientais — que inclusive nos trouxeram essa
categoria analitica a qual fazemos referéncia —, mas a forma como essa relacdo é entendida e
encaminhada no texto, pois, ao adjetivar os substantivos acima mencionados, a Base ndo
possibilita que o vocabulo socioambiental seja entendido numa perspectiva critica, mas como
um atributo, uma qualificacdo para outras palavras (consciéncia, ética, sustentabilidade,
integridade) que, por sua vez, relacionam-se diretamente com a geragédo de comportamentos
nos estudantes quando abordadas em relagdo as questdes ambientais no contexto das areas do

conhecimento.
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Por esse motivo afirmamos que essas expressdes consciéncia socioambiental, ética
socioambiental, sustentabilidade socioambiental e integridade socioambiental apresentam-se
no texto da BNCC para o Ensino Médio vazias de significado, pois ndo ha no documento
nenhuma referéncia ao que se entende por cada uma dessas expressdes e nem tdo pouco
algum tipo de problematizacdo a esse respeito quando de sua abordagem no bojo das pareas
do conhecimento. Mais parecem figurar o texto no intuito de fazer parecer que ha todo um
sentido nas abordagens que a Base orienta para o tratamento da Educacdo Ambiental e para
deixar o documento esteticamente mais elegante do que com o intuito de se materializarem
nos processos escolares, via orientagdes curriculares, como resultados das préaticas de
Educacdo Ambiental desenvolvidos na escola.

A terceira e ultima categoria analitica a surgir no decorrer de nossa analise relaciona-
se a questdo da interdisciplinaridade e da Educacdo ambiental no texto da Base para o Ensino
Médio, intitulada Relagdo Educacdo Ambiental/Interdisciplinaridade na BNCC; nessa
categoria abordamos essa relacdo a partir do entendimento de interdisciplinaridade da
Professora Olga Pombo (2005; 2006; 2008) que acredita que interdisciplinar € o movimento
de recomposicdo do conhecimento fragmentado pela especializacdo, de superacdo dessa
ruptura entre o todo e as partes.

No que respeita a relacdo entre interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental pudemos
perceber a partir da analise do texto da BNCC que ha uma clara intencdo em fazer parecer que
ha processos de interdisciplinaridade no tratamento das questdes ambientais — tidas como
praticas de Educacdo Ambiental — porque ha a orientacdo de abordagem dessas em diversas
areas do conhecimento. Neste sentido, pudemos perceber que na Base a interdisciplinaridade
é entendida como abordagem de tematicas em éareas afins; interdisciplinar na BNCC ¢ o
processo de tratamento de um tema em diversos componentes curriculares. Ndao ha uma
perspectiva de recomposicdo do conhecimento fragmentado, mas uma fragmentacdo ainda
maior quando propde o tratamento das questGes ambientais de forma estanque nas areas do
conhecimento.

Desse modo, afirmamos que ha uma tentativa de fazer parecer interdisciplinar a
abordagem das questGes ambientais nas areas do conhecimento, mas na realidade ndo ha
processos de interdisciplinaridade de acordo com a perspectiva conceitual que adotamos, qual
seja a da professora Olga pombo (2005; 2006; 2008). A interdisciplinaridade supe
recomposicdo do conhecimento fragmentado pela especializacdo e, portanto, supbe exercicio
da criticidade para superagdo da compartimentacdo do todo em partes e da abordagem das

partes para dar conta do conhecimento do todo. E a criticidade ndo perpassa as orientacOes da
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Base embora a todo momento durante o texto, e muito por conta de expressoes esvaziadas de
sentido a exemplo daquelas que se relacionam & abordagem das questdes ambientais citadas
anteriormente que literalmente floreiam o texto, mas ndo apresentam exercicio da criticidade,
antes a formacdo de comportamentos desejaveis ao atendimento das demandas de nossa
sociedade capitalista.

Por fim, e ndo menos importante, explicitamos nossa surpresa ao perceber que a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias faz referéncias as questdes ambientais apenas
uma (01) vez sob a palavra socioambiental. Pensamos ser essa uma &rea altamente
privilegiada para o tratamento da Educagdo Ambiental, contudo, somente em um momento
faz-se referéncia a essa questdo. Também observamos que a area de Matematica e suas
Tecnologias € a Unica na qual ndo aparece orientacdo para o tratamento das questdes
ambientais nos componentes curriculares.

No entanto, no texto da BNCC para o Ensino Médio é sob a égide do
socioambientalismo que a Educacdo Ambiental é tratada, sendo entendida, a nosso ver, a
partir da ideia de mudanca/condicionamento de atitudes em relacdo ao meio ambiente, ou
seja, é sob a perspectiva comportamental que a Educacdo Ambiental se apresenta no texto da
Base partindo dos termos consciéncia socioambiental, ética socioambiental, integridade
socioambiental e sustentabilidade socioambiental, nos quais a palavra socioambiental tem
funcdo adjetiva a0 acompanhar esses substantivos e cujas expressdes referem-se ao social,
mais especificamente no que concerne ao comportamento humano.

Diante do exposto, inferimos que ndo ha uma perspectiva critica de abordagem da
Educacdo Ambiental na BNCC para o Ensino Médio; a Educacdo Ambiental é dissociada de
perspectivas de aprendizagem que levem o0s estudantes a reconhecerem-se como parte
indissociavel do meio ambiente e que lhes cabe a tarefa de conserva-lo, sob pena de extingcéo

de toda forma de vida da superficie terrestre.
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