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RESUMO

AYRES, D.J.ANALISE DO PROJETO AUTORAL DA AULA DE PORTUGUES: UM
TEMA EM TRES GENEROS. 2016. Pesquisa de Mestrado (Mestrado em Letras: Cultura,
Educacéo e Linguagens)PPGCEL, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da
Conquista Babhia.

Resumo:Esta pesgisa fundamentae nos estudos da Andlise do Discurso Dialégi¢ddD

e na Linguistica AplicadaLA quanto as contribuicogsara a compreensd@os processos de
interacdcemsala de aulaPretendetse, neste estudanalisar o modo como se da a utilizacao

do Livro Didético de Lingua Portuguesa LDP no processo discursivo da interagdo
professoillivro Didatico/aluno(s) em aulas deortuguésPartese do pressuposto qud.DP

nao é apenas um recurso didatico a disposicdo do professor e aluno(s), masoudisobjsivo

gue afeta a interacao. Nos limites deste texto, sem o propdsito de dar conta de todas as reflexdes
produzidas, mobilizararae as no¢des de Género do Discurso, Dialogismo e Responsividade
advinda dos estudos de Bakhtin e seu Circulo. Os proeathis metodoldgicoasrquitetados

neste estudo tiveram como inspiracéo a lideegrafica e Dialdgicgpor meio da realizacao

de ardlise de praticas discursivas da aulaLéfegua Portuguesale duas turmas dénsino

Médio (2° e 3° ano) do turno Noturndeuma mesma professora. Constatamos que o Plano de
aula da professora nado é determinado pelos enunciados dos autores virtuais do LDP, uma vez
gue os comandos da arquitetdnica do LDP nao se repetem imutavelmente pela professora.
Confirmamos a hipétese bakhiina de que o livro € um ato de fala impresso que participa
ativamente da comunicacao verbal e que tanto a professora quanto os alunos séo afetados pelos
enunciados deste objeto e o respondem ativamente através das réplicas. No percurso da
pesquisa, veficou-se, na construcéo do Projeto didatico autoral dalABRAA, a confluéncia

de trés géneros do discurso advindos da esfera escolar, a saber: LDP, Plano de Aula e Exercicios
de Fixacdo. Estes géneros, em interacdo com o professor e aluno(s), conpdeesso de
interacdo da aula e é nessa totalidade que visualizamaes qussibilidadede interacdo em

sala de aula foram ampliadas e contemplaram o eagirendizagem dialégico e responsivo

em sala de aula.

Palavras-chaves:Interacdo. Géneros ddiscurso. Dialogismo. Responsividade.



ABSTRACT

AYRES, D. J. COPYRIGHT ANALYSES OF PROJECT IN A PORTUGUESE CLASS:
ATHEMEINTHREEGENRES. 2016. Mastero6s degree resea
Education and Languages)PPGCEL, StateUniversity of Southwest Bahia, Vitoria da
Conquista Bahia.

Abstract: This research is based on studies of Dialogic Discourse Analysis (DDA) and Applied
Linguistics (AL) as contributions to the understanding of the processes of interaction in the
classr@m. In this study we intended to analyze the way in which the Portuguese Textbook (PT)
I's used in the teacher/ Textbook/studentos
assumed that the PT is not just a teaching resource available to the tedcstedant (s), but

a multifaceted and complex object that affects the interaction. Within the limits of this text,
with no aim of taking account of all reflections produced, we mobilized the notidBsrots

of speech Dialogism and Responsiveness rai$ean Bakhtin and his Circle studies. The
methodological procedures devised in this study had as inspiration an Ethnographic and
Dialogic base, by conducting an analysis of discursive practices in two groups of Portuguese
classes in a high school (2nd a8l year) Night shift, conducted by the same teacher. We
found that the teacher's | esson plan is not
PT, since the PT6s architectur al commands
confirmed Baktin hypothesis which says that the book is a printed speech act that actively
participates in the verbal communication and that both the teacher and students are affected by
statements of this object and respond actively through its reghda® cours of this research,

we found in the construction of Authorial Didactic Project Clas®PC, the confluence of

three discursive genres which arises from the school sphere, namely PT, Lesson Plan and
fixation exercises. These genres, in interaction withteaeher and student (s), make up the
class interaction process and in this, we envision that the possibilities of interaction in the
classroom have been expanded and contemplated the dialogic and responsive teaching and
learning in the classroom.

Keywords: Interaction. Genres of Speech. Dialogism. Responsiveness.
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INTRODUCAO

O interesse por analisar o0 modo codwoLivro Didatico dePortuguégdoravante
LDP) é recebido na interacdo em sala de aula, bem como sobre 0 seu papel no e para 0 processt
de ensino/aprendizagem, dgel durante a nossa experiéncia préatica, no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéngi@IBID, observotse, o contato com a aula, que o Livro
Didatico era, por vezegxcessivamentetilizado pelos docentesomo um mero regso
didatico utilizado pelprofessor nas aulas de Lingua Mateaiém de ver proliferandwmo meio
académica@l i scur sos dods8ti gp@ ®o alLimuil @ t &redithee queoof es
professor, muitas vezes, organiza o seu projeto did&ticasivamente com base no LDP.

O LDP é um material impresso bastante acessivel, mas, aEsgrnao é facil
defini-lo quanto a funcdo questeexerce em sala de aula. Percebemos, claramentelegtie e
um instrumento didatico que esta naturalmertaigado as praticas escolares, pois é bem
comum @contrarmos estmaterialnas maos de professor e alspem salas de aula ou até
mesmo fora dla.Nesse contexto, € comum relacionarmos o LDP a escola, aos professores e ao
ensino. Porém essa relacdo muitas vezes € vista de forma pejorativa, como na afirmacao de
Silva (1998)apud Munakata 2001), num artigo em que ele considera que o livro dmlétic
tornous eben@ala muletg lente para miopisouescoragque n«o dei xa a ca:¢
AN«o ® ~ toa que a | mag e nocersumiliiroinasandas, dahdo p r ¢
a entender que o0 ensino, o livro e o conhecimento séo elementos msepas 0 ( p. 89) .

Rejeitando a visdo negativa, que imperou durante muito terapgoerceber que
estaainda faz parte de um senso comum nas ese@esademiggassumimosio ponto de vista
linguistico e discursivo, numa perspeat socio histérica e culturaque o LDP &
essencialmente, como estamos defendendo em nossa dissertacdo, um género do discursc
secundario (BAKHTIN, 2011)Compreendemos o LDP como objeto cultural importante para
a construcdo de praticas discursivas na esfera escolar. Assim, esigsgoestyoga a
necessidade do desenvolvimento depuajeto didatico autoral da Autpue valorize o conflito
de vozes dos discursos a fim de motivar os alunos a serem sujeitos responsivos ativos criticos
tanto na esfera escolar quanto nos espacos extraescol

Pressupomos que o professejaum intermediariacdo processo interacionah e
para a construcdo dos saberes escolares de Lingua Portuguesa (LP) e ndo apenas um mer
reprodutor do LDP, visto que é consenso entre pesquisadores e cientistas sociais que os sabere:
escolares se constroem, sobretudo, na dinamica discursiva dadioteracsala de aula.

Portanto, evidencige que as aulas em que o professor e/ou o Livro Didatico assume papel de
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autoridade n&o contribuem para que os envolvidos no processo da interacdo estabelecam um
modo cooperativo, pois € em meio ao conflito de vgueso conhecimento escolar linguistico

se concretizaPrevése que a troca discursiva garanta ao discente uma aprendizagem
significativa dos conhecimentos de Literatura e Gramatica da Lingua Portuguesa. Cabe,
portanto, ao professor desenvolver estratégjgsursivas para a interacdo produzida em sala

de aula.

Embora tenhamos observado um significativo e constanmteerode pesquisas e
publicacbes, @ Brasil, sobre o LDRle acordo com estudos previamente realizados por Batista
e Rojo (cf. 2005apudBUNZEN, 2009) a maioria destas centrae tdo somente, na analise
de conteddos e metodologias de ensino e avaliacdo deste objeto; ou seja, as pesquisas,
predominantemente, se concentram mais no produto e no processo de producdo do Livro
Didatico (CHOPPIN, 1992pudBUNZEN, 2009).Por issgtemos compreendido que ainda ha
muito a se desvendar a respeito das praticas de uso do Livro Didéatico ela aala, isto €,
no modo como ocorre 0 processo interacional entre o profeddoR, eo(s) aluno(sgm uma
sala deaula Perguntamenos, entdo: Como o Livro Didatico de Portugués pode contribuir para
0 processo da interacao verbal em sala de aula na e para a constru¢cdo do conhecimento de
Gramaética e Literatura da Lingua Portuguesa?

O LDP éum objeto de estudmmplexce multifacetadd a ideia de complexidade
referida ndo tem a ver com grau de dificuldade, mas se deve ao fato edtesdjeto de
naturezaneterogéng multidimensional, dinam&e naesaturavel, inscrito em multiplas redes
e recortes espagemporais (SIGNORINI, 2006) multifacetadgporqueimplica um percurso
metodoldgico processual, ou segirigido por acdes orientadas e reorientadas emafuip
meio, das interacdes e retroacéesigpor um programa fixo, prénontado (BUNZEN, 2004.

Isto é,i T r-setdeaum posicionamento de cunho epistemoldgico e metodologico em relacao a
pr-pria constru-«o do objeto de iapbB¥ti ga- «
Visto queesteobjeto tem sido apropriado pela Linguistica AplicadaA como

tema de investigagao tanto em aspectos discursivos, metodoldgicos, higtliticais quanto
abordagengle usos e aplica¢cdes nos processos de ensino e Zpgendide linguas.s&
pesquisa converge para o dialogo.dacom outras areas de pesquisa, ¢taimo: Educacéo e
AndliseDialogica @ Discursd ADD, ao realizar um estudo da linguagem em uso, ou seja, da
interacdo entre professor, idteutor virtual (autor do LDP)aluno(s)e outros géneros da
esfera escolataiscomoo Plano de aula@s Exercios de fixacdpbem como os seus efeitos,

a fim de contribuir para as relagbes de ensip@ndizagem no tocante ao ensino de Lingua

Portuguesa.
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Encontramoso projeto de pesquisa intituladénguagem, interacdo e praticas
discursivas em contextos didatscala linhade pesquisa Linguagens e Educacadadpés
graduacdm qoortunidadede empreender pesquisa que aqui skescreveNa filiacdo dos
estudos bakhtinianos, ao explorar o encadeamento dialégico entre professor/Livro
Didético/aluno(s), ressaltamgse a compreensao de um discurso/enunciado/palavra € sempre
acompanhada da atitude responsiva ativa de seu enunciador, com concordancia ou discordancia.
Optamospor desenvolvenma pesquisa de inspirag@mografica em turmas dmsino Médio
pois esperade nesta modalidade de ensino akinos sejamcapazes de expressar seus
sentimentos, experiéncias, ideias e opinides, bem combeacoterpretar e considerar a
opinido deoutrossujeitos contrapondaps quando necessario; espseague o fato de @uncs
desse nivel estarem aptos para opinar criticamente colabore para a interpretacdo das praticas
discursivas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Postas aqui as motivagbes que nortearam nossa investigacao e a importancia da
nossa pesquisa, € o momento de fatesrmm pouco da sua realizacdo. Nossa pesquisa teve
como inspiracdo metodologica estudos de natwebragrafica doi realizada em um Colégio
Estadual da Zona Leste de Vitéria da Conquidd#\, em duasturmas sendo estago 2° e 3°
ano doEnsino Médio Nossos sujeitos foram a professora M.L.BP alunos na turma do 2°
ano, 37 alunos da turma do 3f0 e os autores virtuais que compunham a cultura interior da
sala de aula foram Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Anténio, autores
da Cdecédo Novas Palavras (Volume 2 e 3) publicado pela Editor FTD e sadeseonhecidos
das propostas ddsxerdcios de ixacdo. Para chegar a respodtaquestionamentoolocado
como problematizador desta pesquisa, tracamos 0s seguintes objetivos:

1 Objetives geras:

V Analisaro modocomo se dé a utilizac@m LDP noprocessaliscursivo
da interacao ersala de aula

V Refletirmosacerca damportancia das intecées dialdgicas discursivas
bem comoa importancia da dindmica da interacdo para uma pratica de -ensino
aprendizagem significativa.

1 Objetivos especificos

V Conhecer d°’rojeto Didatico Autoratlo LDP adotadgoelaescola;

V Conhecer d°rojeto Didatico Autoratlo professor investigado

V Averiguarcomo professor e aluno(sg groprian do Livro Didéatico

paraaconstrucdo do projeto didatico autoral da aula.
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A fim de orientar, entdo, a leitura do nosso trabalho e o entendimento dos resultados
encontrados, indicaremos abaixo 0 modo como organizamos o Kexfarimeiro capitulo,
descrevemos o percurso metodolégjastificando a opgéo por cada instrumento de coleta de
dados e pelos procedimentos de andlisesegundo,@nsiderando que o objeto de estddsta
pesquisa ® LDP no processo interativo e discursivo da sala de, aoklimites deste texto,
sem oproposito de dar conta de todas as reflex6es produzidas, procuramos esinidias e
reflexfesa respeito dosséneros do Bcursona perspectiva bakhtiana: a discursividade do
LDP, do Plano de Aula dos Exercicios de Fixacdo aAula; bem como abordamasiocao
de Dialogismo e Rsponsividade para o estudo da linguagem, advinda dos estudos de Bakhtin
e seuCirculo. No terceiro e ultimo capitulo, realizamos a analise e interpretacdo dos dados
coletados/construidos durante o percurso da pesquisa, evidienaanconfirmacbes e
refutacbes das hipoteses inicialdas consideracdes finais, cuidamos em apresentar 0s
Afachadosodo da nossa investiga-«0 e as possilb
reafirmando quenuitas outras réplicas ativas ante a este tralpaitdemser provocadas.

Por im, gostariamos desclarecer que este trabalho € fruto de um olhar, resultado
de uma compreenséao e de muita vontade. Mas ndo se encontra acabado, pois a cada novo olha
sera (e)feito e a cada leitura sera @gehstruido. Que os leitores que serdo conduzidos por estas

paginas possam desenvolver novas compreensdes e olhares
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1 METODOLOGIA DE INSPIRACAO ETNOGRAFICA

Gostariamos de iniciar estapitulaealizando seguinte questionamento, feito por
Rajagopalan (2006, A® poss?2vel (.. .) N«kO NOS aprox
sobretudo quando nossa meta € atuar no campo da(s) prépria(s) pratica(s) que envolve(m) o uso
da | inguagem?0 (uornbsrésponde Gue & resposta & peigunta anterior sé
tem como r e s §onOsOtVEsto guena téonaso & capaz de instruir a pratica quando
se é levada em consideracdo as condi¢des praticas das situacdes concretas em gque se espera
aproveitamert da teoria. Neste sentido, nos valemos de uma pesquisa em Linguistica Aplicada
i LA inspirada na metodologia de base etnogréfica

Na Antropologia, a&tnografiaé um método de estudo descritivo desenvolvido
pelos antrop6logos com intuito de compreender a cultura e a sociedade. A g@lagrafia
derivada juncdode dois vocabulos gregasthnos(que si gni f grapheinfyeo v o 0)
significae $igmniafeise & )ilogos etimologicamente, etnagia significa
Afdescri-«o da cultura de um povoo. Para Al
exercicio do etnégrafo e dos pesquisadores de educacéo, tendo em vista que o foco de interesse
do primeiro é o detalhamento da cultura (praticas, hibt@ncas, valores, linguagens,
significados) de um determinando povo e do segundo, a preocupacao central € com o processo
educativo. Dai que a autora salienta que certos requisitos da etnografia ndo necessitem ser
cumpridos pelos investigadores das questducacionais, tais como: longa permanéncia do
pesquisador em campo, contato com outras culturas e o uso de amplas categorias sociais na
andlise de dados.

Deste modpassumimo® pesqui sa em LA como fAUma
carater mais etnograficque busca acomodar uma explicacdo linguistica a outras perspectivas
parciais sobre a | 2ngua, de maneira a propo
real 00 ( WI DD @MRAMGOPAIAN,R006, p.165).

A pesquisa de naturezatnografca tem um processo guiado pelo ns®
questionador do pesquisadaguelquer pesquisadque compreenda bem ssusprincipiose
tenhaum questionamento socialmente relevade realizar estudos stanaturezalssovai

de encontro aesquema paradigmaticsugerido por Gamboa (2008m que @utor salienta

! Note que descrevemos o trabalho de pesquisa como sendo de inspiracdo/natureza etnografica, pois possui
principios da etnografia, principalmente, as técnicas de registros. Mas ndo € uma pesquisa&tmogsafitido

estrito do termo.

2Fonte: http://www.grupoescolar.com/pesquisajoee-a-etnografia.html
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que oponto de partida de unmmesquisa dado pela@onstrucdo de um problema de pesquisa
dadoatraves de umaecessidade do mundo, como se pgatdiagramal.

DIAGRAMA 1: Esquema paradigmatico sugerido como ponto de paltidema pesquisa.

Fonte: GAMBOA (2007, p.72.

Partindo do pressuposto de que a eséalen lugar de conflito de vozes, dentre as
varias escolhas possiveis para teorizar o objeto examinddésigmmetodolégiceempre@do
para o desenvolvimento deste estudo tem cbasea abordagm teéricomeidoldogicade
inspiracdcetnograficaDe acordo com Mattos (2011) Aaquel
na boca do estbmago com algo que nao vai bem na steiedgue ndo passa por ele muito
facil mente, isto ®, se algemPf@endmeatoo ecde §e
No entanto, Rojo (2006) salienta que ndo se trata de qualquer problema, mas

problemas que tenham relevancia social suficipata exigirem respostas tedricas

A questdo é: ndo se trata de qualquer problededinido teoricamentg, mas

de problemas com relevéancia social suficiente para exigirem respostas teéricas
gue tragam ganhos e praticas sociais e a seus participargestido de uma
melhor qualidade de vida, num sentido ecologico. Assim, ndo se trata de
estudar a autoria na escola ou o discurso pedagodgico como formacdo
discursiva, mas de identificar problemas discursivos em sala de aula que,
solucionados, podem contribypara a construcdo dos conhecimentos, das
vozes, do dialogismo e dos discursos em sala de aulgRQJO, 2006,
p.258).

Este tipo de postura do linguista aplicado subtende um posicionamento e uma
concepgao do conhecimento que revela preocupacaoacogpercussao no entorno, ou seja,

uma producéo de conhecimento que contribua para aprimorar a vida humana de algum modo.
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Moita Lopes (1998)apud Rojo (2008) atentaque a responsabilidade social da pesquisa
influencia desde o problema estudado atératesa da investigacao.

O quesepretenda nege estuddoi analisaras acdes e relacdes que compdem o
cotidiano da experiéncia adar no interior da sala de aukafim derepensams praticas e
saberes didatico®s processos de formacao docerd#®,  aprimorar as praticas de ensino
aprendizagem eolaborar para que novas praticas se instaurem e que ndo seja feita uma
pesquisa irrelevante, magie as observacfes e trocas instituidesmlugar a insights e
verdadeiras contribuicbes para a formacédo pdofessor e para a melhoria do ensino

aprendizagem de lingua materna.

[...] [a pesquisa de inspiragéo etnografieaima forma especial de operar em

gque 0 pesquisador entra em contato com 0 universo dos pesquisados e
compartilha seu horizonte, ndo paranpanecer la ou mesmo para atestar a
I6gica de sua visdo de mundo, mas para, seguiaddé onde seja possivel,
numa verdadeira relagcdo de troca, comparar suas préprias teorias com as deles
e assim tentar sair com um modelo novedendiment@u, a0 meny, com

uma pista nova, nao prevista anteriormente (MAGNANI, 2009, p.135).

Nesse sentio, a pesquisa em Linguistica AplicatlaLA apoiada em uma
metodologia de inspiracdo etnografica explode a relacdo da teoria e a prética, pois auxilia ha
compreensao dgoraticas de interacdo em sala de aulaos rmite, enquanto linguistas
aplicados a r e c o nos processos fl]asir¢lagdes que configuram a experiéncia
escolar diarija ANDRE, 2012, p.41k, a | ® mestddarsos sujeitosinos seus ambientes
naturais, pode constituir uma ferramenta poderosissima para a compreensao desses intensos ¢
complexos didlogomtersubjetivogjue sédo as praticas pedaigdy aFND, s(d. p.4). Sobre a
necessidade de se estabelecerlacdo entre teoria e pratica, Moita Lopes (2006) assinala

[..] é inadequada@onstruir teorias sem considerar as vozes daqueles que
vivem as praticas sociais que queremos estudar; mesmo porque no mundo de
contingéncias e mudancas velozes em que vigeanratica esta adiante da
teoria (p.31).

Uma alternativa parasopesquisadores que se interespamcompreender como
sao as salas de aula enquanto ambientes interacionais de aprendizagem e contextos para ¢
discursog inspirarse em pesquisas de na&zmetnograficacomo esta que aqui se apresenta.
Embora haja entre as salas de aulas caracteristicas bastaptbantes, o profesderederick

Erickson, representante importante e tipico da micro etnografia da dedamenta que a
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aparente similaridade entre as salas de aula é enganadogdao&ala de aula é regada por
particularidades na construgéo local da interagcéo cotidiana como ambiente de aprendizagem.

Segundo o professor,

[..] de uma sala para outra h& diferencass s\d organizagdo da interacao
deles com os materiais educacionais. Tais sutilezas fazem diferencas no tom
e ha moralé naposturae no comprometimento em relacdo a aprendizagem

e ao ensino de uma sala para outra, mesmo quando as salas adjancentes sdo
frequentadas por alunos da mesma idade e da mesma comunidade, de origem
linguistica e socioecondmica semelhante. Numa sala, o professor pode expor
e transmitir conhecimento como uma mercadoria possuida por alguém que
nao o aluno. (...) Em outra sala, o pref@spode expor, mas, na sua interacao
com os alunos e 0s materiais did§8ti
como algo que é construido conjuntamente pelos alunos e pelo professor. Em
outra sala, o professor pode dar poucas aulas expositivas (ERICRSQL,

p.11).

A sala de aula é o espaco onde se constigignificados e a formacéo de sujeitos
séciohistoricos.Nela, opesquisador ir4 lidar com sujeitedcio historicamente constituidos
que se transformam a medida que participam da comunidade pegigaicem pois, nesta
esfera, ealidades culturais se constituem, identidades sdo formadas, préaticas escolares
executadas, significados sdo apreendidos, incorporados e/ou difundidos a partir das praticas
sociais colaborativagf. CAVALCANTE; JUNIOR, 2005. O modo como os atores da sala de
aula desempenhaseuspapeisnessa esfereefletem as peculiaridades proprida cultura
escolar de um grupo especifico (FINO, s.d).

Sylvia Weir (1987)% apud FINO (s.d) assegura que a cultura da sala de aula é
compreendida por um ficacho de coisasoO0 que n
metodoldgicas e métodos de avaliacdo dos alukmsonhecer a cultura da sala de aula, o
professor abstrai um conjunto deencas sobre o seu papel e 0 que deve ser aprendido e
ensinado.

A construgdo do conhecimenémn sala de aula é dindmica e reflete e natureza
complexa e multifacetada das decisdes e processos articulados pelo professor e aluno(s)
situados nessa esfesado historicocultural. Destartep pesquisadodiluira, desse universo de
construcdode varios discursos (a sala de aula), redikd com novasuances, saberes
culturalmente estabelecidsgciohistoricamente sedimentados e as representacdes da realidade
de mundo daquela comunidade educacjopais a escola € um ambiente que recepciona

inUmeros sujeitos, com origens diversificadaistorias distintas, crengas e opinides diversas

SWEIR, S. Cultivating Mind$ A Logo Casebook. New Yorkiarper & Row, 1987
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(cultura individual) que levam para os intramuros escolares e colaborana gamstituicéo e
efetivacéo da cultura escolar de uma determinada sala defa@AVALCANTE; JUNIOR,
2005).

A préaticametodoldgica de inspirac@bnograficana areaducacionalé, para nos
metodologia viavel, pois desvenda ambas instancias dosppoee d e pspsofpssoresa @ i
colaboradores como agentes de construgdo e reconstrugdo da realidade da escola e 0s
pesquisadores como agentes de mudanca e instrumentos de mmelhtegalo saber fazer em
educacao (idp. 53).

Este trabalho dialogeom aLA e a Andlise Dialdgica Discursivia ADD. A LA
serd tomada com a finalidade compreender as praticas sociais nas quais a linguagem tem
papel fundamental, levando em conta os sujeitos da pesquisa, como seres heterogéneos e d¢
identidades fragmentadassto quepresentifica o dominio de praticas socio historicas. A
pesquisa de cunho etnografico, que esta diretamente interligada aos estudos antropoldgicos, em
gue o pesquisador vai a campo, levando em consideragao o tempo, o espaco onde as interagde:
aconteem) (CAVALCANTI, 2006; MOITA LOPES, 2006).

Tendo em vista que 0 objeto de pesquisa requereu o modelo de pesquisa em campo,
a observacao participante orientada pelo olhar etnografico foi a metodologia escolhida para
interpretar o objeto. A escolha da sadéeaula como campo para a pesquisa néo se deu de forma
desinteressada, mas, sim, porque € no interior desse espaco fisico institucional que ocorre uma

parcela significativa da interacéo professor/Livro Didatico/aluno(s).

1.1 DA PRODUCAO EDA ORGANIZACAO DOSDADOS

Diferentes tipos e formatos de instrumentos de pesquisa podem ser utilizados
durarte a fase de registro dos dados, a saber: entrevistas (estrutseadiastruturadasao
estruturadasu informaig, relato oral e historias de vida, entrevistasgeapo focus group,
entrevistadiario (diary-interview), redes seriadasiétwork serialy entrevistascom uso de
videoteipe, diari@le campo, diario pessoal, questionarios, analise documental, fotogi@iias e
gravacdeem video o@udio(cf. A11:, 1997 ERICKSON, 2001; REES; MELLO, 201A11;,
2012).Nas palavras de André (2012)

Por meio de técnicas etnograficas (...) € possivel documentar o nao
documentado, isto &, desvelar encontros e desencontros que permeiam o dia a
dia da pratica escolar, descrever as acdes e representacfes dos seus atores
sociais, reconstruir sua linguagersyas formas de comunicacdo e oS
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significados que sao criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico
(p.41).

Os indgrumentos de pesquisatilizados na execucdo desta pesquisa foemm
anotacdes de campgravacde® transcricoesle audiq questimario e andlise de géneros do
discurso O diario de campe o instrumento basico de uma pesquisa etnogréfica, constituido
por anota-»es feitas pelo etn-grafo facerc
interpretacde® sugestbegque ocorrem no campo de pesquisa e que poderdo ser usadas no
futuro para compl ementar i nf orMBELOREEpP4By i und
essamnotacoesi p dmd] ser feitgs] por meio de notas de campo condensadas ou expandidas,
em forma dediarios ou relatos, que véo fornecer as bases yaea posterior descricdo e
interpreta-«o do que @spg38) acontecendo no co

Esse instrumento foi adotadoeste trabalho, como estratégia metodolégica para
organizagéo do cotidiaremsala deaula Anotamos e descrevemusglo aquilo que saostrou
como parteculturaescolardos gruposnvestigadosEle funcionrou como aminhamemaria
enguanto pesquisadora cBmpQg pois neleencontraseacontecimentosbservadossensacdes
e inquietacBesivenciadasiurante o periodo de observacéo

Sobre agyravacbes transcigdesde audiq dentre as principais vantagens desse
instrumento, esta a possibilidade de daw estudda quantas vezes for necessario. Embora o
material gravado néo registre t@dos acontecimentos de um evento, ele constitui uma boa
representacdo dos acontecimentos. E serve para que o investigador verifique em detalhes os
dialogos estabelecidos entre os atores da cultura escolar e relacione com outros dados potenciais
(anotac6esde campo, entrevistas, questionario.)etcSobre o papel da transcricdo para a
pesquisa nessa ardauranti (1997apud LADEIRA, 2007) pondera qudranscrever uma
conversa nao € a representacao real desta conversa, assim como uma gravacao audiovisual d
uma interacdo ndo €, necessariamente, a interacao; contudo, a descri¢cdo sistematica dos fatore
espacetemporais, verbais e gestuais podem gerar\peaspectivas para o entendimento do
objeto de estudo.

Foram realizadagravacdes erdudiode 22 aulas de Lingua Portuguesaperiodo
compreendido entre 23 de Marco a 10 de Maio de 2015, d@yeg turmado 2° Ano alez
(10) na turma 3° ano do EnsirMédio, totalizando, 352 e 179 minutos, respectivaméhte.
gravadoideaudiofoi colocado em cima da mesa dafpssora, tendo em vista qgeraelaquem

mediava as falas dos aluno(s) através das estratégias didaticas. Para a transcricdo das falas
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foram uilizadas as convencdes adotadas pela Universidade Federal do Rio dée &aneiro
softwareExpress Scribe Transcriptiéra fim deauxiliar a transcricioagravacoes

O questionario &, na opinido Bees e Mello (2011) o instrumento mais usado para
levantar dados sobre o perfil dos participaitesde, sexo, profisséo, escolaridadeietomo
também para investigar o conhecimento, os habitos, os interesses, as opinides, as experiéncias
de vida, entre outras particularidades dos participantesdaipa. De modo geral, psrguntas
podem ser de dois tipos: abertas ou fechddtkz amosdesse instrumento para apreender
dados do perfitanto da professora, quanto dos alupadicipantes da pesquisa

Finalmenteconsiderandgue dentre os objetivespecificosdesse trabalho consta
conhecer s projetcs didaticas autoras do LDP adotado pela escolad® Plano de Aula da
professora investigadaorreua necessidade de utilizar como técnica de pesgaisalisedos
géneros do discurso a luz dos pressupostos bakhtinianos apresentados Estétice da
Criacéo Verbal

Adaptamos o quadro a seguir com base em Bunzen (2009, p.24) para uma melhor

visualizacéo da relacédo dwésobjetivos especificosapesquisa com a gagéo de dados:

QUADRO 1: Relacdo dos quatro objetivos especificos de pesquisa com a geragéo de dados

OBJETIVOS GERACAO DE DADOS E

METODOS

JUSTIFICATIVA

1 Conhecer o Projeto Didético
AutoraldoLDP adotado pela escol:
1 Conhecer o Projeto Didético
Autoraldo professor investigado

Livro Didaticoadotado e caderno @
planejamento da professomalise
dos géneros do discurso.

9 Averiguar como professor
aluno(s) se apropriam do Livr
Didatico para a construgdo ¢

Professoras e alunos envolvidos
pesquisa: gravacdo eraudio da
aulas, anotacbes de camyj

As aulas de lingua materna €
andlise das unidades didatic
possibilitam que o pesquisad
analise o modacomo o Livro

Didético é recebido em sala ¢
aula e como se da o processo
interacdo entre o professoivro

Didaticdaluno(s) e guais

projeto didatico autoral da aula. questionariosle pesquisa. dinamicas discursivas adotada

Fonte: Elaborado pela autora em adaptagéo ao quadro elaborado por Bunzen (2009).

1.2 CONTEXTO DEPESQUISA

A pesquisa foi realizada no espaco fisieown Colégio Estadual localizadoa
Zona leste de Vitoria da Conquist8ahia Atualmente, acolégio atende alunos a partir do 6°

ano doEnsino Fundamentdlaté o 3° ano d&nsino Médiaegular. N noturno, e&comunidade

4 Nos anexosleste trabalho constam as convencgdes adotadas para a transcricdo de falas dos atores da sala de aula
5 Software profissional para controle de playback de audio, que ajuda a transcrever qualquer registiDispooicelpara
download emhttp://www.baixaki.com.br/download/expressribe.htm#ixzz46VC5ckxp
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conta com a modalidade de ensind=diaicacdo de Jovens e AdulioBJA, do eixo formativo
inicial até o eixo formativo Vig Ensino Médiaegular de modo que atende aqueles alunos que
trabalham durante o dia. A escola funciona nés turnos e possui o total de 37 professores
efetivos.

A interlocucdo cona escola/professora participante dgstaquisa tevenicio no
més de maio de 2014, quando expus 0 meu projeto de pesquisa e a convidei para ser
colaboradorapermitindo que eu adeasse as suas aulas de lingua materna com intuito de
analisaro processo da interacao profeskawo Didatica/aluno(s) No entantonos deparamos
com a impossibilidade davestigar o objeto dessa pesquisa, por coatausénciao LDP,
que ndo havia chegado pasaturmas d&nsino Médiodo noturnanesse ano.

Espeamosaté que os tramites legais da pesquisa junto ao Comité de Etica e
Pesquisifossem realizadopara queentio, emdentrassemass salas de autainiciassesste
estudo Apenas nainicio do més de Nvembro2014 o Livro Didatico chegou para essas
turmas, mas professora investigadgptou por utilizé-lo, apenas, mano seguinte, visto que
final do ano letivo estava proximo.

O periodo letivo do ano de 2015 taméio no dia 9 de marco, no entanto quando
nos direcionamoao colégio para solicitar o horério das aulasyosinformada, pelo pessoal
da secretariaque o horario ndo estava pronto, que eu retornassgigomomento, poisia
primeira semana quase nsgtem aula,uma vez qu@oucos alunosao a escola aindaha de
se organizar algumas pendéncias administrativas. Na semana seguinte, compreendida entre o
periodo de 16 a 20 de marco, a profesddriaM. disse que bastaria que eu iniciasse as
observacdes nam@ana seguinte, a partir do dia 23 de margo do correntparoiea primeira
semana é, fundamentalmente, compreendida por apresentacdo, entrega de livro, conversa

informal sobre a disciplina e questdes organizacionais (periodo letivo, prazos e avaliacdes)

QUADRO 2: Distribuigéo das unidades no ano 2015.

UNIDADE PERIODO Ne DE DIAS LETIVOS
I 09/03 a 10/05 53
] 19/05 a 06/08 52
1 07/08 a 17/10 52
v 19/10 a 17/12 43
TOTAL 200

Fonte: Elaborado pela autora com baseGQalendario escolar do Colégio, 2015.

6 O projetoO Processo de Interacdo Professbiyro Didatico e Aluno(s) noEnsino Médio inscrito no Certificado de
apresentacdo para Apreciacdo Efic€AAE n°31939114.0.0000.0055, recebeu parecer favoravel do Comité de Etica e
Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia em 30 de junho de 2014.
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O recorte da observacao participacoenpreendew periodode 1 (umg unidade
de 09/03 &0/05 do ano 2015¢ deveria ter atendido a observacad@tl@ulas(47 em uma
turma e34 na outra), mas por varios motivos naodagque ocorreuO Quadro 3descreve a

quantidade de aulgsevistas e quantidade de aulabservada$em cada turma

QUADRO 3: Descrigéo das turmas e quantidade de aulas previstas e observadas

Turmas em que Quantidade de aulas Quantidade de aulas

Professora lecionouem previstas a serem observadas em cada
2015 observadas em cada turma turma

M.L.M. Humanas B, 2°| 47 aulas no 2° and.@ 12 aulas no 2° and(

ano e 3° ano dq aulasgeminadas) aulas geminadas)

Ensino Médio
34 aulas no 3° and(@ulas 10aulas no 3° and(
geminadas) aulas geminadas)

Fonte: Elaborado pela autor2015.

1.3.1Espacgoe sujeitosda pesquisa

O contexto natural de duas ttasmdeEnsino Médip ambas no mesmo colégio e
com a mesma professora, constit@spacala pesquisal turma do2° ano dd&nsino Médio
possui @ alunos matriculadosl0 evadidos dos 39 alunos frequente87,2% (n=34)
responderam o questionareturmaé composta paalunos com idade compreendida et
e 44 anos de idadécf. Grafico J; 70,6% (n=24)sdogénero masculino 29,4% (n=10)do
femining, 61,8% (n=21)yeceberano Livro Didaticoadotada 38,2% (n=13), ndo receberam
73,5% (n=25) trabalham durante o di2@&5% (n=9) ndo trabalham, mas a maioria destes
(88,9%, n= 8) optaram pelo estudo no tunmurnopor que estdo em busca de trabalho no
diurno e apenas um sujeito (11,1%, n=1) ndo teve escolha, pois necessitarfgzanhia a

avo idosa que nao tem com quem ficar durante o dia.

A quantidade daulasprevistas foram calculadas com base no calendario escolar e a distribuicéo dos dias letivos.

8A quantidade de aulas previstas ndo foram alcancadas por motivos varios: professores que solicitam horarios,
auséncia de outros professores que fizeram com quefessoraM.L.LM. isubi sse o hor 8ri o0,
ffenforcamentoo de dias |l etivos que antrovasdabtvidadea f er i
escolares (Dia das &&sFesta Unina), atestado médico da professora regpatestras para comunidade escolar
organizada pela gestéo escolar e viagem da pesquisadora para apresentacdo de trabalho na 652 SBPC.



32

GRAFICO 1: Distribuigio dos alunos do 2° Ano Basino Média Noturno em relago a idade.

m 16 anos 17 anos H 18 anos m 19 anos
20 anos m 21 anos m 22 anos m 23 anos
m 25 anos m 28 anos H 44 anos Na&o revelaram idade
3% 3%

3%_ 3%
3%

6%
17%

Fonte: Dados colhidos pela pesquisadora, Questionario de Pesglicsedo aos Alunos, 2015.

A turma do 3%@no doEnsino Médiaconsta de 4@natriculadosmas apenas 37 sao
frequentes e 89,2% (n=33) dos alunos aceitaram respodestonariale pesquisads que
aceitaram participagpresentam idademmpreendida entrg6 e 45 anos de idad&RAFICO
I1); 60,86 (n=20)sdo @ génerdemininoe 39,4% (n=13) do masculind00% (n=33) dels
receberam dLivro Didatico, 75,5% (n=25) trabalham durante o dia e 24,5% (n=8) néo
trabalham, mas a maioria destes (75% n=6) quando optaram pelo estustornoestavam
trabalhando e continuam dmsca de trabalho e 25% (n#R2eram a opcado de estudar a noite

por julgarem se adaptar meltas atividades desenvolvidas nesse turno.

GRAFICO 2: Distribuigio dos alunos do 3° Ano Hasino Média Noturno em relagéo a idade

H 16 anos 17 anos H 18 anos

m 19 anos 20 anos m 21 anos

H 23 anos m 25 anos m 28 anos

m 31 anos 32 anos m 38 anos
45 anos m N&o revelaram idade

o 3%06% 9%

3%
6%
0"
396 3% 17%
3%
3% g0, 12%

6%

Fonte: Dados colhidos pela pesquisadora, Questionério de Pesquisa aplicado aos Alunos, 2015.
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A professoraM.L.M. é graduada em Letras Vernaculas, especialista em Teoria e
Método dalLingua Portuguesdeciona ha 26 anos no ensino de Lingua Materna, sendo que 18
deles no Colégiparticipante da pesquisAssumenesse colégi@a carga horaria semanal de
20h/semanais e 20h/semanais em outra escola da rede pattcetmin{ APENDICE B)

O autoresvirtuais quecompunham a cultura do interior da sala de aula de ambas
turmas foram Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antdnio, adtores
colecdo Novas Palavras (Volume 2 g8blicado pela editora FTD e aprovado pélaas de
livros didaticos PNDP 2015- Ensino Médié.

°Cf. AMARAL,E. et al.. Novas Palavras. Vol.2. Editora FTD, 2014.
AMARAL,E. et al.. Novas Palavras. Vol.3. Editora FTD, 2014.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 GENEROS DO DISCURSO NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

Desde o final dos anos 70, no Brasilpessamentos de Mikhail Bakhfpassaram
a exercer grande influéncia em diversos campos do conhecimento. No século atual, os
pensamentos bakhtinianos se expandem cada vez mais por meio dos seus escritos e, também
do Circulo de Bakhtitf. Assim, para a execucéo desse projeto, os pensamentos bakhtinianos
serdo imprescindivei¥isto quena concepcao sociolégicalinguagem é o motor que articula
e organiza as discussoes (cf. BAKHTIN, 2009).

A pluralidade das teméticas abordadas por Mikhail Bakhtin se manifesta na enorme
guantidade de assuntdessemelhantatos quais ele abordou em sua obra nas distintas fases
da vida (em parceria com o Circulo bakhtiniad@ntre os quais se dest&tsiéti@ da Criacdo
Verbal por ter sido um dos livros que mais repercutiu no Brasil, sobretudo na area Educacao.
Nesse capitulo, faremos um apanhado da concepc&@meros do discursmstituida por
Bakhtin (2011).

ARTodos oS di ver sos C a regtdo digaddsao uaot dav i d a
| i nguagm26D, é camdsta citagdo que Bakhtin inaugura o capitulo sobre os Géneros
do Discurso, em seu livrastética da Criacdo VerbalO autor nos remete a reflexdo da
dimensao dialégica intrinseca aos seus pensameritasnes compreender que 0S géneros
discursivos permeiam 0 nosso cotidiano e organizam nossa comunicacao, pois em tudo que

fazemos nos valemos de varios géneros discursivos.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque séo
inesgaaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que desenvolve e se complexifica um
determinado campo (BAKHTIN, 2011, p.262).

YAval e | e miCiralo sedakhtig: & a expressdo cunhada por pesquisadores contemporaneos para se
referir ao grupo de intelectuais russos que se reunia regularmente no periodo de 1919 a 1929, do qual fizeram parte
Bakhtin, Volochinov e Medvedev. Bakhfaleceu em 1975, Volochinov, no final da década de 1920 e Medvedev,
provavelmente, na década de 1940. A opcéo pelo nome de Bakhtin para se referir ao grspo elaveerta

medida, a autoria de algumas obras de Volochinov (Marxismo e Filosofia dademg, por exemplo) e
Medvedev, atribuidas também a Bakhtin por alguns estudiosos, e pelo fato de a maioria dos textos do Circulo ser
de autoria de Bakht i nRIZZATTIRDORIBBUES; CERUTTI
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De acordo com oditos desse pensador rus€eéneroé a denominacao dada aos
infinitos e inesgotaveisnunciado¥ elaborados pelas diferentes esferas de comunicagdo da
| 2 ngua. Para el e, Acada enunciado particul
lingua elabora seus tiposlativamente estavete enunciadq®©s quais denominamggneros
do discurso id.( p.262,grifos dooriginal).

s

Um enunciado, para Bakhtin, € um dito (ou escrito, ou mesmo pensado)
concreto e Yani c o, Airrepet2vel 0, q
lingua/linguagem para sua materializacao, constituindo o discurso. Pode ser
uma simplesriterjeicdo ou meneio de cabeca, assim como uma frase, um texto
escrito completo ou um romance. O que define sdo suas fronteiras, ou seja,
tudo que leva a alternancia dos falantes (ROJO; BARBOSA, 2015, p.17).

Essa é a natureza verbal comum dos género® @ qutor se refere: a relacédo
intrinseca dos géneros com os enunciados (vinculada a atividade social), ou seja, a natureza
sécioideoldgica e discursiva dos géneros. Os géneros se constituem historicamente a partir de
novas situacdes de interacdo verkmalila social que vao se estabilizando, relativamente, no
interior das varias esferas sociais que determinam o conteudo tematico, o estilo e a construgéo
composicional dos enunciadd®rtantq constatese que os géneros estdo ligados as situacdes
sociaisda interacéo e qualguer mudanca na dinamica dessa interacdo ocasionara mudancas no
g°nero, ou seja, fAcada g°nero est8§8 vincul act
de uma esfera social; tem sua finalidade discursiva, sua propria concepgamoide
destinat8rioo (RODRIGUES, 2004, p. 423).

Os géneros do discurso sdo caracterizadoslois tipos: primarios e secundarios
Os géneros secundarios surgem nas corgliggeum convivio cultural maisomplexo e
organizado e ogéneros primarios se cditsgem na comunicacdo discursiva imediata, no
ambito da ideologia do cotidiano (as ideologrdsrmaig (BAKHTIN, 2011).

A diferenca entre os géneros primario e secundario (ideologicos) é
extremamente grande e essencial, e € por isso mesmo que aandturez
enunciado deve ser descoberta e definida por meio da analise de ambas as
modalidades; apenas sob essa condi¢do a definicdo pode vir a ser adequada a
natureza complexa e profunda do enunciado (e abranger as suasrfegeta
importantes); (id.p.264)

11Bakhtin (2010) define enunciado como unidade reabdaunicacdo discursivaima vez que o discurso sé existe
na forma de enunciados concretos e singulares, pertencentes aos sujeitos discursivos de uma ou outra esfera da
atividade.
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A partir da concepgao de enunciado, Bakhtin (2011) estabelece diferengas entre o
enunciado e a oracao. O autor destaca que o enunciado é uma unidade do discurso, € concreto
e a oracao € uma unidade convencional da lingua (sistema), um elabsratn. Além disso,

o0 enunciado € um elo na cadeia da comunicacao discursiva que nao pode ser separado dos
precedentes e nem tampouco dos subsequéntss enunciado sempre responde outros
enunciados que o antecederam e pressupde uma atitude resposissasdnterlocutores. Nao

se pode apagar do enunciado a sua relacdo com o contexto, pois ele esta intimamente ligado a
uma situacéao real de interacao.

Um trago constitutivo do enunciado e, assim, dos géneros do discurso é o seu
enderecamento, ou sejadestinatario do enunciado, pois, conforme aponta Bakhtin (2011),
ACada g°nero do discurso em cada campo da
t2pica de destinat8rio que o determina cor
determinar a estha do género enunciado, a escolha dos procedimentos composicionais e

estilo, mas para isso f&e necessario levar em conta quem é o destinatario.

Portanto, o direcionamento, o enderecamento do enunciado € sua
peculiaridade constitutiva sem a qual naonem pode haver enunciado. As
varias formas tipicas de tal direcionamento e as diferentes concepcdes tipicas
de destinatarios sado peculiaridades constitutivas e determinantes dos
diferentes géneros do discurso (BAKHTIN, 2011, p.305).

Feito um breve apanhado na concepcdo de género discursivo na concepgao
bakhtiniana, compreenderemokDP e aAula como géneros do discurso através de retomadas
conceituais e sinalizacdes das caracteristicas que os tornam como objeto cultural, oipseja, s6c

histéricos construidos para atender as demandas da esfera escolar.

2.1.1 A aula como sistema de géneros: LDP, Plano de aula e Exercicios de Fixacéo

De acordo com estudo previamente realizado por Bazerma®) (20Gistema de
géneroscompreende os multiplagneros utilizados por pessoas que trabalham juntas de uma
forma unificada, e também as relacdes padronizadas que se estabelecem na produgéo,

circulacao e uso desses documentos. Se pensarmos, por exemplo, na sala de aula, veremos qu

O conjunto de génesoescritos por um professor de uma determinada
disciplina pode consistir em um programa da disciplina, exercicios escritos,
anotacOes pessoais sobre leituras, anotagbes para dar aula e planos de aula,
guestbes de exames, avisos @onail para a turma, r@estas individuais a
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guestionamentos e comentarios de alunos, comentérios e notas sobre producéo
escrita dos alunos, e boletins de notas ao final do semestre. Alunos dessa
mesma disciplina teriam um conjunto de géneros de certa forma diferente:
anotac¢desabre o que foi dito nas palestras e aulas, anotagdes sobre as leituras,
esclarecimentos nas fichas de trabalhos solicitados e no programa da
disciplina, questionamentos e comentarios para o professor e/ou colegas de
turma pore-mail, anotacdes sobre pesspiibibliografica e coleta de dados

para tarefas, rascunhos de trabalhos e cépias de trabalhos, respostas dos
exames, carta de solicitacao de revisdo de nota (BAZERMAN, 20093).32

O discurso em sala de aula ndo é simplesmente uma conversa sobre ndgscos
uma interlocucéo que pde em circulacédo significacdes especificas sobre objetos de ensino, cria
interlocutores com lugares e papéis especificos, rotinas, inteiramente relacionados aos estilos
enunciativos dos docentes que podem ou ndo mediar apiggmBszaignificativas (ROJO,
2007)

Essa interlocucdo é escolar, e, logo, orgasézam atividades didaticas. Estas
atividades nao se esgotam na troca de turnos ou nos padrdes interativos mais
frequentes, mas sdo sequencias de agbes complexas, hierasjuipstla
envolvem diversas modalidades de linguagem e diferentes vozes, que colocam
em cena outros textos/discursos, entre outras coisas, por meio do suporte
semidtico material do ensino, seja ele fala/lousa/giz, seja livro didatico, sejam
outros méeriais tazidos pelo profess@id., p.346).

Nesta perspectiva, em sala de aula, vimos que esta esfera esta repleta de multiplos
géneros e que este tem uma funcdo e um propadsito dentro do contexto social da comunidade
escolar. Ele serve para realizar ac6es @stgs pelos interlocutores e representam objetivos e
acOes especificas relativamente estaveis. E, cabe ao professor, em uma sala de aula, definir os
géneros e atividades a serem utilizados e a partir dai criar oportunidades e expectativas de

aprendizagem.

2.1.1.1 A discursividade do LDP

Embora tenhamos a impressao de que as discussoes refelamte &daticode
Portugués LDP tenham se esgotado, visto que ele tem sido objeto de estudo desde a década
de 602 fato é que o seguinte questionamento ainda é polémicbPoé um enunciado do

género do discurso, no sentido bakhtiniano, ou um suporte de textos didatizados em géneros

12 Bunzen (2006) mostra que emboraldvro Didaticotenha sido tomado como objeto de estudo de varias pesquisas, desde a
d®cada de 60, estas t°m enfoque de cunho avaliativo, pois
desses trabalhos, observaremos que eles normalmente apresemtcarater essencialmente avaliativo, ou seja, procuram
avaliar os objetos de ensino, os aspectos graficos e metodoldgicos e/ou os conteddos ideoldgicos veiculados nosdisros didati
de I 2ngua com um fAol haro de c,i °eixrd masmowmea nfav iqaiel @nucsicaa , e pm
aquiotermopropospor Chevallard (1991).0 (p.11)
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diversos? CQLDP, hoje, pode seanalisadopor divergentegorrentes tedricaglentreelas: a
corrente que o analisa como supdde MARCUSCHI, 20032 e 2008)e a corrente que o
considera ungénero discursivacf. BUNZEN, 200%; SOUZA e VIANA, 2011; TEIXEIRA e
SOUZA, 2012. Compartillamosdo pensamento que o assume como um género disTUgsi
consenso, panase esses autores, qae.D é ndo somente um suporte de textos didatizados,
mas também um género do discurso complexo.

Conforme Bunzen (20@5 p. 26),ia def esa de tal-se,posi
principaimente, ao fato de considerarmmsconceito de género do discurso de base socio
hi st - ri ca .MessesestidoybivoiDdaico® vi st o como Auma f
interacdo verbal criado no a&mbito de determinada esferas da atividade humana, constituidas
sécichistoricamente e queftete as condicBes especificas e as finalidades de cada uma das
suasesferase ori gem e.p2f)r cul a-«o0060 (i d

Um dos pontos que nos faz admitit® como um género discurso tem a ver com
a funcéadeste objeto, poisles s&do os que produzem o enunciam sentilo bakhtiniano do
termo, para uma determinada geracao; enunciados iéstes,j a f un- «o soci al
para cada geracao de professores e estudantes o que € oficialmente reconhecido, autorizadc
como forma de conhecimento sobre a linguajgesobre as formas de ensieqarendizagei
(BUNZEN, 200%, p.11).

Os autores dos livros didaticos se juntam com outros agentes envolvidos no
processo de edicdo para selecionar/negociar determinados objetos de ensino, elaborar os
capitulos e apresentar ¢mtimentos sobre a lingua materna e modos de construir o saber
coletivamente.

Por meio dos impressos HBP, encontramosemiotizados e veiculados uma parte
dos saberesscolares; esse género discursivo configeramo referéncia daquilo que pode
ser dib nas aulas de lingua maternav i s t @ ungoausde eetomrtextiializacdo do discurso

pedagdgico e um meio autorizado de transmitir, como um género do discurso setuadario

¥iSabemos que LUv® Didatiopcomd gérero,enasoaqui o livro sera decididamente visto como suporte, com
argumentos a serem apresentaddgnte. Seguramente,Livro Didatico € um suporte bem diverso do que uma revista
semanal. Ndo so os destinatarios e os objetivis$vdo Didaticoe da revista semanal sédo diversos, mas também as esferas de
atividade discursiva 08%mpldoutras. o (MARCUSCHI , 2

By Aqgui ® de especi al i mport©ncia atentar para a diferen-
secundarios (complexo$) ndo se trata de uma diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (...) surgem nas
condicdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado (...) No processo de sua
formagéo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢des da comunicagéo
discursiva imediatad0 ( BAKHTI N, 2011, p. 263) Como se v° a divis«o f
comunicativas de uso da linguagem: os géneros primarios sdo aqueles mais ligados as esferas sociais cotidianas, enquanto que
o0s secundarios estao relacionadegsferas sociais de atividades mais complexas, como é o caso das escolas, das editoras e do
PNLD.
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nao apenas como um objeto portadotde x t os di dat i ZBUNZEN,:200,m s u [
p.28p .

Esta clargp para nés, que a producdo HUDP séo réplicas as sugestbes dos
documentos oficiais através das politicas linguisticas implfititAentro da concepcio de
linguagem que assumimos e orienta este estudo, os aspectos élicggadgem, como acédo
humana que afeta as relacdes sociais, inserem a dimensao da responsividade dbiaxdor do
Didaticoquando da apresentacéo da avaliacédo do livro pelo grupo de especialistas do Ministério
da Educacéo, publicado Guiade livros didéicos. Assim podemos reconhecer e extrair quais
vozes sao replicantegjuando do percurso de selecdo Livro Didatico adotado pelas

instituicbes de ensino.

[...] na produc&o dbDP s&o replicadas as sugestfes dos documentos oficiais

e as orientacOes tedricoetodologicas e editoriais da avaliacdo oficial dos
LDP (...). Nesse processo, estd envolvido também um movimento de
(re)construcéo e de (re)significacio de determinados oljetosstao, muitas
vezes, numa arena de lutas e conflitos sociais e politicos, perpassados pelos
fios ideoldgicos de seus agentes de producado (TEIXEIRA, 2011, p. 6).

Na filiacdo dos estudos bakhtinianos, ao explorar o encadeamento dialégico entre
Livro Didaticdautor/politica linguistica, ressaltamos que a compreensdo de um
discurso/enunciado/palavra € sempre acompanhada da atitude responsiva ativa de seu
enunciador, com concordancia ou discordancia. O préprio enunciador € respondente da
ininterrupta cadeianunciativa, validando o principio dialégico e a presenca do outro em
alteridades, configuranege a compreensao responsiva ativa, em que o reconhecimento de si
se da pelo reconhecimento do outresgaltamos, assim, esse aspecto da escrita bakhtiniana, a
réplica e responsividade dos enunciados, da palavra em producdo concretac&oimara

extrair essas vozes, pois, seguBadhtin 2011),

A obra, como a réplica do didlogo, esté disposta para a resposta do outro (dos
outros), para a sua ativa compre&o responsiva, que pode assumir diferentes
formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas convicgles,
respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina
as posicdes responsivas dos outros nas complexas condigémsuhicacao
discursiva de undado campo da cultura. A obra é um elo na cadeia da
comunicacgao discursiva; como a réplica do dialogo, esta vinculada a outras
obrasi enunciados: com aquelas as quais ela responde, e com aquelas que Ihe

16A PoL Implicita visa expor e/ou firmar uma lingua e intervir no seu status. Por exemplo, os programas, parametros,
orientacdes e recomendacdes etc, sfimadbs como modo de orientar o trabalho e o curriculo do professor e sempre carregam
a concepcao de ensino de lingua materna, que sdo transmitidos ao publico alvo (TORMENA, 2007, p.21).
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respondem; ao mesmenipo, a semelhanca da réplica do didlogo, ela esta
separada daquelas pelos limites absolutos da alternancia dos sujeitos do
discurso p. 279).

Outro ponto a ser considerado para a constru¢cao de um género discursivo tem a ver
com a relacéo dialogica autor/destinatario. Com base nos estudos bakhtinianos, -&greende
que todo enunciado resulta da articulagdo de trés elementos: autor, tema dadenenci
destinatario (FERREIRA, 2013). Quando, em seu t&&oneros do discgp, Bakhtin (2010)
estabelece comparacdes entre a oracdo (unidade da lingua) e o enunciado (unidade da
comunicacao discursiva), ele afirma que o traco essencial/constitutivo doiermrd o ® f o

direcionament@a al gu®mo (p. 301) e apresenta os dif

[..] pode ser um participanteterlocutor direto do didlogo cotidiano, pode

ser uma coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial
da comunicagéo cultural, pode ser um publico mais ou menos diferenciado,
um povo, 0s contemporaneos, 0s dagienarios, os adversarios e inimigos,

0 subordinado, o chefe, o inferior, um superior, uma pessoa intima, um
estranho, etc.; ele também pode ser autro totalmente indefinido, néo
concretizado (em toda sorte de enunciados monolégicos de tipo emocional)
(id., p.301).

Desse modo, com base nos pressupostos bakhtinianos, apreendemos que o que
determina a modalidade de destinatario € o campo da atividade humana e da vida a que tal
enunciado se refere e disso dependem a composicao e o estilo do eneciadodo com o
tedrico russo, todo ato comunicativo pressupde um sujeito constitutivamente duplo: o eu que
enuncia e um tu implicito que responde (BAKHTIN, 2011).

Todo enunciado que se destina a alguém € proferido por alguém, esse alguém é
tratado por Bakitn (1 2010) como uma esp®cie de auto
relacdes légicas e concretemanticas devem (...) materializa;, ou seja, (...) devem tornar
se discurso, ou seja, enunciado, e gaahéor, criador de dado enunciado cuja posicko e
ex pr es s aogrifog do or@iha). No mesmo texto, o autor ainda diz que podemos néao
saber nada do autor fora do enunciado, visto que a auéouim énunciado pode ser diveesa
gue pode ser produto de apenas um sujeito ou do trabalho colefigesbas.

Vemos que 0 autor e 0 seu destinatario sdo partes fundamentais para a sua
constituicdo de um enunciado e que, no caddXR) os autores sdo compreendidos por aqueles
gue deixam entrever sua forma composicional e seu estilo direcionados pajaragd de
destinatarios (os professores e alunos que integram a comunidade) e recepcitunax@o o

Didaticoenquanto objeto cultural no &mbito escolar.
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As praticas de linguagem, pegremsocio histéricagonstruidasassumem esferas
de atividade distitas, ndo sdo sempre as mesmas e se modificam em funcdo do tempo e do
espaco. Nesse sedd], se cada sociedade se organiza por conjunto de praticas que se modificam
de lugar para lugar, periodo histérico para periodo historico, cultura para cultura, ¢ espa

escolar ndo é diferente, pois

E na e para a instituicio escola, por exemplo, que o aluno vai entrar em
contato com certas praticas sociais: responder chamada, fazer provas, escrever
redacdes, apresentar seminario etc. E tamiéstae para esta esfera que

vao surgir géneros do discurso diversos, sempre sujeitos a mudancas, como:
carteira de estudante, boletins, relatérios, provas, agendas escolares, aulas,
atlas, livros de caligrafia, cartilhas, tabuadiagos didaticos, apostilas,
semindios etc BUNZEN, 200%, p.361 grifos do original).

Conforme salienta Bakhtin (2010) ogéneros discursivos sao infinitos e
inesgotaveig, por isto,evidenciase que os enunciados produzidos por esse objeto cultural ndo
sdo 0os mesmos desde sempre, ma&s €sses se alteram em fungdo do tempo, espaco e
interlocutores (editores, domentos, professores e alunogsé&aspecto é tratado por Viana
(2011) quando a autora salienta que esses materiais didaticos tendem a sofrer alteracdes com ¢

decorrer do tempo

Se tracarmos o histéritado LD no Brasil, veremos, ao longo dos anos, quéo
grandes foram as transformagdes pelas quais ele passou. Essas modificacdes
do LD confirmam a compreensdo que devemos ter para ele quando
consideramano [sic] como um objeto dinaroo e sdciehistorico, logo, um
enunciado em género que passa por um acabamento discursivo (p.48).

"iDesde o in2zcio do s®cul XX at® os anos 50, @ramaticea,be mos
escritas normal mente por e diteratdrg com sdBda farmacéoduntardstica, flueéd parde2 n g u
suasatividades profissionais (eram médicos, advogados, engenheiros e outros profissionais liberais) e do exercicio de cargos
publicos, que quase sempre detinham, dedicavan t a mb®m ao ensinood (Soares 2001la: 2
a partir de umanudancga na propria configuragdo do sistema educacional brasileiro, observamos que os livros escolares de
Lingua Portugueseomecam a adquirir uma nova roupagem. Soares (2001a) indica alguns fatores externos que contribuiram
para a consolidacao do génerodiscurso que conhecemos hoje conP, como a mudanca de perfil dos alunos devido a
democratizagdo da escola publica e um recrutamento mais amplo de professorémrneadas. Além disso, podemos apontar

a mudanca significativa no perfil de autores &eok didaticos que passam a ser produzidos por professores especialistas.
Conforme Soares (1996:60), ntdadésderlosaid noaanpsBG qua exgique orqee,ac r i a
partir dos anos 50, os livros didaticos pafansino Médb passem a ser produzidos por professores licenciados que entédo se
fazem autoreso. Fato que pode ser visto como um ind2cio
estrutura e alguns aspectos discursivok@B. Com essa mudanga no filedos autores, deixamos de ter apeBasmatica

gue ndo tinham um carater puramente didatico, pois ndo possuiam comentarios pedagdgicos ou atividades; ou as antologias
que traziam apenas uma selegdo de textos literarios consagrados, mas sem umagwecmupeomentarios, explicacoes,
exercicios ou questionarios. E é nessa direcao quBRs comecam, por exemplo, a incluir exercicios e a dar informagées

mais detalhadas para o professor. Ing@aassim, um processo de configuracado didatica, aindenpresm muitos manuais:

exercicios de vocabulario, de interpretacéo de texto, de redac&@rardética As escol as fAdei xamo, er
Gramaticae uma coleténea de textos (seleta, antologia) e os conteddos gramaticais e textos litergams aaroaviver em

um género s6. O momento historico, soeigcondmico fez com que houvesse uma hibridacéo, a nosso ver, entre os géneros
antologia,Gramaticee aula déd.ingua Portuguesaa constru- «o de um fAnovoo ma&8ual esc

0
i
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Se tratando da nocdo de género do discurso como espaco dinamico, em
Aper manente mobilidade, mo v i menpt3®), oatro pont@ n s f ¢
aser considerado, além do destinatéraaeesferana dinamica de producao desse género € a
sua capacidade de hibridizacéo, transformacéo, inverséo, deslocamento, tal qual-gerificou
no percurso histérico davro Didatico: diferentes temas, estilosa@mas composicionais.

Outro ponto que nos afasta do pensamento defendido por Marcuschi (2003, 2008)
é o fato de assumirmos como um género do discurso constituido por outros textos em géneros
diversos e intercalados, bem como ocorre no romance: na tdiemmreexemplo, encontramos
intercalados aos dialogos entre os personagens, cancdes, documentarios, propagandas, noticias

cartas etc. Compartilhamos do pensamento de Bunzenbj2@&ndo o autor instaura que

E justamente o encaixamento/a intercalaco de textos em géneros diversos e
imagens com o texto didatico produzido pelos autores que lhe da um
alinhamento, uma unidade enunciattliscursiva e que nos possibilita-é

como um género do discurso. Nao podsrasquecer, por exemplo, que 0s
textos em géneros diversos que vao comphbB ndo sédo escolhidos ao
acaso, mas sao intencionalmente trazidos para compor as unidades didaticas
produzidas para ensinar um determinado objeto (p.45).

Em analise empenhadar@@ueno (2002) em sua dissertacdo de mest@&ioeros
da midia impressa em livros didaticos para os 3° e 4° cicldsrmdino Fundamentah autora
mostra aestrutura dd.ivro Didéaticoe a relacao deste com os géneros, e chega a conclusao de
g ue A nLavm Di@aticoque serve de suporte para o estudo de um género social, mas o
género social, transformado em escolar, que serve como um dos meihsvae Didatico
mostrar o conte¥%do sacralizado como rel evan

da autora, ap6s andlise empreendida em sua pesquisa

Em nossa andlise, primeiramente, vimos que os textos de géneros da midia
aparecem retextualizados, ou seja, sofrem uma modificacdo para se
adequarem abDP.
O processo de retextualizacdo didatica dososexle géneros da midia,
conforme capitulo 4, consiste em:

U acrescentathes ilustracdes ou explicacoes;
cortarlhes partes e as vezes fazer o acréscimo de outras;
trocarlhes o titulo;
nao apresentds em colunas como aparecem em jornais ou revistas;
e ndo manter os recursos graficos empregados em sua publicacdo
original.
Além da retextualizacdo, encontramos também adaptacdes dos textos, textos
muito antigos para exemplificar os géneros atuais e forte preocupacdo em
definir o género ou redui a algunas de suas caracteristicas.

c:-CcC:C:C:
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Para melhor compreendermessaliscussao, vejamos 0 seguinte enuncassiam
género do cotidiangainel de publicidade deampanha de seguranga transito naFigura 1

cua f un- «o soci al Aoriginal o ® <conscientiz

motoqueiros(as), sobre o uso do capacete para seguranca no transito.

FIGURA 1: Painel de publicidade daampanha dee&gurancano transito

Motoqueiro,
0 capacete é sua
seguranca.
Ponha isso na cabeca.
.

A partir de foto: Photodisc/Getty Images

FONTE: AMARAL,E. et al..(2013a, p. 202)

Convido ao leitor a perceber, através Eigura 2 que o painel publicitario
apresentado rieigura 1 se intercalado ao género discurdi@P, poile ser abordado nas suas
interfaces com as func¢des enunciativas que desppamir e com 0s conceitos diplinaresa

el e atinentes 0o (SOUZA; VI ANA, 2011, p.1).
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FIGURA 2: Painel de publicidade intercalado no discurso autoral dos autor&Pde

DA TEORIA

Ponto
A€ partida

/Getty Images

O texto da imagem ao lado fazia parte de um painel de /

publicidade. Leia-o. F -
“ Motoqueiro,

|

\

Vocé nota algo “diferente” quanto ao emprego do pronome
demonstrativo nesse texto? }

A ! ) PN N Ponha isso na calfeca.

Muitas vezes ouvimos dizer que a ambiguidade é um “defeito” B | ™
que precisa ser evitado, porque prejudica a clareza do enunciado. g

No entanto, nem sempre é assim. No texto ao lado, o que mais
chama a atencéo é que o pronome isso tem dois possfveis referentes,
ambos perfeitamente validos no contexto.

Se o leitor considerar que isso retoma apenas “o capacete”, a recomendacéo “Ponha isso na
cabeca” ganha o significado de “Use/cologue o capacete na cabeca”. Se considerar que isso
retoma “o capacete é sua seguranca”, a sugestdo “Ponha isso na cabeca” passa a significar
“Entenda que o capacete é sua seguranga”“.

Como se vg, a ambiguidade, nesse caso, longe de ser um defeito, revela-se um eficiente re-
CUrso para realcar a expressividade do texto e sua eficacia comunicativa.

0 capacete é sua
seguranca.

A partir de foto: Photodis

/X B} 1.a) sen
= 801 d RESPONDA) i 8
(o caderno, uma br

€ SUA VEY

rosos” deixa

1. Emum bar de uma cidadezinha, o proprietario afixou uma placa se-
melhante a reproduzida ao lado:

a) A mensagem, nesse contexto, deve ser interpretada como uma afir-
macao critica (“séria”) ou humoristica? Justifique.

b) Que palavra é responsavel pela criacdo do sentido pretendido pelo
autor da frase? Explique.

¢) Seapalavra referidaem b fosse eliminada, o que a frase da placa pos-
sibilitaria entender a respeito dos pescadores e dos cacadores? Explique.

nao séo & €

@ ali se reuniniam trés "{ipos” de poseay
2. Leia esta historinha:

A expectativa era enorme no circo. No picadeiro, dentro de uma jaula, o ledo se
aproxima da domadora, belissima e vestida apenas com um provocante biquini, deitada

inerte no chiao. Com pavorosos rugidos, a fera coloca-se por cima da mulher... Suspiros
de alivio na plateia: o leo lambe sua domadora como um décil carneirinho.

Fonte: AMARAL,E. et al., (2013a, p. 202)

A Figura 2mostra a explicacdo do painel publicitario na relacédo entre a teoria e a
pratica, para tornar significativo o conhecimento linguistico construido ao longo do Capitulo 1

. - o
daGramaéticareferente as classes gramaticagpecificamente dos Pronomes. Os astdess

LDP iniciam a subsecéo didatitai Po nt o dieaprpsantando d @ritexto de producéo

i a re
do texto em forma de painel publicitario e em seguida eles passam a fazer uma reflexado sob
o emprego do pronome no enunciado do género apresentado,da fatender o objetivo
didatico de compreender a funcdo da ambiguidade na publicidelefeitos causados pelo

. - %0
uso do FPonome Demonstrativoissg por conseguinte, os autores iniciam outra subseg

didaticai i Agor a ®i ssigeram autozgénero intatado ad.DP, a placa de um bar,
















































































































































