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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como objetivo um estudo sobre Educagdo Bilingue e Politicas
Linguisticas. Propomos uma discussao, no gque tange a sua conceituacdo e a seus modelos, em
consonancia com a compreensdo do seu papel no desenvolvimento social. O contexto que
inspira essa investigacao se caracteriza por convergir discussdes sobre ensino de lingua inglesa
e politica linguistica no @mbito de um projeto de escola bilingue no interior baiano. A proposta
de pesquisa se constroi com base nas seguintes perguntas: Quais leis legitimam a educacgéo
bilingue no Brasil? E qual a estrutura do programa de educacao bilingue da escola pesquisada,
a saber: modelo, tipificacdo e abordagem metodoldgica? Existe um didlogo entre o projeto
bilingue da escola e a proposta de interculturalidade para o ensino de Lingua Inglesa
apresentada pela BNCC? A pesquisa estd contextualizada na area da linguistica aplicada.
Considerando a natureza da investigacdo, a metodologia utilizada é respaldada por abordagens
de natureza qualitativo-interpretativista, que se caracterizam por levar em consideracdo as
visOes dos participantes do fendmeno investigado. Os resultados mostraram-se Uteis para
futuras reflexdes em torno do tema educacédo bilingue, podendo servir como suporte para a
elaboracdo e implantacdo de leis e diretrizes que regulamentem esse tipo de ensino no pais,
além de apontar caminhos para a elaboracéo de um projeto, cujos objetivos e metodologias se
harmonizem com a proposta de interculturalidade apresentada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Palavras-chave: Politica Linguistica, Educacédo Bilingue, Ensino de Lingua Inglesa, BNCC



ABSTRACT

This study is an investigation on Bilingual Education and Language Policy. A discussion on
their conceptualization and frameworks, aligned with an understanding of its social role is
proposed. The context that inspires this investigation is the interface between English Language
Teaching (ELT) and language policy together at a bilingual school in a city in the State of Bahia.
This research proposal was based on two main research questions: What laws legitimate
bilingual education in Brazil? What is the syllabus structure of bilingual education of the
researched school, namely: framework, type and methodological approach? Is there a
connection between the bilingual school project and the interculturality component featured in
BNCC? This study, in the field of applied linguistics, is characterized by a qualitative
interpretative methodological approach which takes into consideration the participants’ view of
the phenomenon under investigation. The results were useful for future reflections on the
subject of bilingual education, and could serve as a support for the elaboration and
implementation of laws and guidelines that regulate this kind of education in the country, and
to indicate ways to elaborate a project, with objectives and methodologies in harmony with the
proposal of interculturality presented by the Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Keywords: Language Policy. Bilingual Education. English Language Teaching. BNCC.
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INTRODUCAO

As mudancas no quadro sociocultural, econdmico e politico que marcaram o século
XXI, provocadas sobretudo pela globalizacdo, a interagdo com outros povos, o conhecer e 0
envolver-se com outras culturas resulta na necessidade de comunicar-se em outras linguas, tal
fato justifica a urgéncia em se aprender uma nova lingua, e reflete em um nimero cada vez
maior de pessoas em busca desse aprendizado.

Nesse contexto, Rajagopalan (2003) afirma que essa realidade sofre a influéncia de
tendéncias irreversiveis, uma vez que a globalizacdo faz com que as culturas sofram uma
espécie de hibridizacdo, atingindo diretamente a vida e 0 comportamento das pessoas em seu
dia a dia. Nessa Gtica, a aprendizagem de novas linguas faz parte de todo esse processo e passa
a figurar no palco das principais discussfes sobre a melhoria das estratégias de ensino, e é
dentro desse conjunto de estratégias para a aquisicdo® de um novo idioma, que se encontra
fundamentada a educacéo bilingue.

Sobre educacdo bilingue, Garcia (2009) explicita que h&d muita controvérsia em relagéo
ao ensino e a pesquisa desse modelo, tanto no campo tedrico quanto no pratico. Muito do que
se refere a ele ainda ndo esta tao claro, ja que principios e conceitos sdo difundidos de maneira
diferenciada, desencontrada. Por se tratar de um modelo educacional relativamente novo no
pais, € complicado entendé-lo com clareza, é preciso compreender seus objetivos, sua
abordagem metodoldgica e até mesmo a real eficacia do programa educacional propiciado pela
instituicdo escolar.

No Brasil, a educacgio bilingue Portugués — Inglés?, surgiu por volta dos anos 80, no
entanto, foi somente a partir da década de 90 que esse modelo de ensino passou a crescer
consideravelmente, tendo sido a cidade de S&o Paulo o epicentro dessa revolugdo. Neves
(2013), em sua dissertacdo de mestrado, apresenta uma pesquisa exibida pelo Jornal do Estado
de S&o Paulo (2010)® na qual o resultado revelou que entre os anos de 2007 e 2010, houve um

aumento de 24% no namero de escolas bilingues no pais e que a regido Sudeste concentra cerca

1 Aqui, o termo aquisicdo e aprendizagem sdo tomados como sindnimos.

2 Especificamos Portugués - Inglés, ja que essa terminologia também é utilizada para designar a educagéo
bilingue para surdos ou para a populagéo indigena

30 autor ndo é mencionado na matéria publicada no referido jornal on-line, disponivel em
<http://www.estadao.com.br/noticias/geral,cresce-procura-por-escolas-bilingues-no-pais,499839,0.htm>. Acesso
em 15-08- 2018.
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de 72% de todas as instituigdes que oferecem esse tipo de ensino no Brasil contra apenas 10%
em toda a regido Nordeste, sendo que esses 10% se encontram nas capitais ou grandes centros.

Ainda sobre numeros e avancos da educacéo bilingue, Eduardo Marini, escrevendo para
revista Educacdo®, pontua que de acordo com o Gltimo censo escolar do Ministério da Educagio
(MEC), no Brasil, existem cerca de 40 mil escolas privadas, que representam 21% das 184,1
mil unidades brasileiras, dessas, a Associacdo Brasileira do Ensino Bilingue (ABEBI)® estima
que cerca de 3% (1,2 mil) tenham hoje algum tipo de ensino bilingue.

Esses dados pontuam um crescimento consideravel da educacéo bilingue no Brasil, nos
ultimos anos. No entanto, percebemos um aspecto lacunar em relacdo a esse fendbmeno de
crescimento que passou despercebido, ou ndo despertou o interesse daqueles que formulam as
politicas linguisticas que norteiam os rumos do ensino de linguas em nosso pais, considerando
a diversidade de programas bilingues existentes e ainda a disparidade percebida entre os
curriculos de cada escola. Desse modo, a dificuldade em compreender esse modelo educacional,
a rapidez com que ele vem sendo implantado nas diversas regifes do pais, a preocupacao quanto
a qualidade e eficiéncia do ensino bilingue ofertado pelas escolas e, ainda, a davida quando a
sua legitimacao, nos leva aos seguintes questionamentos:

e Quais leis legitimam a educacdo bilingue no Brasil?

e Qual aestrutura do programa de educacao bilingue da escola pesquisada, a saber:
modelo, tipificacdo e abordagem metodologica?

e Existe um diadlogo entre o projeto bilingue da escola e a proposta de
interculturalidade para o ensino de Lingua Inglesa apresentada pela BNCC?

A partir desses questionamentos, esta pesquisa justifica-se, portanto, pela necessidade
de compreender aspectos lacunares, pautados em politica linguistica e educacao bilingue no
ambito de uma escola bilingue no interior da Bahia. Assim sendo, frente a um quadro de
crescimento tanto na procura, quanto na oferta do ensino bilingue, faz-se necessaria uma
investigacdo sobre os pilares que legitimam esse ensino no Brasil, uma vez que a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), até entdo, reconhece apenas a educacgéo intercultural indigena como um
modelo educacional bilingue. Esta pesquisa ainda se justifica pela necessidade de se
compreender a estrutura de uma escola bilingue, com seus aspectos tais como carga horaria,
metodologia, ambiente, e a formagéo de seus professores. Num tempo em que a aprendizagem

de um segundo idioma se tornou uma espécie de commodity®, é extremamente importante que

4 Revista eletronica: http://www.revistaeducacao.com.br/expediente/
SPara maiores informagdes sobre a ABEBI acesse:www.abebi.com.br.
® palavra em inglés que significa mercadoria.
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pais, alunos e mesmo professores tenham consciéncia do que realmente significa a proposta do
educacao bilingue, para que possam, a partir disso, examinarem de forma mais criteriosa
consciente, se as escolas que oferecem esse tipo de educacdo a fazem com eficiéncia, ou se
apenas se utilizam do termo como merchandising’ no momento de propagarem o nome de sua
instituicdo, a fim de seduzir o maior nimero de alunos, logo, seus futuros clientes.

Assim sendo, a relevancia social desta pesquisa reside no fato de promover a discentes
e docentes de inglés como lingua estrangeira® uma percepcéo critica sobre as politicas publicas
que envolvem o ensino dessa lingua além de uma compreensdo acerca da organizacdo dos
programas de educacéo bilingue e como eles se adequam a proposta de educacao intercultural
apresentada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esta pesquisa esta ancorada nos pressupostos da Linguistica Aplicada (LA), uma ciéncia
social e autbnoma, voltada para a resolucdo de problemas de uso da linguagem tanto dentro,
quanto fora da sala de aula. De natureza interdisciplinar, ela se caracteriza por uma constante
reflexdo e reformulacdo de suas bases epistemolédgicas em um campo de hibridismo tedrico e
metodoldgico. Para Moita Lopes (1996), a LA consegue ser uma area abrangente por abarcar
as Ciéncias de um modo geral, e isso inclui areas da Psicologia, Sociologia, Antropologia e
Teoria Educacional, sempre objetivando a descoberta de novas formas e novos caminhos para
se fazer pesquisa.

O fator determinante pela escolha da Linguistica Aplicada como norte para este trabalho
estd no fato de que as discussdes sobre politicas linguisticas, ensino de linguas, formacéo de
professores, estdo no cerne dos debates em LA, logo, a utilizacdo de um arcabouco teérico e
metodoldgico fundamentado nessa ciéncia, se torna extremamente necessario para a construcdo
e execucdo desta pesquisa. Desse modo, para tentar compreender 0 contexto pesquisado, 0
aporte teorico deste trabalho encontra-se respaldado por autores, tais como Moita Lopes,
Rajagopalan (2013), Hornberger (1991), Backer (2001), Garcia (2009) entre outros. E, com
base em tais teoricos, percebemos que o estudo sobre politica linguistica e educacéo bilingue
constitui-se um desafio, em uma sociedade que clama por solugdes praticas e isso nos
impulsionou a desenvolver o presente estudo junto ao Programa de P6s-Graduacgdo em Letras:
Cultura, Educacéo e Linguagens (PPGCEL - UESB).

" Conjunto de atividades e técnicas mercadoldgicas que dizem respeito a colocacdo de um produto no mercado
em condigBes competitivas, adequadas e atraentes para o consumidor.

8 Os termos Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) e Inglés como Segunda Lingua (I1SL) sdo tomados aqui, como
sinbnimos.
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OBJETIVOS DA PESQUISA

Tendo como contexto da pesquisa as politicas linguisticas e a educacao bilingue, de uma

escola bilingue do interior da Bahia, adotamos como objetivo geral da nossa pesquisa:

Objetivo geral

e Compreender até que ponto as politicas linguisticas influenciaram na elaboragdo e
desenvolvimento de um projeto de educacgdo bilingue, bem como entender sob quais
bases metodoldgicas esse projeto, implementado em uma escola de ensino fundamental

2, no interior da Bahia, se fundamenta.

A partir do objetivo geral, outros de cunho mais especificos se fazem necessarios para

responder as perguntas de pesquisa, sao eles:

Obijetivos especificos

e Compreender como funciona o ensino/aprendizagem em uma escola

bilingue;

e Observar os aspetos metodoldgicos do ensino bilingue com base no
Projeto Bilingue proposto pela instituicéo;

o Discutir as leis que legitimam o ensino bilingue no Pais;

¢ Identificar como se encontram organizados os programas de educagédo
bilingue na atualidade.

e Perceber aspectos convergentes e/ou divergentes entre o projeto bilingue
da escola e a proposta de interculturalidade apresentada pela BNCC ao ensino de

linguas.

Quanto aos pressupostos metodoldgicos que norteiam este trabalho, desenvolvemos
uma pesquisa bibliografico/documental. A pesquisa bibliografica nos possibilitou o acesso a
literatura j& realizada sobre o tema, o que consideramos relevante para a compreensao do
mesmo, uma vez que pudemos ponderar e analisar 0s pontos convergentes e divergentes entre

os diversos autores que pesquisam o ensino bilingue. Quanto a pesquisa documental, por ser
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realizada sobre fontes primarias, ela nos proporcionou o acesso e a analise de documentos
oficiais relativos ao ensino de Lingua Inglesa no Brasil, a exemplo das LDB, extremamente
importantes a realizacdo deste trabalho. Ainda por levar em consideracdo, ndo apenas
conhecimentos sistematizados, mas as opinides e a realidade dos entrevistados, também foi
necessario considerar uma pesquisa qualitativo-interpretativista, de viés etnogréfico.

Quanto & sua organizacdo, este trabalho de dissertagdo estd estruturado em quatro
capitulos, aos quais se articulam a introducdo, as consideracdes finais, as referéncias, aos
apéndices e aos anexos.

No CAPITULO 1 discorremos sobre a metodologia utilizada, trazendo uma vis&o ampla
da pesquisa, descrevendo os aspectos metodoldgicos constituintes do estudo, sendo eles: o tipo
de investigacdo, o contexto da pesquisa, os critérios que foram adotados na selecdo dos
informantes, a descricdo do perfil dos sujeitos, os instrumentos para o cotejamento de dados e

também os procedimentos que direcionam a andlise e interpretacdo desses dados.

No CAPITULO 2, explicitamos o tema politica linguistica e o ensino de Lingua Inglesa
(L) no Brasil, observando a forma como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB abordam esse ensino, além de observar a existéncia ou ndo de artigos que legalizem a
educacao bilingue no pais. Também discutimos a proposta de interculturalidade para o ensino
de linguas, apresentada pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o objetivo
de perceber se 0 projeto da escola se harmoniza com essa proposta.

No CAPITULO 3, que tem por titulo “Educagio Bilingue”, mencionamos
pormenorizadamente 0 embasamento tedrico necessario as discussfes e a compressao desse
tema, salientamos as diversas definicdes entre modelos e tipos de programas que compdem esse
ensino, trazendo em destaque o CLIL, por ser o programa que estrutura o Projeto Bilingue da

escola pesquisada.

No CAPITULO 4, intitulado EM BUSCA DE RESPOSTAS, descrevemos 0s
procedimentos que utilizamos para analisar os dados gerados, bem como a forma como
discutimos esses dados obtidos mediantes cada instrumento. A discussdo se da por meio da
analise do projeto bilingue da escola, em conjunto com as entrevistas e questionarios
respondidos pelos participantes da pesquisa (professores, coordenadora e diretora), a fim de
promover uma comparagdo entre 0 que esta escrito no projeto da escola e como ele realmente

acontece na pratica.

Nas CONCLUSOES, apresentamos as respostas as perguntas que motivaram a

realizacdo desta pesquisa e, a partir delas, elencamos pontos relevantes para se refletir a
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necessidade de promover uma percepcao critica sobre as politicas publicas que envolvem o
ensino de Lingua Inglesa no pais, bem como os elementos essenciais a distin¢do entre uma
educacdo bilingue apenas como Commodity e uma educacao bilingue realmente eficaz. Além
de discutir pontos relevantes para que um projeto com esse modelo educacional contemple

dentre outras coisas a formagédo de um sujeito intercultural, como preconiza a nova BNCC.
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CAPITULO | - O PERCURSO METODOLOGICO

1.1 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Este capitulo descreve a metodologia aplicada na realizagdo da investigacao.
Organizado em secOes, cada pressuposto que fundamenta a natureza investigativa é
devidamente detalhado: a metodologia de pesquisa, escolhida conforme os objetivos tracados,
0s instrumentos, os critérios selecionados para a geracdo dos dados e os procedimentos
necessarios e adequados a triangulacéo e interpretacdo dos dados obtidos.

Para conferir credibilidade e validade académico-cientifica a este estudo, algumas
etapas relevantes foram realizadas. A primeira foi o contato com a diretora da escola a ser
pesquisada, onde Ihe fora apresentado 0 objeto de pesquisa e solicitada a permissdo para a
realizacdo do trabalho dentro da instituicdo. Em seguida, foi entregue aos voluntérios
participantes da pesquisa, a saber: os professores, as coordenadoras e a diretora, o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), que se encontra no apéndice A, com o qual os
informantes declaravam conhecer a natureza da pesquisa, assim como as condicdes relativas as
suas participacdes, como, por exemplo, o fato de que poderiam desistir de participar a qualquer
momento sem que isso lhes custasse nenhum tipo de constrangimento. Também lhes fora
explicado que ndo era permitido nenhuma identificacdo e que a divulgacdo de qualquer
informacdo obtida por meio de sua participacdo se daria apenas no @mbito académico. Dessa
forma, tendo compreendido tudo o que dizia respeito a suas participa¢des no estudo, cientes de
seus direitos e deveres, para com o desenvolvimento do trabalho que lhes havia sido

apresentado, os sujeitos participantes assinaram o TCLE.

1.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O locus desta pesquisa foi uma escola bilingue em uma cidade do interior da Bahia, que
oferece os ensinos fundamental e médio, e os sujeitos deste estudo foram 05 professores,
Olcoordenadora, idealizadora do projeto bilingue do curso, e 01diretora da escola. Totalizando
07 sujeitos. Ressaltamos que a coordenadora também responde como participante na categoria
professores, ja que ela, além de coordenar, atua como docente na instituicao.

Como forma de preservar a identidade dos sujeitos participantes, utilizamos nomes
ficticios para representa-los. Segue, abaixo, 0 QUADRO 1, onde apresentamos 0s seus nomes

sua funcdo/cargo, a sua formacéo e tempo de trabalho/ensino.



Tabela 1: Nomes ficticios dos participantes do estudo
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Nome

Cargo/ funcéo

Formacao

Disciplina/ Area de
atuacéo

1. Tom

Professor

Graduado em Ciéncias
da Computacdo

Inglés e STEM

2. Sandra

Professora

Graduada em
Secretariado
Executivo. Pés-
graduada em Ensino de
Lingua Inglesa e
Literatura Norte-
Americana e Pos-
graduanda em
Traducgéo e
Interpretacdo em
Inglés.

Inglés para 9ano, Ensino
Fundamental e 1°, 2° e 3°
ano do ensino médio.

3. Marcia

Professora

Graduada em Histéria
e em Letras Modernas.
Especialista em
Historia e Memoria;
Inglés como Lingua
Estrangeira.

Lingua Inglesa

4. Elaine

Professora

Terceiro grau
incompleto

Revisdo de matematica,
6°. e 7°. Ano.

5. Sheila

Professora

Graduada em Letras
com Inglés

Lingua Inglesa 6° e 7°
ano

6. Viviane

Coordenadora

Terceiro grau
incompleto.

Coordenagéo do Projeto
Bilingue da Escola

Fonte: Proprio autor

1.3 CRITERIOS PARA A SELECAO DOS PARTICIPANTES

A selecdo dos participantes deste estudo teve inicio primeiramente com uma reunido

com a diretora e a coordenadora da escola, onde pudemos apresentar a proposta do projeto de

pesquisa, detalhadamente, e solicitar a permissdo para que pudéssemos desenvolver a pesquisa

na instituicdo. Depois de eliminadas todas as davidas relacionadas ao projeto a permissdo fora

concedida.

Na etapa seguinte enviamos uma declaracdo a ser assinada por todos os participantes

voluntarios. A diretora nos explicou que de todo o quadro de professores da escola, apenas 5

deles trabalhavam diretamente com o ensino bilingue. Sendo assim, selecionamos esses 5, uma

vez que estariam aptos a contribuir com o desenvolvimento e objetivo da pesquisa. Das 3
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coordenadoras existentes na instituicdo, selecionamos aquela que além de coordenar o projeto

bilingue, ajudou na sua elaboracdo e implementacao.

1.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

A geracéo de dados foi realizada a partir de da utilizacdo de 3 instrumentos:
(1) Questionarios - aplicados com a coordenadora e professores participantes da pesquisa, com
objetivo de compreender a metodologia aplicada pelos professores no modelo de educacéo
bilingue da escola, entender a estrutura do projeto bilingue implantado pela instituicdo, bem
como compreender sobre quais bases legais ele se fundamenta.
(2) Entrevistas - aplicadas aos mesmos participantes do questionario, com o objetivo de
perceber algum dado relevante que tenha passado despercebido, além de permitir aos
participantes uma maneira menos formal de se expressar e uma oportunidade de perceber dados
ndo sistematizados.
(3) Levantamento bibliografico e documental — realizado com o intuito de gerar dados
importantes sobre as politicas linguisticas concernentes ao ensino de LI no Brasil.

A seqguir descreveremos os critérios para a elaboracéo de cada um desses instrumentos:

1.5 CRITERIO UTILIZADO PARA A ELABORACAO DOS QUESTIONARIOS

O critério utilizado para a elaboracdo dos questionarios foi a escolha de um modelo de
questBes abertas, ja que esse tipo de pergunta oferece ilimitadas possibilidades de respostas ao
informante e Ihe permite a utilizacdo de uma linguagem proépria.

A construgdo do questionario passou ainda por alguns cuidados considerados
fundamentais para a obtenc¢do de um bom resultado:

a) As perguntas foram formuladas de maneira a serem claras, objetivas. Evitando assim
qualquer confusdo em relacdo ao seu entendimento ou a possibilidade de mais de uma
interpretacdo, inviabilizando a interpretagdo desse determinado dado;

b) Os questionamentos levavam em consideracdo as preferéncias do interrogado, bem
como o nivel de informacdao dele. Por exemplo: o questionario feito para as professoras

participantes, ndo foi 0 mesmo aplicado a coordenadora, tendo em vista os diferentes
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contextos vividos individualmente por cada participante no ambiente escolar e o nivel
de informac0es as quais esses eram expostos;

Foi tomado um cuidado para que as perguntas ndo sugerissem respostas, objetivando
extrair maior originalidade possivel das informacGes recebidas, evitando a
contaminagdo com eventual postura ainda que subliminar por parte do entrevistador.
Outro ponto observado foi o cuidado de elaborar um nimero de questdes que fossem
suficientes para ter as respostas necessarias ao desenvolvimento das pesquisas e ao

mesmo tempo ndo deixar o participante entediado e desestimulado na hora de responder.

As questdes elaboradas (APENDICE B/ C) giravam em torno de pontos centrais e que,

certamente, pertenciam ao dominio de todos os participantes:

v

v
v
v
v

Formacao profissional;

Metodologia aplicada em sala de aula;

Conhecimento do curriculo escolar;

Conhecimento sobre o projeto politico pedagdgico da instituicao;

Visdo geral sobre a temética: Educacao bilingue.

1.6 CRITERIOS PARA A ELABORACAO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram preparadas observando alguns pontos importantes elencados por
Lakatos (1996). S&o eles:

1

O participante da entrevista deve ter conhecimento sobre o tema, ou que esteja inserido
no contexto abordado pelas questdes.

E importante observar a disponibilidade de tempo do entrevistado e, dessa forma,
marcar com antecedéncia o dia, local e horario da entrevista, assegurando-se de que nao
sera inoportuno e de que sera bem recebido;

O entrevistado precisa ter seguranca quanto o segredo de sua identidade;
Elaboracdo de um roteiro com perguntas relevantes e concernentes ao tema, evitando

com isso perda de tempo e material.

Com base em Lakatos (1996), escolnemos como modelo, as entrevistas

semiestruturadas, uma vez que elas permitem a combinacdo de perguntas abertas e fechadas.

Algumas perguntas foram pré-definidas, mas a ideia é que elas fossem abordadas dentro de um
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contexto bem informal. Tomamos um cuidado para que as perguntas fossem bem direcionadas
e claras o suficiente para que a conversa, mesmo de carater informal, ndo fugisse ao tema
proposto, permanecendo dentro do contexto da entrevista. Ao evitar um volume de informacdes
desnecessarias ficava mais facil seguir um direcionamento maior para tema. Procuramos lancar
mao da elasticidade temporal que esse tipo de entrevista nos proporciona, 0 que me garantiu
uma cobertura mais abrangente sobre determinados assuntos, observando é claro, em
contrapartida, o cuidado para ndo exceder o tempo aceitavel para uma “conversa”.

Apostamos em uma interacdo maior com o entrevistado, buscando uma maior
espontaneidade nas respostas, 0 que nos permitiu abordar assuntos que fossem um pouco mais

complexos para eles, mas que eram relevantes para nossa pesquisa.

1.7 CRITERIOS PARA A ANALISE DOCUMENTAL

Como critério para anélise documental foram selecionados os textos oficiais que
correspondem as Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ja vigentes e ainda atuais no Pais, a saber: as
LDB de 1961,1971 e 9394/96, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) implanta em 2017
por meio de uma medida provisoéria, e ainda o projeto bilingue da escola pesquisada.

A analise procurou verificar a presenca, ou ndo, de artigos relacionados ao ensino de
Lingua Inglesa no Brasil e compreender a forma como ensino de Lingua Inglesa se configura
dentro desses artigos, baseado nisso, foi tracado um quadro da relevancia que o ensino de LI
tinha para o Governo, nos diferentes periodos nos quais esses documentos vigoravam/vigoram.
Além da andlise das LDB e da BNCC também analisamos o Projeto Bilingue da escola, com
um intuito de perceber os pontos de convergéncias entre esses, bem como as leis nas quais ele
se baseia.

A anélise realizada no projeto bilingue da escola seguiu algumas etapas importantes.
ApO0s separarmos 0 projeto por se¢des, conseguimos realizar uma analise mais detalhada uma
vez que foi possivel, dessa forma, entender como o projeto se estruturava e de que maneira cada
secdo contribuia para o desenvolvimento do projeto como um todo.

Assim, tragcamos 0s seguintes critérios de analise:

e Contexto;

e Objetivos;

e Classificacdo quanto ao Modelo de educacéo bilingue;

e Classificacdo quanto ao Tipo de educagéo bilingue;



20

e Metodologia;
e Adequacdo a proposta de educagéo intercultural apresentada pela BNCC,;

e Leis nas quais o projeto se ancora.

1.8 CRITERIOS PARA A TRIANGULACAO DOS DADOS

Para a realizacdo da triangulacdo dos dados consideramos a anélise de trés pontos
relevantes, | Legitimacéo, Il Adequacéo do projeto a BNCC e Il Estrutura do projeto bilingue:

teoria/préatica. Pontos estes que constituiram a base sobre a qual essa pesquisa fora construida.

1.9 OS DADOS GERADOS

A geracdo dos dados através dos instrumentos: levantamento bibliografico e
documental, questionarios, entrevistas, se estendeu por um periodo de 5 (cinco) meses
iniciando-se em Marco de 2018 e finalizando em Julho do mesmo ano.

A anélise dos dados teve a seguinte ordem: primeiro analisamos o projeto bilingue da
escola, em seguida 0s questionarios, e por fim fizemos a analise das entrevistas. De posse desses
dados gerados procedeu-se a triangulacdo, que também foi realizada com base nos trés
instrumentos de pesquisa utilizados, Projeto Bilingue da escola, questionarios e entrevistas.

Enfatizamos que a escolha dos trés instrumentos de pesquisa foi feita pensando na sua
capacidade de gerar os dados necessarios para que pudessem ser cruzados através da técnica de
triangulacao, uma vez que ela permite a comparacdo dos dados de diferentes tipos, ao comparar
as concordancias e/ou disparidades entre as perspectivas do pesquisador e 0s recursos que
validam sua teoria (BORTONI RICARDO, 2008).

1.10 O NOSSO ESTUDO

Diante do exposto, 0 nosso estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativo-
interpretativista, de vies etnografico, por levar em consideragdo as visdes dos participantes do
fendmeno investigado (MOITA LOPES, 1996). O presente estudo esta contextualizado na area
da Linguistica Aplicada, que conceitua a lingua como pratica social. Desse modo, concebemos

fazer LA, quando trabalhamos com o conceito de lingua em uso.
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Dessa forma, entendemos que interpretar os dados gerados por meio desta pesquisa,
exigiu o cuidado de ver e rever vérias vezes, e dos mais variados angulos existentes, a fim de
conferir a maior credibilidade possivel as interpretaces que advirem dessa observacéo.
Contudo, é importante ressaltar que o trabalho etnografico sé ocorreu apos a autorizacdo do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob CAAE nlimero 85027518.2.0000.0055 (APENDICE
B).

1.11 A PESQUISA DE CUNHO ETNOGRAFICO APLICADA AO CONTEXTO DE
POLITICAS LINGUISTICAS

Muitas vezes, ao olhar para espacos de aprendizagem de linguas, os classificamos como
sendo espacos comuns, semelhantes. Ndo percebemos as diferencas, os detalhes e mesmo, as
sutilezas entre uma escola e outra, uma sala e outra. E sdo esses detalhes, diferencas e sutilezas
que servem como matéria prima para a etnografia. As diferencas estruturais e organizacionais
provocadas por um grupo ou participantes de cada ambiente sdo caras ao estudo etnogréafico
que se utiliza desses itens como forma de compreensdo do objeto, campo de estudo.

Sobre esse tema Lucena (2012) pontua que,

Compreender 0 que acontece em cada cenario especifico e entender que o
significado que os participantes atribuem as suas praticas sociais durante
variados tipos de interacdo é o objeto principal da etnografia, cuja perspectiva
propbe que pesquisadores procurem fazer com que o familiar se torne
estranho. Através de descri¢Oes densas dos eventos, pertinentes paras as vidas
das pessoas envolvidas nos contextos investigados, os significados das
praticas vao se descortinando (LUCENA, p.119, 2012).

Dessa forma, os estudos de cunho etnografico, como 0 nosso, que séo realizados no
contexto escolar, sdo marcados pelo contato direto do pesquisador com o objeto/situacédo
pesquisada; fato que proporciona ao estudioso a oportunidade de poder interpretar todo o
conjunto de processos que integram a convivéncia e as experiéncias individuais e coletivas de
cada participante do contexto investigado; e esse, certamente, foi um dos pontos relevantes para
que decidissemos utilizar a pesquisa de cunho etnografico em nosso estudo.

Erickson (2003) argumenta que esse tipo de abordagem, quando utilizada, permite a
sistematizacdo daquilo que ndo foi documentado, revelando, descrevendo e interpretando tanto
as agdes quanto os significados que os envolvidos na pesquisa atribuem as aulas e no desenrolar
do processo como um todo. Além dessa sistematizacdo de conhecimentos, apontada por
Erikson, a pesquisa etnografica também desempenha um papel importante na elaboracéo das

politicas linguisticas. Sobre esse papel, Lucena (2012) afirma que,



22

Essa opcao metodoldgica pode contribuir, entre outros aspectos, para tornar
0s documentos oficiais mais sensiveis ao contexto, a0 mesmo tempo em que
pode estabelecer pardmetros para uma educacdo linguistica que respeite todos
0s seguimentos envolvidos no processo educativo (LUCENA, p.119, 2012).

Seguindo o seu pensamento Lucena (2012) acredita que,

a etnografia ocupa um lugar de destaque na compreensdo das politicas
educacionais. No ensino/aprendizagem de linguas, em especial, pesquisadores
gue desenvolvem pesquisa nessa perspectiva podem contribuir para a
dissolucéo de tensbes e desafios existentes entre as politicas governamentais
e a area, uma vez que a abordagem etnografica nos faz compreender as
profundas transformagdes que vém ocorrendo na sociedade ocidental
(LUCENA, p.120, 2012).

A esse respeito, Canagarajah (2005) ja sinalizava que as pesquisas que se propunham
compreender as relagOes entre as leis, diretrizes, resolugfes e 0 contexto para 0s quais as
politicas linguisticas educacionais eram elaboradas ndo poderiam ser simplesmente descritivas,
ja que elas ndo podem ser mediadas mediante visdes individualizadas de cada pesquisador.

A etnografia possui um papel relevante na compreensdo das politicas educacionais,
sobretudo, aquelas voltadas ao processo ensino/aprendizagem de linguas. Ela coloca em cheque
as politicas governamentais e 0s reais problemas existentes no ensino. As pesquisas que Sao
desenvolvidas dentro dessa perspectiva, certamente, contribuem de forma eficaz para
dissolucdo de problemas que surgem no espaco que divide a teoria e a pratica nesse processo

educacional.

1.12 A PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

Considerando a natureza desta investigacdo, a metodologia utilizada ainda encontra-se
respaldada por uma pesquisa bibliografica e documental. Fonseca (2002) define a pesquisa

bibliogréafica da seguinte forma:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre 0 assunto (FONSECA, 2002, p. 32).

Assim, compreende-se que a pesquisa bibliografica é realizada através de material ja

elaborado, sendo os principais, livros e artigos cientificos. Embora quase todo estudo exija



23

trabalho dessa natureza, Gil (1999) aponta que existem pesquisas que sdo desenvolvidas
exclusivamente por meio de fontes bibliograficas.
Cervo e Bervian (1983) também apresentaram a sua defini¢do de pesquisa bibliogréfica,

segundo os autores, ela:

[...]Jexplica um problema a partir de referenciais tedricos publicados em

documentos. Pode ser realizada independente ou como parte da pesquisa

descritiva ou experimental. Ambos os casos buscam conhecer e analisar as

contribuicBes culturais ou cientificas do passado existentes sobre um

determinado assunto, tema ou problema (CERVO E BERVIAN, 1983, p. 55).

A pesquisa bibliogréafica é bastante comum no campo das ciéncias humanas e sociais,

por conta do estatuto epistemoldgico que compde sua estrutura. Ela objetiva a compreenséo das
principais contribuicdes tedricas formuladas a respeito de um determinado tema ou problema,
levando em consideracdo tudo o que ja fora produzido a respeito. Em outras palavras, Horn et

al. (2001) pontua que,

E a que se desenvolve tentando explicar um problema, utilizando o
conhecimento disponivel a partir de teorias publicadas em livros e obras
congéneres. [...] o investigador ira levantar o conhecimento disponivel na area,
identificando as teorias produzidas, analisando e avaliando sua contribui¢éo
para auxiliar a compreender ou explicar o problema: objeto de investigacdo
(HORN et al.2001, p. 10).

Outro ponto a ser destacado € que a pesquisa bibliografica pode ser desenvolvida
independente ou como parte integrante de outra pesquisa. O que amplia ainda mais as
potencialidades de seu uso, tornando-a t&o aceitavel entre a grande maioria dos pesquisadores.
Gil (2007) afirma que os exemplos que mais se assemelham a esse modelo de pesquisa séo
sobre investigacoes, ideologias e sobre pesquisas que estudam a variedade de posicionamentos

a cerca de um problema.

Além de bibliogréafico, nosso estudo é, também, documental pelo fato de a fonte
principal da pesquisa documental ser documentos, que podem n&o apenas ser aqueles
impressos, mas qualquer outros como por exemplo, fotos jornais, gravacdes filmes, audios,
documentos legais, desde que esses ndo tenham sofrido nenhum tratamento analitico, devendo
estar em seu estado bruto, original. Fonseca (2002) contribui com a definicdo da pesquisa
documental, apontando algumas semelhangas com a pesquisa bibliografica. Para o autor,

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréafica,
ndo sendo fécil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
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artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).
A utilizacdo de documentos em pesquisas € considerada algo extremamente importante
no ramo da ciéncia, sendo que a quantidade e a qualidade de informacGes que se pode extrair e
resgatar desses documentos é o que justifica seu uso nas mais diversas areas das Ciéncias
Humanas e também Sociais. A pesquisa documental ainda possibilita que se amplie a
compreensdo de um objeto, no qual exija, para a efetivacdo do seu entendimento, uma
contextualizagdo sociocultural e histdrica.

De acordo com Cellard (2008),

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente (CELLARD, p. 295, 2008).

Outro ponto importante que justifica o uso dos documentos em pesquisa € o fato de que
eles podem permitir que se acrescente a dimensdo temporal a compreensdo social. A analise
dos documentos favorece a observacao do processo de maturacdo ou de evolugdo de grupos,
conceitos, individuos, mentalidades, praticas, comportamentos, entre outros. (CELLARD,
2008).

Assim sendo, o nosso trabalho é bibliogréafico por utilizar como objeto de andlise
diversas fontes bibliograficas que discorrem sobre o tema e, de igual forma, documental por
trazer para o centro de nossas discussdes dados gerados através da analise de documentos
oficias como decretos de leis que tratam da implementacédo e das diretrizes relacionadas ao
ensino de Inglés como lingua estrangeira em nosso pais a exemplo das Leis de Diretrizes e
Bases (LBD) e da Base Nacional Comum Curricular ( BNCC) e etnografico porque ndo apenas
descrevemos como também interpretamos as impressées que os individuos participantes

possuem a respeito da tematica pesquisada.

1.13 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO
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Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa e descrevemos as
etapas percorridas na realizagdo deste estudo: o contexto da pesquisa, 0s critérios para selecdo
dos informantes, os critérios para a elaboracdo dos questionarios e entrevistas, perfil dos
sujeitos e os instrumentos para a geracdo de dados, além de descrevermos os tipos de pesquisa
aplicados durante o desenvolvimento desde trabalho.

No capitulo seguinte fizemos um levantamento histérico do ensino de lingua Inglesa no
pais, desde o periodo imperial até os dias atuais, observando como o ensino de LI era abordado
nos documentos oficiais estabelecidos pelas politicas linguisticas, a saber, as Leis de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, objetivando perceber algum trago de legitimidade ou alguma
brecha nessas leis que permitam a implantagcdo de um modelo de educac¢éo bilingue no Brasil.
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CAPITULO 2 - POLITICA LINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA INGLESA NO
BRASIL

Neste capitulo discutimos o tema politica linguistica e o ensino de Lingua Inglesa no
Brasil, além de observar a forma como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB apresentam essa tematica e a existéncia de artigos que respaldem a educacdo bilingue no
pais. Também discutimos a proposta de interculturalidade para o ensino de lingua inglesa,
apresentada pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a fim de perceber se o

projeto da escola contempla essa nova proposta.

2.1 POLITICA LINGUISTICA: APRESENTANDO ALGUNS CONCEITOS

Oliveira (2009) pontua que nos dias atuais, ao problematizar a funcdo do ensino de
linguas, corre-se o risco de gerar a falsa ilusdo de que esse seja um fenémeno recente quando,
de fato, o interesse pelo ensino e, de igual forma, pela aprendizagem de um novo idioma, remota
o0 século IX D.C. A politica linguistica, doravante (PL), é parte integrante do ensino de lingua,
seja ela materna, ou segunda lingua, ainda que esse fato ndo seja reconhecido como tal. Na
verdade, € a politica linguistica que norteia os objetivos e as prioridades do ensino de linguas.
Nesse sentido, Rajagopalan (2013) pontua que, ela, invariavelmente, baliza os rumos e as

guinadas ocasionais desse processo, ao afirmar que:

Como uma é&rea de estudos reconhecida e institucionalizada como tal, a
politica linguistica tem mais ou menos meio século de existéncia. Mas a
verdade é que, conforme ja salientamos, a questdo politica esteve presente o
tempo todo ao longo da historia, influenciando diretamente a tomada de
decisBes importantes no que tange as politicas educacionais de forma geral
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 145).

Isso significa dizer que, ha séculos e, mesmo hoje, a Lingua e aspectos que giram em
torno dela (objetivos, aprendizagem, ensino, por exemplo), sempre estiveram envolvidos em
questdes relacionadas a politica e, consequentemente, poder, como afirma Rajagopalan (2013),

ao comentar a frase de Joseph (2006), “a linguagem ¢ politica de cabo a rabo”.

[...] o autor ndo esté4 dizendo que a linguagem ndo comporta uma dimenséo
politica em acréscimo a todo o resto que se cré que ela possua; ele esta
defendendo que a linguagem é constitutivamente e, por conseguinte,
indissociavelmente, politica (RAJAGOPALAN, 2013, p. 145).

Silva (2017), analisando esse ponto de vista de Rajagopalan (2013), menciona que,
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Nesse caso, isso demonstra que, mesmo antes da existéncia de quaisquer leis
gue regessem o ensino e aprendizagem de uma lingua, ela ja possuia no DNA
de sua conjuntura tracos marcantes e até mesmo dominantes de uma
concepgao politica: lingua, politica e poder, jamais deixaram de ser uma
triade, e seu surgimento, propagacao e desenvolvimento sempre se apoiaram
uns nos outros. (SILVA et al. 2017, p. 05).

Comungamos do mesmo pensamento dos autores em relacdo a lingua. Ela, em seu
processo de concepcdo e desenvolvimento jamais se dissociou das conjecturas politicas que
regem um determinado povo, em um determinado tempo historico, seja ele qualquer que tenha
sido.

Nas ultimas décadas, o nimero de estudos que foram realizados baseados no tema
politica linguistica aumentou verticalmente, estudos que ndo se originaram no territorio
brasileiro, mas que passaram a ser considerados extremamente importantes por pesquisadores
do mundo todo. No Brasil, nomes como Rajagopalan (2013) e Moita Lopes (2013) s&o alguns
exemplos.

O que nos chama a atencdo nesse fendmeno € o fato de que, mesmo passando a ser um
tema discutido, estudado e analisado de forma téo recorrente nos Gltimos tempos, ele ainda se
depara com dois pontos fundamentais: de um lado, aqueles que desconhecem sua existéncia,
ou a confundem com o emaranhado de outras politicas existentes e, do outro, o esforco de
diversos autores como Calvet (2007) e Johnson (20013), além dos citados anteriormente, para
apresentar definicdes desse termo cercado de complexidade.

Sdo diversos 0s conceitos existentes para o termo Politica Linguistica, sendo que a
maioria desses dialogam entre si. Tomamos como base, Rajagopalan (2013) que define PL
como algo que vive em movimento, transformagdo, como a propria lingua.

Para o autor:

[...] aarte de conduzir a governanga ou administragdo de assuntos publicos de
um estado, a politica linguistica é a arte de conduzir as reflexdes em torno de
linguas especificas, com o intuito de conduzir acdes concretas de interesse
publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma nagdo, de um
estado ou ainda, instancias transnacionais maiores. (RAJAGOPALAN,
2013b, p. 21).

Em conformidade com Rajagopalan, Calvet (2007) pontua que politica linguistica €, na
verdade, a responsavel por tomar as grandes decisoes relacionadas a lingua e a sua relagdo com
a sociedade. Em 2002, esse autor ja afirmava que PL seria “[...] um conjunto de escolhas

conscientes referentes as relacfes entre lingua(s), vida social e planejamento linguistico, a
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implementacdo concreta de uma politica linguistica, de certo modo, a passagem ao ato.”
(CALVET, 2002, p. 133).

Autores como McCarty (2011), ao conceituar PL, utilizam os termos social e sociedade
para se referirem ao tratamento que precisa ser dado as linguas. Para ele Politica Linguistica
ndo se dissocia de lingua e sociedade, fundamentando- se na interatividade entre as pessoas.
"Eu caracterizei a politica linguistica como um processo complexo e como modos de interacéo
humana, negociagio e producio mediada por relacdes de poder"®. (McCARTY, 2011 apud
JOHNSON, 2013, p. 6 / Tradugédo nossa).

Ao se referir a inter-relacdo existente entre politica linguistica e identidade, Hamel
(1988) afirma que as politicas linguisticas geram transformacbes na identidade
cultural dos grupos sociais. Esse é um ponto de vista do qual também compartilhamos, pois
entendemos que a PL promove transformacdes na base interpretativa desses grupos por meio

de mudancas nas referéncias culturais, na interagao e na interpretacéo que eles fazem do mundo.

2.2 0 ENSINO DE LINGUAS E O DESCOMPASSO DA PL NO BRASIL

E notavel que, nas Gltimas décadas, o campo de ensino de linguas, assim como o
interesse do brasileiro pela aprendizagem de um novo idioma se ampliaram de forma
significativa. Contudo, na outra extremidade dessa realidade, o desenvolvimento da politica
linguistica no Brasil, ndo acompanhou a mesma evolucéo desse processo.

Sobre a atual PL adotada em nosso pais, Rajagopalan (2013, p. 152) enfatiza que
“Curiosamente o que falta ainda e de forma bastante acentuada € uma politica clara e bem
elaborada para o ensino de linguas estrangeiras no Brasil.” Dessa forma, o descompasso entre
o0 ensino de LI e as politicas linguisticas se tornou um dos maiores entraves para a existéncia de
um ensino/aprendizagem de linguas realmente eficaz.

O autor ainda segue defendendo que as politicas linguisticas existentes no Brasil
precisam parar de utilizar como parametros aquilo que vem do exterior e assumir um espirito
mais critico para avaliar as proposi¢des assumidas pelos outros paises, bem como compreender
gue possuimos capacidade para elaborar propostas com base em nossa realidade e que atendam

as demandas apresentadas por ela.

® Citac8o na versdo original: “I have characterized language policy as a complex process [and as] modes of
human interaction, negotiation, and production mediated by relations of power.” (MCCARTY, 2011 apud
JOHNSON, 2013, p. 6).
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Outro ponto criticado por Rajagopalan (2013, p.155) se relaciona a utilizac¢éo, por parte
do Brasil, das metodologias de abordagens tanto gerativistas quando comunicativas que,
segundo ele, giram sempre em torno do “falante nativo”. Fato que popularizou a
mercantilizacdo do ensino do inglés, transformando-o0 “em algo bem mais precioso do que o
petrdleo do mar do norte”.

Assim sendo, entendemos que priorizar o inglés do “falante nativo” ¢ trazer para dentro
da politica linguistica propostas que se identificam com caracteristicas e mesmo problemas que
dizem respeito a outros paises, logo, sdo propostas que certamente nao se adequam ao Brasil,
uma vez que ndo contemplam nossa realidade.

Diante dos conceitos apresentados, ndo € dificil perceber que politica linguistica € um
termo cujos significados ultrapassam definicdes e limites, mas que de forma geral, acabam
professando 0 mesmo envolvimento com as questBes ligadas a poder, sociedade e cultura.
Contudo, para este estudo tomamos como base o conceito apresentado por Rajagopalan (2013),
entendendo que a Politica Linguistica serve como norteadora dos objetivos e prioridades do
ensino de linguas.

Na proxima secdo, trazemos uma andlise do ensino de Lingua Inglesa nas LDB
existentes no pais e discutimos a proposta de um ensino de linguas fundamentado na

interculturalidade, apresentado pela BNCC.

2.3 LBD DE 1961 E A LDB DE 1971, PROGRESSO OU SEMELHANCA?

Nesta secdo, analisamos a LEI N° 4.024, sancionada em 20 de dezembro de 1961 em
conjunto com a LEI N. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Lembrando que, neste estudo,
consideramos as LDB originais, ou seja, a primeira versao de cada, uma vez que todas elas
passaram por diversas modifica¢fes, ou tendo artigos revogados ou sendo implementadas por
Medidas Provisorias. Optamos por uma disposi¢ao conjunta pela constatacdo de que, em ambas,
o0 Ensino de Lingua Estrangeira deixa de ter seu espaco garantido na matriz curricular, passando
a ser encaixado (isso caso fosse escolhido) entre uma das disciplinas optativas, o que aos olhos
de muitos alunos, passou a ser encarada como um papel secundario, ndo reprovatorio. Nao que
esse seja 0 objetivo de qualquer disciplina, mas que todas possam ser vistas em pé de igualdade

e consideradas tdo importante quanto.
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E interessante perceber que, ao longo dos textos oficiais citados, o adjetivo optativo
aparece com certa frequéncia, quando se refere ao curriculo disciplinar a ser adotado. Vejamos
alguns dos exemplos:

8 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos 0s
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatorias, cabendo
aos conselhos estaduais de educacdo completar o seu numero e
relacionar as de carater optativo que podem ser adotadas pelos
estabelecimentos de ensino.

Art. 40. Respeitadas as disposicdes desta lei, compete ao Conselho
Federal de Educacdo, e aos conselhos estaduais de educacéo,
respectivamente, dentro dos seus sistemas de ensino:

Organizar a distribuicdo das disciplinas obrigatdrias, fixadas para cada
curso, dando especial relevo ao ensino de portugués;

Permitir aos estabelecimentos de ensino escolher livremente até duas
disciplinas optativas para integrarem o curriculo de cada curso;

§ 2° Entre as disciplinas e préticas educativas de carater optativo no 1°
e 2° ciclos, serd incluida uma vocacional, dentro das necessidades e
possibilidades locais. Art. 45. No ciclo ginasial serdo ministradas nove
disciplinas.

Paragrafo Unico. Além das praticas educativas, ndao poderdo ser
ministradas menos de 5 nem mais de 7 disciplinas em cada série, das
quais uma ou duas devem ser optativas e de livre escolha do
estabelecimento para cada curso.

Art. 46. Nas duas primeiras séries do ciclo colegial, além das préaticas
educativas, serdo ensinadas oito disciplinas, das quais uma ou duas
optativas, de livre escolha pelo estabelecimento, sendo no minimo
cinco e no maximo sete em cada série (BRASIL, 1961)

Ao analisarmos a LDB de 1971 percebemos que ela em nada difere da anterior, em
relacdo ao ensino de linguas, ficando claro que ambas retiraram o ensino obrigatorio de linguas
estrangeiras nas escolas publicas do pais.

Dessa forma, retomamos a voz de Oliveira (2009) quando ele afirma que o ensino e
aprendizagem de linguas estdo interligados aos objetivos e ao contexto historico de uma nacéo,
0 que nos leva a refletir: com um mundo que acabara de sair de uma Segunda Guerra Mundial
e com ela a existéncia de uma didspora sem precedentes; com o Brasil trabalhando na
construcdo, expansdo e consolidacdo dos lagos culturais e econémicos com os Estados Unidos
da América; com a necessidade e desejo de aprender inglés ganhando propor¢des gigantescas
por parte dos jovens e trabalhadores que julgavam estar implementando seu curriculo; com a
chegada de milhares de japoneses, italianos, alemaes entre outras na¢es ao nosso territorio.

Diante do exposto, questionamos: com qual objetivo aqueles que formularam as Leis de
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Diretrizes e Bases da educacdo do nosso Pais, naquela época, resolveram retirar a
obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras do sistema publico educacional?

Paiva (2003) afirma que a desobrigatoriedade do ensino de Linguas nas escolas
publicas em contraponto com a procura cada vez maior pelo ensino de linguas, foi um dos
principais motivos para o0 aumento dos cursos particulares de ensino de lingua estrangeira e um
ponto extremamente negativo para o sistema educacional brasileiro que, nesse sentido, serviu
para aumentar ainda mais a desigualdade social em nosso pais, tendo em vista que poucos eram
aqueles que poderiam pagar por um curso de linguas particular que, até hoje, continua cobrando

precos exorbitantes, inacessiveis a quase toda populacdo do pais. Ela prossegue:

Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia
do ensino de lingua estrangeira, as politicas educacionais nunca lhe
asseguraram uma insercdo de qualidade em nossas escolas. Em busca
dessa qualidade, as classes privilegiadas sempre procuraram garantir a
aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas ou com professores
particulares, mas 0os menos favorecidos continuaram a margem desse
conhecimento (PAIVA, 2003, p.57).

Né&o ¢é dificil perceber que essa constatacdo de Paiva (2013) ainda se constitui uma
realidade e se reverbera dia ap6s dia nos sonhos de muitos brasileiros. “Aprender um segundo
idioma ¢ coisa para rico,” dizem os mais velhos. “Aprender um segundo idioma ainda é um
grande sonho”, dizem os mais novos.

Mesmo percebendo que esse quadro tem mudado ao longo do tempo, ele ainda o faz
em camera lenta, ao passo que o processo de integracdo global, no qual o mundo se encontra,

continua cada vez mais acelerado.

2.4 LEI N°9.394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, UM RECOMECOQO?

Analisamos a LDB de 1996 separada das outras porque ela traz uma novidade em
relacdo ao ensino de idiomas. Ela devolve a educacdo basica publica o ensino de linguas
estrangeiras, sinalizando a obrigatoriedade da inclusdo de pelo menos uma lingua adicional.
E, com isso, deixa claro que os curriculos escolares podem escolher mais uma lingua, se assim
quiserem, com a ressalva de que esta deveria ser escolhida de acordo as possibilidades da

instituicdo, como pode ser observado, a seguir,
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85° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente,
a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo (BRASIL, 1996).

Esse 8§5° levanta alguns questionamentos: Se é dever do Estado oferecer uma educagéo
de qualidade a todos os cidaddos brasileiros, como preconiza a constituicdo, ndo seria
contraditério atribuir a instituicdo escolar o dever de ensinar um segundo idioma de acordo as
suas possibilidades? Ndo compete a ele, o Estado, o dever de promover essas possibilidades?
N&o é dele a obrigacdo de gerar as condi¢des necessarias para que essa escola exista a fim de
fazer cumprir o que a Constituicdo institui como seu dever, que é o oferecimento de uma
educacdo de qualidade?

Problematizar esse termo possibilidade, aqui, implicaria questionar toda a estrutura
que envolve o Sistema Educacional Brasileiro, desde os politicos que elaboram e votam as leis
que direcionam o0s caminhos do ensino em nosso pais, aqueles ribeirinhos que levam horas
atravessando o rio Amazonas para chegarem a escola mais proxima gque muitas vezes se
encontra sob condigdes nada favoraveis a aprendizagem.

Com a impossibilidade da grande maioria das escolas publicas do pais de oferecer um
ensino eficaz de idiomas, surge no Brasil um nimero significativo de cursos particulares, que
diante da auséncia do cumprimento do papel do governo em garantir uma educacdo de
qualidade a seus cidaddos, negociam com 0s mais abastados as possibilidades de educar seus
filhos, deixando fora desse processo aqueles que ndo podem arcar com 0s custos desse ensino
particular.

Até aqui, mediante a analise das trés LDB o idioma inglés ndo aparece citado como
obrigatdrio, claro que ele, fica subtendido pelo fato de ser, sobretudo na atualidade a Lingua
que rege o mundo dos neg6cios e das telecomunicacdes e, por isso, o idioma mais falado no
mundo por falantes ndo nativos'®. Como afirma Le Breton (2005, p. 14-15) “A lingua inglesa,
gue era uma lingua nacional nos séculos XVI e XVII, tornou-se lingua imperial nos séculos
XVIII e XIX e, por fim, lingua mundial durante a segunda metade do século XIX.” Com essa
afirmacéo o autor sintetiza o percurso do inglés até a obtencdo da importancia que esse idioma

adquiriu no cenario mundial na atualidade.

10 Entendemos como néo nativos, pessoas que ndo nasceram em paises que possuem a Lingua Inglesa como
lingua oficial.
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2.5 A NOVA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO DE INGLES

Nesta secdo, apresentamos dois primeiros paragrafos referentes ao texto sobre o
componente curricular Lingua Inglesa, encontrado na BNCC (ANEXO B). Esses paragrafos,
em especial, tratam dos objetivos, da importancia e da forma como a Lingua Inglesa devera ser
ensinada na Educacdo Bésica, como pode ser visto a seguir:

Recortamos e analisados em cinco excertos com o intuito de promover um didlogo
entre o0 que diz o texto oficial e o que alguns estudiosos da LA pontuam, a fim de retirarmos
dessas discussdes elementos que possam auxiliar ndo apenas no ensino do inglés em nosso pais,
mas, tentar entender como essa pratica deve ser absorvida e como a integragdo entre Lingua,
Territério e Cultura pode ser compreendida e utilizada de maneira eficaz em uma Educacao

Intercultural, como preconiza o texto.

Excerto 1:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez
mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnhacionais estdo cada vez
mais difusas e contraditorias.

As transformacdes ocorridas na estrutura do capitalismo, sobretudo apds os anos 80,
advindas de mudancas como a abertura de fronteiras, o fluxo continuo de informacGes
comerciais e culturais entre os paises, o compartilhamento entre nacdes na producdo e
comercializacdo de bens, sdo fatores responsaveis por proporcionar ao mundo o fenémeno hoje
classificado como globalizacéo.

O mundo globalizado trouxe consigo inUmeras mudangas sociais e culturais, que
passaram a exigir dos individuos o desenvolvimento de outras habilidades/competéncias, dentre
elas, a linguistica. Fato que exige o dominio de, no minimo, uma lingua adicional. Nessa
perspectiva o inglés é classificado como um idioma global, e tem seu ensino promovido entre
as escolas dos mais diversos paises ao redor do mundo. Compreendemos que a aprendizagem
e 0 dominio de uma segunda lingua sejam um bem cultural e, por isso, 0 pensamento de que
todos deveriam ter acesso a ela, por meio de uma educacdo de qualidade que possibilite uma
visdo mais integral do mundo e o engajamento necessario para ndo perdermos “o bonde da

historia” (RAJAGOPALAN, 2005, p. 149).
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Excerto 2:

Assim, 0 estudo da lingua inglesa possibilita aos alunos ampliar
horizontes de comunicacdo e de intercdmbio cultural, cientifico e
académico e, nesse sentido, abre novos percursos de acesso, construcao
de conhecimentos e participacdo social. E esse carater formativo que
inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagédo
linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e
politicas sdo intrinsecamente ligadas.

Quando a BNCC enfatiza a importancia da lingua inglesa para a ampliacdo de
intercambio cultural e para a apropriacdo de conhecimentos cientificos, ela reconhece o quao
essencial esse idioma se tornou para o desenvolvimento dos mais diversos campos comerciais,
académicos, profissionais e culturais. A aprendizagem do inglés além de proporcionar grandes
oportunidades de ampliacdo de conhecimento e de visdo de mundo, também se apresenta como
um ponto relevante para transformacéo social e pessoal.

O desafio da aprendizagem de uma nova Lingua envolve o desafio de conhecer uma
nova cultura e, mais ainda, abrir-se para o aprendizado dessa nova lingua/cultura é se permitir
ndo apenas ser tocado por ela, mas indubitavelmente também ser, por ela, transformado. Assim,
nessa perspectiva que torna impossivel dissociar lingua e cultura, Dourado e Poshar (2010)

afirmam que,

A indissociabilidade entre lingua e cultura é cada vez mais visivel no
mundo globalizado, no qual urge uma educacéo intercultural em que a
cultura e a lingua caminhem lado a lado como fatores fundamentais na
promocdo de uma convivéncia compartilhada no planeta (DOURADO;
POSHAR, 2010, p.34).

Compreendemos esse posicionamento, pois consideramos que a aprendizagem de uma
lingua separada de sua cultura, seria 0 mesmo que aprender uma lingua esvaziada de sentido.
Como poderiamos interpretar um discurso se ndo reconhecéssemos as representacées a ele
subjacentes?

As autoras trazem essa citacdo como argumento contrario a alguns escritores que,
segundo elas, forjam uma dissociabilidade entre os termos lingua e cultura. Acreditamos que
em uma proposta de educacdo intercultural para o ensino de Lingua Inglesa (L) é inconcebivel
apenas o ensino da gramatica e do vocabulario. Essa lingua precisa comportar-se de forma em

gue um sentido proporcione a criacdo de varios outros, convergindo no entendimento entre a
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sua Lingua e a do outro, visto que “aprender uma Lingua Estrangeira pode-se dizer, ndo é
apenas aprender uma nova forma de se comunicar, mas uma maneira de fazer uma declaragéo
cultural” (KRAMSCH, 1993, p. 237).

Considerando o entendimento que a nova BNCC tem de interculturalidade e da
necessidade ndo apenas do respeito, mas do envolver-se, reconhecer e, inclusive, se reconhecer
na cultura do outro € que conseguimos perceber uma grande diferenca entre as LDB de 1961,
1971 e 1996.

Excerto 3:

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, duas
implicacdes importantes. A primeira € que ela obriga a rever as relagdes
entre lingua, territorio e cultura, na medida em que os falantes de inglés
ja ndo se encontram apenas nos paises em que ela tem o carater de
lingua oficial.

As autoras Dourado e Poshar (2010), ao escrever sobre o ensino de linguas no mundo
globalizado, ponderam sobre significado de cultura e sobre a complexidade que envolve esse
termo, uma vez que, independentemente de ser hereditaria ou adquirida, de ser identificada
como um conjunto de realizacBes artisticas ou um acumulado de saberes, de ser considerada
como faculdades intelectuais ou apenas uma visdao de mundo, ela estende suas raizes aos mais
variados contextos e convoca para si a complexidade que € conferida ao seu significado.

Sobre o ensino de lingua estrangeiras as autoras sinalizam que:

A compartimentalizacdo académica de lingua, literatura e cultura forjou
uma dissociabilidade, entre lingua e cultura, restringindo o ensino de
lingua estrangeira ora ao ensino de estruturas linguisticas da lingua alvo
(perspectiva estruturalista) ora ao ensino das quatro habilidades
(estrutura comunicativa), visando possibilitar o acesso a literatura e as
artes, essas, sim, entendidas como cultura (DOURADO; POSHAR,
2010, p.33).

As autoras, mesmo em 2010, ja apontavam para essa problematica, hoje reconhecida
pela BNCC. Promover uma educacdo que exclua o carater social e cultural da lingua, €
promover uma educagdo desvinculada do processo de globalizagdo. Se considerarmos a
interculturalidade como um marco desse século e constituinte desse processo, é inviavel pensar
0 sucesso de uma educacgéo que nédo a reconheca como parte fundamental de suas bases.

Refletindo a lingua, Bakthin (1981) pontua que ela é um conjunto de vozes sociais, que

se entrecruzam em um processo continuo, formando novas vozes. O sujeito ndo recebe a lingua
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pronta para ser usada. O centro que organiza toda essa comunicacao, toda expressdo, nao é o
interior, mas o exterior: localizado no meio social que envolve o individuo. Os significados s&o
construidos no social e nele a lingua se atualiza.

O autor deixa claro que o conceito Lingua, inevitavelmente, envolve pratica social e
que ela ultrapassa a ideia de codigos e signos, nos fazendo entender que o estudo da lingua
reclama para si, a necessidade de ser desenvolvido concomitante ao estudo da Cultura. Em
outras palavras o desafio da aprendizagem de uma nova Lingua envolve o desafio de conhecer
uma nova cultura; e mais ainda, abrir-se para o aprendizado dessa nova lingua/cultura é se
permitir ndo apenas ser tocado por ela, mas indubitavelmente também ser, por ela,
transformado.

Na visdo de Garcez (1998), a forma como Bakthin concebe a lingua, engloba algo
chamado cultura invisivel gue seria uma nova maneira de perceber o mundo, construida através
das préticas discursivas. Assim sendo, a lingua e a cultura séo partes constituintes uma da outra.

Nessa mesma linha, Marcuschi (2000) pontua que “a lingua € uma atividade de natureza
sOcio-cognitiva, historica e situacionalmente desenvolvida para promover a interagao humana”.
Dessa forma nao € possivel estudar a lingua sem considerar o povo que a fala, a cultura a qual
pertence e ainda, a funcédo e a intencionalidade de seu uso. Tendo em vista que a lingua é o
elemento fundamental para que através dela, o processo comunicativo entre um individuo e
outro aconteca, logo é ela quem media a comunicacao.

Uma vez encontrado entre esses autores um consenso sobre o conceito de lingua, €, de
igual forma interessante, procurarmos entender algumas defini¢des e aspectos concernentes ao
termo cultura. Usamos o termo “definicdes” no plural, para exemplificar as inimeras
classificacOes ja atribuidas a ele, bem como a complexidade que o envolve.

A palavra cultura possui uma origem latina, e, segundo Santos e Alvarez (2010), teve o
seu significado, até o século XVI, atribuido ao cultivo da terra. Sua utilizacdo em sentido
figurado, como sendo o desenvolvimento da mente e cultivo do espirito, sO veio acontecer meio
século depois. Ainda, nesse mesmo estudo, realizado pelas autoras, foi no século XVIII, ao
observar as inumeras linguas, a diversidade cultural, a idiossincrasia de cada povo, que Johann
G. von Herder passou a empregar a palavra cultura em um sentido de cultivo, aprimoramento,
como algo enobrecedor das qualidades fisico/intelectuais de um individuo em particular, ou de
um povo ao qual ele pertenca.

E interessante perceber como, ao longo do tempo, a palavra cultura ganhou as mais
variadas significacbes e mesmo aplicabilidades, de um termo utilizado no cultivo da terra a

definicdo de crescimento intelectual humano, a palavra muda radicalmente o seu sentido. Ela
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ainda assume uma nova roupagem, quando, segundo Stern (1994), o autor Wilhelm von
Humboldt amplia seu significado, ao atrelar o termo a expresséo visdo de mundo.
Santos e Alvarez (2010), considerando o estudo que realizaram sobre o tema definem

cultura como sendo:

...0 que aprendemos/desenvolvemos/construimos para podermos viver nos
diversos meios/ambientes/situagcdes/contextos/em que nos encontramos. E
tudo o que sabemos. E a nossa percepcdo do mundo, incluindo as nossas
crencas e valores. E o que resolvemos aceitar como sendo verdade, baseado
no que fomos expostos em qualquer nivel hierarquico ou contexto. Enfim é o
nosso mundo (SANTOS; ALVAREZ, 2010, p. 142).

Concordamos com as autoras que a cultura € uma parte constitutiva de nossa
personalidade. Ela espelha as visdes que temos do mundo e reflete para 0 mundo a visao de
guem nGs sOomMos, NOssas crengas, Nossos valores, 0 modo como agimos e interagimos com 0
outro. Na verdade, ela ndo define quem nos somos, mas certamente, tem um papel relevante na

construcdo daquilo que nos tornamos.

Excerto 4:

Trata-se, portanto, de definir a op¢do pelo ensino da lingua inglesa
como lingua franca, uma lingua de comunicacéo internacional utilizada
por falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios
linguisticos e culturais. Essa perspectiva permite questionar a visao de
gue o Unico inglés correto — e a ser ensinado — é aquele falado por
estadunidenses ou britanicos, por exemplo.

O mundo globalizado trouxe com ele a necessidade de uma lingua que servisse como
veiculo de comunicacdo. Segundo Leffa (2002), por razbes praticas a lingua inglesa foi a
escolhida. Acontece que um fenbmeno interessante passou a ocorrer, tanto com o inglés, como
com o processo de globalizagdo, um passou a influenciar, mutuamente, a aceleragéo do outro.
Por esse motivo, nunca havia ocorrido na historia “um fendmeno linguistico de dimensdes tao
grandiosas, em termos de dispersdo linguistica, contato linguistico ¢ mudanga linguistica”
(KACHRU, 1985, P. 12-13).

Diante da enorme difusdo da lingua inglesa pelo mundo, Kachru (1985) elabora trés

circulos concéntricos para melhor distinguir a lingua inglesa nas varias denominacdes que ela
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passou a receber durante seu processo de expansdo, os quais ele denomina, circulo interno,

externo e expansao.

e O circulo interno (inner circle) representa os paises que tem o inglés como
primeira lingua;

e O circulo externo (outer circle) ou circulo estendido (extended circle) se refere
aos paises que tem o inglés como segunda lingua, em um ambiente mutilingue;

e Ocirculo em expanséo ou (expanding ou extending circle) diz respeito aos paises
que reconhecem o inglés como uma lingua internacional. Contudo, dentro de
seus territorios, ela ndo tem um status especial, nem diferenciado, como acontece

no Brasil ela é ensinada como uma lingua estrangeira.

A figura, a seguir, nos permite visualizar melhor esses trés circulos:

Figura 1: - Os trés circulos do inglés

Expanding circle

Inner circle

500~1,000 million

Fonte: Crystal, 2003, p. 6.

E importante ressaltar que a quantidade de falantes apresentada nas figuras dos circulos
externo e em expansao séo, certamente, aproximacgoes. Uma vez que a definicdo de quéo fluente
¢ um individuo para que este seja considerado um “usuario” fluente da lingua € repleta de
divergéncias e interpretagdes (McKAY, 2002). Contudo, mesmo levando em consideracao as
aproximacdes e a resisténcia de alguns autores como, por exemplo, McKay (2002), que pontua
que essa categorizacao ja ndo da conta de como a lingua inglesa tem se expandido na atualidade,

0 estudo da expansdo da Lingua Inglesa, realizado através da representacao desses trés circulos,
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elaborada por Kachru, nos fornece elementos interessantes para podermos compreender o
conceito de lingua franca, apresentado pela BNCC.

Originalmente esse termo Lingua Franca, representa uma lingua que é falada por nao
“nativos”, uma lingua fundamentada em bases hibridas. Contudo, 0 avango sem precedentes da
Lingua Inglesa fez com que esse termo também se aplicasse as interacfes entre interlocutores
dos circulos externo e interno. Sobre o termo inglés como lingua franca (IFL), Jekins (2000)

afirma;

IFL enfatiza o papel do inglés na comunicagéo entre falantes de diferentes
L1s, isto €, arazdo primaria para se aprender inglés hoje em dia; sugere a ideia
de comunidade em oposicdo a estrangeirismos; enfatiza que as pessoas tém
algo em comum ao invés de suas diferengas; implica que a “mistura” de
linguas € aceitavel [...] e que, portanto, ndo ha nada inerentemente errado em
manter certas caracteristicas da L1, tal como o sotaque; finalmente 0 nome
latino simbolicamente remove a propriedade da lingua inglesa doa anglos [...]
Esses efeitos sdo todos altamente apropriados para uma lingua que tem uma
funcéo internacional (JEKINS, 2000, p. 11).

Quando Jenkins (2006) conceitua ILF como uma lingua de contato entre linguaculturas,
ela explica que o ILF é a lingua utilizada na comunicacdo entre aqueles que ndo tém em comum
a mesma lingua materna. Sob esse ponto de vista, a visdo que temos em relacdo ao
ensino/aprendizagem de lingua inglesa ganha proporg¢des ainda maiores, e concordando com as
palavras de Lima (2009, p. 90), “o ensino de lingua estrangeira deve ser encarado na esfera de
objetivos pedagdgicos mais amplos, que envolvem questdes de natureza ética, ideoldgica,
politica etc”.

Corroborando com o autor, enfatizamos que em tempos de comunicag&o a nivel global,
0 inglés como lingua franca surge como uma possibilidade de desterritorializacao da lingua, e
que esse fato traz uma visibilidade aos milhdes de falantes do inglés, que ndo pertencem ao
circulo interno, rompendo com o imperialismo britanico e americano, por séculos, estabelecido

sobre a lingua inglesa. Aspecto que &, inclusive, pontuado no proximo excerto da BNCC.

Excerto 5:

Desse modo, o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da
nogdo de pertencimento a um determinado territorio e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas. Esse
entendimento favorece uma educacdo linguistica voltada para a
interculturalidade, isto &, para o reconhecimento das (e o respeito as)
diferencas, e para a compreensdo de como elas sao produzidas.
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Quando se refere a uma educacdo intercultural especificamente para o ensino de LI,
autores tais como, Crystal (1997); Pennycook (1994); Phillipson (1992); Rajagopalan (2004);
Robbins (1997); Lima (2008) e mais uma gama de outros autores pontuam a respeito da
necessidade de problematizar o neo-colonialismo que geralmente aparece dissolvido na Lingua,
disseminando os valores norte-americanos e ocidentais. Para reforgar seus argumentos, esses
autores discutem o conceito do inglés nativo, assim como o conceito de World English,
desterritorializando o dominio da Lingua e procurando desconstruir o quadro de imperialismo
linguistico e cultural, até entdo sob o dominio britanico e norte-americano.

N&o é dificil compreender que os aspectos socioculturais ndo sdo apenas partes
constituintes no processo das relagdes interpessoais, mas que, de forma relevante, eles se tornam
essenciais para que essas relagdes possam existir. E quando nos referimos a pessoas
pertencentes a comunidades de linguas diferentes entdo, ndo se pode conceber qualquer tipo de
interacdo amistosa sem 0 reconhecimento e o respeito a esses aspectos.

Essa afirmacdo ainda é mais poderosa quando se trata do ensino e aprendizagem de
linguas. Se considerarmos que esse tipo de ensino envolve um processo global, logo, apenas a
aprendizagem de vocabularios e de regras gramaticais se tornam, em absoluto, ineficientes.
Faz-se necessario entender esse mundo a qual pertence a lingua alvo, agir nele, envolver-se nele
e, envolvé-lo, até ele ndo lhe ser mais estranho e vice-versa. Nessa dire¢do, Rajagopalan (2003)

defende que,

Uma das maneiras pelas quais as identidades acabam sofrendo o
processo de renegociacdo, de realinhamento, é o contato entre as
pessoas, entre 0s povos, entre as culturas. E por esse motivo que se torna
cada vez mais urgente entender o processo de ‘ensino-aprendizagem’
de uma lingua “estrangeira” como um processo de redefinicdo de
identidades... Logo, quem transita entre diversos idiomas, esta
redefinindo sua prépria identidade. Dito de outra forma, quem aprende
uma lingua nova estd se redefinindo como uma nova pessoa
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 69).

Comungamos do pensamento do autor, pois, além de compreendermos 0 ensino
aprendizagem de linguas dentro de uma perspectiva sociocultural, estaremos, por fim,
realizando uma educacao realmente intercultural. Compreendida por Guilherme (2002, p.197)

como a “capacidade de interagir com eficacia com pessoas de culturas que nos reconhecemos

como diferentes da nossa”.
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2.6 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Os estudos realizados nesse capitulo nos mostraram que, mesmo diante de contextos
sociais, nos quais o ensino de inglés se fazia necessario, e da abertura de centenas de cursos
particulares, que revelavam o crescente interesse da populacdo pela a aprendizagem dessa
lingua de carater global, as Leis de Diretrizes e Bases optaram por ignorar tais aspectos
retirando a obrigatoriedade do ensino de linguas das escolas publicas.

Essa realidade so foi modificada com a promulgacédo da LDB 9394/96 que devolve o
ensino de linguas as grades curriculares do ensino publico. Contudo, ainda sem direcionar a
esse ensino as providéncias cabiveis a promo¢do de um ensino eficaz e de qualidade,
evidenciando isso, ao deixar a cargo das instituicdes escolares a escolha dos idiomas a serem
lecionados e, no caso de optarem por duas linguas estrangeiras, uma delas deveria ser submetida
as possibilidades que a escola pudesse oferecer.

Embora o ensino de linguas tenha retomado o seu status de disciplina obrigatoria,
nenhuma das LBD analisadas sugerem ou fazem mencdo ao ensino bilingue. Mesmo
considerando o relevante papel que o aprendizado de um novo idioma desempenha na atual
configuragcdo mundial onde aspectos culturais, educacionais e comerciais estdo cada vez mais
interligados, o ensino de uma nova lingua ainda é tratado nesses documentos (LDB), na sua
forma tradicional de ensino.

No entanto, ndo constatamos somente fatos negativos relativos ao ensino de LI, uma
vez que quando consideramos a nova BNCC, implementada por Medida Provisoria,
percebemos que o governo, por um motivo ou outro (0 que ndo nos compete discutir aqui),
resolve se posicionar ao regulamentar o ensino da Lingua Inglesa como obrigatorio, trazendo
nos textos relativos a area de linguagens a indicacdo da Educacéo Intercultural para esse ensino.
Consideramos essa forma de vislumbrar o ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa como um
grande avanco, ja que o termo Interculturalidade, hd muito defendido por estudiosos e pouco
discutido entre os ocupantes das cadeiras do Senado Federal e da Camara dos deputados, passa
a ser legitimado e a ter o seu conceito de lingua em uma visdo intercultural ampliado.

No préximo capitulo, apresentamos importantes consideracdes sobre a educacéo
bilingue. Para tanto, discutimos aspectos que vao desde a sua conceituacao até a forma como

ela vem sendo estruturada na atualidade.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO BILINGUE

Esse capitulo objetiva discutir o termo educacdo bilingue, bem como tragar um
panorama a respeito da forma como essa educacéo se estrutura e se desenvolve nos dias atuais,
além de analisar os principais objetivos inseridos nesse modelo educacional. Nossa discussdo
se inicia com uma pergunta que, a principio, parece ter uma resposta répida e fécil de ser
encontrada: O que é educacéo bilingue? A ideia de uma educacdo em que o uso de duas linguas
se faca presente em seu ensino, ou de uma pessoa que possua 0 dominio sobre duas linguas se
comunicando perfeitamente através delas. Essa é a principal ideia presente no imaginario
coletivo sobre comunicagdo bilingue. Entretanto, como Cazden e Snow (1990) pontuam, a
educacdo bilingue ¢ “um rétulo simples para um fendémeno complexo”.

Baker (1993), discutindo o mesmo tema, afirma que a educacdo bilingue muitas vezes
é utilizada como um termo para definir a educacdo de alunos que falam duas linguas ou, a
educacao que oferta a alunos uma lingua adicional. Em 2001, o0 mesmo autor definiria educacao
bilingue como a educacdo que é ofertada em mais de uma lingua, o que poderia abranger,
inclusive, mais de duas linguas (BAKER, 2001).

Essas varias definicbes servem para ratificar a complexidade do tema e justificar a
dificuldade de muitos em entendé-lo. Garcia (2009) esclarece que diferenciar os programas
tradicionais de ensino de lingua estrangeira da educagdo bilingue representa um passo

importante para sua compreensdo. Para o autor,

A educagdo bilingue é diferente dos programas tradicionais de ensino de
linguas que ensinam uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira. Em sua
maioria, esses programas tradicionais de segunda lingua em linguas
estrangeiras ensinam a lingua como um assunto, enquanto 0s programas de
educacdo bilingues usam a lingua como meio de instrucdo; ou seja, 0s
programas de educagdo bilingue ensinam contetido por meio de um idioma
adicional que ndo seja a lingua materna das criancas (GARCIA, 2009, p. 5).
Nessa mesma linha de raciocinio, Comenius (2002) enfatiza que as linguas ndo séo parte
da instrucdo ou do saber, elas séo utilizadas como um meio para que o conhecimento seja
adquirido e transmitido aos outros.
Tanto os programas de ensino de linguas, quanto a educacgédo bilingue desenvolvem
algum tipo de bilinguismo, o que torna ainda mais dificil diferencia-los. Contudo, o ponto chave
para fazer essa diferenciacdo esta centrado no objetivo mais amplo que a educacdo bilingue

possui: utilizar duas linguas para educar de forma geral, sendo essa educacdo significativa e a
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mais equitativa possivel, preparando seus alunos para tolerar e valorizar a diversidade. Por outro
lado, os programas de ensino de lingua estrangeira ttm como objetivo geral o ensino de uma
lingua adicional.

Sobre isso Garcia (2009) pontua que,

Mais do que qualquer outra coisa, a educacdo bilingue é uma maneira de
fornecer educacdo significativa e equitativa, bem como uma educacao que
construa tolerancia em relacdo a outros grupos linguisticos e culturais. Ao
fazé-lo, os programas de educacdo bilingue fornecem uma educacao geral,
ensinam em dois ou mais idiomas, desenvolvem multiplos entendimentos
sobre idiomas e culturas e estimulam a valorizacdo da diversidade humana
(GARCIA, 2009, p. 6). Tradugdo nossa**

Assim, compreendemos que ao pensar a educacdo de forma ampla e holistica, a
educacao bilingue ndo busca apenas ensinar uma lingua adicional, mas contribuir para a
formacdo de cidadédos globais, uma vez que estdo sendo preparados para lidar com mundo e
culturas, além das fronteiras nas quais foram criados e, onde a educacao tradicional impera.

Quando educa de forma equitativa, a educacao bilingue esta preocupada em tornar a
escolaridade ndo apenas significativa mas também compreensiva para milhdes de criancas cuja
primeira lingua é diferente da lingua dominante no espaco escolar e na sociedade em que vivem.
Este objetivo é extremamente importante, sobretudo para a educacédo de refugiados, imigrantes
e povos indigenas em todo o mundo.

Garcia (2009) apresenta a tabela a seguir representando as diferencas entre os programas
de educacdo bilingue e de ensino de idiomas:

Tabela 2: Diferencas entre Educacédo Bilingue e Ensino de Idiomas

Educacéo Bilingue Ensino de Lingua
Objetivo Geral

Educar para transformar o Competéncia em idioma

estudante em um cidadéao adicional

integral

11 vers3o original: More than anything else, bilingual education is a way of providing meaningful and equitable
education, as well as an education that builds tolerance towards other linguistic and cultural groups. In so doing,
bilingual education programs provide a general education, teach in two or more languages, develop multiple
understandings about languages and cultures, and foster appreciation for human diversity (GARCIA, 2009, p. 6).
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Objetivo académico Educar em um ambiente
bilingue para que o aluno
possa  ser capaz de

funcionar/conviver em
diferentes culturas
Uso da lingua Idiomas usados como meio

de instrucdo
Uso instrucional da Lingua Usa de alguma forma de dois
ou mais idiomas

Enfase pedagogica Integracdo de lingua e
contetdo

Fonte: Garcia (2009)

Mesmo que a definicdo de educacao bilingue como aquela que oferta a educacdo em
duas linguas seja a mais amplamente aceitavel, ela é questionavel, isso porque segundo Baker
(2001), se comunicar em duas linguas ndo ¢ algo simples, como ter duas rodas ou mesmo dois
olhos. Uma vez que ter uma educacdo bilingue ndo significa que vocé terd uma formacéo tao
equilibrada quanto as duas rodas de uma bicicleta.

Se acreditarmos em uma formacdo equilibrada por meio da educagdo bilingue a
reduziriamos a uma mera visdo de soma de iguais cuja caracteristica seria a utilizacdo de duas
ou mais linguas de formas separadas, sem interacdo, se dando em contextos completamente
diversos, diferentes espacos em sala de aula ou mesmo falada por diferentes professores.

As figuras, a seguir, ilustram o pensamento do autor:

Figura 2: Bicicleta Figura 3: Buggy lunar

Fonte: Google imagens Fonte: Google imagens

Autores como Hornberger (1990), Baker (2001) e Garcia (2009) compreendem que no
século XXI, a complexidade de nossas redes de comunicacdes globais multilingues e também
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multimodais ndo pode refletir apenas dois cddigos monolingues separados. As figuras 2 e 3
acima refletem o pensamento de Garcia (2009), quando ele afirma que,

Mais do que uma bicicleta com duas rodas balanceadas, a educacao bilingue
deve ser mais como um buggy lunar ou, um veiculo todo-terreno, com pernas
diferentes que se estendem e se contraem para se ancorar nas cristas e crateras
da superficie. A comunicagdo entre 0s seres humanos, e especialmente entre
as criancas e entre eles e seus professores, estd cheia de crateras, cristas e
lacunas. E quando essa comunicagdo ocorre entre criangas falando linguas
diferentes, ou entre criancas falando uma lingua e a professora falando a outra,
essas caracteristicas sdo particularmente, salientes (GARCIA, 2009, p. 8).
Tradugéo nossa'?

Uma bicicleta ndo passaria por um terreno de superficies irregulares, por isso, ela serve
como um bom exemplo para demonstrar que, de igual forma uma educacdo bilingue, que
valoriza as totalidades em separado, desconsiderando as partes diferentes, soltas, insistindo que
os idiomas devam ser ensinados separadamente, ndo é considerada adequada para a educacao
bilingue de criancas, mesmo sendo a mais adotada até hoje.

A autora ainda compara as nossas praticas linguisticas atuais com as famosas figueiras
do sul da Asia, as quais crescem e caem tanto horizontalmente quanto de forma vertical até
encontrarem algo solido onde possam se fixar. E importante que as préticas bilingues se
interliguem e se expandam sobre as mais diferentes dire¢@es, incluindo dessa forma os mais
variados contextos comunicativos ali existentes. As diversas praticas bilingues desenvolvidas
no espago escolar “protegem identidades, comunidades e relacionamentos, da mesma forma
que as raizes das figueiras-da-india, por exemplo, na entrada do Templo Ta Prohm em Angkor
Wat, no Camboja, ajudam a preservar sua estrutura” (GARCIA, 2009, p. 8).

Figura 4: Figueiras do sul da Asia
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craters of the surface. Communication among human beings, and especially of children among themselves and
with their teachers, is full of craters, ridges, and gaps. And when this communication occurs among children
speaking different languages, or among children speaking one language and the teacher speaking the other, these
features are particularly salient (GARCIA, 2009, p. 8).
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Fonte: Google imagens

A autora ainda afirma que a educacdo bilingue possibilita as criangas préticas
linguisticas que, semelhante as figueiras, constroem uns aos outros de diversas formas e nas
mais variadas direcGes, para cima, para baixo, dentro e fora, mas ainda fixados por meio de
suas raizes no terreno e na realidade de ondem emergem. Nessa perspectiva, a educagdo
bilingue é um perfeito exemplo onde as praticas comunicativas entre 0s agentes presentes em
um espaco escolar incluem diversas praticas multilingues que ampliam consideravelmente a
comunicacdo e aprendizagem.

Acreditamos que um dos maiores desafios do século XXI seja estender as massas a
mesma educacgdo reservada por muito tempo a elite. Rassol (2007) destaca que uma minoria
elitizada da sociedade sempre teve experiéncia com educacdo bilingue; essa mesma elite da
Europa, Asia, América Latina e Africa frequentemente enviavam seus filhos a escolas bilingues
para que pudessem aprender o idioma dominante da época: francés, aleméao ou inglés.

Fishman (1985) escreve sobre o renascimento ético na década de 1960 e pontua que esse
fato coincidiu com a era dos direitos civis e com 0 momento em que o Titulo VI da Lei de
direitos Civis declarava a igualdade de oportunidade de educacdo para todos. Também é na
década de 60 que a Comissdo Real de Bilinguismo e Biculturalismo é criada no Canada.

E dentro desse cenario, ela ndo apenas percebe, como também reconhece as
desigualdades assim como o fato de que o ensino de linguas desempenha um papel relevante
nas oportunidades sociais, 0 que acaba sendo um ponto determinante para a criacdo de varios
tipos de programas de educacéo bilingue ao redor do mundo.

E muito comum entre os circulos daqueles que discutem educagéo bilingue falarem em
modelos, a esse respeito Hornberger (1991) propde uma distin¢do entre Modelos e Tipos de
educacdo bilingue. Ela distingue Modelos como uma categoria ampla que abrange objetivos
relacionados a linguagem, sociedade e cultura, e explica que Tipos estdo relacionados as
caracteristicas contextuais e estruturais. As primeiras dizem respeito as caracteristicas dos
atores em sala de aula (professores e alunos) e as caracteristicas estruturais dizem respeito ao
tipo de estrutura do programa, idiomas no curriculo e o uso da linguagem em sala de aula.

Com base em Hornberger (1991) faremos uma distingdo entre modelos e tipos de
educacéo bilingue, a seguir:

3.1 MODELOS DE EDUCACAO BILINGUE SEGUNDO HORNBERGUER (1991)
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Hornberger (1991) apresenta a seguinte classificacdo dos modelos de educacéo bilingue:
o Transicional, programa de manutencéo e programa de enriquecimento. Para a autora, no
programa Transicional, a lingua materna da crianca (L1), normalmente uma lingua
minorizadal?, é utilizada de forma temporaria até que ela possa ter a maturidade linguistica e
académica suficiente que lhe confira a capacidade de acompanhar o ensino dos contetdos na
lingua da sociedade receptora (L2). Esse modelo possui objetivos assimilacionistas, pois
propBe aos alunos das minorias linguisticas que assimilem tanto as linguas quanto as normas
culturais da sociedade majoritaria, desconsiderando os danos causados as culturas e as linguas
étnicas. A L1 é utilizada apenas como elemento de transicdo até que o aluno possua as
habilidades necessérias para compreender e se comunicar na lingua alvo. O objetivo desse
modelo é suprimir o grupo minorizado diante de um grupo majoritario. Mesmo utilizando das
duas linguas no mesmo periodo, esse modelo ndo visa o bilinguismo.

O programa de Manutencao também se utiliza das duas linguas, aqui a L1 € utilizada
em um tempo bem maior que no Transicional, com um objetivo mais plural, pois ele prima por
conservar a L1 dos alunos tanto na modalidade oral, como também na escrita. A ideia aqui é
que ao longo do tempo eles possam ir introduzindo a L2 de forma que, mesmo preservando a
L1, acabem, em determinado tempo, mantendo uma porcentagem igualitaria (50%) para 0 uso
das duas linguas como transmissao de contetdo. Nesse modelo a L2 pode ser tanto uma lingua
majoritaria quanto minoritaria.

O terceiro modelo ¢ intitulado programa de Enriquecimento. Esse modelo apresenta
objetivos pluralisticos, com uma orientacdo aditiva de linguas; sdo destinados tanto a populacéo
minoritaria, quanto & majoritaria, as linguas séo vistas como um recurso tanto para os alunos de
minorias linguisticas como para 0 grupo majoritario. Nesse modelo, as linguas consideradas
minoritarias ndo apenas sdo preservadas, mas de igual forma desenvolvidas para que possam
ser mais um recurso utilizado tanto pelo individuo quanto pela sociedade. Algo que para
Hornberger (1991) é visto ndo apenas como um direito para seus falantes, mas um potencial
recurso para os falantes da lingua majoritaria.

O quadro seguinte sintetiza os modelos de educacéo bilingue que foram propostos
pela autora:

Tabela 3: Modelos de educacéo bilingue

Transicional De Manutencgao De Enriquecimento

13 Por lingua majoritaria entende-se a lingua que tem maior valor na sociedade, geralmente a lingua oficial e/ou
nacional; por linguas étnicas e/ou minorizadas entendem-se as linguas que tém menor prestigio nessa mesma
sociedade.
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Perda da lingua

Manutencdo da Lingua

Desenvolvimento da Lingua

Assimilacéo da Cultura

Reforco da Identidade Cultural

Pluralismo Cultural

Incorporacdo social

Afirmacdo dos direitos civis

Autonomia social

Fonte: préprio autor

Hornberger (1991) segue ainda especificando as caracteristicas contextuais e estruturais

da educacéo bilingue, como na proxima tabela:

Tabela 4: Caracteristicas contextuais e estruturais da educacao bilingue

CARACTERISTICAS CONTEXTUAIS

CARACTERISTICAS ESTRUTURAIS

» Natureza dos estudantes

* Localizagdo do programa EB na escola

* Numeros

» Toda a escola ou alvo

» Estabilidade

* Uma ou duas formas

 Estabelecimento voluntario ou involuntario

* Alocacdo de idiomas

* Status socioeconomicos

» Sobre o curriculo

» Status de minoria imigrante ou

involuntaria

* Padrdes de linguagem na sala de aula

* Conhecimento da primeira lingua

 Ftnia

* Grau de bilinguismo

* Instrucao

Fonte: préprio autor

Essa classificacdo vai sugerir que diferentes Tipos de educacdo bilingue podem se

originar dela, ou seja, qualquer Tipo de programa pode apresentar caracteristicas do programa

transicicional, de manutendo ou de enriquecimento. Horneberger (1991) acredita, com essa

tipologia, poder oferecer principios semelhantes entre os programas, no que diz respeito as

caracteristicas, contextuaias e estruturais bem como as orientagdes que sdo fundamentais ao

planejamento linguistico de uma escola.
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Por apresentar uma orientagdo em que as linguas sdo subtraidas, o programa de
Transi¢do € um dos mais criticados entre aqueles que escrevem sobre a area, isso porque, nesse
programa, os alunos sdo classificados mediante suas “deficiencias”, o que os estigmatiza aos
olhos dos demais (BAKER, 2001; CUMMINS, 1996; GARCIA, 2009).

Contudo, exitem aqueles que também se opoem aos programas de Manutencéo e de
Enriquecimento, alegando que, em contextos multilingues, nem sempre é possivel instruir em
todas as linguas faladas como L1 pela populacédo de alunos, e os motivos para isso sdo diversos.
Por exemplo, a escassez de professores qualificados na lingua minoritaria, materiais didaticos
inadequados, além da grande diversidade étnica presente em uma mesma sala de aula. Esse €
um motivo pelo qual a escola se vé obrigada a escolher uma ou duas, dentre as muitas linguas
minoritarias. Outro ponto alegado por aqueles contrarios a esse programa é o fato de que a
instrucdo na L1 acaba por reduzir a quantidade de tempo em que os alunos sao expostos a L2,
fazendo com que a proficiéncia nessa Ultima, seja prejudicada.

Essas discussfes a respeito dos modelos Transicionais e de Enriquecimento séo
analisadas por Cummins (1996), e ele aponta dentre elas, dois posicionamentos bastante
interessante: o primeiro apresentado por um grupo que defende que as criangas ndo sdo capazes
de aprender em uma lingua que ndo compreendem, e defendem que a instrucdo na L1 serviria
para diminuir os efeitos negativos gerados pela disparidade entre a lingua da escola e a lingua
de casa. O segundo posicionamento € apresentado por um outro grupo que ndo acredita que
possa haver maior desenvolvimento em uma L2, quando essa, é exposta com uma menor
frequéncia. Para esse grupo, o logico seria expor esses alunos com maior intensidade na L2.

Os dois posicionamentos, na opinido de Cummins (1996), sdo inadequados, mesmo
parecendo haver coeréncia neles, e pontua que a resposta para esses dois pontos de vista esta
no principio da interdependéncia linguistica. Sob essa 6tica o autor considera que o0 modelo de
Enriguecimento é mais adequado uma vez que o objetivo seja, de fato, um desenvolvimento de

uma proficiéncia bilingue.

3.2 TIPOS DE EDUCACAO BILINGUE SEGUNDO CUMMINS (1999)

Cummins (1996) vai tomar como modelo a populagdo-alvo e elaborar um quadro onde
ele apresenta quatro Tipos de programa de educacéo bilingue:
O programa de Tipo | se destina as populacdes indigenas e objetiva o resgate do

prestigio das linguas dessas populagdes, sendo que a grande maioria dela corre 0 sério risco de
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extincdo. O Brasil acaba sendo um grande exemplo dentre muitos desses paises que, no
processo de colonizagdo, tiveram que assimilar a lingua dos colonizadores em detrimento da
sua propria.

O programa de Tipo Il visa manter e revitalizar uma lingua minoritaria nacional que ja
teve ou ainda tem algum prestigio social, a exemplo do Canada. A grande maioria desses
programas visam a imersdo na lingua-alvo ou de duas linguas.

O programa do Tipo Il esta ligado aos imigrantes, uma vez que envolve as linguas
minoritarias internacionais, usadas por eles, nos paises que os receberam. Os programas de
educacao bilingue nos Estados Unidos geralmente se enquadram nessa categoria, e trabalham
especialmente com criancas que utilizam na escola uma lingua que é diferente da que utilizam
em suas casas. Grande parte deles sdo transicionais e objetivam fazer com que a aquisi¢do de
conhecimento, bem como o desenvolvimento académico dos estudantes sejam facilitados.

O programa de tipo IV se destina ao grupo linguistico majoritario, cujo objetivo é a
adicdo de uma segunda lingua ao repertorio linguistico do estudante. E o caso tanto dos
programas de duas linguas no Canada como dos de imersdo na lingua-alvo que sao ofertados
pelas escolas internacionais no Brasil, estes sdo definidos por Cavalcante (1999) como
programas bilingues de elite ou bilinguismo de escolha.

O quadro seguinte sintetiza as principais ideias dos Tipos de educacdo bilingue
apresentadas por Cummins (1999):

Tabela 5: Principais ideias dos Tipos de educacéo bilingue

Tipo | Tipo Il Tipo Il Tipo IV
Populacdo a que Populagdes Populagdes que Populagdes que Populagdes que
. indigenas falam uma lingua falam uma lingua falam uma lingua
se destina minoritaria minoritaria majoritaria
nacional internacional
Modelos Modelos Modelos de Modelos Modelos de
o transicionais e/ou manuteng&o ou transicionais, de enriguecimento
utilizados de manutencdo enriquecimento manutencao ou de

enriguecimento

Linguas Lingua indigenae | Lingua minoritdria | Lingua minoritaria Geralmente uma
. lingua majoritaria nacional e lingua internacional e lingua de prestigio
envolvidas majoritaria lingua majoritaria internacional ou
uma lingua
nacional.

Fonte: Cummins (1999)
Assim como Hornberger (1991), Cummins (1999) esclarece que essa classificacdo ndo

é estatica, e que existem situagdes nas quais um mesmo programa podera ser classificado tanto
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como do Tipo | como também do Tipo I, e que programas do Tipo Il e do Tipo IV podem
acabar se sobrepondo, a exemplo dos programas bilingues nos Estados Unidos (inglés-
espanhol) que trabalham com populacdes hispanicas nativas e com comunidades imigrantes
recentes. Por também servir, em determinados contextos, as minorias linguisticas, o programa
de Tipo IV também podera ser considerado do tipo Il. Essa interseccdo entres os tipos de
programas pode ser representada pelas figuras abaixo:

Figura 5: Intersec¢des entre programas

Fonte: Préprio autor

Dialogando com Hornberguer (1991) e Cummins (1999), Garcia (2009) propde uma
segunda opcdo para a classificacdo entre Modelos e Tipos de educacdo bilingue e ainda traz
para a discussdo o que ela classifica como marcos tedricos para essa proposta educacional.

Os Tipos de programas de educacdo bilingues desenvolvidos no século XX, eram
organizados de acordo com 0 modo como o bilinguismo social era entendido na época, ou seja,
o resultado almejado era que o estudante se tornasse proficiente nas duas linguas, estando de
acordo coma as normas monolingues, ou a proficiéncia na lingua dominante, também de acordo
com as normas monolingues. Esses Tipos de programas fazem parte do que chamamos de
crenga monoglossica, que pressupde que as praticas linguisticas legitimas sdo aquelas

praticadas por monolingues. Nesse sentido Garcia (2009) explica que:

Aqueles que querem garantir que as criancas de minorias linguisticas mudem
para uma lingua maioritaria organizam tipos de educacdo bilinglie ndo-
digldssicos, onde as duas linguas s&o apenas usadas inicialmente sem qualquer
compartimentalizagdo funcional. Dado o poder diferencial das duas linguas e
a desvalorizagdo da lingua materna das criangas, esses programas promovem
um tipo de bilinguismo subtrativo (GARCIA, 2009, p. 115).
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Em contrapartida, os Tipos de educacao bilingue digldssicos s&o procurados por grupos
sociais que estdo interessados na aquisicdo, manutencédo e desenvolvimento do bilinguismo.
Esses dois Tipos de programas promovem a adicdo de uma lingua, sendo, portanto,

considerados Subtrativos ou Aditivos.

3.2.1 Subtrativos

Os programas Subtrativos promovem a mudanca de um idioma para a linguagem mais
poderosa, utilizada na instrucdo, € uma forma intercambidvel de usar as duas linguas, o que faz
com que as criangas criem o sentimento de que sua lingua materna nao serve para o contexto
escolar, ja& que apenas a lingua de instrucdo em sala de aula é avaliada e valorizada. Este
programa se assemelha ao modelo de transicdo apresentado por Fishman (1976) e Hornberger
(1991). Ele tem no seu referencial tedrico uma orientagdo monogléssica, e considera o
bilinguismo dos alunos das minorias monolingues como um problema e apoia tanto a

assimilacdo linguistica como a cultural.

3.2.2 Aditivos

O arcabouco teorico dos programas Aditivos busca o avanco do bilinguismo nas
criangas, nele, as duas linguas funcionam de forma compartimentalizadas e mantém a
diglossial®. Eles sdo os correspondentes dos modelos de manutengdo e enriquecimento,
também propostos por Fishman (1976) e Hornberger (1991). Esse quadro tedrico trabalha o
bilinguismo das criancas de acordo com padrées monolingues, e enxerga o bilinguismo como
uma possibilidade de enriquecimento. Contudo, mesmo desenvolvendo o bilinguismo, as
maiorias linguisticas ainda cultivam o monoculturalismo, reservando o biculturalismo, que é a
capacidade de funcionar ndo apenas em duas linguas, mas também em duas culturas, apenas a
uma minoria linguistica.

Garcia (2009) sinaliza que, nas ultimas décadas do século XX, a erudicdo ocidental
passou, ainda que de forma lenta, a perceber a enorme complexidade linguistica do oriente, da
Africa, da comunidade surda e, de uma forma geral, do mundo em desenvolvimento. “Com o

mundo mergulhado na complexidade da globalizagcdo e nas inter-relacbes entre estados e

14Forma de bilinguismo, num individuo ou numa comunidade, em que as duas linguas
(ou dialetos) se utilizam com objetivos ou em contextos diferentes _ Disponivel em: Dicionario infopédia da

Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2018. [consult. 2018-07-24 20:54:42]. Disponivel
na Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/diglossia
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regides, o bilinguismo tornou-se um recurso bem-vindo para a compreensao global” (GARCIA
2009, p. 116).

E dentro desse cenario que as novas praticas e crencas heterogldssicas, novos pontos
de vistas, surgem e passam a competir com as monoglossicas, fazendo com que algumas
escolas, dentro de determinadas sociedades, passem a enxergar e mesmo se adaptar ao
reconhecimento do multiliguismo dentro delas. Em muitas, o bilinguismo passa a ser usado
para educar profunda e globalmente, proporcionando aos estudantes, tanto minoritarios, quanto
aos majoritarios, opgdes que antes nao estavam disponiveis.

Os Modelos e Tipos de educacdo bilingue desenvolvidos na metade do século XX,
comecam a sofrer modificacfes, uma vez que o conceito de diglossia passa a ser questionado.
As caracteristicas de um tipo passam a fazer parte do outro, melhorando e se adaptando a nova
realidade e ao complexo bilinguismo dos alunos. Somando-se a mudanca de idioma, a
manutencdo e mesmo a adicdo da linguagem, os objetivos desses programas passam a ter um
carater mais sociolinguisticos. Abaixo, listaremos, na integra, alguns pontos selecionados pro
Garcia (2009):

1. Revitalizag8o bilingue: um entendimento de que criangas de grupos de
linguas minorizadas que sofreram perda de idioma devem ter a possibilidade
de recuperar seus idiomas, bem como desenvolver proficiéncias bilingues.

2. Desenvolvimento bilingue, em vez de manutencdo linguistica: o
entendimento de que todas as criangas, incluindo falantes de uma lingua
minoritéria, sejam imigrantes, minorias autoctones, indigenas ou surdas,
precisam mais do que apenas manter a proficiéncia em uma lingua materna.
As criancas das linguas majoritérias, bem como as criancas de maioria em
linguas, tém diferentes graus de proficiéncia na lingua materna e todas
precisam desenvolver proficiéncia académica nessa lingua, ndo apenas manté-
la como falada em casa.

3. Inter-relages linguisticas ou o entendimento de que as relagdes entre duas
ou mais linguas nunca sdo competitivas, mas sao estratégicas, respondendo as
necessidades funcionais. Assim, criancas de diferentes grupos etnolinguisticos
precisam ter contato umas com as outras, ser educadas juntas, de maneiras
polidirecionais que respeitem as diferencas.

4 As criancas de todos os grupos precisam desenvolver competéncias
multilingues estratégicas, usando todo o espectro de suas capacidades
linguisticas. Isso nos leva a reconhecer que existem tipos de educacédo
bilingue, que por causa da natureza gravitacional de seu bilinguismo, ndo pode
ser visto através de uma lente digldssica tradicional, e que por causa de sua
natureza nédo-linear ndo sdo subtrativas nem aditivas. (GARCIA 2009, P. 117)
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Com base nesses objetivos € possivel identificar dois quadros tedricos adicionados pela

autora aos programas de educacao bilingue, o programa Recursivo e 0 Dinamico.

3.2.3 Recursivo

Esse referencial tedrico reconhece que, mesmo o bilinguismo de um Gnico grupo
etnolinguistico é complexo e ndo estatico e, portanto, dependendo das circunstancias pessoais
e socio-historicas, o bilinguismo pode tomar diferentes direcdes em varios momentos, desde o
simples deslocamento, adi¢do ou manutengdo (CUMMINS, 2000). Nele, as escolas reconhecem
ir e vir do uso e das proficiéncias bilingues, uma vez que diferentes comunidades, familias e
criangas encontram-se nos mais diversos contextos bilingues, dependendo das circunstancias
da vida e de como eles interagem com outras comunidades de fala.

Um arcabouco tedrico Recursivo possibilita o fortalecimento da linguagem por meio da
educacdo nos modos apontados King (2001), reconhecendo que a revitalizagdo da linguagem
ndo é sobre voltar a um estado linguistico passado, mas sobre recapturar uma lingua e cultura
perdidas no contexto do presente e em imaginar o futuro. Ele possui uma visdo heterogléssica
e V€ o bilinguismo dos alunos como sendo um direito deles, além de promover a aceitacdo tanto
das diferengas culturais como também linguisticas.

Dessa forma, esse tipo de programa promove o biculturalismo, pois ele proporciona aos
grupos a oportunidade de entenderem e desenvolverem suas historias, além de desenvolverem
competéncias em outras linguas e culturas com as quais passam a interagir. O objetivo é nutrir,

revitalizar a lingua.

3.2.4 Dinamico

Garcia (2009) pontua que esse tipo de arcabougo tedrico promove a interagdo de
linguagens que ocorrem nos mais diversos planos. Ele olha para o aluno como um todo, enxerga
0 bilinguismo dele como um recurso e o utiliza para promover identidades transculturais, que
seria a unido dos variados contextos culturais e diferentes experiéncias, promovendo por meio
desse hibridismo uma nova experiéncia cultural.

Autores como Fettes, (2003) e Muhlh&usler (1996) comungam do mesmo pensamento
de que uma estrutura tedrica dindmica de bilinguismo possibilita uma simultanea coexisténcia

de diferentes idiomas na comunicagdo; essa estrutura aceita a traducdo e promove 0
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desenvolvimento de uma multiplicidade de identidades linguisticas, em uma ecologia
linguistica que promove a equidade e integracdo compreendendo contextos tanto locais quanto
globais. Este arcabouco visa também uma educacdo que promova a integracao entre criangas
de diferentes origens linguisticas e culturais.

A figura abaixo serve para sintetizar e exemplificar como funciona esse Tipo de

programa:

Figura 6: Dinamismo

Fonte: Garcia (2009)
A mistura das setas, sendo algumas lineares, outras elipticas, algumas sombreadas
indicando uma lingua, outras em branco indicando as outras linguas, ndo sdo para indicar

direcionamento, mas multiplicidade simultanea de discursos multilingues.

3.2.5 Co-presenca

Mesmo os dois ultimos referenciais tedricos sendo atribuidos as atuais mudancas
geopoliticas e tecnoldgicas, todos os quatro quadros tedricos encontram-se em funcionamento
ainda hoje no mundo todo. Algo importante a ser considerado é que nem todos 0s grupos sociais
ou estados possuem 0S Mesmos recursos, ou comungam das mesmas aspiragdes em relacéo a
educacéo de seus filhos.

Logo, em muitas sociedades, somente as duas primeiras estruturas oferecem condicdes
para serem aplicadas ou mesmo aceitas. Para muitos grupos sociais, em varios contextos, 0s
dois primeiros quadros para a educacéo bilingue ainda possuem uma grande relevancia. O que
se explica com o fato de que a globaliza¢do né&o tocou todas as sociedades e grupos da mesma
maneira.

O fato é que nem eles possuem 0 mesmo poder para desenvolver escolas nas quais eles

consigam controlar a forma como as praticas de linguagem sdo desenvolvidas. Alguns grupos
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sociais, ainda possuem limitacfes idenitérias, culturais e mesmo religiosas, dessa forma,
insistem na ideia de manter suas linguas e culturas separadas dos outros, mesmo as vezes,
considerando ter acesso aos beneficios que o bilinguismo em idiomas mais globais podem
oferecer.

Vale ressaltar que ainda existem grupos etnolinguisticos ao redor do mundo que
continuam segregados, mesmo com o fim do apartheid, na Africa do Sul, por meio da separagéo

racial e econémica. A esse respeito Garcia (2009) ressalta que:

Na Africa de hoje, e em muitos paises da Asia, ¢ a educacio bilingue de
transicdo que estd sendo desenvolvida como uma alternativa a instrucdo
monolingual em muitas linguas coloniais antigas. H& também grupos de elite
que continuam a ver a linguagem como estatica, a fim de proteger seu status
e poder (GARCIA, 2009, p.120).

Considerando essa realidade na Africa entendemos que ela baseia seus programas de
educacao bilingue em um quadro tedrico aditivo. Dessa forma todos os tipos de programas de
educacdo bilingues e os quadros referenciais tedricos que surgem de cada um coexistem no
século XXI.

Na proxima secdo, tomaremos como base os estudos realizados por Garcia (2009) a
respeito dos Tipos de educacdo bilingue, para que possamos compreender melhor, as

caracteristicas estruturais de cada programa que compde o quadro educacional.

3.3 TIPOS DE EDUCACAO BILINGUE SEGUNDO GARCIA (2009)

Apesar de identificar e classificar, em seus estudos, nove Tipos de educacdo bilingue,
Garcia (2009) explica que essa classificacdo leva em consideracao aspectos tedricos, mas que
na préatica todos os Tipos de educacdo podem se mostrar diferentes da forma como professores
e estudiosos podem descrevé-los. Isso acontece, porque cada escola vai se adaptar a paisagem
sociolinguistica na qual se encontra inserida, as necessidades de cada comunidade, os desejos
de cada pai, assim como 0s aspectos socioecondmicos e etarios dos estudantes.

A seguir, explicitamos os nove modelos identificados por Garcia (2009):
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3.3.1 Transicional

Esse Tipo de educagdo bilingue utiliza a lingua da crianca apenas como meio de
instrucdo até que ela possa ser fluente na lingua majoritaria.

A natureza temporaria dos programas de educacao bilingue em transicdo, e o fato de
que eles normalmente trabalham com criangcas mais novas, € um dos principais pontos
responsaveis por tornar esses programas atraentes para muitos. A educacdo bilingue de
transicdo fundamenta-se na filosofia de que a educacgédo deve se basear nos pontos fortes das
criancas, e reconhece sua lingua e cultura como seus bens mais preciosos. Outro ponto
importante nesse Tipo de educagdo é que ela se baseia na superioridade da lingua e cultura
majoritarias, e se organiza para que ambas sejam ensinadas de forma eficaz. Ela apoia e valoriza
0 monolinguismo e permite o bilinguismo somente como uma pratica temporaria.

Fishman (1976) critica o carater transitorio da educacdo bilingue nos Estados Unidos,
ele acompara a uma vacina. Quando escreve a respeito do uso de outras linguas além do inglés
na educacdo bilingue de transicdo, ele pontua que se uma lingua materna ndo inglesa €
conceituada como uma doenca dos pobres, entdo no verdadeiro estilo vacinal esta doenca é
atacada pela doenca. Comungamos do pensamento do autor, pois entendemos que ao utilizar a
lingua materna apenas como ferramenta, como um meio de fazer com que a crianga alcance a
lingua majoritaria, é retirada dessa primeira, toda a sua relevancia e carga cultural que ela

pOSSuUi.

3.3.2 Manutencéao

Programas de educacdo bilingue do Tipo Manutencdo sdo programas educacionais
direcionados principalmente as minorias linguisticas que fazem uso de uma lingua em casa e
guerem manté-las dentro do espago escolar, no momento em que estdo desenvolvendo
proficiéncia em um segundo idioma, geralmente o dominante. Além de proporcionar o ensino
das disciplinas académicas, por meio de dois idiomas, esses programas ainda procuram nao
apenas refletir sobre os valores culturais da comunidade, como também, se interessar pelo seu
fortalecimento.

Este Tipo de programa além de manter a lingua materna das criangas durante o
desenvolvimento da aprendizagem da lingua dominante, procura fazer com que as mesmas

adquiram uma identidade bicultural. Sobre esse tipo de programa Garcia (2009) pontua que,
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Escolas desse tipo geralmente fazem escolhas sobre como organizar as linguas
com base em consideragfes praticas, como o0 nimero de professores de cada
idioma, suas qualificacOes e interesses, 0 material didatico que possuem, 0s
desejos dos pais, o perfil sociolinguistico da comunidade e dos alunos. Em
geral, no entanto, esses programas usam uma lingua como meio de instrugdo
por um periodo de tempo e a outra por um outro periodo, de duracédo igual ou
desigual (GARCIA, 2009, p. 125).
E essa distribuicdo de tempo e a utilizacio das duas linguas no processo de ensino que
permite a criangca manter a sua lingua materna e a0 mesmo tempo sentir-se seguro para
aprofundar seus conhecimentos na lingua alvo, sem correr o risco de ter uma perda da sua

identidade ou dos seus valores culturais.

3.3.3 Prestigioso

Nesse Tipo de programa, as criancas sdo ensinadas por meio de duas linguas de
prestigio, a maioria possui dois professores, cada um leciona em um idioma diferente. Mejia
(2002) classifica esses programas como “educagdo bilingue de elite”. Esses programas
normalmente procuram compartimentar o uso das duas linguagens, garantindo que as criangas
adicionem uma lingua, porém fazendo com essa nova lingua ndo afete sua propria identidade
etnolinguistica. Dessa forma, esse tipo de programa enfatiza a adicdo de uma linguagem,

separada e diferente daquela que identifica os estudantes como um grupo etnolinguistico.

3.3.4 Imersao

Nesse Tipo de programa de educacdo bilingue, as criancas, por um periodo de tempo
sdo ensinadas exclusivamente na lingua que estdo buscando adquirir. Essa metodologia de
ensino de segunda lingua baseia-se na ideia de que é mais facil aprender uma lingua quando
esta € usada em contextos de comunicagdo do que quando é explicitamente ensinada, como 0
gue acontece nos programas de ensino de segunda lingua. Para essa finalidade, a linguagem
adicional também ¢é a mesma utilizada como meio de instrucao.

Normalmente nos programas de educacdo bilingue por imersédo sdo necessarios dois
professores para cada idioma, contudo sdo as criancas que ao terminar uma aula se deslocam
para uma outra sala, cuidadosamente preparada para o ensino de um idioma diferente.

Um ponto relevante nesse Tipo de educagdo € que mesmo no periodo de imerséo a

lingua materna da crianca é respeitada por toda a escola e tem seu ensino retomado, logo apés
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a finalizacdo do periodo em que ela esteve imersa. O tempo de imersdo que retira a linguagem
da crianca geralmente dura um ano e, mesmo durante esse periodo, a lingua materna é
amplamente usada por elas (Swain, 1978). A educacdo bilingue de imersdo € sempre aditiva e
deve se basear na forca e no poder que a outra lingua ja possui na sociedade.
Quanto as suas caracteristicas, Garcia (2009) enumera oito pontos dos quais considera

relevantes dentro desse Tipo de programa:

1. A linguagem adicional € um meio de instrucao.

2. O curriculo de imersao € paralelo ao curriculo da maioria local.

3. Existe suporte evidente para o idioma de origem.

4. O programa visa o bilinguismo aditivo.

5. A exposicdo a linguagem adicional é amplamente confinada a sala de aula.

6. Os alunos entram com niveis similares (e limitados) de proficiéncia no

idioma adicional.

7. Os professores sao bilingues.
8. A cultura da sala de aula é a da comunidade local de maioria da lingua.

3.3.5 Revitalizacdo por imersao

A criacdo desse Tipo de programa teve inspiracdo nos programas de educacao bilingue
de imersdo do Canada, adotado por minorias etnoliguistica que sofreram uma mudanca de
idioma, se distanciando da sua lingua de heranca. Foi pensando na revitalizagdo de sua primeira
lingua que elas adaptaram e ampliaram os programas de imersao.

Uma das a¢6es educacionais mais conhecidas de revitalizacdo de uma lingua, por meio
da escolarizacédo, aconteceu em Aotearoa / Nova Zelandia na década de 70. Este programa de
imersdo teve o nome de Te Kohanga Reo, iniciou-se em uma regido de lingua Maori e desde 0s
anos 80 vem se espalhando para outras comunidades indigenas que também desejam revitalizar
suas linguas.

Romero e Mccarty (2006) pontuam que esses programas também podem ser chamados
“de imersao da linguagem do patrimonio”, iSso porque visavam ndo apenas a recuperagao e
revitalizacdo de suas linguas, mas atrelado a isso, lutavam para ter o conhecimento local como

componente permanente dos curriculos escolares.

3.3.6 Desenvolvimento

Programas de educacdo bilingue para o desenvolvimento foram criados por grupos

linguisticos ndo dominantes que buscam reafirmar e desenvolver suas linguas minoritarias. Esse
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tipo de programa reconhece que a linguagem néo é estética, e enxerga falhas nos programas
que apenas cuidam da manutencao das linguas.

Muitas comunidades de minorias linguisticas sofreram com a perda da linguagem e com
a mudanca de idioma, o que fez com que seus filhos chegassem a escola com proficiéncias
linguisticas diferentes, neste contexto um programa que se baseia apenas na manutencdo da
lingua e na adi¢éo de uma lingua escolar, ndo é suficiente.

O entendimento de que as comunidades e mesmo as escolas estdo tendo que lidar com
algo que vai além de um grupo linguistico, € que gerou a necessidade da elaboracao desse tipo

de programa para a educacao bilingue.

A esse respeito Garcia (2009) explicita que,

Nas regides autbnomas da Espanha, hd uma imigragdo crescente da América
Latina, do Magrebe, da China e da Europa Oriental. A questdo educacional
tornou-se ndo apenas como manter (ou revitalizar) as outras linguas além do
espanhol e equaliza-las, mas como ensinar ambas as linguas aos imigrantes
nas mesmas escolas (GARCIA, 2009, p. 128).

A realidade apontada pela autora mostra que a educacéo bilingue de manutencéo nao
contempla o quadro linguistico atual ja, que ela, decorre de uma visdo monoglossica, e ndo
contempla as heterogeneidades da lingua, logo se justifica a necessidade de uma a educacéo
bilingue de desenvolvimento que, sendo heterogldssica, € estruturada em um modelo
bilingue/multilingue e bicultural, que reconhece a igualdade, mas promulga o fortalecimento

dos varios idiomas e identidades.

3.3.7 Polidirecional ou Bidirecional

Garcia (2009) explica que esse Tipo de programa possui mais de uma nomenclatura:
dupla linguagem bidirecional, imersédo bilingue, imersédo bidirecional entre outros, no entanto,
para a autora, a melhor definigéo seria aquela que refere-se a eles como polidirecionais no lugar
de bidirecionais, isso porque nesse programa, as criangas nao falam apenas uma lingua A ou B
e precisam aprender uma outra lingua.

A complexidade das inter-relagGes desse ultimo século, geradas por muitos casamentos,
divorcios, reconstituicdes familiares faz com que as criangas cheguem a escola com um pouco
de ambas as linguas. Além desses fatores, nos deparamos com o fato de que muitas criangas

tém frequentado escolas em diferentes paises e com idiomas distintos. Algumas nascem em um
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pais, moram por um tempo em outro, frequentam a escola em um terceiro e ainda precisam
continuar os estudos quando retornam ao seu pais de origem.

Por mais estranha que essa realidade possa parecer, ela é real e se torna cada vez mais
comum, existem familias que passam a vida vivendo dessa maneira, seriam as chamadas
familias profissionais, geralmente da classe trabalhadora. O que faz com que as criangas nessas
salas de aula sejam criancas que atravessam um bilinguismo continuo, que aprendem a interagir

entre si e compartilhar suas diferencas linguisticas entre os grupos.

3.3.8 Educacgdo Multilingue Multipla

Esses programas geralmente envolvem pelo menos trés idiomas e grupos que
apresentam um multiliguismo bem complexo. A educacdo multilingue mdaltipla existe
principalmente em sociedades como a India, onde a pluralidade linguistica é uma realidade,
criando um bilinguismo continuo. Muitas vezes essas linguagens diferentes sdo tecidas tanto
dentro quanto fora do curriculo escolar.

A complexidade existente nessas sociedades, exige que todos recebam de alguma forma
uma educacgédo que contemple essa realidade. Por esse motivo, diversos programas de educacao
bilingues estdo se adaptando, se expandindo para poder oferecer um processo de ensino

aprendizagem que abranja essa multiplicidade linguistica.

3.3.9 Aprendizagem Integrada de Conteudos e de Linguas (CLIL)

Nos Gltimos anos, muitas comunidades e mesmo paises passaram a apoiar uma educacao
bilingue que deveria se estender a todos os cidaddos através do ensino de uma ou duas
disciplinas no idioma adicional, uma vez que todas as criancas se encontram envolvidas nesse
processo, as diferencas linguisticas sdo percebidas desde o inicio, 0 que evidencia a existéncia
de um plurilinguismo dentro de cada uma delas.

O programa Aprendizagem Integrada de Contetdos e de Linguas (CLIL), criado em
1994, por David Marsh, possui uma abordagem que integra conteudos e lingua. Nesse ensino,
a lingua € utilizada como uma espécie de veiculo, por meio do qual os conteldos sdo ensinados.
Marsh (2010) explica que, dessa forma, o CLIL consegue alcancar dois objetivos, ao aliar a
aprendizagem de contetdos a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Nesse sentido, Coyle,
Hood e Marsh (2010) explicam que:
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CLIL é uma abordagem educacional com foco duplo, onde uma lingua
adicional € utilizada para o ensino e aprendizagem tanto de lingua quanto de
conteudo. Isto €, no processo de ensino/aprendizagem, existe um foco nédo
apenas no contetdo, e ndo apenas na lingua, ambos estdo interligados. Mesmo
se a énfase for maior em um do que em outro em um determinado momento.
CLIL ndo é uma nova forma de ensino de linguas, também ndo é uma nova
forma de ensino de contetido. E uma fuso inovadora de ambos (COYLE,
HOOD ; MARSH 2010, p. 01).

No ano 2004, a Comissédo Europeia ao publicar o Promoting language learning and
linguistic diversity: An action plan 2004-2006, aponta 0 CLIL como ‘uma forma eficiente de
se aprender linguas’. Ela define o CLIL como: “Ensino de Lingua ¢ Contetdo de forma
integrada, onde os alunos aprendem um contetido por intermédio de uma lingua estrangeira”
(EUROPEAN COMISSION, 2004, p. 8).

Baetens Beardsmore (2002) pontua que a Comissdo Europeia entende que todos os
estudantes precisam ser fluentes em suas linguas maternas e devem também ter essa fluéncia
em mais 2 linguas em um futuro proximo. Para ela o CLIL fornece uma forma pratica e
sustentavel de educar seus estudantes para um mundo cada vez mais voltado ao plurilinguismo.

Sobre a integracdo entre lingua e contetido (RIBEIRO 2017, p. 24) afirma: “Parece-nos
indicar que o ensino da lingua e do conteddo surgem em simultaneo. Por um lado, o conteudo
centra-se na matéria de uma disciplina, por outro lado, a lingua é o veiculo que possibilita a sua
transmissao e cujo enfoque nédo se constata s6 em um dos dois.”

O CLIL possui uma metodologia bastante flexivel e diversas variagdes do seu programa,
por isso a dificuldade em defini-lo. Sobre esse aspecto Griva e Kasvikis (2015) explicam que
todo programa é elaborado pensando nas necessidades apresentadas por cada comunidade,
considerando, com isso, as realidades sociais e as politicas linguisticas de cada pais. Dessa
forma, sua metodologia é ndo € homogenia.

Em sua pesquisa para dissertacdo de mestrado, Luz (2015) pontua que ndo existe um
molde comum a todos os paises para a implantagdo do CLIL e que como pratica educativa ele
pode ser aplicado em variados niveis escolares. No mesmo pensamento, Baetens Beardsmore
(1995, 2002) explica que o CLIL é elaborado para o ensino de linguas no periodo que
corresponde ao ensino regular, indo desde o pré-escolar até o ensino profissionalizante, e atende
todas as populacgdes, isso porque ele ndo é um programa elaborado especialmente para um Gnico
tipo de escola.

Comungando do mesmo pensamento Marsh e Langé (2000) escrevem:

Devido a sua natureza prética e flexivel, CLIL pode ser incorporado em
diferentes tipos de escolas: publicas e/ou particulares. A diversidade de
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abordagens pode ser observada através de uma variedade de modalidades. No
que diz respeito a idade dos alunos, as experiéncias vao desde o jardim de
infancia ao nivel secundario de educacdo. CLIL pode ser usado por
determinados periodos de tempo, como tarefas no curriculo escolar e da
estrutura educacional ou implementado como disciplinas opcionais nas
escolas de nivel secundario. Conteldos, mddulos e projetos, tudo pode
ensinado por meio de CLIL (MARSH; LANGE, 2000, p. 84).

O CLIL consegue cobrir ndo apenas a educacdo por imersdao, também cobre uma
instrucdo ministrada somente lingua estrangeira, além de poder contemplar uma educacao na
qual os alunos recebem apenas parte da educacdo em lingua estrangeira. Esse termo pode
abranger uma dazia ou mais de abordagens educacionais, “ele sintetiza ¢ promove um modo
flexivel de aplicagdo do conhecimento aprendido a partir dessas varias abordagens”
(MEHISTO, MARSH e FRIGOLS, 2008, p. 12). A figura 7, exemplifica as muitas faces de
CLIL:

Figura7: As muitas faces do CLIL

THE MANY FACES OF CLIL

* Language showers

* CLIL camps

» Student exchanges

* Local projects

* International projects
* Family stays

* Modules

*  Work-study abroad

* One or more subjects
* Partial immersion

» Total immersion

+ Two-way immersion

[ ELEMENTARY ) .
OCATINA. * Double immersion
MIGHER EDUCATION

Fonte: Mehisto, Marsh, Frigols (2008, p. 13)

A figura comprova que néo existe apenas um formato do programa CLIL, nem mesmo
uma metodologia que se adeque a todos os contextos, ele leva em consideracao as varias formas
de aprendizagem de linguas assim como as diversas realidades em sala de aula. Podendo ser
aplicado com base em varios modelos de ensino/aprendizagem, seus modulos CLIL s&o
estruturados a partir de ideias aglutinadoras que se inter-relacionam a outras areas do curriculo

(conteddo e lingua).
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3.4 0S 4 PRINCIPIOS DOS CLIL

Considerando a dificuldade em encontrar materiais que contemplassem a diversidade de
abrangéncia do CLIL, Coyle (2005) elaborou alguns principios inovadores, que de forma
genérica tem como base o que ele classifica como 4 Cs, Contetido, Comunicacéo, Cognicdo e
Cultura

Luz (2015, p. 33) explica que “na versdo dos 4Cs, proposta por Mehisto et al. (2008),
o termo ‘cultura’ ¢ substituido por ‘comunidade’, mas o principio permanece o mesmo.
‘Comunidade’ enfatiza as mesmas necessidades de promover a tolerancia e a compreensao no
mundo globalizado,” da mesma formo como Coyle (2005) entende e apresenta o termo cultura.

Luz (2005) apoiado nos estudos de Meyer (2010), explica que a quantidade de recursos
pedagdgicos e metodoldgicos acabou sendo limitada pelas caracteristicas apresentadas pelo
CLIL mediante as realidades apresentadas por cada instituicdo educacional. A criacdo dos 4Cs
é uma forma de compor a estrutura, os fundamentos para elaboracédo de uma metodologia que
contemplasse as diferencas demonstradas em cada instituicdo. Coyle (2005) apresenta a tabela

a seguir contendo a definicao dos 4Cs:

Tabela 6;: Os 4Cs do CLIL

CONTEUDO (POR MEIO DE LINGUA)
Aprende-se a lingua estrangeira por meio do
conteudo do tdpico, ensinado de forma a
potenciar uma aprendizagem natural e ativa
O enfoque na aprendizagem de lingua NAO
incide na estrutura ou gramatica, mas em
contextos ‘reais’ de uso da lingua (para
resolver tarefas).

COMUNICACAO

Coloca-se e énfase em uma aprendizagem
linguistica para comunicar e para Uuso
imediato A lingua é usada como meio de
realizacdo de tarefas, de resolucdo de
problemas, para desenvolver projetos e para
exprimir ideias.

COGNICAO

A lingua estrangeira (Inglés) é usada, tal
como a lingua materna, para pensar Quando
se usa 0 Inglés para pensar estd-se a
enriguecer a compreensdo dos conceitos.

CULTURA

Aprender uma lingua estrangeira € aprender
sobre as culturas que a usam e contrasta-la
com a sua propria lingua Usar o Inglés para
comunicar e para pensar ¢ uma competéncia-
chave para vive rem espagos multilingues
globalizados.

Fonte: C4C CLIL for Children

A tabela 6 mostra que os 4Cs propdem bem mais do que aprendizagem de novos
conhecimentos, mas que ao fazé-lo, os individuos devem conecta-los, compreendendo a
interdependéncia entre os saberes, solidificando-os, adquirindo, dessa forma, uma educacdo

holistica que contempla mais que apenas uma area do conhecimento.
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3.5 METODOLOGIA CLIL

Luz (2015) elenca 7 (sete) objetivos como os principais da metodologia CLIL:

o Apresentar aos aprendizes novas ideias e conceitos em conteudos curriculares;

e Aumentar a confianca dos aprendizes na lingua-alvo;

e Fazer do conteudo da disciplina o foco principal da aulg;

e Fornecer materiais cognitivamente desafiadores desde o inicio;

e Melhorar o desempenho dos aprendizes tanto em conteudos curriculares quanto na
lingua-alvo;

e Oferecer suporte para apoiar a aprendizagem de conteudo e lingua;

e Possibilitar que os aprendizes acessem 0s conteudos das disciplinas curriculares ao
modificar os planos de aula, levando em consideracéo as habilidades dos alunos na lingua-alvo.

Para o autor, a metodologia CLIL oportuniza aos professores, de forma individual ou
institucional, o estabelecimento de ligacGes em rede. A cooperacdo entre eles, é algo muito
importante para ajudar os alunos no entendimento dos elos que conectam as diferentes areas
disciplinares trazendo coeréncia ao conhecimento. Assim sendo, é vital, para o sucesso do
CLIL, a criacdo de condi¢cbes de cooperacdo entre professores de Inglés e de outras areas
curriculares. Nessa mesma direcdo, Savage (2011, p. 42) destaca algumas acgdes relevantes na

implantacdo e eficicia desse programa de ensino:

¢ Usar 0s pontos de contato entre areas ou disciplinas curriculares (em termos
de conteldo disciplinar, métodos pedagdgicos e processos de aprendizagem)
e explicita-los de diversas formas.

e Estabelecer formas de cooperacdo e de colaboragdo entre os docentes,
conducentes a beneficios duplos, tanto curriculares como de desenvolvimento
profissional.

e Contribuir para uma gama variada de oportunidades de ensino e
aprendizagem radicadas em areas disciplinares, praticas transdisciplinares e
relacionadas com temas ou dimensdes especificas externas aos curriculos.

e Dar aos docentes a oportunidades para avaliar e refletir sobre as suas praticas
de ensino e para inovar e ser criativos no planeamento curricular.

e Facilitar uma viséo partilhada e colaborativa entre docentes e diretores de
escola ao nivel do desenho curricular.
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Estes sdo elementos cruciais para que a implantacdo do CLIL seja bem sucedida. Ou
seja, uma visdo transdisciplinar, baseada na partilha e colaboracdo entre os agentes do processo
educativo, a exploracdo dos pontos de contato entre as mais diversas disciplinas € o que

caracteriza o CLIL e €, sem davida, um dos elementos responsaveis pelo seu sucesso.

3.6 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Neste capitulo elencamos as principais consideracdes a respeito da educacdo bilingue
nos dias atuais. Sob a perspectiva de autores como Garcia (2009), Baker (2001), Cummins
(2000), apresentamos as principais definicdes do tema, discutimos a necessidade de se
diferenciar a educacao bilingue dos programas de ensino de linguas, a fim de compreender
melhor as caracteristicas que distinguem cada um dos modelos de ensino.

Em uma analise estrutural da educacéo bilingue, consideramos sua divisdo em Tipos e
Modelos, e os descrevemos sob a ética apresentada por cada autor, observando aspectos
relevantes como objetivos, pablico alvo e contexto, além de discutir a relevancia desse modelo
de educagdo em um mundo globalizado.

Este capitulo serviu para ajudar a compreendermos como estdo organizados 0S
programas de educacdo bilingue na atualidade, e ainda, qual a estrutura do programa de
educacao bilingue da escola pesquisada, além da compreensdo da diversidade de programas
bilingues existente. De posse dessas informacGes, pudemos tracar um paralelo entre eles e o
projeto bilingue da escola e assim fazer uma analise aprofundada sobre ele.

No préximo capitulo, intitulado “Em busca de respostas”, iniciamos com a analise do
projeto bilingue da escola pesquisada, com o intuito de compreender a estrutura do modelo de
educacao bilingue adotado, em seu curriculo, bem como ponderar a adequagdo desse projeto a
proposta de educacdo intercultural apresentada na BNCC. Além de analisarmos o0s
questionarios e as entrevistas realizadas com os participantes, bem como a realizacdo da

triangulagdo dos dados gerados através dos instrumentos de pesquisa aplicados.
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CAPITULO 4 - EM BUSCA DE RESPOSTAS

Este capitulo, que expBe o cerne da minha pesquisa trata dos procedimentos de anélise
dos dados que foram gerados através dos diferentes instrumentos de pesquisa aplicados. Estes
dados foram analisados separadamente, ou seja iniciando-se pelo projeto bilingue da escola
(4.1), seguido pela anélise dos questionarios (4.2), e entrevistas (4.3), para so entdo realizarmos
a triangulacdo (4.4), com o intuito de conciliar os resultados das andlises por meio dos

instrumentos utilizados.

4.1 ANALISE DO PROJETO BILINGUE DA ESCOLA

A analise realizada no projeto bilingue da escola (APENDICE H) seguiu algumas etapas
importantes para obtencdo das respostas correspondentes as perguntas que motivaram a
construgdo desta pesquisa. E importante ressaltar que a escola ndo apresentou um projeto
completamente estruturado, finalizado, tendo em vista que esse ainda estd em construcdo
(ANEXO C). O que ela dispunha, na verdade, eram linhas gerais, objetivos e metodologias
como parte do documento.

Dessa forma, seguimos 0s seguintes critérios de analise, conforme detalhadas no capitulo
1, intitulado “O percurso metodologico™.

e Contexto;

e Objetivo;

e Classificacdo quanto ao Modelo de educacao bilingue;

e Classificacdo quanto ao Tipo de educacdo bilingue;

e Metodologia;

e Adequacdo da proposta de educacao intercultural apresentada pela BNCC ao projeto;

4.1.1 Contexto

O projeto bilingue da escola foi instituido em 2015, com o nome de English as a Second
Language (ESL). Nesse ano a instituicdo implantou em uma cidade do interior bahiano, uma
escola de educacéo basica que oferece uma educacdo bilingue (Portugués/ Inglés). Para que

esse projeto fosse implantado, a escola contou com a parceria de duas outras instituicdes de
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ensino, sendo uma delas, um tradicional curso de idiomas na cidade e a outra uma instituicdo

americana com sede em Quatz Hill- California.

4.1.2 Objetivo

v O Projeto ESL tem como objetivo possibilitar ao aluno do infantil, completar o curso
béasico de inglés até o 9° ano, estando habilitado para poder se comunicar sem grandes
dificuldades, em uma segunda lingua, neste caso a lingua inglesa, da mesma forma como

acontece, atualmente, nos paises que integram a Unido Europeia.

4.1.3 Modelo de educacao bilingue adotado

O projeto bilingue apresentado pela escola se enquadra no que Hornberguer (1991)
classifica como modelo de Enriquecimento, por possuir uma orientacdo aditiva de linguas.
Esse modelo se destina tanto a uma populacdo minoritaria quando majoritaria, linguisticamente
falando, e enxerga as linguas como um recurso para ambos 0s grupos linguisticos.

Ele também é classificado por Garcia (2009) como Aditivo, uma vez que busca
desenvolver o bilinguismo nos estudantes, fazendo com que as duas linguas funcionem de
forma compartimentalizadas mantendo a diglossia. Além de ter um quadro tedrico que trabalha
o0 bilinguismo dos estudantes seguindo padrdes monolingues, e, de igual forma, enxerga no

bilinguismo uma possibilidade de enriquecimento.

4.1.4 Tipo de educacéo bilingue adotado

O Tipo de educacéo bilingue adotado pela escola possui caracteristicas que o enquadram
dentro do programa classificado por Garcia (2009) como Aprendizagem Integrada de
Contetidos e de Linguas (CLIL),* uma vez que este Tipo de programa desenvolve uma
abordagem que visa uma aprendizagem para todos, através de uma integracdo entre lingua e
conteddo.

Um dos motivos pelos quais a escola adotou esse programa foi o fato de que, para esse
Tipo de ensino bilingue, ndo é necessario que todas as disciplinas sejam ministradas na lingua

alvo, bastando que uma unica seja lecionanda inteiramente na lingua adicional. Fato que torna

15 Programa ja detalhado no capitulo anterior
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esse processo bem menos complicado, bem menos custoso. E, dessa forma, facilita a
implantacgdo e expansdo do sistema de educacéo bilingue ao redor do mundo.

Outro motivo relevante foi observar que, diversas instituicbes escolares adotaram esse
Tipo de educacdo, porque mesmo nao tendo um respaldo legal para o seu funcionamento, o que
acontece em quase todos os paises, elas se apoiam no reconhecimento, e na recomendacao que
a Unido Europeia fez desse programa, ou seja, a Unido Europeia reconhece que o0s estudantes
precisam ser fluentes ndo apenas em suas linguas maternas, mas que tenham também essa
fluéncia em mais dois idiomas, realidade que desejaria alcancar em um futuro proximo. Dentro
desse contexto, ela entende que o CLIL oferece uma maneira pratica e viavel para que 0s
estudantes possam ter uma educacao que os prepare para um mundo pluriliguistico.

O programa bilingue da escola se encaixa perfeitamente no CLIL, uma vez que 0s
alunos do 6° ao 9°%anos possuem ao menos uma disciplina (Geometry, Math, STEAM?®) que é

ensinada totalmente na lingua inglesa.

4.1.5 Metodologia

O projeto bilingue da escola, possui uma metodologia que utiliza uma Abordagem
Baseada em Tarefas denominada Task-based Approach (TBA). Sanchez (2004) explica que
uma TBA se utiliza das tarefas do mundo real como inspiracdo e modelo para a acdo pedagogica
e a0 mesmo tempo levanta um questionamento a respeito da maneira ideal de se fazer com que
essas tarefas se adequem a uma pedagogia de aprendizagem de linguas. Sobre isso ele pontua
que nem todas as tarefas do mundo real podem ser utilizadas como fins pedagodgicos.

Para Sanchez (2004),

Tarefas Gteis para o aprendizado de idiomas sdo aquelas que exigem ou
favorecem a comunicagdo através da linguagem. A dimensdo social das
tarefas a que muitos autores se referem encontra suas raizes e l6gica aqui. As
tarefas de aprendizado de idiomas sdo inUteis para fins comunicativos se ndo
envolver os alunos na comunicagio (SANCHEZ, 2004, p. 52).

As tarefas sdo orientadas para alcancarem objetivos. Na verdade, os objetivos sdo o
gatilho necessario para fazer com que um aluno participe de uma tarefa. Quando se trata de

tarefas pedagdgicas, no entanto, abre-se méao dos objetivos primarios das que sdo desenvolvidas

16 STEAM é um acrénimo em inglés para as disciplinas Science, Technology, Engineering, Arts e Mathematics.
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em um mundo real para que se adicione outros, como por exemplo, usar da linguagem para o
cumprimento da tarefa € um dos requisitos obrigatérios.

“Comprar uma passagem” para viajar para Londres significa que todos os estagios para
0 cumprimento dessa tarefa serdo direcionados para ‘comprar a passagem’, e nao para qualquer
outro fim. Se outras coisas interferirem na busca desse objetivo, serd um obstaculo, fara com
que a acdo ndo seja tdo eficiente. Em um contexto educacional, no momento em que essa tarefa
¢ transportada para dentro de uma sala de aula, e transformada em uma 'tarefa pedagdgica’,
acontece uma mudanca significativa.

Os alunos podem gastar um tempo procurando palavras desconhecidas em um
dicionario; podem repetir varias vezes a mesma palavra ou a mesma frase antes de encontrarem
a melhor maneira de aplica-las; eles podem levar um tempo tentando entender uma mensagem,
etc. O fato € que em um contexto de sala de aula, ninguém esta realmente preocupado com o
resultado real da tarefa, no caso, “comprar uma passagem”, mas preocupam-Seé COm a
construcdo do discurso correto, em encontrar as palavras certas para questionar pregos e lugares.

Nesse contexto, Sanchez (2004) explica que o principal objetivo da tarefa, muda de seu
valor original, no mundo real, para outro focado na linguagem (ndo em passagens). A ‘dimensao
linguistica' da tarefa é, certamente, o fator relevante na sala de aula. A tarefa pedagdgica se
utiliza das tarefas desempenhadas no mundo real como pretexto para alcangar diferentes
objetivos.

Para uma melhor visualizacdo da forma como a escola se utiliza da abordagem
metodoldgica Task-based Approach, em seus diferentes niveis de ensino, apresentamos o trecho
do projeto bilingue da instituicdo, no qual estéo dispostas as a¢des desenvolvidas em cada serie

separadamente.

Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental

Nas turmas do infantil ao 2° ano do Ensino Fundamental, o ensino da lingua
inglesa é trabalhado com o objetivo de desenvolver a capacidade de ouvir,
falar e ler:

. Na turma do primeiro ano, o foco é apenas entender. Os alunos séo
expostos a linguagem oral, por meio de situacdes do cotidiano, onde precisam
usar gestos para demonstrar sua compreensdo. O contetdo é a linguagem
concreta e do cotidiano. Por exemplo, escove 0s dentes, penteie o cabelo, lave
as meias, passe o vestido e dobre a calca, descasque a laranja, cologue o suco
no copo, acenda o fogo, pule no lago e mergulhe, monte no cavalo e passeie
pelo campo, chute a bola, ligue a televisdo, assista o programa e divirta-se,
massageie 0 seu ombro, coce o nariz, balance os bracos, pegue o lapis amarelo,
alimente o porquinho, ordenhe a vaca, tome banho de sol, passe o protetor
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solar, etc, etc. E muita musica para o desenvolvimento da pronlncia e
entonacéo.

. Na turma do segundo ano, continuamos ampliando o vocabulario
(como, por exemplo, solicitar e dar direcGes, acampar, ir a um clube, pegar
um avido, ir a0 médico) e introduzimos algumas falas, como se apresentar,
pedir informac6es, oferecer alguma coisa, fazer perguntas pessoais, etc. Além
disso, introduzimos pequenas historias que os alunos leem e séo encorajados
a recontar. Contamos muitas pequenas histérias. Novamente, muita musica.

Para as demais turmas, o ensino da Lingua Inglesa é trabalhado com seguintes
objetivos:

. Na turma do terceiro ano do Ensino Fundamental, focar a fala e a
leitura. Introduzir situagdes do cotidiano como falar sobre sua rotina, falar
sobre um amigo, fazer compras, relatar acontecimentos, falar sobre sua
familia, convidar alguém, etc.

. Nas turmas do quarto e quinto ano, ampliar o conhecimento da lingua
atraves das habilidades de ouvir, falar e ler. Ao final do quinto ano, esperamos
gue nossos alunos sejam capazes de falar sobre seu cotidiano, seja no presente,
no passado ou no futuro.

6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

Com 50 minutos de aulas de Inglés, os alunos sdo enturmados por nivel de
conhecimento. Todas as aulas especializadas do projeto bilingue séo
desenvolvidas em Inglés, a saber: Math, Geometry e STEM.

Nas turmas do 6° ao 9° ano, além das aulas de inglés, os alunos tém também
uma disciplina ministrada totalmente na lingua inglesa.

. O ensino da Lingua Inglesa utiliza a abordagem do Task-based
Approach e a estrutura da lingua é estudada conforme a necessidade dos
alunos.

. Ao final do nono ano, esperamos que os alunos apresentem habilidades
compativeis com os alunos que terminaram o curso basico de inglés de
qualquer escola de linguas.

Ensino Médio

. O Ensino Médio terd como foco preparar os alunos para a prova
do SAT ou ACT, testes americanos similares ao Enem, e também para uma
prova de proficiéncia (provavelmente o TOEIC).

4.1.6 Adequacao do projeto a proposta de educacéo intercultural apresentada pela BNCC

De acordo com Silva et al (2017), durante muito tempo a Lingua Inglesa teve um papel
de coadjuvante no cenario do ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Os autores ratificam essa

afirmativa ao verificar o desprestigio sofrido pelo ensino do Inglés ao longo das varias reformas
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pelas quais o sistema educacional brasileiro fora submetido. Contudo, com a mais recente
reforma apresentada pelo ministério de educagdo no ano de 2016, e com a instituicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a lingua inglesa assume, no documento, um papel de
protagonista no novo sistema de ensino. Esse protagonismo € verificado, a partir do momento
em que a Lingua Inglesa deixa de ser uma disciplina optativa e passa a figurar como uma das
disciplinas consideradas obrigatorias no novo curriculo.

Reconfigurando o novo quadro de ensino de LI no Brasil, a BNCC traz no seu texto
orientacdes especificas para essa disciplina. Dentre essas orientacdes encontra-se a proposta de
uma educac&o intercultural para o ensino de lingua inglesa. O texto ainda sinaliza a necessidade
de que termos como, territdrio, lingua e cultura estejam imbricados, enfatizando a
importancia de se desenvolver alunos que ndo apenas adquiram a habilidade de se comunicar
em outras linguas, mas que também funcione culturalmente no mundo a qual elas pertencam.
O que sO é possivel através do reconhecimento, respeito, valorizacdo e, ainda, do
desenvolvimento das diversas culturas existentes em nosso mundo.

Neste ponto, buscamos observar a existéncia de pontos de convergéncia e/ou
divergéncia entre o que preconiza a BNCC e os pontos considerados fundamentais na estrutura
do projeto bilingue apresentado pela escola, tais como: objetivos e metodologia.

Ao longo de todo o texto que compde o projeto, ndo foi observado nenhuma palavra ou
expressao que fizesse aluséo aos termos apresentados pela BNCC ou mesmo a proposta de
ensino intercultural apresentado por ela. O préprio objetivo central do projeto, apenas enfatiza
a necessidade de se desenvolver as habilidades comunicativas dos alunos, sem fazer mencéo ao
fato de que essa competéncia comunicativa também poderia ser acrescida de uma competéncia
intercultural.

Os objetivos secundarios, implicitos no texto do projeto, enfatizam o aprendizado da L1
como meio de ascensdo social, fato que é observado sobretudo, nos pontos que dizem respeito
ao Ensino Médio, onde o ensino da Lingua Inglesa tem como fundamento a preparacdo dos
alunos para submissdo ao SAT ou ACT, exames que correspondem ao ENEM no Brasil.

Outro ponto no projeto que diverge do conceito de interculturalidade esta no fato de que
a escola evidencia a necessidade de seus alunos chegarem ao 9° ano sendo fluentes na lingua
inglesa tal qual acontece, atualmente, nos paises que integram a Unido Europeia. Esse é um
ponto espinhoso, porque no momento em que eles escolnem um determinado grupo e, nesse
caso, um grupo de elite, como exemplos de proficiéncia na LI, eles excluem outras dezenas de

paises tanto da América, quanto das mais variadas regides do globo que também falam Inglés.
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A abordagem do Task-based Approach utiliza tarefas, acdes do dia a dia,
desenvolvidas no mundo real, para que os alunos consigam desenvolver as quatro habilidades
necessarias a fluéncia no idioma. O que ocorre € que uma educacdo baseada apenas no
desenvolvimento dessas habilidades exclui do curriculo elementos essenciais a formacao do
cidaddo a exemplo da habilidade em refletir, criticar e respeitar as diferengas existentes no
outro, caracteristicas presentes em uma educacao intercultural.

Uma educacdo voltada para a interculturalidade deve oferecer a seus alunos o poder de
ndo apenas reconhecer e tolerar a diversidade de cultura existente no mundo, e mesmo dentro
da sala de aula, mas de aceita-la, envolver-se nela e apossar-se dela como um elemento
fundamental ao crescimento como cidadéo e, de uma forma mais ampla, como ser humano.

Para o desenvolvimento de uma educacdo intercultural, sdo necessarias acdes
especificas que busquem esse objetivo. E importante ressaltarmos aqui dois pontos
extremamente relevantes para se compreender o projeto da escola e, sobretudo, sua adequagéo
a BNCC, no caso, o0 objeto de andlise desse topico:

1° O projeto da escola ndo esta pronto, estando ainda em seu processo de construcédo, o
que significa que muita coisa ainda sera escrita e reescrita. A falta de objetivos especificos e,
ainda, de uma descricdo detalhada da metodologia pode ser justificada por esse fator.
Certamente as poucas laudas, ja escritas, ndo compreendem o projeto em sua totalidade, mas
da margem a compreensdo de que na continuacdo da sua construcdo esses pontos serao
contemplados;

2° Quando o projeto educacdo bilingue foi implantado, a BNCC ainda estava em seu
estagio embrionario, portanto, ainda ndo vigente. Esse fato foi importante para que pudéssemos
entender que muitas das divergéncias percebidas entre o projeto bilingue da escola e a BNCC,
existem apenas porque, quando na implantacdo do projeto, ainda ndo existia, por parte da
BNCC, nenhuma proposta de educacdo intercultural para o ensino de linguas, uma vez que a
propria so veio ser oficializada dois anos depois.

A proxima secdo apresenta a analise dos questionarios e das entrevistas realizados com

o0s professores e a coordenadora da escola.

4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS
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Os questionarios (APENDICES B e C) foram separados em dois grupos, o primeiro
formado pelos participantes professores e o segundo com perguntas direcionadas a
coordenadora do projeto bilingue da escola. O questionario do primeiro grupo (professores) foi

elaborado com seis perguntas e encontra-se dividido em quatro partes, sintetizadas a seguir:

1. Na primeira, as perguntas de 1 a 2 tém o foco voltado para a formagéo académica
dos professores, as disciplinas as quais eles lecionam bem como as turmas com as
quais trabalham

2. Nasegunda, as questdes 3 e 4 versam sobre o conceito de cultura que os professores
possuem assim como o posicionamento deles a respeito da relagéo entre o ensino de
lingua e cultura.

3. Na terceira, a pergunta de nimero 5 aborda as possiveis dificuldades encontradas
pelos alunos dentro de um modelo de educacional bilingue.

4. Na quarta, que corresponde a pergunta de numero seis, versamos sobre a
metodologia aplicada por cada professor em sala de aula e sobre a forma como eles

apresentam as duas linguas em sala de aula.

Todas as perguntas do segundo questionario servem como base para entendermos como
o0 projeto bilingue da escola esta estruturado, o que ele prioriza como educacdo bilingue e, ainda,
como a escola seleciona e prepara seus professores para atuarem nesse modelo de ensino, além
de compreender como o projeto é articulado e executado na préatica. Para tanto, entrevistamos

a participante Viviane, coordenadora do projeto.

1° GRUPO: QUESTOES DIRECIONADAS AOS PROFESSORES

12 PERGUNTA: QUAL A SUA FORMACAO (GRADUACAO)?

Tom: Sou graduado em Ciéncia da Computacdo pela Universidade Estadual
da Bahia (UESB).

Sandra: Secretariado Executivo, Pds-graduada em Ensino de Lingua Inglesa
e Literatura Norte-Americana e Pds-graduanda em Tradugdo e Interpretacdo
em Inglés.
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Marcia: Graduada em: Histéria (UESB) e Letras Modernas (FTC),
especialista em: Histéria e Memoria (UESB); Inglés como Lingua Estrangeira
(UESB.).

Elaine: Terceiro grau incompleto.

Sheila: Letras com Inglés.

As respostas a essa primeira pergunta que, a principio, parece ter o objetivo de obter apenas
informagdes sobre a formagdo dos professores atuantes no projeto bilingue da escola, na
verdade, acabam revelando dois pontos bastante interessantes e de igual forma relevantes a este

estudo, sdo eles:

1. As respostas apresentadas mostram uma diversidade interessante na formagéo académica
dos professores, ndo apenas na variedade de cursos como também no nivel de cada um deles,
que vdo desde o terceiro grau incompleto (Elaine) a pos-graduacdo. No casso de Sandra e
Maércia, por exemplo, esta ultima, por exemplo, possui duas graduacdes. Esse ponto revela
que a escola, no que se refere ao curriculo profissional, apresenta uma flexibilidade na
composicdo do seu quadro de professores; Tom e Sandra, por exemplo, ndo possuem
licenciatura, sendo graduados em Ciéncias da Computacao e Secretariado Executivo.

Essa flexibilidade, no entanto, ndo significa uma baixa qualidade na preparacdo dos
professores. Justificando esse pensamento, pontuamos que, a professora Elaine, que ainda néo
completou o ensino superior, possui anos de experiéncia como professora de Lingua Inglesa,
além de dirigir uma das pioneiras e mais conceituadas escolas de idiomas da cidade de Vitéria
da Conquista, vale destacar que essa mesma professora foi a idealizadora e fundadora do projeto
bilingue da escola pesquisa, e atua como a coordenadora do mesmo?’.

Outro ponto interessante nas respostas é que apenas Marcia possui graduagdo em Letras
Modernas e, assim como Sandra, possui, entre suas especializagdes, alguma delas ligada a
Lingua Inglesa. Esse é um ponto importante porque revela o nivel de conhecimento que 0s
participantes possuem com aspectos relacionados ao ensino da lingua, a exemplo da
indissociabilidade entre lingua e cultura defendida por Dourado e Poshar (2010), e a

interculturalidade, como proposta de ensino apresentada pela BNCC.

17 Como essa participante desempenha duas fungdes na escola pesquisada é importante explicar que, dessa forma
ela ocupa dois lugares de fala dentro da pesquisa: o de Professora e o outro de Coordenadora, recebendo 0s nomes
ficticios de Elaine e Viviane.
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22 PERGUNTA: QUAL DISCIPLINA VOCE LECIONA E PARA QUAIS TURMAS?

Tom: No Colégio Juvéncio, leciono as disciplinas de inglés, atualmente no
final do nivel Elementary, e STEM (Science, Technology, Engineering, and
Math).

Sandra: Inglés para 9 ano, 1°, 2° e 3° ano do ensino médio.

Marcia: Rede publica de ensino: 2° grau: Lingua Inglesa e Historia No
Juvéncio lingua Inglesa (Sou funcionéria do Curso de idiomas Glass School,
que fez uma parceria com o Juvéncio).

Elaine: Revisdo de matematica, 6°. e 7°. Anos.

Sheila: Leciono inglés em um curso livre para diferentes niveis de proficiéncia
e em uma escola de ensino regular como parceira em um projeto de escola
bilingue para 6° e 7° ano.

Nesse bloco de respostas, observamos os seguintes pontos:

e As professoras Sandra e Marcia atuam no projeto bilingue da escola lecionando Lingua
Inglesa, na propria disciplina: Lingua Inglesa;

e Os professores Tom e Elaine, por outro lado, atuam lecionando em Lingua Inglesa
disciplinas diversas como Matematica e STEM. (a professora Sheila ndo especificou a

disciplina ).

Essas observacgdes nos revelam algo interessante, em suas disciplinas as professoras Sandra
e Marcia ensinam a lingua como conteldo e se utilizam dela como veiculo de transmissédo desse
mesmo conteldo, ou seja, a lingua é ao mesmo tempo o conhecimento a ser adquirido e 0 meio
como ele é ensinado. Ja para o caso dos professores Tom e Elaine, cujas disciplinas ndo sao
Lingua Inglesa, a lingua néo é utilizada como um contetldo mas como um meio de instrug&o.
Conceito discutido por Garcia quando ela pontua que “0s programas de educagdo bilingue
ensinam contetido por meio de um idioma adicional que ndo seja a lingua materna das criangas.”
(GARCIA, 2009, p. 5).

32 PERGUNTA: VOCE TRABALHA O CONCEITO DE CULTURA EM SUAS AULAS?
SE SIM, EXISTE ALGUMA QUE VOCE PRIORIZE?
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Tom_ O conceito de cultura ndo é o foco principal nas nossas aulas, como
esclarecido na questdo anterior. Eventualmente, no entanto, compartilho de
algumas experiéncias pessoais que eu ja tive no exterior, mas isso acontece de
forma bem pontual sem que haja aulas especificas para tratar de aspectos
culturais.

Sandra_ O fator cultural é de extrema importancia para que os alunos possam
perceber as diferencas entre 0s povos assim como a respeita-las. Enquanto
professora de lingua inglesa abordo alguns pontos como prondncia que se
diferencia entre 0s paises, aspectos comportamentais da vida cotidiana
fazendo sempre um pardmetro entre a nossa cultura e dessa forma busco
mostrar que ndo existe somente o inglés americano ou britanico e sim o que
hoje chamamos de “inglés como lingua Franca” onde trabalhamos com o fato
de que a ingua inglesa sofre grandes influéncias de diversas culturas.

Marcia_ Sim, com certeza trabalho com o conceito de cultura, porque creio
que a lingua é viva, e por isso ela ndo faz sentido descontextualizada das
producdes culturais. Nas minhas aulas tento ampliar a0 maximo as
possibilidades de conhecimento das varias Linguas Inglesas, para que meus
alunos ndo engessem o aprender a apenas ao Inglés Americano ou ao Inglés
Britanico. Devido ao maior acesso a essas duas formas de falar Inglés os
alunos acabam se sentindo mais confortaveis com o Inglés Americano ou
Britanico, e se encantam com musicas ou videos que mostrem o Inglés Indiano
ou Black English por exemplo. O interessante € que os alunos saibam da
riqueza e da diversidade da lingua, evitando a desvalorizagdo ou minimizagéao
das formas de se falar Inglés.

Elaine_ Nao.

Sheila_ Trabalho com culturas em sala de aula, ndo priorizando nenhuma
especifica. Gosto de fazer com que meus alunos conhegam uma maior
diversidade de manifestagdes e costumes.

Neste bloco, as respostas dos professores revelam um dado importante sobre o
posicionamento deles em relacéo ao ensino lingua/cultura. A grande diferenca percebida entre
as falas de cada participante indica que nem todos os professores que atuam no projeto bilingue
reconhecem a importancia de se compreender cultura como um ponto significativo quando se
trata do ensino de linguas, sejam elas maternas, ou estrangeiras.

Tom explica que o conceito de cultura ndo é o ponto principal de suas aulas, e deixa a
entender, na sua fala, que ele ndo a exclui totalmente de sua acdo pedagdgica, mas que quando
o faz, sdo em momentos pontuais. Diferente de Elaine que é taxativa em responder “nao”.

E importante considerar que esses dados ndo dizem que os professores n&o

compreendem ou desconsideram a importancia da cultura, sua fala apenas indica que,
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possivelmente, eles ndo a reconhecem como elemento constituinte de uma lingua e, talvez por
1SS0, ndo enxergam a necessidade de trabalha-lo concomitante ao ensino destas.

Contudo, autores como Kramsch (1993), Rajagopalan (2005), Dourado e Poshar
(2010), védo na contra mao desse pensamento de que a cultura ndo seja importante para o ensino
e aprendizagem de um novo idioma e pontuam a importancia de um ensino de linguas que
considere a integracdo lingua/cultura. Comungando com o mesmo pensamento, Lima (2008)

enfatiza:

Para que uma lingua estrangeira seja realmente adquirida, é necessario que
seus aprendizes desenvolvam a competéncia comunicativa intercultural, a fim
de que possam lidar com essa comunidade global e descobrir maneiras de ver
0 mundo ao seu redor sob uma perspectiva intercultural (LIMA 2008, P. 89).

Essa perspectiva de um ensino de linguas com base na interculturalidade, apontada por
Lima (2008), também ¢é a proposta da BNCC. Assim sendo, é muito importante que o
professor reconheca 0s aspectos culturais que estdo imbricados na lingua, e perceba a relevancia
de seu papel ao oportunizar, em sua sala de aula, momentos nos quais, seus alunos, ao aprender
um novo idioma, reflitam sobre sua histdria e sobre a historia do outro, sobre sua cultura e sobre
a cultura do outro, para que, dessa forma, se construa ndo apenas o conhecimento vazio de uma
lingua, mas a consciéncia critica que o leve a conhecer, reconhecer, respeitar e conviver com
as diferencas que, certamente, acompanham essa nova lingua.

As falas de Sandra, Mércia e Sheila, ao contrario dos outros professores, revelam que
elas ndo apenas reconhecem a relacdo entre lingua e cultura como, como também reconhecem
a importancia de um ensino que leve isso em consideragdo. As expressdes “com certeza” e
“extrema importancia”, sdo utilizadas por elas para enfatizar seus pontos de vista.

Marcia conceitua lingua como um organismo vivo e por isso ndo vé sentido em um
ensino que a descontextualize das producfes culturais. Questionada, na segunda parte da
pergunta, se existia alguma cultura que ela priorizasse em sala de aula, ela usa o termo “linguas
inglesas” para justificar o fato de que ndo prioriza um aspecto cultural de uma lingua especifica,
e explica que age dessa forma para que seus alunos néo se engessem no aprendizado do inglés
americano ou briténico. Ela exalta a diversidade da riqueza da lingua procurando ndo incorrer
no erro de promover uma forma de falar inglés de um determinado povo, em detrimento de

outro.

18 £ importante mencionar que o documente avangou em relagio aos pontos que estamos trabalhando na nossa
pesquisa, mas que muito ainda precisa ser melhorado para que 0s nossos estudantes possam ter acesso a uma
formacao critico-reflexiva. O documento nao é perfeito como um todo.
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Em sua resposta Sandra pontua que ela ensina o Inglés como Lingua Franca, a fim de
evidenciar as diversas influéncias culturais sofridas pelo inglés ao longo dos anos, e mostrar
aos seus alunos a existéncia da Lingua Inglesa em varios outros paises e nao apenas nos EUA
ou Inglaterra.

Ao usar o termo Inglés como Lingua Franca, a professora Sandra harmoniza-se com a
BNCC que traz em seu texto a opc¢do pelo ensino da lingua Inglesa como Lingua Franca, e a
define como uma lingua de comunicacdo internacional utilizada por falantes espalhados no
mundo inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e culturais. Dessa forma, a BNCC
também questiona a perspectiva de uma visdo onde haja um Unico inglés correto a ser ensinado
e também discorda de que aquele falado por estadunidenses ou britanicos, se sobreponha aos

outros.

42 PERGUNTA: VOCE CONSIDERA QUE UM ALUNO BILINGUE TAMBEM SERIA UM
ALUNO BICULTURAL?

Tom: A partir do momento em que 0s nossos alunos passam a ter contato com
material de texto, video, audio e afins produzidos ao redor do mundo, eles
acabam sendo expostos a contetido que lhes proporcionam conhecer diferentes
culturas. Desse modo, ele passa a ter uma visdo de mundo muito mais ampla,
sendo assim um aluno multicultural. E importante esclarecer que trabalhamos
com o inglés como lingua-franca, ndo focando no americano ou britanico.

Sandra_ O Aluno que se abre para novas linguas ja estd se dando a
oportunidade de conhecer novas culturas e se desenvolver como cidadédo do
mundo.

Marcia_Sim, porque ao aprender uma lingua o aluno também amplia seus
horizontes culturais, ele se apropria de elementos e “vozes” (Girias, sotaques
e expressdes) que ndo sdo comuns na nossa cultura. E muitas vezes até cria
esteredtipos culturais no decorrer do processo de aprendizagem.

Elaine_ N&o necessariamente. Para se tornar bicultural, acredito que o aluno
precisaria vivenciar a cultura em um programa de imersdo naquela cultura.

Sheila_ Apesar de estar em contato com uma segunda lingua, ndo
necessariamente vai estar inserido em outra cultura.

Dos professores participantes, Elaine e Sheila acreditam que a aprendizagem de uma

segunda lingua ndo necessariamente faz do aluno um ser bicultural, para Elaine, por exemplo,
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é preciso estar imerso em uma cultura para que isso possa acontecer. Mais uma vez, percebe-se
uma divergéncia de pensamentos entre os participantes.

Para Tom, Sandra e Marcia “Conhecer diferentes culturas”, “Conhecer novas culturas”,
“ampliar seus horizontes culturais”, sdo fatos inerentes ao aprendizado de linguas. Diferente de
Elaine, que acredita na necessidade de uma imersdo cultural, eles acreditam que essa
biculturalidade acontece de forma natural, no momento em que o aluno se lanca ao aprendizado
de uma nova lingua.

Tom, Sandra e Marcia acreditam que material de texto, videos, audio e afins por serem
produzidos ou ao redor do mundo, ou falando sobre ele, acabam proporcionando ao aluno um
conhecimento de uma determinada cultura sem necessariamente ter que vivé-Ila.

Nesse sentido “aprender uma Lingua Estrangeira pode-se dizer, ndo é apenas aprender
uma nova forma de se comunicar, mas uma maneira de fazer uma declaracdo cultural”
(KRAMSCH, 1993, p. 237). As respostas dos professores (tom, Sandra e Marcia) tém respaldo
nessa afirmacdo do autor, uma vez que o desafio de aprender uma segunda lingua é, certamente,
o0 desafio de aprender uma nova cultura.

Contudo € importante considerar que esse conhecimento bicultural esta intimamente
ligado a metodologia do professor (no caso de ensino em sala de aula, considerando as multiplas
formas atuais de se aprender um segundo idioma). E ele quem, ao apresentar essa nova lingua,
precisa ter o cuidado de apresentar aos alunos os aspectos culturais que a compde. Caso isso
ndo aconteca, teremos uma aprendizagem de linguas, desprovida de sentido.

Um outro ponto interessante a ser destacado na fala de Tom € o ensino do Inglés como
Lingua Franca, onde o foco néo estd no inglés americano ou britanico, na verdade essa é uma
preocupacéo revelada por outros professores nas respostas anteriores. Fato que coaduna com o
pensamento de autores como Crystal (1997); Pennycook (1994) e Rajagopalan (2004) que em
suas escritas também problematizam a propagacdo em massa dos valores americanos e

britnicos através do ensino da Lingua Inglesa.

5% PERGUNTA: QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS POR
ALUNOS DESSE TIPO DE EDUCACAO?

Tom: Néao presencio dificuldades por parte dos meus alunos na matéria de
inglés, pois no Fundamental 11 dividimos as turmas de acordo com o nivel de
proficiéncia em inglés que eles tém. Neste ano de 2018, no turno matutino,
temos turmas do 6° ao 8° (a cada ano temos incluido mais uma série) e todos
tém aula de inglés no mesmo horério. Os alunos se dirigem para salas
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diferentes de acordo ao seu nivel de inglés e ndo pela série escolar. Além do
inglés, também leciono STEM no 8° e 9° ano. Percebi que no inicio do ano,
aqueles alunos que tém nivel iniciante tiveram um pouco mais de dificuldade
para acompanhar as aulas. No entanto, para sanar essa questdo, foram
formados grupos pequenos, de modo que em cada um deles haveria ao menos
um aluno mais fluente para auxiliar o restante do grupo. Agora que estamos
caminhando para o fim do ano, percebo que a maioria dos alunos ja
conseguem acompanhar as aulas com muito mais facilidade.

Sandra: O nivelamento dos alunos sem duvida é o que compromete seu
desenvolvimento e influencia em seu encanto pelo idioma. Enquanto nédo
implementarem nas escolas a politica de nivelamento das criangas para sO
entdo apostar no ensino bilingue, a pratica do ensino sera uma tarefa ardua
tanto para os professores quantos para que os alunos tenham vontade de
aprender.

Marcia: Como professora observo que os alunos gque ingressam no colégio
nas seéries avangadas tém muita dificuldade em acompanhar as aulas, devido
as aulas de Inglés serem ministradas em Lingua Inglesa e se inibem com a
liberdade dos alunos da casa, mesmo sendo permitido o uso da Lingua
Portuguesa durante as aulas. Isto ocorre porque os alunos que iniciam a
educacdo bilingue no 1° ano, a partir do 2° ano j& conseguem compreender
historias, realizar pequenas dramatizacBes e compreendem bem falas e
instrucdes em Inglés. Isto do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, porque a
partir do 6° os alunos véo para as aulas de Inglés de acordo com o nivel de
fluéncia deles.

Elaine: Entre as principais dificuldades que encontramos, estéo:

e numero de alunos por turma (estamos aprendendo a adaptar a
metodologia utilizada pela [NOME DA ESCOLA] para turmas com
um niimero maior de alunos);

e alunos com niveis diferentes (desde o iniciante, com nivel “zero” —
principalmente nas séries do fundamental 1l que recebem muitos
novos alunos vindos de outras escolas — a alunos com nivel
intermediate a advanced). Essa dificuldade é maior nas aulas de
geometria e matematica, pois, para as aulas de inglés, os alunos sdo
redistribuidos conforme nivel de competéncia.

Sheila: A principal dificuldade é a falta do contato com a lingua alvo antes de
ser inserido no contexto de uma escola bilingue. Na maioria das vezes
migrando de escolas monolingue para escolas bilingues j& com o curriculo em
andamento. Outro fator que dificulta para o aluno é a formatacdo da
metodologia tradicional das escolas, com foco instrumental em detrimento do
foco comunicativo do idioma.

Os participantes pontuam com unanimidade que a maior dificuldade encontrada por seus
alunos se refere ao nivel de inglés que possuem. A professora Elaine explica que dentro de uma
mesma sala de aula, podem ser encontrados alunos nos mais variados niveis, desde o iniciante,
e ela abre aspas ao dizer “zero” a0 intermediario e avangados. Sandra enfatiza que “Enquanto

ndo implementarem nas escolas a politica de nivelamento das criangas para s6 entao apostar



82

no ensino bilingue, a prdtica do ensino serd uma tarefa ardua.” A pergunta que surge entdo é
a sequinte: E possivel alcancar uma homogeneidade dento de uma sala de aula bilingue?

A respeito desse nivelamento, desse equilibrio em uma educacéo bilingue Baker (2001)
pontua que a comunicacdo em duas linguas ndo é algo simples, e ele usa a figura de uma
bicicleta para explicar que essa educagdo ndo se da de forma equilibrada como um veiculo de
duas rodas, pois um terreno de uma sala de aula de educacéo bilingue ndo é plano, apresenta
alteracdes, irregularidades, desigualdades que precisam ser levadas em consideracao.

As desigualdades no nivel de inglés em cada sala, ndo estdo apenas ligadas as questdes
intelectuais dos alunos, elas também passam pelas esferas sociais, culturais e econémicas as
quais eles pertencem. S&o questdes muito mais profundas e, por isso fazem com que um terreno
em uma sala de aula de educacéo bilingue seja tao irregular.

Baker (2001) ainda segue apresentando a figura do Buggy lunar como exemplo de um
veiculo que foi projetado para circular nas mais diferentes texturas de um terreno, nos
mostrando que é assim que a educacdo bilingue se comporta, respeitando e contornando as
heterogeneidades existentes em uma sala de aula.

Garcia (2009) faz uma comparacdo das nossas praticas linguisticas com as figueiras do
sul da Asia cujos galhos crescem nas mais variadas direcdes até se fixar em algo sélido, para
ela as varias praticas bilingues no espaco escolar “protegem identidades, comunidades e
relacionamentos, da mesma forma que as raizes das figueiras-da-india, por exemplo, na entrada
do Templo Ta Prohm em Angkor Wat, no Camboja, ajudam a preservar sua estrutura”
(GARCIA, 2009, p. 8).

N&o estamos romantizando a educacdo bilingue nem desconsiderando a dificuldade
enfrentada por alunos e, de igual forma, professores desse modelo de educacéo, pelo contrario,
explicitamos que esse problema é, na verdade, o que a caracteriza, uma vez que nao é possivel

um nivelamento entre os alunos e, de igual forma, a existéncia de uma sala homogénea,

62 PERGUNTA: COMO VOCE ABORDA AS DUAS LINGUAS EM SALA DE AULA?
EXISTE UMA LINGUA UTILIZADA EM MAIOR PORCENTAGEM?

Tom: Eu, enquanto professor, somente utilizo o portugués em situagdes bem
especificas e raras, quando existe algum conceito mais abstrato, por exemplo,
e os alunos ainda ndo estdo prontos para compreender ou em caso de alguma
davida bem pontual. De modo geral, o inglés é predominante em todas as
aulas. Nas aulas de inglés, os alunos ja produzem oralmente em inglés, muitos
deles em um nivel acima do que seria esperado.
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Sandra: Costumo lecionar 70% da aula em inglés, mas sempre que percebo
que alguns alunos ndo entenderam faco a traducdo rapidamente ou pego a
algum aluno que faca como forma de confirmagdo. Aos poucos o0s alunos vao
se acostumando com a sonoridade do idioma e passar a compreender melhor
as aulas.

Marcia: Eu trabalho de forma natural, de inicio 50% em cada idioma, faco
traducdo e explico quantas vezes for necessario para que os alunos se sintam
a vontade nas aulas. Trabalho com jogos, maquetes, cardes, musicas e
pequenas historias; gradativamente passo a falar mais em Inglés, e estimulo
os alunos a fazerem o mesmo. Lembrando que eles tém a liberdade de se
expressarem em Portugués.

Como um todo o colégio ainda esta em transicdo, muitos professores estdo
desenvolvendo a fluéncia em Lingua Inglesa, por isso a maioria das aulas
ainda sdo em Lingua Portuguesa. Creio que num futuro proximo o trabalho
com os idiomas estard mais equilibrado.

Elaine:  Usamos apenas o inglés e, quando necessario, recorremos ao
portugués para reduzir niveis de ansiedade.

No meu caso (revisao de matematica), coloco os alunos em grupos, sendo que
em cada grupo, ha alguns alunos com maior proficiéncia que atuam como
mediadores para agqueles com menor proficiéncia.

Sheila: Nas primeiras aulas, o uso da primeira lingua torna-se necessaria para
manter o filtro afetivo do aluno baixo, embora ja se faca o uso do idioma alvo.
Depois, inicia-se uma inser¢do do idioma alvo gradativamente até que ele seja
plenamente usado em sala de aula. A lingua alvo deve ser usada o tempo todo,
salvo em momentos em que a primeira lingua solucione problemas que
atrapalhem a fluidez do processo. Tira-se 0 problema do caminho e segue-se.

As respostas dos professores participantes, a essa pergunta de nimero 6, € bastante
intrigante e suscita, na verdade, uma das maiores polémicas em torno do tema educagéo
bilingue. Isso porque, no modelo Transicional, apresentado por Hornberger (1991) é
compreensivel que a segunda lingua seja utilizada em uma maior porcentagem, tendo em vista
0s objetivos desse modelo que sdo assimilacionistas contudo, a mesma coisa ndo ocorre no
modelo de Enriquecimento.

A proposta do modelo Transicional é fazer como que 0s alunos ao aprenderem a segunda
lingua a transformem na sua lingua de uso, esquecendo assim a sua primeira. No modelo de
Enriquecimento, também apresentado Hornberger (1991), o objetivo € a somatoria de linguas,
sem que, para aprender uma, Seja preciso esquecer a outra. A proposta € que, ao longo do
periodo, no qual a segunda lingua vai sendo introduzida, a primeira ndo apenas seja utilizada,

mas desenvolvida, valorizada, e ao decorrer do tempo as duas linguas estejam em pé de
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igualdade, 50% de utilizacdo para cada uma. A primeira é valorizada, desenvolvida, ao passo
que a segunda é aprendida.

Nas respostas apresentadas pelos participantes isso ndo acontece, a Lingua Inglesa é
majoritariamente a lingua utilizada em sala de aula. 70% na resposta de Sandra, enquanto que
para Tom e Elaine a Lingua Portuguesa é utilizada apenas em momentos pontuais, ou para
ajudar no esclarecimento de alguns pontos mais complicados que surgirem.  Apenas a
professora Marcia afirmou utilizar as duas linguas na mesma porcentagem, mas iSso apenas
inicialmente, porque, logo apos, a lingua inglesa passa a ser prioridade.

Cummins (1996), apresenta dois pontos de discusséo interessantes quanto aos modelos
de Transicdo e Enriquecimento: no primeiro deles, um grupo defende que as crian¢as néo
podem ser capazes de aprender em uma lingua que elas ndo compreendem. Para eles, é
importante que as instrucdes sejam realizadas na primeira lingua do aluno, pois isso diminuiria
os efeitos negativos que surgem pela disparidade entre a lingua da escola e aquela que o aluno
fala em casa. O segundo grupo apresenta o argumento de que ndo pode haver um bom
desenvolvimento na segunda lingua se esta nao for exposta com maior frequéncia aos alunos.

A preocupacdo, dentro desse contexto, é perceber até que ponto a utilizacdo de uma
lingua, em uma porcentagem tdo elevada em relacdo a outra, pode de fato promover uma
educacdo bilingue e ainda, até que ponto essa educacdo ndo assume também um carater
assimilacionista.

Os programas de carater assimilacionistas sdo geralmente desenvolvidos em contextos
de imigracdo, e de refugiados, onde a aprendizagem de uma segunda lingua, é geralmente uma
questdo de sobrevivéncia. Esses programas correspondem aos modelos subtrativos e de
transicdo apontados por Fishman (1976) e Hornberger (1991).

Esse ndo é o caso da cidade, onde se localiza a escola pesquisada. Ndo temos um
contingente expressivo de imigrantes, nem mesmo refugiados, logo a aprendizagem de uma
segunda lingua aqui, é tida como um recurso, um bem cultural, o que Mejia (2002) classifica
também com educacdo bilingue de elite. Se o contexto apresentado pela escola, exige uma
educacao bilingue, voltada para a somatoria de linguas, é importante avaliar se a exposicao de
uma segunda lingua ndo esta sendo feita em detrimento da lingua materna do aluno.

O que se percebe na fala dos professores entrevistados € que existe uma predilecéo pelo
uso massivo da Lingua Inglesa em sala de aula. E preocupante pensar que, no estagio do
fundamental 2, onde se aprende no¢Ges fundamentais da lingua portuguesa, o aluno possa sofrer

um déficit no ensino de sua primeira lingua por conta da aprendizagem de uma segunda lingua
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no que se refere ao desenvolvimento ndo apenas do desenvolvimento da escrita mas também da

oralidade.

2° GRUPO: QUESTOES DIRECIONADAS A COORDENADORA VIVIANE

As perguntas desse grupo, servem como base para entendermos como o projeto bilingue
da escola esta estruturado, o que ele prioriza como educacao bilingue e ainda, como a escola
seleciona e prepara seus professores para atuar nesse modelo de ensino. Os questionamentos
aqui, objetivam compreender como o projeto é articulado e como ele é executado na pratica.

Para tanto, entrevistamos a participante Viviane, coordenadora do projeto.

12 PERGUNTA: QUAIS AS PRINCIPAIS MUDANCAS METODOLOGICAS ADOTADAS
PELA ESCOLA AO IMPLANTAR A EDUCACAO BILINGUE?

Em resposta a essa pergunta a coordenadora lista as mudancas que foram pontuais para
a implantacdo do projeto bilingue na escola:

Tabela 7: Mudancas Metodoldgicas
e Aumento da carga horéria da disciplina Inglés para 3 horas semanais.
e Utilizacdo dos principios do Natural Approach para iniciantes.
e Utilizacao dos principios do Task-Based Approach para alunos do nivel elementary
em diante.
e Distribuicdo dos alunos do fundamental Il em turmas especificas conforme nivel de
proficiéncia em inglés.
e Aulas de geometria ministradas em inglés para as turmas do 6°. e 7°. anos (uma hora
por semana)
e Aulas de STEM ministradas em inglés para as turmas do 2° ao 5° ano do fundamental
I e do 8°. e 9°. anos do fundamental 11 (uma hora por semana).
e Aulas de revisdo de matematica no 6°. E 7°. anos, ministradas em inglés (uma hora
por semana)
Fonte: Proprio autor

22 PERGUNTA: EM QUANTAS TURMAS SAO OFERECIDAS A EDUCACAO
BILINGUE?

A coordenadora responde que o ensino bilingue é ofertado em todas as turmas do

fundamental | e II.
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32 PERGUNTA: QUAL O NIVEL DE FLUENCIA EXIGIDO DOS PROFESSORES
BILINGUES?

Viviane responde que a escola possui um quadro docente com varios niveis de
proficiéncia e enfatiza que a prioridade da instituicdo é que esses profissionais sejam
capacitados e que sejam encantados pela arte de ensinar.

42 PERGUNTA: A ESCOLA PROMOVE A CAP~ACITAQAO DOS PROFESSORES QUE
ATUAM DIRETAMENTE COM O EDUCACAO BILINGUE? SE SIM, COM QUE
FREQUENCIA ISSO E REALIZADQO?

A coordenadora respondeu que sim, e explicou que ha uma reunido semanal com 0s
professores e os coordenadores de forma individual e personalizada afim de discutirem o
planejamento das aulas e ainda uma reunido por semana, realizada em grupo onde tratam do

aperfeicoamento da metodologia.

52 PERGUNTA: OS PROFESSORES TRABALHAM O CONCEITO DE CULTURA
CONJUNTAMENTE AO ENSINO DE LINGUAS EM SALA DE AULA? SE SIM, COMO
ELES O FAZEM?

Viviane explica que a cultura ndo é algo destacado no ensino de linguas, mas que sua
aprendizagem vem junto com a aprendizagem da lingua. Eles ndo enfatizam uma cultura em
particular, mas que, nos momentos que consideram apropriados, mostram aos alunos como o
uso da lingua é influenciado pelas vérias culturas do mundo, como pode ser visto no excerto a

sequir:

A cultura ndo ¢ destacada de maneira especifica; ela vem junto com a lingua.
Contudo, ndo enfatizamos uma cultura em particular, preferindo mostrar,
guando apropriado, como as diferentes culturas do mundo influenciam o uso
da lingua. (Viviane coordenadora)

A fala da coordenadora, nos leva a entender que a cultura ndo é excluida do processo de
aprendizagem da lingua adotado pela escola, mas também revela que o termo cultura nédo
recebe, por parte do projeto, a importancia, o lugar que Ihe é devido, sendo estudado, no caso
(comentado) em momentos pontuais apenas como um elemento influenciador na construcao de

uma lingua.
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Esse pensamento da coordenadora ndo dialoga com a maioria dos estudiosos da lingua,
que pontuam uma indissociabilidade entre lingua e cultura, a exemplo de Dourado e Poshar
(2010) Lima (2009), entre muitos outros, além da prépria BNCC que reconhece um ensino

intercultural como essencial a aprendizagem de linguas:

Desse modo, o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da
nogdo de pertencimento a um determinado territorio e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas. Esse
entendimento favorece uma educacdo linguistica voltada para a
interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as)
diferengas, e para a compreensdo de como elas sdo produzidas
(BRASIL 2016).

Esse entendimento que a BNCC traz do reconhecimento da cultura como parte
integrante do processo ensino/aprendizagem, nos faz questionar se o posicionamento da escola
em relacdo a esse termo poderia ser o melhor nesse processo educativo, visto que
compreendemos lingua e cultura como elementos que se completam. Outro ponto seria
questionar até que ponto essa postura da escola se harmoniza com o que € preconizado pela

Base Nacional Comum Curricular.

62 PERGUNTA: O QUE A ESCOLA ENTENDE SER UMA PESSOA BILINGUE?

Ao ser questionada sobre o posicionamento da escola sobre o0 que seria uma pessoa
bilingue, Viviane responde da seguinte forma:

Copiei a definicdo abaixo do site https://educacaobilingue.com/2014/10/01/0-
que-e-uma-escola-bilingue/, que define bem como entendo a educagdo
bilingue. Ou seja, os alunos de uma escola bilingue precisam ter proficiéncia
suficiente na segunda lingua para atuar em situacdes diversas, tanto
socialmente quanto academicamente.Uma escola bilingue se organiza, em
todos os niveis, para proporcionar aos seus alunos as competéncias necessarias
para usar duas ou mais linguas em situacdes académicas e sociais. Por isso,
uma escola bilingue ensina por meio das linguas e ndo apenas as linguas,
sendo essa a principal diferenca em relacdo a escolas de idiomas. Isso significa
que os alunos ndo tém apenas aulas de inglés, francés, espanhol, libras ou
linguas indigenas, mas tem, principalmente, aulas de diversas matérias em
inglés, francés, espanhol, coreano, libras, linguas indigenas ou qualquer outra.

Dois pontos interessantes a serem destacados na fala da coordenadora, o primeiro diz
respeito a expressdo “precisam ter proficiéncia suficiente na segunda lingua para atuar em

situagdes diversas.” Esta ainda € uma definicdo polémica entre os estudiosos da lingua, Baker


https://educacaobilingue.com/2014/10/01/o-que-e-uma-escola-bilingue/
https://educacaobilingue.com/2014/10/01/o-que-e-uma-escola-bilingue/
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(2001) e Garcia (2009) por exemplo, que pontuam varios niveis de proficiéncia na defini¢do de
alguém bilingue.

O segundo ponto a ser destacado ¢ a seguinte afirmagao: “Por isso, uma escola bilingue
ensina por meio das linguas e ndo apenas as linguas, sendo essa a principal diferenca em relacédo
as escolas de idiomas.” O interessante nesse ponto de vista ¢ que ele comunga do mesmo
pensamento de Garcia (2009) que diferencia os programas de educagdo bilingue dos programas
tradicionais de ensino de linguas com base na perspectiva de que a educacéo bilingue utiliza a
lingua como meio de se ensinar o conteldo a medida que nos programas tradicionais a lingua

é o proprio conteudo.

72 PERGUNTA: QUAIS AS PRINCIPAIS MUDANCAS OBSERVADAS NA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS EM RELACAO A EDUCACAO MONOLINGUE?

Para essa pergunta, Viviane da a seguinte resposta: “N&o tenho como responder a essa
pergunta porque néo realizei qualquer pesquisa comparativa. ”

Se levarmos em consideracdo o contexto de transicdo do ensino tradicional para a
educacdo bilingue no qual a escola se encontra, o fato de que o projeto ja vem sendo
desenvolvido na instituicdo desde 2015 e ainda a rapidez com a qual ele abarcou 0s niveis
Fundamental | e 11, bem como a visibilidade dada pela escola ao projeto bilingue quando nas
suas propagandas, a resposta da coordenadora poderia ser um pouco diferente.

Isso porque, uma pesquisa comparativa, nesse caso, seria necessaria apenas para alguém
fora do contexto da escola. Mas como coordenadora, a participante esta totalmente imersa no
universo da escola. Ela se reline semanalmente com os professores, ela participa de conselhos
de classe e tem conhecimento do desempenho dos alunos nas avaliagdes internas da escola e
também externas do governo, como a Prova Brasil por exemplo. Fatores como esse, certamente,
dao subsidios para se perceber se houve ou ndo mudancas na aprendizagem dos alunos,
sobretudo, se consideramos que sdo essas mudangas que fazem com que a escola continue
apostando no projeto bilingue e ainda, sdo elas que determinam a diferenca entre os dois

programas educacionais.
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4.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS PROFESSORES E A
COORDENADORA

A andlise das entrevistas também foi dividida em blocos de 6 perguntas e consideramos
as respostas de cada participante observando os pontos relevantes e a existéncia de informacdes
novas, nao apresentadas por eles no questionario ou presentes no Projeto Bilingue da escola.
Aqui, ndo dividimos em blocos de professores e coordenadores as perguntas foram realizadas
de forma geral, podendo ser respondidas por todos os agentes do projeto, participantes da

pesquisa.

» RESPOSTAS DA PRIMEIRA PERGUNTA

Quando questionamos 0s participantes da sobre o que eles consideravam ser o principal
objetivo da educacdo bilingue, as respostas foram bem variadas:
v" Aprender outras matérias através do inglés (Tom);
v' Compreensdo oral e escrita (Sandra);
v’ Pesquisar, conversar, descobrir o mundo (Marcia);
v" Funcionar no mundo (Elaine);
v

Ensinar inglés de forma significativa (Sheila).

Esses pontos foram destacados nas respostas de cada participante e serviram para nos
mostrar as diferentes concepcdes que cada um deles tem acerca dos objetivos que estruturam a
educacdo bilingue.

A diversidade nas respostas aponta que ndo existe um consenso entre eles, uma vez que
0s participantes elencaram objetivos que vdo desde o aprendizado de outras matérias em
inglés a funcionar no mundo, pontos bem distintos que, em um primeiro olhar, parecem nédo
dialogar entre si, mas que, na verdade, se complementam, tendo em vista a complexidade que
envolve o tema.

O fato de ndo existir um consenso entre as respostas dos participantes ndo quer dizer
que eles desconhecem a tematica ou que a escola trabalha a educacéo bilingue de uma forma
desconectada, onde cada profissional escolhe uma direcdo e a segue. Ao contrario, suas

respostam apenas revelam o que autores como Cazden e Snow (1990) j& pontuaram, “a

educacao bilingue ¢ um rétulo simples para um fendmeno complexo™.



90

Essa dificuldade em definir a educacdo bilingue e, consequentemente, os objetivos
perseguidos por ela, é parte integrante da literatura que envolve a temética. E interessante
perceber, no entanto, uma semelhanca entre alguns pontos nas respostas dos professores e a fala
de Garcia (2009):

Mais do que qualquer outra coisa, a educacdo bilingue é uma maneira de
fornecer educacdo significativa e equitativa, bem como uma educacao que
construa tolerancia em relagdo a outros grupos linguisticos e culturais. Ao
fazé-lo, os programas de educacdo bilingue fornecem uma educacao geral,
ensinam em dois ou mais idiomas, desenvolvem multiplos entendimentos
sobre idiomas e culturas e estimulam a valorizacdo da diversidade humana
(GARCIA, 2009, p. 6). Tradugdo nossa®®.

Essa semelhanca é percebida, sobretudo, na fala de Sheila quando ela responde:

“Acho que o principal objetivo da educagdo bilingue é ensinar uma segunda lingua de
maneira significativa. O aluno ndo s6 aprende sobre a lingua, mas aprende outras coisas
através da lingua, ao longo da vida escolar. Ele aprende o idioma, alcanca niveis mais elevados
de proficiéncia e até mantenha fluéncia”.

O termo significativo, aqui, é pontuado tanto por Garcia (2009), como pela participante
da pesquisa, para as duas, a educacao bilingue oferece um tipo de educacdo que transcende 0s
valores de um modelo educacional tradicional, e que contempla uma visdo holistica na
formacdo do estudante e, dessa forma, faz com que os multiplos entendimentos adquiridos em
sala de aula sejam pilares para sua constru¢do como ser humano e como cidadao.

Outro ponto convergente entre as respostas dos participantes e da autora estd na
semelhanca dos objetivos tracados por (Garcia 2009):

v" Educar para transformar o estudante em um cidadéo integral;
v' Educar em um ambiente bilingue para que o aluno possa ser capaz de
funcionar/conviver em diferentes culturas;

Quando Elaine utiliza o objetivo “funcionar no mundo” e Marcia “descobrir o0 mundo”,
elas se harmonizam com o pensamento de Garcia (2009), pois entendem a necessidade de se
formar um aluno que nédo apenas estuda 0 mundo, mas que € capaz de conhecer e reconhecer

suas diferencas e, quando fizer isso, tenha as habilidades para entdo, funcionar dentro dessas

19 Versdo original: More than anything else, bilingual education is a way of providing meaningful and equitable
education, as well as an education that builds tolerance towards other linguistic and cultural groups. In so doing,
bilingual education programs provide a general education, teach in two or more languages, develop multiple
understandings about languages and cultures, and foster appreciation for human diversity (GARCIA, 2009, p. 6).
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diferengas, através do respeito a historia e a cultura do outro. Esse conjunto de elementos € 0
que a educacdo bilingue enxerga como essenciais a transformacéo e construcao de um cidadao

integral.

» RESPOSTAS DA SEGUNDA PERGUNTA

Respondendo a pergunta sobre qual o impacto social de uma Educacéo Bilingue para
cidade de Vitoria da Conquista, dos entrevistados, todos, exceto a Professora Eliane
responderam que a metodologia era algo a se pontuar como diferencial.

Marcia destaca um ponto importante:

O primeiro grande impacto que eu vejo, é que nds conseguimos, através de
uma educacao bilingue, fazer com que o plano da lingua inglesa no Brasil saia
do papel, de acordo com o0s nossos PCNS, e a propria LD. Para que o aluno
consiga pesquisar, para que ele possa estudar mais, para que ele descubra o
mundo através do idioma (Marcia).

E interessante observar que, em um primeiro momento, atrelar mudanca metodoldgica
a um impacto social em uma cidade, ndo parece algo muito l6gico. De fato, € preciso um olhar
mais atento para perceber essa relagdo. Se tomarmos como base 0 inicio do ensino da Lingua
Inglesa no Brasil e o contexto no qual ele esta inserido, temos entdo dois pontos importantes
para compreensao da relacdo entre mudanca metodoldgica e impacto social, destacadas nas

respostas dos entrevistados:

1. Ensino da Lingua Inglesa
Ndo é nenhuma novidade dizer que durante muito tempo o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, ndo recebia, a devida importancia, por parte do governo e, dessa
forma, ndo eram destinados a essa disciplina 0s recursos nem havia implementacéo de

politicas linguisticas necessarias ao seu desenvolvimento como pontua Paiva (2003).

2.Contexto
O contexto da pesquisa envolve uma escola de ensino fundamental e médio e, como
sabemos, no Brasil, ecoa a maxima de que inglés na escola ndo funciona. E um dos
fatores que servem para alimentar essa afirmativa esta no fato de que mesmo estudando

inglés entre 5 a 7 anos seguidos, os alunos deixam o ensino médio com niveis
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baixissimos de conhecimento dessa lingua. Uma das razGes apresentadas pelos alunos
para explicar esse fenémeno esta no fato de que a metodologia aplicada em sala de aula

ndo contempla os requisitos basicos para a aprendizagem de uma segunda lingua.

A juncéo desses dois pontos corrobora de forma significativa para o insucesso do ensino
dessa lingua em nosso pais, logo, podemos raciocinar: se ndo ha sucesso no ensino/
aprendizagem, ndo ha sucesso na formacéo do aluno, se ndo ha sucesso na formacéo do aluno,
temos uma falha na formacéo do cidadao, se existe falha na formacéo do cidadéo, certamente
temos uma falha na formacao da sociedade.

Entdo, considerando a forma como o ensino impacta diretamente a formacdo de uma
sociedade, percebemos claramente o porqué dos professores apontarem a mudanca
metodoldgica como um dos fatores que impactaram socialmente a cidade na qual a escola

pesquisada esta inserida, como pontua Sandra na fala a seguir:

Eu acredito que hd uma mudanca muito grande, quando vocé fala em bilingue,
porque, antigamente, a gente tinha inglés na sala de aula somente como
instrumento de dar nota. Entdo ndo era avaliada a parte escrita. Decorava
gramatica, fazia-lhe uma interpretacéo de texto. Era muito superficial, entdo
era mais com o intuito de ter uma nota.

E hoje, quando vocé passa para o ensino bilingue, eles estdo trabalhando muito
mais as habilidades de audi¢do, compreenséo, habilidade oral ne?!

Entdo, ndo é sé a nota, nimero. Entdo vocé pode avaliar o aluno de uma
maneira subjetiva também. Claro que exige um cuidado do professor, ja que é
uma coisa subjetiva e que ele ndo tente comparar 0s alunos com outros alunos.
Que ele compare os alunos com o desenvolvimento dele mesmo né?! Como
meu aluno chegou para mim, como meu aluno terminou né?! (Sandra).

Ao se referir amudanca metodoldgica, Sandra critica a forma como o ensino tradicional
abordava o ensino de linguas. Para ela, na préatica, a aprendizagem de linguas (no caso o inglés)
era apenas avaliado como forma de obtencdo de notas, essas eram baseadas na cobranga da
parte escrita, na decoracdo das formas gramaticais, ou interpretacdo de textos. O que para
Sandra caracterizava uma forma superficial de ensino, fato que, de certa forma, justifica o
fracasso da maioria dos alunos nessa disciplina.

Ela pontua que o ensino bilingue traz uma nova abordagem metodoldgica que prioriza
as habilidades auditivas, orais e compreensivas dos alunos, com uma avaliacdo mais subjetiva
que, propriamente baseada em notas.

Sobre a metodologia Marcia afirma:
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Creio que através dessa metodologia, da forma de trabalhar com os alunos
para gque eles aprendam o inglés de forma natural na educacdo bilingue,
melhora muito a compreensdo de mundo dos alunos e, com certeza, a
qualidade de ensino de Conquista (Marcia).

Uma metodologia que impacta a qualidade do ensino, certamente, também traz impactos
sociais, e quando se trata de ensino de linguas, nesse caso Lingua Inglesa, esses impactos sdo
bastante evidentes, sobretudo em um contexto em que essa lingua domina 0s mais variados
campos do comércio, tecnologia e comunicacao, o acesso a ela amplia o leque de oportunidades,

trabalhistas, educacionais e mesmo culturais.

» RESPOSTAS DA TERCEIRA PERGUNTA

Na terceira pergunta, questionamos para 0s participantes se eles consideravam a
educacdo bilingue melhor que a monolingue e pedimos que justificassem suas respostas. Com
excecdo de Sheila que considerou a educacédo bilingue apenas diferente no aspecto do ensino
da segunda lingua e na contribuicdo do desenvolvimento de habilidades multiplas, todos os
outros concordaram que a educacéo bilingue era superior.

Advérbios como “definitivamente”, “Obviamente”, e locucdes como “com certeza”,
iniciaram as respostas dos participantes servindo para demostrar o grau de confiabilidade deles
ao pontuarem a superioridade da educacio bilingue em relacdo a monolingue. E importante
destacar que, dos participantes da pesquisa, apenas Tom disse ndo ter experiéncia com o ensino
de linguas no modelo tradicional.

Justificando sua resposta Marcia explica que na educag@o bilingue “0 aluno tem a
possibilidade de instrumentalizar os conhecimentos adquiridos pela lingua inglesa, ele amplia
a sua visdo de mundo.” Nesse sentido, Marcia se harmoniza com o pensamento de Comenius
(2002) e Baker (2001) que também evidenciam o fato de que a educacgdo bilingue consegue
promover por meio de sua metodologia uma ampliacdo da visdo que o aluno tem do mundo. E
pontuam que isso é um diferencial nesse tipo de ensino.

Garcia (2009) explica que para se compreender a educacdo bilingue & necessario

diferencia-la dos programas tradicionais de ensino:

A educagdo bilingue é diferente dos programas tradicionais de ensino de
linguas que ensinam uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira. Em sua
maioria, esses programas tradicionais de segunda lingua em linguas
estrangeiras ensinam a lingua como um assunto, enquanto os programas de
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educacdo bilingues usam a lingua como meio de instrucdo; ou seja, 0s
programas de educacdo bilingue ensinam contetido por meio de um idioma
adicional gue ndo seja a lingua materna das criangas (GARCIA, 2009, p. 5).
Para justificar seu ponto de vista, Garcia (2009) faz algumas comparac@es relevantes.
Para a autora, o objetivo geral do ensino de lingua tradicional baseia-se na competéncia de um
idioma adicional, ao passo que a educacéo bilingue busca a transformacao do estudante em um
cidaddo integral. Enquanto o objetivo académico do ensino de linguas tradicional foca
explicitamente o ensino de um idioma, a educacdo bilingue foca em um ambiente bilingue onde
culturas diferentes interajam e, dessa forma, o aluno se torne capaz de funcionar e conviver com
as diferencas que lhes séo apresentadas.
Em sua resposta, falando especificamente de sua experiéncia nos dois modelos de

ensino, Sandra apresenta alguns pontos divergentes entre eles:

Entdo, eu, no ensino monolingue, antigamente, eu trabalhava muito com a
questdo que trabalha nas franquias que é a questdo do elogio: Very good!
Excellent! Great! Entdo, a causa disso no aluno também ndo tem uma
consequéncia muito boa. Porque o aluno esta sempre ouvindo: Excelente!
Great! De uma forma tdo mecanica, que as vezes, quando ele ndo recebe. As
vezes, o professor ndo percebe que ndo o elogiou, mas o aluno sente, e pensa:
Poxa! Hoje eu néo fui bom (Sandra).

A questdo da automaticidade e do exagero no elogio é um ponto questionado pela
participante, ela considera que dessa forma o aluno, passa a responder a uma metodologia que
se baseia no elogio muitas vezes vazio e quando isso ndo € feito o aluno sente o peso e néo se
desenvolve como deveria.

Tom levanta uma outra questdo interessante:

A minha percepcao é que quando os alunos sdo expostos ao inglés através de
uma outra matéria que nao seja o inglés, eles acabam tendo que ter mais
concentracdo mais atencdo mais esforco cognitivo para poder solucionar as
questdes apresentadas nas aulas. Entdo acredito que uma matéria, que ela é
ensinada em outro idioma, acaba demandando mais esfor¢co cognitivo do
aluno, diante dos desafios que sdo apresentados para ele (Tom).

Ele destaca pontos que na sua concepcdo fazem a diferenca estre os dois modelos de
ensino, mais concentracéo, mais atencdo e mais esforco cognitivo. Esses pontos na sua visao
acabam sendo explorados diante da dificuldade maior que é aprender uma disciplina (que nédo
é inglés), em uma lingua que ndo é a sua primeira lingua. O que s6 acontece porque, nesse
modelo educativo, a lingua, como ja mencionado por Garcia (2009) ndo é o conteudo mas o

meio pelo qual ele é transmitido.
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» RESPOSTAS DA QUARTA PERGUNTA

Perguntamos aos participantes se para ser bilingue € necessario que o aluno tenha
dominio total das duas linguas. O objetivo dessa pergunta era perceber a concep¢do, 0
entendimento que cada um deles tinha em rela¢éo ao tema bilinguismo, como também perceber,
diante da viséo que eles possuem sobre 0 tema, como isso interfere em suas praticas docentes,
em uma escola com um modelo de educacéo bilingue.

A variedade nos pontos de vista releva um dado interessante, ndo existe um consenso
entre eles quanto ao tema bilinguismo o que fez com que as respostas de alguns fossem
completamente o oposto das respostas de outros participantes. Mais do que interessante, esse é
um dado relevante ja que, se tratando de uma escola e, sobretudo, de um projeto bilingue é
necessario que haja harmonia de pensamento dos professores quanto a concepg¢do que eles
possuem sobre bilinguismo até para que possam trabalhar de forma a atingirem o objetivo
estabelecido pelo projeto.

Sandra acredita que se um aluno tem dificuldade na lingua materna, certamente ele
também terd na segunda lingua. Ao espelhar a aprendizagem, ela acredita que uma lingua
interfere na outra, e que ao corrigirmos alguma falha na primeira lingua, a segunda sera
beneficiada com essa correcao.

Para Elaine o ideal seria que os alunos tivessem o dominio total das duas linguas ao
passo que Tom acredita que para ser bilingue é necessario um dominio equiparado das duas

linguas, como ele expressa na fala seguinte:

Eu acredito que para um aluno ser considerado de fato bilingue, ele tem que
ter o dominio equiparado dos dois idiomas. Entdo, ele tem que ter fluéncia,
ele tem que ter precisdo, ele tem que saber como como se expressar bem,
usando estruturas adequadas né?! De modo que ele consiga se expressar e
consiga ser entendido no idioma (Tom).

Respondendo a mesma pergunta, Sheila pontua que ndo é necessario que se tenha um
dominio total das duas linguas, mas que para ser bilingue é preciso se comunicar de maneira
eficiente.

Diferente dos seus colegas Marcia explica que ela ndo acredita que seja necessario o
dominio total nas linguas para se tornar bilingue. Para ela a aprendizagem tanto da lingua

materna quanto da segunda lingua se da de forma constante:
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Entdo a partir do momento que o aluno ele consegue ouvir e
compreender a lingua inglesa, ele comeca a falar, a passar algumas
informacdes em lingua inglesa, comeca a ler e comeca a escrever em
lingua inglesa, ele ja esta se tornando bilingue. Agora, aprendizagem
total, na minha concepcdo, é inatingivel porque a busca do
conhecimento, tanto na nossa lingua, quanto na segunda lingua, ela é
constante e essa equiparacao ela vai ocorrer dependendo da exposicao
dele, ndo necessariamente s6 no ambiente da sala de aula (Mércia).

Discutindo o mesmo tema Garcia (2009) explica que, como 0S grupos sociais e 0s
individuos tém diferentes necessidades, diferentes aspiragdes e mesmo recursos humanos, o
bilinguismo adotou diferentes formas em varios momentos e lugares diferentes. Nesse sentido,
é possivel compreender o porqué das diferentes respostas dos professores. Mas em uma coisa
autores como Baker (2001) e Garcia (2009), entre outros, concordam: o dominio total ou a
equiparacdo do conhecimento nas duas linguas ndo € fator determinante para se tornar uma
pessoa bilingue.

A maioria dos fenbmenos linguisticos sofrem mudangas com o passar do tempo, o
conceito de bilinguismo se insere nesse contexto. Hoje, as melhores formas de se defini-lo sdo
aquelas que aceitam a ideia de um bilinguismo continuo Garcia (2009) que agrega uma
variedade de modalidades, que compreende os diversos graus de competéncia linguistica, e
ainda que considera as diferentes faixas etarias dos aprendizes.

Nesta perspectiva, com uma Vvisdo muito mais abrangente, compreendemos que séo
bilingues ndo somente aqueles que desde a infancia fazem uso de duas ou mais de duas linguas
de forma igualitaria, ou seja, aqueles que possuem competéncia nas duas linguas, mantendo o
mesmo nivel de comunicagdo entre todos os interlocutores, mas também aqueles que ainda séo
aprendizes de uma segunda lingua, independentemente do nivel de fluéncia apresentado por

cada um deles.

» RESPOSTAS DA QUINTA PERGUNTA

A quinta pergunta diz respeito ao tema lingua e cultura. Perguntamos aos entrevistados
se eles relacionavam o ensino de linguas ao da cultura, se sim, como eles realizavam esse
processo e ainda se eles priorizavam alguma cultura em suas salas de aula.

Nesse ponto, é possivel perceber uma grande semelhanca nas opinides de todos os

professores. Eles reconhecem a importancia do ensino da lingua atrelado ao ensino da cultura.
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A professora Elaine, por exemplo, pontua a dificuldade de trabalhar cultura em suas
aulas, mas ela explica que a aprendizagem de uma lingua passa, naturalmente, pela
aprendizagem cultural. Ela reconhece o inglés como lingua global e por isso, explica que ja ndo

faz sentindo escolher a cultura de um determinado pais como modelo:

Entdo, quando a gente Vé, a gente ensina inglés como lingua do mundo,
uma lingua global. Entdo, qual a cultura que eu vou ensinar? A da
Africa do Sul? A da Australia? A da China? Entdo, ndo da para
concentrar em nenhuma cultura j& que nds estamos num mundo muito
globalizado. (Elaine)

Ela explica que pelo fato do inglés ser uma lingua global, a forma que ela encontra de
ensinar cultura é apresentar aos alunos a sua diversidade, as caracteristicas basicas de cada uma.
Dentre essas caracteristicas ela fala sobre a diversidade dos sotaques e destaca inclusive a
existéncia de livros como os da National Geographic que enfatizam a necessidade de néo
priorizar nenhum sotaque e que trazem o ensino de inglés em uma perspectiva também global.

Concordando com a colega professora Elaine pontua:

Entdo, hoje a propria indUstria jA td& mudando esse conceito, ela esta
reconhecendo que inglés ndo pode ser o inglés americano ou inglés britanico,
tanto que eu digo aos meus alunos que eu nao quero que eles tém um sotaque
americano ou sotaque britanico, eu quero que eles tém um sotaque brasileiro
né?! Que todo mundo possa entender ele, conversar com ele, mas que ele
consiga manter um pouco da sua identidade. (Elaine)

Ao responder a mesma pergunta a professora Marcia enfatiza o termo constantemente

para dizer que o ensino da cultura é algo recorrente em suas aulas de Lingua Inglesa:

A questdo cultural ela é trabalhada constantemente nas aulas, porque,
na minha concepcdo, € impossivel vocé ensinar um idioma
descontextualizando-o0. Porque os termos, as formas de se falar, as
construcdes da lingua, elas fazem parte da historia da cultura de um
povo, ignorar esses fatos eu creio que vocé perderia grande parte da
esséncia da lingua. (Méarcia)

Escrevendo sobre 0 mesmo tema Lima (2009) pontua que,

As normas internacionais sobre ensino e aprendizagem de lingua estrangeira
afirma que estudantes de linguas estrangeiras ndo serdo capazes de domina-
las sem dominar antes o contexto cultural em que essas linguas séo exercidas.
Por meio dos estudos culturais de determinada lingua, os estudantes podem
descobrir varias maneiras de ver o mundo. Assim podem desenvolver
competéncias interculturais fundamentais que os ajudem a participar da
comunidade global (LIMA, 2009, p. 184).



98

Pensando essa realidade, o autor defende a insercdo do estudo da cultura da lingua-alvo
no curriculo, e 0 desenvolvimento de estratégias que perpassem as esferas tedricas e, ao serem
postas em préticas, facam com que a integracao lingua e cultura seja uma constante no ensino
de linguas estrangeiras.

Em resposta a essa mesma pergunta Sheila explicita que ela o faz de maneira abrangente,
multicultural, ampla e global. Embora os entrevistados reconhegam essa importancia da cultura
na aprendizagem de linguas, ndo parece claro que o carater cultural das linguas seja algo
previsto no curriculo da escola (no projeto bilingue dela). Por isso, eles elaboram esse ensino
de forma rasa, sem que se constitua uma parte especifica de seu planejamento pedagogico.

N&o apenas a escolha sobre qual cultura ensinar, mas ainda, quais contetdos e de que
forma eles sdo abordados em sala de aula, sdo pontos preocupantes no tocante ao ensino
lingua/cultura, ja que esses seguem sendo tratados de forma bem superficial.

Lima (2009) explica que ndo h4 autenticidade na forma como esses elementos culturais
séo trabalhados em sala de aula, o que, segundo ele, pode acabar atrapalhando a disseminacao
de principios culturais. Lima ainda pontua que, para que isso ndo ocorra, devemos fazer uso de
uma educacdo com modelo multicultural baseado objetivos e acdes, tracados por Banks &
Banks (1993).

Sdo eles:

a) integracdo de contetdos cujo objetivo € estimular a insercdo de contetdos e
materiais didaticos que utilizem discursos contextualizados na diversidade
cultural;

b) construgdo do conhecimento voltado para ajudar o aluno a entender, investigar
e analisar as formas como as disciplinas escolares tém sido orientados dentro
de pressupostos teoricos, esquemas referenciais, perspectivas e vieses que
fazem parte de determinadas tradigdes culturais que determinam a construcdo
do conhecimento;

¢) pedagogia da equidade que tem como objetivo modificar os padrdes de ensino,
de observacdo e avaliacdo do processo escolar no sentido de facilitar a
aprendizagem de estudantes provenientes de grupos subalternizados
socialmente e, por fim

d) empoderamento da cultura escolar que visa promover a equidade educacional,
redimensionando a distribuicdo do poder na estrutura organizacional da escola,
incluindo a participacdo efetiva de todos os membros da comunidade escolar
(BANKS & BANKS 1993, p. 23).

A professora Sandra explica que ndo trabalha com a integracéo lingua/cultura em suas
aulas, mas que por conta do desinteresse dos alunos pela disciplina por vezes recorre a cultura

das “poténcias” para fazer com que eles valorizem a aprendizagem do inglés.
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O que chama atencdo na fala da professora € que ao recorrer as culturas das consideradas
poténcias mundiais, para despertar nos alunos o gosto pela lingua, ela pode ndo apenas gerar o
gosto pela lingua como também despertar no aluno a predilecédo pela cultura de um determinado
pais, fato que pode contribuir com a comtinuacdo do imperialismo linguistico britanico e
americano ha muito criticado por autores como Rajagopalan (2013); Leffa (2002); Jekins

(2000) entre varios outros.

» RESPOSTAS DA SEXTA PERGUNTA

A questdo dos diversos niveis de inglés presentes em uma sala de aula, sempre foi uma
das maiores dificuldades apontadas por professores desse modelo educativo. O terreno de uma
educacdo bilingue, como apontado por Baker (2001), ndo é plano, e lidar com as diferentes
texturas em sua superficie é, certamente um dos maiores desafios dessa educacdo. A Gltima
pergunta diz respeito a forma como a escola lida com os diferentes niveis de inglés existentes
dentro da sala de aula. E sobre esses questionamentos houve unanimidade nas respostas.

Os professores disseram que a escola se organiza em trés estagios:

e 1°ao05°ano
e 6%°a09°ano
e Outras disciplinas em inglés

Geysa explica que no primeiro estagio, que corresponde ao Fundamental I, turmas do 1°
ao 5° ano, os alunos ndo sdo separados por niveis, logo as salas sdo bem heterogéneas. As salas
sdo compostas por alunos que ja frequentam a escola, que iniciaram no colégio desde o primeiro
ano e por alunos novos, a grande maioria egressos de um sistema tradicional de ensino.

Nessa etapa, 0s alunos ndo sao divididos por niveis de conhecimentos na lingua inglesa
porque, segundo ela, fatores como a questdo motora, maturidade também interferem na
aprendizagem, e nessa fase, sdo considerados mais importantes que a separacdo em niveis.

O planejamento é feito de acordo a turma, dessa forma, os conteddos e objetivos sdo

tracados observando as necessidades de cada uma delas. De acordo com Sandra:

Ao conhecer os alunos n6s vamos buscando as necessidades e expondo eles a
lingua inglesa. Entdo, ocorre, através de jogos de brincadeiras, de musica, de
apresentacdes, de dramatizacGes e de histdrias. Entdo, os alunos que chegam
eles sdo acolhidos pelos alunos que ja fazem parte do processo. E ai, mesmo
aqueles que vieram de uma educacdo mais tradicional, eles acabam se
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adaptando a metodologia e, aos poucos, eles vao se soltando e ficando bem
mais a vontade para aprender inglés junto com a gente. (Sandra)

O segundo estagio compreende as turmas do 6° ao 9° ano, que correspondem ao Ensino
Fundamental Il. Nele, a professora Sandra explica que os alunos sdo divididos por niveis 1, 2,
3 e 4. Esse processo é realizado por meio de uma entrevista que determina em quais niveis cada
aluno se encaixa.

Esses niveis existem independente da séria em que ele se encontra. Alunos do nono ano
por exemplo pode frequentar as aulas de inglés no nivel 1, assim como alunos do sexto podem
frequentar aulas do nivel trés, bastando apenas estar apto para isso.

E importante destacar que esse nivelamento so é realizado na disciplina correspondente
a Lingua Inglesa. No horario dessas aulas, os alunos das varias séries se direcionam a turma

que corresponde ao seu nivel.

Entdo, hoje, atualmente, no Juvéncio, a gente tem 4, praticamente 4 salas
funcionando ao mesmo tempo, nivel 1, 2, 3 e 4 ou seja, 6° ano 7° ano 8° e 9°
ano. Digamos assim. Entéo, cada aluno no mesmo horario é encaminhado para
sua turma no nivel correto, independente da série que eles estiverem. Entéo,
eu nunca vi ninguém fazer algo parecido. (Sandra)

Isso ndo vai acontecer com as outras disciplinas ministradas em inglés, geometria e
matematica por exemplo. Elas se encaixam no proximo estagio: Outras disciplinas.

Nas outras disciplinas ministradas em inglés ndo existe nivelamento, os professores
revelam que, isso seria complicado, ja que seria muito dificil reduzir o nGmero de alunos por
turma. O que Marcia e Tom explicam € que, nesse contexto, eles separam as turmas em grupos
e pede para que os alunos que possuem uma fluéncia maior, auxiliem os outros com maiores
dificuldades na lingua. Dessa forma geram um ambiente de aprendizagem e interacdo. Nas

palavras de Marcia:

(...) para disciplinas ministradas em lingua inglesa, ndo. Cada aluno fica em
sua turma, até porque seria um pouco complicado vocé formar turmas com o
nimero pequeno de alunos. E ai, os alunos que tém uma fluéncia maior
acabam auxiliando aqueles que tém dificuldade. Visto que, na nossa
metodologia, n6s ndo inibimos o aluno de falar a lingua portuguesa, porque
acreditamos que quando o aluno esta confortavel, quando ele se sente bem no
ambiente de aprendizagem, ele diminui o filtro afetivo e ele consegue aprender
melhor. (Méarcia)

Com isso, observamos que a divisdo por niveis s é realizada na parte que compreende
o ensino fundamental I, e somente no que se refere a disciplina de Lingua Inglesa. Quanto ao

fundamental | e as outras disciplinas, a questdo da heterogeneidade € enfrentada em sala de aula
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com base na metodologia de cada professor. No fim, a superacéo dessa dificuldade apresentada
nos terrenos da educacdo bilingue, acaba dependendo da preparagdo de cada professor, da forma
como ele percebe 0 ensino da lingua e da escolha de uma metodologia eficaz, que possa ser
adaptavel as diferentes turmas e aos varios niveis de conhecimento da lingua que cada aluno
POSSuUi.

A seguir apresentamos a triangulacdo dos dados obtidos através da andlise do projeto
bilingue da escola, das entrevistas e questionarios realizados com professores e a coordenadora

da escola.

4.4 TRIANGULACAO DOS DADOS

A triangulacdo dos dados foi realizada através dos dois instrumentos de pesquisa que
utilizamos, questionérios e entrevistas. Ela serviu para nos direcionar ao entendimento das
questdes que motivaram este trabalho.

Vale ressaltar que alguns exemplos ja foram utilizados neste capitulo ou em outra parte
do estudo, mas foram revisitados, uma vez que se fizeram necessarios a explicacdo de um ou
mais pontos desta se¢do. Essa triangulagao teve como base trés pontos relevantes e que serviram
como suporte a discussdo, a saber: | Legitimacdo, Il Adequacdo do projeto a BNCC e llI

Estrutura do projeto bilingue: teoria/pratica.

| LEGITIMACAO

O paragrafo introdutério do projeto bilingue da escola (APENDICE C) tem a funcéo de
esclarecer que a escola reconhece que ndo existe uma lei, instituida pelo Ministério de Educacao
(MEC), que legitima a educagéo bilingue no territorio brasileiro. A implantacéo do projeto é
justificada pela distincdo que a instituicdo faz entre escolas internacionais e escolas bilingues e
pontua que as primeiras adotam o curriculo do pais de origem, enquanto que a segunda segue
0 curriculo comum ao nacional. Esclarece ainda que os métodos e sistemas tendem a variar
bastante, desde a ampliacdo da carga horaria semanal do segundo idioma até o ensino de

disciplinas totalmente ministrado na lingua alvo.

Diferenca entre escola bilingue e internacional
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Escola Bilingue: Segue o calendério brasileiro e o curriculo do MEC. Hoje
no Brasil ndo ha regulamentacao para o ensino bilingue, entdo os métodos e
sistemas variam muito, desde ampliar a carga horaria semanal do segundo
idioma ou ministrar disciplinas em "néo portugués".

Escola Internacional: Segue o curriculo do pais de origem (EUA, Franca,
Canada...), assim como o seu calendario (Projeto Bilingue da escola).

Essa postura da escola ratifica o que Selma Moura, a fundadora do site
WWW.educacaobilingue.com, ressaltou em uma das suas matérias.?’ As escolas de ensino
bilingue no Brasil devem, assim como as outras, seguir o cumprimento de 200 dias letivos com
carga horaria minima de 4 horas diarias por dia, em aulas com componentes curriculares
obrigatdrios lecionadas em Portugués. Ela explica que para poder oferecer o ensino em uma
outra lingua, essas escolas elaboram um curriculo adicional, acrescentam ao periodo letivo 3
horas a mais. Dessa forma, podem organizar esse periodo complementar proporcionando
educacdo bilingue com base no item que a LDB 9394/96 classifica como como “parte
diversificada”. Vejamos como a LDB discorre sobre este tema:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

85° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo.

Ainda segundo o site WWW.educacaobilingue.com, as escolas se respaldam nessa
“parte diversificada” e constroem seus curriculos como lhes for conveniente e, assim, podem
se intitular escolas bilingues. Assim sendo, o ensino bilingue ndo possui um respaldo legal no
Brasil, contudo, isso ndo significa que ele seja proibido. Apenas sinaliza a necessidade de ser
reconhecido e legalizado pelo Ministério da Educacdo, tendo em vista que a préopria LDB
9394/96 abre brechas para que esse ensino se instale e se expanda no pais.

Uma legislagéo propria traria as diretrizes necessarias, a fim de que as escolas pudessem
seguir uma base fundamental, em relagéo a seus objetivos e metodologias e, de igual modo, néo
apresentassem tantas divergéncias estruturais entre os diversos modelos de educacéo bilingue

existentes.

20 Veja: https://educacaobilingue.com/category/educacao-hilingue/
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Il ADEQUACAO DO PROJETO A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O objetivo desta secdo € discutir a adequacgéo do projeto bilingue da escola a proposta
de interculturalidade para o ensino de linguas sugerido pela BNCC. Isso foi realizado por meio
dos contrastes ou semelhancas observadas na anélise do projeto, na analise dos questionarios e
entrevistas, realizadas com os participantes da pesquisa que atuam diretamente com a educacéo
bilingue oferecida na escola.

Na analise realizada no projeto, ndo foi observada, uma ligacdo, ou um didlogo entre a
proposta de educacdo bilingue apresentada por ele e a proposta para o ensino de linguas
apresentada pela BNCC. Os termos destacados, e apontados como relevantes no documento
oficial, territorio, lingua e cultura ndo sdo contemplados pelo programa da escola.

Observamos que o objetivo geral do projeto prioriza a necessidade de se desenvolver as
habilidades comunicativas dos alunos, mas ndo faz mencéo alguma ao desenvolvimento de uma
competéncia cultural como parte integrante de uma competéncia comunicativa.

Estes pontos analisados no texto do projeto, revelam contrastes em relacdo ao que
acontece na pratica, isso, baseado nas respostas dadas pelos professores aos questionarios e
entrevistas. E certo que, mesmo entre eles, existem divergéncias quanto a quest&o cultural no
ensino de linguas, mas de forma geral concordam que este € um ponto importante e, para alguns,

até determinante, na aprendizagem de um novo idioma. Como pode ser visto a seguir:

O fator cultural é de extrema importancia para que 0s alunos possam perceber
as diferencas entre 0s povos assim como a respeita-las. Enquanto professora
de lingua inglesa abordo alguns pontos como prondncia que se diferencia entre
0s paises, aspectos comportamentais da vida cotidiana fazendo sempre um
pardmetro entre a nossa cultura e dessa forma busco mostrar que ndo existe
somente o inglés americano ou britanico e sim o que hoje chamamos de inglés
como lingua Franca onde trabalhamos com o fato de que a ingua inglesa sofre
grandes influéncias de diversas culturas (Sandra).

Sim, com certeza trabalho com o conceito de cultura, porque creio que a lingua
é viva, e por isso ela ndo faz sentido descontextualizada das produgdes
culturais (Méarcia).

O conceito de cultura ndo é o foco principal nas nossas aulas, como
esclarecido na questdo anterior. Eventualmente, no entanto, compartilho de
algumas experiéncias pessoais que eu ja tive no exterior, mas isso acontece de
forma bem pontual sem que haja aulas especificas para tratar de aspectos
culturais (Tom).
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Viviane, a coordenadora do projeto, explica que o conceito de cultura ndo é algo
destacado na metodologia dos professores mas que a aprendizagem de linguas esta intrinseca
ao aprendizado da cultura. A fala da coordenadora, revela que a cultura ndo é excluida do
processo de aprendizagem da lingua da escola, mas que ela ndo ocupa no projeto o lugar que
Ihe seria devido, uma vez que ela é abordada apenas em momentos pontuais.

A escrita do Projeto e os pontos de vista apresentados pela coordenacéo e professores
da escola, através das entrevistas e questionarios , ndo apresentam postura unica em relacdo ao
ensino de cultura no processo de aprendizagem de linguas, como preconizado pela BNCC, mas
percebe-se com isso que, mesmo ndo aparecendo explicitamente no corpo (texto) do projeto,
esse tema ndo passa despercebido em sala de aula, revisitado muitas vezes por alguns
professores, que o consideram extremamente importante, e lembrado pontualmente por outros.
O fato é que na préatica o tema cultura existe e circula entre a metodologia posta em préatica por
seus professores.

Um outro ponto destacado no texto da BNCC se refere ao ensino de lingua inglesa
como Lingua Franca:

Trata-se, portanto, de definir a opcao pelo ensino da lingua inglesa como
lingua franca, uma lingua de comunicacdo internacional utilizada por falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais. Essa perspectiva permite questionar a visdo de que o Unico inglés
correto — e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos,
por exemplo (BRASIL, 2016)

Mais uma vez percebemos um contraste entre o texto do projeto (teoria) e a metodologia
de cada professor (pratica). Néo observamos nenhuma referéncia no corpo do projeto ao termo
Inglés como Lingua Franca, sugerido pela BNCC como forma de reconhecimento aos diversos
repertorios linguisticos existentes e como forma de combate ao imperialismo linguistico
imposto pelo inglés britanico e estadunidense.

Enquanto na escrita do projeto esse termo ndo aparece, ele surge nas falas de dois dos
professores quando questionados sobre o estudo do conceito de lingua/cultura em sala de aula:

A partir do momento em que 0s nossos alunos passam a ter contato com
material de texto, video, audio e afins produzidos ao redor do mundo, eles
acabam sendo expostos a contetdo que Ihes proporcionam conhecer diferentes
culturas. Desse modo, ele passa a ter uma viséo de mundo muito mais ampla,
sendo assim um aluno multicultural. E importante esclarecer que trabalhamos
com o inglés como Lingua franca, ndo focando no americano ou britanico
(Tom).

O fator cultural é de extrema importancia para que os alunos possam perceber
as diferencas entre os povos assim como a respeita-las. Enquanto professora
de lingua inglesa, abordo alguns pontos como pronlncia que se diferencia
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entre os paises, aspectos comportamentais da vida cotidiana, fazendo sempre
um parametro entre a nossa cultura e dessa forma busco mostrar que nao existe
somente o inglés americano ou britanico e sim o que hoje chamamos de inglés
como Lingua Franca onde trabalhamos com o fato de que a ingua inglesa
sofre grandes influéncias de diversas culturas (Sandra).

A respostas dos professores demostram que mesmo que 0 projeto ndo especifique o
estudo do inglés como Lingua Franca, ja existe um entendimento entre eles da importancia de
se perceber a Lingua Inglesa em uma visdo global e por tanto a necessidade de ensina-la na
perspectiva de Jenkins (2006) que conceitua ILF como uma lingua de contato entre
linguaculturas. A ideia do ensino de inglés em uma visao global esta registrada também na fala

dos participantes:

Entdo, hoje a propria industria j4 t& mudando esse conceito, ela esta
reconhecendo que inglés ndo pode ser o inglés americano ou inglés britanico,
tanto que eu digo aos meus alunos que eu ndo quero que eles tem um sotaque
americano ou sotaque britanico. Eu quero que eles tem um sotaque brasileiro
né?! Que todo mundo possa entender ele, conversar com ele, mas que ele
consiga manter um pouco da sua identidade. Até porque, em alguns lugares
do mundo o americano é muito rejeitado, se vocé chegar 14 com um sotaque
muito americanizado, vocé pode sofrer um pouco de rejei¢do, ou em outros
lugares o inglés britanico. Entdo, o melhor que vocé seja brasileiro com seu
sotaquezinho normal. N&o tem problema nenhum manter a sua identidade.
Inglés hoje é um inglés global ndo tem sotaque certo (Elaine).

N&o. Nés ndo elencamos nem privilegiamos nenhuma forma de falar. Porque
nés buscamos ndo engessar as possibilidades de aprendizagem do aluno, os
conhecimentos deles. E ndo limitamos a duas formas ou h4 uma forma de se
falar inglés, até porque, hoje em dia, eles tém a possibilidade de se expor a
lingua nas suas diversas variedades e ¢ muito bom a gente quebrar esse
conceito de certo e errado dentro da variacdo linguistica, porque, ao limitar
nosso aluno ou o inglés britanico ou ao inglés americano, nGs incorremos em
um grave equivoco que é desvalorizar o inglés falado em outras partes do
mundo, como o préprio em inglés indiano ou Black English por exemplo.
Entdo, a gente tenta ampliar ao méaximo a exposicao do aluno a lingua inglesa
(Maércia).

Com isso, foi possivel perceber dois prontos importantes nessa se¢do que discute 0s
pontos de divergéncia ou convergéncia entre o projeto bilingue da escola e a BNCC:

Primeiro - O projeto escrito ndo contempla termos relevantes para a BNCC e sua
proposta de interculturalidade para o ensino de linguas, ndo abordando temas como territorio,
lingua, cultura e inglés como Lingua Franca, por exemplo.

Segundo — A metodologia utilizada pelos professores, diferente do projeto escrito,
observa o0 que € preconizado pela BNCC, fazendo com que, na prética, o projeto se harmonize

com 0s objetivos propostos pela Base Nacional comum Curricular.
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Vale ressaltar que o projeto da escola ainda se encontra em construcao, o que significa
que muitos pontos poderdo ser acrescentados, melhorados ou mesmo substituidos. Quando o
projeto educacéo bilingue foi implantado, a BNCC ainda ndo estava vigente, estando ainda em
seu estagio embrionario. Esse é um fator importante para entendermos que muitas das
divergéncias percebidas entre o projeto bilingue da escola e a BNCC, existem apenas porque,
quando na implantagdo do projeto, a BNCC ainda ndo havia sido implantada e, sendo assim,

ndo havia nenhuma proposta de interculturalidade para o ensino de linguas.

Il ESTRUTURA DO PROJETO BILINGUE: TEORIA/PRATICA.

Nessa parte da secdo, triangulamos os dados gerados a partir da analise dos questionarios
e entrevistas realizadas com os professores, em conjunto com os dados gerados pela analise do
projeto bilingue da escola, em especifico os pontos referentes a objetivo geral e metodologia,
O objetivo desta etapa foi verificar se existe divergéncia entre o texto do projeto e a sua
execucdo, ou seja entre o0 que o projeto sinaliza na teoria e o que dele é realizado na pratica.

Como objetivo geral o texto do Projeto afirma:

v O Projeto ESL tem como objetivo possibilitar ao aluno do infantil, completar o curso
basico de inglés até o 9° ano, estando habilitado para poder se comunicar sem grandes
dificuldades, em uma segunda lingua, neste caso a lingua inglesa, da mesma forma como

acontece, atualmente, nos paises que integram a Unido Europeia.

Questionados sobre o que consideravam ser o objetivo da educacdo bilingue proposta

na escola, temos as seguintes respostas:

Aprender outras matérias através do inglés (Tom);
Compreenséo oral e escrita (Sandra);
Pesquisar, conversar, descobrir o mundo (Marcia);

Funcionar no mundo (Elaine);

NN NN

Ensinar inglés de forma significativa (Sheila).

Se compararmos 0 objetivo descrito no texto do projeto e 0s objetivos apontados pelos
professores, podemos perceber que ndo existe uma divergéncia gritante entre eles, na verdade

0 que os professores pontuam acaba, de certo modo, complementando o texto, ja que este ndo
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permite o aprofundamento de questdes amplas como o objetivo sugerido por Elaine “Funcionar
no mundo” ou pontuado por Sheila “Ensinar Inglés de forma significativa.”

N&o percebemos um consenso nas respostas apresentadas entre os professores nem um
consenso entre eles e o projeto. O que, como ja discutido antes, é algo perfeitamente
compreensivel, ja que estamos falando sobre educacéo bilingue e esta, por sua vez possui uma
definicdo e objetivos extremamente dificeis de serem tracados Cazden e Snow (1990).

Quando voltamos o nosso olhar para a metodologia descrita no projeto e as acdes
executadas em sala de aulas pelos professores, percebemos, uma disparidade entre o que esta
escrito e o que realmente acontece. Aqui, pratica e teoria nio parecem dialogar. E importante
destacar que a anélise realizada ndo questiona a eficacia das metodologias verificadas, tanto
escrita quanto a desenvolvida no espaco da sala de aula.

O ponto de destague nessa andlise é o fato de que em nenhum momento, nas falas dos

entrevistados, eles pontuaram as abordagens pedagdgicas descrita no projeto:

e O ensino da disciplina Lingua Estrangeira - Inglés utiliza a abordagem do Task-based
Approach, onde a estrutura da lingua é estudada conforme a necessidade dos alunos.
Para as turmas do Infantil ao 5° ano do Enisno Fundamental, utiliza-se também a
metodologia Total Physical Response (TPR), para aprendizagem de um segundo idioma.
A abordagem TPR ensina a lingua estrangeira de forma similar ao aprendizado da primeira
lingua pela crianca: através de comandos e movimentos fisicos, sob a alegacéo de que dessa
forma, os estudantes utilizardo o hemisfério direito cerebral, mais suscetivel a

aprendizagem. Um dos enfoques desta abordagem é a aprendizagem prazerosa da lingua.

A seguir temos nas falas de Sandra e Marcia um pouco da metodologia que elas aplicam
em sala. Estas participantes ndo nomeiam essas a¢des, mas as descrevem como sendo partes
integrantes das a¢fes metodoldgicas:

Quando eu vou partir para uma... para o ensino mais bilingue, o que eu fago é
0 método que eu aplico também na minha escola, eu pego uma figura com o0s
dias das semanas e coloco essas figuras no quadro, ou no chdo mesmo. Eu
peco para eles lerem, para eles repetirem, e ai, eu pergunto: What is the first
Day of the Week? What is the second? What is the last? Entdo, ai eu estou
envolvendo ordinal numbers, e estou falando dos dias da semana. E ai eu
posso perguntar: What is your favorite day of the week? E eles vdo me
responder, e eu vou perguntar: Why? E eu dou as opcdes para eles.

Esse é o input, porque geralmente eles vao dizer se é domingo, é sabado e eu
vou perguntar why?

Because | go to the movie.

Because | eat out.

I go out with my friends.
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Entdo eu pego para eles para repetir. E ai eu vou perguntando para eles, e eles
vao justificando, dentro daqueles que eu coloquei para eles. E ai eu vou para
outras figuras, entdo com atividades diferentes: alguém andando a cavalo,
alguém estudando. Ent&o inicialmente, eu sé repito as figuras para eles e ai eu
coloco no ch&o. Eu falo assim: OK! When does he ride a bike? E eles s6 ficam
pensando, olhando para a figura dos dias da semana e tentam achar: On
Saturday. Ok ok! (Sandra).

O planejamento ele é feito de acordo a turma. Ent&o, ndo tem como eu te dizer
por exemplo que toda a turma do primeiro ano vai trabalhar com determinados
temas. Ao conhecer 0s alunos, nds vamos buscando as necessidades e expondo
eles alingua inglesa. Entéo, ocorre através de jogos de brincadeiras de mdsica,
de apresentagdes de dramatizagdes de historias entdo os alunos que chegam
eles sdo acolhidos pelos alunos que ja fazem parte do processo (Marcia).

As metodologias com abordagens no Task-based Approach e Total Physical
Response (TPR) ndo sdo pontuadas pelos professores em suas falas, evidenciando um
descompasso entre 0 projeto escrito e sua execucao na pratica.

A construcdo de um projeto educativo passa por determinadas etapas que precisam ser
seguidas para que seu sucesso seja atingido, contudo quando se trata de educagéo, ndo existem
férmulas prontas e por vérias vezes surge a necessidade de uma flexibilizacdo ou mesmo de
mudancas entre suas etapas.

Por esse motivo, ndo se pode julgar a escolha dos professores entre abrir mdo da
metodologia descrita no projeto e a execucdo de uma metodologia propria, uma vez que
compete a eles a sensibilidade de perceber quais atitudes metodoldgicas devem ser preservadas

e quais devem ser substituidas a fim de garantir o sucesso educativo dos alunos.
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4.5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a complexidade que envolve o tema educacdo bilingue e ponderando
sobre as diversas transformacdes ocorridas no campo educacional no século XXI, a expansao
da Lingua Inglesa pelo mundo e a tomada desse idioma como uma espécie de commodity nos
fizeram refletir sobre a necessidade de compreender essa modalidade de ensino, analisando seu
posicionamento dentro das politicas linguisticas que direcionam o ensino de linguas no pais
além, de ponderarmos sobre a proposta de interculturalidade no ensino de linguas apresentada
pela BNCC e a sua insercdo no projeto da escola, tanto na teoria, quanto em sua pratica.

Os questionamentos levantados em torno do tema serviram como base para a
compreensdo de aspectos fundamentais a execucdo de um projeto que envolve politica
linguistica e educacdo bilingue no ambito de uma escola bilingue no interior da Bahia.

As respostas a esses questionamentos outorgam a esta pesquisa uma relevancia social
que permite promover a discentes e docentes de inglés, como lingua estrangeira, uma percepc¢ao
critica no que diz respeito as politicas publicas que envolvem o ensino de Lingua Inglesa, bem
como a oportunidade de conhecer a estrutura de um projeto educativo pautado na educacao
bilingue, os aspectos metodoldgicos e ainda aqueles que conferem legalidade a esse tipo de
ensino.

A partir desse ponto, como forma de expor as consideracdes, e observaces que
realizamos durante o periodo de pesquisa, apresentamos em ordem, as trés perguntas,

respondendo-as a luz dos dados coletados e analisados.

12 Quais leis legitimam a educacéo bilingue no Brasil?

Os estudos realizados em torno das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de
1961, 1971, 9394/96 revelaram ndo existir uma base legal que sustente esse modelo de ensino
no Brasil. A propria analise do projeto bilingue da escola mostra em seu paragrafo introdutorio
que a instituicdo reconhece ndo haver uma lei que a resguarde quando na implantacdo de um
projeto como esse no territério brasileiro.

A instituicdo justifica a implantacdo do projeto pontuando que as escolas bilingues ndo
deixam de seguir o curriculo comum nacional, e esclarece que para cumprir o curriculo
brasileiro e ainda cumprir o curriculo de um ensino bilingue, os métodos e sistemas tendem a
variar bastante, podendo partir desde a ampliacdo da carga horéria semanal do segundo idioma

até o ensino de disciplinas ministradas apenas na lingua alvo.
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De posse do dado de que ndo existe uma lei que legalize o ensino bilingue no Brasil ou
diretrizes que regulamente os curriculos apresentados pelas mesmas, € inevitdvel ndo se
questionar como, entdo, existe uma enorme quantidade de escolas bilingues espalhadas pelo
pais com a projecdo de que esse numero tenda a se duplicar em poucos anos, mesmo sem uma
legislacdo aparente?

Em resposta a essa pergunta Selma  Moura, autora do site
WWW.educacaobilingue.com, explica que essas escolas se baseiam no item que a LDB
9394/96 classifica como “parte diversificada”, para poder construir um curriculo que atenda as
especificacbes tanto do curriculo brasileiro, como de uma escola bilingue.

Sobre essa “parte diversificada” a LDB pontua:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

85° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao.

Assim como as outras, as escolas bilingues no Brasil sdo obrigadas a cumprir 200 dias
letivos com carga horaria minima de 4 horas diarias por dia, em aulas com componentes
curriculares obrigatorios lecionadas em Portugués. Com base neste artigo, as escolas se utilizam
dessa “parte diversificada” para construir seu curriculo, criando um turno a mais onde séo
oferecidas as disciplinas na segunda lingua, podendo assim serem classificadas como escolas
bilingues. Assim, o Artigo 26 ndo da legalidade a educacéo bilingue no Brasil, mas cria brechas
na lei para que ela ndo seja considerada proibida.

Diante disso compreendemos que 0 aumento consideravel no nimero de institui¢oes,
que adotaram em seu curriculo a educacao bilingue, é o suficiente para sinalizar a necessidade
de ter esse tipo de ensino reconhecido e legalizado pelo Ministério da Educacéo.

Desse modo, uma legislacéo propria traria as diretrizes necessarias, para que as escolas
pudessem seguir uma base comum em relacdo a seus objetivos e metodologias e, ainda terem

reduzidas as divergéncias estruturais entre os varios modelos de educagéo bilingue vigentes.

22 Qual a estrutura do programa de educacdo bilingue da escola pesquisada, a

saber: modelo, tipificacdo e abordagem metodoldgica?
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Para a implantacdo da educagdo bilingue a escola adotou o Modelo classificado por
Hornberguer (1991) como Enriquecimento, uma vez que este possui uma orientacdo que
permite uma adicéo de linguas, enxergando as linguas como um recurso, um bem, tanto para a
populacdo minoritaria quanto majoritaria, linguisticamente falando. Por este mesmo motivo
este modelo também € classificado por Garcia (2009) como Aditivo, pois ao desenvolver o
bilinguismo nos estudantes, ele faz com que as duas linguas funcionem de forma
compartimentalizadas. A aprendizagem do segundo idioma néo é realizada em detrimento da
primeira lingua do estudante. Por isso, este modelo de educacédo considera o bilinguismo como
uma possibilidade de enriquecimento.

Quanto ao Tipo de educacdo bilingue que a escola adotou, suas caracteristicas o
enquadram no programa classificado por Garcia (2009) como Aprendizagem Integrada de
Conteldos e de Linguas (CLIL), esse Tipo de programa possui uma abordagem pedagogica
que desenvolve uma integracdo entre lingua e contetdo.

Para a implantagdo do CLIL, a escola ndo precisa oferecer todas as disciplinas
ministradas no novo idioma bastando apenas uma delas ser lecionada inteiramente na lingua
alvo. Isso faz com que a implantacéo de uma escola nos moldes de uma educacéo bilingue seja
bem menos complicada e, dessa forma, acaba por facilitar a implantagédo e mesmo expanséo da
educacao bilingue ao redor do mundo.

A Unido Europeia (EU) reconhece e recomenda esse programa, por entender que 0S
estudantes devem possuir fluéncia ndo apenas em suas primeiras linguas, mas que tenham,
também essa fluéncia em mais dois idiomas, e espera alcancar essa realidade em um futuro
préximo. Por ser uma forma prética e viavel de se implantar a educagdo bilingue, as escolas
brasileiras enxergam nessa postura positiva da Unido Europeia em relacdo ao CLIL, um
respaldo relevante para a implantacéo e desenvolvimento desse sistema de ensino no territorio
nacional.

Em relacdo a metodologia, a escola escolheu trabalhar com abordagens no Total
Physical Response (TPR) e Task-based Approach (TBA). Que segundo Sanchez (2004),
utiliza as tarefas desenvolvidas no dia a dia, em situagdes reais para servirem como um modelo
na acdo pedagogica. Essas tarefas sdo descritas de forma detalhada no corpo do texto do projeto
da escola. (ANEXO C)

Contudo, percebemos gque, enquanto no texto do projeto, essa abordagem metodoldgica

é bem delineada, ela ndo é percebida na fala dos professores ou coordenadora, quando nas



112

respostas dos questionarios e das entrevistas. O que pode em um primeiro momento parecer um
descompasso entre a teoria e a pratica desenvolvida na escola.

Como dito antes, 0 objetivo ndo é questionar se a metodologia é ou ndo adequada, se é
ou ndo eficaz, mas analisar a necessidade de uma interacdo/integracdo maior entre as acoes
pedagogicas dos professores e as a¢des descritas no projeto. Até para que essas a¢des, de forma
sistematizada, sejam melhor avaliadas para, a partir disso, serem implementadas, melhoradas,
ou mesmo repensadas. As acdes metodologicas de uma escola, devem conversar entre si, porque
de uma forma ou de outra, elas representam a instituicdo e determinam o0 sucesso ou 0S

caminhos para obté-lo. O contrario também é possivel aqui.

32 Existe um dialogo entre o projeto bilingue da escola e a proposta de interculturalidade

para o ensino de Lingua Inglesa apresentada pela BNCC?

N&o foi possivel perceber uma conexdo entre o texto do projeto e a proposta de
interculturalidade para o ensino de Lingua Inglesa apresentada pela BNCC. A parte escrita do
projeto ndo menciona os termos que o documento oficial pontua como relevantes ao ensino de
linguas: territdrio, lingua e cultura

Quando observamos o objetivo geral do projeto, percebe-se que ele prioriza a
necessidade de desenvolver as habilidades comunicativas nos alunos, mas ao longo do texto
observamos que o projeto ndo compreende a relevancia do ensino de linguas concomitante ao
ensino de cultura.

Contudo, ressaltamos que, mais uma vez percebemos um contraste entre 0 que o texto
prioriza na teoria e 0 que realmente acontece na pratica, uma vez que na fala dos professores
entrevistados, é possivel perceber que mesmo ndo havendo um consenso entre eles sobre a
importancia do ensino lingua/cultura, quatro entre os cinco entrevistados, concordam que este
€ um ponto importante para que o processo ensino aprendizagem de linguas aconteca de forma
eficaz.

Mesmo que a cultura ndo receba destaque na metodologia de todos eles, este elemento
néo ¢ excluido do processo de ensino. Contudo, aborda-la apenas em momentos pontuais ndo
permite explorar o potencial desse tema para a aprendizagem de um novo idioma.

Aqui percebemos trés pontos de contrastes interessantes:
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e O primeiro em relagdo a importancia que a BNCC concede ao ensino de cultura no
processo de aprendizagem de linguas e o fato desse termo ndo ser mencionado do
projeto da escola.

e 0O segundo em relacdo a divergéncia entre o que pensam 0s professores sobre o tema
cultura e sua utilizacdo no seu fazer pedagogico, e o fato de que no projeto bilingue da
escola esse tema ndo é citado.

e O terceiro diz respeito a disparidade existente entre os professores a respeito da
importancia desse tema, enquanto para uns, ele apenas aparece em momentos pontuais,
para outros, ele é tido como extremamente importante para o aprendizado de uma
segunda lingua.

A pesquisa revelou também que os professores, diferente do projeto, reconhecem o
ensino do Inglés como Lingua Franca, e destacam a importancia dela como forma de promover
0 combate ao imperialismo linguistico imposto pela Inglaterra e Estados Unidos. Corroborando

com a BNCC que pontua o ensino de Lingua Inglesa como Lingua Franca:

Trata-se, portanto, de definir a opcao pelo ensino da lingua inglesa como
lingua franca, uma lingua de comunicacdao internacional utilizada por falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais. Essa perspectiva permite questionar a visao de que o Unico inglés
correto — e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos,
por exemplo (BRASIL, 2016).

O que se percebe é que, mesmo o texto do projeto ndo mencionando o ensino de inglés
como Lingua franca, existe uma preocupacdo entre os professores de enxergar o ensino dessa
lingua em uma perspectiva global, definida por Jenkins (2006) como uma lingua de contato
entre linguaculturas.

Diante do exposto podemos perceber que:

Na teoria - a escrita do projeto ndo considera os termos que a BNCC apresenta como
relevantes: territorio, lingua, cultura e inglés como Lingua Franca, por exemplo, nem reconhece
0 ensino de interculturalidade como elemento fundamental ao ensino de linguas.

Na prética - a postura metodoldgica dos professores, diferente do proposto no projeto,
e se harmoniza com a BNCC, quando trabalham o ensino de linguas dentro de uma proposta
intercultural e reconhecem o ensino de Inglés com Lingua Franca, como forma de apresentar a
lingua em uma vis&o global.

Destacamos que o projeto bilingue da escola ainda ndo esta completamente estruturado,

0 que permite que muitos pontos ainda possam ser revistos ou mesmo acrescentados. O projeto
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foi implantado no ano de 2015, quando a construgédo da BNCC ainda estava em curso, sendo
implementada somente no ano de 2017, ou seja esse € um fator relevante para compreendermos
as divergéncias que foram percebidas entre o projeto bilingue da escola e a BNCC. No ano em
que o projeto fora instituido na escola, a BNCC ainda estava em seu estagio embrionario,
portanto a escola desconhecia a proposta de interculturalidade para o ensino de linguas
apresentado nela.

Uma das exigéncias do MEC ¢é que todas as escolas se organizem a fim de que seus
curriculos caminhem em conjunto com o que esta proposto no texto da BNCC, e ha dois anos
as escolas, no Brasil, veem trabalhando nesse sentido.

Trazer os principios da BNCC para dentro do projeto de educacgdo bilingue deve ser
prioridade da escola neste momento, se considerarmos que 0s professores em sua grande
maioria ja a reconhecem, quando na sua pratica pedagogica. Assim reconhecemos que esse é
um dos raros casos em que a pratica supera a teoria, restando agora a escola, fazer com que
estes pontos dialoguem entre si.

A questdo do tempo é, certamente, um fator limitante para um trabalho de pesquisa como
este, 0 que dificulta que aspectos pertinentes ao tema possam ser abordados em sua totalidade,
sendo necessario, dessa forma, fazer algumas e relevantes escolhas. Contudo, o importante é
que as escolhas que fizemos nos permitiram alcangar os objetivos tragados e responder as
perguntas que motivaram a pesquisa.

Concluidas as reflexdes em torno do tema, esperamos que este estudo contribua para
futuras discussdes a respeito da educacado bilingue no Brasil e contribua para a implantacéo de
leis e diretrizes que regulamentem este tipo de ensino no pais. Além de proporcionar ao projeto
bilingue da escola pesquisada, ou mesmo a futuras escolas, que desejam ter esse modelo
educativo como parte do seu curriculo, 0 suporte necessario para compreensdo de um tema
extremamente complexo, e a elaboracdo de um projeto, onde objetivos e metodologias,
harmonizem-se com o que é proposto pela Base Nacional Comum Curricular, no que se refere

ao ensino de Lingua Inglesa.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autortzada pelo Decreto lsstadual n® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vooé esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa “Educagao bilingue e
politica linguistica: implicagbes didatico pedagdgicas no ensino de linguas em uma escola bilingue
no interior da Bahia". Neste estudo pretendemos investigar até que ponto as politicas linguisticas
influenciam na pratica pedagdgica dos professores de lingua inglesa em uma escola de ensino
fundamental 2, na cidade de Vitéria da Conquista, no interior da Bahia.
O motivo que nos leva a estudar esse assunto é a necessidade de propor uma discussao mais
abrangente sobre o tema Educagdo Bilingue,sua conceituagdo e seus modelos, em consonancia
com a investigagéo do seu papel no desenvolvimento social e como realmente acontece esse tipo
de ensino na Bahia. O contexto que inspira essa investigagdo se caracteriza por convergir
discussées sobre formagéo de professor e politica linguistica no dmbito de um projeto de escola
bilingue no interior baiano. A proposta de pesquisa se constroi sobre a estrutura desse processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa no contexto de uma escola bilingue: Qual a formagao
necesséria para os professores desse modelo educacional? Quais leis legitimam o ensino bilingue
no Pals?
Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): pesquisa de cunho etnografico e
bibliografico com abordagens de natureza exploratoria em uma andlise qualitativo-interpretativista,
que se caracteriza por levar em consideragao as visées dos participantes do fenémeno investigado,
obtidas através de dois instrumentos: entrevista e questionarios. Vocé nao tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em todas as formas que desejar
e estard livre para participar ou recusar-se. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a
sua participagéo a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar néo
causaré qualquer punigdo ou modificagao na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira
tratar a sua identidade com padroes profissionais de sigilo. Vocé nao sera identificado em nenhuma
publicagdo. Este estudo apresenta risco minimo. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
compensagdo ou indenizagdo no €aso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa. A relevancia social desta pesquisa esta no fato de promover a discentes e docentes de
inglés como lingua estrangeira uma percepgao critica sobre as politicas publicas que envolvem o
ensino dessa lingua bem como o caréter prético social de uma lingua como elemento de
identificagdo do sujeito no mundo.
Os resultados estardo a sua disposigao quando finalizados. Seu nome ou o material que indique
sua participagdo nédo seré liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apos
esse tempo serdo destruldos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias,

sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCé.
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a decis@o de participar se assim o desejar.
Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Jequié, de de20_ .

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: LEANDRO SANTOS SILVA
ENDERECO: AVENIDA LAURA NUNES 77 AP.103 _ ESPLANADA DO PARQUE_ VITORIA DA CONQUISTA_BA

FONE: (77) 991506575 / E-MAIL: LEANDROAVILIS@HOTMAIL.COM

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA
RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB

JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190F0NE: (73) 3528-9727 / E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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APENCICE B: QUESTIONARIO 2 (COORDENAGCAO)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB :
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS-DELL
Programa de Pds-Graduacdo em Letras: Cultura, Educacédo e Linguagens

- ié - =
ADPLENAM VITAM
g © O

Questionario elaborado para o desenvolvimento da pesquisa intitulada Educacao bilingue e
politica linguistica: implica¢des didatico pedagdgicas no ensino de linguas em uma escola
bilingue no interior da Bahia.

Pesquisador: Leandro Santos Silva

Participante:

Questionario 2- Coordenacao

12 Quais as principais mudanc¢as metodoldgicas adotadas pela Escola ao implantar a Educacéo
Bilingue?

2° O que a Escola entende ser uma pessoa bilingue?
3% Em quantas turmas sao oferecidas a Educacdo Bilingue?

42 Os professores trabalham o conceito de Cultura dentro da sala de aula? Se sim, como eles o
fazem?

52 Qual o nivel de fluéncia exigido dos professores bilingues?

62 A escola promove a capacitacdo dos professores que atuam diretamente com o Educacéo
Bilingue? Se sim, com que frequéncia isso € realizado?

72 Quais as principais mudancas observadas na aprendizagem dos alunos em relacdo a Educacao
Monolingue?
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APENCICE C: QUESTIONARIO 2 (PROFESSORES)

o UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS-DELL
Programa de P6s-Graduacdo em Letras: Cultura, Educacao e Linguagens

Questionario elaborado para o desenvolvimento da pesquisa intitulada Educacéo bilingue e
politica linguistica: implicac6es didatico pedagogicas no ensino de linguas em uma escola
bilingue no interior da Bahia.

Pesquisador: Leandro Santos Silva

Participante:

Questionario 3- Professores

12 Qual a sua formacéo (graduacéo)?

22 Qual disciplina vocé leciona e para quais turmas?

3% VVocé trabalha o conceito de cultura em suas aulas? Se sim, existe alguma que vocé priorize?
42 \océ considera que um aluno bilingue também seria um aluno bicultural?

52 Quiais as principais dificuldades encontradas por alunos desse tipo de educagéo?

62 Como vocé aborda as duas linguas em sala de aula? Existe uma lingua utilizada em maior
porcentagem?
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APENCICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA

o UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS-DELL
Programa de Pds-Graduacdo em Letras: Cultura, Educacao e Linguagens

Roteiro de entrevista com perguntas pré-elaboradas para o desenvolvimento da pesquisa
intitulada Educacéo bilingue e politica linguistica: implicacdes didatico pedagogicas no
ensino de linguas em uma escola bilingue no interior da Bahia.

Pesquisador: Leandro Santos Silva

Participante:

Roteiro de entrevistas (todos os participantes)

12 Em sua opinido, qual o principal objetivo da educacédo Bilingue?

2° Qual o impacto social de uma Educacéo Bilingue para cidade de Vitoria da Conquista?
3% Vocé considera que a Educacao Bilingue seja melhor que a Monolingue? Por qué?

42 Para ser bilingue € necessario que o aluno tenha dominio total das duas linguas?

52 Como é realizado o ensino de Cultura dentro desse tipo de ensino? Existe uma cultura
priorizada?

62 Como vocé lida com a questdo dos diversos niveis de inglés presentes em uma sala de aula?
E possivel promover uma educacéo bilingue dentro desse contexto heterogénico?
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APENDICE E: RESPOSTA AS ENTREVISTAS

ENTREVISTA COM SANDRA

Resposta primeira pergunta

O principal objetivo é realmente fazer com que o aluno compreenda, primeiro de tudo,
compreenda o material, ou ele escrito ou oral. A partir de entdo, se ele comeca a compreender,
ai talvez, ele consiga também reproduzir. A partir da reproducdo, pode ser que ele construa
também o pensamento dele.

Quando eu falo de compreenséo, € de maneira geral, ou escrita ou oral. Se a gente passar
para uma crianca por exemplo, o ideal é que ela realmente compreenda a parte oral, para depois

entrar com a parte escrita.

Pergunta da segunda pergunta

Eu acredito que ha uma mudanca muito grande, quando vocé fala em bilingue, porque,
antigamente, a gente tinha inglés na sala de aula somente como instrumento de dar nota. Entdo
ndo era avaliada a parte escrita. Decorava gramatica fazia-lhe uma interpretacdo de texto. Era
muito superficial, entdo era mais com o intuito de ter uma nota.

E hoje, quando vocé passa para o ensino bilingue, eles estdo trabalhando muito mais as
habilidades de audicdo, compreensao, habilidade oral né?!

Entdo, ndo é s6 a nota, numero. Entdo vocé pode avaliar o aluno de uma maneira
subjetiva também. Claro que exige um cuidado do professor, ja que € uma coisa subjetiva e que
ele ndo tente comparar os alunos com outros alunos. Que ele compare os alunos com o
desenvolvimento dele mesmo né?! Como meu aluno chegou para mim, como meu aluno
terminou né?!

Ao final da minha proposta de um semestre, de um ano e tal, entdo eu vou avaliar essa
evolucdo dele. Entdo eu vou dizer ao meu aluno X € melhor do que o outro a nota dele & melhor
é menor, porque o outro falou mais, porque cada um tem o seu momento e as vezes a fala exige
inimeros motivos para que uma pessoa consiga falar o idioma né?!

Entfo, as vezes tenho medo. As vezes tem a questo do filtro afetivo, entdo a pessoa ter
seguranga mesmo para falar pode demorar um pouco. E como os pais por exemplo, eles botam
muita ansiedade na crianca, eles falam: Minha crianga esta na escola a ndo sei quantos anos e

ele ndo fala nada.
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Entéo, coloca mesmo toda atengéo, toda tenséo na crianga para que ela fale de imediato,
sendo que ela est4, na verdade, construindo todo o conhecimento dela. Para, na hora que ela se
sentir a vontade, ela vai realmente reproduzir.

Em relacdo ao aluno em Vitdria da Conquista, 0 campo né, eu acredito que a crianga, 0
aluno que esta envolvido nesse processo bilingue, ela abre muitas oportunidades para ela, como
eu falei. Porque ela tem uma visdo de mundo muito maior; ela entende muito mais as coisas,
que estdo ao redor dela né. As vezes, eu pergunto aos meus alunos no dia-a-dia como é touro
em inglés, e eles falam: Néo sei. Eu falo, sabe. Vocé sé ndo sabe que vocé sabe. Entdo eu
comeco a dar referéncia para eles, por exemplo: Como é o nome daquela bebida energética? Ai
ele eles vém: Red Bull. Eu falo: Pronto! Qual é o animal que ta 18?

Entdo eu vou trazendo para a realidade deles, para eles notarem que o inglés esta
presente. Eles s6 ndo percebem ainda, ndo se atentaram para isso; mas o bilingue da essa

ampliacdo de conhecimento né?! De mundo de visdo de mundo mesmo.

Resposta da terceira pergunta

Definitivamente, a educacéo bilingue ela € bem melhor, tanto para o aluno que é mais
prazeroso, quanto para o professor também. Porém, o que a gente percebe, hoje em dia, é que
0 mercado de trabalho tem muitos profissionais que se dizem professores, mas ndo Sao
preparados ainda né?! Quando eu falo do preparado é porque o seguinte, as vezes, ele acha que,
pelo fato dele falar inglés, ele esta capacitado a dar aula de inglés e principalmente no ensino
bilingue.

Na verdade, tem técnicas né, que vocé utiliza, tem questdes de input output, tem o
momento certo de vocé dar informagé&o, de vocé retirar a informagdo, como vocé corrigir um
aluno, se vocé deve corrigir um aluno, quando vocé deve corrigir o aluno.

Entdo eu no ensino monolingue, antigamente, eu trabalhava muito com a questdo que
trabalha nas franquias que ¢ a questdo do elogio: Very good! Excellent! Great! Entdo, a causa
disso no aluno também nédo tem uma consequéncia muito boa. Porque o aluno esta sempre
ouvindo: Excelente! Great! De uma forma tdo mecanica, que as vezes, quando ele ndo recebe.
As vezes, o professor ndo percebe que ndo eu elogiou, mas o aluno sente, e pensa: Poxa! Hoje
eu n&o fui bom.

Entdo, essa coisa de praise too much, de elogiar demais também néo é legal. Entéo, isso
é uma caracteristica muito do monolingue, de ficar elogiando demais né, e dar aquela nota

somente por conta daquela prova, e o bilingue ndo, o bilingue amplia o campo de anélise. VVocé
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pode avaliar ele oralmente, a parte auditiva né. Entdo, definitivamente, o ensino bilingue ele
compreende uma area maior, deixa o aluno mais preparado.

Porém, como eu falei ele d& mais trabalho para o professor, porque o professor ele tem
que ser dindmico, ele ndo pode ser uma coisa estagnada né. Ele pode ter preparado a aula dele,
naquele dia, faz um planejamento. Mas assim, o que ele planejou ndo ta dando certo naquele
dia, entdo ele tem que ser proativo, ele tem que ser esperto, ele tem que ser em um pouco de
drama, um pouco de ator para poder, justamente, ter essa... esse feeling de poder falar: Nao ta
rolando essa aula, entdo eu vou ter que trocar por alguma técnica diferente, uma abordagem

diferente.

Resposta da quarta pergunta

Olha, eu acredito que a pessoa, 0 aluno que tem dificuldade na lingua mée talvez ele
apresente realmente uma dificuldade na segunda lingua, na lingua alvo. Porque, qual o motivo
dele ndo ter conseguido adquirir uma fluéncia maior na lingua méae? Ou foi uma base que néo
foi bem estruturada, tem a questao da regido, de quem convive com a crian¢a né?! Se a crianca
ndo tem o habito de leitura. Entdo é possivel sim que haja uma interferéncia de se ter uma
dificuldade na lingua mée também ter uma dificuldade na préxima lingua.

N&o. Quando a gente fala do ensino bilingue agente sé ensina mesmo. Ensina a lingua
a ser falada, a ser escrita. O bilingue ele ja ndo cabe mais um pouco uso da gramatica explicar
as regras: Olha é porque a gente esta no presente, no presente a gente usa do e does. Entdo a
gente evita esse tipo de abordagem e a gente tenta uma abordagem mais criativa e mais ludica.
Eu vou dar um exemplo para vocé entender assim, claramente, como a gente faz.

Se eu tivesse no ensino monolingue por exemplo eu tenho que cobrar na prova e tudo
mais a regra, entdo eu coloco 1a no quadro a estrutura do you like a Music? Pronto ai eu vou
dizer: Yes 1 do, No | don't. Ai eu vou explicar: olha aqui a gente usa o do para perguntar.E o
auxiliar que a gente usa para explicar o presente assim tal etc e tal.

Quando eu vou para terceira pessoa, eu vou trabalhar com does e vou falar: olha quando
a gente tem uma terceira pessoa, ou seja he, she, it a gente usar o does para perguntar, e quando
a gente for fazer uma afirmativa longa, eu vou ter que colocar o S ou Es por exemplo: she goes,
she studies.

Entdo eu vou escrever isso no quadro. Pronto! Esse € 0 ensino monolingue, estruturalista,
geralmente né?!

Quando eu vou partir para uma... para o ensino mais bilingue, o que eu faco é o método

que eu aplico também na minha escola, eu pego uma figura com os dias das semanas e coloco
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essas figuras no quadro, ou no chdo mesmo. Eu peco para eles lerem, para eles repetirem, e ai,
eu pergunto: What is the first Day of the Week? What is the second? What is the last? Ent&o,
ai eu estou envolvendo ordinal numbers, e estou falando dos dias da semana. E ai eu posso
perguntar: What is your favorite day of the week? E eles vdo me responder, e eu vou perguntar:
Why? E eu dou as opgdes para eles.

Esse é o input, porque geralmente eles vao dizer se é domingo, é sabado e eu vou
perguntar why?

Because | go to the movie.
Because | eat out.
I go out with my friends.

Entdo eu peco para eles para repetir. E ai eu vou perguntando para eles, e eles véo
justificando, dentro daqueles que eu coloquei para eles. E ai eu vou para outras figuras, entao
com atividades diferentes: alguém andando a cavalo, alguém estudando. Entdo inicialmente,
eu s repito as figuras para eles e ai eu coloco no chdo. Eu falo assim: OK! When does he ride
a bike? E eles s6 ficam pensando, olhando para a figura dos dias da semana e tentam achar: On
Saturday. Ok ok! Ent&o eu coloco.

Entdo, a gente completa todo quadrinho com essas figuras e com diferentes personagens.
Propositalmente, eu separo figuras com meninos, meninas e meninos € meninas juntos neh?!
Entdo, individuais e juntos também, eu uso para perguntar e, depois que eles completam aquele
quadro no chdo, das acdes e nos dias, eu pergunto assim: OK This is Sally. When does Sally
goes to the movie?

Ai imediatamente eles falam she Go...
Ai eu faco um click né e digo: She goes to the movie on Sunday.

E ai eles ndo sabem da gramatica, mas eles vao ouvindo. Entdo, qual é a técnica? Quanto
mais eles escutarem, eles vao quando, alguém falar she Go, eles védo achar estranho. Entdo, a
ideia do bilingue é: quanto mais contato com a lingua eles tiverem, a informagéo correta,
quando eles ouvirem algo errado, vai soar estranho. Eles vao falar: Ué como assim she Go?
Estranho! She goes.

E ai a gente vai. Entdo, s6 para vocé ter uma ideia de um para o outro.

Resposta da quinta pergunta
Quando a gente comeca a trabalhar em inglés na escola, com as criancas, a gente percebe

que tem muitas crian¢as que ndo quer, que falam: eu ndo preciso do inglés, eu odeio inglés né?!
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As criancas elas ndo veem necessidade, porque sdo muito novas, mas a medida que a gente vai
falando sobre a parte cultural né?! Da influéncia da lingua inglesa no mundo né?! Entdo, eu
explico para eles: Olha como € que seria se tivesse dois pais diferentes e cada um falasse na sua
lingua? Ninguém iria se entender. Entdo foi necessario criar uma lingua que fosse a ponte para
1SSO.

Entéo, por... devido ao comeércio né?! Por ser uma grande poténcia, todo mundo queria
fazer negocios entdo todo mundo queria participar de certa forma daquela cultura, que era uma
grande poténcia. Entdo, todo mundo acabou aprendendo a lingua né?! Entdo, para poder se
aproximar. Entdo a gente vai introduzindo e falando da necessidade entdo em inglés: Ele
realmente foi escolhido, porque ele realmente é a lingua ainda falada no mundo todo e a lingua
ponte ndo tem porque né?! E ndo tem nem como discutir, isso é a lingua dos aparelhos
eletronicos, € o que chega nas nossas casas 0 tempo todo. Os meninos nascem mexendo no
tablete, eles escutam né YouTubers falando... entdo ndo tem jeito, e ai eu acho que 0 nosso
bilingue no sentido do Inglés foi escolhido por essa razéo.

Resposta da sexta pergunta

Essa questdo € uma questdo muito importante 14. E uma questdo crucial porque tem
muitas escolas em Vitoria da Conquista anunciando que tem um inglés bilingue, que é uma
escola bilingue. Entdo, na verdade, o que que vocé imagina que seja uma escola bilingue, é uma
escola em que o aluno é capaz de dar sua opinido, de reproduzir, refletir né, dialogar. Sé que a
gente tem um grande problema, todos os alunos mesmo, eles sendo na mesma sala, a maioria
tem niveis diferentes. Entdo porque, que antigamente a gente s6 comecava do verbo to be, no
ano seguinte, a gente novamente, o verbo to be de novo, e assim, consecutivamente né.

Entdo, o que gque aconteceu nessa educacdo bilingue? Teve que haver uma reformulacédo
disso ai. Entdo, o colégio Juvéncio ele pensou o seguinte, independente do aluno esta no sexto
ano ou no setimo ano, a gente vai fazer um teste de classificacdo com eles que vai analisar aluno
por aluno, através de uma entrevista, para saber o nivel deles. Entdo, dentro de uma turma, a
gente separa quem é nivel 1, nivel 2 e nivel 3.

Deu para vocé entender direitinho?

Quando chega no sétimo ano, ele faz a mesma coisa. Entdo, no comego do ano, ele faz
com todas as séries. Entdo, esse aluno do 7° ano, que nunca viu inglés na vida, veio de outra
escola e vai fazer, ele vai fazer o nivel 1 junto com quem esta no nivel 1 do sexto ano. Agora,

Digamos que esse aluno do sexto ano ja teve inglés antes, ja tem uma base, ja tem costume de
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viajar e é encaixado na turma 2 entdo, ele vai fazer no mesmo horério que a turma dele tiver
tendo aula no nivel 1. Ele vai ser encaminhado para o nivel dois.

Entdo hoje, atualmente no Juvéncio, a gente tem 4, praticamente 4 salas funcionando
ao mesmo tempo, nivel 1 2 3 e 4 ou seja, 6° ano 7° ano 8° e 9° ano. Digamos assim, entdo cada
aluno no mesmo horario é encaminhado para sua turma no nivel correto, independente da série
que eles estiverem. Entdo, eu nunca vi ninguém fazer algo parecido. Fora isso eles tém aula de
geometria matematica, também em inglés né?! Que é muito bom.

Entdo assim, as outras escolas, que estdo se intitulando como inglés bilingue, é
complicado, porque eles ndo fazem esse trabalho. Provavelmente eles colocam uma aula a mais
ou depois que terminar o turno deles, ou uma aula de artes por exemplo, qualquer material ou
disciplina que vier. Mas esse trabalho de selecionar, separar por nivel € s6 o0 Juvéncio, o colégio
Juvéncio que faz. E assim, esse trabalho, feito pelo Colégio Juvéncio, quem faz esse trabalho €
0 pessoal do Glass School.

Ele tem uma visdo muito enriquecedora com relacdo a andlise de cada aluno. Eles sdo
muito cuidadosos, eles sdo pioneiros nessa arte de avaliar sem achar que o aluno tem que fazer
a prova para provar que sabe. Porque as vezes, o aluno na hora, ta nervoso, tem algum bloqueio
e aquele exame ali, acaba prejudicando ele né?! Entdo, o aluno ele ndo € avaliado somente no
momento, ele ¢é avaliado, realmente, no dia-a-dia.

Entdo no colégio bilingue, eles ndo fazem prova, eles tém diariamente texto para ler,
para interpretar, eles contam historia, eles contam mdasica, eles fazem TPR. Entdo o trabalho

deles é muito bem feito é muito bem elaborado.
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ENTREVISTA COM ELAINE/VIVIANE

Resposta da primeira pergunta

A educacéo bilingue ndo necessariamente quer dizer em inglés né?! Entdo vocé pode ter
escolas com educacdo bilingue em inglés, com educag&o bilingue em espanhol em aleméo seja

qual for a proposta né?!

Na Europa mesmo, tem muitas escolas trilingues até oferecendo as matérias em trés
linguas, ndo necessariamente inglés. Com certeza, uma delas em inglés, porque hoje inglés é
uma lingua universal. Ela ndo é mais inglés americano, € uma lingua do mundo né?! Mas vé
gue pode até mudar, mas nesse momento, saber inglés te possibilita fazer cursos fora, pos-

graduacéo fora.

Vocé precisa ter o dominio de inglés para ir para qualquer pais né?! Entdo quando vocé
aprende uma segunda lingua, de maneira mais natural, vocé consegue falar naquela segunda
lingua; isso também aumenta seu nivel de inteligéncia, porque vocé, ao aprender uma segunda
lingua, vocé muda muito o seu vocabulario, sua visdo de mundo e isso Ihe d& digamos, um

terceiro olho, uma visdo ampliada.

Entdo o objetivo aqui da educacéo bilingue, é que os alunos saiam daqui proficientes
em inglés né?! Que consigam ser funcionais fora do pais, que possam passar por uma entrevista
oral e responder com facilidade e expor as suas ideias com facilidade, além de fornecer esse
terceiro olho né?! De tornar 0s nossos alunos mais internacionais, mais preparados e mais

inteligentes, porque aprender uma segunda lingua te torna mais inteligente com certeza.

Resposta da segunda pergunta

Olha, em Vitéria da Conquista, vocé tem varias escolas de linguas, mas essas escolas de
linguas estdo restritas a um publico que conseguem pagar um ensino de inglés. Na minha
experiéncia, e olha que eu tenho mais de 40 anos de sala de aula, na minha experiéncia, 0s
alunos que saem da escola normal sabem um bocado de gramatica, mas ndo conseguem falar.
Estudam em inglés desde a quinta série, vao até o 3° ano 52 62 72 82, fazem 8 anos de inglés e
saem sem conseguir falar, e para mim, eu acho isso inadmissivel ndo é? Mas é verdade! E uma

realidade.
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Entdo, aqui na escola, o que realmente me atraiu na escola foi a proposta da escola de
ndo oferecer bilingue se vocé pagar mais. Porque tem outras escolas daqui, que estdo oferecendo
a educacao bilingue a mais para vocé. Mas, para vocé fazer a parte do inglés, vocé tem que

pagar mais.

Aqui ndo! aqui faz parte do curriculo, ele ja saiu daqui com o curso de inglés que faz
parte do proprio curriculo. Eu acho que isso demonstra que a escola realmente quer ser bilingue
e ndo quer ser bilingue sé para o publico rico. Entdo, aqui, tem alunos mas que vém de classes

sociais mais baixas, aqui tem muitos alunos bolsistas entéo, todos eles tém essa oportunidade.

Resposta da terceira pergunta

Eu acho que a bilingue, obviamente, prepara mais o aluno para os desafios que ele vai
encontrar no mercado de trabalho. Hoje, esse mercado de trabalho, ele esta muito em inglés.
Tudo o que vocé vai fazer, se vocé quer se vocé é médico e quer ir num congresso, 0u congresso
internacional, vai estar em inglés. VVocé trabalha com informatica? Toda a programacéo esta em
inglés, que vocé seja professor de historia, tudo que esta surgindo de novidade ou de novos
artigos, estdo em inglés. Eles véo ser traduzidos para portugués mais tarde, mas se vocé quiser
estar na crista da onda. VVocé precisa conseguir pelo menos ler em inglés. Ou seja, seja qual for
a sua area de trabalho, saber um pouco de lingua inglesa te prepara melhor Ihe permite
oportunidade, ou dar oportunidade de participar de coisas que vocé ndo teria de outra maneira.
Entdo, eu vejo apenas vantagens, eu ndo consigo imaginar que a monolingue seja melhor do

que a bilingue. Acho que a bilingue é sempre melhor que a monolingue.

Resposta da quarta pergunta

O ideal seria isso, que o0 aluno tivesse o dominio total das duas linguas. Aqui, vai chegar
la. Ainda ndo chegou, porqué para vocé ter dominio total das duas linguas, vocé tem que estar
meio que imerso dentro desse universo linguistico, que ndo é o da sua casa. Entdo, para que ele
se sinta meio nativo, tudo tem que comecar la debaixo, do primeiro aninho certo? Com
atividades ludicas, respeitando o ritmo de aprendizagem da sua propria lingua, que ninguém

aqui comecou a falar portugués com meses de idade.

Todo mundo aqui, comecou a falar portugués 1a para os seus dois anos de idade, depois

de ouvir muito, de estar muito exposto a lingua. E o falar vem naturalmente ndo é? Entéo, a



136

nossa proposta € essa, que esse falar vem naturalmente, que ele possa ir entendendo,
participando de atividades até que, de repente, ele esta comecando a produzir também. Tanto
que a gente ndo da gramatica, n6s nao trabalhamos com gramaética. Trabalha com gramatica
depois que ele ja esta falando. Ai a gente vai trabalhar lingua igual vocé fala em portugués.
Ninguém vai ensinar a uma crianca que aos 2 anos ja esta falando um pouco de portugués, vai
ensinar gramatica de portugués. Ndo tem sentido, ela ndo tem dominio da gramaética para

entender a metalinguagem né?! A gramatica, ela precisa dominar primeiro, para depois...

Para que a gente chegue 14, a gente tem algumas etapas a cumprir. Para realmente ser
uma escola bilingue, 50% do contetdo deveria estar sendo ensinado em inglés, e nos ainda néo

chegamos nesse ponto ta?

A proposta € que, a partir do sexto ano, entdo, nos ja temos 10% e 20% um pouquinho
né?! Que a gente vai ampliando, isso para que os alunos tenham 50% em inglés 50% em

portugués, mas esse € um projeto que demora um pouquinho para ser implantado.

Resposta da quinta pergunta

Olha, cultura é um conceito um pouco mais dificil de se trabalhar. Quer dizer, pelo
menos no meu ponto de vista. A medida que vocé vai conhecendo a lingua, a cultura vem junto.
Entdo a gente tem muitas atividades que lidam com a questdo de cultura. Deixa eu te dar um
exemplo: a gente faz uma atividade com os alunos mais avangados, em que eles tiram fotos do
gestual brasileiro, tira foto de alguém fazendo assim (ela faz um gesto) e ai, da uma explicacao
abaixo o que que esse gestual abaixo significa para o brasileiro certo?! E esse mesmo gesto vai

ser encontrado em outras culturas com outros significados.

Entdo quando a gente vé, a gente ensina inglés como lingua do mundo uma lingua
Global Entdo qual a cultura que eu vou ensinar? A da Africa do Sul? A da Australia? a da
China? Entdo, ndo da para concentrar em nenhuma cultura ja que nds estamos num mundo
muito globalizado. Entdo a gente trabalha assim, falando das diferencas culturais, mostrando
que se vocé for fazer ou apresentar alguma coisa, isto o brasileiro apresenta assim, se vocé fosse

em inglés, isso que vocé falou ndo seria tdo claro, se ele ndo é apropriado.

Entdo, a gente discute as diferencas culturais mas, é muito dificil ensinar assim uma

cultura. Porque o inglés hoje é Global. Entdo qual Cultura? Mas sempre que Vocé ensina alguma
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coisa na lingua estrangeira, vocé esta, de qualquer maneira, lidando com as questdes culturais

dentro disso tudo né?!

Hoje ja tem muitos livros globais por exemplo a National Geographic esta trazendo uma
série de livros didaticos para ensinar inglés global. Entdo, tem gente do mundo inteiro falando
todos os sotaques sem priorizar nenhum. E bem legal livro certo! Entdo, hoje a propria inddstria
ja td mudando esse conceito, ela esta reconhecendo que inglés ndo pode ser o inglés americano
ou inglés britanico. Tanto que eu digo aos meus alunos que eu ndo quero que eles tenham um
sotaque americano ou sotaque britanico, eu quero que eles tenham um sotaque brasileiro né?!
Que todo mundo possa entender ele, conversar com ele, mas que ele consiga manter um pouco
da sua identidade. Até porgue, em alguns lugares do mundo, 0 americano é muito rejeitado.
Se vocé chegar 1a com um sotaque muito americanizado, vocé pode sofrer um pouco de
rejeicdo, ou em outros lugares, o inglés britanico. Entdo, o melhor é que vocé seja brasileiro
com seu sotaquezinho normal. Nao tem problema nenhum manter a sua identidade em inglés.

Hoje € um inglés Global, ndo tem sotaque certo.

Resposta da sexta pergunta

Nao houve.
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ENTREVISTA COM MARCIA

Resposta da primeira pergunta

O principal objetivo da educacao bilingue é que os alunos possam pesquisar conversar
enfim, descobrir o mundo utilizando dois idiomas, no nosso caso, a lingua inglesa e a lingua

portuguesa.

Resposta da segunda pergunta

O primeiro grande impacto que eu vejo, € que nds conseguimos, através de uma
educacao bilingue, fazer com que o plano da lingua inglesa no Brasil saia do papel de acordo
com 0s nossos PCNS, a propria LDB, para que o aluno consiga pesquisar, para que ele possa

estudar mais, para que ele descubra o mundo através do idioma.

Que ele tem a habilidade de ler e escrever, de ouvir e compreender um outro idioma e
de falar e ser compreendido. Esse € o primeiro grande impacto, e 0 segundo é porgue ocorre de
maneira natural a desmistificacdo da dificuldade de se aprender um idioma. E os alunos
comecam a entender que eles sdo capazes de aprender, de uma forma, tranquila natural o

idioma. Sem a necessidade de fazer um curso a parte.

Porque infelizmente, no Brasil, ndés temos a cultura de acreditar que s6 é possivel
aprender a lingua inglesa fazendo um curso de inglés e ndo na escola. Eles estudam 8, 9 anos a
lingua inglesa, no ensino regular, e infelizmente, ao concluirem isso, o ensino regular, eles
tentam entrar num curso de idiomas ou entao prestam vestibular, o préprio ENEM, utilizando

0 espanhol e ndo a lingua inglesa.

Creio que através dessa metodologia, da forma de trabalhar com os alunos para que eles
aprendam o inglés de forma natural, na educacdo bilingue, melhora muito a compreenséo de

mundo dos alunos e, com certeza, a qualidade de ensino de Conquista.

Resposta da terceira pergunta



139

Com certeza! Eu creio que a educacéo bilingue ela é melhor do que a monolingue por
que o aluno tem a possibilidade de instrumentalizar os conhecimentos adquiridos pela lingua

inglesa, ele amplia a sua visdo de mundo.

Entdo, isso sO tem a acrescentar no conhecimento do aluno, s tem acrescentar nas
formas como ele pesquisa, na convivéncia dele até nas interacdes, porque hoje é muito facil
para vocé entrar em contato com qualquer pessoa no mundo. E a lingua inglesa € um excelente
instrumento para isso. Entdo, quando vocé trabalha com educacédo bilingue vocé possibilita o

aluno a algar voos mais altos.

Resposta quarta pergunta

Eu discordo do termo total, porque analisando a nossa compreensdo da lingua
portuguesa, nés ndo temos o dominio total dela nds temos dominio de um conhecimento que
no momento nos é til. E, a partir do momento em que nés vemos uma palavra ou uma
construcdo frasal que nos € estranho, a gente acaba compreendendo e aprendendo um pouco

mais sobre ela.

Eu creio que 0 mesmo ocorre na lingua inglesa. O objetivo da educacéo bilingue é que
eles também adquiriram a fluéncia, depois eles comecem a utilizar o idioma, a instrumentalizar
no seu cotidiano, nas suas relacdes. E que aprendizagem ela é constante, é durante toda a vida.
Entdo, a partir do momento que o aluno ele consegue ouvir e compreender a lingua inglesa ele
comeca a falar, a passar algumas informaces em lingua inglesa, comeca a ler e comeca a

escrever em lingua inglesa, ele ja esta se tornando bilingue.

Agora, aprendizagem total na minha concepc¢do, é inatingivel, porque a busca do
conhecimento tanto na nossa lingua, quanto na segunda lingua, ele & constante e essa
equiparacao ela vai ocorrer dependendo da exposigdo dele, ndo necessariamente s6 no ambiente

da sala de aula.

Resposta da quinta pergunta

A questdo cultural ela é trabalhada constantemente nas aulas, porque na minha

concepgdo, € impossivel vocé ensinar um idioma descontextualizando-o. Porque os termos, as
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formas de se falar, as construgdes da lingua elas fazem parte da historia da cultura de um povo,
ignorar esses fatos, eu creio que vocé perderia grande parte da esséncia da lingua.

Entdo constantemente nos trabalhamos com a questao cultural. Exemplos bem simples
sobre as fases da vida, questdo adolescéncia, nas discussdes com relacdo as musicas que se
ouve. Em tudo a gente acaba trabalhando a questdo cultural, para que o aluno compreenda
porque determinadas construcfes sao comuns em determinados grupos, porqué a escolha de

determinadas palavras.

E ai ele comeca a ver os filmes, ele também compreende essa questdo cultural de coisas
que sdo muito comuns em algumas culturas e que ndao sdo comuns na nossa, e outras coisas que
também sdo muito semelhantes em ambas as culturas. Entdo, ela ocorre constantemente,
durante as aulas, de uma forma muito natural, tentando ndo criar esteredtipos. Para que ele

perceba a amplitude do conhecimento e da lingua né.

A prdpria variagdo das linguas inglesas é uma questdo cultural. E a forma que nds
vemos aqui no Brasil por exemplo, de privilegiar algumas formas de se falar em inglés. Entdo
ndo tem como se trabalhar em inglés ignorando esses aspectos, na minha compreensao. E nessa
educacdo bilingue n6s temos essa interacdo. E tanto que, sempre que possivel, vem pessoas de
outros paises conversar com os alunos para que eles tenham esse conhecimento, esse contato

com pessoas de outras culturas.

N&o nés ndo elencamos nem privilegiamos nenhuma forma de falar. Porque noés
buscamos ndo engessar as possibilidades de aprendizagem do aluno, os conhecimentos deles, e
ndo limitado as duas formas ou a uma forma de se falar inglés. Até porque, hoje em dia, eles
tém a possibilidade de se expor a lingua nas suas diversas variedades e € muito bom a gente
quebrar esse conceito de certo e errado dentro da variagdo linguistica, porque ao limitar nosso
aluno ou o inglés britanico ou ao inglés americano nGs incorremos em um grave equivoco que
é desvalorizar o inglés falado em outras partes do mundo, como o préprio inglés indiano ou
Black English por exemplo. Entdo, a gente tenta ampliar a0 maximo a exposi¢do do aluno a
lingua inglesa. Mas devido a exposi¢do maior ao inglés americano, 0s nossos alunos, a maioria

acaba um se familiarizando mais com o inglés americano ou em inglés britéanico.

Resposta da sexta questao



141

Nas séries iniciais, que € de fundamental 1 né?! Do primeiro ano ao quinto ano, os alunos
eles ficam juntos, essas turmas sdo bem heterogéneas. Tem os alunos que eles acompanham a
gente né?! Desde o primeiro ano, quando chegam ao quinto ano, eles ja estdo compreendendo
e falando muita coisa em inglés. Ja estdo no nivel muito bom. Ai tem uns alunos que chegam

de fora e, ai a sala se torna heterogénea.

Nessa etapa nés ndo dividimos os alunos por niveis de conhecimentos na lingua inglesa,
porque sdo outros fatores que também sdo importantissimos no processo de aprendizagem que
também interferem. Porque tem a questdo motora, tem a questdo da maturidade, tem a formacéo
dos grupos né?! Deles se sentirem num grupo confortaveis para aprender e para descobrir a

lingua. Entdo do primeiro ao quinto ano nds temos turmas bem heterogéneas.

O planejamento, ele é feito de acordo a turma. Entdo ndo tem como eu te dizer por
exemplo que toda a turma do primeiro ano vai trabalhar com determinados temas. Ao conhecer
os alunos, n6s vamos buscando as necessidades e expondo eles a lingua inglesa. Entéo, ocorre
através de jogos de brincadeiras de musica, de apresentacGes de dramatizacdes de historias.
Entdo os alunos que chegam, eles sdo acolhidos pelos alunos que ja fazem parte do processo. E
ai, mesmo aqueles que vieram de uma educacdo mais tradicional, eles acabam se adaptando a
metodologia, e aos poucos eles vao se soltando e ficando bem mais a vontade para aprender

inglés juntos, junto com a gente.

A partir do sexto, ano nos dividimos os alunos por niveis. Entdo, nas aulas de lingua
inglesa, os alunos eles sdo nivelados. Entdo, nos fazemos avaliacdo com os alunos que chegam
e 0s préprios alunos da casa também sdo divididos de acordo ao nivel de fluéncia. E isso para
as aulas de lingua inglesa. Para disciplinas ministradas em lingua inglesa ndo. Cada aluno fica
em sua turma, até porque seria um pouco complicado vocé formar turmas com o ndmero
pequeno de alunos. E ai 0s alunos que tém uma fluéncia maior acabam auxiliando aqueles que
tém dificuldade. Visto que na nossa metodologia nds ndo inibimos o aluno de falar a lingua
portuguesa, porque acreditamos que quando o aluno esta confortavel, quando ele se sente bem

no ambiente de aprendizagem ele diminui o filtro afetivo e ele consegue aprender melhor.
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RESPOSTAS DE TOM

Resposta da primeira pergunta

Na minha concepcao, o principal objetivo da educacéo bilingue nas escolas, € fazer com
que os alunos aprendam outras matérias através do Inglés. Entdo, além da matéria de inglés que
ele jatem tradicionalmente, eles tém a exposicdo ao idioma de inglés através de outras matérias,
como matematica, geometria. No caso do Juvéncio e além do Juvéncio, eu dou aula do STEAM

de forma que a exposi¢do do aluno seja aumentada no idioma

Resposta da segunda pergunta

Eu acredito que o principal beneficio, o principal impacto da escola bilingue em Vitéria
da Conquista é que a gente vai possibilitar que a gente tenha mais alunos de uma forma
democrética, tendo acesso ao idioma de forma eficaz né?! Porque tradicionalmente as escolas
trabalham com inglés de forma bem voltada para gramaética e, ja de comeco, no Juvéncio, a
gente teve a proposta de implementar o inglés como € utilizado na Grécia, ou na qual a gente
da preferéncia para habilidade da fala e do ouvir, seguindo a ordem natural de aquisicdo do

idioma. E, além disso, eles sdo expostos a outros idiomas.

Entdo como ele tem uma exposicdo muito maior e muito mais ampla, esses alunos, a
gente vai ter uma possibilidade muito maior de alunos com a capacidade de entender bem o

idioma e também de se comunicar no idioma.

Resposta da terceira pergunta

Em relacdo a educagcdo monolingue, € algo que, assim, eu ndo tenho experiéncia, entdo
ndo posso falar a respeito, eu sé tenho experiéncia como como professor de inglés e agora mais
recentemente também como professor de uma outra matéria que € lecionada em inglés. Mas
assim, a minha percepc¢éo é que, quando os alunos sdo expostos ao inglés, através de uma outra
materia que ndo seja o inglés, eles acabam tendo que ter mais concentragdo mais atengdo mais
esforco cognitivo para poder solucionar as questdes apresentadas nas aulas. Entéo acredito que
uma mateéria que ela € ensinada em outro idioma acaba demandando mais esforgo cognitivo do

aluno, diante dos desafios que séo apresentados para ele.
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Resposta da quarta pergunta

Eu Acredito que para um aluno ser considerado de fato bilingue, ele tem que ter o
dominio equiparado dos dois idiomas, entdo ele tem que ter fluéncia, ele tem que ter preciséo,
ele tem que saber como se expressar bem, usando estruturas adequadas né?! De modo que ele
consiga se expressar e consiga ser entendido no idioma. Claro que, uma vez que ele esta inserido
num contexto em que o primeiro idioma dele ndo € o inglés, ¢ muito mais dificil de se alcancgar
esse objetivo, ja que o tempo de exposicdo dele é muito reduzido né?! De qualquer forma, a
gente tenta, em sala de aula, ampliar bastante essa exposi¢édo, de forma significativa, de modo
que ele possa extrair 0 maximo do tempo que ele tem de exposicao.

Resposta da quinta pergunta

Entdo eu acabei respondendo na anterior Entdo pode levar em consideragédo a resposta

para numero 6

Resposta da sexta pergunta

Essa questdo, eu acho que a gente ja resolveu de forma bem eficaz, porque no
Fundamental 2, atualmente em 2018, a gente tem o sexto, sétimo e oitavo ano. A partir do
préximo ano, teremos 0 nono ano também. Entdo o que a gente fez, foi colocar todas as turmas
do fundamental 2 no mesmo horéario, de modo que eles foram nivelados de acordo com o nivel
que tem. E entdo, ao bater o sinal, cada aluno vai para sua turma, de acordo com o nivel que

cada um tem.

Ent&o, a gente consegue trabalhar de forma bem tranquila, na sala de aula, sem ter esse
transtorno de ter alunos com a disparidade de nivel muito grande né?! De repente um aluno que
nunca fez inglés com aluno que ja formou em algum curso de idiomas. Entdo essa questéo foi
sanada de forma bem eficiente no Juvéncio. Isso, na matéria de inglés, a gente tem trés
encontros semanais; na matéria de STEAM que eu trabalho no oitavo e nono ano, ai sim, eu
tenho essa diferenca de niveis. Mas ainda assim, eu consigo gerenciar de uma forma bem

tranquila, porque a gente forma estacdes de trabalho né?!

Entdo, eu tenho varios grupos, em cada grupo eu tenho pelo menos um aluno que

domina de forma razoavel o idioma, que ele consiga pelo menos compreender as instrucdes da
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aula que esteja sendo mencionada. Entéo, esse, digamos lider do grupo, ele repassa para 0
restante do grupo, aquilo que esté sendo trabalhado em sala de aula, e assim, a gente consegue

manter a aula toda em inglés.
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RESPOSTA DE IVANA
Resposta da primeira pergunta

Acho que o principal objetivo da educacdo bilingue é ensinar uma segunda lingua de
maneira significativa, o aluno ndo so6 aprende sobre a lingua, mas aprende outras coisas atraves
da lingua. Ao longo da vida escolar, ele aprende o idioma, alcanca niveis mais elevados de

proficiéncia e até mantenha fluéncia.

Resposta segunda pergunta

Ter uma escola bilingue na cidade, significa o inicio de uma mudanca na maneira de
ensinar uma segunda lingua nas escolas, o0s alunos sairdo do ensino médio com bom nivel de
proficiéncia no idioma, tornando-se uma méo de obra mais qualificada para 0 nosso mercado
de trabalho.

Resposta da terceira pergunta

N&o é uma questdo de ser melhor mas diferente no aspecto do ensino da segunda lingua

e contribuigdo no desenvolvimento de habilidades multiplas.

Resposta da quarta pergunta
N&o é necessario ter dominio Total mas conseguir se comunicar de maneira eficiente
Resposta da quinta pergunta

E realizado de maneira abrangente, multicultural sendo a linguagem considerada um
fato social que que desempenha um papel social. Aspectos culturais manifestam-se e ndo podem

ser ignorados.

O Inglés é a lingua que o mundo fala, isso desvinculou a sua aprendizagem da cultura

dos falantes nativos. Cultura ensinada de maneira ampla e global.
Resposta da sexta pergunta

Nao houve.
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ANEXO A _RELATORIO APROVADO PELO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacdo bilingue e politica linguistica: implicacfes didatico pedagdgicas no ensino de
linguas em uma escola bilingue no interior da Bahia

Pesquisador: LEANDRO SANTOS SILVA

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 84759318.6.0000.0055

Instituicdo Proponente:Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.757.715

Apresentacéo do Projeto:

O projeto “Educacdo bilingue e politica linguistica: implicagdes didatico pedagdgicas no ensino de linguas em
uma escola bilingue no interior da Bahia ”, do pesquisador LEANDRO SANTOS SILVA pretende investigar “os
impactos no processo ensino-aprendizagem de linguas no contexto de uma escola bilingue, numa escola de nivel
fundamental 2 no municipio de Vitoria da Conquista — Bahia”.

Objetivo da Pesquisa:

"Objetivo Primario:

Investigar até que ponto as politicas linguisticas influenciam na préatica pedagdgica dos professores de lingua
inglesa em uma escola de ensino fundamental 2, na cidade de Vitéria da Conquista, no interior da Bahia.
Obijetivo Secundaério:

*Compreender como funciona o ensino ¢ aprendizagem em uma escola bilingue;®

Observar os aspetos metodolégicos do ensino bilingue com base no Projeto Politico Pedagdgico proposto pela
instituicao;*Analisar a formacao dos professores para o ensino bilingue;*Discutir a legislacao que legitima o ensino

bilingue no Pais;"
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Pagina 01 de

Continuagéo do Parecer: 2.757.715

SUDOESTE DA BAHIA - asil

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO C OlocoPom\o
GR8r
UESB/BA

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
Estdo bem informados.

Comentarios e Considerac@es sobre a Pesquisa:
A pesquisa trard novos conhecimentos sobre a area estudada e isso resultara em beneficio tanto para o pesquisador
quanto para a producdo de mais conhecimento especifico sobre o tema.

Consideracdes sobre 0s Termos de apresentacdo obrigatéria:
Estéo de acordo com as normas.

Recomendacses:

Né&o ha

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nenhuma

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Em reunido do dia 05/07/2018, a plenaria do CEP/UESB aprovou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas |PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 18/04/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1062504.pdf 13:14:27
TCLE / Termos de TCLEs.pdf 17/04/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
Assentimento / 20:47:07 SILVA
Justificativa de
Auséncia
Outros entrevista.pdf 08/03/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
18:46:58 SILVA

Outros questionario_3.pdf 08/03/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
18:46:28 SILVA

Outros questionario_2.pdf 08/03/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
18:45:51 SILVA

Outros Questionario.pdf 08/03/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
18:44:51 SILVA

Outros autorizacao.pdf 08/03/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
18:44:10 SILVA

Projeto Detalhado / Projeto_1.pdf 20/02/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito

Brochura 12:42:07 SILVA

Pagina 02 de

Continuagao do Parecer: 2.757.715
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Investigador Projeto_1.pdf 20/02/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
12:42:07 SILVA

TCLE / Termos de termo_de_consentimento.pdf 20/02/2018 |[LEANDRO SANTOS Aceito

Assentimento / 12:34:49 SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha.pdf 20/02/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
12:26:56 SILVA

Outros Doc_6.pdf 20/02/2018 [LEANDRO SANTOS | Aceito
12:25:54 SILVA

Outros Doc_5.pdf 20/02/2018 [LEANDRO SANTOS | Aceito
12:25:22 SILVA

Outros Doc_4.pdf 20/02/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
12:25:00 SILVA

Outros Doc_3.pdf 20/02/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
12:24:29 SILVA

Outros Doc_2.pdf 20/02/2018 |LEANDRO SANTOS Aceito
12:23:52 SILVA

Outros Doc_1.pdf 20/02/2018 [LEANDRO SANTOS | Aceito
12:23:29 SILVA

Situacdo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Né&o

JEQUIE, 05 de Julho de 2018

Assinado por:

Ana Angélica Leal Barbosa

(Coordenador)
Pagina 03 de
Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n

Bairro:  Jequiezinho CEP: 45.206-510
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UF: BA Municipio:  JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepuesb.] mail.co

ANEXO B: TRECHO DO TEXTO DA BNCC QUE TRATA DO ENSINO DE LINGUA
INGLESA
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LINGLAGEMS = LINGUA IOLESS

414. LINGUA INGLESA

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de
engajamento & participagao dos alunos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural, em gue as fronteiras entre
paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e trans-
nacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o
estudo da lingua inglesa possibilita aos slunocs ampliar horizontes
de comunicagdo e de intercdmbio cultural, cientifico e académico
g, nesse sentido, abre novos percursos de acesso, construgdo de
conhecimentos e participacdo social. E esse cardter formativo
gue inscreve 3 aprendizagem de inglés em uma perspectiva de
educacio linguistica, consciente e critica, na gual as dimensdes
pedagogicas e politicas s3o intrinsecamente ligadas.

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, duas
mplicacdes importantes. A primeira € gue ela obriga a rever as
relagdes entre lingua, territorio e cultura, na medida em gue os
falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em gue
ela temn o carater de lingua oficial Trata-se, portanto, de definir a
opfao pelo ensino da lingua inglesa como lingua franca, uma lingua
de comunicacdo internacional utilizada por falantes espalhados no
mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais.
Eszsa perspectiva parmite guestionar a visdo de gue o Unico inglés
correto = e a ser ensinado - & aguele falado por estadunidenses
ou britdnicos, por exemplo. Desse modo, o tratamento do inglés
coma lingua franca o desvincula da nogdo de pertencimento a um
determinado territorio g, conseguentements, a culturas tipicas de
comunidades especificas. Esse entendimento favorece uma edu-
cagao linguistica voltada para a interculturalidade, isto &, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, & para a com-
preensao de como elas 530 produzidas.

ANEXO C: PROJETO BILINGUE DA ESCOLA
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Educacéo Bilingue
Introducéo

Diferenca entre escola bilingue e internacional

Escola Bilingue: Segue o calendario brasileiro e o curriculo do MEC. Hoje no Brasil ndo ha
regulamentacdo para o ensino bilingue, entdo os metodos e sistemas variam muito, desde ampliar a
carga horéaria semanal do segundo idioma ou ministrar disciplinas em "ndo portugués".

Escola Internacional: Segue o curriculo do pais de origem (EUA, Franca, Canada...) ,
assim como o seu calendario.

O Projeto ENGLISH AS SECOND LANGUAGE (ESL) do Colégio Juvéncio

O Colégio Juvéncio (CJ) iniciou, em 2015 o Projeto English as a Second Language (ESL) com o
objetivo de implementar, em Vitoria da Conquista, uma escola, de educagdo basica, com Educagao
BILINGUE (Portugués/Inglés).

Para implantacdo e coordenacao do Projeto ESL, o Colégio Juvéncio firmou parceria com o Centro
Glass de Idiomas, instituicdo de tradi¢do no ensino da lingua inglesa em Vitoria da Conquista, e
com o Innovation Education, instituicdo americana com sede em Quatz Hill, Califonia.

No Colégio Juvéncio, as disciplinas do projeto ESL ndo sdo opcionais, ou seja, séo ministradas
dentro da grade curricular do Colégio Juvéncio, no horéario regular das aulas. A carga horéria
semanal da disciplina Lingua Estrangeira - Inglés foi ampliada e as demais disciplinas do projeto
— Geometry, Math e STEAM — sdo ministradas totalmente na lingua inglesa.

A parceria Juvéncio/Glass garante aos alunos do Colégio Juvéncio toda a exceléncia do Centro
Glass de Idiomas — abordagem e metodologia diferenciada, com professores altamente qualificados
— proporcionando o desenvolvimento dos alunos para a vida, ndo apenas académica, mas também
profissional. “4 nossa metodologia tem como principio o ensino holistico da lingua, seguindo a
ordem natural de aquisicdo da linguagem, com licdes desenvolvidas de forma a contemplar os
diferentes canais de aprendizagem do aluno: visual, auditivo e sinestésico”, afirma a Profa. Daisy
Glass.

Objetivo

O objetivo deste projeto é possibilitar ao aluno do infantil, completar o curso basico de inglés até o
9° ano — em condig¢des de poder se comunicar, sem dificuldades, na segunda lingua — assim como
ocorre hoje nos paises integrantes da Unido Europeia.

Metodologia

O ensino da disciplina Lingua Estrangeira - Inglés utiliza a abordagem do Task-based
Approach, onde a estrutura da lingua é estudada conforme a necessidade dos alunos.

Para as turmas do Infantil ao 5° ano do Enisno Fundamental, utiliza-se também a metodologia Total
Physical Response (TPR), para aprendizagem de um segundo idioma. A abordagem TPR ensina a
lingua estrangeira de forma similar ao aprendizado da primeira lingua pela crianca: através de
comandos e movimentos fisicos, sob a alegacdo de que dessa forma, os estudantes utilizardo o
hemisfério direito cerebral, mais suscetivel a aprendizagem. Um dos enfoques desta abordagem é a
aprendizagem prazerosa da lingua.


https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fglassschool.com.br%2F&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNF9EoW04wK2z2_1fE-ysl1FHaozYg
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fglassschool.com.br%2F&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNF9EoW04wK2z2_1fE-ysl1FHaozYg
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.myinnovationeducation.com%2F&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNESJsG8wBDortU_46PoSj6lCB9-eA
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Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental

Nas turmas do infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, o ensino da disciplina Lingua Estrangeira
- Inglés ¢ trabalhado com o objetivo de desenvolver a capacidade de ouvir, falar e ler.

Na turma do primeiro ano, o foco é apenas entender. Os alunos sdo expostos a linguagem oral, por
meio de situagcdes do cotidiano, onde precisam usar gestos para demonstrar sua compreensdo. O
conteudo é a linguagem concreta e do cotidiano. Por exemplo, escove os dentes, penteie o cabelo,
lave as meias, passe o vestido e dobre a calga, descasque a laranja, coloque o suco no copo, acenda
o fogo, pule no lago e mergulhe, monte no cavalo e passeie pelo campo, chute a bola, ligue a
televisdo, assista 0 programa e divirta-se, massageie 0 seu ombro, coce 0 nariz, balance os bracos,
pegue o lapis amarelo, alimente o porquinho, ordenhe a vaca, tome banho de sol, passe o protetor
solar, etc. E muita masica para o desenvolvimento da prondncia e entonagéo.

Na turma do segundo ano, continuamos ampliando o vocabulario (como, por exemplo, solicitar e
dar direcdes, acampar, ir a um clube, pegar um aviao, ir ao médico) e introduzimos algumas falas,
como se apresentar, pedir informacdes, oferecer alguma coisa, fazer perguntas pessoais, etc. Além
disso, introduzimos pequenas historias que os alunos leem e sdo encorajados a recontar. Contamos
muitas pequenas historias. Novamente, muita masica.

Para as demais turmas, o ensino da disciplina Lingua Estrangeira - Inglés é trabalhado com
seguintes objetivos:

Na turma do terceiro ano do Ensino Fundamental, focar a fala e a leitura. Introduzir situa¢6es do
cotidiano como falar sobre sua rotina, falar sobre um amigo, fazer compras, relatar acontecimentos,
falar sobre sua familia, convidar alguem, etc.

Nas turmas do quarto e quinto anos, ampliar o conhecimento da lingua através das habilidades de
ouvir, falar e ler. Ao final do quinto ano, esperamos que nossos alunos sejam capazes de falar sobre
seu cotidiano, seja no presente, no passado ou no futuro.

6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

Os alunos do 6° ao 9° anos tém pelo menos uma disciplina (Geometry, Math, STEAM) ministrada
totalmente na lingua inglesa, além das aulas semanais da disciplina Lingua Estrangeira - Inglés.
Segundo a Profa. Daisy Glass — coordenadora do Centro Glass de Idiomas e do Projeto ESL/CJ —
a oportunidade que os alunos tém de acompanhar uma matéria, do curriculo escolar, em inglés, Ihes
proporcionara uma grande vantagem, tanto na vida académica quanto profissional.

NIVELAMENTO: Para a disciplina Lingua Estrangeira (Inglés) os alunos sdo enturmados por
nivel de conhecimento, independentemente da série em que estejam matriculados.

Ao final do 9° ano do Ensino Fundamental, esperamos que os alunos apresentem habilidades
compativeis com os alunos que terminaram o curso basico de inglés de qualquer escola de linguas.

Ensino Médio
O Ensino Médio tem como foco preparar 0s alunos para a prova do SAT ou ACT, testes americanos
similares ao Enem, e também para uma prova de proficiéncia (TOEFL® ou TOEIC).


https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.collegeboard.org%2F&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNHctac_hbXBemF6vA9uMDFMTNmG5A

