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“A leitura de mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 2009, p. 11).
RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o género textual Tira nas questdes das provas de
Lingua Portuguesa do ENEM no periodo de 2009 a 2016 quanto a sua funcionalidade social.
Para tanto, foram revisitados alguns estudos sobre os géneros textuais, na perspectiva de
Bakhtin (1997), Marcuschi (2008), Beaugrande e Dressler (1981), Kress e van Leeuwen
(2006) e Dionisio (2014), dentre outros. Esses tedricos discutem o conceito de género textual,
respaldando-se nos principios da Linguistica Textual, conforme as praticas sociais que
determinam os géneros textuais. Como abordagem metodologica, foi realizada uma pesquisa
qualitativa, com base na Linguistica Aplicada, e os dados foram produzidos por meio do
cotejamento entre os textos, fazendo uma andlise discursiva das questdes de Tiras das provas
de Lingua Portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio no periodo compreendido entre
os anos de 2009 a 2016, utilizando os Critérios de Textualidade e multimodalidade. Os
resultados apontam, apds analise do corpus, que a forma de apresentagdo das Tiras era
diversificada; além de contemplarem o género textual Tira, outros géneros também foram
nomeados (charge, cartum e historia em quadrinho). Observou-se, ainda, que as Tiras eram
geralmente retiradas de periddicos ou jornais € com narrativas humoristicas (ironia, satira e
criticas a uma realidade). Percebe-se que apenas a interpretagdo das questdes ndo seria
suficiente para que o candidato alcancasse éxito, visto serem requeridas do mesmo outras
competéncias e habilidades, como, por exemplo: a relacdo da linguagem verbal e ndo verbal.
Com as andlises das questdes de Tiras da prova do ENEM verifica-se que a prova avalia o
desempenho dos candidatos pelas competéncias, de acordo com a Matriz de Referéncia desse
exame, pois ndo sdo os conteudos gramaticais que sdo exigidos na prova, mas as
competéncias linguisticas e discursivas. O género textual Tira pode, portanto, ser estudado em
uma perspectiva sociointeracionista, apropriando-se das situacdes de uso da leitura, escrita ¢
produgdo textual como ferramentas nos exames nacionais, pois o estudo do texto transcende a
aquisicdo das regras gramaticais. Diante disso, a discussdo sobre os géneros textuais,
sobretudo no ambito de questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, pode abordar o texto como uma pratica sociocomunicativa.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Lingua Portuguesa. Linguistica Textual. Tira.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the textual genre Tira in the issues of Portuguese Language tests of
ENEM in the period from 2009 to 2016 as to its social functionality. For this, some studies on
textual genres have been revisited, from the perspective of Bakhtin (1997), Marcuschi (2008),
Beaugrande and Dressler (1981), Kress and van Leeuwen (2006) and Dionisio (2014). These
theorists discuss the concept of textual genre, relying on the principles of Textual Linguistics,
according to the social practices that determine the textual genres. As a methodological
approach, a qualitative research was carried out, based on Applied Linguistics, and the data
were produced by comparing the texts, making a discursive analysis of the Portuguese
Language Test Strips of the National High School Examination in the period between the
years 2009 and 2016, using the Criteria of Textuality and multimodality. The results show,
after analysis of the corpus, that the presentation of the Strip was diversified; besides
contemplating the textual genre. Other genres have also been named (cartoon, cartoons and
comic strips). It was also observed that the strips were usually taken from newspapers or
newspapers and with humorous narratives (irony, satire and criticism of a reality). It is
understood that only the interpretation of the questions would not be enough for the candidate
to succeed, since other skills and abilities are required, as for example: the relation of verbal
and non-verbal language. With the analysis of the ENEM Test Strip questions, it is verified
that the test evaluates the performance of the students by the competences, according to the
Reference Matrix of this exam, since it is not the grammatical contents that are required in the
test, but the competences linguistic and discursive. The textual genre Tira can therefore be
studied in a socio-interactionist perspective, appropriating situations of use of reading, writing
and textual production as tools in the national exams, since the study of the text transcends the
acquisition of grammatical rules. Therefore, the discussion about textual genres, especially in
the context of Portuguese Language teaching and learning, can approach the text as a
sociocommunicative practice.

Keywords: Textual Genres. Portuguese language. Textual Linguistics. Strip.
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1 INTRODUCAO

A investigacdo da linguagem e de seu funcionamento promove muitas reflexdes sobre
a importancia de se conhecer a relagdo entre as palavras. Assim através do entrelagamento das
palavras e seu funcionamento pode-se entender como se da o sentido do discurso: dessa
forma, a linguagem tem uma relevéncia significativa para o estudo da leitura e escrita. E por
meio das combinagdes e relagdes entre as palavras, para construir sentido no texto, que os
discentes compreendem como se da o processo de produgdo textual, tornando-se um leitor e
produtor de textos.

Em relacdo ao sentido aqui mencionado, é concebido por realizagdes de leituras,
compreendendo o uso da lingua em diversas situagdes sociocomunicativas, isto €, por meio
das relagdes entre o locutor, os 1éxicos do texto e a sua situacdo de uso estabelecem o sentido
ao discurso. No entanto, segundo Ota (2009), em estudo realizado, aponta que na maior parte
dos livros didaticos ndo ha apreciacdo do funcionamento da linguagem, permanecendo
comumente limitados as analises gramaticais, ndo se aproximando, de tal modo, da construcao
do sentido nas Tiras.

Para Ramos (2017), as Tiras sao textos muito acessiveis ¢ sdo considerados um
segmento ou fragmento das Historias em quadrinhos, normalmente com trés ou quatro
quadros na sua composicdo textual, e tem como suporte as revistas e jornais. Trata-se um
material acessivel, rico em aspectos linguisticos e que contempla a linguagem em uso. Como
sdo textos que relacionam a linguagem verbal e ndo verbal (imagens e letras) com o
humot/ironia, despertando o interesse dos discentes neste género textual, sio muito usados na
pratica pedagdgica para o ensino da producdo de textos e da leitura. De acordo com os estudos
de Bakhtin (1997), a relacdo dialdgica presente nas Tiras focaliza a conexdo entre os sujeitos
que, por meio da linguagem, produzem seus discursos, vindo, dessa forma, a tornarem-se
autores de seu ato comunicativo.

Meu primeiro contato com o género textual Tira foi ainda na infancia. Nesse periodo,
meus pais oportunizaram-me o contato bem estreito, durante a alfabetizacdo, ao propor-me a
leitura de gibis. Esse gosto despertado na infancia acompanhou-me por toda a Educacio
Basica. Apos a conclusdo do Magistério (1998-2000) e consequente ingresso na docéncia dos
anos iniciais, sempre foram contempladas na pratica pedagogica atividades nas quais
desenvolvia leituras e produgdes textuais explorando as Tiras.

Com o ingresso no Ensino Superior, na condi¢do de académica, no curso de Letras

(2006-2011), tive o primeiro contato com alguns tedricos, como Marcuschi, Koch e Kleiman,
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dentre outros, que discutem a Linguistica Textual a partir do estudo dos géneros textuais e os
tipos textuais como pratica sociocomunicativa e funcionalidade social. No entanto, foi a partir
dos estagios supervisionados da graduagdo, nos quais desenvolvi projetos’ de intervengdo
contemplando o trabalho com os diferentes géneros e tipo textual, que comecei a inserir na
pratica pedagodgica o trabalho com o género textual Tira.

No ano de 2008, a Secretaria de Educacao Basica/SEB/MEC ofereceu aos professores
da rede municipal de educacio da cidade de Barreiras-BA a Formagio do Gestar II,
estendendo-a para todas as regides do pais. Ao cursar esse programa, tive a oportunidade de
ampliar meu repertorio teodrico sobre o trabalho com géneros textuais e tipos textuais, pois a
riqueza do material pedagogico elaborado para esse programa e as atividades (projetos,
oficinas, resolucdo de atividades dos modulos, dentre outros) contribuiram para redimensionar
o modo como organizava minhas atividades docentes.

Concomitante a essas atividades, comecei a participar de alguns eventos, regionais e
nacionais, na area de Linguagem, inicialmente como ouvinte, mas, com o decorrer do tempo,
comecei a apresentar poster, relato de experiéncia, comunicacdo cientifica, e também a
ministrar algumas oficinas, cuja tematica focou o género textual. No entanto, com base nas
experiéncias advindas da atividade docente no ensino fundamental anos iniciais/finais e curso
pré-vestibular percebi algumas dificuldades dos discentes em caracterizarem os géneros
textuais e tipos textuais.

Vale mencionar, por exemplo, que, quando fui monitora (2010) das disciplinas de
Lingua Portuguesa ¢ Redagio do Programa Universidade para Todos’ na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB/Campus 1X), no decorrer das aulas ministradas, eram notaveis e
recorrentes as dificuldades que os discentes apresentavam em interpretar, caracterizar os

géneros textuais, principalmente as Tiras da prova do ENEM.

' O projeto de extensdo: Tirinha: Caracteristica e funcionalidade social, UNEB, pré-vestibular. Estagio I e I —
Projeto: As contribui¢cdes da literatura infanto-juvenil na leitura e escrita, série 6° ano (2009). Estagio II —
Projeto: O género textual cronica, séric 9° ano. Estagio IV — Projeto: Leitura, produgdo e escrita através do
género textual Tira, série: 1° ano do ensino médio. E alguns foram publicados em eventos como: III Encontro de
Letras - UNEB — CAMPUS IX - Linguistica Geral e Linguistica Textual: Processos e Rupturas. 2013. ENELUD
- Uma abordagem Ludica do Género Textual Fabula. 2017,

? Foi um programa de formagdo continuada, na modalidade semipresencial, sendo o Gestar II destinado aos
professores da 5% a 8* série (6° ao 9° ano) da Educacdo Basica, em Matematica e Lingua Portuguesa. (GESTAR
IL, 2017). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/gestar-ii->. Acesso em: 20 fev. 2017.

3 O Projeto Universidade para Todos, criado pelo governo do Estado da Bahia, através do Decreto n° 9.149, de
23 de julho de 2004 e o Decreto n® 17.610, de 18 de maio de 2017, é coordenado pela Secretaria da Educacio e
executado em parceria com as Universidades Estaduais (Uneb, Uefs, Uesb, Uesc). Trata-se de uma agdo voltada
para fortalecer a politica de acesso a Educagdo Superior, direcionada a estudantes concluintes e egressos do
ensino médio da rede publica estadual (INEP, 2017). Disponivel em: (UPT, 2017).
<http://institucional.educacao.ba.gov.br/universidadeparatodos>. Acesso em: 12 mar. 2017.
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Diante de todas essas vivéncias, trabalhando os géneros textuais e tipos textuais, no
més de outubro de 2010 apresentei o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado
Género Textual: Tirinha Caracteristicas e Funcionalidade Social. Nesse estudo, realizamos
oficinas em uma turma de pré-vestibular. Foram trabalhados durante as oficinas: o conceito de
texto; a diferenga entre géneros e tipos textuais; analise ¢ a producdo de Tiras; além da analise
de Tiras da prova do ENEM do ano de 2009. Conclui-se com esse estudo que o trabalho com
a leitura e produgdo textual por meio de Tiras e os tipos textuais pode favorecer o uso social
do texto, uma vez que exigem do docente mais do que a formacdo formal e técnica, pois
requerem, também, uma visao politica (CARVALHO; SOUZA, 2010).

Assim, com as discussdes iniciadas na graduag@o e na docéncia sobre os géneros ¢
tipos textuais, passei a questionar ainda mais sobre a Linguistica e suas contribui¢des para a
Linguistica Textual (doravante LT), a caracterizacdo do género textual Tira e sua
funcionalidade social, bem como este género esta sendo cobrado nas provas do ENEM de
Lingua Portuguesa.

Ap6s o ingresso no Programa de Mestrado em Cultura, Educacdo e Linguagens, na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), apresentei o projeto de pesquisa
norteado pelo seguinte questionamento: como o género textual das questdes de Tira de Lingua
Portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio pode ser caracterizado quanto a sua
funcionalidade social?

O estudo teve como objetivo geral: analisar o género textual das questdes de Tira nas
provas de Lingua Portuguesa do ENEM no periodo de 2009 a 2016 quanto a sua
funcionalidade social. Os objetivos especificos relacionam-se a aspectos tedricos, ou seja:
averiguar o contexto historico da Linguistica Textual, e a partir de qual momento se
configuraram os gé€neros textuais, atentando-se na caracterizagdo da multimodalidade. Quanto
ao corpus: caracterizar o género textual Tira da prova do ENEM - 2009 a 2016 de Lingua
Portuguesa, quanto aos seguintes aspectos: Intertextualidade; Contetido temadtico;
Situacionalidade; Composicdo textual; Coesdo e Coeréncia; Informatividade, Funcionalidade;
Linguagem. Relacionar o género textual Tira da prova do ENEM com a competéncia
sociocomunicativa.

Dessa forma, o dominio dos géneros textuais constitui um instrumento que pode
possibilitar aos agentes produtores e leitores uma melhor relagdo com as produgdes textuais,
pois, ao compreenderem como se utiliza um texto pertencente a um certo género textual,
pressupOe-se que esses agentes poderdo interagir com a sociedade letrada e agir com a

linguagem de maneira real e eficaz.
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Ademais o presente estudo justifica-se por alguns fatores considerados relevantes, tais

como:

1. Com os estudos propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais a partir da
década de 90, dedicado ao estudo da Lingua Materna, ¢ sugerido que a escola
trabalhe o género textual Tira na sala de aula desde os primeiros anos da Educacao
Bésica até o Ensino Médio, por tratar-se de um material bem diversificado em
aspectos linguisticos e que se atenta a linguagem em uso (BRASIL, 1998).
Justificando, assim, o uso das Tiras nas obras literarias, livros didaticos, videos,
jornais, revistas, site nas redes sociais, paginas virtuais, dentre outros.

2. Da grande diversidade de circulagdo das Tiras na sociedade e sua constante
presenga em exames, como: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
vestibulares, dentre outros.

3. O interesse dos discentes pelas Tiras de humor gerou o interesse de apreender esse
género textual, bem como caracteriza-lo quanto aos aspectos linguisticos e de uso
da lingua, como ele se constitui e pode ser estudado na sala de aula.

4. E, nos anos 90, com o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBES), criado
pelo Ministério da Educagao para possibilitar aos docentes e discentes das escolas
publicas o acesso a livros paradidaticos e a realizacdo de suas leituras. Além dos
livros, as obras em quadrinhos também fazem parte do acervo do programa, para

estimular nos discentes o “gosto” pela leitura.

O Exame Nacional do Ensino Médio, além dos géneros textuais ja conhecidos,
apresenta textos, muitas vezes extensos ¢ cansativos, ¢ também em suas edigdes outros

géneros textuais, como as Tiras, Charges e Historias em Quadrinho. Sdo textos que,

4 Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem o objetivo de avaliar o desempenho
estudante ao fim da escolaridade bésica. Podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou que ja
concluiram o Ensino Médio em anos anteriores. O Enem ¢ utilizado como critério de selegdo para os estudantes
que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni). Além disso, cerca de 500
universidades ja usam o resultado do exame como critério de sele¢do para o ingresso no Ensino Superior, seja
complementando ou substituindo o vestibular. (MEC, 2017). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/enem-sp-
2094708791>. Acesso em: 10 ago. 2016.

> O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem o objetivo de promover o
acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia. O atendimento ¢é feito de forma alternada: ou sdo contempladas as escolas
de educacdo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de educagdo de jovens e adultos, ou sdo atendidas
as escolas de ensino fundamental (anos finais) e de Ensino Médio. Hoje, o programa atende de forma universal e
gratuita todas as escolas publicas de Educagdo Basica cadastradas no Censo Escolar. (MEC, 2017). Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola>. Acesso em: 15 ago. 2016.
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normalmente, t€m como suporte jornais ou periddicos, que apresentam conteudos que tratam
da realidade que circula na sociedade, por meio de critica ou até mesmo pela ironia, humor e
satirizam certas situacdes do meio social, usando da multimodalidade (linguagem verbal e ndo
verbal) na construcdo de seus textos. A maioria das questdes em que aparecem as Tiras
encontra-se nas provas de Linguagens e Cddigos, como nas provas de Lingua Portuguesa e
Lingua Estrangeira (inglés ou espanhol) (INEP, 2018).

De acordo com Kleiman (2004), a escola ¢ uma demanda que tem como
responsabilidade proporcionar aos discentes a capacidade de transitar pela a escrita e leitura, a
fim de se apropriarem dos aspectos linguisticos ao fazerem uso da linguagem, tornando-se
capazes de produzir seus proprios textos, tanto escritos quanto orais, uma vez que 0s textos
possuem diversas caracteristicas consideradas um pouco estaveis, que se materializam nos
diversos géneros textuais.

Como afirma Carolyn Miller (2012), os géneros textuais sdo uma “forma de acdo
social”. Um “Artefato cultural” relevante do processo da estrutura linguistica e comunicativa
de nossa sociedade, ou seja, hoje deve-se tratar o estudo do género textual como uma pratica
sociocomunicativa, com o objetivo de diferenciar os conceitos de género textual e tipo textual.
Isso exigira do discente/leitor um conhecimento cultural, uma forma de agdo social, uma
estrutura textual, uma acdo retorica e uma forma de organizacdo social que cumpra um
esquema cognitivo para sua compreensao e entendimento.

De acordo com os estudos de Charles Bazerman (2011), ¢ possivel entender o género
textual como funcionamento de uma sociedade: “E aquilo em que as pessoas acreditam e
passam a tomar como se fosse verdade, agindo de acordo com essa crenga. Muitos fatos
sociais sdo realidades constituidas tdo-somente pelo discurso situado” (BAZERMAN, 2011,
p. 150).

Dialogando com Marcuschi (2008), Koch (2004) e Dionisio (2011) destacam que os
géneros textuais sdo textos que se realizam em nossas vidas diariamente e que proporcionam
padroes sociocomunicativos constituidos por caracteristicas definidas pelos objetivos
enunciativos, composi¢des funcionais e modos concretamente historicos, técnicos,
institucionais e sociais.

Deste modo, o presente estudo se reveste de relevancia académica, profissional e
social, pois produz uma contribui¢do para a producdo sobre o género textual Tira quanto a
caracterizacdo e sua pratica sociocomunicativa, podendo servir de referéncia a todos os
profissionais da educac¢do motivados pelo estudo/entendimento dos gé€neros textuais, para

aperfeicoar a sua pratica pedagogica.
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Nessa perspectiva, para a realizacdo do estudo, foram revisitados alguns teéricos
como: Brasil (1998), Bakhtin (1997), Beaugrande e Dressler (1981), Dionisio (2010, 2014),
Kleiman (2002, 2004), Koch (2003, 2004), Kress e van Leeuwen (2006), Marcuschi (2007,
2008), Ramos (2017), Schneuwly e Dolz (1994), Soares (2000), Rama e Vergueiro (2010),
dentre outros, visto que esses autores pesquisam/estudam os gé€neros textuais, os tipos
textuais, o letramento, a multimodalidade e as Tiras, fundamentando-se nos principios da
Linguistica Textual, sobretudo as praticas sociais que definem os géneros textuais.

Quanto a abordagem metodologica, utilizou-se da pesquisa qualitativa com base na
Linguistica Aplicada que teve como corpus questdes de Tiras das provas de Lingua
Portuguesa do ENEM 2009 a 2016. Foram analisados os exemplares de Tiras das provas de
Linguagens e Tecnologias (Lingua Portuguesa) do ENEM-2009 a 2016, elaboradas e
aplicadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), tendo como fonte de pesquisa para
os dados produzidos o banco de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio
Teixeira (INEP).

Com base no cotejamento da leitura e analise de exemplares de questdes de Tiras nas
provas de Lingua Portuguesa, tornou-se possivel identificar os elementos que caracterizam o
género textual quanto aos seguintes aspectos: conteudo tematico; composicdo textual;
funcionalidade e linguagem. No que diz respeito a utilizagdo dos critérios de textualizagdo, o
estudo fundamenta-se em Beaugrande e Dressler (1981); e quanto aos estudos da
Multimodalidade, baseia-se em Kress e van Leeuwen (2006) ¢ Dionisio (2014).

No uso da linguagem, todos os individuos de uma determinada lingua conseguem
assimila-la, quando aprendem suas regras gramaticais, ao fazerem o seu uso através da
linguagem verbal e ndo verbal, por meio dos diversos géneros textuais, muito antes de ter o
contato com a sala de aula (MARCUSCHI, 2008). O ambiente escolar deve promover aos
discentes o conhecimento intuitivo, regularizar, ¢ torna-los conscientes da utilizacdo dos
diversos géneros textuais nas vivéncias em sociedade, pois ¢ um espago privilegiado para a
tomada de consciéncia daquilo que se entende sobre qualquer assunto que esteja no cotidiano
e, também, para reconhecimento dos diferentes usos da Lingua Portuguesa (SOARES, 1998).

Dessa forma, depois de realizar analise das questdes de Tiras da prova de Lingua
Portuguesa do ENEM do periodo de 2009 até 2016, obteve-se como resultados o estudo dos
géneros de textos como ferramenta nos exames nacionais, pois a prova avalia o desempenho
dos discentes pelas suas competéncias e habilidades. Assim, apresentam-se algumas
contribuicdes da Linguistica Textual para o ensino da lingua através dos critérios de

textualidade, da linguagem verbal e ndo verbal (multimodalidade). Foram percebidas ainda
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algumas “fragilidades”, tais como: alguns enunciados com pouca clareza em sua elaboragao, o
que pode suscitar interpretacdes dubias por parte dos discentes; outra situacdo que merece
destaque, em algumas questdes das provas analisadas, ¢ que o género textual ndo estava
nomeado corretamente ou ndo estava enunciado nas questdes; e, por fim, em algumas das
questdes analisadas, houve pouca relagdo entre a contextualizagdo da questdo com a Tira.

O estudo esta organizado em: introducao, seguida de trés sec¢des, consideracdes finais
e referéncias. Quanto as segdes, a primeira apresenta contribuigdes da Linguistica Geral para
o entendimento da Linguistica Textual; a defini¢do de texto, género e tipo textual e suas
distingdes; a caracterizagdo das HQs, charge ¢ a Tira; a Tira ¢ a multimodalidade. Na segunda
secdo, discute-se sobre o estudo dos géneros textuais na sala de aula, como uma pratica
sociocomunicativa e seu uso didatico na sala de aula. Ja na terceira se¢do, apresentam-se a
abordagem metodologica e analise do corpus do estudo: as questdes de Tiras realizadas nos

anos de 2009 a 2016 e uma discussao das analises dos dados.
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2 UMA BREVE ABORDAGEM DA LINGUISTICA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
ESTUDO DO TEXTO

A linguistica geral s6 apareceu no momento em que 0s autores pensaram em
determinar, pela hipdtese e pela observagdo, o que ha de comum no comportamento
de todas as linguas (MARTINET, 1964, p. VIII).

2.1 DA LINGUISTICA GERAL A LINGUISTICA TEXTUAL

Desde o momento em que se observa o desenvolvimento da Linguistica na historia, é
possivel identificar que varios estudos foram se transformando com o passar do tempo. E isso
se faz presente no universo da ciéncia da lingua, principalmente no século XX, quando
padroes linguisticos tiveram influéncias de outros estudos. Seja para corroborar ou recusar, a
Linguistica apresentou esse movimento entre analogia e alteridade. As correntes linguisticas
tiveram influéncia de ideias, concep¢des anteriores e apontaram para futuros
posicionamentos.

Os estudos e reflexdes acerca da lingua e a linguagem ndo sdo recentes e, muito
menos, acabados. Isso se deve a multiplicidade de analogias que se podem efetuar a cada
leitura que € feita de um certo texto ou mesmo de um fato, chegando a novas conclusdes, mas,
também, incutindo inlimeras interrogacdes. Os estudos mais sistematizados e especializados
acerca da lingua ¢ do fendmeno linguistico, enquanto sistema, datam do século XX, com a
publicacdo do Curso de Linguistica Geral (1916), contendo as ideias de Ferdinand de
Saussure quanto a lingua e seu funcionamento.

A partir das ideias de Saussure (1916) surgem outros autores linguistas que partilham
as ideias saussurianas e outros estudiosos da lingua que criticam seus conceitos. De fato, por
meio da critica ou da aceitagdo ¢ que surgem aprimoramentos de teorias linguisticas, e,
mesmo, novas teorias. Contudo, € importante que o objeto de pesquisa das teorias linguisticas
seja sempre o mesmo: a lingua, que € vista sob prismas diferenciados, de individuos com
contextos de vida também diferenciados e que, portanto, terdo defini¢des distintas do que seja
e como funciona a lingua, na maior parte das vezes.

Fundamentalmente, ¢ preciso analisar alguns conceitos principais que marcaram a
Linguistica no século XX, no intuito de compreender o que levou ao surgimento de uma
relevante vertente da ciéncia da linguagem: a Linguistica Textual.

O langamento péstumo da obra de Ferdinand de Saussure, intitulada Cours de

Linguistique Generale (Curso de Linguistica Geral - CLG), publicada em 1916, representa o
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marco do estruturalismo saussuriano. A referida obra ¢ resultado da compilacao de escritos de
trés de seus discipulos, além de rascunhos feitos nas aulas de Linguistica Geral ministradas
por Saussure (LYONS, 1987).

Pode-se dizer que a Linguistica ¢ uma ciéncia que estuda as caracteristicas da
Linguagem Humana e o Linguista tem o papel de investigar e analisar como se da o processo
de evolucdo de diversos idiomas, as estruturas das palavras e como ocorre todo o seu processo
de constru¢do. Para Rajagopalan (2003, p. 178) “[...] ¢ uma das tantas maneiras de pensar a
linguagem, que, por razdes historicas, passou a ser ‘a’ ciéncia. Isto €, o linguista ndo detém
nenhum monopdlio sobra a linguagem”.

De acordo com os estudos de Saussure (1916), a linguagem humana ¢ formada por
diversos fatores, sendo a lingua algo que foi imposto as pessoas, devido pertencer a todos; ja a
fala é individual, ou seja, de cada individuo.

Lyons (1987) afirma que conforme os estudos de Saussure as palavras que tem sentido
sdo chamadas de signos linguisticos, € que estes signos linguisticos sdo constituidos pela

juncdo de dois conceitos: significado e significante.

Um sistema linguistico ¢ uma série de diferencas de sons combinadas com
uma série de diferencas de ideias; mas essa confrontacdo de um certo
nimero de signos acusticos com outras tantas divisoes feitas na massa do
pensamento engendra um sistema de valores; e ¢ tal sistema que constitui um
vinculo efetivo entre os elementos fonicos e psiquicos no interior de cada
signo. Conquanto o significado e o significante sejam considerados, cada
qual a parte, puramente diferenciais e negativos, sua combinagdo ¢ um fato
positivo; ¢ mesmo a unica espécie de fatos que a lingua comporta, pois o
proprio da instituicdo linguistica é justamente manter o paralelismo entre
essas duas ordens de diferencas (SAUSSURE, 2002, p. 139-140).

A exemplo da pratica escolar, estudar uma lingua significa estudar textos, os seus
sentidos. Saussure (1916), portanto, apresenta uma abordagem linguistica que propde nao
mais se prender a fungdo significativa de texto, a pratica da linguagem, mas, sim, ao seu
funcionamento.

Devido aos estudos de Saussure (1916), a Linguistica no século XX deixa de ser
historico-comparativa. A razdo da modificag@o se baseia no fato de que ndo havia sentido em
pesquisar e entender a lingua em sua historicidade (ou diacronia), mas mediante o seu viés
descritivo (sincrénico). Por isso, pode-se dizer que ele prefere, entdo, estudar o estado da
lingua, e ndo sua evolugdo (SAUSSURE, 1916).

Com finalidade de tornar a referida questdo mais clara, Saussure (1916) compara a

lingua em seu estado com um jogo de xadrez. Sua tese € de que, assim como num jogo de
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xadrez, o “jogo da lingua” apresenta um sistema de valores. Desse modo, Saussure (1916)
propds suas dicotomias, como lingua (langue) X fala (parole), sincronia X diacronia. Existem
mais dicotomias saussurianas, porém o objetivo agora ¢ compreender as motivagdes historicas
e linguisticas para a constitui¢do da Linguistica Textual.

Depois da contribuicdo dos estudos saussurianos, por volta do final da década de 50, o
que influenciou muito o pensamento linguistico foi o Gerativismo. Esse movimento
linguistico, em um determinado momento, deu inicio a Linguistica Textual.

Segundo Lyons (1987), nesta fase da linguistica, propde-se uma gramatica gerativa
que passou a ser conhecida a partir da obra de Chomsky, Syntactic Structures, publicada em
1957. Ele propde, principalmente, que a geracdo dos enunciados seja, pelo menos
parcialmente, determinada pelo estado da mente/cérebro.

A partir dessa concepcdo, todas as linguas t€m pontos em comum e tém principios
gerais. Diante disso, fica clara a afirmacdo de que, diferente dos estudos estruturalistas, os
quais se baseavam nas diferencas, nas dicotomias, o gerativismo se volta para as semelhancas,
para os principios universais existentes em todas as linguas. De acordo com os estudos de
Mattos ¢ Silva (2005), o estruturalismo ¢é considerado um marco muito relevante na
compreensdo da linguagem humana, “[...] uma revolugdo epistemolodgica ocorreu entdo, tanto
em relagdo ao historicismo atomistico que caracterizou o primeiro periodo da ciéncia da
linguagem do século XIX” (MATTOS; SILVA, 2005, p. 18).

Corroborando Lyons (1987), ao estudar a Gramatica Universal, Chomsky também se
ocupa com o estudo do estruturalismo, efetuando uma atividade descritiva em suas pesquisas
— explicar esses fenomenos linguisticos ligados a um conjunto de principios gerais. Por isso,
nao ha problema em dizer que, nesse sentido, a prioridade tornava-se mais tedrica que
empirica. A fim de descrever o conhecimento implicito do falante mediante um quadro
teorico-explicativo, Chomsky elabora a teoria da gramatica gerativa.

E importante deixar bem claro que a teoria gerativa centra-se na competéncia, que é de
carater universal, e estd relacionada a mente/ao cérebro do falante. Pode dizer que a
preocupagdo central da teoria gerativa ¢ a obtenc@o da linguagem.

Apesar das diferengas entre o estruturalismo e o gerativismo, isso ndo significa que
esses dois movimentos sejam totalmente opostos, que ndo tenham pontos em que se tocam.
Nesse momento, sdo necessarias algumas consideragdes sobre suas aproximagoes, desde as
singularidades entre eles, para compreender melhor o surgimento do que ¢ primordial discutir

nesse tema: a constitui¢do historica da Linguistica Textual. Mas, para isso, entretanto,
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também ¢ necessario fazer algumas consideragdes em relacdo ao Formalismo e ao
Funcionalismo.

Ao considerar a proposta de Saussure (1916), compreende-se que ele se dedica ao
trabalho descritivo da lingua (langue). A partir dai, segundo a visdo de lingua como sistema,
esses estudos linguisticos giram em torno desse sistema, ou seja, das “regras do jogo”. Isso
acarreta ndo se considerar como principal o aspecto da comunicagdo, e sim a estrutura em si.
A comunicagdo, no estruturalismo, ¢ tratada como emissao e recep¢do de mensagens. Diante
desse processo, a mensagem ¢€ enviada, recebida e decodificada.

Ao destacar o gerativismo, observa-se que adota como objeto de estudo a competéncia
linguistica, que tem carater universal e se insere na mente/cérebro. Ja o desempenho ¢ deixado
de lado; bem como a comunicagdo tem a ver com o uso da lingua em situacdes determinadas,
ela se insere no plano do desempenho linguistico do falante. Dessa forma, ¢ possivel
compreender que, como a comunicagdo esta no plano da atuagdo, ela ¢ deixada de lado pelos
estudos gerativistas (SAUSSURE, 1916).

Pode-se afirmar que outras abordagens advém do Gerativismo, consideradas, ainda
nos dias atuais, perspectivas relevantes e atuantes nos estudos linguisticos, que transitam com
outras propostas metodologicas e tedricas que visam, além disso, proporcionar um
conhecimento a humanidade sobre a linguagem (LYONS, 1987).

Nos estudos formalistas da linguagem, figuram o estruturalismo e, de certo modo, o
gerativismo. Eles sdo chamados de formalistas porque veem a lingua em sua forma, como
uma matéria descontextualizada. Lyons (1987) salienta que o formalismo se preocupa
bastante com as caracteristicas internas da lingua, relegando a um outro lugar a lingua em seu
uso.

Diferente do formalismo, o funcionalismo procura estudar a linguagem em sua fungao.
Assim, para o funcionalismo, o aprendizado da fun¢do das formas linguisticas ¢
predominante. As caracteristicas internas da lingua, bastante estudadas pelos formalistas, no
funcionalismo nédo serdo tdo importantes quanto as relagdes entre a lingua e a interagdo social,
a lingua e o contexto social, a lingua e a comunicagao.

Vale lembrar, segundo Lyons (1987), dos Estudos e descobertas no campo da
Linguistica, no que tange as pesquisas do russo Roman Jakobson em relagdo ao fonema e as
funcdes da linguagem, com a propagacao das pesquisas do Circulo Linguistico de Praga, nas
teses jakobsoneanas sobre a relevancia da relacdo entre o som e sentido da fonologia.
Segundo Lyons (1987, p. 166), “o funcionalismo ¢ mais corretamente visto como um

movimento particular dentro do estruturalismo”.
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Desde o CLG, de Saussure (1916), a gramatica tornou-se o centro da reflexdo
linguistica contemporanea. Nesse sentido, passou a ser papel da linguistica construir teorias
sobre a gramatica das linguas naturais. Conforme essa ideia, pode-se definir gramatica da
seguinte forma: um sistema de regras que tem a capacidade de realizar a descri¢do de um
sistema linguistico. Portanto, pode-se entender o que motivou a existéncia da Linguistica
Textual no cendrio da ciéncia da linguagem no século XX.

Segundo Marcuschi (2012), a constituicdo do campo da Linguistica Textual ndo
ocorreu de forma cronologica e nem homogénea, mas de forma independente, em varios
paises e pertencia ou ndo a Europa Continental, com varias propostas teoricas. Porém, ¢
plausivel, com base nas pesquisas realizadas, distinguir trés momentos. De acordo com

Bentes (2000), trés momentos da LT contribuiram para a elabora¢o da teoria do texto:

Analise transfrastica para fendmenos que ndo conseguiam ser explicados
pelas teorias sintaticas e/ou pelas teorias semanticas que ficassem limitadas
ao nivel da frase; em uma segundo momento com a euforia provocada pelo
sucesso da gramatica gerativa, postulou-se a descricdo da competéncia
textual do falante, ou seja, a construgdo de gramaticas textuais; em um
terceiro momento, o texto passa a ser estudado dentro de um contexto de
producdo e a ser compreendido ndo como um produto acabado, mas como
processo, resultados de operagdes comunicativas e processos linguisticos em
situagdes sociocomunicativas (BENTES, 2000, p. 247).

Segundo os estudos de Koch (2001, p. 11) sobre a LT, o que pesquisa essa ciéncia e o

que explica podem ser encontrados no estudo do texto nas pesquisas de Antos (1997):

Propde que, para se obter uma resposta a essa questdo, se parta da pergunta:
“O que deve e o que pode explicar a L.T.?”. Segundo ele, para se chegar a
uma resposta conclusiva, importa saber o que a L.T. tem-se proposto
explicar, desde o seu surgimento, ou melhor, com qual conceito de texto vem
trabalhando. O que pode verificar é que varias concepgdes de texto tém
acompanhado a histéria dessa disciplina, levando-a a assumir formas
teoricas diversas, entre as quais se podem destacar:

1. texto como frase complexa (fundamentagdo gramatical)

2. texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas
(fundamentacdo semantica)

3. texto como signo complexo (fundamentagdo semiotica)

4. texto como ato de fala complexo (fundamentagdo pragmatica)

5. texto como discurso “congelado” produto acabado de uma agao discursiva
(fundamentag@o discursivo-pragmatica)

6. texto como meio especifico de realizagdo da comunicacdo verbal
(fundamentag¢do comunicativa)

7. texto como verbalizacdo de operagdes e processos cognitivos
(fundamentagdo cognitivista) (ANTOS, 1997, p.38 apud KOCH, 2001, p.
11).
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Com as contribuicdes de Antos (1997) apud Koch (2001), sobre as concepgdes de
texto ao longo da historia, pode-se averiguar que a comunicagdo linguistica ndo acontece de
forma isolada, por meios de fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas por produgdes
textuais, sejam orais ou escritas, que ultrapassam as frases de um tnico contexto, pois o texto
se constitui de agdes linguisticas, cognitivas e sociais. Conforme a LT, em seus estudos em
relacdo a lingua, funcionam unidades de sentido, produzindo textos orais e escrito. Conforme

Marcuschi (2008):

A motivagdo inicial da Linguistica Textual foi a certeza de que as teorias
linguisticas tradicionais ndo davam conta de alguns fenomenos linguisticos
que apareciam no texto. Constatava-se que certas propriedades linguisticas
de uma frase s6 eram explicaveis na sua relagdo com uma outra frase, o que
exigia uma teoria que fosse além da linguistica de frase (MARCUSCHI,
2008, p. 73).

Com os estudos do texto e seu processo de producao, hoje em dia ndo ocorre a analise
de um texto apenas pelo seu valor sintatico, para entendé-lo no seu processo de construcao,
como era usada a gramatica de texto, pois ndo s6 um conjunto de normas serd necessario para
produzir um texto coeso e coerente. Sendo assim, a LT ¢ uma ciéncia que tem critérios para
uma producdo textual, na qual ndo sdo seguidas regras rigidas para a confecgdo de um texto,
mas propde-se condi¢cdes para uma boa formagao textual.

Conforme os estudos de Marcuschi (2008), a LT esta inserida no ramo da Linguistica
e trabalha com o evento da lingua, além de analisar a lingua em um contexto social. Por isso,
o texto deve ser entendido como um evento que acontece ao longo da linguagem que ¢ usada
em contextos comunicativos. Vale ainda lembrar que, ao estudar a Lingua Portuguesa pelos
pressupostos da LT, devem-se privilegiar as diversas formas de producdo e descrever uma

conjuntura cotidiana. Segundo Marcuschi (2008),

O texto acha-se construido na perspectiva da enuncia¢do. E os processos
enunciativos ndo sdo simples nem obedecem a regras fixas. Na visdo
denominada sociointerativa, um dos aspectos centrais no processo
interlocutivo € a relagdo dos individuos entre si ¢ com a situagdo discursiva.
Estes aspectos véo exigir dos falantes e escritores que se preocupem em
articular conjuntamente seus textos ou entdo que tenham em mente seus
interlocutores quando escrevem (MARCUSCHI, 2008, p. 77).

Para Beaugrande (1997, p. 11) apud Marcuschi (2008, p. 81), “As pessoas usam e
partilham a lingua tdo bem precisamente porque ela ¢ um sistema em constante interagdo com

seus conhecimentos partilhados sobre o seu mundo e sua sociedade”. Em analogia, o texto
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ndo ¢ um emaranhado de palavras, sem sentido, mas uma interagdo sociointeracionista, que
vai além da escrita de palavras ou enunciados orais.

Muitas vezes, ao falar em texto, o individuo logo pensa em texto verbal, porém
existem diferentes processos de producdo textual que usam a linguagem verbal e ndo verbal
para expressar uma ideia a respeito de algum discurso ou ndo, atividades como: video, danga,
imagens, musicas etc. Ressalta-se que, para que haja um entendimento do género textual em
estudo, a Tira, é preciso interpretar o que esta escrito ¢ associado as imagens, a fim de
compreender os textos que sao construidos.

Com base nestes principios, o discurso efetiva-se no plano da enunciag@o e o texto no
plano da esquematizagdo. Em relacdo ao género textual neste contexto, ele se realiza na
atividade enunciativa e o contexto ¢ a materializacdo do sentido. Adam (1999, p. 39) apud
Marcuschi (2008, p.83) esquematiza como acontece este processo através do diagrama

representacional, conforme pode-se observar no Esquema 1, a seguir:

Esquema 1 - Diagrama representacional de discurso, texto e contexto

CONTEXTO

Condigdes de produgio e

Discurso .
recep¢ao — interpretacao. TEXTO

Fonte: Adam (1999, p. 39 apud MARCUSCHI, 2008, p. 83).

De acordo com Marcuschi (2008), Adam (1999), depois de definir o texto como objeto
abstrato nos estudos da linguistica em uma visdo geral, e de definir discurso como intera¢do
entre a realidade e a interagdo-enunciagdo, conceitua o género textual como “a diversidade
socioculturalmente regulada das praticas discursivas humanas” (ADAM, 1999, p. 40 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 83).

Assim, para dar inicio ao discurso produzido, oral ou escrito, € necessaria a definicao
do género textual, que dara a condi¢do da esquematizagdo textual, na sociedade em que se
vive, inicialmente, ha uma atividade na qual se desenvolve um discurso. Pode-se dizer que o
género textual apresenta dois aspectos importantes: a gestdo enunciativa, isto ¢, a sele¢@o dos
modos discursivos, planos de enunciacdo, géneros textuais, tipos textuais € a composi¢ao
textual.

Os géneros textuais sdo maneiras de organizar as informagdes linguisticas conforme o
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designio do texto, com o papel dos interlocutores e com as caracteristicas da situacdo
(MARCUSCHI, 2012).

A linguagem, ao ser estudada, remete-se tanto a elaboracdo textual oral quanto a
escrita. Com isso, nos trabalhos com o texto, ndo se devem priorizar apenas os aspectos
técnicos, mas outros mais importantes, como os interacionais e¢ discursivos (DIONISIO,
2014). Se ndo forem privilegiados estes ultimos aspectos, hd negligéncia para com os falantes.
A orientagdo ndo deve ser mais considerar apenas o aspecto formal das producdes textuais,
mas proporcionar o uso efetivo do texto por parte de seus usuarios, criando-lhes ensejos de se
desenvolverem como cidaddos de um meio social letrado (SOARES, 2000).

Na perspectiva do letramento, o uso da escrita e da leitura transforma o sujeito,
levando a outro estado ou condicdo sobre varios aspectos: social, cultural, cognitivo,
linguistico, dentre outros (DIONISIO, 2014). Portanto, ndo se pode mais conceber ensino da
leitura e escrita sem que haja o devido estudo e respaldo nos géneros discursivos, ndo ha mais

espaco para planejamentos distantes da proposta de letramento.

2.2 TEXTO, TIPOS TEXTUAIS E GENEROS TEXTUAIS

O texto deve ser estudado como uma unidade, pois ele deve ser considerado uma
unidade de sentido e ndo uma unidade linguistica (MARCUSCHI, 2008). Ao tratar do texto
como unidade de sentido, Beaugrande e Dressler (1981 apud MARCUSCHI, 2008) propdem
um conjunto de critérios de textualidade. “Chama-se textualidade ao conjunto de
caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, € ndo apenas uma sequéncia de
frases” (COSTA VAL, 2006, p. 05). Dessa forma, no Esquema 2, adiante, apresenta-se uma

ideia de como podem ser distribuidos estes critérios de textualidade.
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Esquema 2 - Critérios da textualidade

Textualizagao

Texto

Autor leitor
Processo e produto

Configuragdo linguistica situagdo comunicativa
COTEXTUALIDADE CONTEXTUALIDADE
(CONHECIMENTOS LTNGUfSTICOS) (CONHECIMENTOS DE MUNDO)
Critérios Critérios
Coesdo Coeréncia aceitabilidade intertextualidade
informatividade intencionalidade

| | @uacionalidade

Fonte: Marcuschi (2008, p. 96).

Pode-se notar, no esquema acima, que Marcuschi (2008), em relacdo aos critérios de
textualidade de Beaugrande e Dressler (1997 apud MARCUSCHI, 2008), enfatiza o processo
cognitivo do texto e os critérios de textualidade, quais sejam: a coesdo, a coeréncia, a
aceitabilidade, a informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade e a intencionalidade.
O esquema acima sugere as condi¢cdes da textualidade, mas que ndo compdem principios de
formacdo textual e certamente critérios de acesso a produgdo de sentido (MARCUSCHI,
2008).

Para Marcuschi (2008), devem-se notar algumas observagdes aos critérios de
Beaugrande e Dressler (1997) apud Marcuschi (2008), pois ndo podem ser divididos os
aspectos de forma estanque e categorica. Alguns critérios sdo repetitivos, devido ndo ser
necessario concentrar a visao do texto apenas na forma. Ao fazer a andlise do esquema, tém-
se os trés pilares da textualidade: o autor, o leitor e o texto, visto que o texto, como um
processo, requer a participacdo tanto do autor quanto do leitor, pois ndo ¢ um produto

acabado.
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Deste modo, ¢ relevante lembrar a teoria da analise transfrastica, em que o texto era
considerado uma frase ampliada. Na década de 70, a Linguistica Textual ainda trazia alguns
equivocos em relagdo ao texto, como uma sucessao de enunciados ou uma sucessio coerente €

coesa de enunciados (MARCUSCHI, 2008).

Considerando o texto como uma atividade sistematica de atualizagdo
discursiva da lingua na forma de um género textual, os sete critérios da
textualizagdo mostram qudo rico é um texto em seu potencial para conectar
atividades sociais, conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo
(BEAUGRANDE, 1997, p. 15 apud MARCUSCHI, 2008, p. 97).

Da analise do esquema de Beaugrande e Dressler (1997) apud Marcuschi (2008) sobre
a textualidade observa-se que os critérios mencionam a coesdo e a coeréncia como
conhecimentos linguisticos. Um dos principais entendimentos de um texto destaca como mais
relevante a coesdo, pois ¢ o fragmento do subconjunto em que acontece a sequencialidade de
um texto. O texto ndo ¢ uma sequéncia de frases sem sentidos, mas uma sequéncia de atos
enunciativos que precisam compreender os aspectos semanticos, morfologicos, sintaticos e
pragmaticos.

De acordo com os estudos de Koch (1995), o sentido “coerente” do que ¢ dito, tanto
pela a escrita quanto pela a oralidade, ¢ obtido primeiramente pelas opgdes de elementos de
coesdo de ordem linguistico-discursivos, sobrepondo-se a eles outros fatores de varias ordens,
como, por exemplo: cultural, interacional e cognitivo. Dessa forma, ao produzir um texto,
devem-se usar diversos elementos que compdem a coeréncia textual, como: as inferéncias,
conhecimento de mundo, situacionalidade, intertextualidade, aceitabilidade, fatores de
contextualizacdo, consisténcia e relevancia. A partir do momento em que o escritor de textos,
seja ele oral ou escrito, busca estabelecer a coeréncia em diversos tipos de textos que produz e

circulam entre si, passa a ser produtor dos seus proprios textos.

Costumou-se a designar por coesdo os elementos linguisticos presentes na
superficie textual se ligam, se interconectam, por meio de recursos também
linguisticos e, de modo a formar um “tecido” (tessitura, uma unidade de
nivel superior a frase, que dela difere qualitativamente (KOCH, 2004, p. 35).

Pode-se dizer que a coesdo ¢ um conjunto de recursos linguisticos que norteia a
producdo de um texto, seja oral ou escrito, para a construgdo de sentidos. Sendo incumbido
pela juncdo de ideias (frases, periodos e oracdes) no texto. Marcuschi (2008) ressalta dois

tipos de coesdo: a coesdo referencial — concretizada por aspectos semanticos; € coesdo
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sequencial — concretizada em elementos conectivos no texto. Lembrando que a coesdo e a
coeréncia fazem parte de um processo, ndo se separam uma da outra e também ndo se
desvinculam da situacdo sociocomunicativa em que surge o texto (KOCH, 2004).

Outro critério de textualidade referente ao conhecimento linguistico ¢ a coeréncia. De
acordo com Beaugrande e Dressler (1997) apud Marcuschi (2008), é a forma como os
elementos subjacentes no texto ajudam a transmitir sentido entre os enunciados, dando
continuidade ao texto, pois o autor precisa langar mdo do seu conhecimento de mundo e suas
experiéncias prévias de leitor para entender o texto.

Para ter um entendimento e apropriagdo dos textos, verbais ou ndo verbais, que
circulam na sociedade, ¢ necessario que estes sejam coerentes, a fim de que tenham sentido,
porque a constru¢do do texto ndo se realiza na sequéncia de enunciado e ndo somente em
frases, mas em todo um conjunto de fatores, tais como: enunciados, saliéncias, itens lexicais e
muito mais.

Ainda de acordo com o esquema, outro critério ¢ a intencionalidade, relacionada
essencialmente ao autor do texto, devido a intencdo do produtor do texto, como fator
relevante para a textualizacdo, pois condiz com a agdo discursiva pretendida através da

producdo de um determinado texto.

A intencionalidade refere-se aos diversos modos como o0s sujeitos usam
textos para perseguir e realizar suas inten¢des comunicativas, mobilizando,
para tanto, os recursos adequados a concretizagdo dos objetivos visados; em
sentido restrito, refere-se a intengdo do locutor de produzir uma
manifestagdo linguistica coesa e coerente, ainda que esta intencdo nem
sempre se realize integralmente (KOCH, 2004, p. 42).

Ja a aceitabilidade ndo esta centrada no autor, mas no receptor do texto, ou seja, para
quem faz a leitura do texto. De acordo com Beaugrande e Dressler (1997, p. 14 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 128), “a aceitabilidade enquanto critério da textualidade parece ligar-
se a nogdes pragmaticas e ter uma estreita interagdo com a intencionalidade”.

Quanto a constru¢do da situacionalidade no texto, esta encontra-se relacionada com o
contexto sociocomunicativo que direciona a producdo e para quem se direciona o texto. Sdo
fatores pragmaticos (componentes extralinguisticos) que determinam qual o sentido do texto a
ser assimilado. Ressalta-se, também, a dependéncia de elementos de uma situagdo, seja ela
cultural, historica, social, politica, dentre outras, servindo, assim, para entender o contexto de
produgio interpelado pelo contexto interpretativo. Marcuschi (2008, p. 129) afirma que: “E

uma forma particular de o texto se adequar tanto a seus contextos como aos seus usuarios”.
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Em relacdo a intertextualidade, pode-se afirmar que se trata da relagdo que um texto
estabelece com outros textos, pois um discurso nao € elaborado como algo isolado, sempre ha
um texto literario, um provérbio, trechos de musica, ditados populares, passagens biblicas,
etc., estabelecendo uma heterogeneidade ou interdiscursividade, remetendo-se, assim, a outros

discursos propagados, relacionando-se pela forma ou conteudo (intertexto) (KOCH, 2004).

A intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas quais a
produgdo/recep¢do de um dado texto depende do conhecimento de outros
textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagdes
que um texto mantém com outros textos (KOCH, 2004, p. 42).

O sétimo critério de textualidade ¢ a informatividade, o entendimento da propria
palavra ja diz tudo, pois trata-se de explicar se um texto é coerente para o leitor, quanto ao
conteudo tratado em um determinado texto, mediante a articulacdo das informagdes novas e
das informagdes ja conhecidas, quando o autor escreve ou aborda situagdes inusitadas e outras
totalmente previsiveis. “A informatividade diz respeito, por um lado, a distribuigdo da
informagdo no texto, e, por outro ao grau de previsibilidade/redunddncia com que a
informagdo nele contida e veiculada” (KOCH, 2004, p. 41).

Os critérios de textualidade contribuem para um estudo do texto com a observagdo de
quatro aspectos para a sua composi¢do, ou seja: a lingua, a cogni¢do, o processamento € a
sociedade. Esses critérios ndo devem ser considerados regras para a elaboragdo do texto, mas
principios de esclarecimento do sentido do texto (MARCUSCHI, 2008).

Com a contribuicdo dos estudos sobre o texto, a LT passa a compor uma parte da
Linguistica que iniciou seus estudos em meados da década de 60 na Europa. Essa ciéncia tem
como objetivo pesquisar/estudar os textos, por ser um modo especifico de definicdo da
linguagem (MARCUSCHI, 2012). Além disso, aborda a produgdo e também a compreensao
de textos tanto orais como escrito, observando o funcionamento da lingua em uso. De acordo
com Marcuschi (2008, p. 75), “a Linguistica Textual tem como ponto central de suas
preocupagoes atuais as dindmicas entre teoria ¢ pratica, entre o processamento € o uso do
texto”.

Em seus estudos, Marcuschi (2010) destaca que os eventos comunicativos sdo
realizados através dos gé€neros textuais, atrelados a vida social, cultural e também a
fenomenos historicos. Os géneros textuais colaboram para organizar e estabelecer as falas e as
producdes textuais do cotidiano, sendo caracterizados por serem altamente maledveis,

dindmicos e plasticos. Dessa forma, passam a existir em decorréncia das necessidades
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socioculturais, atreladas a inovagdes tecnoldgicas, pois € percebida a enorme quantidade de
géneros novos que surgem hoje em dia nas redes sociais, se comparado ha tempos anteriores.
Em relag@o ao surgimento do género textual, percebe-se uma ressalva historica, isto €,
em um primeiro momento, povos e cultura basicamente orais criaram uma quantidade
limitada de géneros textuais. Com o desenvolvimento da escrita alfabética em torno do século
VII a.C., ocorre um aumento dos géneros textuais, aparecendo os tipos da escrita.
Primeiramente o conceito de género textual estava entrelagado com a literatura (BAKHTIN,

1997).

A palavra género (do latim genus-eris) significa tempo de nascimento,
origem, classe, espécie, geracdo, utilizada pela retorica e pela teoria literaria
com um sentido literario, para identificar os géneros classicos — o lirico, o
épico, o dramatico e os géneros modernos — a novela, o conto, o drama, etc.
(SOARES, 2000, p. 7).

Com os estudos desenvolvidos pelo filosofo Platdo (cerca de 428 a.C — cerca de 347
a.C), no livro IIl da Republica (394 a.C), tem-se a primeira alusdo, no pensamento ocidental,
aos géneros literarios, a comédia e a tragédia se estabelecem por imitacdo, os ditirambos
apenas pela apresentacdo do poeta e a epopeia pela juncdo dos dois processos. “Para
Aristoteles a diferenciagdo esta intimamente ligada a preocupacdo conteudistica” (SOARES,
2000, p. 9).

Desde o século XV, os géneros textuais vém se ampliando, especialmente com o
surgimento da cultura impressa. O estudioso russo Mikail Bakhtin, no comeco do século XX,
dedicou-se aos estudos da linguagem e da literatura, por isso foi o primeiro a usar a palavra
género textual com definicdo mais ampla, mencionando, ainda, os textos utilizados nas
ocasioes diarias de comunicagao (SOARES, 2000).

Conforme Bakhtin (1997), os géneros textuais sdo tipos relativamente estaveis de

enunciados, considerados primarios e secundarios. Assim,

Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita é marcada pelos
géneros do discurso e ndao s6 pelos géneros secundarios (literarios,
cientificos, ideologicos), mas também pelos géneros primarios (os tipos de
dialogo: linguagem das reunides sociais, dos circulos, linguagem familiar,
cotidiano, etc.) (BAKHTIN, 1997, p. 285).

Os géneros textuais sdo definidos historicamente. As finalidades comunicativas, na
condicdo de artefato das categorias de producdo dos discursos, suscitam costumes sociais que

geram os gé€neros textuais que produzirdo formas ao texto. Conhecer e saber utilizar os
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diversos géneros de texto contribui para ampliar o repertdrio textual e as possibilidades de
interferir na realidade. Vale lembrar que, quando se domina um género textual, ndo se domina
uma forma linguistica, mas, sim, uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos
em situacao social.

Nos tempos atuais, considerada sociedade moderna, observa-se o surgimento de
géneros textuais que possam dar conta do que esta acontecendo com o uso da tecnologia e as
novas formas dos individuos se comunicarem através das redes sociais. Concomitante aos
estudos de Marcuschi (2008) ocorria o uso da televisdo, radio, internet, jornal e revistas
(suportes tecnologicos), que estando presentes nas atividades comunicativas da sociedade
permitiram a materializagcdo de novos géneros textuais, bastante peculiares ao contexto social.

Com o uso da tecnologia, houve o aparecimento de novas formas de géneros textuais
que relacionam entre si a linguagem verbal e ndo verbal. O ponto principal desses novos
géneros textuais em desenvolvimento ¢ a ligacdo que estabelecem com os usos da lingua, por
exemplo, os e-mails, um moderno género textual emergente com a midia virtual, que provoca
as associacgoes entre oralidade e escrita.

Observa-se que a linguagem dos novos gé€neros textuais se transforma gradativamente,
sendo mais plasticas, e, no caso dos textos publicitarios, percebe-se uma convergéncia a se
servirem de maneira sistemdtica das formas de géneros textuais prévios para finalidades
novas.

De acordo com estudos de Marcuschi (2008, p. 155), os géneros textuais sdo textos
materializados em situagdes de fala ou escrita (situagdes de comunicagdo) regulares
encontradas no cotidiano, que demostram padrdes comunicativos por objetivos enunciativos,
estilo e composi¢des funcionais realizados nas jungdes sociais, institucionais, historicas e
técnicas.

Todos os textos se realizam em um determinado género textual que t€ém uma forma e
uma fungdo, assim como um estilo ¢ um conteido, mas sua determinagdo se produz
fundamentalmente pela fun¢do e ndo pela forma (MARCUSCHI, 2008). Assim, aprender os
géneros textuais ndo ocorre apenas em uma disciplina, pois ¢ uma area interdisciplinar, na
qual necessita se ressaltar a linguagem em utilizacdo e para as atividades sociais e culturais.

Conforme Marcuschi (2008), hoje em dia, no Brasil, existem diversas tendéncias no
que tange aos géneros textuais: uma linha bakhtiniana influenciada pelo ponto de vista da
linha vigotskiana socioconstrutivista; outra € a perspectiva “swalesia”; uma perspectiva
sistémico-funcional e a Escola Australiana de Sydney configurada pela teoria sistémico-

funcionalista de Holiday, com preocupagdes na analise linguistica dos géneros textuais; e, por
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ultimo, uma perspectiva pouco motivada por essas linhas e mais geral, com direcionamentos
de Bakhtin, Adam, Bronckart e autores alemaes.

Ha no Brasil uma grande propagacao de trabalhos com muito predominio na linha de
Swales e, posteriormente, da Escola de Genebra, com influéncias de Bakhtin. E relevante
lembrar que os textos mostram caracteristicas sociocomunicativas determinadas por
propriedades funcionais, contetidos, estilo e composi¢do. E atual a discussdo da base dos
géneros textuais; Maingueneau (2001, p. 71 apud MARCUSCHI, 2008, p. 173) percebe que
“€ necessario reservar um lugar importante a0 modo de manifestacdo material dos discursos,
ao seu suporte etc.”.

De acordo com Marcuschi (2010), o suporte de um género textual, um /ocus fisico ou
virtual com forma caracteristica, serve de base ou lugar de ancoragem do género textual
consolidado como texto. Pode-se falar que é pelo suporte que se divulga a mensagem
anunciada.

Ainda segundo Marcuschi (2008), existem dois tipos de suporte: o incidental, com a
funcao de portar os textos ou divulgar os textos; e o convencional, que funciona como suporte
eventual ou ocasional. Sdo alguns exemplos de suportes convencionais: livro didatico, jornal,
revistas, radio, televisdo, telefone, dentre outros. Os suportes nomeados fortuitos sdo apenas
meios casuais e surgem em circunstancias especiais, como: para-choques e para-lamas de
caminhdo, embalagem, roupas, paradas de oOnibus, calgcadas, fachadas, janelas de onibus,
corpo humano, paredes, muros e etc. (MARCUSCHI, 2008).

As cobrangas educativas da sociedade moderna estdo se expandindo e estdo
entrelagadas com os distintos espacos de um individuo: desde o convivio social, politico e
escolar, dando oportunidades de entretenimento e aumento da cultura. A sociedade vem
passando atualmente por grandes mudangas em relagdo a tecnologia, que tem modificado
grandemente os modos de interagdo e trabalho, tanto na economia quanto na politica,
reinventando-se, algando varios lugares ao mesmo tempo, tornando o mundo cada vez mais
competitivo para a sobrevivéncia humana.

Entdo, pode-se dizer que o estudo da Lingua ¢ indispensavel para contribuir com cada
individuo em relagéo a sua formagdo como cidaddo, tornando-os mais atuantes, autdbnomos e
criticos, pois, hoje, vive-se em uma sociedade em constantes mudangas. Nesse sentido, a
escola tem o papel de realizar o estudo de diversos textos, visto que as leituras diversificadas
promovem direta ou indiretamente para o discente refletir sobre o espaco em que vive, de

forma critica e reflexiva.
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Além disso, ¢ importante compreender que os tipos textuais sdo mais divulgados na
sala de aula, ainda mais nas aulas de redacdo, quando se trabalha a composic¢do textual, como
a descricdo, a narragdo ¢ a dissertagao. Os Géneros textuais sdo formas de estabelecer os
conhecimentos linguisticos conforme o objetivo do texto, levando em consideragdo os
receptores e a funcionalidade social (MARCUSCHI, 2005).

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo os textos concretizados com os quais
as pessoas se deparam no cotidiano, que proporcionam modelo sociocomunicativo
determinado por objetivos enunciativos, composi¢des funcionais e estilos, especificamente
concretizados nas relagdes historicas, culturais e sociais. O tipo textual designa uma forma de
encadeamento retérica subjacente definida por uma forma linguistica de sua natureza, seja
pelas suas caracteristicas sintaticas, lexicais, estilo, modos verbais, relacdes logicas.

J& o género textual alude aos textos materializados em certas condi¢des comunicativas
periddicas. Mas vale ressaltar que género e tipo textual encontram-se imbricados, pois para
escrever um texto ¢ necessaria a escolha de um determinado género textual, dependendo da
sua situacdo de uso e sua funcionalidade, em um determinado tipo textual (COSTA VAL,
2006).

Para um melhor entendimento e apropriacdo dos géneros e tipos textuais, Marcuschi
(2005, p. 23) apud Dionisio (2010, p. 23) organizou um quadro sinéptico, no intuito de

conceituar tipo textual em comparagdo ao género textual, conforme Quadro 1, que se segue:

Quadro 1 - Tipos e géneros textuais

Tipos Textuais

Géneros Textuais

1. constructos tedricos definidos por propriedade
linguistica intrinseca;

1. realizagdes linguisticas concretas definidas por
propriedade sociocomunicativa;

2. constituem sequéncias linguisticas de enunciados
no interior dos géneros e ndo sdo textos empiricos;

2. constituem textos empiricamente realizados,
cumprindo fungdes em situacdo comunicativas;

3. sua nomeagdo abrange um conjunto limitado de
categorias tedricas determinadas por aspectos
lexicais, sintaticos, relagdes logicas, tempo verbal;

3. sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, conteudo, composi¢ao
e fungao;

4. designacdes tedricas dos tipos: narracdo,
argumentagdo, descri¢do, injungdo e exposicao.

4. exemplos de géneros: telefonema, sermio, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, hordscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversagdo espontinea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo virtual, aulas
virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2002, p. 22 apud DIONISIO, 2010, p. 23).
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As definigdes de tipos textuais e gé€neros textuais que Marcuschi (2002 apud
DIONISIO, 2010) apresenta, conforme o quadro acima denota que o tipo textual tem sua base
de natureza estritamente linguistica, isto ¢, sdo unidades linguisticas definidas. Ao passo que
os géneros textuais sdo definidos por suas caracteristicas sociocomunicativas, concretizados
em uma determinada configuragao textual.

Na elaboragdo dos textos, ha predominéncia de um tipo textual, muitas vezes ele pode
ter um pouco de descricdo, mas o tipo que prevalece é o tipo narrativo, por exemplo. Para que
o leitor consiga caracterizar o tipo que prevalece ¢ preciso que realize a leitura de todo o texto
para que fique claro o tipo textual que se sobressai. Segundo Marcuschi (2002, p. 27 apud
DIONISIO, 2010, p. 30), “quando se nomeia um certo texto como ‘narrativo’, ‘descritivo’ ou
‘argumentativo’, ndo se estd indicando o género, mas o predominio de um tipo textual”.

Para entender melhor a distingdo entre género e tipo textual, ¢ necessaria a
diferenciacdo em todo o trabalho com a producdo e o entendimento textual. Segundo

Marcuschi (2002),

a) Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente defendida pela natureza linguistica de sua composigdo
[aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes 16gicas]. Em geral, os
tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
argumentac¢ao, narragdo, exposi¢ao, descri¢do e injuncao.

b) Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente
vaga para referir aos textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas [sic] definidas
por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristicas.
Se o tipo textual sdo apenas meia duzia; os géneros sdo inumeros
(MARCUSCHI, 2002, p. 22 apud DIONISIO, 2010, p. 23).

Dessa forma, Marcuschi (2008), Koch (2004) ¢ Dionisio (2014) mostram em seus
estudos que os géneros textuais sdo considerados entidades sociais, historicas, politicas e
dindmicas direcionadas para situagdes particulares, relacionados a delimitados grupos
discursivos. A diferenciagdo entre género textual ndo € preponderantemente linguistica, mas
funcional. Em relagdo aos critérios que definem os tipos textuais, eles sdo de ordens
linguisticas e estruturais, de forma que os géneros textuais sdo de referéncias sociorretdricas e
os tipos textuais sdo de referéncias teoricas.

Os géneros textuais geralmente sdo tipologicamente heterogéneos, pois se
materializam em sequéncias tipoldgicas e as referéncias que o caracterizam sao de dominacgao
social e histdrica. Segundo Marcuschi (2008), as designagdes dos géneros textuais seguem

alguns critérios, tais como: conteido (resumo de livro, nota de compra); forma estrutural
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(grafico, discurso); meio de transmissdo (rddio, mensagem), papéis de interlocutores
(autorizagdo, prova oral); contexto situacional (carta pessoal; conversacdo) e propodsito

comunicativo (enderego, errata).

2.3 A TIRA: CONCEITO, DEFINICOES, FUNCIONALIDADE, MULTIMODALIDADE

Os textos que circulam em sociedade se organizam em algum género textual, com
prevaléncia de um tipo textual e caracteristicas peculiares, de acordo com as “intengdes
comunicativas, cognitivas e institucionais”, ou ainda de acordo com a forma, pelas
especificidades linguisticas e estruturais (MARCUSCHI, 2005). Sdo inimeros os géneros
textuais, quase incontaveis, dessa forma a escola ndo conseguem apresenta-los todos aos
discentes, sendo responsavel, entdo, por seleciona-los, no intuito de apresentar uma variedade

de textos para o discente e orientd-lo a apropriar-se da lingua oral e também escrita.

[...] por suas caracteristicas e usos, favorecer a reflexdo critica, o
aprendizado de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem
como a fruigdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais
vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p.
24).

Ao produzir os textos, os estudantes precisam entender tanto o uso da linguagem
verbal como ndo verbal. Dessa maneira, observa-se que a charge, a historia em quadrinho e a
Tira fazem parte do processo de aquisicdo da leitura e escrita tanto na escola quanto fora dela,
pois sdo géneros textuais que circulam em todos os ambientes e tém varios suportes (livros,
gibis, jornais, facebook, blogs e etc.). Estes gé€neros textuais sdo de facil classificagdo dada a
sua estrutura — a charge, a HQ e as Tiras tém o formato em quadro, esta caracteristica visual
pode ajudar e, concomitantemente, provocar algumas dividas no discente leitor, ao tentar
diferencia-los (RAMA; VERGUEIRO, 2010).

Cada género textual tem suas principais caracteristicas. Por mais que os trés géneros
aqui citados tenham o formato de quadro a quadro na sua construgdo grafica, cada um propde
uma abordagem de conteudo, linguagem bem distinta na sua producgdo escrita, uma vez que
cada um possui suas peculiaridades. Assim, torna-se relevante um estudo sobre cada um

destes géneros textuais, abordando especialmente o seu processo de constituigao.

[...] os PCN de Lingua Portuguesa também mencionam os quadrinhos. No
caso do ensino fundamental, existe referéncia especifica a charge e a leitura
critica que esse género demanda (2008, p. 38,54). O mesmo texto menciona
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igualmente as tiras como um dos géneros a serem usados em sala de aula
(2008, p. 54). Nesse sentido, uma das propostas dos PCN de Lingua
Portuguesa ¢ que o contetido seja transmitido por meio de géneros, conceito
até entdo desconhecido pela maior parte dos docentes (RAMA;
VERGUEIRO, 2010, p. 10-11).

O género textual Charge, dentre as suas diversas caracteristicas, possui uma escrita de
facil acesso, que, de forma critica, expde uma abordagem humoristica e simultaneamente
sarcastica dos varios temas que circulam na sociedade relacionados a politica. Segundo Silva
(2004), a palavra charge ¢ de origem francesa, surge de charge, carregar, exagerar e, até
mesmo, agredir ferozmente (uma carga de cavalaria). Uma das principais caracteristicas ¢
tratar de texto do cotidiano. Em seu conteudo, traz a presenca do interdiscurso, a linguagem, a
historia e a ideologia; além disso, circula em varios suportes, como jornal, revistas, livros e na
internet.

Normalmente os textos que circulam constantemente nas redes sociais e televisivas
abordam varios assuntos contemporaneos. Da mesma forma, acontece com o género textual
charge, pois aborda tematicas politicas, sociais e historicas que acontecem em uma

determinada sociedade.

Charge: critica humoristica de um fato ou acontecimento especifico. E a
reproducdo grafica de uma noticia ja conhecida do publico, segundo a
percepcdo do desenhista. Apresenta-se tanto através de imagens quanto
combinando imagem e texto. A charge absorve a caricatura em seu ambiente
ilustrativo (MOUCO, 2007, p. 05).

A charge, portanto, diante de todas as suas especificidades, tratando dos mais diversos
assuntos, ¢ de facil acesso a qualquer leitor devido a sua circulagdo em varios meios, que
apresenta varios temas, desde avangos tecnoldgicos e até discussdes sobre politica. Ramos
(2009, p. 362-363), afirma que “a charge € um texto de humor que aborda algum fato ou tema
ligado ao noticiario”, sendo um género textual muito usado pelos jornais para noticiar sua
opinido em um determinado contetido que acontece na sociedade, expressando uma opinido
mais subjetiva e individual. Para que se compreenda a charge ¢ fundamental que o leitor
conhega o tema que ¢ abordado, a fim de compreender melhor o que estd sendo abordado.
Nota-se, também, na charge, o exagero nos aspectos fisicos das pessoas, demostrando, assim,
um recurso estilistico, para chamar a atencao do leitor.

A charge ¢ um género textual que deve ser trabalhado na escola, pois promove debates
riquissimos em relagdo ao que estd acontecendo no meio social. O professor pode utilizar-se

deste recurso em ambito escolar, pois permitird explorar tanto a linguagem verbal quanto a
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nao verbal, pois se trata de textos multimodais (linguisticos e imagéticos), os quais
desenvolvem a leitura de mundo, a intertextualidade, aumenta a capacidade do discente em
transitar por diversos assuntos, melhorando, assim, a sua habilidade de interpretacdo. Segundo

Romualdo (2000),

[...] a charge, enquanto mensagem iconica, ndo sera recebida nem decifrada
se o leitor ndo possuir informagdes necessarias para interpreta-la. A charge ¢
um texto visual humoristico que critica uma personagem, fato ou
acontecimento especifico. Por focalizar uma realidade especifica, ela se
prende mais ao momento, tendo, portanto, uma limitacdo temporal
(ROMUALDO, 2000, p. 21).

Entdo pode-se considerar que o género textual charge € caricato, pois aborda em seus
registros uma critica e opinido sobre o que esta acontecendo em um determinado grupo social,
acionando, desse modo, no leitor, com frequéncia, a sua memoria social, quanto ao tempo
historico, no momento em que realiza a leitura. Em consonancia com Oliveira (2010, p. 265):
“Os textos de charge ganham mais quando a sociedade enfrenta momentos de crise, pois € a
partir de fatos e acontecimentos reais que o artista tece sua critica num texto aparentemente
despretensioso”.

Este género textual estd muito presente nas provas do ENEM, demonstrando nas
provas as varias possibilidades de comunicagdo, abordando a questdo da ampliacdo das
capacidades de criticar e ironizar nos seus enredos.

Outro género textual muito conhecido que também tem como caracteristica o quadro a
quadro ¢ a Histéria em Quadrinho (doravante HQ). Muito conhecida pelo publico infantil e
também entre os adolescentes. Apresenta personagens e elencos fixos, sdo textos narrativos de
modo sequencial, sendo um tempo marcado pelas legendas e baldes de acordo com a imagem
que aparece em cada quadro. Normalmente ele pode vir em uma pégina, duas paginas ou em
varias paginas, sendo, na maioria das vezes, uma coletdnea de historias, pois apresenta
personagens fixos, tendo como suporte almanaques, revistas e albuns (RAMA;
VERGUEIRO, 2010).

O livro Géneros textuais e Ensino, organizado por Dionisio (2010), traz um artigo de
Marcia Rodrigues de S. Mendonga: Um género quadro a quadro: a historia em quadrinhos, o
qual apresenta um estudo de como surgiram as HQs, os autores que deram inicio ao estudo
deste género, além das diferencas entre HQs, tiras, charges e caricaturas. De acordo com
Mendonga (2010, p. 210), a HQ ¢ um género “Iconico ou iconico-verbal narrativo cuja

progressdo temporal se organiza quadro a quadro. Como elementos tipicos, a Historia em
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quadrinhos apresenta os desenhos, os quadros e os baldes e/ou legendas, onde ¢ inserido o
texto verbal”.

Ainda conforme Mendonca (2010), as HQs s@o géneros narrados quadro a quadro,
prevalecendo o tipo narrativo, mas podendo ocorrer, em alguns casos das HQs, subsequéncias
argumentativas e expositivas também, de acordo com cada autor.

As HQs utilizam-se dos signos linguisticos e visuais; assim como na charge, estdo
presentes as linguagens verbais e a ndo verbais. O signo tem fundamental relevancia, pois
ajudard o leitor a interpretar o seu cotidiano. Ainda por ser um género textual amplo e
maleével.

As HQs sdo obras em que ha a presenga dos signos linguisticos e visuais, pois nelas
estdo presentes a linguagem verbal e a linguagem ndo verbal. Nessa direcdo, os signos
possuem o papel de auxiliar o homem a interpretar a realidade que o cerca e que esta presente
em toda parte. Ha nesse gé€nero varios temas, como regional, policial, cientifico, social,
erdtico, terror, humor, esportivo, policial, temporal, adulto, infantil, dentre outros. Os
personagens podem ser objetos, bonecos, humanos e etc.

De acordo com Cirne (1977), a linguagem verbal nas HQ se realiza por meio de ideias,
dialogos e pensamentos determinados pelos personagens, expressos nos diversos formatos de
baldes, também nas legendas, que sdo as ideias dos quadrinistas.

Cereja e Magalhdes (2003) ressaltam a existéncia de diversos tipos de baldes que
aparecem nas HQ: baldo-pensamento, baldo-fala, baldo-transmissao, baldo imagem, baldo-
unissono, baldo-grito, baldo-cochicho ou sussurro. Cada formato de baldo faz com que o leitor
interaja com os quadrinhos, pois a imagem permite que o leitor consiga associar a imagem a
fala do personagem, tornando a narrativa mais prazerosa, devido ao movimento. Conforme os
estudos de Ramos (2010), possivelmente ndo existem uma quantidade exata de baldes, visto
que, com o uso da internet € 0s novos personagens que vao surgindo, outros tipos de baldes
também sdo criados.

Com relagdo as legendas que aparecem nas HQ, normalmente tém o formato
retangular, concebendo a fala do narrador, para, assim, orientar o leitor ao entendimento do
espago e tempo da organizacdo das historias (RAMA; VERGUEIRO, 2010).

Outro recurso muito utilizado nas HQ ¢ o formato da letra que exibe especificidades
relevantes no processo da leitura, demostrando a oralidade, ou seja, em um tom baixo,
sussurrada, gritada e em tom natural. Na maioria das HQ as letras sdo de forma, desenhadas a
mao e maiusculas. Ao valer-se do tamanho das letras, elas podem alternar-se para maior ou

menor, indicando um tom mais alto ou mais baixo (HIGUCHI, 2000).
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Nessa perspectiva, tanto a linguagem verbal e outros recursos utilizados nas HQs
auxiliam para o seu entendimento, como, por exemplo, o titulo que antecipa o assunto e o
subtitulo que complementa. No desenvolver das histdrias, nota-se que nos didlogos existe uma
relacdo entre os diversos signos, isto €, as onomatopeias, as interjeicdes e as metaforas
visuais, muito utilizadas para dar sentido as HQs.

Os personagens de cada HQs sdo produzidos pelos seus autores atendendo aos seus
gostos ¢ particularidades. Por exemplo, Mauricio de Souza, ao criar a Turma da Moénica,
apresenta personagens bastante humanizados, que acabam chamando a aten¢do dos seus
leitores (NICOLAU, 2010).

E relevante salientar que os proprios PCN de LP recomendam o trabalho pedagogico
com os géneros do discurso no ambito escolar, especialmente tratando-se da leitura na sala de
aula, ¢ as HQs, Tiras e charges t€ém ganhado destaque (RAMA; VERGUEIRO, 2010).
Custodio (2007, p. 65), em suas pesquisas, mostra que o estudo das HQs “[...] pode-se tratar
de qualquer assunto, em qualquer disciplina ou grau de ensino. A contribui¢do para a Lingua
Portuguesa, Redacdo, leitura e Educacao Artistica dispensa comentarios”.

Mas o estudo por meio das historias em quadrinhos no Brasil nem sempre foi bem
visto no ambito pedagogico, antes eram consideradas prejudiciais a leitura dos discentes,
usadas apenas como forma de entretenimento e que ndo contribuiam para uma formagao
leitora, sendo consideradas inadequadas para uma leitura significativa (RAMA; VERGUEIRO,
2010). S6 depois da criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em
1996, foi que as HQs passaram a incorporar os estudos didaticos no contexto educacional. Em

1998, a elaboragdo dos PCN oficializou seu uso de forma mais sistematica, assim:

[...] pode-se afirmar que os quadrinhos s6 foram oficializados como pratica a
ser incluida na realidade de sala de aula no ano seguinte ao da promulgacao
da LDB, com a elaboracdo dos PCN, criados na gestdo do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso (RAMA; VERGUEIRO, 2010, p. 10).

Vale lembrar que, com a inclusdo do texto em quadrinhos nos PCN e também nos
livros didaticos, os exames de vestibular, bem como as provas do ENEM também o adotaram,
mostrando, assim, um espaco mais cientifico em relagdo ao estudo das HQs, deixando de ser
estudados apenas na Educagdo Infantil — fazem parte de toda a Educacdo Basica, alcangado
todos os leitores, independentemente da idade ou série (RAMA; VERGUEIRO, 2010).

Na sala de aula, por sua vez, os géneros textuais vém se tornando uma referéncia real

para os discentes, em razdo de possibilitar a fixacdo das informag¢des formais das praticas de
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leitura. Marcuschi (2008) ressalta em seus estudos que os gé€neros textuais sdo as unidades
concretas por meio das quais deve ocorrer o ensino de qualquer texto.

Perante isso, os PCN (BRASIL, 1998) recomendam que as aulas de Lingua Portuguesa
sejam planejadas de modo mais particularizado sobre determinados géneros discursivos. Este
detalhamento mais especifico garantird ao discente as condi¢des precisas para ampliar suas
competéncias de escrita e de leitura variadas, além daquelas que ele ja tem em seu repertorio.
O conhecimento de diversos géneros textuais pode induzir o discente a ocupar, com maior
consciéncia, os distintos ambientes a partir dos quais estd acostumado a falar e escrever,
conseguindo atuar com a linguagem, com maior apropriagao.

As praticas dos leitores em relagdo a diversidade de géneros textuais que circulam em
sociedade consistem em permitir que o individuo reconhega as diferencas das composi¢des
textuais usadas nos acontecimentos ja conhecidos. Habitualmente as HQs sdo naturalmente
apontadas de acordo com a particularidade das imagens, baldes e quadros. Esta perspectiva ¢
oriunda de uma expectativa semiotica e ndo permite mostrar indagacdes relacionadas ao
modelo tedrico defendido por estudiosos da LT.

Ja o surgimento da Tira ocorreu por falta de espaco para a impressdo no jornal das
HQs, entdo o formato classico do género que conhecemos aparece de um a quatro quadros,
além da grande popularidade de seus personagens (PATATI; BRAGA, 2006 apud NICOLAU
2010).

Segundo Nicolau (2010), em decorréncia da necessidade de variar os conteudos
diarios para o leitor dos jornais, diante da diversidade de publico, este notavel género textual
ganhou um espago bem consideravel nos Estados Unidos, conquistando muitos leitores-fas,
devido ao seu carater humoristicos para tratar de varios temas.

E relevante explicar que as Histérias em Tiras consistem em um subtipo de HQs
(MARCUSCHI, 2002 apud DIONISIO, 2010), entretanto sdo mais curtas, de estilo sintético e
conseguem ser sequenciais ou fechadas. No que se refere as tematicas, determinadas Tiras
ainda satirizam politicos do pais e aspectos econdmicos, em que ndo se constitua como a

charge, outro género textual. De acordo com Marcuschi (2002):

As tiras fechadas dividem-se em dois subtipos: a) Tiras — piada, em que o
humor ¢ obtido por meio das estratégias discursivas utilizadas nas piadas de
um modo geral, como a possibilidade de dupla interpretagdo, sendo
selecionada pelo autor a menos provavel; b) Tiras — episddio, nas quais o
humor ¢ baseado especificamente no desenvolvimento da tematica numa
determinada situagdo, de modo a realgar as caracteristicas das personagens
(MARCUSCHLI, 2002, p. 45 apud DIONISIO, 2010, p. 198).



42

Ramos (2017, p. 12) sistematiza em seus estudos, em relacdo ao formato das Tiras,
que podem ser agrupadas em seis categorias: “1- Tiras tradicionais ou simplesmente Tira; 2-
Tiras duplas ou de dois andares; 3- Tiras triplas ou de trés andares; 4- Tiras longas; 5- Tiras

adaptadas e 6- Tiras experimentais”.

Em relagdo ao género tira ou tirinha, o autor traz outras nomenclaturas,
como: tira cOmica, tira seriada e tira cOmica seriada. A comica tem como
tema o humor, a seriada tem como tema uma histéria narrada em partes e a
cOmica seriada, além de ter o humor e ser também narradas em capitulos,
pode ser uma histéria em quadrinhos mais longa. Esta ultima, por ser mais
longa pode ser publicada em livro (RAMOS, 2009, p. 364).

No que refere aos recursos e mecanismos tecnoldgicos utilizados para narrar, tanto as
historias em quadrinho quanto as Tiras, ha uma conexdo com os desenhos animados e com o
cinema: quando, nos dois ultimos, os quadros s@o mostrados na tela em movimento; nas
historias em quadrinhos e nas Tiras, ha uma escolha dos quadros sequenciados, o que
estabelece um trabalho cognitivo méximo por parte do ledor.

A construgdo do cendrio e as escolhas dos elementos que o compdem precisam nortear
o leitor a compreender o sentido da historia e chegar ao humor ou ironia produzido por aquela
Tira. O quadrinista tem uma preocupagdo para que as imagens se relacionem com a fala das
personagens, a fim de que, dessa forma, consiga estabelecer a mensagem pretendida. As
vezes, afastando ou aproximando a imagem, conforme a intengdo que queira causar, podera
ressaltar as expressdes das personagens ou no proprio cendrio, para que com a continuagdo da
Tira surja um elemento surpresa (RAMOS, 2017).

E relevante lembrar que as Tiras sdo um subtipo das HQs, no entanto sdo menores, de
maneira mais resumida e, as vezes, apresentam-se de forma mais sintetizada, fechadas e
sequenciais (RAMA; VERGUEIRO, 2010). Em relacdo aos temas de que elas tratam,
determinadas Tiras satirizam aspectos politicos, economicos de um pais, em que nio € o

género textual charge. Segundo Marcuschi (2005):

As tiras fechadas dividem-se em dois subtipos: a) Tiras — piada, em que o
humor € obtido por meio das estratégias discursivas utilizadas nas piadas de
um modo geral, como a possibilidade de dupla interpretagdo, sendo
selecionada pelo autor a menos provavel; b) Tiras — episodio, nas quais o
humor ¢é baseado especificamente no desenvolvimento da tematica numa
determinada situagdo, de modo a realcar as caracteristicas das personagens
(MARCUSCHI, 2005, p. 198).
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No que diz respeito ao espaco escolar, os géneros textuais tornaram-se uma forma
concreta de aprendizado para os discentes, visto possibilitarem entender melhor o texto e seus
rituais de pratica e também os elementos formais que o compdem. Os gé€neros textuais sdo
praticas sociocomunicativas concretas que facilitam o ensino (MARCUSCHI, 2007).

Segundo os PCN (1998), as aulas de LP precisam ser esquematizadas voltadas para os
géneros discursivos, pois um olhar mais planejado permitira aos discentes meios
fundamentais para ampliar a leitura e a escrita, levando em consideracdo o conhecimento de
mundo que este ja possui. Quando os discentes tém um amplo conhecimento de diversos
géneros textuais, eles ocupam com maior clareza o lugar do escrever ¢ falar.

Quando ¢ realizado estudo do texto nas salas de aula, em relacdo a escrita textual, é
preciso iniciar os estudos dos géneros textuais, para que ndo se limitem apenas a aparéncia
estrutural ou formal de um determinado texto; dessa forma, as atividades escolares
relacionadas ao ato de ler e escrever ndo se tornardo somente praticas escolarizadas advindas
do desempenho de uma fungio social (BRASIL, 1998). E mediante os géneros discursivos
que os exercicios de elocugdo agregam-se as praticas comunicativas dos discentes. E o que

salienta Marcuschi (2005):

O género é fundamental na escola. E ele que é utilizado como meio de
articulagdo entre praticas sociais e o0s objetos escolares, mais
particularmente, no dominio do ensino da produgdo de textos orais e escritos.
No afa de favorecer a aprendizagem da escrita de textos, a escola restringe
seus ensinamentos aos aspectos estruturais ou formais dos textos. E
justamente essa desconsideracdo de aspectos comunicativos € interacionais
que contribui para que os alunos e professores se preocupem mais com a
forma do texto do que com sua fungdo e, consequentemente, o texto seja
visto como formulario preenchido (para leitura) ou a preencher (para escrita)
(MARCUSCHLI, 2005, p. 41).

Uma das finalidades sugeridas para o ensino de LP, que consta nos PCN, ¢ viabilizar
ao discente o ensino dos géneros textuais ¢ das formas como se langam, ajustando uma visdo
vasta das probabilidades de uso da lingua (BRASIL, 1998). Os géneros textuais precisam ter
primazia, principalmente aqueles com que o sujeito convive no cotidiano. As Tiras, entdo, t€ém
o seu lugar de destaque. Com frequéncia, pessoas, empresas e organizacdes diversas se
comunicam através de diversos géneros textuais (COSTA VAL, 2006).

O convivio dos discentes com varios géneros textuais admite a relevincia e a
diferenciacdo das formas de textualizacdo usadas nos casos conhecidos. Normalmente as
historias em quadrinhos s@o simplesmente identificaveis, devido a sua propria producdo dos

quadros, dos desenhos e dos baldes (CIRNE, 1977).
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Marcuschi (2005, p. 195) argumenta que “as histérias em quadrinhos sdo uma
narrativa grafico-visual, impulsionada por sucessivos cortes, cortes estes que agenciam
imagens rabiscadas, desenhadas e/ou pintadas”. Destaca-se que esta significacdo ¢
proveniente de um ponto de vista semidtica e admite mostrar questdes alusivas ao exemplo
teorico dos géneros textuais. Uma probabilidade de agrupamento dos géneros textuais € a do
campo discursivo, que sugere interesses de formagdo discursiva, como, por exemplo, o
Discurso Jornalistico, em que se deve contemplar as historias em quadrinhos em analise,
dando importancia ndo somente ao meio de divulgacdo do género textual (MARCUSCHI,
2008).

Assim, ha mais de cem anos de sua existéncia, as Tiras ainda tém uma grande
participacdo nos jornais impressos e midiaticos, abordando varias tematicas banais, como
também questdes politicas, sociais ¢ até mesmo filosoéficas, com temas mais sérios e, as vezes,
somente para rir. A Tira de jornal ainda apresenta uma linguagem estética verbal e ndo verbal,
apropriando-se de ocasides e de problemas sociais, capaz de driblar a censura, expondo o que
esta acontecendo em determinada sociedade (NICOLAU, 2010).

Diante do que fora exposto, interessa compreender a relevincia de trabalhar os
géneros textuais Charge, Historia em Quadrinho e Tira no ambiente escolar como recurso de
didatizagdo no entendimento de contetudos, de forma interdisciplinar, adequando aos discentes
uma ampliacdo ndo apenas dos conteudos escolares, mas dos temas que circulam em
sociedade.

Atualmente os documentos oficiais, como a LDB (1996) e o PCN (1998), valorizam o
ensino voltado para as praticas sociais, fazendo um paralelo e aproximacao tedrico/académico
com a pratica social do discente (SOARES, 2010).

Além dos ja conhecidos textos/géneros textuais que acompanham as questdes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), diversas vezes em suas edi¢cdes aparecem as
Tiras. Estes textos sdo normalmente consultados em jornais ou peridodicos (RAMOS, 2017).
Em suas historias, ha sempre o tom de gracejo através de satiras e humor de uma determinada
realidade e situagdo, fazendo uso de figuras de linguagem, como, por exemplo, de ironia, uma
das mais usadas nas Tiras.

As questdes apresentam-se, na maior parte dos casos, na prova do ENEM, em formato
de Linguagens e cddigos, no caso do género textual Tira (RAMOS, 2017). O discente tem que
ter a habilidade e competéncia de interpretacdo, pois € essencial para responder as questdes, e,
em outros casos, ¢ fundamental a habilidade de atentar ao que se cobra nos enunciados das

questoes.
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Observa-se, também, em uma sociedade cada vez mais imagética, que a producdo
escrita esta entrelagcada com imagens, as quais circulam nas grandes redes sociais. Conforme
assevera Dionisio (2010, p. 160), trata-se de uma “sociedade cada vez mais visual”. Com o
processo tecnoldgico, compreende-se que nas midias sociais hd uma preponderancia das
imagens em detrimento do texto escrito, da mesma forma para a linguagem verbal. A imagem
hoje esta mais entrelacada com a palavra, devido aos recursos tecnoldgicos facilitarem este
tipo de linguagem(ns), de uma forma integrada, fazendo uso de combinagdes de elementos
graficos, sonoros, como, por exemplo, palavra e som, palavra, imagem e movimento.

Kress e van Leeuwen (2006), em seus estudos, sentiram a necessidade de compreender
o uso destes recursos semidticos, tanto na midia digital quanto impressa. Desse modo, no
livito 4 Gramadtica do Design Visual, os autores mostram como as relagdes sociais sdo
concebidas nas imagens, ou seja, ha uma relagcdo entre as estruturas visuais e estruturas
linguisticas, pois essas demostram conhecimentos tnicos e criam formas de interacdo social.
Eles organizaram um estudo para analisar a imagem concentrando na ‘“gramadtica”, a
“sintaxe”, ou melhor, criaram uma ferramenta que admite investigar criticamente o modo
como ¢ composta uma representacdo imagética ou multimodal, que se relacionam para
compor um todo coerente (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Além do mais, a analise estd voltada para o 1éxico das imagens, isto €, somente no que
refere & conotagdo e a denotagdo dos dados concebidos. Trata-se de uma proposta que trabalhe
um conjunto de categorias para fazer a analise da “sintaxe” das imagens, isto ¢, do modo
como as diversas informagdes que aparecem nos textos imagéticos se relacionam, a fim de
formar sua coeréncia (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Os pesquisadores Kress e van Leeuwen (2006), em seus estudos sobre a semidtica
social, trabalham com a ideia de que ndo hd uma dependéncia entre a imagem e o texto
escrito, e, sim, uma relagdo, ou seja, um esta entrelagado no outro, estabelecendo uma
conexdao entre a linguagem verbal e ndo verbal. H4 uma autonomia no significado das
imagens, pois elas podem ter varios sentidos, podem gerar humor, preconceito, uma critica,
metaforas, e muito outros sentidos.

Pode-se, entdo, constatar que as imagens t€ém um grande poder de manipulagdo, no
intuito de atingir especificos efeitos de sentido, desde a supressio ou explicagdo de
determinadas ideias. Devido tratar-se de um género textual multimodal que tem uma grande
carga ideologica, social e cultural, possibilita a exposicdo de ponto de vista nas suas
produgdes, perpassando suas frustracdes, aspiracdes, valores e também crencgas (DIONISIO,

2014).
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Com base nas ideias de Dionisio (2014), a Multimodalidade ¢ tudo que esta contido no
texto, e em qualquer género textual, seja ele escrito ou oral, como, por exemplo: gestos, cores,
tipos de papel, entonagdo da voz, expressoes faciais, desenhos, som, dentre outros. Pode-se
dizer, entdo, que o conceito de linguagem ndo pode reduzir-se apenas ao que faz parte da
linguagem verbal, mas também da linguagem nao verbal, pois todos os signos auxiliam para
que haja comunicagdo, especialmente nas novas linguagens das redes sociais — video com
imagens, sons € movimentos.

Do mesmo modo, as informagdes ¢ os elementos da Multimodalidade vém dando um
novo redimensionamento ao estudo do texto perante as praticas discursivas multimodais. Por
isso, a multimodalidade esta atrelada as diversas maneiras de constituir um texto. Ademais, ha
ocorréncia de duas ou mais modalidades semidticas na estruturacdo e composi¢do de um
género textual, levando em consideragdo que todo texto ¢ multimodal, devido a sua produgéo
ir além das letras, mas também do som, cores, fontes, imagens (DIONISIO, 2014). Em

consonancia com Dionisio (2011),

O termo ‘texto multimodal’ tem sido usado para nomear textos constituidos
por combinagdo de recursos de escrita (fonte, tipografia), som (palavras
faladas, musicas), imagens (desenhos, fotos reais), gestos, movimentos,
expressoes faciais etc. Assim, tanto a fala quanto a escrita sdo multimodais
porque quando falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo
dois modos de representagdo: palavras e gestos, palavras e entonagdes,
palavras e imagens [...] (DIONISIO, 2011, p. 139).

Entdo, ¢ possivel afirmar, com base nos estudos de Dionisio (2011), que a fala é
multimodal, pois, ao fazer uso da fala, utiliza-se um género oral que emprega o som, os
gestos. J& a escrita ¢ considerada multimodal, ndo tendo apenas as letras, mais toda sua
tessitura textual, desde o tamanho da fonte, cor, etc.

Como bem esclarecem os estudos de Vieira (2007), a Semidtica € a ciéncia que estuda
todas as possiveis formas de linguagem; sendo a doutrina que rege a relagdo como se da a
constituicdo de todas as linguagens plausiveis contidas em um texto. O corpus de seu estudo ¢
a linguagem verbal e ndo verbal, esclarecendo e distinguindo a ag¢@o dos signos dos

fendmenos sociais. Kress (2000), portanto, afirma que:

[...] os modos semidticos da escrita e da imagem sdo distintos no que eles
permitem fazer, ou seja, nas suas affordances. A imagem se fundamenta na
logica da exposicdo no espaco; a escrita (e a fala ainda mais) se fundamenta
na logica da sucessdo no tempo. A imagem ¢ espacial e ndo sequencial; a
escrita e a fala sdo temporais e sequenciais. Esta ¢ uma diferenca profunda, e
as suas consequéncias para a representagdo € a comunicacdo estdo
comegando a emergir nesta revolugdo semiodtica. Um dos efeitos ¢ a
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especializagdo da fala, da escrita, e da imagem, na qual cada um desses
modos ¢ usado para fazer o que ele faz de melhor. Nesta especializacdo, a
linguagem nao ¢ mais a fonte de todo o significado (KRESS, 2000, p. 339).

Em uma sociedade na qual a imagem faz parte da construcdo do sentido, em que tudo
esta voltado para textos imagéticos, desde a roupa, os livros, as redes sociais, nota-se a
presenga de imagens e, muitas vezes, chamam muito a atengdo do leitor aquilo que ele 1€ ou
v€. Entende-se que a imagem tem o poder de dominar, pois no mundo moderno e
contemporaneo ha uma relevancia muito grande do visual (DIONISIO, 2011).

Segundo Kress (1989), os géneros textuais devem ser estudados e analisados levando
sempre em consideragdo tanto os elementos verbais quanto nio verbais que o compdem. E de
grande relevancia observar como a linguagem ndo verbal e os elementos ndo verbais se
associam para estabelecer sentido nos discursos produzidos. Dessa maneira, Kress e van
Leeuwen (2001) destacam, em seus estudos sobre multimodalidade, que as imagens estdo se
apropriando de certas fungdes antes exercidas pela linguagem verbal na construcao do sentido
no texto.

Dentre os estudos mais recentes sobre género textual estdo os principios da
multimodalidade, que expande o ponto dos estudos em linguagem para além do sistema
semiotico verbal, criando estratégias e categorias para o estudo de semioses ndo verbais,
como, por exemplo, som e imagem (DIONISIO, 2014).

Atualmente, tem-se contato com textos que envolvem ndo apenas as palavras escritas,
mas também graficos, tabelas, imagens, mapas. Nos estudos de Kress e van Leeuwen (2001)
sdo nomeados textos multimodais aqueles que englobam tanto as palavras escritas quanto a
imagem/som, considerando, para a sua interpretagdo, a integracdo da linguagem verbal e da
ndo verbal.

Portanto, pode-se dizer que a Tira ¢ um género textual multimodal, pois envolve tanto
as palavras escritas quanto a imagem, pois utiliza na sua constru¢do recursos verbais e
também visual. Um ponto bem relevante nas Tiras sdo as imagens como centro da
materializa¢do linguistica, sendo a marca comum deste género textual as imagens que
aparecem nos quadrinhos, lembrando que ha uma diversificacao de estilo de acordo com cada
quadrinista (VERGUEIRO, 2014; RAMOS, 2017).

A Tira ¢ um género textual amplamente divulgado nos meios midiaticos da
atualidade. Originalmente s3o publicadas em preto ¢ branco, nos jornais, porém, com 0 uso
dos recursos tecnologicos da impressa, algumas sdo publicadas coloridas. Ainda fazendo uso

do sistema semidtico, as Tiras sdo compostas de linguagem verbal que tem como recurso os
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“baldes” de diversas formas. E este uso da linguagem verbal e ndo verbal encontra-se em
permanente interacdo na constru¢do da Tira, permitindo, assim, ao leitor interpretar muito
além do que esta escrito, pois o visual também faz parte da interacdo do leitor com as historias
(RAMA; VERGUEIRO, 2010).

Assim sendo, a Tira ¢ um género textual de facil acesso e circula em sociedade,
fazendo parte da cultura de massa, pois nela sdo utilizadas expressdes do imaginario que,
muitas vezes, transmitem uma pergunta/resposta a algumas ideologias incorporadas na
sociedade. Sao géneros textuais com grande influéncia sobre os leitores, além de serem textos
multimodais, tendo como caracteristica a informalidade dentro da sua composi¢do textual
(RAMOS, 2017).

Ramos (2017) menciona que as Tiras apresentam, além da sequéncia narrativa,
também uma conversacional-dialogal e argumentativa, além de ser um género textual hibrido.
Entdo, o género textual Tira constitui um relevante material multimodal que representa
idealizagGes cognitivas e historicas.

Marcuschi (2007), ao discutir sobre o aspecto sociocognitivo-interacional, aborda o
conhecimento como artefato de interagdes intersubjetivas em meio aos sujeitos sociais que
elaboram os seus conhecimentos a partir da interagdo com outros sujeitos. Pode-se dizer que o
modo que cada leitor elucida seus saberes, de acordo com cada tematica definida por uma
interacdo, ¢ a representacdo de alguma identidade.

Assim, nota-se que no género textual em estudo, a Tira, o conhecimento também se
realiza como produto de relagcdes intersubjetivas em meio aos personagens, pois a cada
publicagdo as interacdes se ddo com o publico leitor. Assim, a cada contexto interacional,
pode ocorrer uma mudanga, sendo capaz de produzir ideias permanentes ou de duplo sentido
(RAMA; VERGUEIRO, 2010). Dessa forma, sua concretizacdo ocorre “numa orientacio de
multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu
processamento (imagem, musica) e o texto se torna em geral multimodal” (CUSTODIO
FILHO; CAVALCANTE, 2008, p. 80).

A realizacdo dos textos multimodais que envolvem a linguagem verbal e ndo verbal
exige do leitor ndo apenas um conhecimento livresco, mas a capacidade de desenvolver o
conhecimento de mundo (KOCH, 2004). E a Tira ¢ um género textual que exige do leitor esta
interagdo com o espaco em que vive, para fazer as inferéncias necessarias a um entendimento

do assunto que ali ¢ tratado.
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A produgdo de linguagem verbal e ndo verbal constitui atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos que se realiza, evidentemente,
com base nos elementos presentes na superficie textual e na sua forma de
organiza¢do, mas que requer ndo apenas a mobiliza¢do de um vasto conjunto
de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstru¢do e a dos proprios sujeitos —
no momento da interacdo verbal (CUSTODIO FILHO; CAVALCANTE,
2010, p. 9).

Assim, o género textual Tira € um texto desafiador para seus leitores, devido a sua
natureza multimodal que incorpora elementos verbais e ndo verbais (cor, imagem etc.) em sua
composi¢do, fazendo com que seja uma ferramenta importante para instrugao, pois palavras e
imagem juntas chamam mais a aten¢do dos discentes; dessa maneira, os estudantes optam
pela leitura dos quadrinhos, pois palavras e imagens ensinam de forma mais eficiente
(RAMA; VERGUEIRO, 2010).

Nesse sentido, denota-se a necessidade do estudo das Tiras, visto que envolvem toda
uma natureza dinadmica e multifacetada na sua constru¢do, necessariamente a
multimodalidade. Assim, a inser¢cdo dos estudos multimodais na LT permite entender que ha
um alargamento no conceito de texto, pois ultrapassa o escrito, passando pela imagem, som,

cor etc.
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3 GENEROS TEXTUAIS NO ESPACO DA APRENDIZAGEM

3.1 GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A pratica da lingua requer ndo s6 a apreensdo de uma linguagem categodrica (o
alfabeto, os acordos ortograficos, as metodologias de associagdo etc.), mas, principalmente, a
apropriacdo da multiplicidade das regras sociais que envolvem o uso da lingua. Em outros
termos, ndo basta a técnica de escrever segundo os padrdes formais (gramaticais); ¢
necessario saber que um sistema de escrita cumpre numa sociedade inimeras fungdes, dai a
necessidade de se trabalhar no interior da sala de aula o conhecimento, a produgdo e a
circulacdo de texto de diversas formas. As vezes, o estudo dos textos representa apenas um
“recorte” durante um ano letivo, mas, mesmo assim, ndo pode deixar de contemplar textos
que garantam o aprendizado dos discentes (MARCUSCHI, 2008; KOCH, 2003).

Esse universo amplo de realizacdo da escrita possibilita a constru¢do de um perfil de
leitores capazes de conviver com textos variados, realizando diferentes niveis de leitura.
Determinante, ainda, ¢ a concepgdo de um usudrio autor capaz de produzir textos variados em
desempenho da diversidade de situagcdes comunicativas presentes no cotidiano escolar e nao
escolar (KLEIMAN, 2004).

Desse modo, o ato de ler ¢ uma enorme instigagdo para o docente no mundo atual. O
espaco escolar se constitui de forma muito unidimensional no que diz respeito a cognigdo, nao
lembrando de explorar a arte e as diversas formas de expressdo de deleite, ludicidade, aquilo
que a literatura tem a proporcionar nas suas riquezas, pois a literatura, muitas vezes, € vista
como algo que ndo contribui para o aprendizado dos discentes. Este pensamento infelizmente
ainda circula nas salas de aulas, em um tempo de muita poluicdo visual, familias
desestruturadas crises, brutalidade, em que o homem ¢ visto como uma maquina que vive em
fun¢@o do crescimento capital, sem direito ao prazer que a literatura proporciona (KLEIMAN,
2001).

Nesse contexto, tanto o verbal quanto o ndo verbal sdo de suma relevancia para a
propagac¢do das ideias, do conhecimento no que diz respeito a historia, capacidade criadora
em relacdo a escrita, permitindo ao discente a obtengdo dos seus conhecimentos, ampliando,
assim, a sua capacidade de conhecer o novo.

E importante trabalhar na sala de aula de forma reflexiva, ou seja, de modo que os
aprendizes ndo leiam um texto ‘atropelando’ suas palavras ou produzam um texto levando em

consideragdo apenas a escolha rica de palavras sem sentido; ¢ fundamental que se enfatize a
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contribuicdo de sua leitura e sua produgdo no que diz respeito a sua propria formagdo como
pessoa, e para os professores terem um papel fundamental nesta formacdo enquanto
mediadores de ideias, olhares e concepcdes diferentes, pois, como afirmam os Pardmetros

Curriculares Nacionais de LP:

[...] todo e qualquer texto se constroi na interagdo. Isso por que assumem
alguns principios comuns, no que toca ao modo de conceber a relagdo entre
homem e linguagem, homem e homem, homem e mundo. Sem procurar
esgotar tais principios, pode-se dizer que o mais geral deles ¢ o de que ¢é pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito (BRASIL, 1998, p. 23).

No decorrer do ensino, deve-se estimular uma maior consciéncia quanto ao ensino-
aprendizado de leitura e escrita, e, neste sentido, ainda de acordo com as Orientagdes

Curriculares:

[...] essa consciéncia so se alcanga em razdo de o aluno ser orientado, nas
praticas de ensino e de aprendizagem, para uma atuagdo ativa no trabalho
com o texto ao qual requer a continua transformagdo de saberes (textuais,
pragmaticos e conceituais, além dos especificamente linguisticos) relativos
as diferentes dimensdes envolvidas em um texto ao atualizar determinado
género (BRASIL, 1998, p. 31).

Nesse quadro do ensino de LP, questiona-se qual ¢ o desempenho e o lugar ocupado
pela decodificagdo e sua fungdo. Teoricamente tem sido pretexto para as atividades de regras
gramaticais, compondo um convite a (re)estruturacdo de seus elementos para uma nova
pedagogia da leitura ancorada em uma concepgdo de equivaléncia entre o ensinamento do
idioma, a produ¢do ou a aprendizado da lingua pelo sujeito. Nesse interim, educador e
educando dirigem-se ao conhecimento do mundo e, consequentemente, ao adensamento de
suas experiéncias, que se assentam em uma nova concep¢ao de homem/mulher e a partir dai
estabelecem um principio didatico-pedagogico que faca jus ao ensino na procura da
emancipagdo cidadd. Contexto em que o ato de ler é, sobretudo, um ato politico (FREIRE,
2009).

Isso implica propor que os professores se posicionem politicamente frente a realidade
social, sendo esse o papel da escola em um contexto adaptativo de superacdo em favor da
inclusdo numa vertente de valorizagdo dos saberes voltados para as multiplas competéncias do
sujeito historico agente de transformagdes pela compreensdo e insercdo no mundo real

(BRASIL, 1998).
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Os estudos de Dolz e Schneuwly (1994) abrangem o género textual como uma
ferramenta, ou melhor, um instrumento que viabiliza ao discente desempenhar uma acao
linguistica sobre a realidade. Para os autores, ao fazer uso de um instrumento como o texto, os
resultados terdo dois efeitos distintos na aprendizagem: de um lado, expande as competéncias
singulares dos sujeitos; de outro, desenvolve seu conhecimento em relagcdo ao objeto sobre o
qual a ferramenta ¢ usada.

No que tange a linguagem, o ensino dos varios géneros textuais que circulam na
sociedade, além de expandir a competéncia linguistica e discursiva dos discentes, assinala
varias formas de interagdo social que eles, como individuos, conseguem desenvolver em
relacdo ao uso da linguagem (BRASIL, 1998).

De acordo com Dolz e Schneuwly (1994), os géneros textuais se classificam como
megainstrumentos. Para os estudiosos, os géneros textuais em todo momento estdo
entrelacados em determinada situagdo sociocomunicativa. Deste modo, Dolz e Schneuwly
(1994) relatam a relevancia de partir de condi¢des Obvias para se trabalhar os discursos orais e
escritos. Sugerem também que o texto € como um acontecimento unico que se estabelece em
determinada situacdo de producdo, sendo adequado que, no ensino, se inicie em uma ocasiao
real e identifique uma determinada atividade a ser desenvolvida, para que se conduza uma

comunicac¢do. Segundo os autores, o género textual:

E um instrumento semidtico constituido de signos organizados de maneira
regular; este instrumento ¢ complexo e compreende niveis diferentes; ¢ por
isso que o chamamos por vezes de ‘mega instrumentos’ [sic], para dizer que se
trata de um conjunto articulado de instrumentos & moda de uma usina; mas,
fundamentalmente, trata-se de um instrumento que permite realizar uma agao
numa situagdo particular. E aprender a falar ¢ apropriar-se de instrumentos
para falar em situa¢des discursivas diversas, isto €, apropriar-se de géneros
(DOLZ; SCHNEUWLY, 1994, p. 212).

O discurso revela-se linguisticamente através de géneros textuais que se realizam na
sociedade. Assim sendo, pode-se dizer que texto é o produto da atividade discursiva escrita ou
oral que resulta em um todo significado e determinado, em qualquer que seja sua expansio. E
uma sequéncia verbal composta por um conjunto de relacdes que se constituem desde a
coeréncia e a coesdo. Essa proximidade de semelhangas nos textos tem sido nomeada
textualidade.

De acordo Marcuschi (2005), o docente precisa colaborar para que os géneros textuais
estejam presentes na escola, sempre dando relevancia aqueles que circulam socialmente,

ampliando o repertorio dos discentes em relagdo aos gé€neros textuais. Desse modo, a pratica
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de leitura torna-se significativa; além disso, contribuira para o desaparecimento da ideia de
producdo de texto que ndo pertenca a nenhum género textual, mas apenas aos tipos textuais.

O discurso tem sentido mais amplo: deve-se aludir a atividade comunicativa
concretizada em uma definida circunstancia, envolvendo de tal maneira o conjunto de
enunciados que lhe sejam precedentes, como as condi¢des nas quais foi produzido. Os textos,
quando consequentes da atividade discursiva, estdo em constante e consecutiva semelhanca
uns com o0s outros.

Marcuschi (2008) e Koch (2003) defendem em seus estudos relacionados aos textos
que estes se realizam em um determinado género textual, afirmando que o conhecimento de
géneros textuais faz referéncia a “familias” de textos comuns, mesmo que diversos, extensdo,
grau de literalidade, em ntimero quase ilimitado.

Além do mais, Kato (1987) apud Soares (2000) sugere que a func¢do da escola, na area
de linguagem, ¢ inserir o discente na leitura e escrita, transformando-o em um sujeito letrado,
ou seja, um cidaddo preparado para utilizar a linguagem na sua necessidade coletiva e
individual, atendendo, assim, as diversas demandas do meio social que valorizem esse modo

de linguagem como uma das ferramentas de comunicag¢do. Conforme Soares (2000):

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condigdo social e
cultural — ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social,
cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
inser¢do na cultura — sua relagdo com os outros, com o contexto, com os bens
culturais torna-se diferente (SOARES, 2000, p. 37).

Deste modo, é normal que se achem indicagdes para que o ensino de LP seja estudado
na 6tica dos géneros textuais, em concordancia com a sugestdo de letramento. A partir dessa
concepgdo ampliam-se as competéncias linguisticas e textuais nos discentes, permitindo-lhes
uma relacdo mais direta no mundo letrado de hoje (BRASIL, 1998).

Soares (2000) salienta que o letramento é como o estado ou condicdo de quem ndo
somente consegue decodificar e escrever convencionalmente, contudo utiliza suas vivéncias,
ou seja, sua competéncia da escrita e da leitura nas praticas sociais em que faz uso da lingua
escrita, entrelagando-as com as praticas sociais de interagdo oral.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 34) levantaram em suas pesquisas uma questdo
interessante: ‘“um escritor, hoje, escreveria um poema ou um romance (na forma como os
compreendem) se esses géneros ndo existissem?”’. Adaptando essa questdo para ocorréncias

mais corriqueiras do cotidiano, como um individuo escreveria um comunicado escrito
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encaminhado a outro sujeito, se de fato ndo existisse nenhum destes textos: a carta, o e-mail, o
bilhete, o telegrama e outros géneros textuais ja mencionados historico e socialmente?

Com essa interrogacdo, Schneuwly e Dolz (2004) esclarecem que nossas acdes
linguisticas habituais sdo consecutivamente norteadas por um conjunto de situagdes que agem
no contexto situacional: quem determina o texto, qual é o interlocutor, qual ¢ o objetivo do
texto e qual género textual deve ser usado para que a comunicagdo alcance de modo pleno seu
objetivo.

Por isso, concebem o uso dos gé€neros textuais que nos foram proferidos na sociedade
através do tempo, admitindo a modificacdo desses géneros textuais, ou o surgimento de
outros, conforme as novas exigéncias de textos, sejam eles orais ou escritos, que circulam em
nosso meio social (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Em rela¢do ao ensino-aprendizagem da escrita textual, corresponde a articulagdo da
informacdo e o dominio dos diversos tipos de géneros textuais, em particular pelo discente,
nao somente para aleatdrias praticas linguisticas, porém expandindo seu entendimento do fato,
assinalando formas reais de conhecimento social como sujeito (KOCH; TRAVAGLIA, 2000).

Nesse contexto, ao estudar como sdo elaboradas as cartas argumentativas de
solicitacdo e de reclamagdo, o discente ndo s6 adequa os conhecimentos em consideracao de
seu conteudo, sobre sua estrutura, mas também adapta a linguagem a esses géneros textuais,
tomando consciéncia de que os sujeitos podem opinar sobre seus direitos e requererem
atuagdes dos que dominam, com competéncia neste assunto (COSTA VAL, 2006).

O mesmo acontece quando se instrui, por exemplo, a produzir géneros textuais como
artigos para editorial e textos argumentativos em geral, visto que discente assume a
consciéncia de que ¢ capaz como sujeito de demonstrar seus conhecimentos, emitindo
opinido, ao intrometer-se nos fatos do mundo concreto. No meio considerado, antes, apenas
criativo ¢ emotivo, o discente pode criar, com as expressdes € com 0s géneros textuais,
artefatos de arte para uso estético e pensamento critico, como, por exemplo: HQs, cronica,
poema, poesia, charge, fabulas, contos, producdo de Tiras (MARCUSCHI, 2008).

As recomendacodes de sequéncia de atividade/trabalho com géneros textuais em ambito
escolar precisam estar mais proximas do cotidiano dos discentes, gerando/criando condi¢des
de utilizacdo em que circulam socialmente o género textual oral/escrito por seus usuarios
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Ou melhor, um contista escreve contos para divulga-los por
meio de um livro; um cronista registra cronicas para publica-las em um jornal, livro ou
revista; um quadrinista cria uma histéria em quadrinhos para publica-la em uma revista, livro

ou gibi.
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Igualmente para os trabalhos com géneros textuais € preciso realizar um planejamento
das aulas para que os aprendizes percebam que ha sentido na escrita, ou seja: escrevam textos
para publicar em um livro, jornal ou uma revista, para produ¢cdo de um jornal, para fazer um
seminario, para representar ou ler, para transformar condutas dos cidadios na sociedade, para
tentar solucionar um problema no ambito escolar, convencer os sujeitos a fazerem parte de
uma campanha, dentre outras questdes (MARCUSCHI, 2008; COSTA VAL, 20006).

O ambiente escolar precisa ser modificado para uma apropriada oficina de textos de
acdo social, o que ¢ disponibilizado e realizado pela execugdo de projetos e por doagdo de
determinadas recursos pedagogicos, como mandar uma bilhete para um discente de outra
turma, escrever uma mensagem no celular e mandar para um colega, enviar um abaixo-
assinado para a prefeitura reclamando das dificuldades da escola, fazer uma peca teatral,
realizar uma entrevista, criar um espaco na escola para divulgar o que acontece, por exemplo,
uma revista eletronica ou um jornal composto por varios géneros textuais (tiras, prefacio,
carta ao leitor, charge, editorial, anuncio, entrevistas etc.) (BRASIL, 1998).

Essas agdes devem variar e materializar os receptores das producdes, possibilitando
ainda a interag@o direta de todos os discentes e provavelmente de individuos que sdo parte de
suas ligacoes familiares e sociais.

Em relacdo a avaliagdo dessas producdes textuais, devem se afastar dos critérios
excepcionalmente gramaticais e literarios que desarticulam seu foco para mais uma questao: o

\

texto adequado ndo ¢ aquele que se expode, ou s6 mostra, porém aquele que ¢ apropriado

o

o

circunstdncia comunicacional para a qual foi escrito (KOCH, 2003). Ao avaliar o texto,
preciso considerar, por conseguinte, aspectos como o ajuste do conteudo, da linguagem e da
estrutura ao proprio género textual, ao leitor que participa do dialogo e a condigdo como um
todo, além da intengdo que incentivou a producdo textual (KLEIMAN, 2004).

Com o estudo voltado para a produgdo textual em relagdo aos géneros textuais, o ato
de produzir significa desmistificar, tornando-o acessivel a todos os discentes, pois 0s mesmos
precisam aprender a escrever diversos tipos de texto. E possivel até que um discente, ao
aprender e ao pdr em pratica os procedimentos que cercam a producdo Tira, ndo tenha tanta
habilidade quanto outro discente, no entanto ele torna-se capaz de fazer, ou seja, escrever
textos jornalisticos muito criativos, em textos argumentativos escritos ou tornar-se um

excelente argumentador em debates publicos.
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3.2 GENEROS TEXTUAIS COMO PRATICA SOCIOCOMUNICATIVA

Na maioria das vezes, no processo de aquisi¢ao de uma lingua, os usudrios aprendem e
conhecem as regras gramaticais que essa lingua possuiu, para seu uso na fala ou escrita,
fazendo uso de diversos géneros textuais, antes mesmo de estudar no ambiente escolar.
Destaca-se que ¢ responsabilidade da escola aplicar esse conhecimento intuitivo, estruturar e
tornar consciente a utilizagdo dos diversos géneros textuais com os quais os individuos se
relacionam nos multiplos niveis das praticas sociais (BRASIL, 1998).

Sem duvidas, a sala de aula ¢ um espago privilegiado para a tomada de consciéncia a
respeito de qualquer assunto que esteja em nosso cotidiano e, também, para reconhecer que os
diferentes usos que fazem da lingua natural se realizam por meio dos gé€neros textuais
(MARCUSCH]I, 2007).

Portanto, ¢ de grande relevancia compreender que texto € toda e qualquer unidade de
informagdo no contexto da interacdo; trata-se, dessa forma, de uma agdo entre sujeitos, entre
interlocutores, em estreita relacdo do individuo com o seu meio. Entdo, pode-se identificar,
neste momento, a competéncia sociocomunicativa como a capacidade para perceber as
diferengas na organizacdo dos textos. Cada um desenvolve diferentes formas de “ver” o
mundo, inclusive o mundo das palavras, por diferentes “6culos” colocados pela cultura em
que estdo inseridos e pelas experiéncias pessoais — a isso correspondem as diferentes formas
de “ver”, agir e reagir (MARCUSCHI, 2007).

Assim, o usuario de uma lingua aprende que a aquisicdo da lingua significa apenas
apreender as normas gramaticas, no entanto faz uso dos varios géneros textuais que circulam
na sociedade bem antes de frequentar os espacos escolares. Ao conviver com o ambiente de
aprendizagem que privilegia a tomada de consciéncia dos aspectos linguisticos que
constituem a lingua, ele passa a entender como se da o processo de constru¢cdo do discurso
através de diversos géneros textuais que circulam no dia a dia, passa a reconhecer e fazer uso
da Lingua Portuguesa de forma mais clara e consciente (BRASIL, 1998).

Apesar de as competéncias sociocomunicativas consistirem na apreensao objetiva das
palavras e das estruturas sintdticas de uma lingua, ndo sdo somente intuitivas e inconscientes,
mais ainda devem ser estudadas e informadas na escola, ou em todos os espagos da sociedade
(MARCUSCHI, 2008).

A compreensdo da experiéncia linguistica implica conhecimento de mundo, que em
determinadas circunstincias os textos podem ser escritos, € em outras precisam ser falados

(ou orais). Os varios géneros textuais sdo concretizados por textos que utilizam tanto a
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linguagem verbal quanto a ndo verbal. Para o leitor conhecer/utilizar esses diversos géneros
textuais que circulam socialmente ndo € preciso que haja classificagdo anteriormente; ¢é
suficiente saber ler e praticar sua competéncia sociocomunicativa € seu conhecimento de
mundo (KLEIMAN, 2001).

Os géneros textuais representam maneiras de estruturar os conhecimentos linguisticos
conforme a finalidade do texto, por meio dos interlocutores e com cada especificidade
situacional. A medida que se usa e aprende a identificar os géneros textuais, comeca-se a fazer
uso do codigo linguistico, fazendo a distingdo do que ¢é parecido e do que ¢é diferente, nos
varios textos que circulam em sociedade.

Ao mesmo tempo em que se desenvolve a competéncia linguistica por meio do codigo
linguistico, desenvolve-se, também, a competéncia sociocomunicativa, bem como se aprende
novos comportamentos linguisticos. O reconhecimento dos géneros textuais € 0s novos
géneros que estdo surgindo também faz parte da competéncia sociocomunicativa. Entdo, a
escolha de um género textual esta mais atrelada a uma questdo de uso linguistico do que de
uma forma linguistica (KOCH, 2004).

Logo, quando uma pessoa comunica-se linguisticamente esta realizando um ato social,
esta interagindo e trabalhando. Todo texto que faz uso da linguagem verbal ou ndo verbal
(oral, escrita e imagem) produz um género textual, devido a sua construcdo ser social ou
discursiva, em que as praticas sociais e discursivas de um determinado texto utilizam um
género textual apropriado (MARCUSCHI, 2008).

Corroborando Marcuschi (2001), ¢ relevante compreender que os géneros textuais
aparecem, estabelecem-se ¢ associam-se a fungdo que exercem nas sociedades. Definem-se
muito mais por seus papéis cognitivos, comunicativos e institucionais do que por suas
particularidades estruturais e linguisticas. Ainda que os gé€neros textuais se realizem e também
se determinem por seus aspectos funcionais e sociocomunicativos, ndo se pode ignorar a
importancia de sua forma, pois em muitos casos as formas ddo origem aos géneros textuais e

em outros casos sdo as fun¢des. Para Marcuschi (2005):

Na realidade, o estudo dos géneros textuais ¢ uma fértil area interdisciplinar
com atengdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem,
temos de ver os géneros como entidades dinamicas (MARCUSCHI, 2005, p.
24).
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Ainda de acordo com Marcuschi (2005), os géneros textuais sao considerados artefatos
culturais e formas de acdo, além disso, sdo fendmenos linguisticos, devendo ser sensiveis aos
fatos reais de seu tempo e intensamente comprometidos com as diferentes formas de
comunicacao ja existentes.

Apesar de as competéncias sociocomunicativas consistirem na necessidade de serem
estudadas, evidentemente com os fonemas, 1éxicos e estruturas morfologicas e sintaticas de
uma lingua, elas ndo sdo somente evidentes e inconscientes: ainda devem ser estudadas dentro
e fora do espaco escolar (KLEIMAN, 2001).

Ademais, o conhecimento linguistico e o conhecimento de mundo, em determinados
momentos, podem ser grafados, ¢ em outros momentos falados, utilizando-se tanto da
linguagem verbal quanto a ndo verbal (KLEIMAN, 2004). Os varios géneros textuais sdo
materializados em textos escritos ¢ também orais. Dessa maneira, para que o leitor/falante de
uma lingua compreenda seu uso em sociedade, ndo ¢ necessario saber classifica-los, mas
apenas utilizar seu conhecimento de mundo, pois o contato em sociedade com os mais
diversos textos facilitou o seu reconhecimento ¢ uso (MARCUSCHI, 2008).

Com base nos estudos de Marcuschi (2005) e Koch (2003), os textos sdo considerados
de acordo com os seus dominios discursivos, os quais se constituem em situagdes e contextos
relacionados as praticas sociodiscursivas. Compreende-se como dominio discursivo uma parte
do convivio institucional ou social, como: jornalistico, religioso, militar, juridico, familiar,
dentre outros. Nesses dominios realizam-se as praticas e constituem-se as formas de
comunicagdo e particulares estratégias de comunicagdo. Por isso, os dominios discursivos
concebem referencias de agdo comunicativa que se firmam e passam de geracdo para geracao,
com finalidades definidas. Deste modo, as praticas sociodiscursivas tanto orais quanto escritas
resultam na diversidade de gé€neros textuais existentes.

De acordo com os estudos de Marcuschi (2008) e Dionisio (2014), existem mais
géneros textuais na escrita do que na fala, porém o desenvolvimento da tecnologia estd
abrindo caminho para outros géneros textuais, tanto orais quanto escritos, produzindo
transformac¢des muito relevantes na propria producdo discursiva, nos modos de comunicagao
€ nos suportes que veiculam estes textos.

Com o uso dos espagos virtuais e dos géneros textuais, como a internet, os textos
produzidos na rede t€ém modificado bastante a forma de estudar as relacdes entre a oralidade e
a escrita. Devido ao uso da internet, as concepgdes de géneros textuais sofreram modificagdes
nas definicdes antigas sobre o processo de produgdo e entendimento do texto (MARCUSCHI,

2008).
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Atualmente circulam diversos géneros textuais constituidos a partir de novas
tecnologias, especialmente a midia digital. Diante de toda essa mudanca e uso das redes
sociais, a escola precisa se ocupar de novos meios de producdo de textos, como e-mail,
videos, sites, aplicativos, etc., e também de outros géneros textuais do discurso virtual
(DIONISIO, 2014). A importancia de se estudar e de aprender a produzir estes géneros
textuais midiaticos deve-se aos seguintes aspectos: eles tém particularidades formais proprias;
sdo géneros textuais em grande desenvolvimento e estabelecem uso como um bem em
comum; ha possibilidade de serem refeitos alguns conceitos tradicionais com relagdo a
textualidade; e transformam a relag@o entre a linguagem verbal e ndo verbal.

Vale enfatizar que a linguagem utilizada nos géneros textuais que surgem em
sociedade ¢, cada vez mais, usada/transformada progressivamente e, no caso das publicidades,
observa-se uma tendéncia a adequagao, de modo organizado, das formas de géneros textuais

anteriores com novos objetivos.

3.3 A DIDATIZACAO DO GENERO TEXTUAL TIRA

O wuso pedagogico dos conteudos trabalhados nas escolas produzem novas
reivindicagdes educativas da sociedade atual, pois estdo aumentando e sdo associadas as
diversas extensdes da vida, como, por exemplo: a vida familiar e social, a politica, as
oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural. Atualmente o mundo estd passando por
varias inovacdes ¢ uma das maiores ¢ a da tecnologia, que vem modificando intensamente os
modos de trabalho e relacdo, visto que a economia esta voltada, cada vez mais, para a
globalizacdo e a competitividade mostra-se fundamental para a existéncia da humanidade
(COSTA VAL, 2006).

De acordo com Marcuschi (2008), no que diz respeito a linguagem, o docente deve
ensinar os diversos géneros textuais, contribuindo para a expansdo das competéncias
discursivas e linguisticas dos aprendizes, sinalizando as diversas formas de participagdo na
sociedade, pois estes como agentes devem fazer o uso da sua propria lingua. A Tira ¢ um
texto presente no nosso cotidiano e dotado de padrdes sociocomunicativos determinados por
composi¢des funcionais e objetivos enunciativos (MARCUSCHI, 2005). O uso pedagogico
desse género, surgido conforme novas precisdes de interacdo verbal torna-se pertinente no
ambiente escolar, pois permite ao discente ampliar sua compreensdo da realidade

(MARCUSCHI, 2008; KOCH, 2004).
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Assim, uma das ferramentas indispensaveis para um desenvolvimento universal e que
permita formar sujeitos autdbnomos, criticos e atuantes, em um meio social sempre revestido
de transformagdes e mudancas, ¢ a pratica de leitura, que ser diversificada, a fim de causar, de
modo direto ou indireto, uma reflexdo a respeito o contexto social em que estdo vivendo. E
necessario que se discuta sobre como usar os textos como ferramenta pedagogica no ambiente
escolar de uma forma dinamica e criativa que chame a ateng@o dos discentes — o que ndo ¢
uma tarefa nada facil para os docentes.

Para que se tenha um bom resultado em relacdo ao trabalho com os géneros textuais,
na formagdo de leitores competentes, é relevante que sejam trabalhados os conhecimentos
prévios dos discentes, visto que esse conhecimento cria relagcdes diretas entre o que ja
conhecem e os possiveis sentidos que o texto permite construir ao longo das interpretacdes.

Nessa perspectiva, Kleiman (2002) afirma que:

A ativacdo do conhecimento prévio € entdo, essencial a compreensdo, pois €
o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer
inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto
num todo coerente. Este tipo de inferéncia, que se da como decorréncia do
conhecimento de mundo e que é motivado pelos itens lexicais no texto ¢ um
processo inconsciente do leitor proficiente (KLEIMAN, 2002, p. 25).

Deste modo, no que diz respeito a formacdo leitora, como leitor competente, o
discente tem de ser capaz de fazer inferéncias coerentes no texto, de forma clara, realizando,
assim, a leitura das entrelinhas nas interpretagdes dos géneros textuais, desde que as
informagdes contidas no texto possibilitem ao leitor ler além do texto escrito (KOCH, 2003).

Um dos desafios, hoje em dia, em relagdo a educacdo, ¢ disponibilizar recursos que
oportunizem o gosto/interesse pela escrita e também pela leitura, levando em consideracdo os
varios géneros textuais que se encontram em circulacdo no meio social, politico e historico.
Estudar os géneros textuais no ambiente escolar ¢ uma ferramenta excelente para oportunizar
aos discentes a pratica de sua lingua natural nos seus mais diversos usos do seu dia a dia
(BRASIL, 1998).

No que diz respeito ao estudo dos géneros textuais, pode-se considerar a variedade de
escritos presentes em multiplos ambientes de discurso em sociedade. Conforme Marcuschi
(2005, p. 19), “os géneros textuais sdo fendmenos histdricos, profundamente vinculados a
vida cultural e social”. Ou seja, os géneros textuais estdo por toda a parte e fazem parte do

cotidiano.
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Todo texto se realiza em um género textual, e este sempre exerce uma fungdo na
sociedade; quando surgem ¢ para representar uma situacdo do dia a dia. Dessa forma,
trabalhar o género textual Tira no ambiente escolar ¢ de extrema relevéncia, visto que
apresenta varias possibilidades e contetidos a serem discutidos.

Nesse sentido, ¢ possivel trabalhar a questdo da ironia, do humor, ao abordar assuntos
interessantes e até mesmo que despertem a curiosidade, por possuir uma diversidade de
personagens, por construir didlogos que acontecem no cotidiano, o que permite entrelagar a
linguagem oral a escrita (trata de um texto multimodal), por possuir historias curtas, assim o
discente ndo levara muito tempo em sua leitura (DIONISIO, 2014). Pode-se afirmar, entdo,
que a Tira é um género textual que desperta o interesse dos discentes e também permite

realizar um trabalho pedagogico com a linguagem. Para Kleiman (2002):

Na leitura ha uma constante interacdo de diversos niveis de conhecimento
sintatico, semantico e extralinguistico, a fim de construir a coeréncia tanto
local (mediante a construcdo de lagos coesivos entre sequéncias) como
tematica (mediante a constru¢do de um sentido inico para essa sequéncia de
elementos) (KLEIMAN, 2002, p. 55).

Ao realizar a andlise do género textual Tira no ambiente escolar, ¢ importante tratar,
também, de contetidos relacionados aos aspectos linguisticos. Com as Tiras, podem-se
escolher conteudos propriamente linguisticos, assim como recomendam os PCN (BRASIL,
1998), para se estudar leitura, interpretacao textual e andlise linguistica.

Outra caracteristica relevante do trabalho com as Tiras em ambiente escolar ¢ a
relacdo bastante direta com assuntos ligados ao cotidiano, abordando temas atuais, como
politica, fatos corriqueiros que divertem, informam e marcam épocas. Concomitantemente,
contribuem para que o discente possa compreender a linguagem nao verbal (imagem) como
discurso, porque se trata de um texto construido quadro a quadro e utiliza as linguagens
verbais e a ndo verbais, apropriando-se dos sentidos sociais e ideologicos que sdo abordados
(MARCUSCHI, 2005).

Ao realizar um trabalho pedagoégico com o género textual Tira, o docente podera
corresponder a distintas metas e tragar varios percursos com este género textual. Portanto, por
meio do estudo das Tiras, o docente tem a possibilidade de elencar varias discussdes que
possibilitem aos discentes a produgdo de textos, analise de ideias apresentadas nas Tiras
(drogas, familia, politica, violéncia etc.), estudo da estrutura composicional deste género

textual (tema, estrutura, linguagem, personagem, imagem, contexto etc.), pesquisar o uso das



62

palavras, o vocabulario, procurando esclarecer sobre o uso dos léxicos em varias situacdes
(BRASIL, 1998)

Nas palavras de Kleiman (2001, p. 92), “Processar um texto ¢ perceber o exterior, as
diferengas individuais superficiais, perceber a inten¢do, ou seja, atribuir uma intengao ao autor
¢ chegar ao intimo, a personalidade através da interacdo”. Deste modo, o docente precisara
orientar o discente a tragar objetivos e esclarecer as duvidas em relagdo as etapas da leitura,
para tornar-se um leitor competente.

No mundo atual, os discentes estdo rodeados de textos digitais ¢ ndo digitais,
circulando em todos os ambientes, desde a escola, posto de satide, na rua e principalmente nos
computadores e celulares. Em todos estes ambientes e situagdes, eles t€ém a oportunidade de
conhecer e ler milhares de textos que utilizam a linguagem nao verbal e que tenham imagem,
movimento e até som (DIONISIO, 2011). Convivem com a revolugdo tecnoldgica, em que a
comunicacdo estd bastante voltada para as imagens. Muitas vezes, a imagem tem muito mais
informagdes do que a propria escrita, sendo este um dos pontos mais relevantes do trabalho
pedagogico com o género textual Tira, pois trata-se de um texto multimodal.

Verifica-se nas Tiras, ao fazer a leitura da escrita e da imagem, que, as vezes, a
imagem traz muito mais informagdes para o discente, a fim de que consiga interpretar o texto
trabalhado. Uma vez que a Tira trabalha as duas linguagens, verbal e ndo verbal, por que ndo
trabalhar a imagem também como discurso? Segundo Eisner (2001, p. 33), “a imagem traduz
o significado, tornando visivel o sentido que se faz implicito nela”.

Por isso, o discente necessita ser aconselhado a prestar atencdo as imagens, ao fazer a
analise do que esta subentendido e o pressuposto, buscando, assim, orientacdo espacial ao
entendimento do sentido do espago ocupado pelas imagens, no intuito de relacionar o
pensamento criativo e logico, notando como os elementos da linguagem visual sdo
distribuidos na sua produgdo, isto é: paisagens, cenarios, formas, luzes, linhas, sombras,
perspectiva, pontos de vista histérico e ideologico do autor, cores, texturas, dentre outros
(DIONISIO, 2014).

O papel do docente, por sua vez, ¢ o de planejar e administrar as atividades
desenvolvidas, para poder orientar os discentes a observarem como esses elementos da
linguagem visual se relacionam na producdo de sentido dos géneros textuais (DIONISIO,
2014).

Para que o discente entenda como ocorre a construcdo do sentido nas Tiras, sera
necessario compreender a inten¢do transmitida, analisando a mensagem desde o contexto. Por

este motivo, o estudo do sentido no texto, no caso nas Tiras, deve ser construido ndo apenas
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referente a analise sintatica e seméantica, contudo deve ser estabelecida a relacdo das palavras
com a imagem. Também a coeréncia, na Tira em especifico, ndo significa somente as marcas
verbais do texto, mas necessita fundamentalmente da interacdo da imagem com a parte
escrita. Por isso, o docente devera criar estratégias pedagogicas de leitura de imagens para ser
capaz de compreender a coeréncia e a coesdo que os textos apresentam, como 0s recursos
expressivos usados, ou seja: a ironia, a metonimia e a metafora (RAMOS, 2017).

A respeito da produgdo textual das Tiras, o docente podera fazer uso de estratégias
para ajudar o discente a produzir suas proprias Tiras, além da construcdo de gibis, desde que
seja planejado um roteiro do assunto que abordard, a ideia geral, com inicio, meio e fim.
Sendo um género textual que se realiza quadro a quadro, as paginas deverdo receber este
formato, tragando, assim, os quadros (VEGUEIRO, 2010).

Desse modo, deve-se pensar em como serdo as cenas que irdo aparecer nos quadros,
planejando o que ird desenhar; quais serdo os personagens: suas qualidades, defeitos, tracos
marcantes na expressao ou fala, seus atributos fisicos. A ultima etapa que deve realizar para
finalizar a produgdo de Tiras € pintar/colorir os quadrinhos. Em seguida, verificar um espago
fisico ou at¢ mesmo virtual para divulgar os trabalhos dos discentes, tanto para a escola
quanto para quem se interessa pelo género textual.

A Tira é um género textual que ndo demanda muitos recursos materiais para a sua
confecgdo, e seus textos também sdo pequenos, normalmente podendo ser apresentados em
apenas um quadro ou até quatro quadros. Os quadrinistas, na maioria de suas Tiras, tém seus
personagens fixos, com caracteristicas proprias, os quais ganham muitos fas pelo mundo todo,
como, por exemplos: Hagar, o terrivel; Mafalda; Calvin, dentre outros. Sendo assim, torna-se
interessante o docente incluir no seu planejamento o género textual Tira, como um género de
estudo na sala de aula, pois trata-se de um texto de facil acesso e que apresenta muitas

tematicas de cunho historico, social e cultural (BRASIL, 1998).
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA E ANALISE DAS QUESTOES DE TIRAS DAS
PROVAS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENEM 2009 a 2016

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta dissertagdo, como metodologia, foi realizada uma pesquisa qualitativa com base
na Linguistica Aplicada, tendo como corpus as questdes de Tiras das provas de Lingua
Portuguesa do ENEM dos anos de 2009 a 2016. Para realizacao do estudo, fundamentamos as
discussodes nas seguintes obras: Curso de Linguistica Geral (SAUSSURE, 1916), Estética da
Criagdo Verbal: Os géneros do discurso; O problema do texto na linguistica (BAKHTIN,
1997); Introdugdo a Linguistica Textual (KOCH, 2004); Produgdo, andlise de géneros e
compreensio (MARCUSCHI, 2008). A leitura destas obras foi realizada com base no
cotejamento entre os textos sobre a Linguistica Geral, sobre a Linguistica Textual, sobre os
géneros textuais como pratica sociocomunicativa. Bem como nos escritos de outros
estudiosos que desenvolvem pesquisas em relacdo aos gé€neros textuais e as Tiras, na
contemporaneidade.

Para tanto, foram centrais as orientacdes propostas por Beaugrande e Dressler (1981) e
Marcuschi (2005, 2007, 2008) em relagdo ao cotejamento dos critérios de Textualidade, e
Dionisio (2011, 2014), Kress e van Leeuwen (2006) acerca da multimodalidade, ao abordar a
utilizacdo das imagens relacionadas as palavras.

Esta pesquisa consiste, portanto, em analisar as questdes de Tiras na prova do ENEM
de Lingua Portuguesa sobre como se da a caracterizagdo da Tira como um género textual, em
relacdo com critérios de textualizacdo, no que diz respeito a conhecimentos linguisticos, isto
¢, coesdo e coeréncia, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade e
intencionalidade.

Para andlise das questdes de Tiras da prova do ENEM levou-se em consideragao seu
contexto como condi¢des de produgdo e recepgdo, intepretacdo do texto, a linguagem verbal e
a ndo verbal presentes na multimodalidade, sendo necessario um cotejamento com outros
textos, pois, como afirma Geraldi (2012), quanto mais “cotejamentos”, maior sera a
compreensdo dos textos.

Conforme ja fora mencionado, neste estudo o corpus se constituiu das questdes que
tinham como base o género textual Tira das provas de Linguagens Codigos, e suas
Tecnologias do ENEM-2009 a 2016. Assim, na caracterizagdo dos géneros textuais foram

considerados: composi¢do textual, func