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RESUMO

Esta dissertacdo aborda, em perspectiva comparativa, as instancias transnacionais do
ensino de Lingua Inglesa do Brasil e da india sob o enfoque das politicas linguisticas de
cada pais. Trata, de forma mais especifica, da anélise de quatro cole¢6es de livro didatico
de lingua inglesa do ensino médio adotadas no Brasil e na India. Duas coleg@es indianas:
Woven Words: Textbook in English (2006); e Higher Secondary Course — English, Class XI
(2016). E duas colegdes brasileiras: New alive high (2020); e Way to go (2013).
Considerando-se as ricas distingdes entre o Brasil e a india, foi tracado um breve percurso
historico acerca do ensino de inglés no Brasil e na India com vistas a uma clara distingio
das fronteiras culturais que nos separam e sobre a forma como a lingua inglesa €
compreendida. Entre os elementos de cotejamento, aqui arrolados, teremos: a selecdo de
textos literarios e ndo literarios, a metodologia do trabalho com os textos, as estrategias
de compreensdo dos conteudos literarios e gramaticais, a contemplacdo dos valores
culturais no LD de cada pais, as implicacbes da BNCC quanto a orientagdo das
competéncias a serem trabalhadas pelas escolas e a constru¢do dos curriculos escolares

etc.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa; politicas linguisticas; livro didatico; BNNC e
estudo comparado.



ABSTRACT

This dissertation addresses, in a comparative perspective, the transnational instances of English
language teaching in Brazil and India from the perspective of the linguistic policies of each
country. More specifically, it deals with the analysis of four collections of high school English
language textbooks adopted in Brazil and India. Two Indian collections: Woven Words:
Textbook in English (2006); and Higher Secondary Course — English, Class XI (2016). And
two Brazilian collections: New alive high (2020); and Way to Go (2013). Considering the rich
distinctions between Brazil and India, a brief historical journey was traced about the teaching
of English in Brazil and India with a view to a clear distinction of the cultural boundaries that
separate us and the way the English language is understood. Among the comparison elements
listed here, we will have: the selection of literary and non-literary texts, the methodology of
working with the texts, the strategies for understanding the literary and grammatical contents,
the contemplation of cultural values in the textbook of each country, the implications of the
BNCC regarding the orientation of competences to be worked on by schools and the

construction of school curriculum etc.

Keywords: English Language Teaching; language policies; textbook; BNCC and comparative
study.
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1. INTRODUCAO

Pode-se dizer que o contexto de influéncia da Lingua Inglesa no mundo
atualmente tem origem na supremacia econémica da Inglaterra que, por conseguinte,
imp6s o seu idioma a diversos povos do mundo colonizado por questdes politicas. Ndo
seria demais lembrar também que o modelo industrial que ajudou a moldar o mundo como
0 conhecemos atualmente surgiu na Inglaterra e que os Estados Unidos se tornaram o
simbolo maior dessa projecdo industrial, assim como o emblematico pais vencedor da
Segunda Guerra Mundial e expoente econémico maior do mundo globalizado. O que
resultou no crescente interesse mundial pelo aprendizado da Lingua Inglesa (LI), e
manteve o inglés como idioma mais estudado no mundo desde o final da Segunda Grande
Guerra (CRYSTAL, 2003).

A hegemonia econémica e a conquista de ampla projecdo mundial dos Estados
Unidos fizeram com que o inglés se tornasse a lingua oficial (LO) das relacdes
internacionais na atualidade, privilegiando seu aprendizado no mundo como uma segunda
lingua ou lingua estrangeira, a depender das delimitacdes geopoliticas onde a LI esteja
sendo estudada (RAJAGOPALAN, 2011), conforme veremos de forma mais detida. A
crescente demanda pelo aprendizado da LI resultou em proporcional aumento de oferta
de cursos de lingua inglesa e na automatica insercdo da disciplina de Lingua Inglesa (LI)
nos curriculos escolares da rede publica e privada e na supressao de outras linguas
oficialmente adotadas no Brasil, a exemplo do latim e da lingua francesa®.

Em virtude do advento da globalizacdo e consequentemente da abertura das
fronteiras entre os paises, que transformaram o mundo em uma verdadeira “aldeia
global”, (MCLUHAN, 1964), tornou-se uma constante o relacionamento entre pessoas
oriundas de situacdes socioeconémicas, linguisticas e culturais diferentes. As formas de
relacionamento também sofreram profundas mudancas com a presenca da tecnologia e de
varios aplicativos de conversas, de modo que se tornaram frequentes interacdes sincronas
e assincronas entre pessoas situadas em lugares distantes do planeta. Em razdo dessa
aproximacdo das distancias e da intensificacdo das relacdes transnacionais ocasionadas

pela globalizacdo, sejam elas de forma fisica ou virtual, a utilizacdo da lingua inglesa

! Tal ocorréncia tornou-se notéria com a promulgagio da LDB de 1961, vez que: “Decisdes sobre o ensino
da lingua estrangeira ficaram sob a responsabilidade dos conselhos estaduais de educacgdo. O latim, com raras
excecdes, foi retirado do curriculo, o francés quando ndo retirado, teve sua carga semanal diminuida, e o inglés,
de um modo geral, permaneceu sem grandes alteragdes”. (LEFFA, 1999, p. 26)
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como meio de comunicacdo em ambiente multilingue, ou seja, como lingua franca (LF),
cresceu a ponto de a maioria das interagdes em inglés acontecer entre falantes ndo-nativos
do inglés, evidenciando o inusitado fendmeno linguistico que Rajagopalan (2011)
denomina de World English (WE).

A escolha pelo aprendizado e uso da LI em detrimento de outras linguas, em
ambito global, torna notério o uso da LI como ferramenta politica e intimamente
relacionada a fatores socioecondmicos. Sendo assim, a concepc¢ao de lingua adotada nesta
pesquisa rompe com a ideia de lingua como algo natural e pronto, mas a concebe como
um constructo linguistico-politico-retérico, um produto cultural, fruto dialégico e passivel de
ser compreendido por viés politico (RAJAGOPALAN, 2013).

Em relacdo ao ensino da Lingua Inglesa no Brasil, ndo se observam, desde a sua
obrigatoriedade, mudancas de orientacdo quanto a cultura que os livros didaticos
deveriam contemplar na selecdo dos contetdos. Via de regra, privilegia-se a cultura
anglofona nos LD, incluindo-se aqueles que foram aprovados pelo PNLD. Nota-se
facilmente, nestes materiais, concepcdes unilaterais da realidade que contribuem para a
perpetuacdo de préaticas de producao de materiais didaticos que pouco espelham os contextos
para as quais supostamente se destinam. (SCHEYERL e SIQUEIRA, 2012). Parte significativa
das preocupacbes metodoldgicas giram em torno de situacBes de conversacao,
normalmente sobre contetdos superficiais relacionados a cultura angléfona ou de outros
paises.

Em plano mais especifico, a nossa analise comparativa dar-se-4 por meio de duas
colecBes de LDs de LI de séries correlatas ao ensino médio da India Woven Words: Textbook
in English (2006); e Higher Secondary Course — English, Class XI e X1l (2016) com duas
colecBes de LDs de LI brasileiras, ambas aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD -, a colecdo New alive high (2020) e a colecdo Way to go (2013).

A escolha por paises com histérias de relacionamento com a LI e de processos de
ensino e aprendizagem do idioma tdo diversos, deve-se a riqueza de aspectos passiveis de
serem explorados e as possibilidades de analises sempre mais fecundas. A partir deste cotejo
entre os livros didaticos de lingua inglesa do Brasil e da India, em conformidade com o
emprego de politicas linguisticas orientadoras do ensino de lingua inglesa nestes paises,
buscaremos analisar as distingdes culturais de dominio estético-literdrio e a abordagem
gramatical. Fardo parte também das nossas analises as diferengas estéticas entre as colegoes,
as diferencas metodoldgicas de trabalho com os textos, o uso das ilustragdes, as referéncias

culturais de cada povo, entre outras caracteristicas.
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Entre as nogOes de cultura que aqui serdo empregadas, encontram-se o sentido de
cultura associado as artes: Cultura como elemento estético-literario, empregado por Adaskou,
Britten & Fahsi Fahsi (1990 apud LIMA, 2009); e a definicdo de cultura por Bauman (2012),
como um aspecto da realidade social. Os recortes dos LD de LI apresentados em nossa pesquisa
servirdo certamente para embasar esta selecdo conceitual aqui demarcada para a orientagéo da
pesquisa.

Partindo destas noc¢des, mostraremos, por comparacdes, o distanciamento entre a
perspectiva cultural da abordagem dos contetidos de LI do LD do Brasil em relagdo a
perspectiva indiana. Na India, operou-se uma lgica contraria & do Brasil quanto a cultura
eleita para o LD de Lingua Inglesa do Ensino Médio, vez que os indianos valorizaram
mais largamente a sua propria cultura em lugar da cultura do colonizador, embora talvez
por questdes diversas das nossas, como o fato de termos sido colonizados por portugueses
e eles, por ingleses.

Entre os elementos de cotejamento, aqui arrolados, teremos: a selecdo de textos
literarios e ndo literarios, a metodologia do trabalho com os textos, as estratégias de
compreensdo dos conteudos literarios e gramaticais, a contemplacéo dos valores culturais
no LD de cada pais, as implicagbes da BNCC quanto a orientacdo das competéncias a
serem trabalhadas pelas escolas e a construcdo dos curriculos escolares etc.

Com relacdo ao plano sociocultural, serd observada a importancia que os indianos
tributam aos elementos da sua propria cultura e como tais elementos se fazem presentes no
livro didatico de LI emanalise. O fato de a lingua inglesa ter se tornado uma das linguas oficiais
da India a partir de 1963, apds longo processo de colonizagdo britanica, nos levou também a
reservar, aqui, um breve histérico da educacio e do ensino de LI na india e, por extensdo, no

Brasil.

17



2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Politicas Linguisticas e Politicas Educacionais

Falar uma lingua e engajar-se na atividade linguistica é de certa maneira envolver-
se politicamente com dada realidade e participar direta ou indiretamente dela, vez que a
representacdo linguistica e a representacdo politica estdo intimamente relacionadas.
Compreendendo a representacdo linguistica como uma aproximagdo com a realidade
objetiva através de um processo discursivo ndo hegemaonico.

Em seu artigo intitulado: Politica linguistica: do que é que se trata, afinal??
Kanavillil Rajagopalan (2013) define politica linguistica como “(...) a arte de conduzir as
reflexdes em torno de linguas especificas, com o intuito de conduzir agcdes concretas de
interesse publico relativas a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma nagao, de um
estado ou ainda, instancias transnacionais maiores.” De modo consonante, Calvet (2002)

compreende 0 termo como:

(...) um conjunto de escolhas conscientes referentes as relagdes entre lingua(s)
e vida social, o planejamento linguistico: a implementacdo pratica de uma
politica linguistica, em suma, a sua passagem ao ato. N&o importa que grupo
pode elaborar uma politica linguistica. (CALVET, 2002, p.145).

Em livro posterior, “As politicas linguisticas”, Calvet (2007) traz a luz os
conceitos de politica e planejamento, assim como de planificacdo linguistica, de modo
que o primeiro livro se refere as decis6es do Estado relativas as linguas e a sociedade,
enquanto o segundo livro concerne a implementacédo das decis@es oficiais. De modo geral,
0 Estado utiliza-se de “instrumentos de planejamento linguisticos” (CALVET, 2007, p.76),
assim como de “equipamento das linguas” (lbdem, p.76) para administrar situacdes
linguisticas e instituir acdes politicas linguisticas relativas a lingua de um povo.

Para realizar intervengGes linguisticas, o Estado muitas vezes lan¢ca mao de
instrumentos legais, como leis, decretos, resolucdes. Através da Constituicdo do Brasil
de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB de 1996, por

exemplo, instituiu-se equipar com escrita cada nova lingua indigena para alfabetizacdo

2 In: NICOLAIDES etal. (Orgs.). Politica e politicas linguisticas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2013a,
p.19-42.
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ou ensino. Ou seja, o Estado utiliza-se da lei como “um dos principais instrumentos do
planejamento linguistico.” (Ibdem, p.76). Nesses termos, podemos dizer que as politicas
linguisticas antecedem as politicas educacionais, tornando notério que ‘(...) as politicas
linguisticas existem para nos recordar, em caso de duvida, os lagos estreitos entre linguas e
sociedades”. (CALVET, 2007, p.157)

Se, por um lado, as definicBes acerca do que sejam as politicas linguisticas
ensejam uma mudanca de olhar sobre o ensino de lingua inglesa no mundo, por outro,
ndo devemos nos esquecer de que o idioma inglés também j& ndo pertence apenas aos
paises de origem, e, por conseguinte, ndo estd atrelado culturalmente apenas a paises
anglofonos, vez que o idioma adquiriu em suas diversas assimilagdes, formas préprias de

expressdo. Conforme Rajagopalan:

A lingua se tornou uma espécie de ‘lingua mundi’ ou a que prefiro chamar de
‘World English® ¢ uma ‘novi-lingua’ em plena acep¢do desse termo
popularizado por George Orwell. Ela ja escapou das maos dos ingleses, dos
norte-americanos, dos australianos, dos novo-zelandeses, enfim de todos
aqueles que até bem pouco tempo atrds eram tidos como proprietarios do
idioma. (...) o World English (diferentemente, da lingua inglesa no sentido
restrito) pertence a todos aqueles que dela fazem uso por mais rudimentar ou
precario que seja. (RAJAGOPALAN, 2014, p.76):

Mediante as concepcdes de World English e da Pratica da Politica Linguistica é
possivel tornar a experiéncia da aprendizagem de uma lingua estrangeira mais do que
aquisicdo de signos linguisticos, um aprimoramento e redefinicdo do proprio ser do
aprendiz e de sua identidade. (RAJAGOPALAN, 2014).

Nesta perspectiva, a titulo de exemplificacdo, faremos uma breve exposicdo dos
livros didaticos circunscritos ao Quénia, Tanzania e Uganda, em conformidade com os
estudos de po6s-doutorado de Angela Lamas Rodrigues, disponiveis na obra A lingua
inglesa na Africa: opressdo, negociacdo e resisténcia (RODRIGUES, 2011). A autora
traca um amplo panorama acerca da influéncia do idioma e cultura inglesa sobre 0s povos
colonizados e sobre como o idioma dos povos autoctones desses paises ficou em segundo
plano e, em alguns casos, quase desaparecidos ou completamente desaparecidos.

Os estudos de Rodrigues (2011) mostram como se ensina lingua inglesa nas
escolas publicas desses paises e como o processo de aculturacdo sofrido por aqueles
povos esta sendo rompido atualmente por novas correntes de pensamento que se opunham
a formacdo oferecida pelo colonizador. Desta forma, os estudos de Rodrigues (2011) nos

revelam que o ensino nos paises africanos supracitados apresenta resisténcia a imposicéo
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da lingua do colonizador e, igualmente, & imposi¢do de valores culturais que ndo sejam
da cultura local, durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. Tal
resisténcia, como se vera, também podera ser observada no material didatico da India.

Inicialmente, a nossa pesquisa se detera na anélise de duas colecdes de livros
didaticos de LI da India utilizadas ao longo dos trés anos do ensino médio: Woven Words:
Textbook in English (2006); e Higher Secondary Course — English, Class XI (2016).
Posteriormente, analisaremos duas cole¢des de LD de LI do Brasil também do ensino
médio: New alive high: Lingua estrangeira moderna: Inglés: Ensino medio, 1% ed. Séo
Paulo: Edigdes SM, 2020. Obra em 3v. E a colecdo Way to go: Lingua estrangeira
moderna: Inglés: Ensino médio. 12 Ed, S&o Paulo: Editora Atica, 2013. Obra em 3v. Em
ambos 0s casos, analisaremos comparativamente as diferencas das abordagens textuais,
literarias, gramaticais e estéticas.

N&o ha, naturalmente, quaisquer pretensdes, no ambito do presente trabalho, de se
discutir as diferencas culturais, que nos separam da india. Considerando-se desde ja as
imensas distancias existentes entre a realidade do colonialismo inglés na india e o
colonialismo portugués no Brasil, parece-nos proveitoso que venhamos a nos deter apenas
as dimensbes comparativas restritas as colecdes de LD em analise.

Pode-se dizer, de certa maneira, que a discussao sobre as politicas linguisticas no
Brasil revela-se timida sob o ponto de vista da abordagem que fazemos dos contedos
dos livros didaticos de lingua inglesa, em sua maioria reflexo da cultura dos paises de
lingua inglesa, e ndo da nossa propria cultura.

Esta pesquisa, alem de realcar 0s nossos pressupostos quanto as incongruéncias
do livro didatico de lingua inglesa no Brasil, revela também as possibilidades de
adaptacdo da lingua inglesa ao contetdo de cultura brasileira e universal, como se verifica
no LD da india, promovendo, assim, um olhar diferenciado sobre a nossa propria
realidade tanto quanto a realidade dos paises falantes do inglés.

Destarte, o estudo comparado visard a confrontar os materiais didaticos de cada
pais a luz das politicas linguisticas, balizadoras do livro didatico de lingua inglesa, do
Brasil e da India. No &mbito das discussdes sobre as Politicas Linguisticas da india, a
analise partira, principalmente, do estudo de Ramanujam Meganathan, intitulado: Language
policy in education and the role of English in India: From library language to language of
empowerment (2010), e da constitui¢do indiana (1950). J& no ambito das discussdes sobre as
Politicas Linguisticas do Brasil, a analise partira de documentos, como: BNCC, LDB,

PCNs, PNLD, e estudos criticos, a exemplo dos estudos de Louis-Jean Calvet, Kanavillil
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Rajagopalan, Ana Flavia Lopes Magela Gerhardt e Marcel Alvaro de Amorim,
Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva e Sofia Lerche Vieira.

A presente pesquisa busca, portanto, responder a uma lacuna no ambito dos
estudos comparativos do LD de LI do Brasil e da india, sobretudo, no que diz respeito as
diferencas de abordagens culturais nas cole¢des em analise. O trabalho de atualiza¢do dos
contetidos do livro didatico a luz de temas nacionais/locais certamente ainda depende da
chancela do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. Os contrastes que deveremos
apresentar como resultado dessa pesquisa talvez sirvam para orientar novas discussdes
sobre o assunto. Discussfes circunscritas a analise de colecGes didaticas de paises
distantes da hegemonia do eixo euro-norte-americano. O que, conforme Kleiman,

representaria:

(...) o “suleamento” (em vez de norteamento) de nossa atividade académica, por
meio do estabelecimento de mais didlogos com outros cientistas sociais criticos
“de fronteira”: socidlogos, teodricos culturais, filosofos que se posicionam na
periferia, @ margem do eixo euro-norte-americano de producdo de
conhecimento. (KLEIMAN, 2013, p.41)

Assim, a presente pesquisa oferecerda também uma contrapartida social, instigar a
implementacdo de politicas linguisticas e educacionais no Brasil através da elaboracéo
de LDs de lingua inglesa que valorizem mais a cultura brasileira. Sofia Lerche Vieira
observa que o poder ¢ os conflitos humanos constituem o motor que aciona os “desejos

de reforma” (VIEIRA, 2010) e de mudangas no ambito dos sistemas educativos:

As reformas tém representado tema fértil e de significados diversos no
campo da histéria da politica educacional no Brasil. Antes mesmo de
configurar-se um sistema nacional de educacéo ja circulavam propostas no
sentido de proceder a reforma das incipientes organizag¢des de ensino entdo
existentes. (...) Em tais contextos as reformas atendiam a expectativas de
mudancas expressas na legislagdo educacional concebida pelo poder central.
Usando termos do presente, isto significa dizer que o governo federal
(Unido) sempre exerceu papel decisivo na definicdo dos rumos perseguidos
para a educacdo. Entretanto, tais movimentos nem sempre tiveram/tém sua
origem no ambito do prdprio governo. Ao contrario, muitas reformas
nasceram/nascem de demandas e de propostas encaminhadas pela sociedade
civil. (VIEIRA, 2010, p. 210)

Partindo do contexto das reformas no ambito das politicas educacionais, temos que
os LDs de LI, tanto no Brasil quanto na india, sdo o reflexo das politicas linguisticas e
que, por eles, seria possivel compreender e repensar melhor tais politicas internamente.

Diante de cenarios distintos no ambito das politicas linguisticas percebidas através

do livro didatico da india, nossa pesquisa seguira alinhada com a Linguistica Aplicada,
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por ser um campo de estudos aplicado a linguagem que se concebe socialmente
responsivo e, portanto, problematizador, e ndo sedimentado, que requer a
desaprendizagem de crencas arraigadas na producdo de conhecimento para lidar com os
desafios. Ou seja, um campo de estudos que tem se tornado cada vez mais “transgressivo
e critico” (PENNYCOOK, 2006).

De modo consonante, Moita Lopes (2013) chama a atencdo para o fato de a LA
ser um campo de investigacdo inter/transdisciplinar que busca dialogar com os
conhecimentos e com a l6gica de outras disciplinas. Esse aspecto demarca a importancia
da LA nas discussfes mais inovadoras sobre a producdo de conhecimento e revela as
possibilidades de a LA responder as demandas epistemoldgicas atuais. A LA, em geral,
esta relacionada a area de ensino de linguas, em particular, ao campo de pesquisa de
natureza ética e politica (LOPES, 2013).

Buscando ser socialmente responsiva a partir de dialogos transdisciplinares, a
pesquisa ora proposta analisa as cole¢des de Lingua Inglesa aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD -, adotadas no Brasil, circunscritas as colecdes New
alive high: Lingua estrangeira moderna — Inglés. Ensino médio, 1% ed. Sdo Paulo: Edicdes
SM, 2020; e a colecdo Way to go — Lingua Estrangeira Moderna — Inglés. Ensino meédio,
12 ed. S&o Paulo: Editora Atica, 2013. Obra em 3v.

A colecdo New alive high foi escrita pelos autores: Jinia Braga®, Marcos Racilan®

e Ronaldo Gomes®. Ja a obra Way to go foi escrita pelos autores: Katia Cristina do
Amaral Tavares® e Claudio de Paiva Franco’.

A analise das colecdes supracitadas, New alive high e Way to go, sera realizada
em forma de cotejo com duas cole¢des indianas de livros didaticos, também do Ensino
Médio, Woven Words: Textbook in English, sendo Ram Janma Sharma o coordenador
chefe (2006); e o LD indiano Higher Secondary Course — English, Class Xl (2016), sob

% Professora de Lingua Inglesa na Faculdade de Letras (UFMG), mestra em Linguistica Aplicada pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e doutora em Linguistica Aplicada (UFMG).

4 Professor de Lingua Inglesa no CEFET-MG, mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e doutor em Estudos de Linguagens pelo Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG).

5> Professor de Lingua Inglesa da Faculdade de Letras (UFMG), mestre em Estudos Linguisticos:
Linguistica Aplicada pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e doutor em Estudos
Linguisticos: Linguistica Aplicada (UFMG)

% Professora de Lingua Inglesa da Faculdade de Letras da UFRJ. Mestre em Letras Anglo-Germanicas pela UFRJ.
Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP.

7 Professor de Lingua Inglesa da Faculdade de Letras da UFRJ, mestre em Linguistica Aplicada pela UFRJ e doutor
em Estudos Linguisticos (Linguistica Aplicada) pela UFMG.
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coordenacdo académica do chefe de Departamento de Curriculum, Dr. S. Raveendran
Nair.

No tocante ao conjunto de orientacdes que norteiam a producéo do LD de LI do Brasil,
a BNCC, os PCNs e o PNLD sdo balizadores das concepgdes que nele encontramos. A Base
Nacional Comum Curricular — BNCC - (BRASIL, 2018) serve como referéncia nacional na
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, Distrito Federal e
dos Municipios e também como referéncia das propostas pedagogicas das escolas. Contribui,
portanto, com o alinhamento de politicas e a¢des federais, estaduais e municipais relativamente
a formacdo de professores, avaliacdo e elaboracao de contetdos educacionais (BRASIL, 2018).
Neste sentido, cabe as redes escolares dos municipios, estados e Distrito Federal a discussdo
sobre a formulagdo dos curriculos e estes, por sua vez, juntamente com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), contemplar as formas de trabalho das diversidades locais.

Do ponto de vista do Ensino de LI, a BNCC nos apresenta uma tentativa de integracéo
das orientacdes que estdo voltadas para o Ensino Fundamental com aquelas que encontraremos
mais adiante destinadas ao Ensino Médio. S&o eixos estruturais de LI no Ensino Fundamental
da BNCC: a oralidade, a leitura, a escrita, 0s conhecimentos linguisticos e a dimensao
intercultural (BRASIL, 2018). Conforme a BNCC, tais eixos devem contribuir para o

desenvolvimento das seguintes competéncias:

Identificar o seu lugar e o0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais; Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa
(...) e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas
sociedades contemporaneas; Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e
modos de interacdo; Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e
imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-
culturais. (BRASIL, 2018, p. 248):

Além do elenco das competéncias, seguem-se também o elenco das habilidades cuja
abordagem, aqui, consideramos desnecessaria. Partindo das recomendac@es quanto as
competéncias, a BNCC nos mostra, no ambito do Ensino Médio, uma continuidade de
perspectiva, vez que é sobre as competéncias que recaem as orientacdes que deverdo levar o
aluno a contextualizar as praticas de linguagem nos diversos campos de atuacao; a “explorar a

presenca da multiplicidade de usos da lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e
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em estudos e pesquisas” (BRASIL, 2018, p. 485), e possibilitar a integracdo dos estudantes a
“grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado” (BRASIL, 2018, p. 485).

Como se V&, as competéncias arroladas no tépico sobre o Ensino Fundamental estdo em
consonancia com as competéncias que se encontram no &mbito do Ensino Médio. Entretanto,
ha muitos e diversos problemas nas concepgdes das bases curriculares comuns que certamente
respingardo nos conceitos de formulacdo do livro didatico, além daqueles que vemos nos
PCNs.

Estudos criticos, como Um museu de grandes novidades: A reforma do ensino médio e
a BNCC (CONSIDERA, 2019), de Anabelle Loivos Considera, ja nos revelam os problemas
de concepc¢do da BNCC quanto a Base Curricular. Para ela, a Base Curricular é equivocada e
deslocada das “dimensodes historico-social e epistemologica do processo educacional”
(CONSIDERA, 2019, p. 63). Ora, a autora toca em um dos problemas centrais da BNCC, que
sdo exatamente as incompatibilidades entre o que BNCC preconiza e a realidade brasileira.
Notavelmente, séo tais incompatibilidades que respondem pela tdo discutida inflexibilidade
entre a teoria e a pratica.

Os diversos “descompassos” entre estados e regides do Brasil, nas mais diversas areas,
sd0 notaveis até mesmo a um leigo. Ha no Brasil diferencas profundas do ponto de vista
historico, econdmico, social, educacional, cultural ou mesmo étnico. Tudo isso faz da Base
Curricular algo ilégico ante a nossa prépria realidade.

Por acréscimo, em a Reforma curricular e ensino (RAJAGOPALAN, 2019),
Rajagopalan discute a problematica de um curriculo comum em um pais tdo heterogéneo como
0 Brasil. Seu texto € uma critica direta ao que a BNCC caracteriza como “aprendizagens
essenciais” e a “igualdade educacional”. (RAJAGOPALAN, 2019, p. 29). Afinal, “essenciais”
a quem? Para o pretendente ou o administrador/educador que decide por conta propria o que 0
aprendiz ideal deve ou ndo aprender?”, indaga Rajagopalan (RAJAGOPALAN, 2019, p. 29).
O autor aponta como solucdo a BNCC a abordagem centrada no educando, e ndo no conteudo;
um enfoque na realidade do aluno, e ndo na meta a ser atingida. Tal analise corrobora
certamente para a construcdo de sentidos no ambito da nossa proposta, pois 0 que esta em
andlise é a realidade do educando, realidade que come¢a com 0 mundo que o cerca, que ndo
pode ser naturalmente o da origem da lingua estrangeira estudada, mas o do proprio estudante,
considerando-se os fatores culturais, econdémicos, sociais e familiares do seu pais. No contexto
da BNCC, pertinente ao Ensino Médio, as recomendagdes para o Ensino de Lingua Inglesa

estdo centradas nos desafios do novo mundo e nas perspectivas da Lingua Inglesa como um
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instrumento de comunicacgdo neste mesmo mundo, de relacdes que se internacionalizaram sem
precedentes.

Nesta perspectiva, o enfoque do LD deve ser o de preparar o educando para 0s novos
desafios e instrumentaliza-lo para “(...) expandir os repertorios linguisticos, multissemioticos
e culturais (...), possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexao criticas das
fungdes e usos do inglés na sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 487).

Na Unica pagina que dedica as orientacGes sobre 0s conhecimentos, competéncias e
habilidades que os estudantes do Ensino Médio ndo devem ignorar em relacéo a lingua inglesa,
a BNCC? ignora por completo as outras dimensdes do estudo e aprendizagem de LI no tocante
ao universo cultural do aluno, se o dos paises falantes da LI ou o do Brasil.

Embora conteste a visdo tradicional, em nenhum momento a BNCC menciona ou
recomenda uma abordagem curricular que priorize o Brasil em relacdo a cultura inglesa. Se,
por um lado ela define os conhecimentos, competéncias e habilidades que ndo devem ser
ignorados, por outro, ela ndo leva em conta as mudancas que ja vém ocorrendo em diversos
paises, sobretudo naqueles que foram colonizados, no tocante a cultura a ser valorizada nos
curriculos, se a enddgena ou a inglesa. No terceiro paragrafo sobre o Ensino de LI no Ensino

Médio, temos que:

No Ensino Médio, a contextualizacéo das praticas de linguagem nos diversos campos
de atuacdo permite aos estudantes explorar a presenca da multiplicidade de usos da
lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como
também ampliar suas perspectivas em relacéo a sua vida pessoal e profissional. Além
disso, abrem-se possibilidades de aproximacéo e integragéo desses estudantes com
grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado, no qual a lingua inglesa
se apresenta como lingua comum para a interacdo. (BRASIL, 2018, p. 485)

Ou seja, as reflexbes da BNCC sdo quase por inteiro sobre as multiplicidades de usos
da LI e suas contribuicGes a vida pessoal e profissional do educando, sobre a atual era digital,
a importancia do aprendizado da lingua inglesa no contexto de um mundo globalizado; mas
guase nunca sobre o universo da cultura ao qual o educando pertence.

Aquilo que a BNCC preconiza para o ensino de Lingua Inglesa ndo inclui como
possibilidade de aprendizado os conhecimentos sobre o Brasil. De maneira geral, pode-se dizer
que ela é indiferente a cultura sobre a qual o estudante deva refletir, se a brasileira ou a anglo-
americana. Dai uma abertura sempre comum nos LD para o tratamento de temas e assuntos

anglofonos, e ndo brasileiros.

8 Conforme a 22 versdo da BNCC utilizada neste trabalho até a data da defesa da dissertagdo em dezembro de 2022,

25



Além do mais, aparece como preocupacao excessiva da BNCC o contexto atual de
aproveitamento do idioma no ambito do trabalho digital, dos grupos multilingues e
multiculturais no mundo globalizado; das chamadas “identidades plurais” dos falantes, com os
“usos hibridos e miscigenados do inglés, caracteristicos da sociedade contemporanea”
(BRASIL, 2018, p. 485), e com a “relevancia da lingua inglesa na mediacao de praticas sociais
e interculturais, individuais e de grupo” (BRASIL, 2018, p. 485). Como a BNCC ndo sugere,
mas define os conhecimentos, competéncias e habilidades a serem adquiridos pelo estudante,
ela acaba por ser a régua dos PCNSs e, por conseguinte, dos livros didaticos, deixando de lado

as reflexdes sobre qual contexto cultural deveria interessar ao educando.

2.2 Da Soberania Nacional ao World English

Com relacdo a Soberania Nacional, a concepcdo de lingua que temos hoje,
vinculada ao pais ou paises onde a mesma € praticada como lingua oficial (LO), é
resultado de politicas linguisticas que orientaram a consolidagdo das linguas nacionais
(LN) na Europa do século XVI ao XIX, a servico de objetivos geopoliticos
(RAJAGOPALAN, 2013). A LN foi utilizada como importante ferramenta para dominio
imperialista das colénias de exploracdo no resto do mundo, como simbolo de identidade
nacional destas mesmas nacg6es imperialistas, chegando ao seu apogeu no século XIX
com o lema: “uma nagdo, um povo, uma lingua” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 38). O

conceito de LN nasceu na Europa em periodo préximo ao do conceito de nacdo e de pais:

(...) embora o conceito de nacdo tenha nascido na Grécia Antiga, até os meados
do século XV ele ainda ndo se havia firmado na consciéncia coletiva do homem
europeu, porque as fronteiras entre os diferentes paises eram porosas e, na
prética, s6 existiam informalmente. A situacdo s6 mudou com o advento do
espirito de conquista de terras alheias e distantes, no intuito de coloniza-las e
explorar suas riquezas, o que gerou rivalidade entre as nagdes. Com isso, foi
necessario fixar as suas fronteiras e, mediante tal medida, reivindicar
identidades proprias e distintas umas das outras. N&o resta dlvida de que, nessa
empreitada, a questdo linguistica serviu de arma poderosa para pdr em prética
os objetivos geopoliticos que aquela época eram emergentes.
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 38)

Curiosamente, no século XX, ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial e,
principalmente, com o advento da globalizacdo é possivel verificar um panorama reverso
em relacdo a delimitacdo territorial. A realidade apresenta agora outras faces, como o

desmantelamento das fronteiras nacionais, a compreensdo do mundo como uma grande
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aldeia e a apregoacdo do desejo de 0 mundo tornar-se um s6. Embora ainda sejam visiveis
muitos ideais imperialistas por parte de nagcGes, outrora imperialistas.

A reivindicacdo de politicas linguisticas com énfase nas identidades proprias e
distintas cede espago a um intenso processo de mesticagem e hibridismo devido ao
encurtamento de distancias e ao maior contato entre os povos. Contato facilitado, em
grande medida, pela expansdo do comércio, agora realizado através de Aliancas ou Blocos
entre paises que ndo mantinham relagbes entre si ao longo da histéria, mas que, por
motivos econdmicos, uniram-se em favor de uma politica econdmica que confere poder
de barganha proporcional ao tamanho dos blocos.

Os ideais de um ‘mundo univoco’ propagados pela globalizacdo encontraram
suporte nas discuss@es tedricas das humanidades, de sorte que, segundo Heller, (Apud
Rajagopalan, 2008, p. 506):

A linguistica, a Sociologia e a Antropologia tém, todas elas, contribuido para
agendas nacionalistas e colonialistas, agendas estas que envolvem trabalho
arduo de naturalizacéo, uniformizacéo, e objetificacdo de grupos sociais, e dai
suas ‘culturas’, com suas fronteiras e suas ‘linguas’[...] e também as
explicacdes de fendmenos que mal se ajustam aquelas categorias (tais como
quaisquer sorte de variacdo linguistica, incluindo multilinguismo, ou qualquer
forma de mobilidade trans-fronteiras, como imigracdo). (RAJAGOPALAN,
2013, p. 41)

As linguas que outrora representavam o0s paises imperialistas no Pds-Segunda
Guerra Mundial e neste atual processo de globalizacdo tornaram-se representadas,
majoritariamente, por uma so6 lingua franca (LF). O inglés, como Lingua Franca (ILF),
usada em eventos multilingues e falada por um dos paises vencedores da Segunda Guerra
e maior poténcia econdmica mundial, os EUA, sugere que os fatores politicos e
econébmicos continuam a determinar a sua imposicdo como Lingua Franca. A este
respeito, temos em David Crystal (2003), uma boa sintese historica do percurso de

hegemonia econémica e social da LI:

Nos séculos XVII e XVIII, a lingua inglesa era falada pela nacdo que liderava
a colonizacgdo —a Gra-Bretanha. Nos séculos XVIII e XIX, era a lingua da nacéo
que liderou a Revolucdo Industrial — também a Grd-Bretanha. No final do
século XIX e inicio do século XX, era a lingua da maior poténcia econémica —
os EUA. Em consequéncia, quando as novas tecnologias geraram novas
oportunidades linguisticas, o inglés emergiu como uma lingua de grande
importancia em industrias que afetaram todos os aspectos da sociedade - a
imprensa, publicidade, radiodifusdo, cinema, gravacdo de som, transporte e
comunicac¢des. Ao mesmo tempo, 0 mundo estava forjando novas redes de
aliancas internacionais e surgindo a necessidade sem precedentes de uma lingua
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franca. Também aqui havia uma primeira escolha clara. Durante a primeira
metade do século XX, o inglés gradualmente se tornou a lingua principal das
reunides politicas, académicas e comunitarias internacionais.® (CRYSTAL,
2003, p. 120-121)

Ao tracar o percurso de dominio da LI, explicado a luz da conjuntura social e
econdmica com dominancia ora da Gréd-Bretanha, ora dos Estados Unidos da América,
David Crystal (2003) evidencia o papel crucial da lingua inglesa no fluxo de interagdes
entre os falantes oriundos de diversas nacionalidades, enfatizando que o inglés se
expandiu por varias partes do mundo por motivos diversos, como a colonizacédo,
industrializacdo, desenvolvimento tecnoldgico, expansdo da imprensa, 0 surgimento do
cinema, aliancas internacionais; somando-se a tudo isso o fato de a globalizacéo

implementar a exploracdo e monetizacdo de aspectos que antes ndo eram mercantilizados:

Eis-nos no momento em que a esfera comercial se torna hegemonica, em que
as forcas de mercado invadem a quase totalidade dos aspectos da existéncia
humana: convivéncia, comunicacdo, viagens, artes, atividades ludicas, cozinha,
musica, tempo livre, patriménio. Depois do capitalismo industrial, impde-se um
capitalismo cultural, transformando &reas inteiras da vida em experiéncias
mercantilizadas. Dai novos medos e prevencdes: ndo € imenso o risco, em uma
época em que nada mais escapa a ordem comercial, de que se degradem a
sociabilidade e a solidariedade, todos os valores e os ideais que definem o
humanismo moderno? Nossos paises ndo se transformam pouco a pouco em
vastos parques tematicos sem outra finalidade que ndo o divertimento
comercializado? (LIPOVETSKY e SERROY, 2011, p. 111)

Os fatores supramencionados justificam a emergéncia de uma Lingua Franca (LF)
no mundo globalizado com sua frenética interatividade transnacional, Crystal (2003)
também destaca outra categoria relacionada ao uso da LI como lingua escolhida em
grandes eventos, representacdes ou encontros internacionais, trazendo a tona o conceito
de Lingua Oficial (LO). Ambas definicdes sdo caras as discussdes linguisticas e, portanto,
merecem ser definidas a seguir.

As Linguas Oficiais sdo definidas por Mdnica Fontana, como sendo:

® Original: In the seventeenth and eighteen centuries English was the language of the leading colonial nation —
Britain. In the eighteenth and nineteenth centuries it was the language of the leader of the industrial Revolution —
also Britain. In the late nineteenth and the early twentieth it was the language of the leading economic power — the
USA. As a result, when new technologies brought new linguistic opportunities, English emerged as a first-rank
language in industries which affected all aspects of society - the press, advertising, broadcasting, motion pictures,
sound recording, transport and communications. At the same time, the world was forging fresh networks of
international alliances, and there emerged an unprecedented need for a lingua franca. Here too, there was a clear
first choice. During the first half of the twentieth century English gradually became a leading language of
international political, academic, and community meetings.
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E constitutivo da relagio do Estado nacional com as linguas faladas no seu espago
territorial, o gesto institucional de privilegiar uma (ou algumas) dessas linguas e
institui-las juridicamente como lingua(s) oficial(ais). Guimardes (2005, p. 11) define
lingua oficial como “a lingua de um Estado, aquela que ¢é obrigatéria nas agdes
formais do Estado, nos seus atos legais”. A lingua oficial resulta, portanto, de uma
decisdo de Estado que exerce pressdo normativa sobre os aparelhos de Estado,
notadamente o judiciario e a Escola, impondo essa lingua como aquela exigida aos
cidaddos na sua relagéo com a estrutura administrativa estatal. (FONTANA, 2013, p.
275)

A concepcdo de Inglés como Lingua Franca (LF), por sua vez, é definida por Savio

Siqueira, como:

(...) um fendmeno recorrente com o qual parte significativa de suas sociedades esta
bastante acostumada. Tomando como base o0s atuais estudos e novas releituras sobre
a expansdo do inglés como lingua franca global e suas mais variadas implicagdes,
busquei problematizar a nocdo pregressa de lingua franca que, basicamente,
considera qualquer lingua veicular entre povos uma lingua simplificada que opera em
espacos neutros, atemporais e desculturalizados. Essa visdo, certamente, finca raizes
no passado e opta por ignorar, por exemplo, concepgdes como o ILF que tomam o
inglés como uma func¢éo, considerando, portanto, a efemeridade de sua comunicagéo
e a necessidade de reconstrugBes constantes, assim como, mais recentemente,
enfatiza a importancia dos recursos utilizados por falantes multilingues nas interacoes
a partir dos mais ricos e variados repertorios linguistico-culturais que, como nos
lembra Canagarajah (2014), sdo emprestados, mesclados e reconstruidos a medida
que sdo utilizados para atender necessidades comunicativas cotidianas.
(SIQUEIRA, 2018, p. 110),

Ou seja, a nocdo de lingua franca trazida por Siqueira (2018) supera o antigo discurso
de que a lingua que é usada na funcdo de LF seja neutra, com funcGes limitadas, altamente
simplificada e desprovida de cultura por ser uma simples variedade de contato e passa a ser
entendida como uma forma fluida e que envolve dinamica linguistica e interacdo social da vida
real.

A definicao acima desvela a concepcao de LF que superou conceitos antigos, isto é, da
LF como uma lingua neutra, atemporal e despida da contribuicdo cultural do usuério da LI
como LF, mas uma lingua rica em contribuicdes dos falantes multilingues que a usam. Assim
como a propria inteligibilidade da lingua, antes vista como algo natural, um objeto pronto e
acabado e em consequéncia, imune as variacdes diatopicas, diastraticas, diacrbnicas e
diafasicas. Rompendo com concepg¢des antigas, Rajagopalan (2013) concebe a lingua como
um constructo linguistico-politico-retérico, um elemento cultural, fruto dialégico e passivel de
ser compreendido por viés politico e dessa forma, um terreno fértil a ser explorado pela
Linguistica Aplicada (LA):
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Vale a pena explorar um pouco mais detidamente a ideia de que a lingua seja “um
constructo linguistico-politico-retérico”: de que forma ela sinaliza uma reviravolta
no pensar sobre a linguagem? Em primeiro lugar, devemos dar conta de que a grande
maioria das teorias consagradas a respeito da linguagem trata-a como um fato,
digamos, consumado. Ou seja, todas — ou quase todas — comecam pela premissa de
que ha objetos prontos e acabados chamados linguas. A maioria das teorias também
entende que a lingua ¢ algo natural. Pois bem, ao considerarmos a lingua como “‘um
constructo linguistico-politico-retorico”, estamos dizendo que ela é qualquer coisa
menos natural; na verdade, € um produto cultural. Tradicionalmente, a oposi¢do
“natureza vs. Cultura” ¢ compreendida com base no critério de que sé a cultura teria
tido a presenga, a intervencdo humana, e a natureza, por sua vez, seria algo anterior
a qualquer intromissao do homem. O famoso ensaio ‘Le cru et le cuit’, do antropdlogo
francés Claude Lévi-Strauss, capta essa forma de conceber a distingdo entre a
natureza e a cultura, ao empregar as metaforas culinérias de cru e cozido para se
referir a essa oposi¢do. (RAJAGOPALAN, 2013, p.37)

Tal compreensdo da lingua como um produto cultural se d&d em um contexto de
crescente numero de usuarios da lingua inglesa de diferentes paises, culturas e origens
linguisticas, de modo que a maioria das interacdes que ocorrem hoje em inglés se da entre
falantes ndo nativos (RAJAGOPALAN, 2011). A este fato, Rajagopalan (2011) define como o
fendmeno linguistico do World English:

Por enquanto, pelo menos, vou continuar a usar a expressdo ‘fenomeno linguistico’
e, com cautela, pois acredito que tem alguns atributos que o tornam sui generis. Como
uma ameba, é amorfo, na melhor das hipdteses uma aparéncia de linguagem, isto é,
por assim dizer, ainda em formacdo! Do ponto de vista do pensamento convencional,
muitos se recusariam a chaméa-lo de linguagem propriamente dita, ja que é falado
hoje principalmente por pessoas que ndo podem reivindica-lo como seus “falantes
nativos” e proprietarios exclusivos. (RAJAGOPALAN, 2011, p.58) 1°

Os puristas e defensores da “autenticidade linguistica” veem, naturalmente, nestas
novas formas de reconfiguracdo dos conceitos sobre lingua e linguagem um reforco ao
que se entende como contaminacdo nefasta das linguas, embora se saiba que as linguas

sejam vivas e que, isoladas do contato com outras linguas, perderdo a sua vitalidade:

Mas ha uma profunda ironia em tudo isso. A histéria ja provou varias vezes que
nenhuma lingua, nem nacdo, pode prosperar por si mesma, em isolamento das
demais. Ao contrério, a endogenia representa um desastre tanto para as
sociedades, quanto para as linguas. Ambas definham e murcham, a menos que
recebam um estimulo fresco de fora de vez em quando. Ou seja, a vitalidade de
uma lingua s6 é garantida pelo contato com outras linguas. De uma perspectiva
historica, é bastante facil argumentar que as linguas que melhor resistiram aos
tempos sdo aquelas que ndo tiveram escripulos em se misturar com as outras
com as quais entraram em contato.

10 Qriginal: For the time being at least, I shall continue to use the expression ‘linguistic phenomenon’ and
welladvisedly, | think, because | believe it has some attributes that make it sui generis. Like an amoeba, it is
amorphous, at best a semblance of language that is, as it were, still in the making! From the point of view of
conventional thinking, many would refuse to call it a language properly speaking, since it is spoken today mostly
by people who cannot lay a claim to it as its ‘native speakers’ and exclusive proprietors.
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O melhor exemplo de uma lingua que se beneficiou do contato com outras
linguas é, obviamente, nenhuma outra sendo o inglés. Quando Robert King
(2006: 19) se referiu a lingua inglesa como "este instrumento flexivel,
econdmico e sutil de comunicacdo, comércio e belas letras", ele estava aludindo
ao fato de que a verdadeira for¢ca do inglés deve muito ao seu personagem
'hotch-potch'. Ele pegou emprestado literalmente centenas, ou melhor, milhares
de palavras, de idiomas tdo distantes como o francés, o hindi-urdu e o nahuatl.*
(RAJAGOPALAN, 2011, p.60)*?

A ndo aceitacdo do hibridismo linguistico por parte de alguns puristas, sejam eles
tedricos ou usudrios da lingua, esteve ligada, muitas vezes, a questbes politicas. Pureza e a
autenticidade aparecem, neste aspecto, como arma politica e ideolégica combativas a suposta
ameaca da ‘“contaminagdao”. No entanto, ¢ notorio que a identidade hibrida faz parte do
processo formativo de qualquer idioma, ainda que esta evidéncia queira ser camuflada por
interesses hegemonicos, a exemplo do ideal de linguas puras, nobres e de linguagem
imaculada, conforme apregoado pelo discurso colonialista até o seculo X1X, como uma forma
de justificar o dominio das metrépoles sobre as colbnias, sendo estas associadas, através desse
discurso, a sociedades com aspectos étnicos, culturais e linguistico primitivos e inferiores.
Outro exemplo histérico de ligacdo subjacente entre linguagem e estado-nacdo e sua
consequente prética ideoldgica de superioridade racial, cultural e linguistica pode ser visto no
século XX, com o0 nazismo.

Ou seja, é possivel observar com os exemplos acima, que o hibridismo linguistico é

analogo ao racismo, e mais:

A mistura de racas era um anatema a mentalidade do século 19, gragas, entre outras
coisas, ao colonialismo, que era a ordem do dia. O colonialismo tirou seu sustento e
sua Unica justificativa do mito da superioridade racial de certas racas sobre outras.
Mas para ver a conexdo entre o Zeitgeist do século 19 e as reservas de Max Muller
em relacdo as linguas mistas, precisamos dar mais um passo. E importante reconhecer
que a proépria ideia de linguagem muitas vezes serve como um substituto para a
manifestacdo de algumas de nossas crencas arraigadas e, na verdade, preconceitos
gue, mais uma vez, prefeririamos reprimir. Quando usamos adjetivos como elegante,
bonito, civilizado, primitivo ou o que quer que seja em referéncia a linguas, eles estdo
na verdade sendo usados como epitetos transferidos. As linguas nunca sdo feias ou

1 Original: But there is a profound irony in all this. History has proved time and time again that no language, no nation,
can thrive on its own, in blissful isolation from the rest. Rather, endogeny spells disaster for societies as well as their
languages. Both languish and wither away, unless they receive a fresh fillip from the outside every once in a while. That
is to say, the vitality of a living language is only guaranteed by inter-animation with other languages. From a historical
perspective, it is fairly easy to argue that the languages that have best weathered the times are the ones that have had no
qualms about inter-mixing with the others they come into contact with. The best example of a language that has benefited
from contact with other languages is of course none other than English. When Robert King (2006: 19) referred to the
English language as ‘this supple, economic, subtle instrument of communication, commerce and belles lettres’, he was
alluding to the fact that the real strength of English owes a good deal to its fundamentally “hotch-potch’ character. It has
borrowed literally hundreds, nay, thousands of words, from languages as wide apart as French, Hindi-Urdu and Nahuatl.
12 Conforme tradugo nossa.
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bonitas, civilizadas ou primitivas, por si mesmas. Esses epitetos, na melhor das
hipoteses, anunciam nossas atitudes para aqueles que 0s pronunciam.
(RAJAGOPALAN, 2011, p.59, traducdo nossa)

Apobs exemplos de uso ideologico de “lingua pura” para fins de dominagao politica, em
oposi¢do as “linguas impuras”, sob inspira¢do do colonialismo, o mundo globalizado passou a
impor novas formas de convivéncia relativamente pacificas e linguisticamente producentes
entre pessoas advindas de diferentes culturas.

E possivel verificar os reflexos da intensificacdo das relagdes transnacionais
ocasionadas pela globalizacdo na LI e seu consequente crescimento como LF pela
obsolescéncia do modelo pioneiro de World Englishes proposto por Kachru (1985) a
partir dos circulos concéntricos tripartite em pouco menos de duas décadas de sua

publicagdo:

Figura 1: Kachru's Concentric Circle Model of World Englishes

INNER

English as a Native
Language (ENL)

320-380
y

Fonte: Adapted from Kachru, 1992, p. 356; Graddol, 2001, p. 10; Yang, 2001, p. 122)

Acessado em 16/09/2021: https://www.google.com/search?

O modelo proposto por Kachru (1985) aloca a presenca do inglés em trés circulos
concéntricos: o circulo interno, em que a lingua inglesa funciona como uma L1 ou lingua
nativa, English as a Native Language (ENL) (na Gra-Bretanha e Estados Unidos, por
exemplo); o circulo externo que contempla os paises onde o inglés € falado como segunda
lingua, English as a Second Language (ESL) (na india, Uganda, Africa do Sul, por
exemplo) e por fim, o circulo em expansdo que representa localidades onde a lingua
inglesa é falada como lingua estrangeira, English as a Foreign Language (EFL) (Caso de

paises como o Brasil, China etc.). Contudo:

A dificuldade de compreender esse modelo é cada vez maior tendo em vista 0 modo
como o inglés é atualmente falado no mundo como lingua franca, tornando o circulo
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em expansdo o principal, bem diferente do que esta implicito no modelo inicial de
Kachru, que prestigia o primeiro circulo como gerador da norma. Além disso, o fluxo
entre as fronteiras permite que um brasileiro, por exemplo, fale inglés como segunda
lingua e, até mesmo, como primeira, dependendo de seu nivel educacional ou de sua
exposicao a lingua. A questdo diz respeito, portanto, a quem o falante é e ao nivel de
proficiéncia na lingua, e ndo a seu status como membro de um circulo ou de outro
(como apontam Canagarajah, 1999, Pennycook, 2003, e Graddol, 2006, por
exemplo). (MOITA LOPES, 2008, p. 228)

Embora suas proposicGes ndo sejam mais aplicaveis, dada a dindmica social e as
interagdes dialdogicas que modificam a lingua, que ¢ “viva” e, portanto, dinamica, 0
modelo proposto por Kachru (1985) seria para os estudiosos, um modelo de expressivo
didatismo. Sua proposicdo é considerada pioneira em analisar os falantes da lingua
inglesa sob perspectiva geografica, a extrapolar os limites dos Estados Unidos e
Inglaterra. Tal mudanca, alias, pode ser vista na perscrutacdo diacrénica de Rajagopalan
(2020):

Talvez ainda mais pertinente ao problema em questdo € o fato de que em muitos dos
paises onde comecou como uma lingua da administracdo colonial e mais tarde como
uma lingua adicional e um meio de instrucéo, o inglés sobreviveu ao final do periodo
colonial e hoje criou raizes, desenvolvendo suas proprias variedades tribais com cores
locais distintas. Este é o caso dos paises que fazem parte do grande mundo angl4fono
- a Comunidade das Nac6es sendo um exemplo notavel. Tanto é verdade que o inglés
é hoje uma lingua sustentada por falantes que, até recentemente, ndo eram contados
como seus usuarios habituais e seus nimeros estdo disparando (a proporcéo ja é de
3: 1). Desnecessario dizer que isso € Unico e sem paralelo na histdria e esta mudando
rapidamente a linguagem em suas entranhas. '* (RAJAGOPALAN, 2020, p.176,
traducdo nossa)

Neste sentido, podemos citar como exemplo a presenca da LI na india, cujo processo
colonizatério impds aos indianos a LI, desde entdo vista como meio de ascensdo social,
conforme seré explicado de forma mais detida no tépico Ensino de LI na india. Apesar de ser
um pais multilingue, a india adotou a L1 como uma de suas linguas oficiais, porém com matizes
proprios, a exemplo de expressoes lexicais auténticas, prosodia exclusiva e tragos articulatorios
que lhes sdo Unicos. Situacao representativa do fenébmeno World English, que ilustra as marcas

identitarias, naturalmente, de falantes oriundos de diversas realidades culturais e linguisticas,

13 QOriginal: Perhaps even more germane to the issue at hand is the fact that in many of the countries where it
started off as a language of colonial administration and later an additional language and a medium of instruction,
English did outlast the end of the colonial period and today has taken roots, developing into their own indigenous
varieties with distinct local colors. This is the case with the countries that form part of the larger Anglophone
world—the Commonwealth of Nations being a striking example. So much so that English is today a language
sustained by speakers who were, until relatively recently, not counted as its customary users and their numbers are
skyrocketing (the ratio is already 3:1). Needless to say, this is unique and unparalleled in history and is fast
changing the language in its very entrails.
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usuarios das variedades do inglés. O que legitimaria, consequentemente, a ocorréncia de

“varios ingleses”.

2.3 Breve Historico da LI no Brasil

A hist6ria da Educacéo no Brasil ndo possui, naturalmente, quaisquer semelhangas com
a educacdo indiana. Inicialmente orientada por principios cristdos, a educagdo no Brasil
colonial inicia-se com a chegada da Companhia de Jesus sob a chefia do padre Manuel da
Nobrega, junto com a expedicdo de Tomé de Sousa, em 1549 (HANSEN, 2010). A partir de
entdo, todo o processo educativo na colonia pelos proximos trés séculos estard a cargo de
ordens religiosas, como a ordem dos carmelitas, mercedarios e franciscanos, até a chegada da
Coroa Portuguesa em 1808.

A educacdo brasileira, em seus primordios, era orientada pelos principios politicos e
religiosos, que se coadunavam, a ponto de existir uma “pedagogia religiosa” (CASIMIRO,
2008) que extrapolava os limites da educacdo nas escolas, lares e paroquias. Sua doutrina
alcancava todos 0s espacos sociais. Todas as diretrizes referentes a educacgéo da col6nia tinham
como finalidade servir ao Estado portugués e aos interesses exploratorios na colénia pela Coroa

portuguesa:

Para entendermos a educacéo naquele tempo, devemos levar em conta 0 modo como
se constituiu o sistema social, quando, tanto em Portugal como em suas colénias,
todas as decisfes de carater religioso dependiam do Rei em virtude do instituto do
‘Padroado’ que conferia ao monarca o lugar de chefe da igreja. O direito do Padroado
identificou-se com os ‘direitos’ de conquista, determinando o carater evangelizador
e colonizador do Brasil e direcionando o modelo cultural e educacional. Logo, como
parte mais importante daquela sociedade, obrigando, punindo, doutrinando e
educando, estiveram, sempre, agentes da religido catélica, permeando todas as
camadas sociais, infiltrando-se na vida material e espiritual do povo de forma
obrigatdria e com justificativas legais, politicas e espirituais. (CASIMIRO, 2008, p.
19)

Cumpre lembrar, no ambito das preocupagdes da coroa portuguesa com 0 ensino no
Brasil, que a discussdo sobre a universalizacdo do ensino é de igual periodo do inicio da
colonizacdo da América. A tese da universalizacdo do ensino, defendida por Comenius no
século XVI, tornou possivel o desenvolvimento de “um método universal de ensinar” que

conferiu forca & institucionalizagdo do ensino no mundo:
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Nos ousamos prometer uma Didatica Magna, isto é, um método universal de ensinar
tudo a todos. E de ensinar com tal certeza, que seja impossivel ndo conseguir bons
resultados. E de ensinar rapidamente, ou seja, sem nenhum enfado e sem nenhum
aborrecimento para os alunos e para os professores, mas antes com sumo prazer para
uns e para outros. E de ensinar solidamente, ndo superficialmente e apenas com
palavras, mas encaminhando os alunos para uma verdadeira instrucao, para os bons
costumes e para a piedade sincera. Enfim, demonstraremos todas estas coisas a priori,
isto é, derivando-as da propria natureza imutavel das coisas, como de uma fonte viva
que produz eternos arroios que vdo, de novo, reunir-se num Unico rio; assim
estabelecemos um método universal de fundar escolas universais. (COMENIUS,
2001, p.03)

A partir de 1808, a difusdo da LI no Brasil ser4 sempre crescente. Ela coincide
com a vinda da Familia Real em 1808. Com o intuito de evitar um conflito com as tropas
napolednicas, D. Jodo VI decide vir com a Corte portuguesa para o Brasil. Decisdo
amplamente apoiada pela Inglaterra que, na ocasido, ndo apenas financiou o translado da
familia portuguesa, como fez a escolta ultramarina da Corte de Portugal até o Brasil (FAUSTO,
2013, p. 105).

Diante de tal mudanca conjuntural, a Inglaterra aproveitou-se do ensejo para exigir
a permissdo de comercializar com a maior colénia sob dominio portugués na América e
assim pbr em pratica as teorias da nova politica liberal de conquistar novos mercados
consumidores para escoar sua producdo industrializada. Em contrapartida, o apoio
britdnico contra as tropas napolebnicas fez que o Principe Regente assinasse, naquele
mesmo ano, o Tratado de Abertura dos Portos as na¢des consideradas “amigas”, sendo a
Inglaterra a maior beneficiada. Tal decreto pds fim ao Pacto Colonial, que obrigava a
manutencdo comercial da coldnia brasileira apenas com a metrépole portuguesa.

O fim do Pacto Colonial e o estabelecimento de comércio entre Brasil e Inglaterra,
ainda no inicio do seculo XIX, levou a criacdo de mais de trinta estabelecimentos
comerciais ingleses em solo brasileiro. Tais estabelecimentos contribuiram com o
desenvolvimento da imprensa local, do telégrafo, do trem de ferro e da iluminacéo a géas
na colénia. Conforme Dias, “era dos ingleses o controle do comércio; o predominio técnico
(...) e, fundamentalmente, o capital financeiro que assegurava os primordios do progresso
industrial” (DIAS, 1999, p.51). Notdria teria sido a importéncia dos ingleses na coldnia
portuguesa que Gilberto Freyre (2000), escreveria em seu livro “Ingleses no Brasil: aspectos
da influéncia britanica sobre a vida, a paisagem e a cultura do Brasil” que o século XIX,

sobretudo em sua primeira metade, foi 0 século inglés por exceléncia para o Brasil:
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(...) os pontos do Brasil onde primeiro e mais vigorosamente floresceram as
instituicbes e atividades inglesas que podem ser consideradas, fora de toda
controvérsia, mais caracteristicas e expressivas da influéncia britanica sobre nosso
pais, na fase em que essa influéncia foi mais generalizada, mais profunda e mais
ostensiva, isto &, meio século que se seguiu a abertura dos portos brasileiros ao
comércio estrangeiro, particularmente ao da Gra-Bretanha. Tais atividades ou
instituicdes ninguém negara que foram: os consules de S. M. B., os Juizes
Conservadores da Nacdo Inglesa, capeldo ou capela, cemitério, hospital, casas de
negocios, indistrias, fundigbes, médicos, engenheiros, cientistas, jornal, escola,
biblioteca, beneficéncia, clubes, associa¢fes esportivas. E no Rio, na Bahia e em
Pernambuco é que tais instituicdes floresceram com maior intensidade e em maior
numero naqueles dias decisivos. (FREYRE, 2000, p. 56).

A presenca dos ingleses no Brasil, como se V€&, estava amparada, em grande medida,
em seus interesses comerciais. A sua intencdo precipua era a de exploracdo em ambito
comercial ou extrativista, de modo tal que poucas familias inglesas permaneceram no pais apés
a segunda metade do século XIX. Diferentemente do que se viu no processo de colonizagdo da

“Nova Inglaterra”, cujo processo colonizatorio foi de habitacéo:

Mas aqui é importante apontar uma diferenca fundamental entre os primeiros
colonizadores da América do Norte e seus equivalentes no hemisfério sul. Os Pilgrim
Fathers, por exemplo, que se estabeleceram na area da Nova Inglaterra no inicio do
século 17 incluiam um numero consideravel de membros da igreja separatista inglesa
que fugiram de sua terra natal para escapar da perseguicdo religiosa em casa e que
estavam determinados a fazer o melhor de suas vidas em seu reflgio recém-
descoberto. Ao contrério desses dedicados construtores de nacfes, seus homologos
do hemisfério sul estavam principalmente interessados em saguear 0S imensos
recursos naturais com o objetivo de torna-los ricos e voltar para o lugar de onde
vieram (principalmente a Espanha, que colonizou a maior parte dos territérios e
Portugal, que trouxe para 0 seu seio a enorme massa de terra hoje conhecida como
Brasil). 14 (RAJAGOPALAN, 2020, p.168)

Com a instalagdo das industrias de manufatura inglesas e a consequente geracao
de ofertas de emprego na colbnia portuguesa, era necessario, todavia, vencer o obstaculo
imposto pelas diferencas linguisticas. A implantacdo do ensino de LI para o
estabelecimento de comunicacdo oral e treinamento dos novos funcionarios se colocava,

portanto, como questdo urgente.

14 Qriginal: The history of early colonization too speaks volumes for the somewhat wayward attitude often
displayed by the early seafarers who braved the waves into the unknown and made the landfall on the continent.
But here it is important to point out a key difference between those early settlers in North America and their
counterparts in the Southern hemisphere. The Pilgrim Fathers, for instance, who settled in the New England area
in the early 17" century included a sizeable number of the members of the English separatist church who had fled
from their homeland in order to escape religious persecution back home and who were determined to make the
best of their lives in their newly discovered haven. Unlike these dedicated nation-builders, their counterparts in
the Southern hemisphere were primarily interested in plundering the immense natural resources with a view to
striking it rich and going back to where they came from (mainly Spain, which colonized most of the territories and
Portugal, which brought into its fold the huge landmass today known as Brazil).
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Em razéo de tal necessidade, D. Jodo VI promulga, em 22 de junho de 1809, um
Decreto que determina a criacdo de cadeiras de ensino de francés e inglés no sistema
educacional brasileiro. Além disso, € preciso levar em consideracdo que apenas o Latim e o
Grego eram linguas ensinadas nas escolas até aquele momento. Conforme Rajagopalan (2020),
0 maior prestigio da lingua francesa frente a lingua inglesa permaneceu até o final da Segunda
Guerra Mundial, sendo o francés a lingua estrangeira mais procurada pelos brasileiros, assim
como em muitos outros paises do continente.

A lingua francesa significava prestigio, alta cultura e requinte. Talvez, por isso, a elite
enviasse seus filhos para serem educados na Franca. Contudo, a era do p6s-guerra ocasionou
uma mudanca abrupta de direcdo e uma corrida repentina para tudo o que é americano,
incluindo-se a lingua inglesa.

De acordo com Chagas, por sua vez: “o ensino oficial de linguas estrangeiras teve inicio
em 1837, com a criagdo do Colégio Pedro II” (CHAGAS,1976, p.105). Portanto, se se pode
falar em uma oferta oficial do ensino de LI no Brasil, ela tem origem com a cria¢do do primeiro
colégio secundario oficial do Brasil, o Pedro I1.

De acordo com o decreto de fundacdo do Instituto de Ensino Secundario de Pedro I,
datado de 2 de dezembro de 1837: “Neste colégio serdo ensinadas as linguas latina, grega,
francesa, inglesa, retdrica e os principios elementares de geografia, historia, filosofia, zoologia,
mineralogia, algebra, geometria e astronomia” ( Secretaria Municipal de Educa¢ao, Prefeitura
do Rio de Janeiro) O Colégio de Pedro Il funciona até hoje como instituicdo federal de ensino
no Rio de Janeiro e oferece Ensino Fundamental, o Ensino Médio Regular e o Ensino Técnico
Integrado a Educacdo Profissional, inclusive na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
Apesar de reconhecida a importancia do ensino de linguas estrangeiras modernas, chamando a
atencdo para o ensino da LI neste texto, é notdria, ao longo da historia, a reducdo de carga

horéaria da disciplina nas grades curriculares:

Durante a republica, embora partindo de um impeto inicial bastante expressivo,
principalmente com a reforma de Fernando Lobo em 1892, nota-se uma reducédo
ainda mais acelerada na carga horaria semanal dedicada ao ensino das linguas. Assim,
para 76 horas semanais/anuais em 1892, chega-se em 1925, a 29 horas, 0 que é menos
da metade. (LEFFA, Vilson J., 1999, p. 19)

Com o passar dos anos, o desprestigio conferido ao ensino de linguas estrangeiras torna-
se acentuado, de forma que as LDBs de 1961 e de 1971 ignoraram a importancia do ensino das
linguas estrangeiras por ndo as incluir entre as disciplinas obrigatorias, deixando a cargo dos

Conselhos Estaduais o seu ensino. A LDB de 1971, através da Lei 5.692/71, organizou 0s
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curriculos de ensino do 1° e 2° graus em nucleos comuns, a compreender: comunicagdo e
expressao, estudos sociais e ciéncias. As linguas estrangeiras eram figurantes do primeiro
grupo citado, contudo, nesta lei ndo havia obrigatoriedade de seu ensino, ao contrério, oferecia
um alibi perfeito para as instituicbes que ndo quisessem oferta-las nos conformes da lei:
“Recomenda-se que em Comunicacdo e Expressao, atitulo de acréscimo, se inclua uma Lingua
Estrangeira Moderna, quando tenha o estabelecimento condicdes para ministra-la com
eficiéncia. ” (BRASIL, 1971, Art. 7)

Ainda com o mesmo rango da Lei 5.692/71, a resolucdo n° 58 de 1° de dezembro de
1976, torna o ensino de LE obrigatério para o 2° grau - atual ensino médio e facultativo para o
1° grau - atual ensino fundamental *°, sendo sua oferta curiosamente restrita a “condi¢des” ndo
explicitadas: “O estudo de Lingua Estrangeira Moderna passa a fazer parte do ndcleo comum,
com obrigatoriedade para o ensino de 2° grau, recomendando-se a sua inclusdo nos curriculos
de 1° grau onde as condi¢des o indiqguem e permitam.” (BRASIL, 1976, Art. 1°)

Somente com a promulgacdo da nova LDB de 1996 é que o ensino de LE se torna
obrigatorio a partir do inicio do ensino basico nas instituigdes de ensino brasileiras: “Na parte
diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta serie, 0 ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicao. ” (BRASIL, 1996, Art. 26, § 5°) A nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) também acrescentou a oferta de uma
segunda LE, de carater optativo, no ensino médio: “serd incluida uma lingua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das possibilidades da instituigdo. ” (BRASIL, 1996, Art. 36, inciso 1)

Apesar das politicas linguisticas brasileiras apresentarem alguns avangos com a nova
LDB, conforme pontuacdes supramencionadas e, preteritamente em agosto de 1985, com a
criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) cujo objetivo era a universalizacdo
do ensino por meio da selecdo e distribuicdo gratuita de livros didaticos para todos os alunos
matriculados em escolas publicas do ensino fundamental em territério nacional, o (PNLD) s6
passou a distribuir livros didaticos de LI, a partir do ano de 2011. (BRASIL, Decreto n°® 91.542,
em 19 de agosto de 1985).

15 A mudanca de nomenclatura de 1° grau para ensino fundamental, que se subdivide em ensino fundamental | (do
1° ano ao 5° ano) e ensino fundamental 1l (do 6° ano ao 9° ano) e de 2° grau para ensino médio ocorreu com a
promulgacéo da LDB de 1996. O periodo do ensino fundamental junto com o ensino médio corresponde, por sua
vez, ao ensino basico.
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Embora tenha havido avancos, Paiva (2003) aduz as falhas no trato do ensino de Inglés
como Lingua Estrangeira (ILE) expostas pelos Parametros Curriculares Nacionais de Linguas
Estrangeiras Modernas — PCNs (1998) com a restricdo do ensino das quatro habilidades
linguisticas, sobretudo a oral, sob pretexto de que "somente uma pequena parcela da populacéo
tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacdo oral"
(BRASIL, 1998, p. 20). Ainda conforme os PCNs, a leitura é apontada como a habilidade que
deveria receber maior atencdo nas escolas por dois motivos, o de poder ser utilizada em
contexto social imediato dos alunos e por adaptar-se a falta de estrutura do sistema educacional
brasileiro: “(...) as condi¢cfes na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos
professores, material didatico reduzido ao giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino
das quatro habilidades comunicativas.” (BRASIL, 1998, p. 53).

Muito embora se reconhega a importéancia do ensino de ILE na atualidade, o trato da
legislacdo vigente revela a falta de prestigio que o ensino de Linguas estrangeiras, e aqui mais

especificamente a LI, sofre no cotidiano:

E surrealista que um documento do préprio MEC reafirme a méa condic&o do ensino
no pais e que se acomode a essa situacdo adversa em vez de propor politicas de
qualificacdo docente e de melhoria do ensino. O texto dos PCNSs, além de negar a
importancia das habilidades orais e da escrita e ignorar as grandes modificacdes
advindas da era da informatica, reproduz o mesmo discurso do parecer 853/71 de
12/11/1971. Justificando a opcéo pela leitura através de uma generalizacdo sobre a
ineficcia do sistema educacional, como se as condicOes adversas de muitas de nossas
escolas fossem motivo suficiente para negar a todos o direito & educagéo que lhes é
garantido pela Constituicdo Federal no artigo 205: A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracgéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (PAIVA, 2003, p. 63)

O tratamento dispensado a LI pelas politicas linguisticas brasileiras, associado ao pouco
contato com a mesma em ac6es discursivas auténticas, resulta em dados que, ndo muito dista

dos demais paises da América Latina:

A luz do esparso contato direto com o mundo angléfono no passado (discutido
acima), ndo é surpreendente que o interesse pela lingua inglesa ainda esteja em seu
estagio inicial de fazer sentir sua presenca no continente. Além disso, seu
desenvolvimento estd longe de ser uniforme. Um relatério divulgado pela
MercoPress, uma agéncia de noticias do Atlantico Sul, mostrou que a proficiéncia
em inglés da América Latina era considerada a mais baixa do mundo. Mesmo o Chile,
um pais com uma economia préspera e grandes perspectivas, ficou em posi¢cdo muito
baixa em uma lista liderada por Peru, México, Uruguai, Costa Rica e Argentina. A
Argentina ocupa o primeiro lugar, gragas as melhores taxas de matricula escolar, que
tém aumentado continuamente desde os anos 1970. E o relatdrio prosseguia
afirmando: “Brasil, Coldmbia, Peru e Chile melhoraram, mas ainda ndo contam com
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a grande base de falantes de inglés competentes, necessaria para uma for¢a de
trabalho globalizada”.*® (RAJAGOPALAN, 2020, p. 175, tradugio nossa)

Bem, este devera ser, entdo, o cenario do qual partiremos para a analise do livro didatico

de LI do Brasil em relagfo ao da india. Sigamos para o proximo tdpico.

2.4 Breve Historico da LI na india

Antes mesmo de nos pronunciarmos brevemente sobre a historia da LI na india,
cumpre ressaltar que, ao contrario do curto preambulo da histéria da educacdo brasileira no
topico anterior, 0 nosso preAmbulo sobre a educacio na india, sera um pouco mais extenso em
virtude da historia milenar da india frente a historia brasileira.

A pesquisa académica mostra que a historia da educacdo indiana vem de tempos
bastante antigos e remonta ao menos quatro escolas bastante distintas do ponto de vista do
pensamento e religido. Assim temos os periodos de uma educacdo Védica, educacdo
Bramanica, educacdo Jainista e educagdo Budista (OHSE, 2015)!'. N&o é o0 nosso interesse,
naturalmente, aprofundar nestas analises visto que o0 nosso objeto de estudo € a lingua inglesa.
Porém, cumpre lembrar que estamos falando de um processo de educacdo a partir de uma
lingua nativa falada pelos indianos, a lingua hindu, que em fases posteriores apresenta diversas
nuancas, posto que as fases seguintes englobam: Periodo Muculmano, filosofia da educacéo
de Gandhi, e a educago na India ap6s a independéncia de 1947.

Na fase Védica, o ensino era ministrado em casa, com a presenca de um mestre, até que
o0 aluno completasse doze anos de idade. Apds esta fase, o aluno passava a aprender na floresta
através de um método que consistia em recitacdo por parte do mestre e repeticdo por parte do
aluno. A énfase nesta forma de ensino era evidentemente sobre a pronincia, entonacao e
articulacdo. A auséncia de livros levava os discipulos a uma correta repeticdo e amplo dominio

oral. N&o raro, esta forma de ensino envolvia principalmente o autocontrole e a autodisciplina,

16 Qriginal: In light of sparse direct contact with the English-speaking world in the past (discussed above), it is
hardly surprising that interest the English language is still in its nascent stage of making its presence felt on the
continent. Also, its development is far from uniform across the board. A report released by MercoPress, a South
Atlantic news agency, showed that Latin America’s English proficiency was considered the lowest in the world.
Even Chile, a country with a thriving economy and high prospects ranked very low on a list led by Peru, Mexico,
Uruguay, Costa Rica and Argentina. Argentina ranks the highest, thanks to improved school enrollment rates that
have been steadily rising since the 1970s. And the report went on to state: “Brazil, Colémbia, Peru and Chile have
improved, but they still lack the large base of competent English speakers necessary for a globalized workforce.”
17 Todas as informagdes a respeito deste topico, “Breve Histérico da Educacdo na India”, estio de acordo com os
estudos de Thomas Ohse (2015).
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oracdo e meditacdo, além de basear-se na moral, na religido e espiritualidade. Os Vedas
instruiam quanto aos valores hinduistas de tolerancia, ndo violéncia, liberdade, justica,
fraternidade e harmonia. Foi, portanto, uma forma de educagao centrada no aluno.

Na fase da educacdo Bramanica, entre 1000 a 500 A.C, ha uma mudanca da educacao
oral para uma educacdo literal. A partir dessa fase a educacdo é também negada a mulher. Esta
forma de educacao era essencialmente dominada pela religido e visava tanto a uma preparacdo
para a vida aqui como também para o plano transcendente. Centrava-se na escuta, na
contemplacéo, compreensao, auto estudo e recordacéo.

Na fase da educacdo Jainista, a partir de 100 a.C., pede-se ao aluno uma renuncia ao
mundo, ndo roubar, ndo ferir, ndo mentir. O objetivo final do Jainismo é a dissolucdo entre
alma e matéria. A verdade € para eles algo relativo e plural. O conhecimento, portanto, ndo é
fixo. A educacdo visa a uma autoiluminacéo e restauracdo do poder da alma. O ensino deve ser
praticado socialmente, ser tolerante e provocar a felicidade. O sanscrito era uma forma de
educar e ndo havia escolas comuns. O professor era sempre superior ao aluno e este sem
liberdade diante do mestre. Apesar de gratuita, a educacdo nao era disponivel para todos.

Na fase Budista, compreendida entre 500 a.C a 200 d.C, a educacéo visava a formagéo
do caréter e ao desenvolvimento de um conjunto de valores ideais, que incluia ndo roubar, ndo
matar qualquer ser vivo, ndo usar coisas intoxicantes etc. Neste momento € que um ensino
coletivo, com a participacao de professores em uma instituicdo, foi concebido. A educacéo era
concedida a todas as classes da sociedade, a excecdo da classe dos chamados Chandals. As
criancas eram educadas a partir dos 8 anos de idade. Aos 20 anos, eram qualificadas para se
tornarem monges. Inicialmente as mulheres ndo eram admitidas a participar do monastério.
Mais tarde, porém, passaram a ser aceitas. Tal programa de ensino estava dividido entre
material e religioso. Dai que para os budistas o conhecimento ndo tinha valor metafisico para
avida. So era encarado como algo dotado de valor se funcionasse e trouxesse resultados. Outro
aspecto importante na educacdo budista era a preparacdo da crianca para as situacGes de
mudanca. Por isso, 0 emprego de uma programacao curricular variada e extensa, que incluia a
filosofia, a l6gica, gramatica, a ética. Tudo isso para que os alunos alcan¢assem uma forma de
vida racional, critica, justa e desenvolvessem o habito de assimilar o conhecimento, dividido
em trés etapas do ensino budista, que incluia: a ponderacdo e reflexdo, autonomia para 0s
estudos e atitude nacional. Com o renascimento bramanico, o budismo extinguiu-se e o lema
da ndo violéncia, acabou por enfraquecer militarmente o pais.

A fase Mugulmana, compreendida no periodo de 1200 a 1858, é marcada por uma fuséo

entre as duas perspectivas de educacgéo budista: a materialista e a religiosa. Como resultado, a
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educacéo atenderd aos anseios profissionais e vocacionais das pessoas; e, por isso, serd também
mais objetiva, embora obrigatdria apenas as criancas muculmanas. Os professores ja ndo
possuem mais o prestigio de outrora. A educacdo mugulmana estard sustentada no seguinte
tripé: Propagacdo da religido, progresso material e fortalecimento governamental. A politica
muculmana contribuiu para uma valorizagdo da historia escrita e fomentou a leitura,
principalmente, do Cor&o. S&o recomendagOes islamicas o conhecimento e a educagdo. O
Cordo sugere aos homens a leitura e o ensino. Ala teria educado o primeiro homem; a educagéo
é, portanto, sagrada. Conhecer &, assim um dever religioso do homem e da mulher mugulmana.

Embora o apice da educacdo mucgulmana seja o periodo de 1526 a 1858, ela ndo era
algo sistematizado e consistente, por isso se desenvolveu vagarosamente. A educacdo tem
inicio nesta fase, nas escolas primarias, por isso, suas marcas na India ainda sdo bastante fortes.
O ensino superior era ministrado em escolas que nao raro possuiam albergues integrados. As
aulas aconteciam em forma de palestras ministradas por especialistas. O método mais comum
era 0 método oral. Os alunos gozavam também de atencédo individualizada. Embora fossem
mal pagos, os professores tinham certo lugar de importancia social e inspiravam respeito e
confianca. Os estudantes acreditavam que ao servirem aos professores estariam fazendo Deus
feliz. A ordem e a disciplina eram alcancadas através de meios de punicdo rigorosos, embora
0s estudantes mais destacados fossem recompensados. Tal educacdo devia tornar os jovens
capazes de assegurar 0 seu proprio sustento. A expansdo de uma educacao pratica e materialista
contribuiu para com o desenvolvimento de habilidades manuais, artisticas, agricolas,
medicinais, militares, cientificas, arquitetonicas, industriais etc. A énfase, apesar disso, ndo era
no desenvolvimento integral, mas no ato de ler e escrever. O estudo autodidata ndo era
motivado. As escolas ou eram privadas ou do Estado. Os governantes incentivavam o estudo
com vistas a assegurarem a escrita da historia de seu periodo de reinado. A grande maioria das
pessoas que recebiam educacdo eram ricas, mas as mulheres foram completamente ignoradas.

Apos a fase muculmana, temos a fase da filosofia de educacdo de Gandhi. Neste
periodo, a educacao passou a ser gratuita, obrigatoria e universal. As criangcas comecaram a ser
educadas a partir dos 7 anos de idade. A meta da educacdo neste momento era a de um
desenvolvimento dos valores humanos na crianga em consonancia com os valores da sua
comunidade. A educacdo priorizava o desenvolvimento harmonioso envolvendo o corpo, a
mente o coragdo e a alma. A educagdo deveria contribuir para formar cidaddos uteis,
responsaveis e dinamicos.

Conforme Bernard Mann (MANN, 1995, apud OHSE, 2015), o sistema educacional

inglés na india foi criado para formar uma classe de elite. Para Mann (1995), os britanicos
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criaram uma nova casta ou classe que vivia cercada de bens e posses materiais. “O sistema
educacional foi construido no estilo do conceito de educacdo liberal da classe média na
Inglaterra do século XIX, em que a educacdo formal foi o ingresso para uma "profissdo de
colarinho branco” (MANN, 1995, p.63). Nestes moldes, a educagdo britanica acabou por
retomar os principios do trabalho manual da tradicdo Bramanica, autoritéria e acritica, cujos
principios basicos eram a imitacdo, a aprendizagem funcional, sem reflexdo critica. O
conhecimento acritico fez da educacdo um processo reprodutivo com vistas a preparar 0s
alunos para a realizacdo de trabalhos manuais, e ndo para a vida.

Gandhi é simbolo, portanto, do inicio de uma era moderna da educacéo indiana. A
filosofia de Gandhi possui dinamismo e propde um retorno as raizes do hinduismo por prestar
maior atencdo a educacdo da personalidade. A ideia de educacdo de Gandhi envolve os
aspectos biologicos, socioldgicos e a realizacdo psicologica das necessidades dos homens.
Pensada assim, a educacdo deveria responder pelo desenvolvimento da personalidade da
crianca. A lingua materna seria priorizada como meio de instrugdo nesta fase. Gandhi parte do
principio de que a vivéncia em comunidade fixa os valores sociais e éticos, como tolerancia,
servico mutuo e espirito comunitario. (MANN, 1995, apud OHSE, 2015). O interesse por uma
educacdo integral, que considera a unidade da alma, do corpo e do espirito, inclui outros meios
pelos quais tais assuntos podem ser discutidos, como: geometria, algebra, geografia, literatura
etc. A filosofia de Gandhi ajudava de certa maneira a aclarar os meios pelos quais se operava
o0 ensino de inglés baseado na escuta passiva das ideias. Considera-se, por fim, como atributos
da filosofia da educacdo em Gandhi, a verdade, a justica, a ndo-violéncia, comunidade e
cooperacdo. (MANN, 1995, apud OHSE, 2015).

Com a conquista da liberdade politica de 1947, o sistema educacional da India
concentrou esforcos em formar os alunos a partir de novos valores e visdes a fim de assegurar
a conquista democrética do pais e poder evitar as tendéncias separatistas. Em 1947, 85% da
populacdo indiana era analfabeta. Apds a década de 1964, muitas discussdes sobre a
reformulacdo do ensino no pais foram encampadas, mas talvez de modo contraditorio, pois,
com o fechamento do Instituto de Educacdo de Base de Nova Delhi, fundado em 1956, as
sugestdes de reforma, por parte da comissao de reformulacdo do ensino, submeteram o sistema
educacional ao planejamento econémico. A reforma se deu de forma vertical, imitando a
estrutura do sistema colonial, vez que seguia 0s mesmos padrdes hierarquicos. Universidades
e faculdades determinavam os contetdos das escolas primarias e secundarias. O modelo visava

a um desenvolvimento de cidadania democratica, eficiéncia das vocagdes e uma educacao
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voltada para a lideranca. De 1964 a 1966, a Comissdo Kothari'8 fez o maior relatdrio, até entéo,
sobre a educacdo indiana. Entre as diversas consideracGes, encontram-se: a introducdo da
experiéncia de trabalho como parte integrante da educacéo geral, a vocacionalizagéo do ensino
médio, a criagdo de poucas universidades de elite, a formacdo de professores e educacdo para
agricultura, entre outras.

Com o crescimento populacional da india, tais objetivos tornaram-se impossiveis e, por
iSs0, um novo padrao foi sugerido pela Comissao, chegando a alcancar algum éxito a partir de
1975. Em 1986, o Ministério do Desenvolvimento de Recursos da india publicou um relatério
sobre a Politica Nacional de Educacgdo que, entre outras caracteristicas, ressaltava o papel da
educacdo no desenvolvimento dos individuos e na assimilacdo cultural; a abertura de escolas
de elite para criangas economicamente carentes, mas talentosas; educacdo de castas
programadas; educacéo de tribos e classes atrasadas; educacao de adultos; educacgéo a distancia
e universidades rurais.

Cumprido até aqui o nosso breve histérico da educacio na India, cremos ser possivel
avancar para o historico da lingua inglesa na india.

A chegada dos britanicos a India no inicio do século XVII fora motivada por interesses
comerciais supervisionados pela Companhia das Indias Orientais e objetivava 0 comércio com
0s nativos, a principio, em Madras e Calcuta e, um século depois, com grande parte da india.
Contudo, apds o Império Britanico ter dominado todo o pais, o Escritorio Colonial assumiu o
controle das negociacdes. (OLAIZOLA, 2019)

O processo de aprendizagem da lingua inglesa na india, a principio, deu-se através das
licbes aplicadas por missionarios cristdos. A entrada de muitos jovens indianos para o exército
britanico foi uma das primeiras formas de propagacdo da lingua inglesa como lingua
estrangeira em larga escala. De acordo com Aitor Madrazo Olaizola (2019), a partir do inicio
do século XVIII, estudantes indianos de nivel mais avancado solicitavam o ensino de LI com

a perspectiva de ascensdo social. Em 1857, foram inauguradas universidades em Bombaim,

18 Report of the Education Commission (1964) ou “Comissio Kothari”, presidida por Daulat Singh Kothari. Esta
Comissdo procurou revolucionar os modelos de educacdo existentes no pais, levando adiante a agenda de sua
Comissdo anterior. Como o governo indiano sempre deu muita énfase ao desenvolvimento de linguas, o
aprendizado do inglés junto com outras linguas internacionais foi sempre encorajado a fim de melhorar o
conhecimento do e sobre o mundo. Como resultado, os governos estaduais foram solicitados a seguir uma
"Formula das Trés Linguas" [Three Languages Formula] que incluiria o estudo de uma lingua moderna indiana,
que poderia incluir uma das muitas linguas do Sul da india, o hindi e o inglés (Report of the Education Commission,
1964-66). (DAW, 2021, p. 10)
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Calcuta e Madras com verbas do governo inglés. Nesse periodo a LI tornou-se a primeira lingua
do governo, da elite social, da imprensa nacional e também das universidades.

O politico britanico, Thomas Babington Macaulay influenciou fortemente o processo
de propagacao do ensino de LI em territério indiano, assim como das ideias ocidentais na nova
colonia britanica, de modo a refutar ideias de membros do conselho nacional de educacédo
quanto ao ensino de outros idiomas, como o sanscrito e &rabe, alémda LI, e estimular o governo
em investir no ensino da lingua inglesa, conforme disposto no Tratado “A Minute on Indian
Education” de 1835. Ironicamente, Macaulay nao percebeu que através da profusao do ensino
sobre ideais democréticos e iluministas estaria munindo a populagdo indiana para a luta pela
independéncia da metrdpole britanica.

Apesar das tentativas de levar ao desuso e posterior esquecimento as linguas locais que
somavam mais de 600 idiomas, em favor do fortalecimento do idioma inglés, tal lingua foi
utilizada, estrategicamente, por intelectuais indianos. Como estes intelectuais falavam as
linguas locais das regibes as quais pertenciam, o inglés se colocava como uma lingua
alternativa, comum entre eles, para que pudessem resistir a imposi¢édo, ndo apenas desta mesma
lingua em territorio nacional, mas em favor da liberdade indiana e contra as regras impostas
pelo governo britanico (OLAIZOLA, 2019).

Neste entremeio de interesses, ao longo do século XIX, o processo de nativizacdo da
LI na India seguiu pujante com dois eventos politicos acontecendo: A Revolta dos Sipaios - do
hindi shipahi, que significa “soldado”, também conhecida como ‘“Revolta Indiana de 18577,
que foi uma insurreicdo popular armada que se sucedeu na parte norte e central da india entre
0s anos de 1857 e 1859, realizada por soldados hindus e mugulmanos contra a exploracéo e
dominacdo britanica, sufocada pelos reforcos do exército britanico. E a proclamacéo da Rainha
Vitéria como Imperatriz da india em 1877. A presenca crescente de imigrantes britanicos fez
que a LI se expandisse pela india. Em razdo de tal expansdo no nimero de falantes de LI na
India e o obrigatdrio dominio do idioma para admissdo na faculdade desde 1854, comeca-se a
verificar ao final do século XIX forte influéncia local sobre a LI e o surgimento de um novo
inglés indiano em ambito sintatico, gramatical e fonologico.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, os problemas sociais na india se intensificaram. O
fim do auxilio estatal oferecido pelo governo britanico para custear o ensino superior em inglés
gerou muitas manifestacbes por todos os estados indianos. E nesse contexto que surgem
intelectuais anticolonialistas como Gokhale e Ghandi, contrarios a imposicéo da L1 e em defesa
do uso da lingua materna como meio de instrucéo, tendo-se em vista que as linguas nativas

representavam a prépria cultura indiana. A LI, contudo, era amplamente estudada e desejada
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por muitos indianos por representar passaporte para maiores oportunidades, por viabilizar a
aquisicdo de emprego, inclusive no servigco governamental.

Em 1947, a India se torna um pais independente, contudo, ainda muito vinculada a
lingua dos colonizadores. A Constituicio da Republica da India, de 1950, fora escrita em
inglés, muito embora ndo fosse a lingua oficial do governo central indiano. Sob lideranca de
Sri Pandit Jawaharlal Nehru, o governo tornou o hindi a primeira lingua indiana oficial, por ser
o0 idioma local falado pela maioria da populacéo, o equivalente a um terco dela, sobretudo na
parte norte do pais.

Com a aprovacdo da Lei das Linguas Oficiais em 1963, e alteracdo em 1967, ficou
estabelecido que a lingua inglesa continuaria sendo usada para fins oficiais assim como a lingua
hindi (Mukherjee, 2010, p. 172 In: Olaizola, 2019). De fato, em sua 172 Parte'®, constante de
quatro importantes Capitulos?°, a Constituicdo Indiana estabelece o hindi como Lingua Oficial
do pais, em &mbito Nacional, Regional, e dos Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario: “[...]
(1) A lingua oficial da Unido serd o hindi na escrita Devanagari. A forma dos algarismos a
utilizar para fins oficiais da Unido serd a forma internacional dos algarismos indianos” 2.
(CONSTITUICAO INDIANA, 2022, p. 203). E, com relagio a Lingua Inglesa: “[...] a lingua
inglesa continuara a ser usada para todos os fins oficiais da Unido para os quais estava sendo
usada imediatamente antes de tal inicio”??. (CONSTITUICAO INDIANA, 2022, p. 203).

Seria mesmo presumivel que, logo apds o processo de Independéncia da india, entre os
muitos problemas imediatos a serem enfrentados, a escolha de “uma” Lingua Oficial se
colocasse como uma questdo imperiosa e duplamente importante: Por um lado, era preciso
especificar qual seria a Lingua Oficial da Unido, usada na comunicacdo entre Estados e Estados
e Unido - preferivelmente, uma lingua nacional, como acabou sendo o hindi-; por outro, a
preocupagdo com a supressdo das diversas linguas indianas (MEGANATHON, 2011)%, em
virtude de um possivel fortalecimento da lingua inglesa como Lingua Oficial — 0 que nao
deixou de acontecer. Dada a necessidade de diminuir, a0 menos no curto prazo, a influéncia da
Lingua Inglesa sobre uma lingua nacional, como ¢é o caso do hindi, a larga difusdo do hindi

tornou-se necessaria: “351.[...] Serd dever da Unido promover a difusdo da lingua hindi,

19 Todas as citagdes dos Capitulos e Artigos da Constituicdo Indiana, ou mencGes, estardo de acordo com a sua
XVII Parte, concernente ao uso de “uma” Lingua Oficial no pais.

20 Nomeadamente, sdo: Capitulo I: Lingua da Unido; Capitulo Il: Linguas Regionais; Capitulo I1I: Lingua do
Supremo Tribunal, Tribunais Superiores etc. e Capitulo IV: Diretrizes Especiais.

21 Capitulo I, Artigo 343.

22 Capitulo I, Artigo 343.

23 De acordo com o autor: A lingua inglesa na india hoje é um fenémeno admirado e odiado. Por um lado, ha uma
procura crescente pela lingua que esté associada ao progresso e ao desenvolvimento, enquanto, por outro, a lingua
¢ vista como uma assassina de linguas nativas ou tribais (MEGANATHON, 2011, p. 03).
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desenvolvé-la para que possa servir de meio de expressdo [..J**” (CONSTITUICAO
INDIANA, 2022, p. 207). O interesse, evidente, era tornar o hindi uma lingua de conexdo
nacional. Como a LI era também falada por uma grande parte da populacédo, foi mantida como
lingua oficial até 1965. Contudo, a LI se manteve forte na maioria dos servigos publicos e como
opcdo entre muitos indianos, sobretudo os mais jovens. Naturalmente, a longa ocupacao
inglesa na India, do século XVII aos XX, forcaria a certo grau de dificuldade quanto a
quaisquer tentativas de seu desligamento imediato da vida indiana, como talvez se desejasse?.
Contrariamente a esta aventada possibilidade, ela adquiriu, como se sabe, cada vez mais
prestigio entre os indianos.

Do ponto de vista das diferencas linguisticas, o professor Meganathon (2011) afirma
em seu importante estudo que: “De acordo com o censo de 1971, o pais tem 1.652 linguas
pertencentes a cinco familias linguisticas diferentes: indo-Ariano, Dravidiano, Austro-
Asiatico, Tibeto-Birmanés e Semitdo-Hamitico (GOI, 1962, apud MEGANATHON, 2011,
p.02). E que: “A constitui¢@o indiana identifica 22 “linguas reconhecidas”. Cerca de 87 idiomas
sdo usados na midia impressa, 71 idiomas sdo usados no radio e a administracdo do pais é
conduzida em 15 idiomas (MEGANATHON, 2011, p.03). E chama a aten¢do para a queda no
namero de linguas usadas no ensino: “De acordo com Rao (2008), ha duas décadas o numero
de linguas utilizadas como meio de ensino era de cerca de 60, mas no momento em que 0
estudo de Rao foi realizado o niumero caiu para 47”. (MEGANATHON, 2011, p.03).

Tal “problema” de diversidade linguistica parece encontrar “solu¢do”, a0 menos em
ambito constitucional, primeiramente, na flexibilizacdo do uso de uma lingua oficial entre os
Estados?® ou entre os Estados e a Unido, como vimos até aqui. Em segundo lugar, se a
diversidade linguistica da India obriga a alguma solugo no contexto de “uma” lingua comum
entre Estados e Estados e Unido, o grau de complexidade das relacdes administrativas,
politicas, econdmicas e educacionais da India, em sua totalidade, impunha alguma nova
solugdo para o “problema” da diversidade de linguas, ndo apenas quanto ao ensino de
determinadas linguas, mas também sobre a lingua ou linguas eleitas para comunicacdo dos

professores encarregados do ensino na india.

24 Capitulo 1V; Das Diretrizes Especiais, Artigo 351.

%5 Ver, neste caso particular, o que afirma Meganathon: “Esta breve analise histérica da evolucéo da politica
linguistica na India diz-nos como a apreensdo sobre o dominio do inglés (como lingua colonial que significa a
lingua do mestre) foi naturalmente aliviada pelo papel que a lingua alcangou. Isto apesar dos esforcos (politicos e
sistémicos) para conter a sua propagacao. Hoje, todas as criangas e pais desejam o idioma” (MEGANATHON,
2011, p. 06).

26 Conforme o Capitulo IlI: Linguas Regionais.
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Conforme Meganathon (2011), o chamado Conselho Consultivo Central sobre
Educacio, o mais antigo 6rgéo estatutario sobre educacgio da India, teria identificado, entre os
anos de 1940 a 1960, cinco questBes principais que requereriam atencdo: A primeira delas é
sobre o numero de linguas a se ensinar nos varios niveis de ensino escolar; a segunda, sobre a
introducdo de segundas e terceiras linguas; a terceira, sobre o lugar e o papel do inglés; a quarta,
sobre o lugar e o papel do hindi; e a quinta, sobre o ensino de sanscrito e linguas menores na
escola (MEGANATHON, 2011). Dai, ao menos no contexto escolar, os trabalhos realizados
por 6rgaos consultivos educacionais e representantes politicos proporem a chamada “férmula
das trés linguas” (MEGANATHON, 2011, p.19), a fim de se encontrar uma saida para o
problema. De acordo com Meganathon, a formula “trilingue” teria sido simplificada e aprovada
pela Conferéncia dos ministros-chefes, realizada em 1961, da seguinte maneira: “1. A lingua
regional ou a lingua materna quando esta for diferente da lingua regional; 2. Hindi ou qualquer
outra lingua indiana em éareas de lingua hindi; e 3. Inglés ou qualquer outra lingua europeia
moderna. (GOI, 1962, apud MEGANATHON, 2011, p.5).

A partir dos anos 60, problemas de outra natureza passaram a ser observados: “A
Comissdo, tendo em conta a diversidade do contexto indiano, recomendou uma formula
modificada ou graduada em trés linguas” (MEGANATHON, 2011, p.05). Tal “féormula
modificada” se resumiria basicamente ao seguinte quadro: “Lingua materna ou a lingua
regional; Lingua oficial da Unido ou a lingua oficial associada da Unido enquanto existir; e 3.
Uma lingua indiana moderna ou estrangeira ndo abrangida por (1) e (2) e outras ndo usadas
como meio de instrugdo. (MOE,1966, apud MEGANATHON, 2011, p.5).

De um modo geral, a “férmula das trés linguas” apresentou muitos problemas e
deficiéncias, a comecar pela eleicdo da lingua regional a ser ensinada. Para ficarmos apenas
em um exemplo, quando o hindi foi eleito para ser ensinado em territorio nacional, as pessoas
do sul sentiam-se em desvantagem, sobretudo porque o hindi era amplamente falado na porcao
norte do pais.

Do ponto de vista da lingua utilizada pelos educadores no processo educativo, no

periodo de 1993 a 2002, Meganathon nos apresenta o seguinte quadro:

O padrdo relativo ao uso do inglés como meio de instrucdo é bastante diferente. Em
1993, o inglés era utilizado em cinco por cento, 16 por cento e 18 por cento das
escolas primarias, primarias e secundarias, respectivamente. Mas em 2002 os
numeros equivalentes eram de 13 por cento, 18 por cento e 26 por cento. Por outras
palavras, a tendéncia das escolas para oferecerem o inglés como meio de ensino
aumentou em todos os niveis ao longo da década, com os aumentos mais rapidos a
ocorrerem nas escolas primdrias e secundarias. (MEGANATHON, 2011, p.20)
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Por outro lado, contraposto ao inglés, o hindi também revela crescimento:

A sexta e a sétima pesquisas também relataram quantas escolas ensinavam através
dos meios de comunicacdo em hindi e inglés. As conclusdes estdo resumidas na
Tabela 6. Em 1993, o hindi era utilizado como meio de instrucdo em 42 por cento das
escolas primarias, 41 por cento das escolas primarias superiores e 34 por cento das
escolas secundarias. Em 2002, os nimeros tinham aumentado para quase 47 por cento
no nivel primdrio, pouco mais de 47 por cento no ensino primario e 41 por cento no
secundario. Ou seja, houve um aumento no nimero de escolas que oferecem ensino
médio em hindi em cada nivel educacional ao longo da década, mas as escolas
secundarias continuaram a ter menos probabilidade de fazer isso do que as escolas
primérias e superiores. (MEGANATHON, 2011, p.20)

Para além de tal problematica, dois outros importantes fatores no &mbito das politicas
linguisticas da India identificados por Meganathon sdo a insercio crescente da lingua inglesa
nos curriculos escolares e o prestigio da lingua inglesa atualmente na india: “E particularmente
surpreendente que mais de um quarto de todas as escolas secundarias na India afirmem agora
[2002] oferecer o inglés como meio de ensino” (MEGANATHON, 2011, p.21). E, quanto ao

prestigio, afirma:

O Grupo Focal Nacional sobre Ensino de Inglés adotou uma posi¢éo forte ao abordar
a “questdo da lingua inglesa™:

O inglés é hoje na India um simbolo da aspiracdo das pessoas pela qualidade na
educacdo e por uma participagdo mais plena na vida nacional e internacional. As suas
origens coloniais agora esquecidas ou irrelevantes, o seu papel inicial na
independéncia da India, adaptado ao ensino superior, agora considerado
insuficientemente inclusivo social e linguisticamente, o estado atual do inglés decorre
da sua presenca esmagadora na cena mundial e do reflexo disso na arena nacional.
(NCERT 2006:1) (MEGANATHON, 2011, p. 27)

Como reflexo das politicas de ensino da LI na india, verifica-se atualmente uma grande
disparidade na proficiéncia dos falantes de LI conforme a classe social dos falantes, de modo
que 85% dos alunos de classe social alta, que tiveram acesso a escolarizacao privada, estudaram
a LI no ensino médio como primeira lingua e possuem o nivel intermediario ou avangado no
idioma, enquanto alunos da rede publica de educacdo a estudam como terceira lingua e
possuem uma baixa proficiéncia no idioma, menor até mesmo do que em outros paises
asiaticos, onde ndo houve a colonizacdo por ingleses, como China e Japao (Olaizola, 2019).
Muitas decis6es no ambito politico tém contribuido para este quadro atual, como a abolicdo da
LI da escola primaria, mas que ndo refletem de forma positiva nem mesmo para a qualificacdo
dos estudantes nas linguas regionais. Ou seja, a solu¢do mais eficiente para melhorar os indices
de proficiéncia dos indianos em LI, assim como no Brasil, parece perpassar as questdes

geopoliticas.
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2.5 Perspectivas culturais

Pode-se dizer que os estudos mais recentes sobre cultura sdéo um prolongamento de um
extenso debate que atravessou, no minimo, os ultimos trés séculos, se ignorarmos as primeiras
conceituacOes e apropriacdes jA na Gréecia antiga (BAUMAN, 2012). A multiplicidade de
conceitos relativos a palavra cultura e as incompatibilidades, muitas vezes entre estes mesmos
conceitos, respondem de certa forma pelos limites do nosso trabalho quanto as apropriacfes
dos termos e as comparacdes que aqui convém, pois seria meramente impossivel mobilizar as
categorias discursivas historicamente construidas para significar as diferentes realidades que a
palavra cultura contempla. Por isso, cumpre lembrar desde ja que o que se encontra em anélise
comparativa neste trabalho é naturalmente o LD de LI do Brasil e da india, e ndo as culturas
desses paises. Nao obstante, as apropriagdes das nog¢des culturais presentes nos LD reflitam a
forma como os organizadores das colecdes entendam que acepc¢do cultural os LD devam
refletir, se a do estrangeiro ou a do seu pais, se sobre temas mais profundos ou superficiais. Os
LD de LI da india, por exemplo, estio em consonancia com conceitos culturais mais
tradicionais e profundos, ligados ao pais e a sua histéria; ja as colecbes do Brasil estdo
alinhadas a nog¢des mais “modernas” e a cultura anglo-americana. Quanto a isto, é
imprescindivel salientar que em virtude de tais alinhamentos tedricos, a presente pesquisa
buscou observar quais modelos tedricos melhor se ajustavam ao contetdo dos LD de LI da
india e do Brasil. Isto significa que a escolha da orientagio tedrica veio depois de
compreendermos quais eram as apropria¢des culturais manifestas nas colecGes em anélise e, a
partir dai, o proceder com a escolha das vertentes tedricas que melhor se ajustavam ao contetido
das cole¢Bes em analise.

O trabalho parte, portanto, das apropriacdes conceituais de cultura pelo LD de LI do
Brasil e da India, de maneira que tais analises possam nos conduzir & compreens&o sobre quais
apropriacdes respondem mais diretamente pelo desenvolvimento/aprofundamento de um senso
historico, estético e intelectual do educando, além, obviamente, sobre quais “perspectivas
culturais” possam melhor servir a assimilagdo do idioma estrangeiro estudado pelo educando,
se as colecBes de LD do Brasil ou as da india. Mas, a tal entendimento, faz-se antes necessario
breve exposicao sobre as formulagdes tedricas aqui mencionadas.

E provavel que desde a primeira metade do século XX muitos tedricos tenham se dado

conta das armadilhas por trés das no¢des generalistas de cultura. Segundo Zygmunt Bauman:
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O problema da nogao “totalista” de cultura desse tipo torna-se evidente no momento
em que se tenta reforma-lo para que exerca o papel de ferramenta de uma anélise
especifica. O que significa exatamente “a cultura da humanidade”? Seria esse um
sistema stricto sensu, ou seja, um conjunto de unidades inter-relacionadas e que se
comunicam? Se assim for, o que sdo as unidades, sendo “culturas especificas”
(nacionais, tribais, grupais em geral), descartadas como “fragmentos arbitrariamente
selecionados” ou “apenas porg¢des distinguiveis”? Em que sentido (além do ponto de
vista analitico) a cultura da humanidade como um todo constitui de fato uma
totalidade, como produto de comparagdes empiricas e sinteses tedricas? (BAUMAN,
2012, p.134-135)

Se, por um lado, o conceito generalista de cultura torna impossivel a analise especifica,
a ambiguidade do conceito de cultura revela incompatibilidades das inimeras linhas de

pensamento sobre o assunto:

E conhecida a inexoravel ambiguidade do conceito de cultura. Bem menos notdria é
a ideia de que essa ambiguidade provém nem tanto da maneira como as pessoas
definem a cultura quanto da incompatibilidade das numerosas linhas de pensamento
gue se reuniram historicamente sob 0 mesmo termo. De modo geral, os intelectuais
sdo sofisticados o suficiente para perceber que a similaridade de termos é um guia
fragil quando se trata de estabelecer a identidade ou diversidade de conceitos.
(BAUMAN, 2012, p. 83)

Fugindo de tais conflitos no ambito dos conceitos e das noc¢des sobre cultura, o autor
Mario Vargas Llosa nos dd em sua obra A civilizagdo do espetaculo, no¢des menos conflituosas

sobre a ideia de cultura, relacionando-a as suas fontes mais remotas. Segundo o autor:

A cultura se transmite através da familia e, quando esta institui¢do deixa de funcionar
de maneira adequada, o resultado “é a deterioragdo da cultura” (p. 43). Depois da
familia, a principal transmissora da cultura ao longo das geraces foi a Igreja, ndo a
escola. Ndo se deve confundir cultura com conhecimento. “Cultura ndo ¢ apenas a
soma de diversas atividades, mas um estilo de vida” (p. 41), uma maneira de ser em
que as formas tém tanta importancia quanto o contetido. O conhecimento tem a ver
com a evolucdo da técnica e das ciéncias; a cultura é algo anterior ao conhecimento,
uma propensao do espirito, uma sensibilidade e um cultivo da forma, que da sentido
e orientacdo aos conhecimentos. Cultura e religido ndo sdo a mesma coisa, mas ndo
s80 separaveis, pois a cultura nasceu dentro da religido, e, embora com a evolugdo
historica da humanidade tenha ido se afastando parcialmente dela, sempre estard
unida a sua fonte nutridora por uma espécie de corddo umbilical. A religido,
“enquanto dura, e em seu proprio campo, dd um sentido conveniente a vida,
proporciona o arcabouco para a cultura e protege a massa da humanidade do tédio e
do desespero” (p. 33-34). (LLOSA, 2013, p.13 - 14)

Embora o vasto campo de estudos culturais seja relevante para 0 nosso entendimento

acerca do quadro atual dos estudos sobre cultura, é possivel notar que a crise em torno dos



conceitos promoveu também cisdes entre uma defesa tradicionalista da ideia de “cultura”,
aberta a visdes mais conservadoras; e uma defesa mais moderna, aberta a visdes progressistas,
sobretudo, nos costumes. Disto resultou, certamente em todo 0 mundo, um sem-nimero de
posicionamentos relativos a ideia de cultura. No presente caso, as diferengas de perspectivas
que notamos nos LD de LI do Brasil e da india nos levaram a escolher os tedricos que melhor
explicariam as perspectivas de abordagem que encontramos nas cole¢des de LD de ambos 0s
paises. Neste sentido, filiar, por exemplo, A Cultura-mundo, de Gilles Lipovetsky e Jean Serroy
(2011), bem como A civilizag&o do espetéaculo, de Mario Vargas Llosa?’, ao que encontramos
em perspectiva cultural nos LD de LI indianos, nos pareceu mais adequado. Indiretamente, as
categorias discursivas relativas a ideia de cultura?®, desprestigiadas em ambas as abordagens,
seriam aquelas que se ajustariam ao contexto do LD de LI brasileiro, exatamente por sua
tendéncia a uma valorizagéo da industria cultural e da cultura de massas. Dai, portanto, o duplo
aproveitamento teorico das discussdes sobre cultura, pois a defesa do primado da tradigéo e da
cultura classica, nestes autores, se da sob a industria cultural, a cultura de massas e o
entretenimento. Portanto, as linhas teoricas, aqui arroladas, ora se ajustardo as
explicagdes/demonstracdes sobre o LD de LI indiano ora ao brasileiro.

De inicio, mediante tal exposicéo, talvez cumpra lembrar a recepcdo de Llosa em A

civilizacdo do espetaculo (2013), a obra de Gilles Lipovetsky e Jean Serroy:

Ele defende a ideia de que em nossos dias ha o enaltecimento de uma cultura global
— a cultura mundo — que, apoiando-se no progressivo apagamento das fronteiras
operado pela acdo dos mercados, da revolucéo cientifica e tecnoldgica (sobretudo no
campo das comunicacgfes), vem criando, pela primeira vez na historia alguns
denominadores culturais dos quais participam sociedades e individuos dos cinco
continentes, aproximando-os e igualando-os apesar das diferentes tradi¢cdes, crencas
e linguas que Ihe sdo préprias. Essa cultura, diferentemente do que antes tinha esse
nome, deixou de ser elitista, erudita e excludente e transformou-se em genuina
“cultura de massas”: “Em total oposicdo as vanguardas herméticas e elitistas, a
cultura de massas quer oferecer ao pblico mais amplo possivel novidades acessiveis
gue sirvam de entretenimento a maior quantidade possivel de consumidores. Sua
intencdo é divertir e dar prazer, possibilitar evasdo facil e acessivel para todos, sem
necessidade de formacdo alguma, sem referentes culturais concretos e eruditos. O
que as inddstrias culturais inventam nada mais é que uma cultura transformada em
artigos de consumo de massas”. (LIPOVETSKY apud LLOSA, 2013, p. 23)

27 A civilizagdo do espetaculo: uma radiografia do nosso tempo e da nossa cultura (2013)
28 Tanto Lipovetsky e Serroy quanto Vargas Llosa condenam a cultura de massas e o entretenimento.
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As consideracOes de Llosa sobre o tema central de A cultura Mundo (2011), de
Lipovetsky, sdo certamente um importante mote as analises que seguirdo no ambito desta
dissertacdo, vez que o contraponto forte a ideia de cultura que aparece no contexto das colecbes
de LD de LI do Brasil se associa muito mais aquilo que Lipovetsky (2011) e muitos outros
autores, como o proprio Llossa (2013), denominam cultura de massas. Como tal, a cultura de
massas ndo poderia suprir o lugar de fartos atributos que as grandes obras de arte podem suprir
no papel de elevar o nivel intelectual, melhorar o senso estético do leitor/receptor para o
entendimento de temas que, sem elas, dificilmente seria possivel alcancar. Pode-se dizer, a
titulo de exemplificacdo, que nem mesmo as obras destinadas a um publico médio poderiam
substituir as grandes obras de arte. Segundo Llosa, 0 mundo anglo-saxdo possuia uma ideia
classica de cultura, dividindo-a entre “cultura de sobrancelha erguida” e cultura de sobrancelha
caida. Conforme Llosa, o que distinguiria uma da outra seria “o grau de facilidade ou
dificuldade que o fato cultural apresente [aria] ao leitor, ouvinte, espectador ou simples cultor”
(LLOSA, 2013, p. 62). E, prosseguindo o seu raciocinio, afirma:

Um poeta como T. S. Eliot e um romancista como James Joyce pertencem a cultura
da sobrancelha erguida, enquanto os contos e romances de Ernest Hemingway ou 0s
poemas de Walt Whitman a de sobrancelha caida, pois sdo acessiveis aos leitores
comuns. Em ambos os casos continuamos dentro do dominio da literatura pura e
simples, sem adjetivos. (LLOSA, 2013, p. 62).

E condena Bakhtin pela abolicdo das fronteiras entre cultura e incultura:

Bakhtin e seguidores (conscientes ou inconscientes) fizeram algo mais radical:
aboliram as fronteiras entre cultura e incultura e conferiram dignidade relevante ao
inculto, garantindo que o que possa haver de impericia, vulgaridade e negligéncia
neste Ambito discriminado é compensado por sua vitalidade, seu humor e pela
maneira desinibida e auténtica com que representa as experiéncias humanas mais
compartilhadas.

Desse modo foram desaparecendo de nosso vocabulério, afugentados pelo medo de
se incorrer no politicamente incorreto, os limites que mantinham a separacéo entre
cultura e incultura, pessoas cultas e incultas. Hoje ninguém ¢é inculto, ou melhor,
somos todos cultos. Basta abrir um jornal ou uma revista para encontrar, nos artigos
de comentaristas e reporteres, inimeras referéncias & miriade de manifestacfes dessa
cultura universal de que somos todos possuidores, como por exemplo “cultura da
pedofilia”, “cultura da maconha”, “cultura punk”, “cultura da estética nazista” e
coisas do género. Agora somos todos cultos de alguma maneira, embora nunca
tenhamos lido um livro, nem visitado uma exposicdo de pintura, assistido a um
concerto, adquirido algumas nocgdes bésicas dos conhecimentos humanisticos,
cientificos e tecnolégicos do mundo em que vivemos. (LLOSA, 2013, p. 62).

53



No Brasil, o professor e poeta, Angelo Monteiro, em seu artigo intitulado Oscar Wilde
e avida como imitacdo da arte?, trata de maneira excepcional sobre como as verdadeiras obras
de arte respondem pelo desvelar do real, afastando os homens das aparéncias do mundo. Na
analise de A decadéncia da mentira, de Oscar Wilde, Monteiro nos faz perceber que a ficgcdo
dos nossos dias se tornou algo factual, com pretensdes a “verdade” e que exatamente por tal

peculiaridade ela acaba por nos levar a “mentira”. Segundo Monteiro:

Como o interesse fundamental da arte é a sobrevivéncia da Beleza, sua mentira,
sempre bem-vinda, torna-se salvadora. Quando ela ndo mente, somos entdo
compelidos a mentir, como forma de reagirmos ao desencanto da realidade, porque,
entdo, nada nos resta sendo a misera verdade que nos nega o triunfo sobre a aparéncia,
por meio do dominio da propria aparéncia. E esta € a grande verdade da arte — a da
mascara — e a sua grande pedagogia: a salvagcdo do homem do circulo monétono da
realidade.

Holderlin ja nos disse: “O que existe, os poetas o fundam”. E Novalis, outro poeta,
acrescentou: “Quanto mais poético, mais verdadeiro”. Como a verdade, em sua
radicalidade, se fundamenta no mistério e no sobrenatural — portanto, no além da
natureza -, terminaremos com a palavra eterna de Jesus de Nazaré: “Onde esta o teu
tesouro, ai também estara o teu coragdo” (Mt 6,21). Quem quer o verdadeiro tesouro
aspira ndo ao mundo, mas ao paraiso; ndo ao tempo, mas a eternidade; quem, porém,
busca os tesouros da terra e ndo cuida de arte, nem de religido, ha de se afundar
necessariamente na realidade besta que ndo da lagrima, mas também néo produz nem
jubilo, nem gozo, mas apenas o misero relato das coisas que passardo. (MONTEIRO,
2004, p.207)

Quer dizer, o real ndo pode ser percebido através dos proprios dados da realidade, mas
por meio da mentira que a arte empresta a realidade. Se, por um lado, o objetivo do LD de LI
é o0 de instrumentalizar o aluno quanto ao idioma estudado, por outro, pergunta-se se ndo € o
caso de o LD de LI realizar duplamente o trabalho de, ao instrumentalizar o aluno em uma
nova lingua, dar-lhe simultaneamente conhecimentos culturais mais profundos que lhe sirvam
para o entendimento do mundo que o cerca, a comegar pela sua propria “aldeia”.

O problema talvez mais caro da valoracdo do entretenimento e da cultura de massas
em lugar das obras de arte é, sem duvida, o de desorientar o educando quanto a importancia de

um ou de outro para a sua compreensdo do mundo. Para Llosa:

A literatura light, assim como o cinema light e a arte light, d& ao leitor e ao espectador
a cdmoda impressdo de que € culto, revolucionario, moderno, de que estd na
vanguarda, com um minimo esfor¢o intelectual. Desse modo, essa cultura que se
pretende avancada, de ruptura, na verdade propaga o conformismo através de suas
piores manifestacdes: a complacéncia e a autossatisfagdo. (LLOSA, 2013, p. 32)

29 Da obra Escolha e Sobrevivéncia — Ensaios de educacao estética (2004)
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Se avaliarmos as defini¢des de Llosa sobre o que se cogita como “cultura avangada”,
perceberemos que tal cultura ndo é outra coisa sendo aquela que encontramos nos LD de LI do
Brasil. Providos de farto contetido oriundo da industria do entretenimento e da cultura de
massas, 0 LD brasileiro ndo reflete os fins da formagdo do educando, mas as realidades dos
novos tempos, imposta pelas regras do mercado. Mas tal realidade no Brasil, ndo se deve
esquecer, esta de acordo com os propositos da BNCC. Néao importa se os contetdos dos LD de
LI devam servir para tratar de “cultura brasileira” ou corroborar para a elevagao intelectual do
educando, mas de subsidia-lo com um repertorio vocabular que ele possa manejar sem grandes
dificuldades em grupos multilingues ou em situacdes em que os assuntos reflitam sobre a
chamada cultura-mundo®.

Dai certamente que a visdo de Lipovetsky e Serroy (2011) corroboram para o olhar de
Llosa, na mesma medida em que a discussdo que neles encontramos apontam o0s problemas

que poderemos encontrar nos LD de LI das cole¢des aqui avaliadas. Conforme Lipovetsky:

Em semelhante civilizacdo, o que resta dos ideais humanistas sobre os quais o
Ocidente se construiu? A velha formula de Aristoteles — “to anthropeuestai”, “formar
bem o homem”, a qual Montaigne acrescentava a necessidade de forma-lo
“devidamente” -, tudo aquilo em que se baseava a cultura classica choca-se de frente
com as novas condicfes de uma sociedade organizada em torno apenas do mercado
e que, evidentemente, se preocupa mais com as realidades comerciais que com o
espirito. Enquanto a cultura estabelecia como objetivo educar o homem, elevar o
género humano e molda-lo da maneira mais correta, a cultura de massa vira
radicalmente as costas a esse ideal de aperfeicoamento em nome do hedonismo
individualista e do divertimento generalizado. Dai a interrogacdo que ele suscita: que
mundo esta se preparando? Que tipo de homem produz esse tipo de civilizagdo?
(LIPOVETSKY, 2011, p. 73)

Em grande medida, os usos da palavra cultura em Lipovetsky/Serroy e Mario Vargas
Llosa aparecerao associados as nogdes de cultura classica contraposta a cultura de massas. Ou
seja, ndo importa quao largas sejam as nog¢oes dos termos, elas emprestam no ambito dos usos
aqui admitidos conotacdes que opGem a chamada alta cultura, nela inserida a arte erudita,
daquilo que possui valor puramente mercadoldgico e em torno da qual giram o entretenimento
e a cultura de massas. Embora o esforgco em Lipovetsky (2011) seja o de demonstrar o largo
fosso aberto desde que o universo da cultura fora tragado pela industria cultural, termo cunhado
pelos intelectuais da escola de Frankfurt (LIPOVETSKY, 2011), os termos manejados no
ambito dessa discussdo admitem a contraposicdo entre a alta cultura e a cultura de massas,

sendo esta uma espécie de anticultura:

30 Ver topico sobre a BNCC
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Por isso muitos intelectuais pronunciaram um discurso critico contra a cultura de
massa. Vilipendiada como producdo padronizada e kitsch, como alienante e
manipuladora das massas, a cultura de massa surge como uma ameaca a pesar sobre
o espirito ¢ a “verdadeira” cultura, transformando e caricaturando obras nobres,
reduzindo-as a condigdo de produtos mercantis entregues aos lazeres do
entretenimento. Diferentemente das obras elevadas que continuam a comover 0s
homens através dos séculos, a cultura de massa cria produtos estritamente efémeros,
feitos para ndo durar, apenas para o consumo e os lazeres instantaneos. Se a cultura
é 0 que escapa ao desgaste do tempo criando obras eternas, a cultura de massa nao
merece 0 nome de cultura: ela nada mais é que uma das pecas do universo mercantil,
generalizando o transitorio e o perecivel, a facilidade e o imediatismo consumistas.
Incapaz de criar obras que resistam a prova do tempo, essa ndo cultura € uma
anticultura. (LIPOVETSKY, 2011, p. 72 - 73)

No tocante o uso de elementos da cultura regional/nacional no LD de LI indiano e a

sua quase completa auséncia no LD de LI brasileiro, temos ainda a observar que para Llosa:

Assim como, segundo Eliot, é indispensavel a existéncia de uma elite para a sua
concepcao de “alta cultura”, também ¢ indispensavel que numa sociedade haja
culturas regionais que alimentem a cultura nacional e, simultaneamente, facam parte
dela, existam com seu proprio perfil e gozem de certa independéncia: “E importante
gue um homem se sinta ndo s6 cidaddo de uma nagdo em particular, como também
cidaddo de um lugar especifico de seu pais, que tenha suas lealdades locais. Assim
como a lealdade a sua propria classe, isso surge da lealdade a familia” (p. 52).
(LLOSA, 2013, p. 13)

Mediante tal perspectiva de compreensdo do problema, temos a notar que nao ha outros
sentidos para as expressdes relativas a discussdo sobre cultura que melhor seriam apropriados
sendo estas que aqui estamos apresentando, pois sdo elas notadamente as categorias que
aparecerdo arroladas no ambito da nossa pesquisa a ilustrar as imensas distancias entre as
perspectivas culturais que se podera encontrar no LD de LI do Brasil em relacdo ao LD de LI

da India.

2.6 O livro didético

Visto tratar-se de elemento essencial as comparac6es e analises deste trabalho, convém
certamente que facamos uma breve abordagem do livro didatico. Em sua origem, a proposicao
de uma educacdo universal orientada a formacdo dos jovens contribuiu também para a
proposicdo concomitante dos materiais didaticos. Foi precisamente através de sua Didética

Magna (2001), que lohannis Amos Comenius, idealizador do ensino universal e do livro
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didatico, nos apresentou as linhas gerais do seu alentado projeto ainda no século XVII. O livro
didatico surgiu, portanto, em meio as primeiras definicdes de Comenius, como ferramenta de
intermediacdo na relacdo educador/aluno, permitindo ao educador a condigdo de ministrar
contetdos uniformes a um grupo de diferentes alunos.

Em seu tempo, os livros de que as escolas dispunham ndo obedeciam a uma “ordem
natural” na qual se pudesse notar primeiro a “matéria e depois a forma”3!. Como pela obra
inteira Comenius nos faz enxergar os seus argumentos por comparacdes e metaforas — quase
todas com base na natureza-, parece visivel a confusdo ainda em seu tempo sobre a ordem da
matéria e da forma. De um modo geral, a Didatica Magna (2001) busca apresentar uma ordem
mais proxima do quadro de experiéncias e realidades humanas em consonancia com os valores
espirituais cristdos tanto quanto de um campo meramente racionalista e tedrico. Por esta razao,

se podera notar também que a ordem das disciplinas o interessava. Conforme o autor:

No mundo das disciplinas, ou seja, nas enciclopédias, por toda a parte, as artes
colocam-se em primeiro lugar e, s6 depois, a respeitosa distancia, vém as ciéncias e
as aplicacOes, ndo obstante estas conduzirem a aprender as coisas, € aquelas o método
das coisas. 18. (4) Enfim, ensinam-se primeiro regras em abstrato, e sé depois se
ilustram com exemplos, enquanto que a luz deve preceder a pessoa a quem se quer
iluminar o caminho. 19. Resulta de tudo isto que, para corrigir radicalmente o
método, é necessario: I. Ter @ m&o os livros e todo o restante material escolar; I1.
Formar a inteligéncia antes da lingua; 111. N&o aprender nenhuma lingua a partir da
gramatica, mas a partir de autores apropriados. IV. Colocar as disciplinas positivas
(reales disciplinas) antes das disciplinas linguisticas e Idgicas (organicis) [1]. V. Dar
exemplos antes de ensinar as regras. (COMENIUS, 2001, p. 65)

Inicialmente, o projeto de Comenius era de que “tudo pudesse ser ensinado a todos”
(COMENIUS, 2001), devendo os livros didaticos servir as mais diversas areas do
conhecimento do seu tempo, como: a gramatica, a fisica, a matematica, a ética, a dialética, a
retorica, a histdria etc. (COMENIUS, 2001). Tais areas classificariam os conteudos que deviam

fazer parte do livro didatico, respeitando a faixa etaria dos alunos. Ou seja, era preciso que 0s

31 De acordo com Comenius: Quase por toda a parte, é o contrario que se faz: apresenta-se a ordem das
coisas antes das proprias coisas, embora seja impossivel ordenar, quando se ndo tem ainda o material para ordenar.
(...)As escolas ensinam a fazer um discurso antes de ensinar a conhecer as coisas sobre que deve versar o discurso,
pois obrigam, durante anos, os alunos a aprender as regras da retrica, e, somente depois, ndo sei quando, 0s
admitem ao estudo das ciéncias positivas (studia realia), da matematica, da fisica, etc. Mas, uma vez que as coisas
s80 a substancia e as palavras os acidentes; coisa o corpo, palavra o adorno; coisa a polpa, palavra a pele e a casca,
deve ser ao mesmo tempo que estas coisas hdo-de ser apresentadas a inteligéncia humana, mas tendo a preocupacao
de comecar a partir das coisas, pois estas sdo objeto tanto da inteligéncia como do discurso. (COMENIUS, 2001,
p. 64).
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contetdos fossem organizados de modo a progredir em dificuldade, conforme a idade
cronoldgica do estudante e o seu avango por classes®2.

Se avaliarmos por este ponto, veremos que, apesar das muitas mudancas e variagoes,
tal proposicao é aquela mesma que vigora ainda hoje no ensino praticamente no mundo inteiro.
Mas o seu projeto € antes de tudo um projeto de largas preocupagdes didéaticas, dai seguramente
a origem do titulo da obra®. E preciso que os contetidos sejam pensados dentro de modelos
didaticos que facilitem o aprendizado do aluno, sem, contudo, negligenciar a profundidade de
tal aprendizado.

Para cada area do conhecimento, ele nos apresenta as suas proposi¢des didaticas e dessa
forma podemos perceber que as primeiras proposi¢es acerca de um livro didatico a ser
utilizado em escolas para o processo de educacao dos alunos ja surge contemplando grande
parte dos problemas que se vera em discussdo nos proximos séculos no mundo, como: a

dificuldade ou a facilidade com que diferentes alunos aprendem?*; a divisao das disciplinas e

32 A este respeito, diz Comenius no tépico: Nestes livros, tudo devera ser adaptado a indole da idade: 10. Deve,
todavia; haver a preocupacéo de que, nesses livros, tudo seja adaptado aos espiritos infantis, os quais, por natureza,
sdo inclinados para as coisas agradaveis, jocosas e ludicas, e aborrecem, em geral, as coisas sérias e severas.
Portanto, para que possam aprender as coisas sérias que, a seu tempo, serdo de utilidade ao homem sério, e aprendé-
las com facilidade e prazer, importa misturar por toda a parte o Util ao agradavel, o qual atraia os espiritos por meio
dos seus encantos quase continuos, e 0s conduza até onde desejamos. (COMENIUS, 2001, p.148)

33 Didactica Magna (titulo em latim) e Didatica Magna (titulo em portugués). A versdo eletrénica aqui utilizada
traz ao lado do titulo os seguintes dizeres: Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos ou Processo seguro
e excelente de instituir, em todas as comunidades de qualquer Reino cristdo, cidades e aldeias, escolas tais que
toda a juventude de um e de outro sexo, sem excetuar ninguém em siveiarte alguma, possa ser formada nos estudos,
educada nos hons costumes, impregnada de piedade, e, desta maneira, possa ser, nos anos da puberdade, instruida
em tudo o que diz respeito a vida presente e a futura, com economia de tempo e de fadiga, com agrado e com
solidez.

34 Comenius, assim define as inteligéncias, conforme termos desta discussdo do século XVII: Seis espécies de
inteligéncias. 18. Eis que se nos oferece a ocasido para fazer algumas adverténcias acerca das diferengas das
inteligéncias: umas sdo penetrantes e outras obtusas, umas sdo maleaveis e ddceis, e outras duras e obstinadas;
umas sdo, de si mesmas, inclinadas para as letras, e outras deleitam-se em ocupa¢des mecanicas. Destes trés grupos
de dois, resulta que héa seis espécies de inteligéncias. 1 19. Ocupam o primeiro lugar as inteligéncias penetrantes,
avidas de saber e faceis de dirigir, que sdo as mais aptas de todas para os estudos; ndo sendo sendo necessario
ministrar-lhes o alimento da sabedoria, desenvolvem-se por si, como plantas de boa qualidade. E necessario apenas
usar de prudéncia, ndo se Ihes permitindo que andem exageradamente depressa, para que ndo aconteca que
definhem e se tornem prematuramente estéreis. 11 20. Outras sdo penetrantes mas lentas, sendo, todavia, déceis.
Estas precisam apenas de ser estimuladas. 111 21. Ocupam o terceiro lugar as inteligéncias penetrantes e &vidas de
saber, mas indoméaveis e obstinadas. Estas sdo geralmente detestadas nas escolas e consideradas como se nada
houvesse a esperar delas. Todavia, costumam tornar-se homens de valor, se sdo bem orientadas. A historia oferece-
nos um exemplo em Temistocles, grande chefe dos Atenienses: em adolescente, era de carater tao altivo que o seu
mestre lhe disse: «Meu rapaz, ndo viras a ser nada de mediocre: ou seras um grande bem para a pétria, ou um
grande mal» [10]. E quando, mais tarde, alguém mostrava estranheza pela transformacéo operada na sua maneira
de ser, ele costumava dizer: «Os poldros selvagens tornam-se os melhores cavalos, se sdo devidamente
disciplinados» [11]. O que, efetivamente, se verificou no Bucéfalo de Alexandre Magno. Vendo Alexandre que
seu pai, Filipe, queria desfazer-se, como de coisa indtil, de um cavalo que, porque demasiado selvagem, nao
suportava que ninguém o montasse, exclamou: «Que cavalo perdem estes que, por impericia, se ndo sabem servir
delel» E tratando o cavalo com arte admirdvel, sem Ihe dar agoites, conseguiu, ndo so nessa altura, mas durante a
vida, fazer-se transportar por ele, ndo sendo possivel encontrar em todo 0 mundo um cavalo mais generoso que
aquele e mais digno de tdo grande her6i. Plutarco, depois de contar esta historia, acrescenta: «Aquele cavalo
adverte-nos de que muitas inteligéncias, nascidas bem, definham por culpa dos educadores, que transformam
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a sua organizacdo, conforme os critérios didatico-metodolégicos; a organizacdo dos contetdos
em conformidade com a idade do aluno; a estética do livro didatico®®; a ornamentacéo das
escolas etc.

Demais, o surgimento dos mais diversos modelos pedagdgicos ao longo dos séculos
revela como marca do processo educativo a preocupacdo com os materiais didaticos.
Satisfazendo a uns, e desagradando a outros, o livro didatico continua a resistir com forga as
mudancas do tempo, evidenciando que algo que sirva a manutencdo de uma base de conteidos
comuns ainda se faz necessario ao ato de educar nas escolas, sem o qual, qualquer outro
substituto certamente abrigaria qualidades muito préximas daquelas que ainda existem hoje
nos livros didaticos.

No Brasil, a pesquisa académica tem demonstrado que a legislacdo sobre o livro

didatico remonta a época da transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil:

Outro aspecto da politica publica de livro didatico refere-se a legislagdo. Contra um
veredicto de que a legislacdo sobre o livro didatico s6 passa a existir depois de 1930
(FREITAG; MOTTA,; COSTA, 1993), Bocchi (2005) sumaria as leis do Império (ou
melhor, desde a transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil, em 1808), que direta
ou indiretamente dizem respeito ao livro didatico, ou seja, desde as que mencionam
explicitamente titulos de livros a serem adotados nas escolas, até as que regulam as

cavalos em asnos, porque ndo sabem educar jovens ardorosos e livres» [12]. IV 22. Ocupam o quarto lugar as
inteligéncias doceis e, a0 mesmo tempo, avidas de saber, mas lentas e obtusas. Estas podem seguir as pegadas das
que vdo a frente, mas, para que o consigam, deve condescender-se com a sua fraqueza, nada Ihes impondo
violentamente, nada lhes exigindo severamente, mas antes, e em tudo, tolerando-as, ajudando-as, animando-as,
estimulando-as, com benignidade, para que ndo desanimem. Embora estas cheguem a meta mais tarde, o resultado
é, todavia, de mais longa duragdo, como costuma acontecer com os frutos serédios. Assim como é mais dificil
imprimir um selo no chumbo mas, uma vez impresso, dura mais tempo, assim também, muitas vezes, estas
inteligéncias conservam os conhecimentos durante mais tempo que as outras, e as coisas por elas observadas, ainda
gue uma s6 vez, ndo se lhes escapam tdo facilmente. Ndo devem, por isso, ser afastadas das escolas. V 23. O quinto
lugar é ocupado por alguns de inteligéncia obtusa e, além disso, lentos e preguigosos. Estes, a ndo ser que uma
invencivel obstinacdo a isso se oponha, podem ainda corrigir-se, mas é necessario muita prudéncia e muita
paciéncia. VI 24. Ocupam o Gltimo lugar os de inteligéncia débil e, a0 mesmo tempo, da natureza torcida e maligna;
na sua maioria é gente perdida. Mas porque é certo que, para toda a espécie de males, se pode encontrar na natureza
um antidoto [13], e que as arvores estéreis por natureza se podem tornar frutiferas por uma plantacéo conveniente,
ndo deve desesperar-se de todo, mas ver se, a0 menos a obstinacdo pode ser vencida e removida. Se isso ndo for
possivel, deverd entdo por-se de lado esse pedago de madeira torcida e nodosa, com a qual em véo se esperaré
construir um Mercario. «N&o convém cultivar nem regar a terra arenosa», disse Catéo [14]. No entanto, destas
inteligéncias tdo degeneradas, apenas se encontrard uma em mil, o que é uma prova insigne da benignidade de
Deus. 25. O resumo do que foi dito encontra-se na seguinte sentenca de Plutarco: «N&o estd nas maos de ninguém
que os seus filhos nascam com estas ou aquelas qualidades; mas, que se tornem bons por meio de uma boa
educacéo, esta em nosso poder» [15]. Eis o que ele diz: «estd em nosso poder». Efetivamente, é certo que, de
qualquer mergulhdo, o agricultor consegue fazer uma arvore, utilizando a mesma arte em toda a plantacio.
(COMENIUS, 2001, p. 50-51)

35 Para aliciar as criancas, adornem-se os livros com titulos bonitos. 11. Que os livros sejam também ornados com
titulos que, pela sua suavidade, aliciem a juventude, e, a0 mesmo tempo, exprimam elegantemente todo o contetido
do livro. Espero que esses titulos sejam tirados das espécies dos jardins dessa amenissima propriedade que € a
escola. Efetivamente, porque a escola se compara a um jardim, porque é que o livrinho da primeira classe se ndo
ha-de chamar Canteiro de violetas, o da segunda Roseiral e o da terceira Vergel, etc.? [5]. (COMENIUS, 2001, p.
148)
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condicBes de producéo de livros, como os impostos sobre a importagdo de papel ou
tinta ou a institui¢do da censura. (MUNAKATA, 2012, p. 188-189)

Ao longo do século XX as inimeras correntes pedagdgicas tomaram os mais diversos
posicionamentos acerca dos manuais didaticos como mediadores do processo educativo. Para
alguns criticos os livros didaticos seriam “anacrOnicos” e possuiriam um ‘“carater de
simplificacéo e vulgarizacdo®® do conhecimento” (PANIAGO, 2013, p.12), para outros, seriam
“muletas de professores mal preparados”. (MUNAKATA, 2012, p. 192). Ao que se pode
notar, ainda que se tome tais generalizacbes como parcialmente validas, elas nos levariam a
concluir que esta ldgica seja aplicavel a todas as disciplinas e contetdos, quando, no fundo, é
possivel observar que nem tudo resulta em “simplificagdo ou vulgarizagdo”, como também em

“despreparo dos educadores”. Conforme Dermeval Saviani:

(...) os livros didaticos serdo o instrumento adequado para a transformacdo da
mensagem cientifica em mensagem educativa. Nota-se, ainda, que nesse caso, o0 livro
didatico é ndo somente o instrumento adequado mas insubstituivel, uma vez que os
demais recursos nao se prestam para a transmissdo de um corpo de conhecimentos
sistematizados como o é aquele que constitui a Ciéncia-produto. (SAVIANI, 1996,
p. 110)

Levando-se em conta que a primeira edicdo de Educacdo: do senso comum a
consciéncia filoséfica (SAVIANI, 1996) - excerto acima - € da década de 80, pode-se dizer que
a atualidade da afirmacdo ainda permanece. A obra continua a ser citada por diversos
pesquisadores, chegando a merecer diversas edi¢ces ao longo dos anos, e alcancado mesmo a
Gltima década. Mas o que tem validado a afirmacdo de Saviani nos dias de hoje, em um mundo

movido pela tecnologia e pelas imagens? De acordo com Paniago:

Dos trabalhos analisados sobre o manual didatico, apenas as producfes de Alves
(2001; 2005) apontam para a superagao/eliminacéo desse instrumento de trabalho do
professor, hegeménico em sala de aula, pois consideram as condi¢Bes materiais
contemporaneas, que incluem tecnologias mais avancadas, propicias a tal propgésito.
As preocupagBes que permeiam as pesquisas sobre manuais didaticos ndo dizem
respeito a tal superagdo, ao contrario, estdo voltadas para a sua reformulagdo, a
melhoria da qualidade, & adequacdo as necessidades de reproducédo do capital, com
base na formulacdo de novas metodologias. Especificamente sobre os manuais de
ciéncias, as discussbes relacionam-se mais diretamente & linearidade das
informacdes, a fragmentagdo do conhecimento, a contextualiza¢do dos conteldos.
(PANIAGO, 2013, p.73)

% Qu seja, “transposi¢des didaticas” do saber erudito, académico. (MUNAKATA, p. 11)

60



Paniago nota que as pesquisas recentes ndo tratam especificamente da superacéo do
livro didatico, mas de sua reformulagdo e melhoria da qualidade, e completa: “Nesse sentido,
0 que se busca € dar ao manual didatico propriedades que fogem a sua concepcao e funcao de
simplificacdo e vulgarizacdo do conhecimento e do trabalho didatico” (PANIAGO, 2013,
p.73). Embora outros autores citados por ela, como Souza, revelem preocupacGes com a
fragmentacdo dos contelidos: S&o tantos os fragmentos que ndo se reconhece mais 0 qué e
como a humanidade se constituiu ao longo de sua histéria (SOUZA, 2010, Apud PANIAGO,
2013, p. 73), percebe-se que grande parte dos estudos esta amparada na atualizacao e renovagao
dos materiais didaticos em lugar de suplanta-los, mesmo com o auxilio de multiplos meios
tecnoldgicos disponiveis hoje. O debate é, portanto, e, especialmente, sobre 0s meios de
renovagdo dos materiais didaticos tendo como fundamento as formas de transferéncia didatica
do saber “erudito e académico” (MUNAKATA, 2012, p. 11), como Vvisto ha pouco.

Relativamente a substituicdo do livro didatico, também em paises onde o ensino é
considerado de elevada qualidade, como em determinados paises europeus®, o livro didatico
continua a ser o elemento de mediacdo na relacdo professor/aluno. No Brasil, o registro de
experiéncia com o uso de materiais alternativos ao livro didatico aponta para certa precariedade

dos materiais utilizados:

A pesquisa sobre livros didaticos ndo pode deixar de lado os materiais que aparecem
como seus sucedaneos. Esse é o caso das apostilas dos chamados “sistemas de
ensino” — pacotes didaticos —, incluindo materiais impressos e assessoria pedagogica,
vendidos por empresas de ensino privado as escolas e mesmo as prefeituras. Santos
(2009) examinou a utilizacdo desses materiais por escolas, colhendo a opinido de
professores e diretores. Ja Boim (2010) investigou o material apostilado de histéria
que o governo do estado de Sdo Paulo introduziu mediante uma nova proposta
curricular, elaborada em 2007 para entrar em vigor a partir de 2008. Na sua avaliagao,
esse material, extremamente precério tanto na organizacao dos contelldos como nas
metodologias de ensino que prescreve, acaba reduzindo a autonomia do professor.
Em todo caso, ao contrério do que se poderia esperar, ndo é unanime a condenacéo a
esse material, seja do “sistema de ensino”, seja do governo paulista. (MUNAKATA,
2012, P.191)

Para além da discusséo sobre a qualidade dos materiais didaticos, nota-se que a relacao
entre livro e mercadoria, como no fragmento acima, tem sido tematica de muitas analises

envolvendo o livro didatico. Conforme Munakata:

(...) devem-se incluir, como temas de pesquisa, aqueles que se referem a cada
momento do ciclo da producéo, circulacdo, distribuicdo e consumo do livro didético,
sempre levando em conta as especificidades que marcam essa mercadoria. (...) Uma

37 Conforme Kazumi Munakata em seu artigo O livro didatico: alguns temas de pesquisa (2012), ha diversos
Centros de Pesquisa sobre livros didaticos na Europa a fim de discutir o assunto.
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das especificidades do livro didatico é que essa mercadoria ndo se coloca
simplesmente no mercado a espera do seu consumidor, mas a sua producédo e sua
distribuicdo sdo, em muitos paises, reguladas pela mediacdo do Estado, havendo
casos em que este assume a propria fungdo de produzir o livro Unico. (...) A analise
da producéo do livro didatico também traz a tona a diversidade dos sujeitos que dela
participam: autores, editores de texto, editores de arte, redatores, preparadores de
texto e revisores, leitores criticos, consultores, pessoal de publicidade e marketing,
divulgadores etc. (MUNAKATA, 2012, p.186-187)

Mas a vinculacdo do livro didatico a uma mercadoria talvez ndo seja a Unica que tenha
ocupado a pesquisa académica. A relagdo de tal “mercadoria” — 0 livro didatico - com o

“mercado” - a escola - também tem merecido a atencao:

O livro didatico, entdo, é uma mercadoria destinada a um mercado especifico: a
escola. Esta, como mostram Vincent, Lahire e Thin (2001), é uma instituicdo recente,
que foi se consolidando a partir do século XV11, apresentando como tragos principais:
a.“[...] espago especifico, separado das outras praticas sociais [...]” (ibidem, p. 28),
para transmissdo cultural de modo sistematico; b. “[...] pedagogizacédo das relagdes
sociais de aprendizagem [...] ligadas a constituicdo de saberes escriturais
formalizados, saberes objetivados, delimitados, codificados, concernentes tanto
ao que é ensinado quanto a maneira de ensinar, tanto as praticas dos alunos quanto a
pratica dos mestres [...]” (ibidem, p. 28); c. “sistematizacao do ensino”, possibilitando
“a producdo de efeitos de socializagdo duraveis” (ibidem, p. 30); d. “lugar de
aprendizagem de formas de exercicios do poder” (ibidem, p. 30), que aparece como
impessoal; e. Institui¢do da “[...] forma social constitutiva do que se pode chamar
uma relacdo escritural-escolar com a linguagem e com o mundo [...]” (ibidem, p. 35).
(MUNAKATA, 2012, p.185)

O ultimo ponto cuja abordagem consideramos relevante é o da materialidade. Quase
que exclusivamente, fartos estudos sobre o livro didatico mantém alguma relacdo com as obras
do historiador francés Roger Chartier, reconhecido por muitos por sua contribuicéo a historia

do livro e renovacao dos estudos nesta area. Segundo o autor:

Contra a representacdo [...] do texto ideal, abstrato, estavel porque desligado de
qualquer materialidade, é necessario recordar vigorosamente que ndo existe nenhum
texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer
que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor.
(CHARTIER apud MUNAKATA, 2012, p.183)

Em complemento a esta afirmacéo, temos em Munakata (2012) a seguinte observacao:

A nocdo de materialidade, em suma, remete & materialidade das relagdes sociais em
que os livros (inclusive didaticos) estdo implicados. Na esfera da producéo, diversas
modalidades de trabalho concorrem para que o livro venha a luz. Esses trabalhos séo
geralmente executados por diversos trabalhadores em suas especializa¢des (editores,
revisores, paginadores, artes-finalistas, impressores, encadernadores etc.), embora
ndo seja impossivel que todos esses trabalhos especializados sejam realizados por um
s trabalhador ou por um punhado deles (MUNAKATA, 1997). A circulacéo, em se
tratando de livro didético no Brasil, é uma operacdo complexa, exatamente pela



materialidade desse objeto: imagine-se, por exemplo, a logistica envolvida para que
o0s 160 milh&es de exemplares, adquiridos pelo Programa Nacional de Livro Didatico
(PNLD), cheguem simultaneamente no inicio do ano letivo em todos os recantos do
territorio brasileiro. (MUNAKATA, 2012, p. 184)

Chegando a este ponto, cremos que as nossas consideracdes acerca do livro didatico ja
sejam suficientes no ambito do nosso trabalho. Cabe, contudo, antes de encerrarmos esta breve
abordagem, algumas indagac@es: se a luz dos estudos mais recentes, o livro didatico tem sido
encarado sob os mais diversos aspectos, como materialidade, recepcdo pelo leitor, o lado
mercadoldgico por trés das publicacdes, o processo de editoracdo e distribuicdo, a construcao
de sentidos do mundo e a influéncia exercida sobre os leitores, qual a razdo de os LD de LI das
colecdes brasileiras, aqui em analise, continuarem a ignorar tais dimensdes do livro didatico?
Seria proposital? Quanto ao livro didatico de lingua inglesa das cole¢fes indianas, cotejadas
nesta pesquisa com as colecGes brasileiras, merece destaque o fato de muitas das consideracoes
que encontramos em Comenius fazerem parte das proposicOes didaticas daquelas colecdes,
revelando, assim, uma coeréncia entre a ordem dos contetdos e das atividades com as formas

de aprendizado mais profundas e consistentes.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Entre as possibilidades metodolégicas indicadas pelos estudos académicos, a exemplo
dos estudos de Odilia Fachin e Jodo Bosco Medeiros®, cremos que o critério comparatista®
seja aquele que melhor se ajuste aos propésitos do presente estudo. Por ele ser& possivel o
cotejo entre as colegdes de LD de LI do Brasil e da india. A analise comparativa dar-se-a por
meio de duas colecbes de LDs de LI de séries correlatas ao ensino médio da india Woven
Words: Textbook in English (2006); e Higher Secondary Course — English, Class X1 e XII
(2016) com duas colecdes de LDs de L1 brasileiras, ambas aprovadas pelo Programa Nacional
do Livro Didatico - PNLD, uma da editora SM, circunscrita a colecdo New alive high
(2020) e a outra, da colecdo Way to go (2013).

O exame comparativo contemplara, portanto, os livros didaticos das colecOes
supracitadas, em conformidade com o emprego das politicas linguisticas orientadoras do
ensino de lingua inglesa nestes paises e, por conseguinte, verificaveis nos LD de LI em analise.
Serdo elementos das comparacdes: A selecdo de textos literarios e ndo literarios, a
metodologia do trabalho com os textos, as estratégias de compreensdo dos contetdos
literarios e gramaticais, o uso de ilustracdes, a abordagem cultural idealizada para os LD
de cada pais e, por fim, uma analise ndo comparativa das implicacdes da BNCC na
orientacdo das competéncias a serem trabalhadas pelas escolas e na construcdo dos
curriculos escolares do Brasil.

O método comparativo aqui empregado consistira em exposicdo,
analise/explicacio*® e demonstragdo. Primeiramente, a exposicdo estara ancorada nos
materiais didaticos das colecdes escolhidas para analise, juntamente com as bibliografias
complementares sobre cultura, politicas linguisticas, BNCC, PCNs, historia da educacdo
e do ensino de LI na india e no Brasil. Em segundo lugar, as analises comparativas

acontecerdo simultaneamente as exposicdes, haja vista que as analises dependerdo

38 O presente trabalho se valera das obras: Redagao cientifica: MEDEIROS, Jodo Bosco. A pratica de fichamentos,
resumos, resenhas. Sdo Paulo: Atlas, 2006. Fundamentos de metodologia. FACHIN, Odilia. S&o Paulo: Saraiva,
2006.

3% Conforme Medeiros, “O método comparativo visa explicar semelhancas e dessemelhancas por meio de
observagoes de duas épocas, ou dois fatos” (MEDEIROS, p. 43). E conforme Fachin: “Consiste em
investigar coisas ou fatos e explica-los segundo suas semelhancgas e suas diferencas. Geralmente, o método
comparativo aborda duas séries ou fatos de natureza anéloga, tomados de meios sociais ou de outra area do
saber, a fim de se detectar o que é comum a ambos”. (FACHIN, 2006, p. 40)

40 Tais nogdes serdo empregadas de acordo com as definiges de Odilia Fachin (2006) e Jodo Bosco Medeiros
(2006)
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também dos conteddos apresentados nas colecdes didaticas. Em terceiro lugar, as
distincGes entre as concepgdes culturais do LD de LI da india em relacdo as do Brasil
serdo feitas por meio das demonstragfes comparativas das colecdes e especialmente
através do fulcro tedrico que aparece no tdpico sobre cultura. De certa maneira, 0s trés
componentes metodoldgicos: exposicdo, analise e demonstracdo andardo conjuntamente,
pois & medida em que avancarmos nas exposi¢cfes e analises, avancaremos também em
demonstracgGes.

Do ponto de vista das varidveis que serdo operadas pelo método comparativo,
temos a observar que em virtude da forte oposicdo entre as no¢Oes relativas a cultura de
massas e a alta cultura, o trabalho mobilizara variaveis dicotdmicas*' que deverdo
favorecer a exposi¢cdo/demonstracdo do quadro de contrastes entre as colecdes de LD de
LI do Brasil e da india. Assim, 0 método comparativo, ancorado em tais variaveis, devera
aclarar seguramente os métodos didaticos das colecdes em analise e responder
basicamente a: Como é o trabalho com textos nestas cole¢cdes? Tais textos sdo de carater
literario ou ndo literario? Estdo associados as artes ou a cultura de massas? Quais sdo 0s
objetivos a serem alcancados nas atividades de cada colecdo? Tais objetivos sdo suscetiveis de
serem atingidos? Como se d& o processo de assimilacdo da LI pelo educando? Ele precisara
mobilizar um nimero maior de recursos memorativos atraves de qual método didatico? Qual
das propostas didaticas podera responder por uma melhor inser¢do do educando no mundo
atual, aquela que o ajuda a pensar a partir dos elementos da sua propria cultura ou aquela que
0 leva a refletir sobre conteudos triviais associados a outras culturas de LI? Como sdo
desenvolvidas as questdes gramaticais de LI? Quais sdo os objetivos dos trabalhos com a
gramatica? Tais objetivos sdo factiveis ou ndo? Quer dizer, na medida em que apresentarmos
0 LD de LI das cole¢des escolhidas, 0 método comparativo devera ser capaz de responder a
todas estas indagacoes.

Para além da aplicabilidade do método aqui descrito, o trabalho possibilitara, por
outra via, a externalizacdo dos propdsitos da BNCC, dos PCNSs, das politicas linguisticas de
cada pais; de modo que, através de uma visdo de conjunto, se possa vislumbrar também a

validade dos juizos aqui arrolados.

41 De acordo com Fachin, as variaveis dicotdmicas “sdo constituidas de partes separadas e distintas. Fazem parte
de um Unico atributo, como homem ou mulher; singular ou plural; dia ou noite; rural ou urbano. S&o as variaveis
que simplesmente divergem pela afirmacdo ou negacdo de uma das posi¢cdes, pertencentes & mesma série”
(FACHIN, 2006, p. 74-75)
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4. ANALISE COMPARATIVA ENTRE LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA
DO BRASIL E DA INDIA

4.1. Apresentacéo do livro didatico de Lingua Inglesa da india e do Brasil

Mostraremos, aqui, alguns exemplares selecionados para este trabalho comparativo do
livro didatico de LI da india e do Brasil. Convém apresentar certos contrastes entre cada
perspectiva pedagdgica e didatico-metodoldgica das colecbes ja desde o prefacio, sumario e
capas. Também sera feita analise das capas de outros livros didaticos de LI a fim de se reforcar
0s argumentos apresentados. No caso indiano, temos a seguinte apresentacéo:

Figura 2: Prefacio do LD Higher Secondary Course- Class Xl

FOREWORD

The objectives of teaching and learning English at the secondary
school level have nadergone radical changes A paradigm shifr in
approach has given equal emphasis to the development of literary
and communicative competence. Hence, the learness are to be
provided with ample opportunity for the constructive nse and fusther
enochment of lanpnage and Lterary sklls.

The English Reader for Class XI has been developed on the basis of
the Revised Curricnlnm introduced in the state of Kerala. This
Texthook is activity-based, process-odented and learner—centred. It
is aimed at realizing and refining the langnage potential developed in
the lowes classes.

The basic premise of the Textbook is that the learners will read the
materials provided, perform varions langnage-learning activities
individnally and in grovps and become well-equipped to nse English
most effectively in real life simations. To this end, the Texthook has
been divided into six units, each of which exploses a common theme
and provides space for the deswed outcome.

The individnal literary pieces inchided in this Textbook have been
selected judiciously to engage the imagination of the secondary school
sindents and to ensch their aesthetic appreciation. Attempts have
also been made to establish a ink between the leamnng expectations
and the learning ontcomes.

The Textbook has been developed in a sedies of workshops organized
by the SCERT in which a team of teachers from vacions Higher
Secondary Schools, Colleges and Universities was involved. We extend
omnr gratimde to them for their creative contribution and whole-hearted
support.

Constrmetive enticism and ereative snggestions regarding this book
are most weleome.

Dr P. A. Fathima
Director
SCERT, Kerala

g

Fonte: Higher Secondary Course — English, 2016 — Class Xl
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Segue, abaixo, tradugdo nossa do Prefacio do livro de Lingua Inglesa utilizado na india
Higher Secondary Course — English — Class XI (2016), cuja autoria é atribuida a uma equipe
composta por quinze especialistas do State Council of Educational Research and Training
(SCERT), sendo o Dr. Raveendran Nair o Diretor Académico e Chefe do Departamento de
Curriculo do (SCERT):

PREFACIO

Os objetivos de ensinar e aprender inglés no ensino médio passaram por mudancas
radicais. Uma mudanca de paradigma na abordagem deu igual énfase ao
desenvolvimento da competéncia literaria e comunicativa. Assim, os alunos devem
ter amplas oportunidades para o0 uso construtivo e enriquecimento adicional das
habilidades linguisticas e literarias.

O Leitor de Inglés para a Classe XI foi desenvolvido com base no Curriculo Revisado
introduzido no estado de Kerala. Este livro didatico é baseado em atividades,
orientado a processos e centrado no aluno. Destina-se a perceber e refinar o potencial
linguistico desenvolvido nas classes iniciais.

A premissa basica do livro didatico é que os alunos lerdo os materiais fornecidos,
realizardo varias atividades de aprendizado de idiomas individualmente e em grupos
e ficardo bem equipados para usar o inglés de maneira mais eficaz em situacGes da
vida real. Para tanto, o Livro Didatico foi dividido em seis unidades, cada uma delas
explorando um tema comum e dando espaco para o resultado desejado.

As pecas literarias individuais incluidas neste Manual foram selecionadas
criteriosamente para envolver a imaginacao dos alunos do ensino médio e enriquecer
sua apreciacdo estetica. Também foram feitas tentativas para estabelecer uma ligagéo
entre as expectativas de aprendizagem e os resultados da aprendizagem.

O Livro Didatico foi desenvolvido em uma série de oficinas organizadas pelo SCERT
nas quais uma equipe de professores de varias Escolas Secundarias Superiores,
Faculdades e Universidades esteve envolvida. Estendemos nossa gratiddo a eles por
sua contribuicdo criativa e apoio de todo o coracéo.

Criticas construtivas e sugestfes criativas sobre este livro sdo muito bem-vindas.
(SHARMA, Ram Janma, 2016, traducdo nossa)

O prefacio do livro Class Xl, da colecdo Higher Secondary Course — English —,
publicado no ano de 2016 no estado indiano de Kerala, ja nos mostra um profundo grau de
assimetria com o LD de LI brasileiro em analise. Nota-se desde o principio, a atencdo dada a
selecdo criteriosa dos textos literarios, caracteristica que se repete em outras colecoes de livro
didatico de lingua inglesa da India, como a supracitada obra Woven Words. A exploracdo do
texto literdrio faz-se de modo a despertar a imaginacdo do educando, entre muitas outras
questdes interessantes e importantes que ndo aparecem no prefacio, mas que serdo vistas ao
longo da nossa analise. Convém lembrar também que cada unidade, entre as seis unidades do

livro, € introduzida por um pensamento de alguma personalidade, como veremos a seguir:
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Figura 3: Abertura de unidade do Higher Secondary Course — Class Xl
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Success is not final, failure is not fatal: it is the courage to
contmue that counts.’

- Winston Churchill
About the Unit

Success is undoubtedly the fruat of perseverance. The great
achievements of others can inspire us, and we, in tumn, can be
an inspiration to many. The first urat of this textbook ‘Giimpses
of Greatness’ highlights the personality traits of some great
people. It throws light on the qualities that are to be developed
so as to become successful in fife.

This wt includes an anecdote from the life of Abraham Lincoln
—‘Abe’s First Speech,” a story by Liam O’ Flaherty —‘His First
Flight,” a speech by Dr A. P. J. Abdul Kalam - Twill Fly,” a profile
of Stephen Hawkang — ‘Quest for a Theory of Everything and a
poem by Rudyard Kipling-If. it aims at equapping the leamners
to face the challenges of fife with courage, confidence and
perseverance, and to become unique in thetr own ways. While
doing so, they must uphold the values of fife. The unit also aims
at building confidence in learners to use English effectively and
to help them acquire a strong hinguistic foundation that uall
improve their application of the language in other contexts.

Fonte: Higher Secondary Course — Class XI, 2016.

A Unidade | do livro é aberta com o pensamento de Winston Churchill, que diz: “O

sucesso ndo é final, o fracasso ndo é fatal: é a coragem de continuar que conta.” E segue:



Sobre a Unidade

O sucesso &, sem duvida, fruto da perseveranca. As grandes conquistas dos outros
podem nos inspirar, e nds, por sua vez, podemos ser uma inspiracdo para muitos. A
primeira unidade deste livro “Glimpses of Greatness” destaca os tragos de
personalidade de algumas grandes pessoas. Ele lanca luz sobre as qualidades que
devem ser desenvolvidas para se tornar bem-sucedido na vida.

Esta unidade inclui uma anedota da vida de Abraham Lincoln -- 'Abe's First Speech’,
uma histéria de Liam O' Flaherty -- 'His First Flight', um discurso do Dr. APJ Abdul
Kalam --'l will Fly', um perfil de Stephen Hawking -- 'Quest for a Theory of
Everything' e um poema de Rudyard Kipling --'If". Ele destina-se a preparar os alunos
para enfrentar os desafios da vida com coragem, confianca e perseveranca, e para se
tornarem Unicos em seus proprios caminhos. Ao fazé-lo, eles devem defender os
valores da vida. A unidade também visa a desenvolver confian¢a nos alunos para usar
o0 inglés de forma eficaz e ajuda-los a adquirir uma base linguistica sélida que
melhorara sua aplicacdo do idioma em outros contextos. (FATHIMA e STATE
COUNCIL OF EDUCATIONAL RESEARCH AND TRAINING, 2016, p. 07)

As unidades sdo sempre introduzidas por reflexdes que estimulam o educando a
inciativa, ao esforco e ao despertar da curiosidade para os contetdos que serdo estudados.
Visam, como nos lembram os autores, a inspirar a “coragem, a confianca e a perseveranga” a
fim de que se tornem “Unicos em seus proprios caminhos”.

Na pagina seguinte, veremos que o livro se encontra dividido em seis unidades que

compreendem 0s seguintes conteddos:
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Figura 4: Contetidos do LD Higher Secondary Course — English — Class Xl

CONTENTS

Unm 1 GLMPSES OF GREATNESS Bages OF - 37

O His First Flight

Liam O'Flaherty

O I will Fly - DrA PJ Abdul Ealam
O Queet for a Theory of Everything - ity Gail Ferpuson
O If (Foem) - Bmdyard Kipling

Unr 2 Worps aND DEEDS Fages 38 - 71
O And then Gandhi Came Jawaharlal Nehm
O The Price of Flowers Prabhat Fnmar

MMukhopadhyay

O Death the Leveller [Foem) James Shirey

Unumr 3 Bevorp THE Horizon Fuges 72 - 100

O Sunrice on the Hille Foem)
O The Tdp of Le Hotla
O The Sacred Turtlez of Eadawu

Unyr 4 Braving THE Hazarns

O Dizasters and Dizaster
Management in India

Guy de Magpassant
(A Prjian Legend)

Fages 101 - 120

Anjana Majumdar

O The Serang of Ranaganji Dr A |. Cronin
0O The Wreck of the Titanic (Foem] EBenjamin Peck Eeith
Unm & Harmony oF LIFE Pages 130 - 161
O Gooseberries Anton Chekhor
O To Sleep (Poem) William Wordsworth
O Going out for a Walk Aax Beerbohm
Unmr &  LeEAPs aND BounDs Pages 162 - 182
O The Cyberzpace Esther Diyson
O It Society Dead? Andrew Snllivan
O Concepual Fruit Thaisa Prank

Fonte: Higher Secondary Course — English — Class XI, 2016

O indice do LD de LI nos revela, em comparagdo com o texto prefacial, que ambos
estdo intima e verdadeiramente vinculados a proposta e ao conceito do LD. Tal vinculo, como

se nota, evidencia o lugar de relevancia dos materiais didaticos no ambito do Conselho
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responsavel pela elaboracédo do livro didatico indiano; especialmente, se observarmos a atencao
dedicada a selecdo dos textos, nos quais aparecem escritores e poetas da envergadura de Henry
Wadsworth Longfellow, Gui de Maupassant, Anton Chekhov, William Wordsworth e autores
indianos como: A. P. J. Abdul Kalam®*?, Prabhat Kumar Mukhopadhyay, Rudyard Kipling.
Talvez 0 mais relevante nesta lista de insignes autores ndo seja apenas a sua importancia no
contexto das letras, visto que em colecBes de LD de LI do Brasil é possivel encontrar
referéncias a Machado de Assis e Carlos Drummond de Andrade, mas o tratamento que lhes é
dado. Do ponto de vista das obras e biografias, tal tratamento, nas colecdes brasileiras, € sempre
resumido e superficial. Nas indianas, contudo, tanto podemos encontrar dados biogréaficos dos
autores, como longos textos a serem discutidos e analisados. Nas colecfes brasileiras,
raramente encontramos a biografia e/ou obra de autores que contribuiram para as artes e as

ciéncias. E, quando h4, as atividades exploram aspectos irrelevantes, como se vé a seguir:

Figura 5: Atividade do LD Newl alive high.

8. Whose bio is it? Replace the letters with the preposmon in, on or at to complete these short
biographies. Use your notebook. r r

n Artist, painter, born %1853 in Zundert, Netherlands. His famous works include Stamy Night, The Bedroom,
Irises, Sunflowers. [:] a young age, he was melancholy - he shared the name and birthdate with his dead
brother. He died [+ July 29, 1890. (Post-Impressionism)

M Artist, inventor, scientist born [1] April 15, 1452, in Vinci, Italy. [J the age of 20, he was already recognized
as a master artist. He died (31519 in Amboise, Kingdom of France. His famous works were Mona Lisa,

The Last Supper, The Vitruvian Man. (High Renaissance)

[ Poet, joumaiist, born [7] Oct. 31, 1902, ttabira, Brazil - died [T1 Aug. 17, 1987. The first of his numerous
collections of poetry, Alguma poesia (Some Poetry}, written [11930, demonstrates both his affinity with
the Modemist movement and his own strong poetic personality. (Modernism)

®m Write in your notebook the correct combination of numbers-letters to match each biography to
the correct notable person below.

‘r
oy Moses o teaw s

S actan Photag

Fonte: New alive high, Volume Gnico, 2020

42 Escritor e ex. Presidente da india.
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Como se observa neste exemplo, a mengdo a renomados autores do mundo das artes
resume-se a apenas trés linhas biogréficas para cada um. A questdo pede para que se complete
as lacunas com as preposicGes de tempo, adequadas aos breves textos biograficos; quando,
talvez, o melhor fosse a realizagdo de trabalhos textuais, como aqueles que aparecem nas
colecdes indianas, e traducdes de textos mais amplos por meio dos quais o educando pudesse
alcancar mais do que um aprimoramento técnico, um desenvolvimento cultural e intelectual.

J& nestas primeiras exposi¢cdes pode-se notar a dimensdo do problema relativo ao LD
de LI brasileiro. De inicio, ndo é possivel observar a existéncia de um método previamente
delineado capaz de orientar o olhar do educando a “unidade do mundo”; a sua propria cultura;
ao estudo das letras do seu pais, das grandes personalidades, cientistas, artistas etc., a fim de
eleva-lo a altura dos grandes temas e de seus grandes mestres; mas um método que lhe oferece
o0 inverso: a fragmentacéo, o distanciamento dos valores de sua prépria cultura e a dispersédo
em meio a enormidade de temas superficiais.

Longe de explorarem aspectos culturais que possam estimular o educando a produgdes
textuais sob a influéncia dos expoentes da nossa literatura, através de traducoes, interpretacoes,
estudos gramaticais a partir de textos, 0s nossos materiais didaticos buscam uma projecéo do
mundo midiatico, cujo efeito mais nitido é a simplificacdo grosseira dos conteddos e das
atividades.

De outra maneira, 0 contato com producdes de diferentes e conceituados autores
poderia favorecer ao desenvolvimento de um senso estilistico no educando a altura da lingua
praticada por estes mesmos autores, e ndo necessariamente a lingua vulgar de expoentes da
industria cultural, como se vera mais adiante. A pratica da escrita e traducdo em uma lingua
sofisticada, como aquela que aparece na alta literatura, inspirariam no educando os modelos de
escrita e sofisticacdo dagqueles mesmos mestres, e ndo os da industria do entretenimento.

N&o é demais lembrar quanto a isto que entre 0s renomados escritores que aparecem
no LD de LI indiano, esta o russo Chekhov. A sua insercao entre os autores estudados no LD
denota a relevancia que os indianos conferem a alta cultura no contexto do ensino. Tal gesto
chama a atencdo porque acaba por realcar o notavel empenho dos organizadores das colecdes
em conduzir o educando aos desafios da alta cultura em contraposicdo as facilidades da
indastria cultural.

Trata-se, de certa maneira, ndo de uma adequacgdo do conceito do livro aos textos
selecionados, mas de uma selecdo criteriosa de textos adequados ao conceito do livro. Dai
talvez ndo ser dificil notar nas cole¢des indianas certa unidade método-pedagogica, ou mesmo

conceitual, a responder pela articulacdo dos contetdos da alta cultura com os metodos de
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analise textual e processos rememorativos das atividades. Tal esfor¢o sugere uma tentativa, no
ambito dos LD, de alargar a visdo do educando, levando-o a desenvolver em sua vida um senso
de organizacédo e de unidade de pensamento, perceptiveis antes de tudo em seus materiais de
estudo. Contrariamente ao exemplo indiano, as cole¢cdes brasileiras parecem adequar-se ao
contetdo da industria cultural na mesma medida em que tal contetdo adequa-se ao conceito
das colegdes; sem maiores aberturas, portanto, a exploragdo das qualidades anteriormente
mencionadas.

Seguramente, hoje, o crescente interesse pelo aprendizado de LI no Brasil ndo esta
associado ao desejo de expansdo do conhecimento e elevacgdo cultural, mas as demandas de
ambito profissional, mercadolégico e turistico, em contexto local e global, como nos lembra a
BNCC. Talvez, por isso, seja razoavel presumir que o nivel de superficialidade notado nos LD
de LI do Brasil tenha partido primeiramente das orientaces pedagodgicas de correntes em voga
no século XX, como veremos em alguns tépicos desta dissertacdo. Em segundo lugar, da
influéncia decorrente da inciativa privada e dos seus cursos preparatorios para ingresso em
universidades e aprovacdo em concursos publicos; tomados, em grande medida, de uma
necessidade de aprendizado apressado e uso de materiais condensados.

Partindo, portanto, de tais comparacfes, prossigamos em analises, mas sobretudo com
a apresentacdo do LD de LI do Brasil para que possamos ter a real dimensdo do problema.
Iniciemos, assim, pela apresentacao do livro didatico de LI do Brasil, da editora SM, colecéo
New alive high; que em suas primeiras linhas ja denota aspectos assimétricos na abordagem

dos conteudos do LD indiano em relacdo ao LD brasileiro:

CARO ESTUDANTE,

Este livro foi escrito para vocé, jovem do século XXI, que quer aprender inglés e usar
tecnologias de interacdo e comunicagdo para agir no mundo. Ao elaboré-lo,
escolhemos textos adequados a sua idade e planejamos atividades variadas que
proporcionam experiéncias diversas com o uso da lingua inglesa.

Com este livro, vocé tera oportunidade de rever o que ja aprendeu e seré desafiado a
aprender outros usos da lingua, essenciais ao desenvolvimento de suas habilidades
orais e escritas em inglés.

Além disso, vocé vai escutar as cangles que integram a coletanea de 4udio e ouvir e
ler textos sobre assuntos variados e interessantes. Tera oportunidade de refletir sobre
experiéncias individuais e sociais e, assim, se sentird motivado a exercer sua
cidadania nos contextos local e global. Vocé vai escrever textos variados e serd
incentivado a compartilhar sua producdo com outros leitores. Terd ainda a
oportunidade de entrar em contato com algumas obras da literatura em lingua inglesa,
conhecendo um pouco da cultura em que elas foram produzidas.

Enfim, vocé ndo vai apenas aprender inglés. Vai ampliar seu conhecimento sobre
temas diversos e aprender, também, a usar varias ferramentas digitais para publicar
seus textos na internet e interagir com usuarios da lingua inglesa ao redor do mundo.
Com esta obra, realizamos nosso sonho de oferecer aos estudantes brasileiros um
material de alta qualidade que valoriza a capacidade dos jovens de aprender uma
lingua estrangeira.
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Esperamos que vocé tenha uma experiéncia agradavel e proveitosa com o contetido
deste livro.
Os autores (BRAGA, J. et al. New alive high, 2020, p.3.)

Os contrastes entre as perspectivas, indiana e brasileira, de apresentacdo dos livros
didaticos das colecdes escolhidas para analise, do ponto de vista de seus objetivos e finalidades
em relacdo a selecdo de conteudos sdo bastante visiveis. Também podemos dizer que os livros
didaticos de Lingua Inglesa do Brasil sdo continuadores de perspectivas pedagdgicas recentes
na histdria e que se encontram em consonancia com certa padronizagdo da cultura em diversos
paises.

Em sua historia, o Brasil experimentou ao menos dois caminhos antagnicos com
relacdo aos processos de ensino. O primeiro caso diz respeito a toda uma tradi¢do que remonta
a perspectiva de ensino da ratio studiorum desde o século XVI, focada nos processos de como
se deve ensinar. O segundo caso diz respeito ao fato de termos tido, ao longo do século XX,
uma perspectiva voltada para os processos de aprendizagem com enfoque exatamente no aluno.
Isto dividiu as concepgdes em pares articulatorios velhas/tradicionais ou novas/modernas.

Cabe lembrar que em meio a dezenas de teorias pedagdgicas testadas no Brasil no
altimo século, repercutiram entre nés com muita forca as concepgbes pedagogicas do
escolanovismo, do fordismo, toyotismo, taylorismo, do tecnicismo, entre outras (RIBEIRO,
2015). Pode-se dizer que todas elas levavam em conta os modelos de sucesso do mundo do
trabalho que acabaram por favorecer, de maneira estranhamente naturalizada, a transposicéo
das formas e concepcgbes de trabalho de grandes empresas, montadoras e fabricas para o
universo das escolas e das novas concepcdes pedagogicas.

A partir do século XX, as novas concepcdes pedagdgicas comegaram a operar com um
repertorio vocabular bastante comum ao mundo do trabalho, empregando expressfées, como:
eficiéncia, competéncia, habilidade, desempenho, metas, produtividade, profissionalismo etc.
Tudo incorporado ao repertdrio da linguagem pedagogica por tedricos que aderiram a logica
organizacional de importantes empresas para adequar os métodos gque dai advinham ao modelo
de ensino. Naturalmente, estas concepcdes se desenvolveram paralelamente ao avanco de
correntes de pensamento sociais e materialistas, como o marxismo, que influiram sobre as mais
diversas correntes pedagogicas, especialmente no tocante as visbes historico-criticas,

fundamentadas no materialismo histérico-dialético, de Marx*3. Ou seja, o educando precisaria

43 Ver Demerval Saviani, Escola e democracia. 34 ed. Revista Campinas, Autores Associados, 2001(Col.
Polémicas do Nosso Tempo; Vol. 05) e Pedagogia historico-critica: Primeiras aproximacdes. 72 ed. Campinas.

Autores Associados, 2000. (Col. Polémicas do Nosso Tempo; Vol. 40).
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ser mais do que alguém que estivesse aberto a aprender, deveria ser também, conforme as novas
concepcOes de ensino, um cidaddo, um “sujeito de direitos”; alguém disposto a defender
determinados ideais. A educagao neste sentido tomou rumos os mais variados e acabou por ser
levada, concomitantemente aos estudos sobre a aprendizagem e o comportamento humano, a
um sem-namero de concepgdes tedricas.

As formas de avaliacdo talvez sejam algumas, entre outras herancas que ainda
permanecem no ensino de hoje, oriundas da ratio studiorum, embora completamente tocadas
pelas formas de avaliacdo de desempenho profissional nas empresas, envolvendo metas a
serem cumpridas, competéncia e produtividade. A pedagogia percebia tudo isso ndo apenas
como parte do mundo moderno a exigir novas maneiras de interpretacdo de tal realidade, mas
também a exigir uma reorientagdo dos métodos de ensino frente as “demandas” de maior
eficiéncia, especialmente em ambito profissional.

A incorporacdo do repertorio vocabular de sucesso do mundo empresarial a escola,
como aqui mencionado, ndo aconteceu sem acréscimo de seu componente paradoxal: a
formacdo de alunos criticos. Ao desnudar a dindmica do capitalismo em O capital (2013), Marx
acrescentava ao mundo da economia conceitos novos, como mais-valia e fetichismo*.
Estimulada por tal filosofia de base econémica, a pedagogia por um lado orientava critérios
educacionais fundados em métodos empresariais, como Vistos aqui, e por outro, orientava a
formacdo histdrico-critica que servisse a contraposicdo deste mesmo mundo dos negocios.

Tal realidade certamente tem respondido, em contexto pedagdgico, pelo impulso a uma
escola e livros didaticos “criticos” de tal contexto desde o ultimo século, revelando por sua vez
o0 vies profundamente econdmico e politico que o ensino tem assumido desde entdo, em
substituicdo a uma formacao humanista e holistica.

Tal perspectiva deve nos interessar como parte instrumental das nossas analises, vez
que grande parte dos problemas que encontramos no livro didatico de LI do Brasil esta
relacionada as perspectivas pedagogicas mais recentes, que estdo sempre mais focadas no
aprendizado do que no ensino e que contribuiram para transformar o educador em uma peca
meramente decorativa do processo de ensino/aprendizagem.

Temos no primeiro paragrafo da apresentacdo do livro didatico de LI do Brasil a

mencdo velada a atualidade da concepc¢édo pedagdgica por tras do livro a partir do receptor da

* Respectivamente: “O mais-valor, ou mais-valia, resulta, pois, da transformacao do valor de uma mercadoria que
vem a ser pago depois que seu valor de uso, sob 0 comando do capital, recria o antigo valor de troca como uma
substancia capaz de aumentar por si mesma.” p.102, 2013. Fetichismo: “(...) que se cola aos produtos do trabalho
tdo logo eles sdo produzidos como mercadorias e que, por isso, é insepardvel da producdo de mercadorias.” (O
capital, 2013, p.207).
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obra, que é o jovem do século XXI. Trata-se de uma visdo de utilidade da lingua com fins a
auxiliar o educando a “agir no mundo”. Ora, talvez a primeira coisa que devesse interessar a
uma concepcdo de ensino fosse cuidar da dimensdo cultural da lingua a ser estudada.
Compreender o quanto ela esta permeada de historia e possibilidades de apreensdo de novas
realidades. Todavia, aqui encontramos uma inversdo. A lingua deve servir como suporte,
espécie de bengala, na qual, supde-se, 0 aprendiz se apoiard para conseguir viver de maneira
autdbnoma. Contudo, a histdria nos assegura que, alheia ao universo das artes, da cultura
e das ciéncias, tal autonomia jamais fora alcancada®. E este é exatamente o tripé que
encontramos no livro didatico indiano.

No Brasil, a proposicdo segue 0s passos recomendados pelos estudos da psicologia, da
psicanalise e das correntes pedagogicas deste e do Ultimo século. Temos em perspectiva o
“desenvolvimento de habilidades orais e escritas em inglés”. E isto nos lembra a perspectiva
que discutimos nas linhas anteriores. As habilidades estdo constantemente relacionadas as
metas, aos objetivos e competéncias que o educando deve alcancar dentro de determinado
prazo em que o0s contetdos serdo ministrados. Fora dos prazos e sem que logre éxito na
compreensdo dos contetdos, o educando podera ser tomado como portador de algum tipo de
déficit que precisara ser resolvido com o aporte de alguma outra area do conhecimento, como
a area da psicologia.

As linhas pedagogicas vigentes, pouco importa se 0 método de sucesso empresarial
encontrara correspondéncia com o processo educativo, especialmente pela variedade de fatores
a influir neste quesito, como a idade escolar dos educandos em contraposicdo a idade de
trabalhadores em uma empresa, para ficarmos apenas na camada superficial do problema.

De retorno a analise em questdo, temos que, sem nem mesmo conhecer quaisquer
relacBes da LI com a sua propria realidade, o educando sera convidado a entrar pela porta da
cultura de massas, se dedicando a escutar um repertorio musical que inclui Madonna, Michael
Jackson, Taylor Swift, Adele etc. Ou seja, aprenderd a pronincia do inglés ouvindo coisas
desconexas com o seu campo de referéncias culturais e acabara por se apropriar de uma lingua
que jamais lhe daré as condicdes de adentrar a cultura universal de Shakespeare ou T.S Eliot,
por exemplo. Seria como pretender ler a poesia de Carlos Drummond de Andrade a partir de
referéncias da industria cultural. Certamente, ndo seria possivel estabelecer quaisquer nexos

entre universos tdo antagénicos.

% Dai a defesa quase intransigente da alta cultura em Vargas Llosa no tépico sobre Cultura.
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A titulo de exemplificacdo do problema, tdo exagerada chega a ser a valoriza¢do do

show biz nas colec¢bes avaliadas que somente a cantora de Funk, Anita, aparece citada por

dezenove vezes na colacdo New alive high, e a cantora pop, Taylor Swift, a0 menos trinta e

nove vezes. Tais demonstracGes de excessiva relevancia atribuida ao entretenimento podem

ser vistas na quase totalidade do LD, como nos demais exemplos abaixo:

Figura 6: Atividade do LD New alive high

1 \ AT YOUR TALENT?

» I this nait,
yor]
COMPETERCIAS E

Campaténcia
gerandat

LET'S LISTEN AND TALN!

BEFORE YOU LISTEN...

1. Look at the picture below. Who and what can you see in the image?
Write the answer in your notebook.

N

@ in the picture above, Anitta is at a music event in France in 2016. She is introduced by Ifigo
Zabala, the Spaniard president of her record label. Zabata explains what makes Anitta a poputar

it maker sangwriter
influential strong
t. performer sweet

Listen to the recording again and pay attention to Anitta’s participation in the event, when
terviewed by Stu Bergen, an American who is the CEO of the record label. in your
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LET'S READ AND LISTEN:

BEFORE YOU READ...

Do you like kstening to music on the radia?

What kind of music do you e listening to?

c. Who do you like fistening to?

Filmed in a single shot, Vogue presents a series of videos with

interviews with celebs. The show, caied 72 Questions, is taped in the
celebrities’ homes and they have 10 minutes to answer rapid-fire
questions. Read the beginning of an interview with the singer Taylor

Swift and answer the questions in your notebook

[T - Taylor] Hey,
{1~ Interviewer] H
(T) Come In.

(1) Thank you so much for fitting
a73-question interview into your
busy schedule.

Tioh, it's all good.
(1] Alright, cool, det's do this.

day

1] Uh... I'm just working out and
getting ready for Grammys.

(1] What's the most exciting thing

in life right now?

1T) Grammys.

(4] What is something that
recently moved you?

[T) The movie The Martian.
1) Ol

‘What do yoa have gotn' on over
bee?

(T) This Is a coom whese Twrite a
lot of songs.

(1] Nice pano.

How many guitars do you own?
17) 1 lost track of that in.
probably 2007.

S0, what's keeping you busy these
=

[t] What song took you the least
amount of time to write?

7] Blank Space, 'cause 1'd
written a lot of the lines down
alceady in the year preceding the
session_

[X]Which one took you the
longest?

IT) All Too Well, ‘cause it's a
really emotional soog.

1hepe putting it down for months

on end.

(1150, have you ever Googled
yoursedf?

{T]Yeah

1) Taylar, what do yon think
when you Google yourself?

{T)1 think _ ‘you should never
Google yourself again'

[1)3f you bsad a superpowes, what

would It be?
(T Heaking peogle.

[1)1f you were not a singer, what
woald you be dotng?

FT] Might be in advertising
I-1

i

Hi

#

|

¥
E

i

i

E

l}!l

LET'S TALK:

1 (@ Lets play tafent show! First, talk to your classmates using these questions.
What kind of TV show is being represented in the pictures below?
b. Do you know the women in the picture?

What questions is the man probably asking them?

d. Do you think this group was successful in the TV show?

2. (@) Now it's your turn to interview or be interviewed. Have a similar conversation with 3
classmate using the information in these speech bubbles.

STUDENT B
14 contuatins)
Oreut tck.

Ask timihuat whAT hisihar et & Sey what your taknt 5

You e b vecabuary o The Lseful Mogusge Bs 0 The previoss secson. Switch rolies and havw fun!

w

. You are the Designer! Get together in groups and use your talents and creativity to design a
project or product to achieve ane UN Sustainable Development Goal. Follow the steps below.

. Define the Sustainable Development Goal you want to achieve.
Il. Determine the cbjectives of your project

Ul List the steps and necessary actions your group needs to make.
V. Think sbout expected risks and how you plan to avoid them.

V. Come up with strategies 1o attract investors.

VL. Prepare a Visual Presentation with a timeline 10 introduce your idea to the class

st TS b oY

Fonte: Colecio New alive high, Ed. SM, 2020.

Embora no tépico de Apresentacdo do LD se chame a atencdo para o trabalho com
textos literarios, ao dizer que o aluno: “terd ainda a oportunidade de entrar em contato com
algumas obras da literatura em lingua inglesa, conhecendo um pouco da cultura em que elas
foram produzidas” (New alive high, 2020), isto praticamente inexiste nas colecfes brasileiras
avaliadas. Na colecdo New alive high (2020), por exemplo, pode-se verificar atraves do
sumario que o livro se dedica, por muitas paginas, a discussdes de temas insignificantes, como

shows, carreiras, entrevistas com “estrelas”, a exemplo da entrevista com Taylor Swift:



Figura 7: Sumério do LD New alive high

COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BNGE ................12
L e 18
PROJECTS ... . e, 2
INELCOMEUNIT CLASSROOMS AROUND THE WORLD 24
> LEAD-IN .. 2B
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Fonte: Colecao New alive high, Ed. SM, 2020.



Neste formato, percebe-se que a preocupagdo em formar superficialmente o aluno
substitui a preocupacgdo em formar espiritos, em oferecer-lhes os meios técnicos e 0os caminhos
de autorrealizagéo. Por esta razdo, faz todo o sentido que os estudos acabem ao findar de cada
ano letivo ou de cada livro concluido, e ndo que durem a vida inteira. O educando ja ndo é
levado a refletir acerca das formas de seu aprendizado ou sobre como o educador, ao ensinar-
Ihe os conteudos, devesse ensinar-lhe também simultanea e implicitamente os meios técnicos
e metodoldgicos para a compreensao/solucdo de questdes que tocam outras disciplinas ou até
mesmo os problemas da sua vida. Por fim, através de tais formas sumérias e fragmentérias de
conhecimento ja ndo seria possivel ao educando adquirir uma visdo de conjunto sobre a
realidade que o cerca ou sobre a cultura universal, como vimos no tépico sobre Cultura.

Com base, por exemplo, no indice dos conteddos trabalhados na colecdo New alive
high, é possivel observar certo lapso com o trabalho de analise literaria relativamente as
colecdes indianas, aqui selecionadas, que contemplam inameros estudos literarios em
cada capitulo. Nas cole¢des brasileiras ainda € possivel notar a primazia das imagens e das
citacOes de altas figuras do show business, como cantores (as) pop do Brasil e dos Estados
Unidos, sobre intelectuais, pensadores e todos aqueles que respondem pela cultura universal,
como visto nos exemplos de Vargas Llosa (2013) e Lipovetsky (2011).

Também no sumario da New alive high, o Unico capitulo que pareceria ter alguma
semelhanca com as colecGes indianas, aqui estudadas, seria a Unit 4 - Visual Arts (Unidade 4
- Artes visuais) mais especificamente no subtopico: A short biography of Michelangelo
(Pequena biografia de Michelangelo). Contudo, as atividades relativas ao artista, com base em
audio biografico suplementar ao LD, ndo estimulam o aluno a producéo textual, pesquisa ou
simulacdo biografica de pessoas notaveis, mas meramente a transcricao de frases e palavras-
chave: “Ouca a pequena biografia de Michelangelo. Em pares, escreva em seus cadernos
algumas palavras-chave e frases que tenham ouvido neste género textual. Em seguida,
compartilhe sua lista com todo o grupo’™® (BRAGA, J. et al., 2020, p.80). Ou seja,
surpreendentemente, a atividade que poderia servir a certo aprofundamento cultural, serviu
para lembrar ao aluno da existéncia de alguém que, nas paginas da historia, era conhecido como
Michelangelo. A exibicdo das obras do artista no LD ndo visa a compreensdo do educando dos
trabalhos escultoricos e pictdricos do artista, mas meramente a informa-lo que tais obras

existem e que, talvez, se deva saber da existéncia delas, nada mais.

46 Conforme original: “I. You’re going to listen to a short biography of Michelangelo. In pairs, write in your
notebooks some key words and phrases you expect to listen to in this textual genre. Then, share your list with the
wholegroup” (BRAGA, J. et al., 2020, p.80).
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Assim, além deste, tornar-se-a notavel nos demais exemplos a seguir o esvaziamento
cultural do LD, ainda que a matéria seja em referéncia a alta cultura. A seguir, a pagina com a

atividade supracitada:

Figura 8: Atividade do LD New alive high
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write in your notebooks some key words and phrases you expect to ksten to in this textual
genvre. Then, share your list with the whole group.

2 o' Now, listen and check your predictions. You can use a suggestion from the section
Learning Tips on how to improve your listening skilks. Having a number of strategies in your
repertoire will certainly help in your development. In your noteboak, number the pieces of work
in the order they're mentioned in the recording. Challenge: which one IS NOT mentiocned?
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Fonte: Cole¢do New alive high, Ed. SM, 2020.

De modo analogo, ainda nesta cole¢do, a unidade 8 - Sing it out (Cante), em

subtopico Brazilian rhythms, nos apresenta uma tematica com terreno muito rico a ser

seu



explorado, contudo restringe a riqueza musical brasileira, com seus inimeros ritmos e

contribui¢des indigena, africana e europeia a citagdo de duas cantoras do show business:

Figura 9: Atividade do LD New alive high

5. Read these short biographies about two famous Brazilian singers and, in your notebook, write
questions for the following answers. The underined part of the answer will help you choose a
question word from the box. The first one is done for you.

Artist Biography by Chris True

Born Claudia Cristina Leite Ignatus on July 10, 1980 in Sio
Gongalo, Rio de Janeiro, Brazil, Qaudia Leitte was a well known
and quite popular axé style singer, who got her start with the
band Babado Novo in 2001 [...1. She tumed professional as a
teen, and worked with a spate of different smaller axé groups
before joining Babado [...]1. As the frontwoman for Babado Novo,
Leitte won a number of awards, including the 2007 Best
Brazilian Female Singer, which was presented by GloboRadio.
2008 saw the dawn of Leitte's solo career, and it was kicked off
officially by a performance at Copacabana Beach [...).

Avadatin 100 www il s com S St At e e MU0 UEM 57
219, 2030

pre——

Artist Biography by Jason Birchmeier

Brazilian axé music superstar Ivete Sangalo rose to fame as
the lead singer of the Bahian group Banda Eva in the 1990s
and embarked on a successful solo career at the turn of the
century. Among her greatest hits are “Sorte Grande," an
anthemn at the time of its release, and “Festa" Born on May
27,1972, in Juazeiro, Bahia, Sangalo made her recording debut
as the lead singer of the axé group Banda Eva in 1993 with an
eponymous album release on Sony Music [...].

At 41T o TS IV S e 4 0 MPCCOUACS S R gy
Acescced 60 Argua 14 200

WHAT WHO WHEN WHERE HOwW

What mistake about Claudia Leitte is there in the text?
Themistake is lgnatus. Her sumame is Ignacio.
Question: (?). Answer: Some of her greatest hits are Sorte Grande and Festa.
Question: (?). Answer: She comes from S3o0 Gongalo, Rio de Jansiro.
Question: (2). Answer: It's May 27, 1972.
Question: (?). Answer: Her full name is Claudia Cristina Leite Ignacio.

. Question: (?). Answer: lvete Sangalo is a former vocalist of Banda Eva.

Question: (7). Answer: vete Sangalo is in her forties.

h. Question: (7). Answer: Claudia Leitte is the younger singer.

NI s arava nolivio 1353

Fonte: Cole¢do New alive high, Ed. SM, 2020.

N&o custa lembrar o guanto tudo é muito mal aproveitado, pois se encontramos em
alguma péagina do livro didatico de LI do Brasil, ilustracfes da Renascenca, como as pinturas
da Capela Sistina, o educando nédo é convidado a conhecé-las em certa profundidade, pois tais
ilustragdes visam a responder unicamente a “curiosidades”. Todo o conhecimento que permeia
0 mundo das ciéncias, da anatomia, dos estudos biblicos, estéticos, geométricos, matematicos
etc., nestas pinturas, sequer sdo apresentados. O educando nem mesmo é lembrado quanto aos

procedimentos que simplificam o plano das dificuldades das grandes mentes, como o uso de
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processos analdgicos para a compreensdo da realidade, utilizados por Leonardo Da Vinci*’
(RACIONERO, 2008). A Renascenca esta repleta de descobertas com base em processos
analdgicos, em comparacdes, em conhecimento da geometria sagrada*® e outros processos
nunca abordados nos livros didaticos.

Tudo acaba servindo, por uma via, a exigéncias metodolégicas simplificadoras da
realidade e, por outra, em consequéncia de tal processo, a simplificacdo do olhar daquele que
estd sendo educado. Tal simplificacdo busca constantemente a sintese dos textos — ou letras
musicais-, e a sintese das atividades — quase sempre baseadas em respostas curtas. Esta
proposicdo responde certamente pela sensacdo de rapidez e de facilidade nos estudos, visto que
0 conteudo estudado esta em sintonia com a faixa etéria de diversos estudantes no mundo que
ouvem as mesmas masicas da industria cultural e respondem de igual maneira a questdes que
remetem ao universo dessa mesma cultura.

Os autores do livro didatico em analise tratam da “ampliacdo do conhecimento”,
supondo ser tal “ampliacdo” e tal conhecimento o acimulo de uma sucessdo de coisas
desconectadas entre si, atraves das quais o educando jamais poderd formar um painel mais
vasto daquilo que, até a Revolucdo Francesa, era entendido como mundo. Primeiro porque 0s
antigos sempre buscaram integrar o mundo para compreendé-lo. Sempre buscaram na natureza
as formas de compreenséo da inteligéncia e pensamento divinos com auxilio da matematica e
da geometria®®, porque sabiam que nelas estavam reunidas as explicagdes sobre o universo
como o conhecemos em todas as suas leis e padrdes. Dai 0 renascentismo ser um importante
meio de compreensdo de tal mundo ainda nos dias de hoje, como a cultura greco-romana o era
para aquelas grandes mentes do século XVI.

Mas os nossos livros didaticos sdo certamente uma pequena sombra, uma pequena
projecao do que talvez este mundo antigo tenha representado para os homens. A sua matéria
ndo € o mundo do conhecimento, como ja sugere em suas primeiras paginas a Apresentacao,

mas 0 mundo da informagc&o e do entretenimento®. Para o poeta e fildsofo Angelo Monteiro:

Tudo aquilo que era tarefa da inteligéncia passou a ser conduzido pelas rédeas da
incultura ou da ignorancia que, de posse dos meios de comunica¢do mais poderosos,
comandam os rumos da historia presente e preparam, agora, a ilustracdo futura de
uma pés-humanidade. E o excesso de informacdo, ocupando todos os vazios da
cultura, terminou por bloquear um acesso mais livre e espontaneo ndo sé a arte como
a todo conhecimento. (MONTEIRO, 2011, p.55)

47 Leonardo Da Vinci. O método de Leonardo: o pensamento por analogia. (RACIONERO, 2008, p. 87-94).

48 \Ver Geometria Sagrada. (SKINNER, 2007)

9 Ver Geometria Sagrada. (SKINNER, 2007)

0" A respeito de tal discussdo, ver: Arte ou desastre, Capitulo: Pauperizacdo da arte, regressdo mental e
esvaziamento da cultura. (MONTEIRO 2011, p. 19-22)
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E, em outro ponto, nos lembra o autor quanto ao papel pedagdgico da arte:

Se todas as coisas nos parecem privadas de complexidade e algo so existe enquanto
faz parte de uma rede, a cultura como formacéo ¢ alienada de qualquer sentido e a
arte, por consequéncia, fica despojada de seu papel pedagdgico mais importante, que
é 0 da educacdo pelo espirito por meio de uma mimésis que, desvirtuada em sua forga
origindria, ja ndo pode atender as expectativas estéticas do homem contemporaneo.
(MONTEIRO, 2011, p.22)

Com a substituicdo do conhecimento pela informagéo e a cultura pelo entretenimento,
0 homem contemporaneo se vé refém das formas de aprendizado que o distanciam cada vez
mais de sua elevacao de espirito. A decaida da cultura, nestes termos, abre espago para aquilo
que Lipovetsky (2011) denomina de Cultura-mundo, na qual, as comunicacdes, as informacdes
e 0 entretenimento cumprem um papel que outrora era desempenhado pela alta cultura.

Uma ilustracédo de trabalho realizado com o livro didatico de LI completamente diversa
daquela que fora aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Ministéerio da
Educacdo e Cultura (MEC) no Brasil, cujas colecdes New alive high e Way to go sdo uma
amostra disso, pode ser verificada nos exemplos abaixo. Aqui, temos um fragmento do livro
didatico indiano Woven Words -Textbook in English for Class XI Elective Course. (2006), Ram

Janma Sharma (Chief Coordinator):

Figura 10: Imagens de LD Woven words XI

Satyajit looked at the girl who stepped forward. shy,
slender with large pensive eyes in a graceful face. ‘So this is
the bride,” he smiled at her and touched her hair in the gesture
of blessing, ‘1 hope the groom is worthy of this girl," he said as
she knelt down to unlace his
shoes. She slipped ofl his socks
and poured cool water to freshen
his feet, washing them with keen
care. As her slim fingers went
between his toes, he
wiggled them, for he T
felt ticklish. Presently
he sat on a carpet in
the inner verandah —
with a plateful of &2
sweels and a glass of -
whey while Kamini, J
Damini and Suhashi [/f
sal near him on their d
haunches and waved
palm leal fans with 7
all their energy, as £~
though each passing |
minute had to be fully
used before their
hands were denrived

Fonte: Woven Words -Textbook in English for Class X1 Elective Course. (2006)
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Dessa mesma obra didatica, temos questdes como: “2. Locate expressions in the text
which reflect the Indian idiom, for example, the pride of the generations of his ancestors.”
(SHARMA, 2006, p. 27). Vemos nas figuras e, de maneira parcial, no texto que aparece ao
lado da segunda figura, que as questbes suscitadas no livro didatico indiano remetem ao
universo da prépria cultura indiana, e ndo ao universo da cultura inglesa.

Esta valoracdo cultural tdo presente nas cole¢des didaticas indianas também pode ser
notada nas obras didaticas de inglés de paises, como: Uganda, Tanzénia e Quénia. Intelectuais
africanos enxergam nos dias de hoje a apropriacdo acritica da LI como uma forma de
colonialismo moderno e, por isso, a utilizam antagonicamente como forma de resisténcia. Tal
aproveitamento se d&, especialmente, através de questionamentos as publicacdes literarias de
intelectuais e escritores das ex-colonias britanicas. Embora, por um lado, estes intelectuais e
escritores também se utilizem da LI para fins politicos de descolonizacdo, por outro, 0s
intelectuais africanos entendem que ndo serdo ouvidos se 0S Seus questionamentos ndo se

derem também em LI:

No decorrer do século XX, intelectuais e escritores como Aimé Cesaire, George
Lamming, Fernandez Retamar, Chinua Achebe e Wole Soyinka fizeram das linguas
europeias um instrumento capaz de revelar as ideologias do discurso colonial e
questionar seu sistema de valores e de representacdo. A apropriacdo da lingua do
colonizador constituia-se, portanto, em palco de resisténcia cultural e politica na
medida em que expunha as contradi¢des do discurso colonial e modificava as linguas
europeias, forcando-as a revelar vozes que, outrora, foram sistematicamente
silenciadas. Em artigo publicado em 1966, por exemplo, Ali Mazrui (1966, p. 298)
fala sobre “o efeito destribalizante da lingua inglesa na Africa” na medida em que
incrementou a consciéncia nacional e fundamentou a defini¢do do termo “intelectual”
na Africa britanica. Segundo Mazrui, ndo demorou para que intelectuais e politicos
se tornassem equivalentes, j& que o intelectual passou a lutar pela emancipagéo do
povo a partir de uma “politica de ressentimentos” (politics of grievances): “o
conhecimento da lingua inglesa deu aos académicos e aos intelectuais a reputacdo de
serem qualificados para detectar a seriedade dos ressentimentos e divisar um
programa de mudangas pelas quais se deveria lutar” (1966, p.303). Desse momento
em diante, a lingua inglesa assumiu também o papel de criadora de um sentido de
identidade nacional nas coldnias na medida em que unia intelectuais, politicos, lideres
locais e “pessoas negras politicamente conscientes” em torno de uma so causa: a
descolonizagdo (Mazrui, 1966, p.304). (RODRIGUES, 2011, p.83-84)

Com base nesta analise e nos exemplos que seguem abaixo, pode-se dizer que o
ensino e o aprendizado da LI nos paises africanos supramencionados, assim como na
india, apresenta-se como forma de resisténcia e de valorizacio de sua propria cultura em

detrimento da cultura do colonizador britanico:
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Figura 11: Capa de livros didaticos africanos

es0 English

For Secondary Schools
Student’s Book 0

Fonte: Imagens retiradas da internet

E possivel observar a partir das capas de LD de Uganda, Tanzania e Quénia a
valorizacdo de aspectos culturais dos povos destes paises, seus habitos, seu imaginario etc. De
forma semelhante ao que ocorre na india, intelectuais africanos discutem criticamente a
imposicdo da lingua inglesa em desfavor de varias linguas autéctones (RODRIGUES, 2011).
Ainda nos dias atuais estes intelectuais contam com o apoio de politicas e politicos locais que
interferem na promocdo e oficializacdo de linguas africanas favorecendo a manutencdo da
lingua inglesa como lingua hegemdnica em varios paises africanos. Sobretudo, em virtude de
a lingua inglesa ser fortemente associada a possibilidade de ascensdo social e inclusdo no
mercado de trabalho nestes paises (RODRIGUES, 2011).

Surpreendentemente, no Brasil, é possivel encontrar capas e conteudos dos livros
didaticos de LI com exemplos vultosos da cultura norte-americana em detrimento da cultura
brasileira. Questdes sobre super-herdis de historias em quadrinhos, muito difundidas nos EUA,
sdo facilmente encontradas no livro didatico Way to go — Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
(TAVARES; FRANCO 2013):
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Figura 12: Imagens de LD do Brasil Way to go

Batman and Captain America are two famous superheroes. Read the followinum‘
find out some interesting facts about them and do exercises 5-8. Y|

A lot of key elements: of the Bat-mythos
weren't introduced until the 1940s
Batman's home was first named as
“Gotham City" in Detective Comics #48 in
1940, and before that Batman lived in
“Metropolis™ o just New York. The
Bat-signal didn’t appear until Detective
Coenics #60 in 1942, The Batcave didn’t
appear until 1948, and prior to that
Batman just had a secret hangar for the
Batplane and a deserted barn connected to
Wayne Manor by a secret passageway,

Aot S A e SR Oy s e b
svatdceats, Aucaed i Augast 212

How Captain America

really got his shield
Speaking of Captain America, did you know
that his steel/vibranium-covered shield was
a present given to him in the comics by
President Franklin Roasevelt? He visited
the Captain at one point in between his
many battles during Weeld War [ and gave
it to him to use as protection.
A latle It SO SOOI NS g g
Acressed & Axguae X102

5. Mark the correct answers. .
a. Were the Bat-signal and the Batcave key elements before the 1940s?
() Yes, they were. (%) No, they weren't,
b. Was the shield of Captain America a present?
(1) Yes, it was. ( ) No, it wasn't,
. In negative sentences with the verb be in the Past Simple tense, we use not:

() before was/were, ( x) after was/were,
d. In interrogative sentences with the verb be in the Past Simple tense, we use was/were:
() before the subject. () after the subject.

Fonte: Way to go — Lingua Estrangeira Moderna — 1.Inglés

Pode-se dizer que, com raras excecdes, o livro didatico de LI do Brasil prestigia a
cultura inglesa e norte-americana, com pouco destaque a cultura e ao povo brasileiro.®* O livro
de LI exibe desde a capa referéncias culturais da Inglaterra e dos EUA. Boa parte dos destaques
esta associada a atividades esportivas, ndo raro aquelas que envolvem grande publico e bastante
dinheiro, e a herois de historias em quadrinhos. Muitos dos temas selecionados correspondem
ao tratamento raso que lhes é dado pois, em sua maioria, estdo ligados a industria do
entretenimento e a cultura de massas. Vejamos, abaixo, alguns desses exemplos a partir das
capas dos livros, inclusive das colecdes em analise, New alive high e Way to go, cujas capas

sdo indiferentes a uma abordagem cultural, no sentido que aqui temos empregado:

51 Vide imagens com as capas de LD de LI publicados no Brasil nas paginas seguintes.
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Figura 13: Capas aleatdrias de LD de LI no Brasil

Fonte: Imagens retiradas da internet

Abaixo, seguem as capas dos LD de LI do Brasil em analise

Figura 14: Capa dos LD de LI do Brasil em analise

Fonte: Colecdo Way to go — Lingua Estrangeira Moderna. Ed. Atica — 2. Inglés, 2013 e Colecdo New alive
high, Ed. SM, 2020.

Abaixo, seguem mais imagens de capas de livros didaticos de LI indianos que nao
fazem parte da colecdo em cotejo, contudo, corroboram com a hipétese de que na india, 0s
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LD que sdo produzidos em seus mais diversos estados, como em Mysuru e Odisha,
contribuem para a promocdo da cultura indiana e de personalidades que colaboram ou
colaboraram com a formacdo nacional. Ademais, as capas dos LD de LI indianos também
revelam bastante sobre a india e a sua cultura. E notdrio nas imagens o tipo de vestimenta
usada por eles, o sinal sagrado na fronte feminina — bindi -, uma demonstracdo de que seguem
o hinduismo®2. A presenca de Madre Teresa de Calcuta, Mahatma Gandhi, assim como
trabalhadores de ferrovia, militares da aerondutica, marinha, exército e mencdo ao

desenvolvimento de tecnologia espacial:

Figura 15: Capas aleatorias de LD de LI na india

NGLISH READER

The Spectrum
Textbook

Tenth Standard (General English)
Textbook Class Xl

T AL,
m Amnmmmu

Fonte: Imagens retiradas da internet

52 Religido adotada pela maioria da populagdo indiana.



Nos exemplos acima, percebemos o quanto as perspectivas de abordagem da vida e
cultura nos LD de LI dos dois paises em analise sdo assimétricas. Enquanto os LD de LI do
Brasil ainda permanecem presos a ilustracdes culturais referentes aos paises angl6fonos,
sobretudo, Inglaterra e Estados Unidos, a India vem valorizando cada vez mais aspectos da
vida e cultura do seu povo. As capas sdo apenas uma pequena demonstracdo do que iremos
encontrar nos LD de LI do Brasil e da india.

No caso brasileiro, quase ndo se notara conteidos substanciais, como textos literarios
de grandes escritores, para ficarmos apenas neste exemplo, ao contrario do que observaremos
nos LD de LI da india, cuja prioridade é o enaltecimento de escritores, cientistas, astronomos
etc. De um modo geral, os conselhos editoriais dos LD de LI do Brasil parecem ignorar a
cultura brasileira, os habitos, os costumes, a religiosidade e histéria. Tudo parece desconectado
de realidades maiores que envolvem o pais e 0 povo brasileiro. Quanto a isto, ndo é demais
relembrar Llosa, para quem: (...) é indispensavel que numa sociedade haja culturas regionais
que alimentem a cultura nacional e, simultaneamente, facam parte dela, existam com seu
proprio perfil e gozem de certa independéncia” (LLOSA, 2013, p. 13). Tal valorizacdo da
cultura regional, embora recomendada pela BNCC, nédo aparece no LD de LI do Brasil, sendo
sob a forma de entretenimento.

Observado assim, € como se 0 nosso LD, a0 mesmo tempo que servisse como
instrumento de estudo da LI também contribuisse com a divulgacédo da cultura inglesa e norte-
americana por aqui. Logo, sera sempre mais urgente oferecer a facilidade de comunicacéo para
aqueles que pretendam realizar viagens turisticas ou buscar o aprendizado de LI como status,
quase nunca para fins culturais, como se via no século XIX e inicio do século XX, quando
muitos intelectuais brasileiros aprendiam a lingua inglesa para lerem Shakespeare, Laurence
Sterne, Byron ou norte americanos como T.S. Eliot, Ezra Pound e Walt Whitman.

Embora alguns dos paises supramencionados, desfavorecidos do ponto de vista
econémico, tenham na LI a sua segunda lingua, notamos que estes paises se anteciparam em
relacdo a discussdo sobre a adogdo de um livro didatico de lingua inglesa que pudesse
contemplar a sua propria realidade cultural, e ndo necessariamente a dos colonizadores.
Notamos, inclusive, que o livro didatico de lingua portuguesa (LP) do Brasil se distingue
sobremaneira do livro didatico de lingua inglesa, se observarmos pelo ambito da influéncia dos
colonizadores. Enquanto o livro didatico de LP ndo reflete a cultura da antiga metropole
portuguesa, mas situacdes e temas diversos, em sua maioria do nosso pais; os livros didaticos

de LI remetem ao universo da cultura inglesa.
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4.2 O livro didéatico de lingua inglesa do Brasil e a BNCC

Temos a principio, logo ap6s o sumario da colecdo New Alive High, volume
condensado, um grande quadro expositor das habilidades e competéncias relativas a cada
unidade, em conformidade com as orientagdes da BNCC:

Figura 16: Quadro de competéncias e habilidades no LD New alive high
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Fonte: New alive high, Volume Unico, 2020.

Ao avaliar o quadro de habilidades e competéncias da cole¢cdo New alive high, cujas
instrugdes visam a orientar o trabalho docente em cada unidade, verifica-se que o material
didatico conduz o educando e o educador a vivencia de processos semelhantes aqueles que

apontamos no subtopico “4.1 Apresentaco do livro didatico de Lingua Inglesa da india e do
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Brasil” quanto a imagem plasmada do repertorio vocabular do mundo empresarial, que recorre
ao expediente de muitos clichés, como: eficiéncia, competéncia, habilidade, desempenho,
metas, produtividade, profissionalismo, qualidade etc. Este seria talvez um dos grandes
problemas do material didatico em anélise. Aparentemente, muito mais importa a abundancia
de metas de cada licdo, ainda que ninguém possa dar conta integralmente delas, do que um
outro tipo de aprendizado processual, cujas etapas se fagam fundadas na compreensédo e
entendimento dos conteldos a luz das experiéncias do educando, e ndo dos modelos
empresariais. Modelos estes que referenciam a valorizagdo humana segundo processos
fragmentarios de experiéncia, desligados muitas vezes do universo cultural, de crencas e
conhecimentos do educando.

Além disso, tal quadro denota a importancia excessiva que os organizadores da colecdo
New Alive High atribuem as orientacbes da BNCC e também o quanto tais orientacoes acabam
por influir diretamente nas concepcdes sobre o material didatico, vez que estas orientacdes
visam a conduzir o educando a realidades do mundo tecnoldgico e virtual, cujos processos
comunicativos sdo cada vez mais multi e plurilingue. Os organizadores, contudo, empregam
tais recomendacdes quanto ao aproveitamento da cultura local, conforme as interpretacdes que
dela fazem. Por exemplo, no item Competéncia Especifica 6, da BNCC, temos as seguintes

orientacgdes:

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
produgBes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
(Brasil, BNCC, p.496)

Nota-se quanto a isto que ha certas aberturas para a veiculacdo de contetdos ligados as
raizes culturais do educando, e ndo a representacdes culturais de tendéncia mercadoldgica, sem
valor relativo a sua cultura. Contudo, talvez se possa inferir que os organizadores da colecao
em andlise tenham reunido os mais diferentes artistas da cultura pop contemporanea no LD de
LI a fim de atender as orientagcdes da BNCC quanto a formagdo de estudantes “preparados”
para a realidade do novo mundo, de relagcbes multi e plurilingues. Neste novo mundo, o falante
dever dominar uma cultura que possa ser comumente compartilhada em situacdes multi e
plurilingues. A absorcdo da cultura universal a fim de elevar o espirito humano, como se via
ha até algumas décadas, é substituida pela cultura do entretenimento ou Cultura-mundo, nas

palavras de Lipovetsky (2011). De certa maneira, tal troca acaba por promover a absorc¢do de
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uma cultura pelo educando que apenas serve para entreté-lo, ndo para educé-lo. Neste formato,
0 entretenimento acaba por favorecer a formagao de um “publico-médio” inapto a experiéncias
estéticas com as obras de arte e com a alta-cultura, cuja linguagem exigiria uma elevagéo
intelectual do educando. As cole¢fes em analise, contudo, reforcam abundantemente o quesito
“competéncias” e “habilidades”, convergindo tais finalidades para o entendimento de
contetdos superficiais, em demérito do aprofundamento estético proporcionado pelas artes,
como se observa no tépico Perspectivas culturais e se observara no proximo topico, Distin¢des
culturais de dominio Estético: Literatura.

Assim, amparados no entretenimento e na inddstria cultural, os organizadores da
colecdo New alive high utilizam-se de contetdos pouco ou nada fecundos a formacéo do aluno.
De uma linguagem modesta, ou mesmo trivial, que, se, por um lado, é de facil apreenséo, por
outro, processa-se em desprestigio da formacdo de espirito. Neste contexto, promover o
universo da cultura de massas, de maneira indistinta a cultura e nacionalidade do educando,
tornou-se a regra dos LD de LI de tal colecdo. Como resultado, pode-se encontrar, por exemplo,
atividades relativas a compositores pop, como a norte-americana, Madonna; da cantora e atriz
canadense, Kashia Chanté; o cantor country norte-americano, Bill Anderson, entre outros,

conforme imagem abaixo:

Figura 17: Atividade do LD New alive high.

on the previous page. What is the common theme in all of them?

at recorded and performed the five songs on the previous page. Did you
Do you especially ke any of them? Who?

What other exampies of informal language used in lyrics can you think of?

Fonte: New alive high, Volume Unico, 2020
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Verifica-se neste exemplo que os elementos culturais que aparecem para significar as
possibilidades comunicativas de um mundo cada vez mais multi e plurilingue séo aqueles que
se encontram no ambito da cultura de massas e seriam, a priori, elementos culturais
transnacionais, pois romperiam as barreiras locais para instaurar-se no horizonte do
“conhecimento global”, como os artistas da cultura pop, com suas musicas e letras conhecidas
do publico. Pressupde-se, assim, que o repertdrio vocabular assimilado em contato com essa
cultura sera certamente aquele a ser empregado pelo estudante em situacdo de comunicacao

multi e plurilingue, como recomenda a BNCC.

4.3  Distinges culturais de dominio Estético: Literatura

As comparacBes entre as colecdes de LD de LI do Brasil e da india, estabelecidas até
aqui, principalmente em relagéo as capas, apresentaces e sumarios, nos revelam profundas
distincdes entre elas. Diferencas metodologicas de abordagem dos textos, diferencas estéticas,
diferencas no uso das ilustrac6es, nas referéncias culturais, entre outras caracteristicas.

Para a analise comparativa, nos orientaremos pelos elementos que aparecem em nossa
metodologia sobre os fatores de dominio estético, a saber: os de ordem literaria, gramatical e
aspectos culturais nas colecdes de livros didaticos de lingua inglesa do Brasil e da india.

No gue concerne a abordagem de carater literario, a ser contemplada neste topico, visa-
se a comparar 0 uso de géneros textuais em contraste com as tipologias; diversidade cultural
em relacdo a cultura-mundo; alta cultura em relacdo a cultura de massa; e 0s contrastes de
ordem metodoldgica entre as colecdes em analise.

Ha diversas caracteristicas peculiares aos textos que aparecem nos livros didaticos de
LI indianos. De inicio, cumpre ressaltar a dimensdo desses textos, normalmente entre trés a
doze paginas. Conforme exemplo abaixo, retirado da colecdo Higher Secondary Course —
English — Livro: Class XI (FATHIMA, P. A. e State Council of Educational Research and
Training (SCERT), 2016, p 51-62.):
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Figura 18: Print de texto literario O preco das flores

e —
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II. Read and reflect:

The bonds of human relationship are very strong. They are so
complex that it is difficult for us to explain. Words and deeds
have a soothing effect and they cement the bonds of relationship.
Here is a story about the impact of words. Read on.

THE PRICE oF FLOWERS
Prabhat Kianar Mukhopadhyey

It was nearly one o clock and [ was feeling extremely

hungry. So, | made my way slowly to a vegetarian
rectaurant which was not far away, in St. Martin's Lans_

Lunch hours in London r were not 50 ded

in those daye.

[ found not more than thres or four hungry people scattered

around the room. [ chosze a table, seated myself and opened

the newspaper.

A waitress came up and waited politely for my order. [
raised my eves from the paper, glanced at the menu and
told her what I required. Thank you, sir, she said and
went briskly and noiselessly away.

At that moment, my attention was drawn to 2 table not
far from mine. A young English girl was sitting there. She
had been watching me with interected surprise but turned
her eyes away as soon as [ locked at her.

* Why was the narrator’s
attention drawn to the
English girl?

The girl was thirteen or fourteen years old.
Her clothes betrayed her poverty. Her hair
hung in a heavy stream down her back. Her
eyes were large. They had a sad expression. I watched

her when shewas not looking so that she would not notice.

My lunch was served as she was finiching hers. The

waitress brought her the bill. Bills are paid at the desk as

one goes out. The desk is near the door. o
The girl stood up. My eyes followed her. As g oot
she paid her bill, she asked the cashier in a

low voice, Please, Miss, can you tell me if that gentleman

is an Indian?

T think so,’ the cashier answered.

Does he come here all the time? *

‘Perhaps not. I do not recall having seen him before’

_ >

Y

‘Thank you,' said the gizl and locked at me once more

with a startled air and went out.

It surprised me. Why? What was the mafter? ., o o you knowthat the
Her interest in me aroused my interest in girl was interested in
her. When [ had finiched my lunch, I acked  knowing theidentityofthe
the waitress, ‘Do you know the girl who was ~ "27Mt0r?

sitting over there?'

'No, sir, I do not know her, to speak of I've noticed she

has lunch hers on Saturdays.’

'Doesn't she come on any other day?'

'l never see her on other days.’

‘Have you any idea who she is? '

‘Perhaps she works in a nearky shop.’

‘How do you know? '

‘Saturday is pay day. That is when she comes. On other

dayz, she may not be able to afford lamch. | i o oy understand
Perhaps, she does not earn very much.’ e
1 was moved by what she said. ';liwml condition of the
The curiosity I felt about the girl persisted

Who was the child? Why had she inquired about me? Was

some mystery the cause of her interest?® Her poverty-

stricken, sad and anwxious figure took possession of my

thoughts. On Sundays, all London shops &T& . why was the narrator
clozed. So, I set out to look for her after  curious sbout the girl?
brealdast, on Monday morning, [locked into  whatdidhedoto meet her?
the shops on the streets near St. Martin's

Lane, and especially, the shops on the Strand, but [ found

no trace of the girl.

The week passed. Saturday came again. I . whydid thenarmator goto
presented myself at the vegetarian restaurant  the restaurant again?
once more. As I entered, I saw her sitting at

the same table as before. She was eating. [ walked up

and took the chair opposite hers, saying, 'Good afternoon!'

'Good afternoon, sir,’ she responded hesitantly.

By making one brisf remark after another, | was akle,

slowly, to start a conversation. At last she asked, ' Are

Fou an Indian?’

Yes.!

'Excuse me, are you a vegetarian?'
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"Why do you ask that?'

'l have heard that most Indians are vegetarianc.’
'How is it that you know anything about India? *
'My elder brother is in India. He is a scldier.’

'l am not much of a vegetarian,' [ answered her question,

'but I enjoy a vegetarian meal, now and then.' The girl

seemed disappointed.

1 learned that her only guardian was this elder brother.

She lived with her old widowed mother.

'De you hear from your brother?

'We have not had a letter from him for a long time. My

mother is very worried. People tell her that

India is full of tigers and snakes snd fevers. iyt novn ohont s

She is afraid something has happened to him.

Is it true, sir, that India iz full of tigers and snakes and

fevers?

'No,' [ smiled, 'how could people live there if it were? The

girl sighed softly. 'Mother says she would like to ask an

Indian about theze things if she can find an Indian,’' the

girl looked at me with eyes full of entraaty.

1 understood how she felt. She wanted me to see her

mother, but she did not have the courage to ask me to

accompany her home. A keen desire to meet this poor

anxious mother took hold of me. | had not had the
ity to visit an imp iched Englich home. [wiched

to cee how the poor lived in this country, to know what

they thinlk

"Will you introduce me to your mother some time? Would

wou like me to accompany you home? I can go some day.'

The girl's eyes brimmed with gratitude 'Thank you ever
so much! che said. Tt is =o kind of you! Can you come
now?

'With pleasure’

‘Tt will not interfere with anything else you have to do?'
'No, no, not at all. This afterncon is entirely my own.'
The girl was delighted. We finiched our lunch and got up
togather
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As we walked, I acked her, May [ know your name?
"My name is Alice Margaret Clifford '

'Would you mind walling ?' she asked.

' Not at all." I answered,' if it is not difficult for you.'

' No, I'walk home every day.'

I asked the girl, ' Do you come this way often?"

'Yes,' she answered,' [ work as a typist in the Civil Service

stores. Every aftermoon, [ come home this way. Today is
Saturday, so [ am off early.'

"Shall 1 eall you Miss Clifford or Alice? *

'l am not grown-up yet. You may call me what you like.
I am usually called Maggie' She laughed.
'Are you very anxicus to grow up?

Yes.'

'Tell me why.'

"When | grow up, [ shall be paid more for my
work. My mother is old.’

'I= the work you de to your lilkking?'

No. The work is very mechanical Iwant work | e o0 o understand
that will maks me use my head, brain work. by ‘brain work?
Like the work of a secratary.’

- Was Maggie satisfied with
her job? if natwhy?

We crossed the bridge and arrived in Lambeth. Itis a poor
neighbourhood. 'If ] ever become a secretary,' Maggie said,
'l shall take mother away from here.’

"Did your father call you Maggie or Magsy?'

'When he was very affectionate he called me Magsy. How
did you know?'

'Yes, yes,' | answered mysteriously, 'we are Indians, you
know. We know about the future and all kinds of magic.'

'That is what [ have heard,' she said.

'Indeed?' ] was surprised. What have you heard?'

'l have heard that there are many people in India who
have occult powers. They are called yogis. But you are not
ayogi'

'How do you know that [ am not a yogi, Maggie?
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Yogis do not eat meat. _ o + why did maggie ask the
'Is that why you asked me in the beginning  namator whether he was a

whether [ am a vegetarian or not?' wegetarian?

She smiled without answering.

We had reached a narrow doorway. Magzie tock a thin

latch key out of her pocket and opened the door. She

entered and said, Please come in'.

When [ was inside, Maggie closed the door. She went to

the foot of the staire and, raicing her voice a little, called,

'Mother, where are you?

'l am in the latchen, child,’ the ancwer came from below.

“‘Come down.'

It iz mecassary to explain here that London streets are

above ground. Kitchens are often kelow street level.

Maggie looked at me questioningly, ‘Do you mind?

'Not in the least. Come on.' [ said

Together we descended the stairs to the kitchen

'‘Mother,' said Maggie from the doorway, an Indian
zentleman has come to see you.'

"Where iz he?' the old woman asked sagerly. * Why did Mr Gupta go to
With a smile I stepped into the kitchen behind ~ MagEie’s house?

Ma, She introduced us. This is Mr Gupta, mother,

she said, 'Mr Gupta, my mother.”

'How do you do? I said and held out my hand

'Excuse me, my hands-' she said, holding them out for me

to see. They were covered with flour. Today « what do you understand
is Saturday,' she explained, '] am making  about the |ii'\lg(l:llﬂit'mr_|,§
cakes. People will come to buy them this O Maggie and her mother?
evening. They'll be sold on the streets tonight. This is the

way we make our living - lots of troukle!’

Saturday night is a time of festivity in poer neighbourhoods.

All sorts of things are sold from countless = .

. sats It
lighted pushcarts. The sireets are more Mo odnoeomey
crowded than on any other day. Saturday is
the day the poor are akle to spend = little, for they receive
their weekly wages.

Ingradients for cake maling, flour, sugar, fat, raisine, ezzs
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and so forth were set out in readiness upon the dresser.
Several frechly baked cakes in tinz were alzo there.
‘Sitting in such a poor kitchen will not be very pleasant
for you, will it?' Mrs. Clifford said. 'T have almost finished
my work. Maggie, take him into the sitting room, I'll come
in a minute.'

'No, no," | protested, I can sit here well enough. The cakes
vou malke are nice ones, [ must say.’

Mrs. Clifford thanked me with a smile.

"What kind of a country is India, sir? asked Mrs. Clifford,
ac che resumed her cooking.

‘A beautiful country.”

'Bafe to live in?"

'Certainly. But not cold like this country. [t is somewhat
hot '

. . . N * How did Mr Gupta
Aren't there too many snakes and tigeys? " HOW di M cupt:
Don't they kill people? Clttons
'Don't believe that, I laughed. ‘Snakez and

tigers keep to the jungles. They zet killed themselves if
they come too close to places where people live.”

'And fevers?'

'In some places in India, there is more fever than in others.
It is neither the same everywhere nor the same all the
vear around.’

"My son iz in the Punjab. He is a zoldier. What kind of a
place is the Punjak?'

'The Punjabk iz a fine place. There ic lhittle fever there. [t
is very healthy.'

'l am glad to hear it Mrs. Clifford said.

Her baldng was finished. 'Magzie,’ she zaid, "take Mr. Gupta
upstairs, I'll wash my hands and bring tea.”

Maggie showed the way to their sitting room and I followed.
The furniture was cheap and there waz not much of it.
The carpet was cld, torn in places. But everything was
extremely clean. Magsie drew the curtains back and
opened the windows. There was a plass bookeasa. [ stood
in front of it.

Mrs=. Clifford came in canrying the tea tray, a few minutes
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later. All trace of the kitchen had vanished from her

person.

Az we drank tea, I talked about India Mrs. = Who is Francis? !\'h’at do
Clifford showed me a photograph of her son, ¢ ¥oU oW about him?
had been taken before he left. Hiz name was Francis or

Frank. Maggie brought out a book of pictures he had sent

her for her birthday. There were many pictures of Simla

and the surrounding mountain country. On the inside

page was written, 'To Maggie, on her birthday, from her

loving brother Frank '

'Maggie," said Mrs. Clifford, 'show Mr Gupta the ring.'

'Has your brother zent you a ring? [ asked her. Let me

see what kind of a ring it is’

Tt iz a magic ring, ‘Magzie explained. 'A yogi zave it to

Frank'

She brought it and asked_ 'Can you se= the past and the

future in it?

I had heard a lot about crystal gazing. A crystal was setin

the ring 1 took it up and examined it.

"When Franlk sent the ring,’ Mrs. Clifford said, he wrote

that if you concentrate on a distant person as you gaze

into it, you will be akle to see him and what he i doing.

This is what the yogi told Frank Magzie and I have
concentrated upon it, again and again, because we have

not had any news of Frank for a long time. But we have

not been able to see anything. Why don't you try? You are

a Hindu. You may ke able to do it!"

I realised that superstition was not confined
to India. I did not have the heart to tell the
mother and daughter that the ring was
nothing much, brass with a pisce of ordinary glass stuck
into it. They believed their Frank had sent them a new
and miraculous thing from a distant land, a dream India.
How could I shatter their faith?

Urged by Mrs. Clifford and Magsie, I took the ring into my
hand and stared at it intensely for a long time. 'T cannot
see anything,' [ exclaimed at last. ziving up.

The mother and daughter were disappointed. To change
the subject, [ said, 'Here iz a violin. [t ic yours, ism't it,

= What is your apinion
about superstitions? Do
you believa inany?
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Maggie?'

Ves,' Mrs. Clifford answered, 'Maggie plays quite well.
Magzie, please play something for us.'

'Oh, Mother!' Maggie looked at her in protest.

‘Maggie, [ pleaded, ‘pleace play something! [ am very fond
of the violin. [ have a sister at home akout your age. She
used to play for me’

"The way I play ic not at all worth listening to, Magzie
said.

My entreaties at last persuaded her to play. Tdo notknow
many pieces,’ che zaid. "What would you like to hear?'
‘Shall [ choose something? All right, then, give me your
music. Let me see what you have.'

Maggie brought out an old music case bound in black
leather 1 opened it. Moct of the pieces were light airs
like, 'Good-bye Dolly Grey,' 'Honeysuckle and the Bee',
etc. There were a few really good, though old-fashioned
omes, things like 'Robin Adair, ' Annie Laurie’, 'The Last
Rose of Summer,' etc. There wers several Scotch songs.
So I selected 'The Blue Bells of Scotland” and handed
Maggie the music. Maggie played and [ hummed the tune
to myself.

When the song was over, I praiced her playing lavichly ac
I thanked her. Magsie has never had the opportunity to
study,’ Mrs. Clifford said. 'She has learned what she knows
by herself. If our circumstances ever improve, I shall
arrange for her to have lessons. On my way back, [ was
filled with astonishment The incident touched me wvery
deeply.

Three months passed. [ visited Maggie and her
mother several times, at their home, and took
Maggie to see the Zoo once. She rode the elephant Tndian
Rajah,’ like all the other boys and girls. How delighted
she was!

But no news had come from her brother. Urged by Mrs.
Clifford, [ went to India House, one day, and made
ingquiries. [ was told the regiment to which Frank belonged
was fighting on the Northwest Frontier. Mrs. Clifford
became extremely worried when she heard it. One day, [

@

* Dascribe the incident
which touched the narrator

—— —
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received a postcard from Maggie. She wrote:
'Dear Mr Gupta,

My mother is very ill. I have not been able to
g0 to work for & week. We shall be extremely
grateful if you take the trouble to come to see us.
Maggie'

1 had told the family with whom I lived about Maggie and
her mother. At breakfast, I spoke of the letter.

My hostess said, When you go, take some money with
you. The girl has not been able to go to work for a wesk.
She had not received any pay. It is probable that they are
hard up.’

- Why was Maggie unablzto
g0 to wark?

- why did Mr Gupta take

After brealfast, I took some money and set  Somemoneywithhimwhen
out for Lambsth. [kmocked at the door. Maggie  h2_went to see mrs.

opened it.
She was looking much pulled down. Her syes were hollow
and ringed. 'Oh, thank you, Mr Gupta!' che exclaimed when
she saw me. Tt is so kind of you.'

'How is your mother, Maggie?'  asked.

'She is sleeping now. Her condition is very serious. The
doctor says it is agsravated by her anxiety over Frank.
There is no news from him yet. She may not live.

I tried to console Maggie, drying her eyes with my
handkerchief. Maggie controlled herself with an effort and
said, Thave a request to make of you, Mr. Gupta.’

"What is it, Maggie? T asked.

'Come into the sitting room and I'l tell you,' she answered.
We tiptoed carefully into the sitting room lest the sound
of our footsteps should disturb the sick woman.
I turned when I reached the centre of the
room, and remained standing there. What ic
it, Maggie? I repeated my question.

= Why did Mr Gupta and
Maggie tiptoe into the
sitting room?

Maggie gazed up into my face with beseeching eyes.
I waited. Then, che coversd her face with her hands and
wept silently.

I was in a fix. What could I say to console this child? Her
brother was fighting on the Frontier. Only God knew
whether he was alive or dead. Her mother was the only

s S
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person she had on earth If che lost her, what would
happen? Where in London could this girl, on the threshold
of adolescence, go?

I pulled her hands away from her face. Magsie, tell me
what you wish me to do. If there is anything I can do to
help you, I shall not hesitate.’

"Mr Gupta, the girl said, ‘T do not know what you will
think of the request [ am going to make. Please forgive me
if it is very, very wrong.'

"What is it? What do you wish to ask?’

'All day yesterday, Mother kept saying that if Mr Gupta
would come and gaze into the crystal, he might learn
something about Frank. Mr Gupta ic a Hindu, che said. If
only he would come, she said. That is why ] wrote to you.'
' you want me to try once more, go and bring me the
ring, Maggie. Of course I'l do it.'

'But if you don't see anything again this time? [understood
what Maggie meant. [ was silent.

'Mr Gupta, | have read in books that Hindus
are extremely truth-loving. If you could bring
yourself to tell Mother only once, after looking
into the crystal, that Frank ic all right, that he i< alive —
will it be too much of a lie? Will it be very, very wrong?' As
she spoke, tears streamed from her eyes.

* What request did Maggie
miake to Mr Gupta?

I thought it over. | am not very virtuous. I have done my
sinful things. So I decided to do this. It would ke the least
of my offences. Please, Maggie, don't ory.
Where is the ring? Let me take a good look at
it this time. I do not see anything I shall do
as you suggest. God will forgive me if it is wrong.'

e brought me the ring. | took it and said, 'See if your
mother is awake.'

* Why was the crystal ring
50 spacial to Mrs. Ciifford?

Fifteen minutes passed before Maggie came back. 'Mother
is awake,' she said. T have told her you are here.'

"May I see her now?’
Please come.'

1 approached the mother's bedside The ring was in my
hand. Wishing her a good morning I said. ‘Mrs. Clifford,

= ]
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your son is alive. He is well'
The old woman raised her head a little off the

pillow. Did you ses that in the crystal? she * What w;idn wars. clifford
=

aslked.

Yes, Mrz. Clifford,’ I answered without any hesitation, '1
have seen it

Her head dropped back. Tears of happiness welled from
her eyes. She whispered faintly. ‘God bless you! God kless
you!'

Mrs. Clifford recovered

It was almost time for me to return to my country. [ wished
to go to Lambeth to cay good-bye to Maggie and her mother.
But the family was in mourning. Frank had been Lilled in
the fighting on the Frontier. A month ago,

Maggie had sent me a card with a black border.  * Why was Mr Gupta
ashamed to face

I calculated from the date and found that PP "0

Frank had been dead some days when I told

his mother he was alive and well. I felt achamed to face
Mrs. Clifford. So I wrote a letter to them, announcing my
departure and bidding them good-bye.

The morning of my last day in London dawned. [ was to

A ook for s - S

s the Frontier very far from there? '

'No, not very.'

Frank is buried at Fort Monroe, near Dera-Ghazi-Khan.'

The girl's eyes were flled with tears as che spoke.

When I go to that part of the country, | shall visit your

brother's grave and write to you '

It won't ke troublesome for you? Or = What was the promise

inconvenient® Maggie asked giuan to Maggia?

Why should it be? Dera-Ghazi-Khan iz not very far from

where I shall be. It will certainly be possikle for me to go

there someday. I'll write and tell you about it.’

Maggie's face was filled with gratitude. As she thanked

me, her voics choked. She took a shilling out of her pockst

and put it down on the table in front of me, saying, Please

buy flowers with this shilling when you go. « why did Maggie give 2

and lay them on my brother's grave for me.” shilling to Mr Gupta?

In my emotion, I lowsred my eyes. The child had earned

the shilling with so much toil! I felt like returning it to

her, explaining that in our country flowers grow in great

profusion and do not have to be purchased
= Explain the reason why

But I reconsidered. Why should [ deprive her M Gupta accepted the

leave before night. As I was brealdfasting with the family,
there was a knock st the docr. A minute or two later,
the maid came in and announced, Flease Mr Gupta,
Miss Clifford has come to see you.'

of the joy this sacrifice would give her? ALl  Shilling.

that this shilling could have given her she was foregoing
for the love of her brother. The joy of doing it was beyond
all price. The grief in her heart would be sased a little.

My breskfast was unfinished. Magsie had come to say What zood would it do to deprive her of it? | picked up the
good-bye. Lest she be late for office because of me, I took <hilling

the permiscion of my hostess and got up from the table.

Maggie was standing in the hall. She was wearing black ‘Maggie,' I said, 'I shall use this shilling to buy flowers and

put them on your brother's grave.’

I took her into the adjcining library and made her sit
dowm Maggie stood up. 'How can I thank you?'  [iuisai

‘Are you leaving today?’ she asked she said. ‘Now it is time for me t0 £0 10 | Prabhat Kumar Mukhopadhyay
e AL today ic the d £ 4 worl. Good-bye, remember to write. (1873-1832) wa: one of the best short
ec, Maggie, ay iz the day of my departure

I got up and took her hand in mine.
'Good-bye, Maggie, God bless you, T said | we s based o el 1% stmtons
and precsed her hand to my lips. Maggie | mdh chmetsrs belong to the midde

left. | wiped a tear or two from my eyss | el familiss. Theic hope: aad
aspirations, joys and somows are
woven Enely into his sodes.

"How long will it take you to reach your country? '
'A little more than two weeks.’

'In what part of the country do you live?

T have entersd the Punjab Civil Service. I shall not kmow and went upstairs to pack my bags
exactly where | am postzd until [ arrive there (Adapted)

{Translated from Bengalt by Lila Ray)

=/f#=s 2=

Fonte: Higher Secondary Course — English — Class XI, 2016

As doze péaginas do texto O preco das flores, de autoria de Prabhat Kumar
Mukhopadhyay, um escritor bengali, contam a histéria de uma jovem garota inglesa de origem
Alice Margaret Clifford,

aproximadamente 14 anos de idade. Maggie sofre, ao lado de sua mae, a falta de seu Unico

humilde, carinhosamente chamada de Maggie. Ela tem
irméo, Frank, ausente por estar servindo ao exército inglés na India. Frank n&o envia noticias
h& muito tempo e Maggie, por saber que os indianos, em sua maioria, hdo comem carne
vermelha, decide almocar em um restaurante vegetariano na esperanca de encontrar-se com
algum indiano que possa Ihe falar sobre a india e até mesmo revelar alguma noticia de seu
irmao por meios Magicos ou esotéricos.

De fato, ela acaba por se encontrar com um homem cuja aparéncia é de indiano.
Envergonhada, observa-o sem coragem de dirigir-se a ele. O olhar entristecido de Maggie,
porém, chama a sua atencdo. No sabado seguinte, ao se reencontrarem no mesmo restaurante,
Gupta, decide sentar-se ao seu lado para conversarem. Durante a conversa, Maggie lhe conta
sobre a auséncia de seu irmdo e também do seu desejo em encontrar um indiano que pudesse
lhe confirmar ou desmentir as coisas que ela e a sua mie ouviam sobre a India. Ambas
acreditavam que no pais houvesse muitas feras e doencas, mas Gupta se antecipa em refutar as

afirmacdes.
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Como era desejo da mae de Maggie conversar com um indiano, o Sr. Gupta,
gentilmente vai até a humilde casa delas. Presa a muitos mitos e supersticdes sobre a india, a
mae de Maggie mostra um anel que seu filho, Frank, lhe enviou da india e pede que o Sr. Gupta
tente enxergar como estava o seu filho através do anel. Ele tentou discretamente por uma
primeira vez e esquivou-se de fazer por ndo o saber. Dias se passaram e Maggie foi a procura
do Sr. Gupta, pois sua méde estava muito mal e acamada devido a preocupacdo com o filho. Por
perceber a dor da jovem e 0 seu anseio em receber ajuda, ele prontamente foi a sua residéncia
novamente e, desta vez, para consolar aquela velha vitva. Ele disse ter visto pelo anel que
Frank estava bem, o que gerou um efeito quase que milagroso de cura.

Quando o Sr. Gupta estava com as malas prontas para retornar a India, ele recebeu a
visita de Maggie, lamentando a noticia de falecimento de Frank. Mas, além da triste noticia de
falecimento, ela Ihe pede para comprar umas flores, com um xelim que lhe havia entregue, para
colocar sobre a sepultura do seu irmdo; encerrando-se assim, com esta triste despedida, a
narrativa.

Inicialmente, cumpre dizer que a extensdo do texto talvez seja uma primeira
caracteristica visual que nos mostra a relevancia que os indianos atribuem a palavra em
demérito da imagem. Trata-se de fato, como vimos em nossa introducio a educacéo na india,
de uma cultura que milenarmente ensina através das licdes dos textos védicos e do sanscrito.
Esta tradicdo de ensino que tem origem inicialmente nos processos orais nos revela o interesse
dos indianos por licbes demoradas que devem predispor a mente a reflexdo e ao aprendizado
sempre de maneira a evocar imagens do misterioso ou da sabedoria milenar dos vedas. Temos,
principalmente nas culturas orientais, uma valorizac¢do dos processos mnemaonicos em diversos
paises asiaticos, sobretudo na China e na india.

De fato, é a China devedora aos indianos do budismo existente na China®3, pois boa
parte dos ensinamentos antigos chineses ou estdo baseados no confucionismo ou nos textos
sagrados tibetanos - também devedores dos indianos. De certa maneira, o aprendizado por
processos mnemdnicos faz com que as imagens sejam evocadas pelas palavras, e ndo
necessariamente o oposto. E nisto reside parte substancial do processo de ensino do inglés na
India, vez que exige de seus alunos uma iniciacdo pela predisposicdo mental ao texto, a palavra
e a descoberta de novas realidades. A aprendizagem de um novo saber ndo se desliga do mundo

de conhecimento que o educando traz consigo desde o seio familiar.

53 Ver Historia de la filosofia China, Capitulo X, topico La penetracién del budismo, p. 177-186; e El primer
budismo chino, p. 207-217, 2009.
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No texto, aqui explorado: The price of flowers®, temos uma primeira mostra de
inversdo dos caminhos entre as coleces de LD de LI da india e do Brasil. Enquanto a BNCC
no Brasil mantém os olhos sobre as competéncias que o ensino deve estimar, considerando o
mundo tecnolégico, multicultural e plurilingue; a valorizagdo de usos “heterogéneos, hibridos
e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas”; (BNCC, 2021, p. 248), o
conhecimento de “diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa”. (BNCC, 2021, p. 248); os livros didaticos de LI da india, aqui avaliados, para além
de pensar no mundo contemporaneo, procuram direcionar os esforcos a integracdo. Mas, de
que maneira? Primeiramente, o conteldo textual manejado nas cole¢des avaliadas priorizam
0s géneros literarios®, e ndo as tipologias.

Se, por um lado, as colecbes de LD de LI da india valorizam a utilizagio de textos
literarios desenvolvidos, nas do Brasil, estes séo escassos. Verificamos uma multiplicidade de
recortes de géneros textuais ao longo das cole¢des em estudo, que ndo exploram os aspectos
nucleares dos géneros trabalhados. A unidade 6 do LD New alive high, por exemplo, intitulada:
“Extra, extra”, apesar de abordar o trabalho com jornal, aproveita tao somente “headlines”®, e
ndo propriamente artigos mais amplos, através dos quais o educando possa alcangar melhor
compreensdo do assunto.

Apesar de a colecdo de LD do Brasil trazer muitos fragmentos textuais, quando se
observa o emprego de textos na integra, eles sdo normalmente descritivos ou injuntivos. Isto
significa, que a dimensdo literaria, tdo importante a formacdo cultural e intelectual do
educando, é abandonada em atendimento ao uso de contetdos rasos, como se V& na pagina

seguinte:

>4 Embora no caso especifico deste conto ndo se possa falar do melhor exemplo de alta cultura, preconizado por
Vargas Llosa (2013) e Lipovetsky (2011), como muitos outros exemplos literarios do LD indiano, ainda assim ele
remete ao universo da cultura indiana.

5 Empregamos, aqui, a nogdo tradicional de género literario, conforme a Teoria Literaria, de Hénio Tavares
(1978). Porém, cumpre lembrar que atualmente os géneros literarios sdo associados, segundo Marcuschi, as
chamadas tipologias textuais. De forma didaticamente esclarecedora, MARCUSCHI (2005) traz a distin¢do entre
tipo textual ou tipologia e género textual: (a) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes logicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas
como: narracdo, argumentacéo, exposi¢ao, descricdo e injuncdo. (b) Usamos a expressdo género textual como
uma nog¢ao propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam caracteristicas sdcio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sdo inimeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, serméo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital
de concurso, piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante. (MARCUSCHI, 2005, p. 22-23)

6 O mesmo que Manchetes.
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Figura 19: Atividade do LD New alive high

1. Motice how the news story on the opposite page is organized. Complete this text with the parts

of a news story. Use your notebook. f-beadline; Estmpling; Chasding; Cukad; E-hesding; Flead; Ghady;
Haaption

Mast news: staries have a dear arganization and contain a headine, a strapline, a o ad, 3 body fcomant) and

animage witha :'|J1:\\.'I'h-unlnupli-mhm-w-ﬂnylnmtlﬁ-md-_'ﬂ- adds a lithe

mam datail 1 the [5] The opening paragmph of the news stary i known as the [ The [3 the stragiine, and

tha [Jtall you $a main idsas of e news article. Tha [F] of the stary ks where you find detailed informafan to

help you betler understand the story. An image ks anather element often used in news stories_ 1t s usually
by a [[]which the image ta he nows stary.

= (=) In whatways does the headline differ from the cther parts of the articke?
It gras the gist of the pieca of news; it is vsually highlighted in bald and i~ largs typefaca.

2. Inyour notebook, write the correct combination of numbers-letters torelate the sections of a
newspaper to their definitions. 1+ 11h; Mo IVF; Vo W VIL-g: WL, D,

I. Local and Foresign a. comes on the front page and contains the most
Mews Saction impartant news.
Il. Obituary Page b. contains domestic and international news.
Il Sports Page c. contains news about sports events in and out of the country.
IV. Business and Finance d. ghves views or opinions of the editor or publisher on certain
Section issues or events.
W. Genaral News &, contains advertisements of various types.
Wl Art and Entertainment T provides information on banking and business in general.
Section 0. provides a guide to enjoyable travel.
VI Travel and Tourism Section . provides infarmatian shout people who died and the time
Will. Editorial Page and place of their burial.
[¥. Classified Ads Saction I. contains information about movies, radio, television, ete.

kN @W‘I‘id‘l section of anewspaper do you usually read? Ferond answar.

4 @ﬂsﬂ:ss with a partner in which section of a newspaper these headlines can be found.
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Fonte: New alive high, Volume Unico, 2020

Em sua pesquisa, Miller (2003) nos revela a importancia exercida pelo ensino de
literatura na formacdo dos educandos e de como a discussao literaria pode contribuir para o
desenvolvimento da reflexdo autoconsciente dos alunos. Citando a Psychology of Art (1971),
de Vygotsky, a autora destaca que “0s efeitos da literatura estimulam esteticamente o leitor
individual”, embora seja preciso levar em conta o papel do professor na formagao de “uma
consciéncia reflexiva [do educando] por meio de "atividades inteligentes" que compreendam
a "esfera estreita da percepc¢ao individual”, promovendo assim o “desenvolvimento da reflexdo
autoconsciente dos alunos.” (MILLER, 2003, p.290)



Tamanha importancia da literatura no desenvolvimento de um senso estético do
educando talvez devesse requerer maior atencdo do LD de LI brasileiro, dado que tal senso
concorre para agucar a sua visao sobre a realidade, levando-o a manifestar-se de fato critica e
conscientemente sobre o mundo. Ainda que a filosofia contribua para melhorar a percepcao do
leitor sobre a realidade, as artes oferecem multiplas possibilidades de penetracdo e
desnudamento do real em terreno que ela dificilmente conseguiria explicar.

A visdo que as artes nos oferecem esté invariavelmente entre parénteses. Mesmo a sua
vizinha, a historia, sempre fora vista com desconfianca, desde que Aristoteles demarcou a
superioridade da literatura sobre ela na Poética (2018), exatamente por aquilo que é a sua marca
mais forte: ndo pretender ser a prépria realidade, mas transcendé-la. Se imaginarmos que a
tragédia visava a uma imitacao de acdes de homens melhores e a comeédia a imitacdo das acdes
de homens inferiores®”, veremos que as artes propendem a dizer mais do que a prépria
realidade. Na tragedia da Antigona, de Sofocles, percebe-se, por exemplo, que entre as muitas
formas de leitura da peca, esta aquela que visa a advertir aos que governam sobre os limites
existentes entre a politica e a cultura de um povo. Na Antigona, a negacgéo as honras do funeral
de Polinice, por exemplo, afrontava os valores da cultura tebana. A peca sempre fora lida
historicamente como uma licdo aos que governam a fim de preveni-los quanto a tais limites.

O paréntese onde se insere o mundo “como se”, no dizer da teoria moderna de Wolfgang
Iser e Hans Robert Jauss®®, no qual cabem as mais diversas figuras de linguagem, simbolos,
metéforas, alegorias etc., nem sempre possiveis a filosofia, € nele que outras realidades que
suplantam o mero olhar humano, se colocam. Dai o desnudamento e dai também a
possibilidade de transcender a historia naquilo que ela nem sempre pode expressar.

Na pagina do LD usada como exemplo, a desordem textual e fragmentaria da realidade
parece contribuir de igual modo para desordem mental do educando. Em lugar do “estimulo
estético” ou do desenvolvimento de uma “consciéncia reflexiva”, ele se depara com o caos
textual e linguistico. Diversas manchetes jornalisticas sobre temas inconciliaveis a turvar o seu
entendimento. A deliberacdo pelo uso de formas textuais descontextualizadas, trabalhadas em
pequenos fragmentos e a falta de senso estético até mesmo na proposicdo das atividades,
realcam defeitos no LD de LI brasileiro que beiram a incompreensao.

Em contrapartida, ndo é demais lembrar, que nas colecdes de LD de LI da india, os
organizadores optaram por uma abordagem literaria, com proeminéncia para o conto. A

priorizacdo de géneros literarios implica um olhar mais detalhado sobre as condigdes da

57 Ver a Poética (2018) de Aristételes.
%8 Ver a teoria da Estética da Recepcéo, de autoria de ambos.
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aprendizagem visto que € exatamente através do esforco de leitura de um texto maior que levara
0 educando a confrontar-se com a variedade de usos do Iéxico da lingua estudada. Em segundo
lugar, temos a selecdo dos textos que servirdo as discussdes planejadas e dos quais, espera-se,
emergird o entendimento do aluno. Ora, é exatamente quando o educando precisa voltar ao
texto para compreendé-lo que ele sera confrontado pelo Iéxico da lingua estudada e deverd
guardar, mais facil e prazerosamente, os sentidos das palavras. Neste caso, a traducao textual
se coloca como uma das formas técnicas de maior relevancia ao aprendizado da lingua, pois
responde grandemente pela ampliacdo do repertério vocabular do educando, ja que o obriga a
retornos sucessivos ao texto, a fim de compreendé-lo e reorganiza-lo, muitas vezes, na sua
prépria lingua.

Temos, a titulo de exemplificacdo, que os inimeros tratados sobre a arte da memoria
ao longo da historia sempre aludiram & chamada memdria artificial® relacionando-a a modelos
e padrdes de associacdo com base em mnemotécnicas. Na obra de Frances A. Yates, intitulada
A arte da memoria (2007), o que se observa nos tratados arrolados sobre a memdria sdo as

técnicas associadas a letras, lugares, nimeros e imagens:

“Na parte inferior do diagrama, vemos escritas as letras L'PA; L'P; PVR; IN. Elas
indicam os lugares do Paraiso, do Paraiso terrestre, do Purgatério e do Inferno”. Na
visdo de Romberch, relembrar lugares como esses é funcdo da memoria artificial. Ele
chama tais dominios de "lugares imaginarios" (ficta loca)”. (YATES, 2007, p. 153).

A memorizacao por associa¢do € uma técnica antiga e bastante cultivada em todo longo
periodo que precede a imprensa e até mesmo nos séculos seguintes ao seu surgimento.
(YATES. 2007). Trazendo tal referencial para o contexto das nossas discussdes, temos que
algo importante da tradicdo oral e mneménica dos antigos textos sagrados da India também
nos conduz a perspectiva de memorizagdo nos estudos contemporaneos.

Se pressupormos um trabalho de estudo do idioma inglés com base em frases curtas,
com perguntas e respostas elementares, como aquelas que encontramos nas colecdes de LD de
LI do Brasil, perceberemos que sera necessario que o educando mobilize cada vez mais
recursos memorativos a fim de guardar o vernaculo estudado do que se precisasse lembrar das
palavras estrangeiras inseridas em um contexto mais amplo, cujo dialogo entre as personagens

pudesse ser mais facilmente rememorado, no qual se pudesse notar as referéncias aos lugares

%9 Ha dois tipos de memodria, continua, um natural e outro artificial. A natural é aquela inserida em nossas mentes,
que nasce a0 mesmo tempo que o pensamento. A memodria artificial é aquela reforgada e consolidada pelo
treinamento. Uma boa memdria natural pode ser aprimorada por essa disciplina, e pessoas menos dotadas podem
ter suas memodrias fracas melhoradas por tal arte (YATES, 2007, p. 21).



onde as personagens estavam, sobre o que conversavam, se era dia ou noite, se estavam na rua,
em um restaurante, em uma estagdo de transporte ou em casa. Enfim, todos estes elementos
favoreceriam o reconhecimento mais profundo da lingua pelo educando e o ajudariam a
correlacionar as imagens produzidas pelo texto com o vocabulario que fora empregado.
Contribuiriam para ampliar as perspectivas comparativas do vocabulario mobilizado no texto
com as imagens e sensagdes que tal texto Ihe evocasse. Processo muito parecido com o que
acontece na musica, por exemplo, pois as letras extensas sdo mais facilmente memorizadas
quando as melodias, o compasso, a percussao e mudancas de ritmo evocam com forga a
palavra. Por isso, talvez, o caso aqui apresentado possua muitas correspondéncias. O género
literario liga o leitor aos contextos, aos lugares, ao tempo dos eventos, aos nomes e dialogos
das personagens, a esséncia e significados do texto e, por isso, inversamente ao livro brasileiro,
ajuda a rememorar as licoes e a guardar maior nimero de palavras do que atraves de licdes
com dialogos curtos e desligados entre si.

Entdo, o que se encontra em analise quando estamos avaliando as diferencas entre as
colecBes, aqui apreciadas, ndo € sé a abordagem dos elementos culturais que dizem respeito ao
pais do educando, mas 0s meios técnicos que o levam a apropriar-se mais facilmente da lingua
estudada, sem que isso implique em aprender para esquecer. Seria bem mais dificil esquecer
aquilo que a compreensdo tenha abarcado com auxilio do entendimento do que aquilo que se
estudou a fim de se usar em uma determinada situacdo de uso multi ou plurilingue da lingua,
como sugere a BNCC.

Dito isto, cumpre avaliar o processo de integracdo do educando ao universo da sua
propria cultura. Vimos que em The price of flowers, a histéria nos conduz ao universo das
culturas, indiana e inglesa. Entretanto a narrativa em terceira pessoa € feita por um narrador
indiano e a visdo que temos de toda a narrativa €, naturalmente, com base no mundo cultural
do seu narrador. Assim, por exemplo, o encontro entre Gupta e Maggie ndo se da em qualquer
lugar, mas em um restaurante vegano. Claro esta, neste contexto, a recuperacdo de aspectos
das tradicdes indianas, e ndao inglesas, visto que entre as muitas recomendac6es/proibicdes
védicas esta 0 ndo consumo de carne®.

A historia de Gupta e a familia de Maggie € a realizacdo inversa das relagcdes coloniais,
vez que o colonizado agora encontra-se na terra do colonizador e passa a observar a realidade
do colonizador como se este fosse agora o “colonizado”. Dai a atengao dirigida a uma garota

pobre, cuja genitora vive de vender bolo com a filha pelas ruas. Gupta se interessa pela histéria

60 Tal orientacéo pode ser encontrada na obra The Laws of Manu (1991), em sanscrito: Manusmriti.
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de Maggie, e ndo olha para a dura realidade da familia inglesa sob um prisma ideoldgico ou
politico, mas certamente movido por sua cultura e tradi¢des. Dai talvez a parte importante da
historia, Gupta é a imagem do indiano que tende a ndo enxergar a vida social como uma
repercussdo de eventos politicos, mas espirituais.

O Manusmriti (1991), livro sagrado que guarda a lei hindu, estabelece os fundamentos
da sociedade de castas. Nele, a sociedade encontra-se dividida entre Bramanes, aqueles que
ocupam o apice da ordem hierarquica, seguidos dos Xatrias, Vaixas e 0s Sudras. As castas
foram abolidas pela Constituicdo indiana de 1950, embora ainda haja diversas ordens
hierarquicas mantidas pelo antigo sistema.

Entre as diversas classificagfes profissionais das castas no Manusmriti (1991), estdo:
educadores, pensadores etc., associados aos Bramanes; a classe dos guerreiros e dos que
governam, Xatrias; a classe dos mercadores e dos que atuam em atividades comerciais, Vaixas;
e, por fim, a classe dos artesdos, campesinos etc., ligados aos Sudras. A hierarquia pressupde
divisdes como as partes de um corpo, cuja cabeca é representada pelos Bramanes; os bracos,
representados pelos Xatrias; as pernas, representadas pelos Vaixas e 0s pés, representados
pelos Sudras.

Observando tal ordem, em que custe a polémica em torno de tal sistema, ele ainda
responde por uma inumeravel divisao de classes entre os indianos. E talvez, por isso, ainda que
as mudancas politicas no pais tenham corroborado para o fim das castas em 1950, elas
continuam perdurando na vida pratica e religiosa indiana com todo o peso das tradi¢cdes. Nestas
perspectivas, talvez ndo devamos ler a historia de Gupta e Maggie fora dos contextos da cultura
de castas da India, mas exatamente a partir deles. O que nos forca a ver na historia muito mais
do que um plano de relacGes sociais a partir do qual tudo o mais se desenrola.

Ao acompanhar o dia de Maggie com a sua mae, no arduo trabalho de comerciar o bolo
que elas mesmas fabricam, Gupta nos remete ao universo de sua cultura, como se quisesse
significar a pobreza material a partir de nocoes espirituais que o seu povo domina. Ambas
seriam, na perspectiva indiana, pertencentes a classe de mercadores e comerciantes, os Vaixas,
ao mesmo tempo que seriam, nesta acepcdo, a representacdo das pernas em um corpo. Nao é
demais lembrar, em plano paralelo, os deslocamentos dos ingleses em direcdo a india a fim de
coloniza-la e ampliar o seu comércio com o mundo. Mas, 0s ingleses agora sao percebidos pelo
olhar do “colonizado”, que parece gozar de dias melhores do que os ingleses retratados nesta
historia.

Os indianos acreditam nas Leis do Karma. Costumam olhar para a dor e sofrimento

como uma repercussdo de acOes de vidas passadas. O encontro de Gupta com os ingleses
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remete de algum modo ao passado inglés na india, mas o seu olhar espirituoso ndo lhe permite
enxerga-los de maneira rancorosa, mas amavel. Gupta os vé sob os valores de sua cultura,
certamente como outrora os ingleses os viam sob os valores da cultura inglesa.

Ao buscarem respostas no mundo espiritual indiano para as angustias que sofrem,
Maggie e sua mae revelam a aceitagcdo, nos tempos de hoje, das tradigdes religiosas indianas;
dantes negadas pelos ingleses. Tal leitura aos olhos de um educando indiano, imbuido de suas
tradicdes e valores espirituais, certamente diz muito mais do que um estrangeiro conseguiria
perceber. Maggie e sua méae enxergam o mundo espiritual indiano como uma férmula pronta
de revelacdes, e ndo como algo de raizes mais profundas, que colocariam em discussdo a
prépria légica do cristianismo. Ndo se pode esquecer que os ingleses sdo herdeiros do
protestantismo de Lutero e das ramificacbes que ele assumiu por Ia, entre anglicanos e
calvinistas, além, é claro, da valorizagéo da vida material, como analisado por Max Weber em
A Etica protestante e o “espirito” do capitalismo (2004), de modo quase inverso aos indianos.

Os indianos buscaram, ap0s 0 processo de sua independéncia, evitar os caminhos
percorridos pela educacio ocidental®®. Evitar tais orientages objetivava a um aprofundamento
de sua prépria cultura em lugar da cultura do colonizador inglés; evitar ensinar aquilo que
estava fora da cultura milenar de ensino e aprendizagem da india e fora das possibilidades de
sua propria cultura®?. Ha muitos episodios da historia colonial da india a ilustrar tal realidade.
Veja-se, por exemplo, as diversas tentativas fracassadas de se instituir o cristianismo na India

ou converter os indianos ao cristianismo:

Em seus primeiros sete anos na india, Carey trabalhou para manter a sua familia e
financiar sua missdo, continuando seus estudos enquanto ensinava, traduzia e
pregava. A principio lhe pareceu que os 90 pefes que tinha sob suas ordens
compunham uma congregacao caida do céu, pronta para a conversdo. Mas foram um
0sso mais dificil de roer do que ele havia julgado. No dia anterior ao inicio do
processamento do anil, os operarios pediram sua permissdo para realizar uma
oferenda a Kali. O missionério, tal como fazia com outros indianos, lhes assinalou “a
loucura sinistra que a idolatria representava”. Os indianos educadamente escutaram
Carey e depois foram sacrificar um cordeiro a deusa para que lhes fosse propicia.
Carey tentou pregar em outros lugares. Viajando de barco de aldeia em aldeia, ele e
Thomas falaram do cristianismo a todos quantos quiseram escutd-los. No entanto,
nesses primeiros anos, ndo conseguiram converter ninguém. (SPINELLI, 2009, p.
125)

Por outro lado, quando se nota certa abertura na educacdo durante o periodo pds-

colonial, tal abertura visava ainda a contemplar certos ideais da formagcao antiga na india, como

61 Como observamos no tépico da Histéria da educacéo indiana, na fase de Gandhi.
62 |dem
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a fixacdo, pretendida por Gandhi, de “valores sociais e éticos, a tolerancia, servigo mutuo e
espirito comunitario” (MANN, 1995, apud OHSE, 2015, p. 16). Parece ser permanente na
historia da educagdo da India o interesse por uma educacio reflexiva®®, que contemple parte de
sua filosofia mistica e tradicional e, principalmente, aquilo que ela ensina e recomenda. Dai a
inexisténcia, pode-se assim dizer, de um universo imaginario infantilizado nestes livros, na
contramdo do LD de LI do Brasil®. Conforme Gilles Lipovetsky e Jean Serroy (2011), existe
atualmente uma espécie de cultura-mundo em que a infantilizacdo aparece como um dos tragos
caracteristicos das sociedades modernas. No capitulo “Rumo a um mundo infantilizado”? de
sua obra: “A cultura-mundo: resposta a uma sociedade desorientada” (2011), afirmam o0s

autores:

Mais ainda que a padronizagdo ou que a americanizacdo de que a acusam, a cultura-
mundo se vé reprovada por um vicio maior, e tanto mais insuperavel quando a
classifica de imediato como uma subcultura, para ndo dizer uma a-cultura: ela ndo
seria mais que superficialidade e ndo difundiria mais que uma cultura de pacotilha,
imbecilizando o homem em vez de eleva-lo. Como o capitalismo nos infantiliza é o
titulo que Benjamim Barber deu a um ensaio em que fala de regressao cultural e de
éthos infantilista para estigmatizar um sistema que leva a preferir o simples ao
complexo, o facil ao dificil, o rapido ao lento. O novo espirito do capitalismo é aquele
em que se recusa a agir segundo a sua idade, em que os adultos se vestem como 0s
jovens e se deslocam de patinete, em que a juventude se impde como centro da cultura
de consumo, em que o Unico principio diretor é o divertimento imediato. Essa cultura
veiculada pelos blockbusters e pelo show biz, pelos videogames e pelas historias em
quadrinhos, pelos reality shows, pelas revistas de celebridades, essa cultura fun que
se alimenta de navegacgdo na internet, de espetaculos esportivos e que dispensa a
leitura, a reflexdo, a analise é ainda uma cultura, ou ndo sera antes uma empresa de
cretinizacdo, que elege o fatil como valor e a nulidade como modelo?
(LIPOVETSKY e SERROY, 2011, p. 140-141)

Ao contrario do que se observa nas cole¢des de LD de LI indiano, as cole¢bes de LD
de LI brasileiras, sdo permeadas de imagens de astros do cinema hollywoodiano, de super-
herdis de historias em quadrinhos, celebridades do entretenimento e do show biz, que perfazem
o caminho inverso da india. Na verdade, como se pode observar, o LD de LI indiano propde,
através do uso de géneros literarios, uma tentativa de conduzir o educando a praticas de leitura
efetivas, mediante as quais Ihe seja possivel adquirir o hdbito da atencdo, da concentracéo, da
penetracdo dos conteudos e da sua propria interiorizacdo, em conformidade com os elementos
da sua cultura. O LD de LI do Brasil, por seu turno, reflete uma perspectiva inversa, como
veremos neste e em outros topicos. Se por um lado, pode-se inferir sobre os fins metodolégicos

logrados com 0 emprego de textos literarios em direcdo as perspectivas que aqui apresentamos

83 \Ver topico sobre Historia da Educacio na india.
84 Ver exemplos nas paginas abaixo neste mesmo tépico.
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sobre as colecdes indianas, 0 caso brasileiro nos leva a perceber a total auséncia de preocupagéo
com esta dimensdo metodoldgica. O largo anseio em suprir as demandas pedagogicas, cujas
orientacbes maximas estdo preconizadas na BNCC, acerca da preparacdo do educando para
este novo mundo tecnoldgico, pluri e multilingue, resulta em colecGes de LD que refletem o
caos “estético” em virtude do amontoado de imagens e licdes fragmentarias que agridem os
sentidos e inviabilizam o processo de interiorizacdo e aprofundamento dos significados do

mundo em analise. Podemos verificar tais fatos nos recortes dos LD de LI do Brasil, como os

das colegdes, abaixo, New alive high e, posteriormente, Way to go:

Figura 20: Atividade do LD New alive high

noss, acts, and disces; Gabiial Jasus plays socoar wal,

1. (5)Look at the pictures on the previous page. What do all the famous people have in comman?
Thay ara dll Erziian paopk whe ars fameus imtamational.

2. Whatmakes these peopie talented? List as many talents and skills a5 you can in your notebook.

3. (5) bo you know mare people who are famous for their talent? In your note book, wiite dawn
their names and skills. Share the names with the class. Persoral snzwers.

4 Look atthe silhouettes below and in your notebook make a list of the talents they represent.
skating; sufing; cocking; singing; Wiiting; swimming.

[

5. ()00 younave any talents or anything you are very good st? Share your talents with the class.
nnnnn wvare.

& Why can learning English help you develop your tslents? In your notebook, list some of the
possibilities the knewledge of the language can offer You. Fursand awers.

P a1 WD,

omwrizes inas; Eduzrda Kobra paints and sketchas

3 Activities in textbooks are generally written with commands. Match the commands to their
icons and write the combination of numbers-letters in your notebook.

L Asklanswer Il Discuss V. Look Wil Read
I Compare V. Listen VL Match VI Search

o .. |
T B
i - B

T
, .

%,

N
Bl

4 See some more useful classroom expressions. In pairs, ask questions according to your own

interests and try to answer your partner’s.
‘What is the difference between__ and_?
Can you explain to me how to..?
‘What is the past tense of.2

How da you pronounce__in English?

IX. Share XL Open

X Write

Xl Close
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4 Whatkind of things shoud the contestants design? Wrie the answer in your notebook.

5. Wha umofpmpctaoymexpenmue-wummwmenamnpummeonok

6 wmcn statements are true orfalse? Answer in your notebook using T (true) or F (false).
= ‘The I Design Talent Award is an annual event.

o

The contestants should be from developing countries.
The prize s & scholarship to develop the design.

s

There will be one winner only.

1 o 2 M
i*

-
il

IHORNIH

4 Dt e
AVOVELLEEN ENATN
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Seac ALK s SIER. Acesend ot Afrl U, 2020

7. Anicon is 3 Sgn or representation that stands for fts object by virtue of aresemblance or
ansiogy toit. How are the concepts below represented in the infographic? In your notebook,
write the correct and what in helped you make the
Sssociations (youcan match more than one number to each concept).

<. environment

8 Graphic Designers use different st 316gi¢ to compose their works, &ich a5 con
combining, inserting, pairing, and blending imsges. Read the icons 1, 4, 5, 7,13, 14, 15, and 16 to
answer the following questions in your notebook.

9. Look atthe iions again and answer the following questions in your notebook.
2 Is your family represented in icon 12 Justify.

{5 Let's play en Emaji Guessing Geme! With a classmste, resd the names of the following
mavies and find the comesponding sequence of emojis for each one.

ET Fanat of e Apes
e Wity Home lone
Finding Nema Tha Phwntom of Operm
Lovciof the Hings Thanic
Stmdog Milonaire The Sistemicod of the Traveling Fants.

Example: :.gﬁn' d Swart Lite

s

BEBEAT - 8888

of tha Travalling Pants Lond of the Fings

ATHOETR Cve

Homa dtiana Froa iy

[ p O L LY SSYRAW

Tanic Planat of tho Apes

3% LY | ¢ A ONEED Y

ET Tho Phantom of tha Opera

@555455 P

Siumdog Milicnaire Finding Namo

& () Think of afilm or & s0ng and represent it in emcjis. Then check if a classmate can guess the
name of the film or the 50ng. Paroral sswers.

m s ascrs 0 B

4. Takea good look at this artoon and answer the questions in your notebook.

FUTTERIN = FACEBOOK + TWITTER * LINKEDIN

e

CHECE THIS OUT. WiTH FLTTERIN I Con CONNBCT TO MY FUTURE BOSS,
W PLeT it A SRS T Sasete R A W SR B

a. What socisl netwarks are represented in the loga "Flittenin®? focbock Tuinar
Why did the suthar use s different font for “litter? T
<. What does Titter” mean?

15

In your opinion, what was the Caroanists intention? Do you agree with it? ru:

S Use some of the words in the Lox to wiit, in your notebaok, four sentences describing wnat
the people in the cartoon above are daing. ©

canry at arinkc piza wen sada
read type toxt Backs. jice smartphone

-

Read parts of a1ext on ways tomake new friends and meet people. Complete it by replacing each
number with the right option. Use your notebook.

8 Easy Ways to Make New Friends and Meet People
Listen and Ask (uestions

1.1 By being a goad lstenser, you Jothers know that you E]what they have 1053y ] You can let
while they [}, then asking a question or two

about what they[7.[-]

s e

8. Which sentences taken from the text express a recommendation? Write down the answer in
your notebook. ftamsaand o
a. “Use strang unique pesswords onfine”
b. “Short URLs are often used in social media®
e. “Donftelick on links in massages if you don't know th sender [..]."

10. Go over the textagain. Which lons do you find What else would you
recommend to a friend? Write the answer in your notebook.
Pursanal arsears.

11. When we want someone to do (ornot to do} something, weuse the Imperative. Read the
examples in acthvity 9 and then copy in your notebook the answer for the following question.
Why was the Imperative used in each example? fims b ¢ and ¢
a. Toaska favor
b. Tomake a recommendation.

<. Togive an instruction.
d. Toexpress prohibition.

12. Look at the image below and, in yournotebook, answer the following questions.

Before you...

vl flin 0N » BOE~)
THINKI
T = s it Thue?
H = Is it telpful?
I= Is it Inspiring?
N - Is it Necessary?
K= Is it kind?

L
i

s SRR A A

oo m 7 A, 2030,

5. Which social media are represented picture?
Fuittar, Faocbook, finie ek Vujfl.ﬁ. 'A‘liﬂ-hwnnd F Mossargor

of thase social medis do you uss mostaften?

mana areears.
<. Basad on thequestions, give recommendations to users of at least thres different social
media, See an exampie. K = Is t kind? Don't post aggressive messages.

r

P i i,
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4. Look at some quizz1

13. What does each sign express: warning or order? Write the answer in your notebook. armc by Masuww enct snewar; the faliowing questionsTn yournotehodk,

What are your answers to the questions in the quizzes?

HH  Which friend understands you

DON'T YOU TYPE
AT ME IN THAT
TONE OF VOICE

Which are

your life
defining
momeats?

14. We can use pe i , i ons, warnings, or to make
recommendations. In your notebook, write the combination of numbers-{etters to amange the
sentences in 4 groups (1,1, 1l 1V) according to their functions.

L Omter & insvucton B Warning V. Recommendation

f you're not sure of the IP address to f. Tum on http:// browsing on your
use, open yourrouters setup page and Facebook settings.
look in its quick-start guide forthe

Monitor what your friends are sending and
correct address.

sharing with you.

& Sava paperwhen piinting, Don't you dare touchmy mouse.

Don't scceptunknown friend requests. Download the Facebook security server.

= Xo =
* My 330 sense = ting me._ 1o study hany/_1a be patient/_o be honesy._1o be paite/_11 getan A n Englsh
cl c =

Don't click on suspicious finks. Donot respond to cyber bullying messages. * Xia addicted tome. We Sways do hings together. We soe each afier every day.

Look out for moving vehiclest Dont ever give out any persand information.

Nio e no b e N0 @awia no e @

Fonte: New alive high, Volume tnico, 2020

Como se pode observar, o livro didatico reflete, assim, uma imagem de fragmentacao
da realidade, que pouco contribuird para um processo de interiorizacdo e reflexdo do educando
e que, como desordem, sempre tenderd a obstaculizar o aprendizado. Convém lembrar que
embora estejamos expondo apenas oito paginas da colecdo New alive high, o LD por inteiro
possui tal organizacéo.

A colecdo Way to go nos traz a mesma perspectiva metodoldgica, que consiste na
substituicdo dos textos literarios por simbolos e figuras, desconexos entre si, de uso comum
em redes sociais, revistas e midias; cumprindo de certa maneira com 0 mesmo grau de
superficialidade, fragmentacdo e desordem que notamos na colecdo New alive, como se

observa a seguir:
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Figura 21: Atividade do LD Way to go Volume 1

ADING e o, O 100 s g

Now read the text quickly to check your predictions.

jatvcs Nestocas0, 0 oENG ¢ v 1o 3o
jowia ranspaventes &7 veeabuisna 3 corho

TECHNOLOGY IN THE CLASSROOM:

WHAT TEACHERS WANT

TEACHERS WANT TEACHERS WANT

MORE TECH : AFFORDABLE TECH

ONE-IN-FIVE TE.

cor
THE RIGHT LEVEL OF TECHNOLOGY ST 00 e

UNFAMILIAR
WITH TECHNOLOGIES

THEY HAD MORE DON'T KNOW WHERE TO
TECHNOLOGY )70 START/LACK OF TRAINING

TEACHERS WANT TEACHERS WANT d

WEB-BASED TOOLS TO ENGAGE STUDENTS |

MOTIVATION TO LEARN

;
i

OM CONTENT

OF LEARNING STYLES

PBS LearningMedia" [z oo«

FREE, classroom.-ready, interact v
resources when you visit pbsiearningmedia o1

SIGN UP TODAY!

0id Heroes, New Heroes 83

3o todos 10 dobate @ 0 estabelocimento de
abardados # o vida 60
13 m ingfs 00 Portuguls

> Are you a gamer? Are you an exer-gamer? Personal answers.
> How does this affect your life and your classmates lives?
> How can you get the best out of video games and avoid their negative effects?

> Do you think schools should use "exer-games” in physical education classes?
Why?

articgal

EXTRA READING

‘http://www.webmd.com/parenting/features/
exercise-lose-weight-with-exergaming

http://www exergamelab.org/

wiw exergamesunlocked org/

technology and health

ich, who and that EXTRA VIDEO
wwwvideojug.com/film/how-to-use-video-
games-to-keep-fit

Have funand GetFir 117
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o

+ Now rvnd‘(l‘w text quickly to check

y;)ur predlcllons-

Video Killed the Couch Potato
But is an “exer-game” areal workout?

he ‘exer-game but ot as gaod as the real
sports that they imitate. Since

that ‘actve
"W o gomes cres rat Wi Sporsenns thn they
require you tomore your body o would by justsiting on the most young Canadians aready
control your on-screen character, couch. That'snot as much 853 spend more than six hours 2 day

bum mre caores than real game of tenis, WHChBUTS i front of TV and
d & abouteight computer screens, ‘parents
Butthat notsapngmuch The  than youd burat rest, but it

should at least try to get their
kids playing games that imoive
being physically active’ says

more important question s means a respectable workout
whether they bum encugh tht can help improve your
calones to make 3 real fitness. In contrast. an earler
diference o your health andthe  study of other games like Dance  COtt Leatherdale, the researcher
answer depends onwhat game  Dance Revolution and Wil who led the Waterloo study.
you're playng.and how bonling found tha they bumed That being sad, video games
wigocously you play it ‘even fewer calonies; equivalent  Should not replace actual
Arecent study at the towalking 3t amoderate pace.  physical activty.”
Universdy of Waterloo found that The bottom ne- active video
‘students burned 5.4 times more  games are better than nothng,

Alex Hutchinson

15 PUBLSHED BY MCCLELLAND & STEWART WWW MCCLELLAND COM
EADER'S DIGEST, Canad, Mre 2125, 118 i HUTOHNSON, Al Whic Coes e, Cario O Weighs?

uNIT?

Volume 2

Now complete the table helow.

elioct you he e we yau
Pronouns
Reflexive X )

e st | hersedt | | ousehves | youseives

Complete the interview with Rilanna. Use the questions helow as in the example.

Up Close with Rihanna
Wt were o ps st sboul groming o7

Thare dways been pazsinate abot masic.

Tusmllydon't e tons of junkfood. Horever, Inever deny mysel
anything, 1§ Tzt a cookie, T eat 2 cookie. ] thirk everything dane in madsatian i fine.

Being ket trave] all ewer the wrld and meet lots of different pecyle.

Stying gronmded and feued

‘Vou s hould beievein yourself and wark hard.

Aot s comam i, At e T
Which qualities are appreciated by Rhanna?

( )wlfconfidense  ( )senwe ofbumor () determination () physical appearance

Find in the text two reflexive pronouns. Which wards do they refer to?

Compiete the sentences below. Use reflexive pronouns.

fie

a Rl denies it i

b Allyoung. hould be v dwork bard

Volume 3

What is the woman thinking about? Inyour opinion, is the woman
ashopaholic? What about you?

1o Skeprtin Gaxussors ancamumeriam
a0 g e how 1o e thepassiveroice @)
Djting | .40 aplese achertisment postess

To Shop ormat 1 Shap?

97

Fonte: Way to go — Lingua Estrangeira Moderna — 1, 2 e 3.Inglés
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Entende-se que, se por um lado, as imagens podem ajudar a reforgar a compreensao do
educando quanto aos textos, literarios ou nao literérios, por outro, pressupde-se que 0 seu
emprego indistinto em substituicdo a tais textos, embora combinado a empréstimos da industria
cultural, culmine em sensagéo de desordem dos sentidos, como nos exemplos acima.

Nesta perspectiva, ao invés do emprego de textos que levem o educando a um melhor
processo de absorcdo dos contetdos, em virtude da maior atencdo sempre exigida a leitura do
texto literario, da traducdo textual e consequente processo de interiorizacdo mental, o LD de
LI do Brasil conduz o educando a processos de exteriorizacao e distracao.

Nestas cole¢des, os contetdos ilustram um universo de coisas incomunicaveis entre si
que o educando precisaria juntar para significar e, quando possivel, dar ordem aos inumeraveis
recortes ligados ao mundo do entretenimento, como: entrevistas, jogos, conversas informais,
letras de masicas etc. os quais, presume-se que ele possa relacionar a sua propria vida.
Imaginando-se também que a “sua vida” se restrinja a0 mundo do entretenimento e das midias,
e ndo aos valores de sua cultura e espiritualidade.

Naturalmente, muitas vezes, o educando nem mesmo é capaz de avalia-los ou julga-los,
pois precisaria reunir contextos de compreensdo mais amplos que, presumivelmente, nao
poderiam ser conhecidos fora da cultura universal. Pondere-se aqui que a “cultura universal”
que encontramos nas colecGes de LI em analise é inversamente contraria a tradicional nogédo
de Cultura Universal. A universalidade da cultura em destaque nos LD é uma universalidade
efémera, segue a moda dos tempos, e esvai-se tdo logo outra coisa de igual superficialidade se
coloque em seu lugar. Dai talvez que o melhor sentido para expressa-la seja aquele que fora
cunhado por Lipovetsky e Serroy (2011), ou seja, 0 de uma Cultura-mundo.

Assim, por exemplo, a lingua de Madonna ou Taylor Swift, e ndo a de Shakespeare ou
Camodes, seria 0 novo modelo de linguagem que, pretensamente, levaria o educando a acessar
a cultura universal; quando, na verdade, seria exatamente o oposto. Somente a lingua de
Shakespeare e Camdes poderia dar ao educando acesso a cultura universal e a possibilidade de
leitura dos grandes classicos, e, igualmente, a capacidade de contestar a linguagem rasa da
industria do entretenimento, como de fato conviria. Note-se, por exemplo, o discurso de Marco

Anténio quando do funeral de César, disponivel no LD de LI da india:

Amigos, romanos, compatriotas, emprestem-me 0s seus ouvidos!

Venho enterrar César e ndo tecer-lhes louros. O mal que os homens cometem vive
para depois de suas mortes; o bem que fizeram quase sempre enterra-se junto com 0s
seus 0ss0s. Entdo, que assim seja também com César.

O nobre Brutus falou-Ihes de como César era ambicioso; se assim foi, era um defeito
grave, que lhe foi cruelmente cobrado. Aqui vim, com a licenga de Brutus e dos
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outros, pois que Brutus é um homem honrado; e também o sdo os outros, todos
homens honrados, vim para falar no enterro de César.

Ele era meu amigo, fiel e justo para comigo, mas Brutus diz que ele era ambicioso, e
Brutus € um homem honrado.

Ele trouxe muitos prisioneiros para Roma, cujos resgates abarrotaram os cofres do
povo: isso era ambicdo em César? Quando os homens choravam, César vertia
lagrimas; a ambicdo devia ser de matéria mais dura. E, no entanto, Brutus diz que ele
era ambicioso, e Brutus € um homem honrado.

Os senhores todos viram que, nas Lupercais, por trés vezes ofereci a ele uma coroa
de rei, que trés vezes ele recusou. Era isso ambi¢do? E, no entanto, Brutus diz que ele
era ambicioso, e com certeza ele € um homem honrado. Néo falo para refutar o que
Brutus disse, mas estou aqui para falar daquilo que eu sei.

Todos os senhores amaram a César, € com justos motivos. Que motivos entdo os
senhores tém agora para ndo se enlutarem por ele?

O discernimento, tu te refugiastes nos mais Brutus animais, e os homens perderam o
juizo! Sejam pacientes comigo, meu coracdo esta naquele esquife, com César, €
preciso descansar, até que ele volte ao meu peito. (LACERDA, 1965, traducéo de
Carlos Lacerda)

Em Shakespeare, o discurso de Marco Antonio sucede o discurso de Brutus. O publico
ouve primeiro a Brutus e fica convencido de que Julio César era ambicioso. Ouvindo, contudo,
logo apos, Marco Anténio discursar sobre César, declara Brutus um vicioso. Shakespeare refaz
a histdria de Julio César a partir dos escritos de Plutarco e da um lugar de dignidade a Brutus
ao tempo que relativiza o mito de César. A historia de Jalio César possui diversos elementos
de interesse de Shakespeare; o0 seu retrato e o do seu presumivel filho, Brutus, possuem todos
os ingredientes de uma conspiracao tragica. Os discursos de grandes vultos da historia antiga
em Shakespeare sdao uma verdadeira aula de retorica por meio da qual se pode entrever as
estratégias por tras dos discursos politicos e a sua finalidade.

Do ponto de vista estético, a “ficcionalizacdo” da histéria impde diversos planos de
analise que contemplam por um lado a ruptura com antiga unidade grega de tempo, espaco e
acdo e por outro lado a fusdo da tragédia com a comeédia, que culminou no nascimento da
tragicomédia. Sob outros pontos de vista, Shakespeare aparece como o inventor do humano®.
Assim, se quisessemos discuti-lo apenas sob tais aspectos ja teriamos uma enormidade de
elementos a arrolar, mas o mais importante ¢é de fato a rica lingua empregada por Shakespeare,
é a traducdo de amplos contextos dos dramas humanos. Dramas que extrapolam o limite da
vida dos homens comuns em suas mais diversas pecas.

No ambito da presente discussdo, entdo, € importante que aclaremos os limites
fronteiricos entre a arte e o entretenimento. E importante recuperar, neste sentido, a marcante
entrevista do Poeta Bruno Tolentino ao periédico Veja, no ano de 1996, na qual ele discute,

entre outras coisas, a arte literaria, estabelecendo a seguinte comparagéo:

% Ver A invengdo do Humano, de Harold Bloom.
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(...) E preciso botar os pingos nos is. Cada macaco no seu galho, e o galho de Caetano
é o show biz. Por mais poético que seja, é entretenimento. E entretenimento ndo é
cultura. (...) Se fizerem um show com todas as musicas de Noel Rosa, Tom Jobim ou
Ary Barroso, eu vou e assisto dez vezes. Mas saio de 14 sem achar que passei a tarde
numa biblioteca. N&o se trata de cultura e muito menos de alta cultura. Gosto da
mausica popular brasileira e também da de outros paises, mas a misica popular nédo se
confunde com a erudita. Entdo, como € que letra de musica vai se confundir com
poesia? (...) A imitacdo da literatura se da quando se fecha no circulo de ferro na
modernidade. Ela obriga o leitor a seguir moda, busca efeito imediato, como se tudo
comecasse por vocé, naquele momento. A verdadeira literatura esta sempre acuando
tudo que a precedeu. Quincas Borba, de Machado, contém toda a novelistica russa, e
também Balzac. Wilson® mostrou com muita acuidade e mordacidade que os
romances de Chico®” sdo uma reedicdo do nouveau roman, que ja morreu. Agora
morreu a Ultima representante dele, Marguerite Duras. Conheci toda aquela gente do
nouveau roman, Alain Robbe-Grillet, Michel Butor, e sai correndo. Chato existe em
todo lugar, ndo sé no Brasil. Mas Wilson foi injusto com a imitagdo do J6%. E uma
coisa que ndo pretende ser mais do que aquilo mesmo, divertir. (Revista Veja, Quero
meu pais de volta, 1996, paginas amarelas)

A verdadeira obra de arte, conforme Tolentino, precisa estar aberta para recuperar o
passado e tudo aquilo que a precedeu. Somente assim, ela podera elevar intelectualmente o
leitor, forcando-o a leituras sucessivas do passado para entender o presente. Neste exercicio é
que se forja o leitor culto e preparado para o entendimento das grandes obras de arte. Julio
César de Shakespeare, € um bom exemplo de uma arte que recupera o passado e forca o leitor
a conhecer o periodo dos grandes imperadores romanos, do mesmo modo que um bom leitor
encontrard referéncias do Quincas Borba na novelistica russa, ou para entender o Dom
Casmurro, escrito em forma de Opera, terd que entender de que maneira se compde o texto
operistico e como as Operas sdo encenadas. Do contrario, boa parte da narrativa podera ndo ser
compreendida, visto que a vida de Bentinho é narrada em forma de dpera.

O caso, aqui em analise, € certamente muito mais critico do que podemos nos dar conta,
pois ao abandonar o mundo da cultura universal para abracar o mundo da cultura de massas e
da industria do entretenimento, o livro didatico brasileiro contribui para “aprisionar” o
educando em um “circulo de ferro na modernidade”, como nos diz Tolentino, que Ihe ocultara,
talvez para sempre, as diferencas entre cultura e entretenimento. Vejamos alguns exemplos de
como os livros didaticos lidam com os textos. Temos abaixo alguns conteddos com base em
uma masica da cantora pop, Madonna, da colecdo New alive high. Vejamos a letra, definida

elos escritores do LD em andlise, como a “classica musica ‘Vogue’”:
b

% O poeta se refere ao critico literario Wilson Martins.
57 Trata-se do escritor e compositor Chico Buarque.
88 Referéncia ao comediante e escritor Jo Soares.
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Figura 22: Atividade do LD New alive high

TURN ON THE JUKEBOX:

1. 1 pairs, read the lyrics of the classic song “Vogue

Vogue

Strike 3 pose
Strike 2 pose
Vogue, vogue, vogue (x2)

ere you tum is heartache

o {life that you

fatls and you long to be
ing better than you are today

1know a place where you can get yway

1t's called a dance floce, and bere's what it's
foe, 50

Chorus
Come an, vogue

Let your bady mave to the music

Chorus

Come an, vogue

Let your body groawe to the music
Hey, hay, hey

Come on, vogue

Let your body go with the flow
You know you can do it

Beauty’s where you find it

Kot just where you bump and grind it
Soul is in the musical

That's where [ feel sobeautiful
Magical, life’s a ball

50 get up on the dance floor

Repeat chorus

Beauty’s where you find it
Beauty’s where you find it
Beauty’s where you find it
Greta Garbio, and Monroe
Districh and DiMaggio
Marlon Brando, limmy Dean
On the cover of a magazine

Grace Kelly, Harlow, Jean
Picture of a beauty queen
Genz Kelly, Fred Astaire
Ginger Rogers, dance on air
‘They had style, they had grace
Rita Hayworth gave good face
Lauren, Katherine, Lania too

Batte Davis, we love you

Ladies with an attitude

Eellows that were in the mood
Don’t just stand there, let's get to it
Strike a pose, there’s nothing to it

Vague

Oooh, you've got to

Let your body move to the music
Oooh, you've got to just

Let your body ga with the flow
Cooh, you've got to Vogue
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Hey, hey, hey

Come an, vogue
Let your body go with the flow

You know you can do it

29000
00000
0000

All you need 15 your own imaginatioa

sow hat it's for

" Listen tothe song again and check your answers. S

boautiful; Magical; DiMsg: 3

Katharina; Davis; atioude i

2. Read the words in baxes aand b, Whatwill Rappen if you mispronounce thess wards? Writs the
answer in your notebook. The meanigs danges,

et it
mping it will gtve you nevw life

2 man nich
You're a superstar, yes, that's what you are,

you knonw It font -

foat fit

ped pill

e s g b,

Fonte: New alive high, Volume Gnico, 2020

Como podemos ver, aquilo que o poeta Bruno Tolentino denuncia em entrevista a Veja

pode ser, direta ou indiretamente, notado aqui. N&o é razoavel que as letras de musicas do

89 Segue traducdo nossa: Vogue/Faca uma pose/Faca uma pose/(Vogue, vogue, vogue)/(Vogue, vogue, vogue)
Olhe ao redor/Para todo o lugar que vocé se vira ha magoa/Esta em todo lugar que vocé va/(Olhe ao seu redor)
Vocé tenta/Tudo o que pode para escapar/Da dor da vida que vocé ja conhece/(Vida que vocé conhece)/Quando
tudo fracassar e vocé desejar ser/Algo melhor do que é hoje/Eu conhego um lugar para onde vocé pode
fugir/Chama-se pista de danca/E é para isso aqui que ela serve, entdo/Vamos Ia, vogue (vogue)/Deixe seu corpo
se mexer com a musica/(Se mexer com a musica) hey, hey, hey/Vamos 14, vogue (vogue)/Deixe seu corpo seguir
o ritmo/Vocé sabe que consegue (siga o ritmo)/Tudo o que vocé precisa € de sua imaginagao/Portanto use-a, é para
isso que ela serve/(E para isso que ela serve)/Va la para dentro de sua mais elevada inspiragio/Seus sonhos abrirdo
as portas/(Abrirdo as portas)/Nao faz diferenga se vocé é negro ou branco/Se vocé é um garoto ou uma garota/Se
a masica estiver pulsando, ela te dara nova vida/VVocé é um superstar/Sim, € isso que vocé é, vocé sabe/Vamos I3,
vogue (vogue)/Deixe seu corpo se mexer com a musica/(Se mexer com a musica) hey, hey, hey/VVamos la, vogue
(vogue)/Deixe seu corpo seguir o ritmo/Vocé sabe que consegue (siga o ritmo)/A beleza estd onde vocé a
encontra/N&o apenas onde vocé solta seu desejo/Alma esta no musical/E onde eu me sinto t4o bonita/Méagica/A
vida é um baile, entdo venha para a pista de danga/Vamos |4, vogue (vogue)/Deixe seu corpo se mexer com a
musica/(Se mexer com a musica) hey, hey, hey/Vamos |4, vogue (vogue)/Deixe seu corpo seguir o ritmo/Vocé
sabe que consegue (siga o ritmo)/Vamos |4, vogue/A beleza estd onde vocé a encontra/(Se mexer com a
musica)/Vogue (vogue)/A beleza estd onde vocé a encontra/(Siga o ritmo)/Greta Garbo e Monroe/Deitrich e
DiMaggio/Marlon Brando, Jimmy Dean/Na capa de uma revista/Grace Kelly, Harlow, Jean/Imagens de rainhas
da beleza/Gene Kelly, Fred Astaire/Ginger Rodgers, dangam no ar/Eles tinham estilo, eles tinham graga/Rita
Hayworth, um dos rostos mais fotogénicos/Lauren, Katherine, Lana também/Bette Davis, nds te amamos/Damas
com atitude/Rapazes que estavam no clima/N&o fiquem parados ai, vamos comegar/Fagam uma pose, ndo tem
nenhum segredo/Vogue (vogue, vogue)/\VVogue (vogue, vogue)/Ooh, vocé tem que/Deixar seu Corpo se mexer com
a musica/Ooh, vocé sé tem que/Deixar seu corpo seguir o ritmo/Ooh, vocé tem que/Vogue. (Disponivel em:
http://letras.mus.br/madonna/63190/traducao.html, acesso em 02 de maio de 2020 apud BRAGA, 2020, p. 145-
146).


http://letras.mus.br/madonna/63190/traducao.html

show biz sejam discutidas em substituicdo as verdadeiras obras de arte, sobretudo através dos
instrumentos utilizados no processo de educacgdo, como é o caso do livro didatico.

Ainda que as comparaces estabelecidas por Tolentino sejam com a MPB, ndo se pode
ignorar que o show biz tem dominado as publica¢des didaticas no Brasil, como nos exemplos
aqui trazidos. E preciso lembrar, com Tolentino, que quando a arte “se fecha no circulo de ferro
na modernidade”, ela obriga o leitor a seguir moda. O publico cré que tudo comeca a partir da
obra em questdo, sem suspeitar que tais obras jamais mantiveram quaisquer aberturas com o
passado. Naturalmente, guardadas as devidas proporcoes, pois nem se pode considerar, aqui,
quaisquer comparacdes entre Madonna e Shakespeare. E mais do que evidente a distancia que
0s separa e, a0 mesmo tempo, notavel que tal distancia ndo se reduza tdo somente ao contetdo
e a forma, mas ao uso da lingua, se ordinaria ou culta, e aos recursos estetico-literarios, se
conscientemente empregados ou nao.

Deve-se notar, além disso, que ao estudar uma segunda lingua com base em referéncias
da industria do entretenimento, possivelmente, o educando permanecera no grau cultural que
ja possua, ainda que tal processo de estudo dure anos de sua vida. Por outro lado, a histéria tem
demonstrado, com abundancia de exemplos, que os estudos pautados na tradi¢do classica
sempre conduziram o educando a um amplo desenvolvimento cultural, nada equiparavel a
outros meios e métodos. Fora da tradigdo classica, da cultura e do universo das grandes obras
de arte, portanto, tudo concorrera para o aprendizado de coisas de pouco ou nenhum significado
na formacéo do aluno.

De certa maneira, é fora de duvidas que os organizadores do LD de LI do Brasil tenham
se dedicado sobremaneira aos aspectos orais da lingua, e a tentativa de levar o educando a falar
mais em menos tempo. Como consequéncia natural disso, o que se observa é que os contetdos
perderam a sua importancia e significado a ponto de, talvez, qualquer coisa servir como
contetdo do LD, principalmente se estiver ligada a inddstria cultural e do entretenimento.

Mas € importante lembrar que a promog¢éo da “cultura mundo” encontra eco naquilo
que a BNCC compreende como a linguagem do “novo mundo”, “tecnologico, pluri e
multicultural”, em sobreposi¢do aquele mundo que parece antigo do LD de LI indiano, mas
que certamente o é muito mais eficiente quanto ao aprendizado e crescimento do educando.
Sobretudo, porque valoriza o trabalho com géneros discursivos que contribuem para o
aprimoramento da leitura e compreensdo do texto, para traducdo e ampliagdo de um repertdrio
vocabular em sua lingua e na nova lingua adquirida. Tudo isto certamente favoreceria ao
dominio da lingua estudada e a producfes textuais auténticas, visto a impossibilidade de

aquisicdo dos meios técnicos da escrita fora das praticas de leitura e producdo textual.
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4.4  Metodologia da abordagem textual

Os organizadores do LD Higher secondary XIlI exploram o texto shakespeariano para
provocar diversas outras discussdes no ambito da elaboragéo dos discursos. Assim, pedem para
que os alunos, com auxilio do professor, ndo apenas oucam a versdo em audio dos discursos
da peca sobre Jalio César ou assistam a versdo da histéria em video, mas também relatem
outros discursos que porventura conhecam. A maioria das atividades possui roteiro e, por isso,
fica bem mais facil para o estudante responder as questdes partindo das orientagdes. Neste
caso, por exemplo, pede-se para que o aluno forneca os seguintes detalhes de um discurso:

Quem discursou?

Qual foi a ocasido?

Quando ocorreu o discurso?

Qual foi o objetivo desse discurso?

Quem era o publico?

Como foi apresentado? (NAIR, 2015, p.12)

O roteiro obriga o educando a contemplar certo repertdrio vocabular a fim de responder
as questdes suscitadas, a0 mesmo tempo que impGe uma ordem para o relato que sera
produzido, mostrando, assim, que com um método tudo fica claro e inteligivel, contrariamente
as atividades desprovidas de roteiro, que levam o educando a partir de qualquer ponto.

Terminada a tarefa, o aluno certamente estard compreendendo que por tras das
atividades existem meios técnicos através dos quais as tarefas se fazem coerentes e “perfeitas”.
Bastara apenas que cada parte esteja corretamente ordenada, mantendo as respostas que cabem
no principio, no meio e no fim do seu relato.

Outra atividade com base no discurso de Marco Antdnio é voltada para reflexdes sobre
o dia das mulheres. Pede-se para que 0s alunos preparem um roteiro de uma palestra persuasiva
sobre a educagdo como chave para a independéncia das mulheres, a ser proferida na assembleia
escolar no Dia Internacional da Mulher (8 de margo).

Tais atividades sdo exemplares de como os organizadores dos LD indianos incentivam
a emancipacdo e autonomia do educando, dando-lhe condigcdes de se expressar na lingua
inglesa de modo a encarar os temas e debates contemporaneos a partir do seu proprio
conhecimento. De certa maneira, a medida que precisa trazer respostas aos Seus
questionamentos e confirmar consigo aquilo que compreende e sabe, como também o inverso,
0 educando acaba por vivenciar reiterados processos de interioriza¢ao, sobremodo importantes

ao seu desenvolvimento.

126



A atividade anterior seria um preambulo para a aquisicdo dos meios técnicos por parte
do educando para a composi¢cdo da sua palestra, pois ela remete a pessoa do discurso, 0
momento do discurso, o tempo em que tal discurso foi proferido, o seu objetivo, o publico e
como foi apresentado. O roteiro seria, portanto, um treinamento metodolégico de como ele
pode construir a sua palestra. Por fim, tal ordem inteligivel dos trabalhos culmina com as
caracteristicas do discurso, em conformidade com os estudos da antiguidade.

Como se sabe, o discurso é sempre voltado a um publico e um dos principios a se
considerar na sua composicdo, conforme Aristoteles, é saber a que publico tal discurso se
destinara; exatamente para que a finalidade do discurso seja cumprida neste quesito. Outro
quesito seria a predisposicdo do publico para ouvir o conferencista, pois é preciso cativar o
publico desde as primeiras palavras, como vemos no discurso de Julio César, que se inicia ja
denotando tal preocupagdo com 0s que ouvem e tambem com a presenca de Brutus. Marco
Antbnio busca certa naturalidade, dirigindo-se respeitosamente ao publico e se colocando na
posicdo de quem provoca a reflexdo, sem necessariamente provocar o ouvinte. Sao

apresentados no livro didatico as seguintes caracteristicas do discurso:

Tipo de publico abordado;

Estrutura: l6gica, clara, sequéncia de ideias, conteldos /mensagens/ fatos/
estatisticas;

Técnicas de persuasao: repeticao, satira;

Uso adequado da linguagem: artificios retoricos, uso de acento, ritmo e entonacéo;
Tom: formal/informal (NAIR, 2015, p.12)

Ora, a Arte Retdrica (2006), de Aristoteles’™, ja revela ao leitor parte de tais orientacdes,
visando a captar a atencdo do publico, a predispor o publico a ouvir aquilo que o orador tem a
dizer e 0s meios técnicos empregados para se alcangar o melhor discurso. Abaixo, uma mostra

da pagina com o texto de Shakespeare e as atividades:

70 ARISTOTELES. Arte retorica e arte poética. S&o Paulo: Contexto, 2006, p. 95-114.
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Figura 23: Atividade do LD Higher secondary XII

Texthook for Class Xil - ENGLISH

II, Friends, Romans...
The oration of Mark Antony in Shakespeare’s Julius Caesar is an oft-
gquoted declamatiom. It is a typical example of a persuasive cpeech that
cparked a comflapration for change in the minds of the sudience.

I come to bury Caecar, mot to praise him_ The evil that men do
lives after them ..

He was my friend, faithfal amd just to me:

But, Brutus says he was ambkitious;

And Brutus iz an honourable man ...

When that the poor hawve cried, Caesar hath wept:
Ambition should be made of stermer stuff:

You all did see that on the Lupercal

I thrice presented him a kingly crown,

Which he did thrice refuse: was this ambition?
Tet, Brutus says he was ambitious;

And, sure, he iz an honourakle man.

Your teacher will help you listen to the audio version of these
sp=eches. You may also watch the video version of these speeches.
Do you remember any such famous speech? If o, provide the
following details.
Who delivered it?
What was the occcaszion?
When was it deliversed?
What was the purpose of this speech?
Who were the sudisnce?
How was it presented?

Christine Lagarde sugpests various means of empowering worern.
She persuasively insists orn the idea that women should think and
act independently. Eeeping this in mind, prepare the script of a
persuasive speech on the topic 'Education is the Key to Women
Empowerment” to be delivered at the school assembly on
International Women's Day (March 8).
Tips

Purpose of the speech

Type of audience addressed

Structure : logical, clear, sequencing of ideas

Contents fmessages [facts/ statistics

Percusasive technigues: repetition, satire

Appropriate use of language: rhetorical devices

Use of stress, rhythm and intomation

Tone: formal/informal

——
——

12

Fonte: Higher secondary XII, 2015
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Tudo aquilo que temos levantado até aqui revela a preocupacao dos organizadores do
LD de LI indiano, Higher secondary Xl1I, em trazer o educando para plano mais elevado. Revela
a tentativa de provocar reflex6es mais profundas sobre o objeto de estudo, as implicacfes da
arte do discurso na vida das pessoas nas mais diversas situacdes. Revela ainda qual é a ordem
do discurso e quais sdo 0s mecanismos operatérios por tras de tal arte.

4.5 As diferentes abordagens gramaticais

No contexto da discussdo gramatical, & importante lembrar que o renomado linguista
Ataliba T. de Castilho classifica em sua Nova Gramatica do Portugués Brasileiro (2014) ao
menos quatro linhas de abordagem gramatical conforme as concepcdes de lingua em cada uma
delas. Assim, por exemplo, temos que a para concep¢do de lingua como “um conjunto de
produtos estruturados” ha a Gramatica Descritiva; para a concep¢ao de lingua como “um
conjunto de processos estruturantes” ha a Gramatica Funcionalista; para a concepcao de lingua
como “um conjunto de produtos e de processos em mudanga” hd a Gramatica Historica; e,
finalmente, para a concepcao de lingua como “um conjunto de “usos bons” ha a Gramatica
Prescritiva.

As concepcdes gramaticais encontram-se de certa maneira filiadas a determinada(s)
linha(s) tedrica(s). Atualmente alguns materiais didaticos de lingua portuguesa do Brasil, por
exemplo, tém buscado maior aproximacdo com as linhas de tendéncia semantica. Assim,
muitos destes materiais tém priorizado atividades que remetem aos significados do léxico e
conectivos, normalmente com propostas de substituicdo por aproximacdo ou oposicdo de

sentidos. Conforme Ataliba T. de Castilho:

A semanticizacdo é o processo de cria¢do dos sentidos, administrado pelo dispositivo
sociocognitivo. Para organizar as reflexdes sobre a semantica tém sido propostos trés
campos de estudos, de dificil delimitagdo: a Semantica Léxica, que trata dos sentidos
contidos nas palavras, a Seméantica Gramatical ou composicional, que trata dos
significados contidos nas construcdes, e a Semantica Pragmética, que trata das
significagdes geradas no “intervalo” que medeia entre 0s locutores e 0s signos
linguisticos — para valer-me de um feliz achado de Vogt (1977). Nesse intervalo,
surgem significados ndo contidos nas palavras nem nas construcbes gramaticais.
Tento caracterizar essas areas especificando os respectivos objetos empiricos através
dos termos sentido, significado e significacdo. Tomando a palavra balde como
exemplo,

* 0 sentido lexical de balde ¢ algo como “objeto usualmente de metal, cilindrico,
dotado de alga, que serve para carregar liquidos ou sélidos”; o sentido de palavras
como balde configura o campo da Semantica Lexical;
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* o significado de chutar o balde, “desinteressar-se, desistir de uma agdo”, nada tem
a ver com os sentidos de chutar e de balde; podemos reconhecer que expressdes
idiométicas como essa sdo um problema da Seméantica Gramatical ou Composicional;
« a significacdo pragmatica de Nao consigo carregar este balde de areia pode ser um
pedido indireto de ajuda ao meu interlocutor, além dos sentidos lexicais de cada item
e do significado proposicional dessa sentenga. (CASTILHO, 2014, p. 122).

Dado que a semantica se liga a diversas compreensdes no ambito dos estudos
gramaticais, a palavra empregada ao longo das nossas analises, no proximo tépico, ora

assumira formas de Semantica lexical, ora das Semanticas Gramatical e Pragmatica.

4.6 Abordagem dos aspectos gramaticais

No tdpico sobre as Distingfes culturais de dominio Estético: Literatura, notamos o
quanto as colegdes de LD indianas evitaram o uso da cultura de massas e de realidades
fragmentarias nos estudos do inglés. Com relacéo a aplicacao das atividades gramaticais nao é
muito diferente. O género textual/literario continua a ser o de maior relevancia no
desenvolvimento das atividades. Assim, se se pode falar em uma didatica orientada ao texto,
esta certamente nada possui de relagdo com as cole¢des brasileiras, cujo didatismo baseia-se
muito mais em atividades fragmentarias e desconexas com a realidade do educando do que
necessariamente na profundidade dos contetidos. Ndo importa se o educando sera capaz de
guardar alguma coisa do que leu ou se esquecera de tudo tdo logo passe a pagina seguinte. Dito
isto, vamos aos exemplos.

Inicialmente, € preciso que analisemos o caso do estudo de algumas classes gramaticais.
No texto: The Serang of Ranaganji’, de autoria do escocés A. J. Cronin, teremos uma outra
dimensdo dos trabalhos gramaticais no LD de LI indiano em relacdo as colecdes brasileiras.
Seguindo as estratégias textuais encontradas em outras licdes do livro, o texto em perspectiva
é também profuso, cerca de seis paginas. Ao longo do texto ha diversas inser¢fes de perguntas

nas margens laterais sobre as passagens mais relevantes a fim de ajudar o educando a guardar

™ Fragmento da obra Aventuras em Dois Mundos, romance autobiografico do escritor e médico escocés
A. J. Cronin. Conforme breve biografia disponivel no livro: A J. Cronin (1896-1981) foi um Romancista e
médico escocés por profissdo. Seus principais romances incluem O Castelo do Chapeleiro (1931), As estrelas
olham para baixo (1935), A Cidadela (1937), As Chaves do Reino (1942), Os anos verdes (1944), O Caminho de
Shannon (1948), Uma Coisa de Beleza (1956), A Arvore de Judas (1961) e A Song of Sixpence (1964). Seus
pontos fortes como romancista sdo sua agucada observacdo, descrigdo grafica e sua habilidade narrativa. O trecho
é tirado de Aventuras em Dois Mundos, seu romance autobiografico. E uma anedota de sua experiéncia como
cirurgido da Marinha Real.



a historia sem grandes dificuldades. Na apresentacdo do texto temos também a seguinte
insercdo: “Aqui esta uma historia sobre uma viagem de Liverpool a Calcuta durante o dominio
britanico na india. A histéria conta como o autor e o herdi tém que gerenciar uma grave
calamidade, silenciosa e bravamente ” (FATHIMA e STATE COUNCIL OF EDUCATIONAL
RESEARCH AND TRAINING, 2016, p. 112-117). Nota-se que, embora usem autores
estrangeiros, como 0 escocés A. J. Cronin, o assunto remete aos indianos. Mesmo quando
abordam temas cientificos ou a vida de cientistas estrangeiros/ingleses, como Stephen
Hawking’?, abrem espaco para que o aluno faga uma entrevista com alguém da sua comunidade
ou para que construa um discurso a ser lido na escola etc. O livro sempre convida a uma relagéo
com a cultura indiana.

Nestas perspectivas, semelhantemente ao texto literario, O prego das flores, o texto de
Cronin abre muitas portas de comparacao entre ingleses e indianos. O fragmento The Serang
of Ranaganiji, extraido de Aventuras em dois mundos, obra autobiografica que narra a viagem
de Cronin a india, é bastante revelador desse potencial comparativo entre estas duas culturas.
Cronin - na histéria, Sahib-, € um médico que presencia no interior de uma embarcagdo uma
epidemia de variola.

A embarcacdo partira de Liverpool em direcdo a Calcuta, mas no momento da epidemia
ainda se encontrava no mar da Arabia Saudita com cerca de cem passageiros a bordo. Entre os
passageiros estava Hasan, indiano de religido muculmana. Era preciso conter a variola, mas
eles ndo dispunham de vacinas a bordo e ndo podiam permitir que o assunto fosse revelado, a
fim de evitar o panico entre os viajantes. Hasan auxilia 0 médico Sahib que, nesta época, ainda
era um jovem e ndo contava com um auxiliar oficial para tratar os doentes. Sahib faz longas
observacOes acerca das qualidades de Hasan e, a medida que fala de suas qualidades, deixa
entrever a paz e a tranquilidade que o indiano possui e lhe transmite ao ajuda-lo a cuidar dos
enfermos.

A narrativa de Sahib acrescenta muito dos tragos culturais dos indianos e talvez, por
isso, seja de grande importancia tal abordagem no LD de inglés, vez que concorre para que 0
educando perceba a relevancia dos seus saberes e da sua cultura frente a cultura imposta pelo
colonizador. Esta talvez seja uma maneira de os indianos relativizarem a grandeza dos ingleses,
visto que a narrativa pde em relevo a superioridade da acdo indiana relativamente a inglesa em

um momento decisivo de vida ou de morte.

2 Em longa entrevista, da pagina 18 a pagina 23.
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H4, de certa maneira, diversas observacdes a se fazer sobre o desenvolvimento das
atividades gramaticais baseadas no texto de Cronin. A primeira delas € que os questionamentos
iniciais aparecem na forma de interpretacdo textual, avancando, em seguida, as questdes
gramaticais. Ao “obrigar” 0 educando a ler e reler o texto a fim de cumprir com a resolucao
das atividades, tal método corrobora também para ampliacdo do repertério vocabular do
educando e para um maior dominio sobre a lingua estudada. A fase posterior a tal processo &,
naturalmente, a de levar o educando a debrugar-se sobre as relacfes do texto com a gramatica,

como se observa nas traducdes das questdes abaixo:

Atividade | (Pensar e responder)

1. Vocé concorda com a observagdo de A. J. Cronin de que os animais foram todos
para fora. Por qué?

2. Vocé acha que A. J. Cronin deveria ter relatado os esforgos altruisticos de Hasan
as autoridades e o recomendar para recompensas e promogdes?

3. Como a visdo de mundo dos passageiros em geral é diferente da de Hasan?

4. Ora, naturalmente sou eu. Essas palavras mostram que Hasan esta sempre pronto
para assumir qualquer responsabilidade alegremente. Comente sobre o voluntarismo
de Hasan no momento de uma emergéncia.

Atividade Il (Carta)

Vocé sabe que A. J. Cronin, o médico do navio é extremamente impressionado com
o0 servico de Hasan. Imagine que depois da viagem, Cronin escreva uma carta ao
diretor da empresa proprietaria do navio Ranaganji, detalhando o servico altruista que
Hasan prestou durante a viagem. Ele também pediria ao diretor que recompensasse
Hasan com uma promocdo em troca de seus servicos. Redija a carta que Cronin
escreveria.

Atividade 111 (Discurso)

O Diretor da Empresa recebe a carta de A. J. Cronin. Ele est satisfeito com o servico
prestado por Hasan em toda a viagem. Eles organizam uma reunido especial de todos
os funcionarios e tripulagdo do navio. Nesse encontro, o Diretor Geral da empresa
anuncia que a empresa agradece o servico de Hasan, e o promove como suboficial do
navio. O Diretor convida Hasan a falar algumas palavras sobre esta ocasido.
Imagine que vocé é Hasan. Qual seria sua reacdo e sentimento neste momento?
Esboce um discurso que vocé faria a ocasiao.

Atividade IV (Role-play)

Miss Jope-Smith logo ouve sobre a promogdo dada a Hasan e o motivo da promogao.
Ela sente muito por seus comentarios preconceituosos sobre ele. Ela decide encontrar
Hasan pessoalmente, e parabeniz&-lo por seus esforgos e pela promogdo que ele
recebeu.

Forme pares. Imagine que um de vocés é a Sra. Jope-Smith e o outro é Hasan. Encene
toda a conversa entre Jope-Smith e Hasan. (FATHIMA e STATE COUNCIL OF
EDUCATIONAL RESEARCH AND TRAINING, 2016, p. 118-119, tradugdo
nossa)

O desenvolvimento prolongado de atividades de interpretacdo textual consiste,
certamente, em fornecer ao educando subsidios ao entendimento do texto em sua totalidade. O
personagem Hasan, de origem indiana, € o ponto de referéncia fundamental do espaco
geografico e cultural do educando. Sendo assim, é ele que responde pelo estreito contato do

educando com o universo da cultura indiana; modo de ser e de agir. E ele que possibilita as
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condicdes de o educando se posicionar legitimamente, em conformidade com o conhecimento
que tem dessa mesma cultura.

Avancar na interpretacdo textual para depois estudar a gramatica a luz do proprio texto
também pode assegurar ao educando ndo apenas uma compreensao prévia daquelas partes que
serdo isoladas para a analise gramatical, mas também um dimensionamento do Iéxico; a julgar
que, no interior do texto, as palavras aparecem semanticamente dilatadas pelo conjunto de
sentidos gerais do texto. Portanto, ap6s a leitura e compreensdo textual, o educando tendera a
ver nas palavras o valor integral que elas possuem no corpo do texto, e ndo o seu valor
fragmentario, que podera ser deduzido do seu repertorio vocabular ou através do dicionario. A
palavra “variola”, por exemplo, isoladamente, poderia levar alguém a pensar unicamente nos
sintomas da doenca. Integrada ao texto, porém, assume a dimensdo dramatica do evento; a
gravidade do ocorrido, o lugar onde tudo aconteceu, o tempo, as pessoas envolvidas, as
dificuldades de cura, o contagio, os cuidados com os doentes, 0s dramas vividos por eles e
pelos que morreram da doenca. Veja que a palavra “variola”, no interior do texto, € ndo em
uma simples frase, recebe carga semantica superior ao entendimento isolado que ela
normalmente possuiria; mas, ligada a um contexto, transcende os limites dos meros recortes.
Neste sentido, pode-se falar de fato de uma proposicdo gramatical contextualizada, cujos
eventos por ela iluminados s@o 0s mesmos que a iluminam.

Por isso é que, mesmo os estudos gramaticais no LD de LI da india s&o, na maioria dos
casos, contextualizados a luz de textos literarios. Veja-se, por exemplo, que, apos a narrativa
de Cronin e a longa e interessante abordagem interpretativa do texto, seguem-se as

interrogacdes de natureza gramatical, como se observa abaixo:
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Figura 24: Atividade do LD Higher secondary XI

) S ey ook for Css ¥ - ENGLISH SR

The crew of the ship
2  Who are the profeszionals workang in a ship?
2 What do they do?

In the table ziven below, list the different professionals of a ship and
their duties.

Professionals Duties 3
Captain the person in charge of a ship
Activity VI

The Past participle as Adjective
Study the following expressions carefully.

a. smartly-dressed woman

b. well-bred voice

c. amused gaze

d. titled friends
The expressions smartly-dressed, well-bred, amused and fitled are used
as adjectives. They are the past participle form of the verbs dress,
breed, amuse and fifle respectively. So, you knmow that the past parociple
forms of some verbs can be used as adjectives.
2 A J. Cronin has used many such expressions in the story The

Serang of Ranaganj’

Find cut more expressions from the story where the past participle
form= of the verbs have been used as adjectves. Explam the meaning
of these expressions to yowur friends.
e.g. added source —a source which 1= added to something.

]

=]

Language Note

Prefizes like under-, over-, etc., can also be added to the past
participle form of a verb to function as an adjective. e.g. over-
crowded ship, understaffed crew.

——————————————

Fonte: Higher secondary XI, 20167

3 A seguir, tradugdo nossa: Atividade VI O participio passado como adjetivo. Estude as seguintes expressdes
cuidadosamente. a. uma mulher bem vestida. b. voz bem educada. c. olhar divertido. d. amigos titulados. As
expressdes bem-vestido, bem-educado, divertido e titulado sdo usadas como adjetivos. Elas sdo a forma do
participio passado dos verbos vestir, educar, divertir e titular, respectivamente. Entéo, vocé sabe que no participio
passado as formas de alguns verbos podem ser usadas como adjetivos. J. Cronin usou muitas dessas expressdes na
historia 'The Serang de Ranaganji.' Descubra mais expressdes da histéria onde o participio passado das formas
verbais tem sido usado como adjetivo. Explique o significado dessas expressdes para seus amigos. Por exemplo,
fonte adicionada: uma fonte que é adicionada a algo. A tripulacdo do navio. Quem sdo os profissionais que
trabalham em um navio? O que eles fazem? Na tabela abaixo, liste os diferentes profissionais de um navio e seus
deveres. Deveres Profissionais- Capitdo a pessoa encarregada de um navio. Nota de linguagem Prefixos como
under-, over-, etc., também podem ser adicionados ao passado participio de um verbo para funcionar como um
adjetivo, por exemplo, navio superlotado, tripulagdo insuficiente. (FATHIMA e STATE COUNCIL OF
EDUCATIONAL RESEARCH AND TRAINING, 20186, p. 120, traducio nossa)



Chama bastante a atengdo o fato de as questdes fugirem ao sistema l6gico e racional da
gramatica tradicional e explorarem mais largamente o campo semantico relativamente ao
sintatico. Como também o fato de valorizarem menos a racionalidade, e mais os sentidos e
significados das palavras de cujo texto elas emergem. E, ainda, o fato de buscarem encontrar
um equilibrio entre os sentidos e a compreenséao, em vez da logica e da razéo.

Nas coleces avaliadas da india, ndo se observam aprofundamentos no sistema logico
da lingua, mas em sua dimensao histérica, literaria e cultural. Talvez, por isso, € que pareca
haver um sistema implicito em que tais caracteristicas convirjam em direcdo a semantica e
sentidos textuais, tanto quanto lexicais. Por isso, também, as perguntas sdo levantadas em
sequéncia, em uma ordem que prevé uma finalidade que é conduzir o educando a compreensao
dos sentidos e significados do texto, tanto quanto das relagdes sintaticas.

No tdépico sobre literatura, por exemplo, foi possivel perceber que a priorizacdo dos
textos literarios em relacéo ao entretenimento se da por diversas razGes, mas certamente a mais
importante delas é que os textos impdem uma relacéo do educando com o universo dos nomes,
substantivos e adjetivos; classes que auxiliam mais facilmente na interpretacéo textual, e ndo
tanto com o universo dos pronomes, advérbios, conjungdes e preposigdes; classes que talvez
facilitem o trabalho de traducéo, mas pouco influa na compreenséo.

Entretanto, para as pessoas de paises de lingua de origem latina que desejam estudar,
por exemplo, o francés, castelhano, portugués e italiano, talvez mais importe conhecer 0s
verbos, as conjuncdes, preposicdes e conjuncdes do que os nomes. Muitos dos nomes em textos
de lingua de origem latina possuem proximidade entre si pelos seus radicais. Neste caso,
certamente melhor conviria conhecer tal modalidade morfolégica da gramatica do que a
morfologia dos nomes.

Se no LD de LI indiano tais caracteristicas parecem perceptiveis, apesar de o hindi e o
inglés possuirem troncos distintos, no caso brasileiro, em virtude das raras abordagens dos
géneros literarios nas colecdes em analise, ha um predominio de atividades puramente frasais,

Como se nota a seguir:
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Figura 25: Atividade do LD Way to go 2

1. What is your favorite movie? What is it shout? Who are the main actors?

2. Choosethe adjectives that best describe your favorite movie. L ovseve quena
vasiagho de uso do ingits
- B \ nos diferantes ""‘
{ )adventurous ( )fescmating ( )ongna 2 made (Av€ )= B BeE);
2 the moviesinovie
( )cever ( ) haartieit ( )romantc thaiter (AmE) = the
chema
) &njoyable ( )hianous ( )surprsing e
( ) family-onented ( ) ntriguing ( ) thought provoking

3. Mark the movie genres you like. Tryto give examples of movies for each genre.

) action-adventure { )dooumentary ( )romance
{ )anmston { )drama { ) scence fiction
( ) comedy { )horror ( ) thnller
( )out ( Ymusca { )western

N . e g o

b. Complete the movie d escriptions with the genres from the box.

\_ animation = comedy - documantary « musica - scenceficton
a iz one of the oldest theatrical genres. Actors have employed many different
ways to make us laugh.

b. Born with the coming of sound. themovie ______________had itsbase in opera. It provided
audiences with anaccessible and inmediate escape from life.

cn and fantasy films, imaginary worlds and scenarios are constructed
—oftenwith the aid of spedal effects — to enable the improbable to become poasible.

d Film encompasses a multitude of styles themes, and techniques, fromthe
simplest drawing by hand to images created using the most up-to-date digital technaology.

eThe ________ ornon-fiction flm goes hack to the very beginning of cinema history.
Soara SEROAN, Rowid The R Book & coefite pacie 10 M wer'd of cnane Landon DK 271

98

Fonte: Way to go 2, 201374,

74 A seguir, traducdo nossa: 4. complete as descri¢es do filme com os géneros da caixa (abaixo) animagio
comédia * documentario * musical ¢ fic¢do cientifica a. € um dos géneros teatrais mais antigos.
Os atores empregaram muitas maneiras diferentes de nos fazer rir. b. Nascido com o advento do som, o
filme teve sua base na dpera. Ofereceu ao publico uma fuga acessivel e imediata da vida. c.
Em e filmes de fantasia, mundos e cendrios imaginarios sdo construidos muitas vezes com o
auxilio de efeitos especiais para permitir que o improvavel se torne possivel. d. Filme engloba
uma infinidade de estilos, temas e técnicas, desde o desenho mais simples & mao a imagens criadas com a mais
moderna tecnologia digital. e. O , ou filme de ndo-ficcdo, remonta ao inicio da histdria do
cinema. Source: BERGAN, Ronald. The Film Book: a Complete Guide to the World of Cinema. London: DK,
2011. (TAVARES; FRANCO, 2013, p. 98, traducdo nossa):




Veja que talvez nas melhores tentativas de aproximar os contetddos de algum campo
mais amplo de significado, como o cinema, tudo aparece de maneira particularizada sem se
ligar a outras realidades maiores. O educando € levado a pensar nos mais diversos géneros do
cinema, mas tudo visa a fornecer informacges, e ndo conhecimentos mais amplos, vinculados
a contextos também mais amplos. Tudo comeca e se encerra nas meras e simples perguntas.
Veja que a anteceder a atividade de cinema, conforme a imagem anterior, o livro pede para que

0 educando escolha adjetivos que melhor descrevam os seus filmes favoritos:

2. Escolha os adjetivos que melhor descrevam seu filme favorito.

(' ) aventureiro

() inteligente

() divertido

( ) orientada para a familia
() fascinante

(' ) sincero

() hilario

() intrigante

() original

() romantico

() surpreendente

() instigante
(TAVARES e FRANCO, 2013, p. 98)

Como a atividade ndo se vincula a nenhum esforco de elaboracdo textual,
retextualizacdo ou redacdo, o empenho a memorizacdo das palavras se impGe de maneira
forcosa. No ambito da compreensdo gramatical, os adjetivos ndo possuem, a priori, nem
mesmo 0s substantivos para receberem as qualificacdes, tudo fica por conta da imaginagéo.
Por outro lado, mesmo nos casos em que eles aparecam, percebe-se o empobrecimento de
sentidos por tras de cada nome, de cada palavra. Dai talvez a sugestdo do LD indiano em pedir
aos alunos para encontrarem as palavras dentro dos textos, percebé-las em sua dimensdo
semantica em ligacdo com as outras palavras do léxico textual.

No LD indiano, Higher secondary XI, as atividades de estudo do adjetivo sdo sucedidas

dos estudos dos advérbios e da voz passiva, como pode ser visto a seguir:
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Figura 26: Atividade do Higher secondary XI

. Unit 4 BRAVING THE HAZARDS e
Activity VII  [Think and discuss)
Adverbs of frequency

Fead the following lines from the text carefully.

a. He had never married.

b Money had no interest for him, he had always despised it.

3 What is the meaning of the words underlined?
o] What iz the function of these words?

Langmapge tips
Newver” and ‘always’ are adverbs of fregquency - which tell you
how often an achon 1s done.

Here is a contimuarm which will help you to understand some of
the adverbs of frequency and their meanings.

~

[ frequently repularly alw=ys)
sometimes usualty nearly always

[ ] [ 1

nei'&r hardl;'mrer not
scarcely
seldom
W ey J
Inversion with negative adverbs
Words like 'mever, rarely, seldom, barely, hardly,” stc., are negative
adverks. We use these adverbc at the beginming of a centence to give
emphasic. When we begin a sentence with negative adverbs, the
word order iz inverted. [negative adverk + auxliary verk + subject
-
In addition to the adverbs mentioned above, when adverbs like 'no
sooner ... than, not untl, only after, only if, only when, not only_..._.

but also, little’ (with a negative meaning), ste., are used at the
beginning of a sentence, the normal word crder will be reversed.

e.E.
5 Never did [ dream of becoming a leader!
5 No soconer did he find his teacher than he ran towards her.

Fonte: Higher secondary XI, 20167

> A seguir, traducdo nossa: Atividade VII (Pensar e discutir) Advérbios de frequéncia. Leia atentamente as
seguintes linhas do texto: a. Ele nunca havia se casado. b.O dinheiro ndo lhe interessava, sempre o desprezara.
Qual é o significado das palavras sublinhadas? Qual € a fungdo dessas palavras? Dicas de linguagem Nunca e
sempre sdo advérbios de frequéncia - que dizem quantas vezes uma acéo € realizada. Aqui estd um continuum que
ird ajuda-lo a entender alguns dos os advérbios de frequéncia e seus significados. Inversdo com advérbios
negativos Palavras como 'nunca, raramente, apenas, dificilmente, etc., sdo advérbios negativos. Usamos esses
advérbios no inicio de uma frase para dar énfase. Quando comeg¢amos uma frase com advérbios negativos, a ordem
das palavras é invertida. (advérbio negativo + verbo auxiliar + sujeito). Além dos advérbios mencionados acima,
quando advérbios como 'ndo mais cedo do que, ndo até, somente depois, somente se, somente quando, nao
somente, mas também, little (com um significado negativo), etc., sdo usados no inicio de uma frase, a ordem
normal das palavras sera invertida, por exemplo: Nunca sonhei em me tornar um lider! Assim que ele encontrou
sua professora, ele correu em sua direcdo. Prética (inversdo da ordem das palavras com advérbios) As
sentencas abaixo contém erros. Identifique o erro e corrija-as. 1. Raramente chegam ao escritério a tempo. 2.
Somente quando o Gltimo visitante saiu do museu ele fechou o portdo. 3. Pouco ele sabia sobre a natureza do
trabalho que estava realizando. 4. Somente no proximo ano haver4 uma nova vaga. 5. Mal cheguei a estacdo
quando o trem chegou. Atividade VIII (Passivizacdo) Estude as seguintes frases cuidadosamente. Logo, 0s
homens doentes foram levados para o hospital. Colchdes e lengdis foram entdo trazidos e os dois pacientes estavam
confortavelmente instalados. Essas frases dizem alguma coisa sobre o executor da acdo? Por qué? Reescreva essas
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A maioria das questdes, como se V€&, nasce de uma gramatica contextualizada e os
sentidos primeiros, portanto, nascem da imagem interpretativa do texto. O que submete as
noc¢des logicas da gramatica aos significados primeiros das palavras no texto, e ndo fora dele.
No caso brasileiro, ndo se pode abordar tal questao visto que esta fora de cogitacao o trabalho
textual ou de género literario. As questbes sdo formuladas a revelia da realidade cultural,
historica ou literaria, resumindo-se a um amplo repertério de frases rasas, descontextualizadas,
sobre assuntos 0s mais diversos da industria do entretenimento, como ficou demonstrado no

topico sobre literatura e conforme outros exemplos a seguir:

frases sem alterar o significado. (Comegar as frases com 'eles’) Abaixo esta um fluxograma que oferece dicas sobre
as etapas tomadas por Cronin e Hasan para evitar a propagacéo da variola no navio. Analise-o cuidadosamente e
prepare um relatorio de como eles controlaram a propagacéo da variola no navio.
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Figura 27: Atividade do LD New alive high

VOCABULARY CORNER

1 When talking about pe ople’s talents we of ten use different adjectives that express

our feelings and impressions about them. i is important to use the comect ordear:
adiective + talent. See some adjectives that can be used to describe talents.

4 co u Ei
& Fing g ST §=
Frormend ous DO O eonCedlerit ]
Imcorsisent fime etracrdinary
inferior rormal I o il ll
poar notso bad special 8
r ordinary Suparion =
urphexsant promising wnid fbereable
e negular wnond erful

2. In your notebook, write the comect combination of letters-numbers to complete the
chart below accordingly. ol b ol; UG a0 141 gV eI ILL

8. Answering greetings formally. . Introducing yourss .
b, Answering grestings informalhy
c. Formal grestings.

0. Options for answering no.
h. Options for answering yes.

d. Giving personal information. I, Talking abouwt your talants.
&, Informal grestings.
Uhsefun | Eansguea g
| [ il
How do you dofPeased to How do you do?Fleased o My rame 5
T oL et Yo 1.,
How are you? 1 @ firee, thanik o, amd you? Lt mie inTroduoe mypself. My
How are you doimg? 1 @ firee, and you? IS
Iiom to et you. Mice o mest you too May | inroduce mysedf? | am...
Good morming e moon @ ood mormingla fiermo ond from...
erenineg - e g Lt o st siaint by introducing
mrryself_ Mty name s
n v vl
Hedlo Fime Fiankes. You WAneiFne, I'ma.
HL and I'm & huige fan of
Hiya Fmn fime/Tm C8JTm great! 1% alwarys liloed .
ey HiHello/H fierelHey /Hiya. | can ..
WWihat's up? It makoes me feal
I fimd it wery jredaxing, mwarding,
etol
R'squite .
m v 1X
(Ves) Sure! Fm afraid not. I'm from...
(Yes) Absoltely! Mo, F'm sormy. 1 lirve i
[Yes) Cartainky! Motrealy. I'm | agel.
(¥es) Of cowurse Mo wary! I'm | your age) years old
(¥es) By allmeans. Moped 1 lirwre vy
{Yes) Mo problem Mah..
1
V!

Pk e e B

Fonte: New alive high, 20207

76 A seguir, tradugdo nossa: 1. Ao falar sobre os talentos das pessoas, muitas vezes usamos diferentes adjetivos que
expressam nossos sentimentos e impressdes sobre eles. E importante usar a ordem correta: adjetivo + talento. Veja
alguns adjetivos que podem ser usados para descrever talentos. 2. Em seu caderno, escreva a combinagao correta
de letras e nimeros para completar o grafico abaixo de acordo. a. Respondendo formalmente as saudaces. b.
Respondendo saudagdes informalmente. ¢. Cumprimentos formais. d. Dando informagdes pessoais. e. Saudagdes
informais. f. Apresentando-se. g. Opcdes para responder ndo. h. Opcdes para responder sim. i. Falando sobre seus



LET"S FOCUS ON LANGUAGE!

VERB TENSE REVIEW
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1. Read the following sentences and answer the questions in your notebook LET"S REMEMBER
Ta fomm the Simple
L ™ is getting bathar al the time™ {Obama’s fanset) Present, add -5
s or =hes)
B | am camful when |am browsing Te Wb o the verb for he,
B "Only downlioad fles and applcations from websites that you trust® she, and it
{"Use sads behawiour™) Ta makos the
N ks social media changing the way we communicate? mﬂlmm‘
W Do wou hawe mom Fiends nosockl i Sk rather than in real Ife? and it and don't for
1, you, we, and thry.
WL My gf constantly wans to go through my phone... To ask questions,
use donswhen fie
a. Which of them present an action in progress ora 1EMPorEry & ton? :.-“',,:-:.,du
11l 1N whien the subject ks

b, ?!:tﬂlmmfersmmhﬂ:itudactim? -
. 'Iil:ll'l‘ll'dlnfﬂlunre‘fetuhqtie about a general trus state?

2. Whatis cumenthy going on in your social networks? Conduct a sunvey in your classroom to know
mone about that. Ask guestions toat least four ol asasmates to comple te your survey. Report your

results to the cless. Here are some suggestions for questions, but youw can create others.
Perscnal answars.

What am peopbe disoussing on Faceboo 1hs wee?
Whiat am peaple weeling aday?

What videos are people sharing This waek?

Whial games ae you plaing on your cell phone?

Useful language

Here are som & suggesfons To make your oral mport.
= A friend of mine is discussing ..

Whal anling resaurces ane siudents
ushig s wesk 10 lwam Engish?

What kind of memes areyou shaning?
Who &é You Imemeting 1he mast with?

= Poophe ane using._.
= Poople am talking about_.. = Arcther friend is...

B My friends ane sharing—

i @Hﬂﬁ.ﬂ:mﬂmﬂmﬁtﬂﬁhﬁwh your classroom? Imgroups, sk and answer the six
questions below. Choose the following options for the answers: Yes, [always do that; Yes, [ususlly
do that; Yes, |often do that; Yes, | sometimes do that ; No, | never do that Take notes in your
nmotebook. Tabulate your group results and share them with your classmates. Fomoral snswers.

o. Do youuwse acell phone to read emails?

b, Do you discuss politics on social media?

. Do you share memes on socisl media? Adverbs of Frequency
o, Do youtake quizzes on'Web? never often always
e Do you acoent unkno wn peopl e - “:::.“ oo uﬂm -
as friends?
T, Do youwatchvideos an the Web?
Pl i o . &1

Fonte: New alive high, 2020

talentos. Linguagem atil: 1. Como vai vocé?/Prazer em encontrar vocé. Como vai vocé? Como vai? Prazer em
conhecé-lo. Bom dia/tarde/ noite. 1l. Ol4. Oi. Ola. Ei! E ai? Ill. (Sim), claro! (Sim) absolutamente! (Sim)
certamente! (Sim) claro. (Sim) Certamente. (Sim) N&o ha problema. Sim! Sim! IV. Como vai vocé?/Prazer em
encontrar vocé. Estou bem, obrigado, e vocé? Eu estou bem. E vocé? Prazer em te conhecer também. Bom
dia/tarde/noite. V. Bem obrigado. VVocé?/Tudo bem!/Tudo bem, e vocé? Estou bem./Estou bem./Estou dtimo!
0i./Ol4./Ol14aY/Ei./Oi. VI. Receio que ndo. Ndo me desculpe. Na verdade. Sem chance! N&o! Nao... VII. . Meu
nome é... Eu sou... Deixe-me apresentar-me. Meu nome é... Posso me apresentar? Eu sou... de... Deixe-me
comecar apresentando eu mesmo. Meu nome é... VIII. Eu sou um... Sou um grande fa de... eu sempre gostei...
Eu posso... Isso me faz sentir... Acho muito (relaxante, gratificante, etc.). E bastante... IX. Eu sou de... Eu moro
em... Eu tenho (sua idade). Eu tenho (sua idade) anos. Eu moro com...
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Os exemplos trazidos externam a cada pagina do LD brasileiro os problemas relativos
a fragmentacdo dos conteudos. De outra maneira, no exemplo a seguir, nota-se que enquanto
o livro indiano traz comentérios acerca dos textos trabalhados, ao lado dos textos, o LD do
Brasil solicita que este trabalho seja feito pelo discente. No canto direito da pag. 105, abaixo,

h& uma etiqueta com orientacdo para que o aluno realize anotagdes enquanto escuta o audio:

Figura 28: Atividade do LD New alive high

LET"S LISTEN AND TALNK!

() BEFORE YOU LISTEN... ot o HINY

a. What are the most popular newspapers in your town or state?

Tosrn i nobas
. Besides newspapers, what other media do you resart to when you enquanta ouve

want to know the news? pode apudar a
mainimro fooo na
vidieo-% hading webailes O lNE e R s o e nis 50 Ao
ra i aga BN fewto orad.
™ podcasis
L& binids

'@ Listen to two new scasts on gaming sddiction. Focus on the

general ideas and take notes of words and expressions which helped
you understand the texts. ’

Newscast 1 Newscast 2

Sl b o G AT S sl o I e oy, iy

YT S e ol e - ety o e gy - et i n-h -

= -u'ﬂl'_'l:n - oW ng-cos B i be- B-11 70038 A Omcesd on
Srwaren ks ey Booow ed on Al 3 1 D Agril 27, 0.

L. In which section of a newspaper would these pieces of news be found?
Write the answer in your notebook. |t

8. Opinion 1. Lifestyle c. World Mews

kI . .
3 {D- Listen to the newscasts sgain. Which of these st atement s below
are true? Write the answer in your note book. =

a. {3ame addiction can be easily disgnosed.
b, Bame disorder is recognized by the World Health Organitzation .

Possible consequences of game addiction are depression and
mood Swings.

Some game addicts can become viclent.

e. Speciaslists are debating if the addiction could be an extension of
presyisting conditions.

f. Thenumber of research studies on game disorders is insignificant.

4. @' I groups, list the pros and cons of the use of digital technobgy to
aspects of your life, such as: health, entertainment, education, socialzation,
and access to information. Feel free to include any other aspect you think

has been affected by technology. Use the folbwing table to help organize
your ideas before sharing them with the class. ala

Accessto
Entertainment
Health Education Secialization (o oo Other

Pros %W f?ﬁ%f” WMW ,»;,;/

Pl e i wWs

Fonte: New alive high, 2020



Sob tal perspectiva, a gramatica se constitui como um campo de saber separado dos
significados da propria lingua, visto que as realidades do campo seméntico da lingua,
preenchidos grandemente pelos nomes e pelo suporte dos contextos fornecidos pela literatura,
historia etc. ndo estdo dados. Os exemplos gramaticais, portanto, fornecem as medidas das
regras e das normas gramaticais, sem jamais poder emprestar os largos sentidos estéticos. Dai
talvez o trabalho gramatical esmerado no livro indiano encontrar-se amparado em textos, com
superioridade da interpretacdo textual e trabalhos de retextualizacdo sobre os estudos
puramente gramaticais.

Fora de contexto, o uso do advérbio, por exemplo, poderia ser tdo somente um termo
acessorio. Percebido, porém, em sentido literario, poderia ser potencializado pela estilistica e
assumir forca de traducdo da realidade. Imagine-se, por exemplo, que ao exprimir uma frase
simples e banal, como: “os justos triunfam sempre”, se alcance apenas o efeito comum
desempenhado pelo advérbio. O aluno podera classifica-lo, como usualmente o faz, em
consonancia com as licbes que aprendeu. Tudo se resumiria a mais um aprendizado sem
conexdes com 0 campo estetico e, portanto, a sua compreensao de outras modalidades do uso
da lingua estaria comprometida. De outro modo, em um texto literario que contemple tal frase,
realcada quem sabe pelo uso de uma simples virgula, como no exemplo: “os justos triunfam,
sempre”, 0s efeitos poderiam ser de outra ordem. Gramaticalmente, o educando poderia ainda
proceder com a classificacdo do termo, classe gramatical, o tipo de termo adjunto que se teria
nesta situacdo etc. Porém, estilisticamente, sobressairia o efeito estético que tal pausa poderia
provocar no leitor e no sentido do texto e, especialmente, da imagem que se teria daquele que
fala, o seu grau de educacdo, a educacéo de sua voz e fala etc.

Extraidas de contextos mais amplos, teriamos certamente significados mais abrangentes
das palavras, como se viu no emprego da palavra “variola” no texto de Cronin. Dai talvez o
treinamento do educando em atividades importantes no LD indiano, como 0 uso e a inversao
de advérbios e adjetivos nas frases com o propdsito de levar o educando a compreender o
potencial de mobilidade destas duas classes. Portanto, o estudo de tais no¢oes implica em auto
educar-se através dos meios adequados que, ndo sendo possivel pela gramatica, tdo somente as
artes podem propiciar.

Pensando assim, qual seria entdo o grande problema do LD de LI do Brasil? Ora, ndo
apenas ele ndo se antecipou para tal dimensdo de abordagem a partir do texto, como também
ficou refém de uma linguagem do mundo do entretenimento e da cultura de massas, cujas
implicagdes na formacdo do educando, vimos no topico sobre Cultura. Gramaticalmente

falando, se as atividades ndo sdo contextualizadas e ndo partem da alta literatura, a
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internalizacdo da lingua estrangeira por parte do educando se dara pelo treinamento em uma
lingua de expressdes, como se observa no livro brasileiro, reconhecidamente chulas e até
grosseiras, que dificultard ainda mais o seu acesso a cultura universal e as obras dos grandes
escritores. Abaixo, mais exemplos de atividades fragmentarias e baseadas na cultura de massas

no LD brasileiro:

Figura 29: Atividade do LD Way to go 2

Match the columns to make sentences. Use the Present Perfect or Past Simple.

Brazdanmowes hacome popuiar recently
Titanic win several awards

The Twilight Sags become popular over the last few years

a. Brazlian mowes have become popularover the last few years

b. Titanic

c. The Twilight Saga

Match the columns. a an action that started and finished

at a spacihed tmen thepast.

& anevent that started in the past and
has contnued wp to the present.

St b B

Complete the sentences with the correct form of the
verbs in parentheses. Use the Present Perfect or Past Simple.

a Ahundred yearsagothecinemaindustry______________ (start)to grow up.

b. Lately, Brazilian movies _ -(receive) widespread recognition,
both in Brazl and abroad.

¢ ChadesChaplin____________ (make) his first stage appearance when he was 5

d. Rio is the best computer-animated movie that I (see)so far

PRESENT PERFECT: JUST, ALREADY, YET
Read the movie review below and do exercises 12-16.

X-MEN 3: The Last Stand (Theater/ DVD)

Yeah | have already reviewed it befare but this is being writtn anly to

Lights, Came, Actin! 105
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Mark the correct answers,
a. Iz it the first ime the writer has written a review of X-Men 37
[ ) e itis [ )Mo itisn't
b. Does the writer recommend the DV of XMan 37
{ J)¥ea hedoes () No hedoesn't.
Which fragments contain a verh in the Present Perfect tense?
() ...Thave already reviewed it._. () ...if you haven't bought the DV yet..
() Tve justhought mine. .. () ...itdoes have threealternative endings...
‘Which sentence is equivalent in meaning to "I have already reviewed it before™?
() Thave reviewed it earlier. () Thiziz the first time [ have reviewed it

Match the words in bold to their meanings.

a "Thave already reviewed it” { )recently: a short time ago
b."if you haver’t bought the DVD yet” () previously; before a particular time
c."T've just bought mine” ( )=sofar;at any time upto the present

Complete the statements with just, already and yet.
a— usually comes at the end of negative or interm gative sentences.
b usually comes hetween the auxiliary verh (have/has) and the past participle

e usually comes attheend of the zentence or between the auxiliary verb
(have/has) and thepast participle

Complete the following review with the words in parentheses. Use the Present Perfect tense

—

This i & new palitical comedy farring Kevin Coster. In a small New Mexica
tewn, Costner is a single father caring for iz 12 year-ald daughter. 173 election
day and Costner i3 the anly persan leftinthe country (apparsntly) wha
—  (not/votelyet) When his daughter iries i vate
for him, a malfunetion oocurs in the voting machine, and hs voteis noteounted

Butapparently, the eledionissocloss, thatit__ {come) down
1 & single vate to decide the enfire election and its upto Cosmer 1o deddewha
Will be the next President of the United States_

Considering the improbahility of this stary, The il maciual ly warks. pretny well
First al all, there isa superh cast. (ostner gives a gemiine performanceas an
unseresaul b lovahle gnge dad wha (just/lose ) his job.
The daughter i played by neweoomsr Madsline Carall wha gives & wanderful performance. The film ssems 1o
be well-wriltenand 5 & good miz ol camedy and drama. Thepalitical cmedy B mareenjoyvable than expeted

Sl Dt (i o 8l e o ko

Onascale of 5 star | rate this{ilm 3 sars (GDODL ﬂ
Attt G MOSEN ¥ Bijp Onthe Adiw © 3 — She Sevear by S0 p bocncy Fittogt Samlhg Sl 3475 36 Bl
e

Fonte: Way to go 2, 2013.

Ainda é possivel acrescentar muito de distincdes do LD de LI indiano em relacdo ao
brasileiro nas mais diversas modalidades. Pode-se dizer que a quase totalidade das atividades
parte primeiro de reflexdes e interpretacdes textuais, de uma compreensdo mais ampla do texto

e de melhores caminhos para os estudos gramaticais, como nos demais exemplos que seguem:
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Figura 30: Atividade do LD Higher secondary XII

. I I I Texthook for Class Xl - ENGLSH

Activity IV (Eszay wrtng)

'‘Spare the rod and spoil the child' was a dictum prevalent in the

past. What iz your opinion about it? Should there be any type of

corporal punichment in a learming environment? If so what should

be the mode? Dhscuss this topic in groups and prepare an essay.
Activity V (Spelling)

Fead the following sentences from the story.
. Then he passed on to “All Baba and the "Forty Thieves".
2. The boy locked relieved.
3. The boy looked muschievously at the teacher.

Have you noticed the combination of letters "ie" in the
underlined words in these sentences? Find out more such
words with the letters "12" "&1" combinatons.

Activity VI [Let's edif)
The following letter contains some prepositons that have been
used incorrectly. [dentify the errors and edit the letter.
To : Mehas Mehta
June 6, 2015
Sub : Recommendations with smart phone puorchase.

Last wesk, Manszol asked me with provide you of a comparnson
of the top ‘smart' phones. He explained that Ad Tech mught
purchase smart phones to all 25 sales representatives and
service techmicians.

I have studied product capabilities and publiched reviews by
the three smart phones that recemved the highest rating of PC
World Magazine: Palm Treoc 800, T-Mobile Sidelack and
BlackBerry 7210.

All three prowide high quality phone service. The key critenia
to selecton are ease In use and the abibty with meet potental
needs created by possible future expansion at cur business.

I shall send the recommendabons on you, by your e-mail.

With regards,
Eenneth Abvey

158

Fonte: Higher secondary XII, 201577,

T A seguir, tradugdo nossa: Atividade IV (Escrita de redacdo) ‘Poupe a vara e estrague a crianga’ era um
ditado que prevalecia no passado. Qual é a sua opinido sobre isso? Caso haja algum tipo de punicdo corporal em
um ambiente de aprendizagem? Se sim, 0 que deveria ser 0 modo? Discuta este tdpico em grupos e prepare um
ensaio. Atividade VI (Vamos editar) A carta a seguir contém algumas preposi¢des que foram usadas
incorretamente. Identifique os erros e edite a carta. Para: Mehas Mehta 6 de junho de 2015. Sub: Recomendacdes
com compra de smartphone. Na semana passada, a Marisol me pediu uma comparacdo dos principais telefones
"inteligentes'. Ele explicou que a Ad Tech pode comprar smartphones para todos os 25 representantes de vendas e
técnicos de servico. Estudei as capacidades do produto e publiquei andlises de os trés smartphones que receberam
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Nota-se que uma das qualidades do livro indiano € o uso da repeticdo como forma de
treinamento e memorizagdo da nova lingua que se estd estudando. A medida que precisa
recompor os textos, reescrevé-los na lingua estrangeira, o educando vai se aperfeicoando no
novo idioma e vai dominando o seu campo vernacular. Percebe-se na quase totalidade das
atividades do LD que o trabalho mais valorizado é o de interpretar, fazer e refazer textos, cartas,
discursos, dialogos etc. Isto por todas as atividades que se encontram no livro didatico.

As diversas recomendacgdes pedagdgicas, no sentido de uma aplicacdo de atividades
voltadas para a atualidade dos tempos virtuais: cinema, TV, internet; seguidas das orientacdes
ao direcionamento de atividades de carater ludico, esvaziaram certamente o LD de LI do Brasil
de sua dimensdo “cultural, literaria ¢ historica”. Tais orientacOes penetraram com tal forca o
universo das publicacdes didaticas do Brasil que talvez seja meramente impossivel avaliar o
peso que elas assumiram na formagdo do alunado brasileiro no ultimo e no presente século.
Alunado este que, através do LD, passou a refletir cada vez mais sobre temas e assuntos
historicamente irrelevantes, como visto em Giles Lipovetsky e Jean Serroy (2011).

Por outro lado, as diversas concep¢des modernas de lingua levaram também a
concepcao de diversos modelos de gramatica, como vimos em Ataliba (2010). Tais concepgdes
tém também orientado as atividades e os tipos de atividades gramaticais dos LD e estdo
grandemente em consonancia com a BNCC, especialmente por uma exigéncia dos editais do
PNLD.

De outra maneira, as gramaticas tradicionais, embora repletas de exemplos literarios,
estes sdo sempre curtos ou frasais. Mesmo as gramaticas mais recentes de autores de
envergadura, como Carlos Nougué, Celso Ferreira Cunha, Luis Filipe Lindley Cintra etc. sdo
continuadoras dessa perspectiva.

Em ultima analise, a gramatica é em si um compéndio de normas sustentado em
exemplos fragmentarios, frases soltas, ligadas a situacGes bastante especificas. O que nos
impbe uma importante pergunta: Se até mesmo as mais diversas gramaticas fogem a esta
possibilidade de operar através dos géneros literarios e textuais, o que esperar dos LD? No
Brasil, certamente, apenas a gramatica latina de Napoledo Mendes de Almeida e o Trivium, de

Miriam Joseph, refletem uma ou outra perspectiva de abordagem gramatical, na qual se possa,

a classificagdo mais alta de PC World Magazine: Palm Treo 600, T-Mobile Sidekick e BlackBerry 7210. Todos
os trés fornecem servigo telefénico de alta qualidade. Os principais critérios a selecdo sdo a facilidade de uso e a
capacidade de atender o potencial necessidades criadas por uma possivel expansao futura em nossos negécios.
Enviarei as recomendacdes sobre vocé, pelo seu e-mail. Atenciosamente, Kenneth Abvey.
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estudando a gramética, estudar assuntos importantes e relevantes da historia, da literatura, da

cultura etc. No mais, nada ha o que se procurar de textos nelas.



CONCLUSAO

De maneira concisa, pode-se dizer que os dados desta pesquisa evidenciam
significativas diferencas entre as colecdes de LD de LI da India relativamente as colegdes de
LD de LI do Brasil. Partindo de uma proposicdo metodoldgica comparativa, a pesquisa buscou
apresentar como resultado as principais marcas distintivas entre as colecfes avaliadas,
especialmente no que diz respeito aos critérios de selecdo textual e gramatical, bem como os
critérios de desenvolvimento das atividades e organizacdo dos conteidos nas cole¢des de cada
pais. No caso indiano, percebeu-se que as apropriacdes sdo na quase totalidade literarias e com
base em autores consagrados; no caso brasileiro, tipologicas’®, baseadas na industria cultural.
A pesquisa apresenta também outras marcas distintivas relevantes entre as colegdes
comparadas, como a atengédo dispensada a cultura comtemplada nos materiais didaticos de cada
pais, se a inglesa ou a nacional. No caso indiano, observou-se a prevaléncia da cultura indiana
sobre a cultura anglo-americana e, no caso brasileiro, a prevaléncia da cultura anglo-americana
sobre a cultura brasileira.

Tais dados sdo reveladores do conjunto de caracteristicas que distinguem as concepcdes
de ensino em cada pais. Enquanto o LD indiano, em seus métodos e objetivos, reflete maior
complexidade no planejamento das atividades, o LD brasileiro, alinhado as exigéncias da
BNCC quanto a realidade deste novo mundo de relagdes multi e plurilingues, reflete uma visao
simplificada deste planejamento.

No caso indiano, vimos que tal complexidade advém, em parte, da extensdo dos textos
e do grau de coeréncia das atividades com os métodos e objetivos. Pode-se dizer que a selecéo
literaria, aberta a diversos temas e saberes, antecipa, no LD indiano, 0 método a ser empregado,
e ndo o inverso, e 0 método a ser empregado determina, por seu turno, o didatismo das
atividades e a finalidade com que tal tipo de atividade teria sido planejada. Dai certamente que
uma das marcas do LD indiano, observada ao longo da pesquisa, foi a de contribuir para que o
educando abarcasse uma diversidade maior de saberes, € ndo de informacdes, enquanto se
dedicasse a estudar a lingua inglesa e que, neste exercicio, ele ndo apenas aprendesse a lingua
estudada, mas também outras realidades que certamente Ihe eram desconhecidas.

No caso brasileiro, notou-se no planejamento das atividades a existéncia de poucos
textos e estes, originarios da industria do entretenimento, como letras de musicas de artistas do

show biz. Como ficou demonstrado, 0s objetivos estavam em consonancia com os ideais da

8 Conforme as concepcdes discutidas no topico literario.
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BNCC, dai uma maior valorizagao de uma cultura-mundo, como discutem Lipovetsky e Serroy
(2011), acessivel aos jovens do mundo inteiro, mas ndo de uma cultura universal, no sentido
historico do termo. Isto revelou no LD brasileiro concepgdes de aprendizagem cujas finalidades
se restringiriam unicamente ao dominio da lingua inglesa, sem uma preocupa¢do com a cultura
que estaria sendo assimilada pelo aluno enquanto estudante de tal lingua. Menos ainda, se se
tratava de uma cultura substancial ou superficial, mas como visto priorizaram a cultura-mundo,
e ndo a cultura universal.

A mobilizacdo de textos literarios no LD indiano revelou que o educando seria levado
a se aprofundar ainda mais, ndo apenas na lingua, mas em sua propria cultura, resultando em
um processo de formacao mais sélido em virtude dos meios instrumentais que o LD indiano
disponibilizaria. No caso brasileiro, observou-se que os conteldos da inddstria cultural
promoveriam um tipo de formacdo pouco substancial e cujos propdsitos metodologicos e
objetivos visariam a suprir competéncias e metas em consonancia com a BNCC.

Apos tal estudo comparativo espera-se que o presente trabalho possa embasar mudancgas
no ambito do LD de LI do Brasil no que diz respeito a cultura a ser refletida nestes materiais e
nas possibilidades de se explorar outros saberes de maior consisténcia para a formagdo do

educando e ndo necessariamente aqueles originarios da industria do entretenimento.
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