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RESUMO

A sociedade atual estd demarcada pela insercdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo, que vem alternado as maneiras do sujeito viver na sociedade, sendo necessario
demonstrar novas habilidades. Considerando que o sujeito discente esta inserido nesse cenario,
o livro didatico exibe atividades, sendo necessario os estudantes desenvolver outros saberes, ou
seja, letramento digital. Discorrendo o Livro Didatico um recurso educacional surge a
necessidade de questionar: Como as atividades referentes as praticas de Letramento Digital,
presentes no Livro Didatico de Lingua Portuguesa da cole¢do Tecendo Linguagens do Ensino
Fundamental Anos Finais contribuem para o processo de formacéo do sujeito discente? Essa
pesquisa objetiva compreender como os discursos sobre o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo TDIC, nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, Tecendo
Linguagens do ensino fundamental anos finais, contribui para a formacdo do sujeito discente
através da pratica do Letramento Digital. Nesse percurso, listamos como objetivos especificos
apontar sob quais condicGes o Livro Didatico emerge enquanto materialidade de suporte para
alavancar praticas discursivas e pedagdgicas sobre TDIC; verificar como a mobilizacdo dos
discursos sobre uso de TDIC no Livro Didatico constitui pratica de Letramento Digital e
investigar de que modo os discursos sobre TDIC, no Livro Didatico, intercede na formacéao do
sujeito. O corpus de pesquisa é composto pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa Tecendo
Linguagens do Ensino Fundamental, ano finais (6°, 7°, 8° e 9° anos). Desenvolvemos essa
pesquisa com base nas seguintes tematicas: Discurso, Sujeito e TDIC. Apoiamo-nos em
Foucault (2007, 2008) com o0s pressupostos tedricos de discurso e governamentalidade.
Estenderam-se com Baumam (2013) e Castells (1999) a discussdo sobre globalizagéo e
tecnologias respectivamente. Os pressupostos que nortearam esta pesquisa para falar de
constituicdo da BNCC e neoliberalismo foram: Corréa e Morgado (2020) e Rosa e Ferreiro
(2018). As teorias sobre Letramento Digital, Livro Didatico, basearam-se nos estudos de Xavier
(2011) e Lajolo (1996). A metodologia utilizada foi fundamentada no carater qualitativo e
analise arquegeneoldgica. Essa ultima permitiu a organizacdo do corpus em séries
enunciativas, a partir dos recortes feitos no livro didatico com o uso das TDIC, fazendo emergir
as regularidades que foram analisadas para compreender a formacdo do sujeito discente. Os
resultados permitiram constatar que o uso das TDIC nas atividades do livro didatico constitui
praticas de letramento digital, subjetivando o discente a desenvolver préaticas conforme as regras
préprias dos usuarios da TDIC para responder os interesses neoliberais na educacdo. Por fim, é
possivel concluir que os recortes dos livros didaticos, o que se configura como praticas de
letramento digital estd em consonancia com as competéncias e habilidades da BNCC. ABNCC
representa uma linguagem colonizada de mercado e ajusta o funcionamento da educagéo
brasileira aos interesses internacionais e mercadoldgicos, demonstrando acGes neoliberais,
impulsionadas pela estrutura hegemonica de poder, disciplinando os corpos para mobilizar
conhecimento com o uso das TDIC.

Palavras-chave: Discurso; Sujeito; TDIC; Letramento Digital; Livro Didatico.



ABSTRACT

Current society is demarcated by the insertion of Digital Information and Communication
Technologies, which has changed the way people live in society, making it necessary to
demonstrate new skills. Considering that the student subject is inserted in this scenario, the
textbook displays activities that encourage students, making it necessary to develop other
knowledge, that is, digital literacy. Discussing the Textbook as an educational resource, the
need arises to question: How do the activities related to Digital Literacy practices, present in
the Portuguese Language Textbook from the Tecendo Linguagens do Ensino Fundamental
Anos Finales collection, contribute to the process of training the student subject? This research
aims to understand how the discourses on the use of Digital Information and Communication
Technologies TDIC, in the Portuguese Language Textbooks, Tecendo Linguagens of
elementary school final years, contribute to the formation of the student subject through the
practice of Digital Literacy. Along this path, we list as specific objectives to point out under
which conditions the Textbook emerges as a supporting materiality to leverage discursive and
pedagogical practices on TDIC; verify how the mobilization of discourses about the use of
TDIC in the Textbook constitutes a practice of Digital Literacy and investigate how the
discourses about TDIC, in the Textbook, intervene in the formation of the subject. The research
corpus is composed of Portuguese Language Weaving Languages textbooks from Elementary
School, final year (6th, 7th, 8th and 9th years). We developed this research based on the
following themes: Discourse, Subject and TDIC. We rely on Foucault (2007, 2008) with the
theoretical assumptions of discourse and governmentality. Baumam (2013) and Castells (1999)
extended the discussion on globalization and technologies respectively. The assumptions that
guided this research to talk about the constitution of the BNCC and neoliberalism were: Corréa
and Morgado (2020) and Rosa and Ferreiro (2018). Theories about Digital Literacy, Textbook,
were based on studies by Xavier (2011) and Lajolo (1996). The methodology used was based
on qualitative character and archaegeneological analysis. The latter allowed the organization of
the corpus into enunciative series, based on the excerpts made in the textbook using TDIC,
revealing the regularities that were analyzed to understand the formation of the student subject.
The results allowed us to verify that the use of TDIC in textbook activities constitutes digital
literacy practices, subjecting the student to develop practices according to the rules specific to
TDIC users to respond to neoliberal interests in education. Finally, it is possible to conclude
that the excerpts from the textbooks, which are configured as digital literacy practices, are in
line with the BNCC skills and abilities. The BNCC represents a colonized market language and
adjusts the functioning of Brazilian education to international and market interests,
demonstrating neoliberal actions, driven by the hegemonic structure of power, disciplining
bodies to mobilize knowledge with the use of TDIC.

Keywords: Speech; Subject; TDIC; Digital Literacy; Textbook.
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1 INTRODUCAO

A atualidade tem se caracterizado pela popularizacdo do uso e acesso as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) que atingem todas as instituicbes e espacos
sociais. As TDIC trouxeram novas maneiras das pessoas viverem, de trabalharem e de se
organizarem, socialmente, ou seja, de forma generalizada, elas alteram nossas acgdes, as

condicdes de pensar e de representar a realidade.

As TDIC surgem na esteira da globalizacdo, definindo, em grande parte, a capacidade
produtiva de uma organizacdo econdmica, fazendo surgir novos produtos e servicos da
informatica e comunicacdo. Assim, elas passam a agir em todos os dominios da atividade
humana, provocando mudancas nas formas de realizacéo das atividades do sujeito no trabalho,
nas escolas, no entretenimento, no centro de compras, nas empresas, no servigo de saude e etc.
Nesse sentido, com essas transformacgfes provocadas pelas TDIC, na sociedade, o sujeito
precisa se adaptar, apresentar um novo desempenho, outras capacidades, que sejam coerentes

com as transformacdes provocadas por elas.

A BNCC, atualmente, é o documento normativo da educacdo brasileira e orienta a
construcdo dos materiais pedagdgicos, inclusive os livros didaticos, e reconhece as novas
aprendizagens para o uso das TDIC. Por isso, em suas competéncias e habilidades, direcionam
o sujeito discente para estratégias metodologicas com o Letramento Digital, isto &, “[...] o
componente Lingua Portuguesa, cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para ampliacao dos letramentos” (Brasil, 2017, p. 07), para inserir os discentes em

um contexto social marcado pelo uso das TDIC.

O Livro Didético (LD), sendo o principal instrumento de ensino e aprendizagem
utilizado nas escolas brasileiras, considera o contexto atual marcado por mudancas, ocasionadas
pelas TDIC, em que os alunos se encontram, continuamente, utilizando computadores, telefones
e afins, conectados a internet. Dessa forma, ele apresenta atividades pedagogicas que coloca o

sujeito discente para o uso das TDIC.

Essas TDIC presentes nas atividades dos livros didaticos provocam mudancgas
significativas nas maneiras de ler, produzir e de fazer circular os textos no cotidiano. Por essa
razdo, € preciso outras habilidades e competéncias, outras formas de ler, escrever, acessar e

obter informagfes, produzir e disseminar conhecimento, sendo necessarias préaticas de
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Letramento Digital para lidar com os novos formatos especificos requeridos pelos usuarios

desse ambiente.

Considerando o Livro Didatico um recurso educacional utilizado pelos discentes que
traz atividades pedagdgicas com o uso das TDIC, exigindo do sujeito outros saberes, surge a
necessidade de questionar: Como as atividades referentes as praticas de Letramento Digital,
presentes no Livro Didatico de Lingua Portuguesa da colecdo Tecendo Linguagens do Ensino

Fundamental Anos Finais contribuem para o processo de formacéo do sujeito discente?

Como educadora, selecionando as atividades no Livro Didatico da cole¢cdo Tecendo
Linguagens de Lingua Portuguesa para trabalhar com os discentes-encontrei atividades que 0s
mobilizam para o uso das Tecnologias Digitais, conduzindo o sujeito a desenvolver habilidades,

outros saberes para a construcao do conhecimento através das praticas de Letramento Digital.

Meu interesse por unir os estudos sobre Letramento e Discurso decorreu das disciplinas
que estudei no mestrado: Letramento Digital e Ensino; e também a disciplina: Foucault e
Educacdo. Durante as leituras que fiz na primeira, pude me aprofundar nos estudos de
Letramento e, a partir dai, compreender que as atividades propostas no livro didatico com o uso
das TDIC demandam do sujeito um Letramento Digital. Na segunda, passei a entender que o
sujeito ndo é aquele dado como sempre ai. Assim, Foucault defende que o sujeito é histdrico,
produzido na sua propria historia e pela historia que o permeia, através de uma historia da
verdade. Ele se constitui nas relacdes de saber-poder em um espaco especifico e um

determinado tempo.

Nessa esteira, passei a enxergar meu real objeto de estudo. Para tanto, busquei, na
comunidade académica, o que vem sendo discutido e explorado sobre a tematica do presente
estudo. No banco de dados do Programa de P6s-Graduacdo em Letras: Cultura, Educacéo,
Linguagens, ao qual este trabalho se vincula, encontrei a dissertacdo de Mendonca (2020). Essa
pesquisa de cunho qualitativo utilizou as Tecnologias Digitais como meio de aprendizagem na
disciplina de producéo textual em uma turma do Ensino Médio. Como resultado, ela aponta que
a utilizacdo das Tecnologias Digitais como meio de aprendizagem proporcionou uma melhor
capacitacao dos alunos em relacdo a producédo do género resenha critica, bem como propiciou

uma maior interagédo e colaboragdo para uma nova maneira de aprender.

Em outra pesquisa, vinculada ao programa, destacamos a de Alves, no ano de 2020, que
teve como objetivo analisar como o Letramento Digital esta disposto nas atividades de livros

didaticos de Lingua Portuguesa, do 1°, 2° e 3° anos do programa do Livro Didatico de 2019, do
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Ensino Fundamental e as implicagOes desses para o ciclo de alfabetizagcdo. Trata-se de uma
pesquisa de analise qualitativa e interpretativista de dados. Foram analisadas atividades
relacionadas as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao e atividades que favorecam

a préticas de Letramento Digital.

Essas pesquisas apontam questdes relevantes para o campo cientifico, no que tange ao
uso de Tecnologias Digitais e Letramento Digital. No entanto, nenhum dos autores relacionam
as Tecnologias digitas atraves do Letramento Digital para a formacéo do sujeito discente e é

nisto que reside o diferencial desta pesquisa.

Partindo desses pressupostos, esta pesquisa mostra-se relevante para o campo de estudo
que compreende o uso das TDIC, Letramento Digital, Livro Didatico e formacdo de sujeito.
Sabendo que as Tecnologias Digitais estdo presentes no cotidiano dos discentes, conduzindo
outras maneiras de interagir, e o livro didatico também traz atividades relacionadas ao uso das
TDIC exigindo do aluno habilidades necessérias para adaptar-se a esse contexto. Entdo, é
preciso saber como o uso das TDIC, que estdo presentes no Livro Didatico, constitui novas
formas de se relacionar com o saber e, portanto, como isso desliza para a subjetividade

discentes.

Por isso, buscamos, no objetivo geral, compreender como os discursos sobre o0 uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), nas atividades dos Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa Tecendo Linguagens do Ensino Fundamental Anos Finais,

contribuem para a formacéo do sujeito discente, através da pratica de Letramento Digital.

Para possibilitar respostas ao questionamento de pesquisa e alcancar o objetivo principal
deste estudo, listamos o0s seguintes objetivos especificos:1- Apontar sob quais condicdes o livro
didatico emerge enquanto materialidade de suporte para alavancar praticas discursivas e
pedagodgicas sobre TDIC; 2 - Verificar como a mobilizacao dos discursos sobre o uso de TDIC
no livro didatico constituem préaticas de Letramento Digital; 3 - Investigar de que modo 0s

discursos sobre TDIC no livro didatico intercede na formag&o do sujeito discente.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, selecionamos os livros didaticos aprovados pelo
Guia de Livros Didaticos, de Lingua Portuguesa, especificamente do Ensino Fundamental,
Anos Finais, pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2020/2023, da cole¢do, Tecendo
Linguagens — Lingua Portuguesa (Oliveira e Araujo, 2018). Essa colecéo é integrada por quatro
volumes, direcionados um para cada sendo, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Prosseguindo neste cenario, no

topico Revisdo de Literatura, procuramos aprofundar com as contribuicGes doutros
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pesquisadores da temética, nos bancos de dados, as dissertacdes e teses que coadunaram com o

objeto de estudo pesquisado.

A movimentacdo, neste sentido, levou o estudo a um patamar de cientificidade que
comprova a necessidade de pesquisar a tematica, para além das percepc6es aqui apesentadas e,
ainda, permitira afunilar as prerrogativas de alcance para outros pesquisadores que, porventura,
venham a apropriar-se da leitura da dissertacdo concluida. Essa demarcacéo feita aqui tem a
intencionalidade de situar aos leitores que ainda na introducéo, encontrardo este arcabouco que

traz robustez a pesquisa.

Na intencgdo de situar o leitor, esta pesquisa se estrutura em quatro grandes secdes. No
capitulo intitulado “Discurso, Sujeito, Globalizacdo e Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo na Educacdo Brasileira”, dividimos em trés subse¢des. Na primeira: “O
funcionamento da globalizacdo mercadoldgica e seus impactos na educagdo brasileira”,
discutimos sobre a revolucéo das TDIC, alinhada ao processo de globaliza¢&o que proporcionou
uma nova economia global, mobilizando de um tipo de saber alinhada a producdo de
conhecimento, que se institui no ambiente educacional. Ainda nessa subsecdo, apontamos com
Foucault o conceito de governamentalidade como tatica de conducdo do sujeito. Na subsecao
“Prética discursiva educacional, através das TDIC, “buscamos compreender como o discurso
se constitui enquanto pratica discursiva nos materiais didaticos e como as TDIC alavancam
relacdes de saber-poder, institucionalizadas na educacdo. Em “Constituicdo da BNCC e
Neoliberalismo”, explicitaremos como as politicas neoliberais estdo presentes no campo
educacional, mostrando como os interesses mercadoldgicos que envolvem redes de empresas
privadas, politicos, organizacdo internacionais despontam interesses econémicos intervindo

junto ao governo para elaboragéo e aprovagao da BNCC.

O capitulo intitulado “Praticas de Letramento Digital pelos Discursos das TDIC no
Livro Didatico”, organizamos em quatro subsec¢des na primeira: “Do letramento ao letramento
digital: uma breve reflexdo” trazemos de forma sucinta uma infima abordagem em relagdo ao
surgimento do letramento até chegarmos o letramento digital. Em “O discurso das TDIC na
BNCC ¢ praticas de letramento digital”, abordamos o conceito de letramento digital, articulando
com os discursos das TDIC, na BNCC. Na subsecdo “O livro didatico enquanto instaurador de
praticas de letramento digital”, apresentamos como o Livro Didatico se constitui para instaurar
praticas de letramento digital. Por fim, em “Tendéncias pedagogicas e novas praticas de ensino
de linguagens” decorremos sobre as tendéncias pedagogicas que orientam as praticas de ensino

para o desenvolvimento e aprendizagem dos discentes.



16

No terceiro capitulo, “A Formagdo do Sujeito Discente”, estruturamos em duas
subsecdes denominada “BNCC, Letramento digital e Livro Didatico: indicagdes para a
Constituicao do Sujeito” e “As praticas que constituem o sujeito: entre o discurso e o letramento
digital”, fizemos a discussdo do corpus, a partir das regularidades encontrados nas séries

enunciativas, associando com os conceitos da pesquisa e dispomos de resultados.

No ultimo capitulo, “Consideracfes Finais” apontamos os resultados da pesquisa,
respondendo ao problema e objetivo principal, que aludem este estudo. Avaliamos teoria e
metodologia abordadas e mostramos a relevancia do estudo e as possibilidades de outras

abordagens de pesquisas.

1.1 REVISAO DE LITERATURA

As motivacgdes deste estudo, j& evidenciadas na parte inicial do contexto introdutorio,
permitem delinear o ber¢o da pesquisa e demarcam a necessidade vivida com as quais a
pesquisadora se depara em meio as atribuicGes cotidianas. Trata-se de movimentos pelo
conhecimento e alcance dos saberes que, por meio da pesquisa de mestrado, ganham lugar e

rigor metodol6gicos.

Nesse viés, aludimos sobre as inquieta¢cBes que movem o investigar e, por meio da
revisao de literatura, pretendemos explorar a contento cientifico e, até mesmo, para descobrir
outras percepcBes ainda ndo notadas, que deixam lacunas a serem preenchidas na efetiva
consolidacdo da tematica deste projeto. Por esse motivo, propomo-nos a realizar um breve

resumo do estado da arte sobre o tema estudado durante a jornada.

O processo de analise das contribuicdes doutros pesquisadores, no cerne da pesquisa
cientifica, ¢ um momento de aprendizados e verificagdes de espacos ainda ndo alcancados no
campo do estudo pesquisado. Nesse sentido, abarcando o periodo de 2020 a 2023, investigamos
as producdes cientificas divulgadas, com o objetivo de conhecer quantos e quais trabalhos

cientificos se aproximam ou distanciam-se do objeto do estudo investigado.

Com isso, certificamo-nos de que 0 mapeamento das tematicas de estudo ocorre num
processo contundente a construcdo da pesquisa, ja que partimos das conjecturas de cunho
pessoal para as ratificacbes e possiveis consolidacdes de interim coletivo e comprovavel.

Assim, atravessamos as constatacdes e pontuamos as descobertas ocorridas no processo,


https://www.sinonimos.com.br/associado/
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localizando neste a lacuna de pesquisa e, diante das apropriagdes, realizamos o registro das

informacdes, evidenciando as aproximacdes e distanciamentos presentes no objeto de estudo.

Inicialmente, a procura nos descritores transcorreu pelo uso dos termos “Tecnologias
Digitais”, “letramento digital” e “formagdo do sujeito discente”, com o objetivo de abranger o

maior nimero possivel de trabalhos publicados que tenham pesquisado essas tematicas.

No Banco de Teses e Dissertac@es da Capes, obedecendo o lastro temporal de quatro
anos 2020 a 2023, localizamos 6019 trabalhos publicados, sendo 3714 Dissertacdes e 2305
Teses. Ao direcionar as buscas com os descritores: “Tecnologias Digitais”, achamos 258
trabalhos académicos; com a busca usando o termo “letramento digital”, encontramos 40
produgdes e, com o termo ‘“formacdo do sujeito discente”,” localizamos 130 trabalhos

publicados.

Além disso, aprofundamos a busca, utilizando, no buscador, todas as categorias
“Tecnologias Digitais/letramento digital/forma¢do do sujeito discente”, que compdem este
estudo e localizamos apenas um trabalho académico divulgado, que atendesse a busca. Os
trabalhos académicos localizados também estdo inferidos no filtro temporal, no periodo de 2020
a 2023, sendo este Dissertagao de Mestrado Profissional. Dessa maneira, conforme o esquema
a seguir, a escolha dos trabalhos para leitura refinada deu-se pelo critério de aproximacao do

objeto de estudo e tematicas.

Trabalhos identificados no Banco de Teses e Dissertagoes da Capes

« 02 « 02 « 01
» DissertacOes « DissertacOes + Dissertacdo

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Diante da leitura dos trabalhos localizados, destacamos 0s pontos que comungam com
a temética em estudo, conforme descrito no esquema. Dessa forma, elencamos os dados de cada
producdo, atentando-se para o fornecimento de dados que cada Dissertacdo obteve ao fim de

suas pesquisas e consolidando os formatos que podem agregar valor a esta revisdo de literatura.
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Para tanto, nesta releitura, selecionamos duas produgdes para um estudo aprofundado,

conforme descrito no quadro A abaixo:

QUADRO A- Trabalhos identificados no Banco de Teses e Dissertagoes da Capes — 2020 a 2023
Ano Titulo Autor(es) Instituicao Modalidade

Letramento digital na BNCC:  Rosekeyla de Araujo  yniversidade Estadual ~ Dissertacio

2021 estudo das competéncias e Costa do Ceara - UFC
habilidades no componente de

lingua portuguesa no ensino

médio
Uso das Tecnologias Digitais Instituto Federal de
nas praticas pedagogicas como Lucas de Souza Educacdo, Ciéncia e Dissertacio
2022 competéncia para 0 mundo do Tecnologia de Santa
trabalho: um estudo no Catarina - IFSC -
Instituto Federal de Educacéo, Campus Florianépolis

Ciéncia e Tecnologia de Santa

Catarina

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da Capes. Consulta: 30/11/2023.

Costa (2021), em seu trabalho dissertativo intitulado “Letramento digital na BNCC:
estudo das competéncias e habilidades no componente de lingua portuguesa no ensino médio”,
com o propésito de investigar como a BNCC retratou a cultura digital e este novo ethos na etapa
do Ensino Médio, elaborou uma analise em torno das competéncias e das habilidades para

averiguarmos as concepcoes de letramento digital nesse documento.

Para este propdsito, em termos tedricos, além do manifesto da pedagogia dos
multiletramentos (1996), pautamo-nos em Cope e Kalantzis (2009) e em Pinheiro (2016), o0s
quais realizaram uma pesquisa documental-bibliogréfica, de carater qualitativo. Além disso,
ancoraram-se em Bardin (1977) para realizar a Analise de Contetdo dos dados obtidos na
pesquisa. Em relacdo aos resultados, percebemos uma forte relagdo entre a pedagogia dos
multiletramentos e as teorias dos multiletramentos e dos novos letramentos com os enunciados

do componente de Lingua Portuguesa.

Em Souza (2022), o autor realizou, com muita propriedade, o estudo sobre 0s avangos
tecnoldgicos das Ultimas décadas, o qual aprofundou mudancas nas diferentes esferas sociais,
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reordenando o mundo laboral, sendo as Tecnologias Digitais relevantes nessa nova realidade
do/no mundo do trabalho. A pesquisa realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica em Rede Nacional (ProfEPT) teve por
objetivo geral investigar a concepgédo de dois grupos de sujeitos, discentes e docentes, dos
cursos técnicos subsequentes, acerca dos saberes essenciais relacionados as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDIC, como constituintes da competéncia do

estudante-trabalhador para 0 mundo do trabalho.

Esta Dissertagdo intitulada “O uso das Tecnologias Digitais nas praticas pedagogicas
como competéncia para 0 mundo do trabalho: um estudo no Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) — campus Floriandpolis-Continente”,
apresentou a problematica que se estabelece, tendo em vista que, até o presente momento, nao
se discutiram, de forma ampla, em nivel institucional, as a¢cdes pedagdgicas para inserir 0s
estudantes que adentram a instituicdo, nessas novas praticas Digitais, ficando a cargo de acdes
isoladas de alguns docentes essa tarefa de aproximacéo dos estudantes com essas Tecnologias,
tanto para edicdo de textos, compartilhamentos de arquivos e para o uso da plataforma SIGAA,

como se discutird no decorrer desta pesquisa.

O objeto de investigacéo sdo as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo —
TDIC. Nesse contexto, conclui-se que ha ainda muito caminho a ser percorrido para que as
Tecnologias Digitais sejam objeto de ensino-aprendizagem para a formacdo integral, em que o
estudante-trabalhador, além de saber usar as Tecnologias para diferentes finalidades, também
consiga compreender as contradi¢bes socialmente impostas pelo sistema capitalista que

reorganiza a vida e o trabalho pelas Tecnologias.

No Banco de Teses e Dissertacdo do Programa de Pds-graduacdo em Estudos
Linguisticos — PPGCEL da Universidade do Sudoeste da Bahia — UESB, encontramos apenas
um trabalho depositado que coaduna com o objeto estudado e, diante disso, para termos
consideracdes deste banco de dados, separamos o trabalho para leitura de estudo, conforme o

quadro B a seguir.

QUADRO B - Trabalhos identificados no Banco de Teses e Dissertagdo do Programa de Pos-
graduagdo em Estudos Linguisticos — PPGCEL

Titulo Autor(es) Instituicdo Modalidade
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Universidade Estadual Dissertacédo

O letramento digital em livro

2023 Daniel Santos dos Santos = do Sudoeste da Bahia —

didatico de sexto ano: UESB

reflexdes sobre os géneros

textuais.

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes do PPGCEL. Consulta: 01/12/2023.

Neste trabalho dissertativo, Santos (2023) pontua que a sociedade contemporanea vem
sendo marcada pelos avancos tecnoldgicos, pois estes alteraram as maneiras com as quais 0S
seres humanos viviam em sociedade. Nesse sentido, 0 acesso, a producao e a disseminacdo do
conhecimento ganharam novos canais e, com isso, ressignificaram os processos de ensino e

aprendizagem.

O titulo do trabalho “O letramento digital em livro didatico de sexto ano: reflexdes sobre
os géneros textuais” apresenta uma tematica que, segundo o autor, por sabermos que, em muitas
regides do Brasil, o livro didatico funciona como um dos principais ou, talvez, o Gnico recurso
pedagdgico utilizado para o processo de ensino e aprendizagem de escolas publicas, fica
evidente a necessidade da analise desse material, com a intencéo de verificar a sua qualidade,

no que diz respeito a utilizacdo dos géneros textuais diversos.

Com o objetivo de analisar trés livros didaticos do sexto ano, implementados pelo PNLD
2020/2023, no que tange a utilizacdo dos géneros textuais, inclusive digitais, na escola, o autor
alicerca sua metodologia no carater qualitativo, viés documental e expde que o livro didatico,
escolhido como objeto de pesquisa deste trabalho, € um importante e necessario instrumento,
que € utilizado para o desenvolvimento de aprendizagens dos estudantes. Os dados analisados
nos permitiram constatar que, ainda hoje e, apesar das orientacbes da BNCC, os materiais
didaticos analisados ndo utilizam os géneros discursivos Digitais como praticas sociais

discursivas situadas.

Ja no portal Scielo, a busca por artigos que abarcassem as tematicas das “Tecnologias
Digitais/ letramento digital/ formacao do sujeito docente”, mantivemos o recorte temporal dos
ultimos quatro anos (2020 a 2023) e nao vislumbramos nenhuma publicagdo que abarcasse as
tematicas. Contudo, um novo filtro foi realizado, agora com “Tecnologias Digitais e letramento
digital”, porém ndo houve alteragdo no resultado. E, ainda, uma nova busca, agora
separadamente: “Tecnologias Digitais”. Nesta, 100 artigos foram localizados, mas apenas um

se aproximava do objeto pesquisado. Nos outros descritores: “letramento digital”, 22 artigos
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foram dispostos, e apenas um selecionado. Por fim, no descritor: “formacdo do sujeito

discente”, nao localizamos nenhum trabalho, conforme o quadro C a seguir.

QUADRO C- Trabalhos identificados no Banco de Artigos da Scielo — 2020 a 2023

Concepgdes de letramento

para o ensino da Marcia Aparecida Vergna = Universidade Estacio Artigo
2020 lingua portuguesa em tempos de S&, Rio de Janeiro,
ERUED 0t RJ, Brasil.
artefatos
Transletramentos: o ensino de . . Universidade
2021 lingua Adriane Elisa Glasser € Estadual do Oeste do
portuguesa mediado pelas Maria Elena Pires Santos = Parand, Faculdade de Artigo
TDIC Letras

Fonte: Banco de Artigos da SCIELO. Consulta: 02/12/2023.

O artigo intitulado “Concepg¢des de letramento para o ensino da Lingua Portuguesa em
tempos de uso de artefatos”, de autoria de Vergna (2020), objetiva apresentar um estudo teérico
acerca das principais concepgdes de letramento que embasam o ensino da Lingua Portuguesa
na contemporaneidade. Para isso, a autora desenvolveu uma pesquisa bibliografica. A referida
autora afirma que, na atualidade, ha, majoritariamente, trés concepg¢des tedricas acerca do
letramento, a saber: Novos Estudos do Letramento, Pedagogia dos Multiletramentos € Novos
letramentos, cujos principais representantes sdo Brian Street, Magda Soares e Angela Kleiman;
para Novos Estudos do Letramento: Bill Cope, Mary Kalantzis e Roxane Rojo; para

Multiletramentos: Colin Lankshear e Michele Knobel, para Novos Letramentos.

Na perspectiva de Vergna (2020), depreende-se que toda visdo de letramento esta
atrelada a uma concepg¢do de linguagem, a uma concepgao de sociedade, e que a escola ¢ a
principal agéncia desse letramento, tendendo a desenvolver suas praticas de leitura e escrita a
partir de um determinado posicionamento ideologico, estabelecido por valores, relagdes de
poder e perspectivas, que refletem o modelo de letramento escolhido para orientar a elaboragao

do curriculo a ser implementado e todo o trabalho em sala de aula.

O artigo “Transletramentos: o ensino de Lingua Portuguesa mediado pelas TDIC”, das

autoras Glasser e Santos (2021), apresenta que as identidades relacionadas aos papéis sociais
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de cada individuo tém e dependem, ademais, do ambiente em que o sujeito circula, seja ele
fisico ou virtual. Da mesma forma, as Tecnologias Digitais sdo também transitorias, pois a cada

dia surgem novas formas de comunicacao e interagao social.

Dessa maneira, ¢ oportuno destacar que a comunicacao, apesar de todas as mudangas,
segue sendo um grande desafio para a sociedade contempordnea. E interessante notar que, a
todo instante, surgem novos canais virtuais de comunicacao, o que acabam tornando obsoletos
alguns meios criados em menos de um ano e fazem com que a sociedade siga um ritmo

acelerado de constante modificag¢do e renovacgao.

Através de uma pesquisa-agdo critico-colaborativa as autoras contextualizam, no viés
da abordagem qualitativa-interpretativa e etnografica, a finalidade de mostrar a importancia do
seu desenvolvimento para os estudos da linguagem e sociedade. Logo, salientam que o uso das
Tecnologias Digitais seja parte das praticas sociais cotidianas de milhares de pessoas por todo
o mundo, ou por outras ndo identificadas no processo de pesquisa, pois ela ainda ndo ¢ tdo
comum nas praticas pedagogicas escolares. Nesse sentido, as autoras asseveram que essas novas
formas de produzir e ler textos necessitam de seu espaco na escola, para que o aluno possa
ampliar suas formas de interagir socialmente e se empoderar ao romper das relagdes de poder

hierarquizantes.

Os resultados obtidos demonstram a necessidade de se ampliar as investigagdes neste
campo do saber. Assim, analisando cada banco de dados, pontuamos que, de acordo com a
analise do banco de dados investigados, no campo do saber, respeitando a demarcacao temporal,
os trabalhos selecionados nao se estrelecam com o estudo que pesquisamos. Dessa forma,
apresentamos, por meio do quadro D abaixo, as pontuacdes que identificamos com
contundentes, e, ja nesta busca, a possivel lacuna de pesquisa delineada, sob o olhar da

pesquisadora iniciante, mas, desenvolvido com ética e estética.
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QUADRO D - Correlagdes encontradas na analise dos trabalhos selecionados e o ineditismo do

estudo
Metodologia inovadora da
pesquisa; Autores que alicercam o estudo se Achados do estudo proficuos, no
Autores renomados que alicergam repetem e ndo coadunam tocante a reflexdo dos géneros
0 estudo; diretamente com o estudo. textuais no letramento digital

Desenho e projecdo de analise de
dados consolidada de forma
contudente;

Autores renomados.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Percebemos, apos a analise dos trabalhos selecionados, que os autores dos trabalhos
publicados dialogam com as temadticas que pesquisamos, mas, ndo em termos centrais. Nesse
sentido, nao ha conversacao com os autores adotados €, mesmo com a referéncia da tematica
que coaduna, eles caminham por percursos que nao se cruzam, visto que a vastiddo de

possibilidades que envolvem as abordagens das Tecnologias e letramento Digitais.

No Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, encontramos o intercruzamento de forma
mais contundente com os objetivos da pesquisa, visto que, o uso das Tecnologias Digitais nas
praticas pedagogicas ocupou a vertente da investigacao e, demandando o olhar cientifico, assim
como o que realizamos na pesquisa sobre o livro didatico. Todavia, asseveramos que, mesmo

com este entrelago, a lacuna de pesquisa surge e com mais fluidez.

Nesse contexto, trata-se do viés que demarcamos na pergunta de pesquisa, ou seja,
quando questionamos como deve acontecer o uso das praticas de letramento digital no livro
didatico para que os educandos tenham bagagem formativa contundente? Nesse sentido,
enquanto Souza (2022) aborda o aprendizado para o mercado laboral, atentamos num cenario
de cunho formativo, que se materialize nas Tecnologias Digitais de informag¢ao e comunicagao.

Além disso, a centralidade do estudo ¢ a analise no livro didatico.

Quando partimos para analisar 0 Banco de Teses e Dissertagdo do Programa de Pds-
graduacdo em Estudos Linguisticos — PPGCEL, de acordo com Santos (2023), os materiais

didaticos analisados ndo utilizam os géneros discursivos Digitais como praticas sociais
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discursivas situadas, sendo que o autor aborda o livro didatico com teor de estudo. Aqui,
consideramos que uma aproximacdo SO aconteceria se houvesse outra conclusdo do
pesquisador, ou seja, concluiu Santos (2023) que o livro didatico era usado como Unico recurso

pedagogico utilizado para o processo de ensino e aprendizagem.

No estudo desta pesquisa, elucubramos que as atividades, com o uso conjunto das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no Livro Didatico, contribui a
formacéo do sujeito discente, através da pratica do Letramento Digital. Nesse sentido, no
processo de cada etapa do estudo, fincamos nosso pilar nas contribuigdes de autores que

ratificam, em seus estudos, o entrelacamento das tematicas.

Partindo para a finalizacdo desta revisdo de literatura, no tocante a Base de Dados da
Scielo, os artigos selecionados contribuiram para alargar os horizontes do estudo e caminham
lado a lado com este. Notadamente, Vergna (2020) apresenta uma visdo de letramento que
comungamos, pois, a autora assevera que o lugar da escola € crucial para o desenvolvimento
humano e, nas suas perspectivas, reverberam um modelo de educar voltado para orientar com

vias de crescimento em vertentes dentro e fora da sala de aula.

A amarracdo do presente estudo com o da referida autora também acontece
parcialmente, ja& que objetivamos, entre outros, obter/apontar sob quais condi¢des o Livro
Didatico emerge enquanto materialidade de suporte para alavancar praticas discursivas e
pedagdgicas sobre TDIC. Para fechar a analise dos trabalhos publicados selecionados,
destacamos que os autores que alicercam o estudo também aparecem como basilares das autoras
Glasser e Santos (2021), ja que elas, comunicam que o ritmo acelerado e constante do
crescimento pode ser um dos meios para surgirem novos canais virtuais de comunicacéo. Logo,

realizam seu estudo através da pesquisa acao.

Apesar deste estudo apresentar como finalidade a importancia do seu desenvolvimento
para os estudos da linguagem e sociedade, temos o dinamo condutor que permite, depois desta
andlise, considerar o ineditismo e a lacuna na qual a pesquisa se encaixa. Vale destacar também
gue a metodologia delineadora do percurso do estudo ndo aparece em nenhum dos trabalhos

selecionados.

Com isso, ainda podemos ratificar que o estado da arte permitiu legitimar a busca do
estudo por analisar as atividades relacionadas as Tecnologias Digitais e as praticas de
letramento no Livro Didatico e, por conseguinte, localizar, por meio do Letramento Digital para

formacéo do sujeito discente, o diferencial desta pesquisa. Assim, testificamos e fortalecemos



25

por meio do aporte tedrico-bibliografico e, a partir da presente revisdo de literatura para o estudo

proposto, a base que alicerca a necessidade de pesquisar com mais afinco tais tematicas.

Aprofundar saberes com base noutros trabalhos publicados permitiram nortear a escrita
da dissertacdo e, para alargar saberes, para além da reviséo de literatura, o alicerce do estudo
construiu-se com a leitura de artigos cientificos publicados no lastro temporal de 2020 e 2023.
Depois de uma selecédo, destaco alguns que centramos nosso olhar investigativo. Na Revista
Etica e Filosofia Politica de Qualis A4, o letramento digital apresentado com o foco no ensino
de linguas e suas tendéncias, nos deparamos com a realidade localizada pelo autor de que,
dominar as Tecnologias Digitais da informagdo e comunicagéo, torna-se quase que uma

habilidade obrigatéria para interagir com a geracdo que ensinamos.

Assevera ainda Lima (2023), no artigo “Letramento digital a as tendéncias na
licenciatura de idiomas: o letramento digital dos professores com foco em ensino de linguas e
suas tendéncias”, que a lingua é cultura, ou seja, destaca a maestria de estudar algo de forma
que proporcione uma conexdo com o globo. Reassegura que capacitar individuos num idioma
significa proporcionar toda uma tradi¢do e forma de vida, sendo de extrema riqueza trazer o

maximo de ligacGes culturais para os alunos.

Correlacionando com o estudo, a ligacdo mais contundente que pretendemos fazer esta
direcionada a formacdo discente. Notamos que a interacdo com os mecanismos Digitais,
abarcando saberes tecnoldgicos, ocorre com robustez a tenacidade de aprender com bagagens
Digitais, mas, para tanto, o desdobramento salutar esta no aprendizado continuado que 0 corpo

docente se propfe para ensinar com bases tecnoldgicas que aceleram e alargam sabres.

De acordo com a Revista Interdisciplinar, Qualis A1, no artigo “O letramento digital e
o ensino de Portugués: o papel do livro didatico”, a autora Santos (2023) destaca, com
tenacidade, que o livro didatico desempenha um papel fundamental por servir de base para 0s
trabalhos desenvolvidos pelos alunos, ratificando a acdo proficua dos docentes na atualizacao
de saberes de cadéncia tecnoldgica, em conjunto com os assuntos ministrados no componente.
No seu estudo, destaca como objetivo, analisar o papel do livro didatico para o ensino da Lingua
Portuguesa, utilizando um compéndio do 8° ano para ilustrar a énfase que as novas Tecnologias
estdo recebendo e, 0 modo pelo qual as TICs podem ser inseridas para transformar as atividades

contidas nos livros em propostas mais inclusivas, no que se refere ao letramento digital.

Considera Santos (2023), que o educador da Lingua Portuguesa precisa analisar,

minuciosamente, o livro didatico, com o objetivo de identificar os melhores tépicos para
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trabalhar o letramento digital e para despertar no aluno o interesse pelas descobertas que sempre
ocorrem com a leitura de textos atrativos. Como os compéndios ndo podem ser vistos como
produtos acabados e Unicos a serem seguidos em sala de aula, é de vital importancia que a
insercdo de algumas atividades e/ou ferramentas de EaD, como € o caso dos blogs, e-mails e
foruns de discussao, possam incrementar os planos de aula e auxiliar o professor a atingir o0s

objetivos propostos para a aula.

Este é um trabalho que também ressoa, no objeto estudado, ja que, o livro didatico € um
dos objetivos que pretendemos mapear as condi¢des do livro didatico que emerge enquanto
materialidade de suporte para alavancar praticas discursivas e pedagdgicas sobre TDIC. Nesse
patamar, sem deixar de focar na cientificidade em nenhum momento, mas um movimento de

busca de publicagfes demarcou o crivo da pesquisa, que destacamos com artigo citado abaixo.

O artigo “Prdticas docentes com as TICs em Lingua Portuguesa no Ensino Remoto
Emergencial”, publicado pela Revista Educag¢do em Foco, em 2023, trouxe o olhar atento dos
autores Souza e Gomes (2023) sobre 0 momento pandémico e a relacdo da tecnologia com a
realidade educacional que foi imposta, mas que nao destoa da necessidade de denunciar
problemas estruturais de oportunidade de acesso aos meios Digitais, de forma a educar atraves

deles e ndo somente entreter.

O ponto principal exposto no estudo foi analisar as praticas docentes com o uso de
Tecnologias Digitais no Ensino Remoto Emergencial (ERE). A metodologia estad delineada
mediante a pesquisa bibliogréfica, baseada em uma revisdo integrativa da literatura, revelando
as praticas pedagogicas no uso das Tecnologias Digitais, as quais ressaltam que o ERE néo
contribuiu para o bom uso dessas ferramentas. A analise das pesquisas selecionadas permitiu
perceber dois principais aspectos: que o0 uso das Tecnologias serviu para reproduzir o ensino
tradicional; e que, em meio ao confronto com as entrevistas sistematizadas nas pesquisas
selecionadas, notou-se que o uso de sistemas e/ou aplicativos teve grande impacto na reflexao
sobre a préatica docente, auxiliando os professores a pensar sobre as implicacdes dos artefatos

tecnoldgicos para o cenario educacional.

Nessa conjuntura, o letramento digital também é uma demanda emergente no processo
formativo dos estudantes. Por isso, faz-se necessario que os professores disponham de
habilidades e competéncias necessarias para articular esses saberes. Apesar dos desafios
enfrentados pelos educadores e educandos, evidenciou-se a reproducdo dos modelos
tradicionais de ensino nesse formato. Entretanto, também ficaram expressivos os esfor¢os dos

professores envolvidos para que pudessem usar as Tecnologias Digitais, promovendo o ERE,
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mesmo com 0s inUmeros impasses apresentados, ou seja, uma experiéncia em que o educador
e educando se viram como usuarios, interagentes das Tecnologias numa causa emergente: a

continuidade do processo educativo escolar.

1.2 ORGANIZAGAO METODOLOGICA

Esta subseccao traz o percurso metodolégico que delineia toda a pesquisa e trajetéria do
trabalho, buscando fornecer maior organizacéo e clareza para a sua compreensao. Para tanto,
apresentaremos, sucintamente, a natureza e abordagem da pesquisa e 0 método

arqueogenealdgico para selecéo e organizacdo do corpus.

Gil (2008) define que o objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para o
problema, mediante o emprego de procedimentos cientificos. Nesse sentido, esta pesquisa
utiliza-se da metodologia cientifica para a obtencdo de novos dados, para ampliacao da tematica
gue envolve o campo de uma realidade educacional. Dessa forma, a nossa pesquisa tem o
objetivo de contribuir com a reflexdo, na area da educacao, sobre o que diz respeito ao uso das
Tecnologias Digitais de informacdo e comunicagdo como praticas de letramento, delineando
respostas para saber como essa pratica contribui para a subjetividade discente.

Esta pesquisa enguadra-se nos paradigmas qualitativos. Para Minayo (2001), a pesquisa
qualitativa se preocupa com o0 nivel da realidade social. Assim, a nossa pesquisa busca
relacionar um aspecto social, que esta presente no ambiente educacional com o uso das TDIC

no Livro Didatico, através de praticas de Letramento Digital.

Como salienta Flick (2004), ao descrever sobre 0s aspectos sociais da pesquisa
qualitativa, “que os campos de estudos ndo sdo situagdes artificias em laboratorios, mas as
praticas e interagdes dos sujeitos na vida cotidiana” (Flick, 2004), os conhecimentos advindos
da pesquisa qualitativa ttm como objetivo estudar os saberes e as praticas sociais dos sujeitos

que estdo inseridos no ambiente social.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Por isso, esta pesquisa tem base teorico-
metodoldgica veiculada ao paradigma interpretativo. Como afirma Denzin e Lincoln (2006,
p.17) “a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo,

0 que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando
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entender, ou interpretar, os fenémenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem”. As autoras ainda salientam que a coleta de materiais, neste tipo pesquisa, descreve
momentos e significados rotineiros na vida dos individuos. Nesse viés, iremos explorar as
atividades que sdo realizadas pelos discentes, no Livro Didatico, as quais mobilizam o discurso
do uso das TDIC como praticas de Letramento Digital e compreender como esses letramentos

formam o sujeito discente.

Nosso trabalho, pauta-se também em uma pesquisa documental que consiste na analise
dos discursos sobre o uso das TDIC no livro didatico como praticas de Letramento Digital.
segundo Gil (2008) essa pesquisa apresenta uma série de vantagens “se considerar que os
documentos constituem fonte rica e estavel de dados (GIL 2002, p. 46)”.

Colaborando com essa discussao, Godoy (1995, p.21) ressalta que a pesquisa
documental “representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo
contribui¢gdes importantes no estudo de alguns temas.” Nessa pesquisa o uso das TDIC como

praticas de Letramento Digital.

Para a selecdo do corpus de pesquisa, apresentamos recortes feitos nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, a saber: Anos Finais (6°, 7°, 8° e 9° ano) da
colecdo Tecendo Linguagens, aprovado pelo PNLD de 2020/2023, que estéo sendo usados nas
escolas publicas do municipio de Nazaré-BA, entre os anos de 2020 a 2023. Norteada pelo
método arqueogenealdgico, apontado por Michel Foucault, em A Arqueologia do Saber,

selecionamos e organizamos 0 corpus em series enunciativas.

A constituicdo de séries baseia-se na descricdo de regularidades discursivas que podem
ser identificadas na distribuicdo de um objeto de pesquisa, em dado momento da histéria. A
formacdo de um objeto de pesquisa, em termos foucaultianos, deve abranger trés tipos de
procedimento, a fim de fazer aparecer as regularidades. Sdo estes os procedimentos: a)
demarcar as superficies de emergéncia; b) descrever as instancias de delimitacdo; c) analisar as

grades de especificacdo (Foucault, 2008a, p. 46-47).

Por superficie de emergéncia compreendo o0 momento historico que fez aparecer as
regularidades do discurso sobre o uso das TDIC no Livro Didatico, isto é, os acontecimentos
das ultimas décadas, que alavancam a surgéncia desse tipo de discurso na materialidade do
Livro Didatico, conforme apresentado, desde suas raizes na globalizacdo, até 0s processos

neoliberais na educacdo brasileira e as transformacges politicas da Gltima década.
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Por instancias de delimitacdo apontamos as instituicdes e relagdes que nomeiam,
distinguem e designam o funcionamento de determinada préatica discursiva, na materialidade
onde ela vai ser depositada, em outras palavras, os discursos sobre TDIC, no Livro Didatico,
sdo instaurados e designados pelo exercicio institucional de estabelecer para a escola esse tipo
de saber, que, nesse caso, sdo suplantados por documentos oficiais, a exemplo da BNCC.

Finalmente, as grades de especificacdo nos auxiliam na efetiva montagem do corpus,
apos compreender seu funcionamento pelos procedimentos anteriores. Segundo Foucault
(2008a, p. 47, grifos nossos), “trata-se dos sistemas segundo 0S quais separamos, 0pomos,

b

associamos, reagrupamos, classificamos, derivamos...”, uma série da outra, ou em outros
termos, ao identificar uma regularidade no discurso para que possamos constituir uma série, €
preciso antes submeté-la a uma separacao de acordo com o tipo de regularidade apresentada;
depois, a uma oposicdo com o que diferencia uma regularidade da outra; posteriormente,
classificamos a série, a fim de nomea-la para fazer aparecer os discursos que nela estdo
materializados e, por Gltimo, encadear as séries de modo que formem um quadro discursivo

gue possa ser compreendido e analisado em sua totalidade, especificando o que Ihes é regular.

Em termos praticos, ao ter contato com os Livros Didaticos dos 6°, 7°, 8° e 9° anos da
colegéo Tecendo Linguagens, identificamos, primeiro, as atividades que propunham o trabalho
para que os sujeitos estudantes as realizem como o uso das TDIC. Essas atividades, com 0 uso
das TDIC, foram selecionadas a partir do que menciona as Competéncias Gerais e as
Competéncias e Habilidades Especificas de Lingua Portuguesa para o uso das TDIC. Dessa
forma, visualizamos como os discursos sobre o uso das TDIC, nos Livros Didaticos, tém

consonancia com a BNCC.

Optamos, nesta pesquisa, por essa colecéo, pois é o livro usado por quem esté realizando
a pesquisa e pelos docentes de Lingua Portuguesa do municipio no qual a pesquisadora exerce
a funcdo de docente, ou seja, Nazaré das Farinhas, no interior da Bahia. Além disso, por ter um
maior numero de distribuicdo na esfera nacional e englobar todas as cole¢Bes aprovadas pelo
PNLD 2020/2023. Por isso, a possibilidade de um unico trabalho de pesquisa com a mesma

colecdo e, por fim, ser organizado conforme as competéncias e habilidades da BNCC.

Depois, digitalizamos as paginas necessarias para a posterior analise. Nessa fase,

contamos com a utilizagao (gratuita) do aplicativo digital Cam Scanner.

Inicialmente, foram escolhidas essas atividades com o uso das TDIC no Livro Didatico,

sem medir e identificar como esses discursos do uso das TDIC, que se mobilizam nas atividades
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do Livro Didatico se associavam umas as outras, para a formacao de regularidades discursivas,
que formariam séries enunciativas especificas dos discursos sobre o uso das TDIC no Livro
Didatico. Posteriormente, foram feitos os recortes, selecionando as pequenas partes, tendo em
vista 0 objetivo do estudo, baseado no tipo de atividade proposta no Livro Didatico. Dessa

forma, foi possivel identificar as regularidades que viriam a constituir as diferentes séries.

A série enunciativa 1 (um) apresenta regularidades em atividades que solicitam do aluno
a producéo de contetido para podcast. A série 2 (dois), por outro lado, apresenta regularidade
em atividades que solicitam do aluno a producéo de video. Na série 3 (trés), agrupamos um
numero maior de producdo como slides, graficos, infograficos, cartazes de propaganda, cartas
e comentarios e constitui-se com uma quantidade maior de regularidades. A ultima série
desdobra-se como transicao dos géneros textuais para seu uso nas TDIC, solicitando dos alunos

a reconstrucéo de determinado género textual de forma digital, usando as Tecnologias.
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2 DISCURSO, SUJEITO, GLOBALIZACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAOQO BRASILEIRA

Neste capitulo abordamos, através da constituicdo histérica dos acontecimentos, 0s
impactos do processo de globalizagdo e das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagao
(TDIC), na estrutura organizacional da educacéo brasileira. Com isso, alavancamos a discussao
com base nos apontamentos sobre sujeito, discurso e governamentalidade, de acordo com o
filésofo Michel Foucault, além de estender a discussdo sobre globalizacdo e tecnologias,

auxiliada por Baumam e Castells, respectivamente.

Conforme Foucault (2007) nos instiga, precisamos seguir os fios da histdria, observando
como esses fios se emaranham e propiciam o aparecimento de regularidades, que apontam para
os modos de gerenciar a nés mesmos na atualidade. Dessa forma, seguindo o fio proposto por
Foucault (2007), estudaremos a formacgdo dos objetos para compreender as condi¢Bes que
possibilitam a emergéncia dos discursos sobre o0 uso de Tecnologias Digitais no Livro Didatico,
seus extratos historicos e implicacBes para a formacdo dos sujeitos. Para compreender o
funcionamento da formagdo dos objetos do discurso, Foucault (2008a) define trés etapas
fundamentais, sdo elas: a) superficies de emergéncias; b) as instancias de delimitacdo e c)
grades de especificacdo. Apos elencadas, essas no¢des determinardo o modo de tratar o corpus

que se constitui no contorno dos estudos foucaultianos.

Inicialmente, é preciso demarcar as superficies de emergéncia que possibilitaram o
discurso das TDIC, no Livro Didatico, isto ¢, “mostrar onde podem surgir, para que possam,
em seguida ser designadas e analisadas” (Foucault, 2002, p. 46). Segundo Foucault (2002,
p.46), “[...] essas superficies de emergéncia ndo sdo as mesmas nas diferentes sociedades, em
diferentes épocas e nas diferentes formas de discursos”. Isso quer dizer que € preciso pensar o
presente para compreendermos essas superficies na atualidade, através de uma constituicéo
historica. Para fazer o diagndstico do presente (Foucault, 2015), realizamos um recorte
genealdgico dos acontecimentos ancorados na segunda metade do século XX e as primeiras
décadas do século XXI, especificamente, nos anos de 2014, 2015, 2016, 2017 e 2018.

Ao falar de acontecimento discursivo, Foucault refere-se a momentos especificos nos
quais as praticas de linguagem e poder-saber se entrelacam para produzir efeitos de sentido em
uma dada sociedade. Esses eventos ndo sdo apenas trocas neutras de informagdes, mas sim,

locais onde as relagdes de poder sdo exercidas e consolidadas. Foucault enfatiza que o discurso
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ndo é apenas uma transmissdo de conhecimento, mas uma pratica social que influencia
ativamente na construcdo de verdades, normas e identidades. O acontecimento discursivo
ocorre quando diferentes elementos, como linguagem, instituicdes e relacdes de poder-saber,
convergem para dar forma a narrativas especificas e estabelecer formas particulares de
conhecimento. Analisar esses acontecimentos permite compreender como a linguagem néo
apenas reflete, mas também constitui realidades sociais, contribuindo para a formacao e
transformacéo das estruturas discursivas em uma sociedade. Foucault argumenta que o discurso
ndo € uma mera representacao objetiva da verdade, mas uma pratica que participa ativamente
da formagéo do que ele chamou de regimes de verdade. Esses regimes sdo construcgdes sociais
alavancadas e consolidadas pelo exercicio do poder através das relacbes de saber
institucionalizadas, nestes termos, consideramos aqui 0 imbricamento do discurso, enquanto
pratica, com as relacBes de poder-saber exercidas através da governamentalidade no &mbito da
Educacdo brasileira. Dentro desse quadro tedrico, o discurso ndo apenas reflete as estruturas de
poder de uma sociedade, mas contribui para sua manutencéo e transformacao. Michel Foucault
instiga uma compreensdo critica das praticas discursivas, desafiando as narrativas lineares e

propondo uma analise contextualizada que considera as variaveis historicas, sociais e politicas.

Para nos aprofundarmos nessa investigagao, apontamos a surgéncia do primeiro extrato
que compreenderemos enquanto superficie de emergéncia: o processo de globalizagdo,
enguanto mobilizador de um tipo de saber que se estende aos ambientes educacionais. Nesses
termos, Castells (1999) salienta que a revolucédo da tecnologia da informacao propriamente dita
nasceu na década de 1970. Segundo o autor, foi 0 ano em que ocorreu o desenvolvimento e a
comercializacdo do microprocessador, pois antes era destinado aos militares para calculos

cientificos, as estatisticas dos estados ou as tarefas de gerenciamento das grandes empresas.

210 FUNCIONAMENTO DA GLOBALIZACAO MERCADOLOGICA E SEUS
IMPACTOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Depois dos anos 70, os microcomputadores se disseminaram e foram tomando conta do
conjunto das atividades econdmicas, ocorrendo uma linha divisora do capitalismo, em que se
tornou necessario que as empresas adotassem novas estratégias, aumentando a produtividade e
ampliando o mercado de vendas para acelerar o giro de capital. Para abrir novos mercados em
uma rede global, o capital precisou de extrema mobilidade. Assim, as empresas precisaram de

uma capacidade de informacdo extremamente maior, fazendo com que as tecnologias da
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informacdo ganhassem maior importancia, proporcionando essas condi¢des e ocorrendo a
integragao global dos mercados financeiros: “a disponibilidade de novas redes de
telecomunicacéo e de sistema de informacdo preparou o terreno para integracdo global dos
mercados financeiros, articulagdo segmentada de producdo e do comércio mundial” (Castells,

1999, p. 98).

Colaborando com essa discussdo, Levi (1999) nos diz que, no final dos 80 e inicio dos
anos 90, sem que nenhuma instancia dirigisse o processo das diferentes redes de computadores
que se formaram desde o final dos anos 70, juntaram-se umas as outras e 0 nimero de pessoas
e de computadores conectados a interrede comegou a crescer de forma exponencial, surgindo

também a invencdo do computador pessoal.

O acontecimento ndo é simplesmente um evento singular, mas uma interrup¢ao no curso
normal das coisas que desafia as estruturas existentes e abre possibilidades para a
transformacédo. Nessa esteira, passamos a compreender o processo de globalizacdo enquanto
acontecimento discursivo pela mobilizacdo em rede, formada a partir desse processo que
envolve o desenvolvimento do capital, atrelado a producéo de conhecimento pela perspectiva
neoliberal do saber. Com a invengdo dos computadores pessoais e 0s avancos das Tecnologias
Digitais, uma nova economia global foi instaurada, & medida que o fator chave ndo esta mais
na busca e criacdo de insumos de energia para atender & sociedade, como foi na Segunda
Revolucdo Industrial. Com as Tecnologias Digitais, a produtividade econémica esta
configurada no aumento significativo de insumos tecnologicos e na aceleragdo do ritmo de
atender a transformacdo tecnoldgica. Conforme Castells (1999), as tecnologias se tornam um
produto de um processo produtivo de uma organizagao econdmica. Dessa forma, o investimento
do capital passou a ser em tecnologias avangadas, incorporando equipamentos novos, novas

ideias, elevando os lucros e as oportunidades de investimento.

Ainda segundo Castells (1999), uma das fundamentais caracteristica dessa inovagao
tecnoldgica é aplicacdo das informagBes em conhecimento, pois essas Tecnologias de
Informacgdo e Comunicacdo (TICs) ndo se trata de ferramentas a serem aplicadas, mas sim,
processos a serem desenvolvidos, formando um ciclo de realimentacdo cumulativa entre a

inovacao e o conhecimento.

Do final do século XX até o inicio das primeiras décadas do século seguinte se da o
avango da microeletronica e associagao entre informéatica e comunicagéo, surgindo, assim, uma
nova nomenclatura para designar essas tecnologias, chamadas de TDIC. Dessa forma, conforme

Levi (1999, p. 32), “as tecnologias digitais surgiram, entdo com a infra- estrutura do



34

ciberespaco, novo espaco de comunicagéo, de sociabilidade, de organizacdo e transacdo, mas

também da informac¢ao e do conhecimento.”

Castells (1999), por sua vez, salienta que, em meados dos anos 70, as redes de empresas
comegaram a se unir, investindo para oferecer novos produtos e servi¢os associados a area da
informatica e da comunicagdo. Esses novos produtos e servicos, disseminados pelas empresas,
funcionam com taticas que passaram a conduzir as diversas atividades, que 0 homem realiza na
sociedade. Por isso, entendemos essa nova relagdo com Foucault (2007) como um exercicio da
governamentalidade. O fil6sofo entende a palavra governamentalidade como o ‘“conjunto
constituido pelas instituicdes, os procedimentos, reflexdes e analises, os célculos e as taticas
que permitem exercer forma especifica, embora muito complexa, de poder quem tem como alvo
a populagdo”. (Foucault, 2008b, p 143-144). Sendo assim, a oferta de produtos e 0s servicos da
informatica e da comunicacdo, gerados pelas empresas, sdo taticas minuciosas do exercicio da
governamentalidade para agir nas necessidades, servicos e aspiragcdes dos sujeitos com uma

forma de poder sobre a populacao.

Para Castells (1999), o surgimento da internet vai configurar uma tecnologia digital que
permita 0 empacotamento de todos os tipos de mensagens, sons, imagens e dados, criando,
assim, uma rede que era capaz de comunicar sem usar centros de controle. Assim, “a
universalidade da linguagem digital e a pura logica das redes do sistema de comunicacéo
geraram as condic¢des tecnologicas para a comunicagdo global horizontal” (Castells, 1999, p.
82). Sendo assim, a internet permite que o sujeito se conecte com praticamente o mundo inteiro,
“por intermédio das tecnologias, redes de capital, de trabalho, de informacdo e de mercados

conectam fungdes, pessoas e locais valiosos ao redor do mundo.” (Castells, 1999, p. 411)

Com o desenvolvimento da internet foram surgindo novos negécios, como a fabricacao
de dispositivos, oferta de servigos de conectividade e infraestrutura, os servigos de redes sociais,
0s mecanismos de busca, o comércio eletrbnico, a habilitacdes de servigos, como as plataformas
e sistemas, modificando as atividades nas empresas, nas formas de trabalho, seja nos setores
publicos ou privados, nas escolas, no entretenimento, no centro de compras, nas formas de
amizade, enfim, mudando as praticas sociais. Portanto, a internet € 0 que mais atrai
investimento de capital, pois tornou-se a industria que recebe grande quantidade de dinheiro,
gozando de amplas oportunidades de inovagéo e empreendedorismo, incentivando o verdadeiro

crescimento econdmico.
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Vale salientar que toda essa revolugéo das tecnologias de informacéo, que surgiu desde
a década de 1970, no Vale do Silicio?, nos Estados Unidos, até hoje, segundo Castells (1999),
continuou a representar um papel de lideranca, que se tornou um centro mundial de
microeletronica, atraindo empresas, conhecimento, investimento e talentos de todas as partes

do mundo.

Castells (1999) salienta que a globalizacdo econémica completa s6 poderia acontecer
devido as inovacdes das tecnologias de informacdo e comunicacao, pois os sistemas avangados
de computagcdo permitiram que novos e potentes modelos matematicos administrassem
produtos financeiros complexos e realizassem transagdes em alta velocidade, como também
sistemas avancados de telecomunicacgdo ligavam, em tempo real, os centros financeiros de todo
o mundo. Assim também, segundo Prazeres e Batista (2019), “as novas tecnologias de
informagcdo e comunica¢do surgem como instrumento possibilitadores do processo de

globalizacdo e ampliacdo de sistemas” (Prazeres; Batista, 2019, s./p.)

Com o desenvolvimento da revolucdo das Tecnologias Digitais, que passa a modificar
as atividades sociais, 0 sujeito apresenta um novo desempenho, como concentracdo de
conhecimento cientifico/tecnologico. Dessa forma, as empresas, os trabalhadores e 0s sujeitos
sdo levados a desenvolver habilidades, com o manuseio do uso das Tecnologias Digitais ou,
gradualmente, serdo incapazes de obedecer as regras que propdem essa revolugdo. Essa nova
relacdo do sujeito com o uso das TDIC, em suas diferentes atividades, demonstra uma préatica
que Foucault denominou de governamentalidade, caracterizada pelo ato de governar “homens
em suas relagdes com outras coisas que sao os costumes, os habitos, as formas de agir”
(Foucault, 2007, p. 82). Ele ainda ressalta que entende por governamentalidade a linha de forga
que ndo parou de conduzir, desde hd muito, para a permanéncia desse tipo de poder, que
podemos chamar de governo sobre todos 0s outros — soberania, disciplina - e que trouxe, por

um lado, o desenvolvimento de uma série de saberes (Foucault, 2008b, 143-147).

A governamentalidade para Michel Foucault ndo se limita as estruturas governamentais
tradicionais, mas, relaciona uma rede de instituicdes, praticas e saberes que tem por objetivo

conduzir e gerenciar os modos de vida dos sujeitos. Na obra Seguranca, Territdrio, Populacao

1 0 vale do Silicio (em inglés: Silicon Valley), na Califérnia, Estados Unidos, é um apelido da regido da baia de
S&o Francisco onde estdo situadas varias empresas de alta tecnologia, destacando-se na producdo de circuitos
eletronicos, na eletronica e informatica. A palavra "silicio” vem das empresas de pesquisa e manufatura
de circuitos integrados de silicio, como a Fairchild Semiconductor e a Intel, mas hoje a regido é sede para varias
empresas de alta tecnologia, muitas incluidas na Lista 500 da Fortune, além de empresas Startup.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vale_do_Sil%C3%ADcio.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_da_ba%C3%ADa_de_S%C3%A3o_Francisco
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Circuitos_eletr%C3%B4nicos
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(2008b), Foucault desenvolve uma vasta discusséo aprofundando as intersecgdes entre governo,
populacéo e poder, para, entdo, falar de governamentalidade enquanto uma tecnologia do poder.
O poder, diferentemente do que é cristalizado como algo a ser possuido, €, na verdade,
relacional, isto é, estd disseminado em todas instancias sociais e opera nas diversas esferas do
cotidiano. Neste sentido, falar sobre poder e governamentalidade, exige, por via de regra, falar
sobre as diversas instancias onde podemos identificar e localizar o exercicio de tecnologias de
poder e de controle. Ao falarmos que o processo de globalizacao € aqui entendido como um ato
de governar, € necessario especificar que tais atos de governar séo direcionados ao controle dos
modos de condutas dos corpos, isto &, através de uma tecnologia do poder que Michel Foucault
chamou de biopoder. O biopoder (Foucault, 2008b) é exercido para e sobre o corpo, assim, as
estratégias de governo deste tipo de poder objetiva conduzir os corpos, enquanto populacao,
para atender as exigéncias do Estado, assim a relacdo de dominacdo € verticalizada por uma

instituicdo e chega nos sujeitos de maneira ampla.

O exercicio do biopoder, e também de outras tipos de poder, intrinsecamente relaciona-
se ao saber, pois, ambos, desempenham papel central no exercicio da governamentalidade. O
saber, muitas vezes utilizado como sindnimo para ideologia, ndo se estabelece e perpetua de
maneira neutra, pelo contrério, ¢ uma ferramenta utilizada pelo exercicio do poder, legitimando
praticas discursivas especificas de cada forma de governo. Assim, ao relacionarmos saber-
poder, atestamos que ha uma teia complexa que circunda as estruturas sociais € que sdo
perpetradas no interior das relacdes. Deste modo, tratando as atividades que sugerem a
utilizacdo das TDIC no Livro Didatico, desvela-se o exercicio do biopoder verticalizado para
0s sujeitos estudantes e disseminado através de uma pratica de saber institucionalizada na
escola, ou seja, a governamentalidade exercida através do uso da TDIC é instaurada através do
exercicio do poder proveniente dos interesses mercadoldgicos e neoliberais da globalizacgéo,
com fins a regular o que pode e 0 que deve ser aprendido de maneira institucionalizada pela
escola. O Livro Didatico funciona, neste caso, como um mecanismo do poder disciplinar que
coage 0s sujeitos a seguir uma determinada ordem. Como alvo do poder disciplinar coercitivo,
os alunos atendem e sdo sujeitados a atender a uma demanda de ordem mercadoldgica,

estabelecida pela utilizagdo das TDIC.

Devido as mudancas provocadas pelas TDIC, em todos os &mbitos da sociedade, o setor
econdmico esta centrado em novas invengdes tecnoldgicas. Por essa razdo, exige do sujeito

outras capacidades na area de informéatica e comunicagéo, para produzir e manter o crescimento
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da economia do pais. Com isso, percebemos, por meio das ideias de Foucault, a presenca da

biopolitica como forma de governar a vida do sujeito de modo este que se torne Util ao Estado.

Na Arqueologia, Foucault aponta que o sujeito se constitui a partir das praticas, ou seja,
dentro dos feixes de relagcGes em que ele estd submetido. Sendo assim, na histdria da educacédo
brasileira, mostrando as relagdes que o atravessa e 0 ancora, além da sua posic¢ao de sujeito em

um determinado periodo histérico.

A escola, sendo um lugar institucional onde se opera os discursos educacionais oriundos
dos documentos referentes a educacao, se organiza para atender as exigéncias da globalizacéo,
deslizando os aspectos educacionais para uma economia global, visto que as reformas das leis
educacionais estdo ancoradas por uma disputa politica, que evidenciam interesses
internacionais e mercadoldgicos, com o objetivo de vender produtos e servigos da area
educacional, quanto em objetivos pedagogicas para a formagdo de um sujeito que desenvolva
competéncia para responder a exigéncia econdmica do pais, “a escola parece ser o l6cus em que

tudo se combina em poderosos processos de subjetivacdo” (Neto e Saraiva, 2011 p. 09).

Considerando a escola como o espaco organizacional onde se desdobram os interesses
do Estado atrelado ao capital estrangeiro e da iniciativa privada, essa realidade no campo
educacional inicia-se no decorrer da histdria da educacao brasileira, com o golpe de 64, em que
os militares assumiram o poder, ligados a grupos de empresarias e politicos tendentes ao capital

e interesses estrangeiros, notadamente norte-americano (Ribeiro, 1993).

Para Gomes, Souza, Pita e Zanelato (2020), a acédo golpista de 1964 ndo foi uma obra
exclusiva dos oficiais das Forgas Armadas, mas das classes dominantes, que contaram com 0
capitaneado do governo dos Estados Unidos da América. Dessa forma, o periodo da Ditadura
Civil Militar de 1964 a 1985 foi delineado por uma modelo econémico pensado pelos agentes
do Estado, em consonancia com a burguesia, grupo comercial que se encontrava associado aos
interesses externos do imperialismo dos Estados Unidos, que disponibilizou empréstimos,
através do Fundo Monetério Internacional, Banco Mundial, Banco Interamericanos de
desenvolvimento e outras instituicbes. Por essa razdo, a politica educacional da Ditadura
Militar se vinculou, organicamente, aos interesses do capital americano, que influenciaram nas
proposicoes e orientacBes que se desdobraram na reforma da educacéo brasileira, ocorrendo um
acordo entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a Agency for Inyetnational Development
(AID), conhecido como acordos MEC-USAID, que delineou as balizas que deveriam guiar a
educacdo no Brasil, como também aos interesses burgueses para o fortalecimento de seu

projeto societario, que tratava de subordinar a educacdo, em seus diferentes niveis e
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modalidades, ao projeto econémico brasileiro, mas, na verdade, o que prevalecia era um vieis

empresarial norte-americano.

Colaborando com essa discussdo, Ribeiro (1993) salienta que as leis educacionais
brasileiras, nesse periodo, afirmam os principios dos acordos MEC-USAID, baseadas em uma
educacdo americanizada, acentuando, assim, a dependéncia politica e econémica ao capital
estrangeiro. Conforme o autor, esses acordos ofereciam ajuda econémica na educacéo, através
de bolsas e verbas, como também propostas concretas para a solucdo dos problemas
educacionais brasileiros, consolidando, assim, uma intervencdo externa que ja estava tracado

no plano econdmico.

Dessa forma, é na educacdo que funcionam os acordos para fins econémicos do
capitalismo norte-americano, no projeto de ensino da educacao brasileira, que, desde o periodo
da Ditadura Militar, estende-se, até os dias de hoje, a dependéncia do capital estrangeiro e as
lutas politicas em torno da elaboracéo do curriculo da educacéo brasileira.

Com o surgimento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagédo, cujos
principais avancos estavam ligados a criacdo de computadores, celulares, chips, softwares,
internet etc., sdo exigidos do sujeito estudante outros saberes em defesa da manutencédo
econdmica, para se criar uma base sélida de producdo, na qual é necessaria uma nova

qualificagdo para o trabalho, com o objetivo de manter os interesses do capital estrangeiro.

Nesse sentido, Prazeres e Batista (2019), embasados em Pimenta (2014), salientam que
o fim do século XX trouxe a tona uma nova reorganizacdo de producao e negocios, afetando a
economia, a sociedade e a politica e, dentro dessa ordem econémica, na égide da sociedade da
informacgdo e comunicacéo, elas dizem que se defende a busca de uma nova qualidade da
educacdo e formacdo como principios que devem ser alcancados aos requisitos exigidos da
demanda do mercado para qual deve ser eficiente uma qualificacdo para o trabalho que “prepare
sujeitos polivalentes, flexiveis e participativos” (Prazeres ¢ Batista, 2019, s/p, apud Frigotto,
2019, p. 59).

Dessa forma, a presenca das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDIC), na sociedade, vai impulsionar novos saberes escolares. Na obra A Arqueologia do
Saber (2008a), Foucault salienta que esses saberes ndo sao fixos, pois eles sdo determinados a
partir de um conjunto de func¢des que o sujeito ocupa. Assim, ao realizar uma determinada
atividade nesse sentido, o uso das Tecnologias Digitais vai exigir do sujeito saberes, como:

autonomia, protagonismo, coletividade, criatividade e acesso & informacdo, fixando, assim,
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novas fronteiras ao sujeito discente, no desenvolvimento do saber; o professor passa a ter a
funcdo de mediador do conhecimento, auxiliando os alunos a saber busca-lo, apreendé-lo e
utiliza-lo, usando as possibilidades das TDIC, diferentemente dos saberes da Revolucao
Industrial, em que o sujeito precisava desenvolver tarefas repetitivas, mecénicas para

automacdo industrial com o professor no centro do conhecimento.

Assim, Baumam (2013, p. 48) nos diz que o0s saberes pedagoOgicos sdo hoje
“conhecimento, a inevitabilidade, a imaginagado a capacidade e a coragem de pensar diferente”.
Nesses termos, os estudantes sdo levados a desenvolver novas capacidades, que se adequem as
mudancas da sociedade, com os impactos tecnologicos, aptos para lidar com o mundo em

rapidas transformacdes, usando as TDIC.

Vale salientar que esses saberes estdo se tornando cada vez mais fragmentados, pois nao
se aprende de forma consistente, apenas superficial. Segundo Baumam (2013, p.22), “a vida
liquido-moderna ¢ uma encenagdo diaria da transitoriedade”, em que, constantemente, esses
fragmentos de aprendizagem se apresentam de formas diferentes dos anteriores, pois somos
compelidos a apreender conforme 0s novos conhecimentos e habilidades necessarios de cada

época.

Para Revel (2005), o saber esta, essencialmente, ligado a questdo do poder, que vai
determinar esses novos saberes que o sujeito precisa desenvolver. Dessa forma, o poder-saber
vai subjetivar a experiéncia do sujeito que esta articulado a um poder que disciplina.
Considerando o estudo foucaultiano da governamentalidade, que sustenta agora novos modelos
disciplinares, possibilitando que os sujeitos se tornem “livres” em um jogo aberto, fascinante
atraente, mas, de forma minuciosa, o Estado vai organizando a conduta dos sujeitos. Como nos
afirma Foucault (2008b), a governamentalidade pode ser descrita com o esfor¢o de criar sujeitos
governaveis, atraves de varias técnicas desenvolvidas de controle, modelizacdo e modelagem

de condutas.

A presenca das TDIC vai direcionar atividades para que o sujeito exerca as formas de
saber com habilidades e competéncias para o uso dessas Tecnologias. Nesse sentido, o0 sujeito
discente, ao desenvolver essas atividades, no livro didatico, com o uso das TDIC, de forma
sutil, vai colocar em circulacdo o saber disseminado pelas relacdes de poder do estado que, por
sua vez, estdo atreladas ao capital estrangeiro das parcerias privadas do livro didatico e do setor
econdmico da informética e da comunicagdo, que participam, indiretamente, na elaboracdo do
curriculo. Assim, os alunos sdo controlados pelo Estado, atendendo aos interesses econdmicos.

Como nos diz Silva et al. (2020) “por que se tende apresentar mais exigéncias do lado do acesso
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a equipamentos informaticos e as redes de Internet (certamente indispensaveis), sobre as quais

circulam grandes interesses comerciais” (Silva et al. 2020, p. 02).

Prazeres e Batista (2019) enfatizam que o surgimento das Tecnologias expde um desafio
ao processo educativo, pois essas Tecnologias se inserem na sociedade, provocando mudangas
sobre as formas de trabalho e qualificacdo humana e, por sua vez, o ideério da sociedade

capitalista acaba por assumir novas formas e demandas oriundas da légica do capital.

A partir da Ditadura Militar passa a acontecer o processo de modernizacéo das relacGes
capitalistas no Brasil. Com isso, podemos citar inimeros acontecimentos, a comecar pela
reforma do ensino superior de 1968, instituindo os principios de organizagdo das universidades
publicas, com uma formacdo orientada pelas demandas do mercado, com prioridade de cursos
no setor produtivo e reducdo de curso para a area das ciéncias humanas. Os autores Gomes, et
al. (2020, p.12) explicitam que “o ensino superior era compreendido como um requisito
necessario para a formacao de técnicos e profissionais para o crescimento industrial”. Porém, a
reforma do ensino superior ndo teve um carater democratizante, pois as mudangas ocorreram
nos limites da ordem do atendimento do capital. Por isso, s6 reforcou os privilégios das camadas

gue ja possuiam acesso ao ensino superior.

Considerando as mudancas politicas e econdbmicas em que o pais atravessava, Ribeiro
(1993) salienta que a classe média ndo conseguia desenvolver e manter 0s pequenos
estabelecimentos econdmicos. Por isso, percebera que a educacdo era o caminho que lhe
asseguraria a ascensdo social e, com a chegada das grandes empresas multinacionais, era
necessario assumir cargos administrativos empresariais, que possibilitassem a sua ascensdo
social e financeira. Por esse motivo, a classe média vai em busca do ensino superior, mas nao
possui vagas. Logo, de acordo com Ribeiro (1993), a classe operaria passa a exigir o ensino

elementar médio, para os seus filhos.

Nesse viés, como nos diz Gomes et al. (2020), o ensino profissionalizante foi a
alternativa encontrada pelo Estado para aliviar as pressdes exercidas pelos estudantes que ndo
encontravam vagas no ensino superior e atender as demandas das empresas instaladas no pais.
Assim, conforme os autores, todas as escolas, nos termos da lei, deveriam oferecer cursos
profissionalizantes — destinados a formar técnicos para as diferentes atividades econdmicas.
Ainda, concluem essa ideia afirmando que “considerando que a escola publica ndo havia sido
universalizada, se fazia necessario sua expansdo para que as criangas e adolescentes oriundas
da classe trabalhadora recebesse a formagdo necessaria para adequacdo aos novos tempos”

(Gomes et al., 2020, p. 15).
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Considerando que a educagdo brasileira, nesse periodo, preocupou-se com o
aprimoramento técnico eficiente e produtividade dentro dos interesses impostos pela burguesia,
com o objetivo da educacédo contemplar propostas que requisitava um modelo de trabalhador,
conforme a necessidade econémica do pais que se modernizava com a presenca das Tecnologias
Digitais e, a0 mesmo tempo, reforcava a ideia de mérito e ascensdo social por meio da
educacio, aplicando-se, assim, na historia da educagio brasileira, a teoria do Capital humano?.
Para Gomes et al. (2020), a teoria do Capital humano foi propagada por 6rgaos internacionais,
com o objetivo de visar os interesses do grande capital, que busca assegurar mao de obra barata,
venda de Tecnologias ultrapassadas e a manutencdo da dependéncia econdmica do pais em
desenvolvimento. Eles ainda afirmam que essa teoria estabelece um vinculo direto entre
educacdo e economia, sendo considerada um dos elementos principais para alavancar a

economia e responsabilizar o individuo pelo seu sucesso ou fracasso.

Schultz (1971) explica que, ao investir em Capital humano, garante-se o0
desenvolvimento e melhorias nas condigdes sociais ao trabalhador. De acordo com este autor,
uma das caracteristicas do Capital humano € a de que ele se configura no préprio homem e
capital, porque é fonte de futuros rendimentos. Por isso, Silva (2015) nos diz que o trabalho, na
I6gica do capital, comporta uma aptiddo, uma competéncia e, enquanto renda, um conjunto de
salarios. Nesse sentido, o0 sujeito é produzido em si mesmo para a geragdo de renda, ou seja,
“um sujeito que investe permanentemente em si mesmo” (Silva, 2015, p. 217), sendo
responsavel pela sua préopria aprendizagem. Como afirma Ball (2013, p. 145), “o que esta sendo
construido ¢ uma nova ontologia de aprendizagem e de politica € uma ‘tecnologia de si’ muito
elaborada, por meio das quais conformamos nossos corpos e subjetividades de acordo com as

necessidades de aprendizagens”.

Frigotto (2015) ressalta que é sobre a defesa do Capital humano que tragam planos,
diretrizes e estratégias educacionais, especialmente, para os paises de capitalismo dependente
e, com o salto tecnologico, o autor ainda nos diz que os economistas do Banco Mundial (BM),

do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e da Organiza¢do Mundial do Comércio

2 Foucault, em obras como Vigiar e Punir, A Sociedade Punitiva e Microfisica do Poder, discute como as
instituices, especialmente as educacionais, desempenham um papel crucial na disciplinarizacdo das pessoas. A
ideia de capital humano frequentemente estd relacionada a educacdo como investimento em habilidades e
conhecimentos para aumentar a produtividade. Foucault examinaria como esses processos educacionais podem ser
instrumentos de normalizacdo e controle. A énfase na maximizag8o do capital humano no contexto neoliberal
poderia ser interpretada como uma estratégia para incitar individuos a se autorregularem em busca de sucesso,
contribuindo para a formagdo de subjetividades especificas que atendem aos interesses do mercado. A ideia de
capital humano entendida a luz de Foucault demonstra como as préticas de coercdo e apagamento moldam néo
apenas a forca de trabalho, mas também as formas como os individuos percebem a si mesmos e suas relagdes com
a sociedade.
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(OMC) juntam-se a sociologos, politicélogos, psicologos, pedagogos etc., para definir quais 0s

conhecimentos, as competéncias e a qualidade da formacao que o mercado reconhece.

Foucault (2008b) caracteriza que, na governamentalidade, o sujeito pode autogovernar-
se e mover-se, diferentemente, no processo de disciplinarizagéo. Neste sentido, em consonéncia
também com Ball (2001, p. 148), o sujeito estudante se torna responsavel pelas suas

aprendizagens e fazendo do seu centro o “seu proprio planejamento”.

Vale enfatizar que a governamentalidade, segundo Foucault (2008b), tem o objetivo de
gerir a populagdo como um todo, e atuar na coletividade para que as instituigdes exergam uma
forma especifica e complexa de poder para governar a todos. Para o filésofo, a
governamentalidade “permitem exercer esta forma bastante especifica e complexa de poder,
que tem por alvo a populagdo” (Foucault, 2008b, p. 163 - 168). Nesse sentido, funciona a
pedagogia educacional que elabora conjuntos de conhecimentos para modular os estudantes,
porém, nem todos conseguem acessar a educacdo da mesma forma; a desigualdade social
impossibilita as escolhas e, por essa razao, os alunos sdo excluidos por ndo se adaptarem, ndo
desenvolveram habilidades e competéncias para atender a um curriculo estabelecido pelas
relacbes de saber-poder. Nesse sentido, o0 exercicio da governamentalidade est,
intrinsecamente, ligado ao exercicio da biopolitica, pois os sujeitos estudantes, que ndo atendem
as novas necessidades do Estado, sdo descartados, marginalizados e excluidos do sistema

educacional, figurados como um corpo inddcil, que ndo satisfaz ao exercicio do poder soberano.

Para Baumam (2013), as maiores fortunas sdo agora encontradas na manipulagédo e
alocacdo de financas na invencado de novas engenhocas tecnoldgicas, aparelhos de comunicacéao
e artificios de marketing e publicidade, como também no universo das artes e do entretenimento.
Para o autor, sdo pessoas com ideias brilhantes (leia-se vendaveis), que hoje habitam espaco
situado no topo da pirdmide “sdo essas pessoas que mais contribuem para o que agora se entende

por “crescimento econdmico” (Baumam, 2013, p. 48).

Portanto, isso evidencia que a educagdo forma seus membros em funcdo de seus
interesses sendo assim a escola vai definir seus sujeitos conformes as necessidades das
demandas e do processo de acumulacdo do capital sob as diferentes formas historicas que véo

prevalecendo na sociedade.

Percebemos, entdo, que a revolucdo das TDIC, alinhada ao processo de globalizacéo,

proporcionou uma nova economia global, mobilizando um tipo de saber alinhado & producéo
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de conhecimento, que se institui no ambiente educacional, como taticas para formacgdo do

sujeito.

2.2 PRATICA DISCURSIVA EDUCACIONAL ATRAVES DAS TDIC

Nesta subsecdo, buscamos compreender como o discurso se constitui enquanto pratica
discursiva nos materiais didaticos e como as TDIC alavancam as relacGes de saber-poder,

institucionalizadas na educacao.

Foucault (2008a), ao falar sobre a constitui¢ao dos discursos n’A Arqueologia do Saber,

ressalta que:

[...] consiste ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos
significantes que remetem a conteldos ou a representagcdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos
para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato de
fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever
(Foucault, 2008a, p. 55).

Nesse sentido, é preciso compreender o discurso como praticas especificas de um objeto
do qual se fala, no nosso caso, os discursos sobre Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo. Nesse sentido, compreendemos as TDIC como prética discursiva, porque é
através dos discursos presentes nos Livros Didaticos que ocorre o deslizamento de uma préatica
que deve ser seguida pelo sujeito, isto €, as TDIC manejam um processo de subjetivacdo que
desliza do uso de TDIC para o auto governo de si, que se dara por meio de uma pratica presente
nos discursos ali materializados. Construindo essa teia historica, entendemos as TDIC enquanto
pratica discursiva que, no final do século passado para o inicio do século atual, 0 mundo
acompanhou o surgimento, 0s avancos e a sua popularizacao. Dessa forma, as TDIC tornaram-
se um centro de alimentacdo econdmica, tanto para as empresas de microeletronica, que
passaram a investir na criagdo e vendas de produtos e servicos da area de informacdo e
comunica¢do, como também as demais empresas que adotaram essas tecnologias mudaram as
formas de servigos das atividades econdémicas, pois precisavam aumentar a produtividade e

ampliar seus mercados em todo o planeta e as TDIC proporcionaram essa mobilidade.
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Nestes temos situamos a nogéo de discurso, no sentido foucaultiano, partindo da nogao
de pratica social discursiva como alicerce para a producdo do que o proprio Foucault chama de

regimes de verdade (2008a).

Os discursos sobre as TDIC aparecem para atender as mudangas que sdo urgentes com
o objetivo de evidenciar os saberes e poderes de uma época, que serdo legitimados nas praticas
sociais, fazendo aparecer os discursos que representam a vontade de verdade de um grupo que

por um certo periodo enseja seus desejos e poderes.

Desse modo, compreendemos as TDIC como pratica discursiva, pois a inser¢do da
informacgéo e comunicacgdo conduziu as atividades que o homem realiza na sociedade. Entéo,
com o surgimento das tecnologias, 0 sujeito precisou desenvolver novos conhecimentos para
se adaptar ao uso das Tecnologias Digitais, que, incialmente, estavam presentes nas empresas
e depois se disseminam nos diversos setores de servi¢os da sociedade, modificando as relacGes
sociais e pessoal do homem, pois foram possiveis outras praticas, com novas maneiras de
interagir, novas formas de ser, fazer, ler, buscar e compartilhar informacdes, de produzir
conteldo e outros processos de comunicacdo e informacdes por meio das Tecnologias Digitais.
Nesse fio, as TDIC podem fazer aparecer o “mais” do que meramente o signo linguistico pode
apresentar; trata-se de compreender as relacdes de saber-poder entrelagadas nos discursos sobre

TDIC nos matérias didaticos.

Os discursos sobre o uso das TDIC no livro didatico vao funcionar como uma voz de
autoridade em nossa sociedade e torna-se um veiculo que nao para de se deslocar os elementos
que se vinculam no jogo estratégico do saber-poder.

Podemos ressaltar no texto magistral da Ordem do Discurso, Foucault salienta nessa
aula, os mecanismos de controle, os poderes e perigos dos discursos na producao de verdade.
Em uma entrevista no ano de 2020, Gregolin colabora explicando que o autor nessa obra
explicita uma série de mecanismos de controle dos discursos, o que € proprio a toda e qualquer
sociedade, e demonstra como esse mecanismo sdo responsaveis pela producdo de verdade, do
dizer verdadeiro, que fazem das vontades de verdade de certo grupo, de certo espaco e momento
histérico o equivalente a “verdade”. Para Foucault “em toda a sociedade a producao do discurso
¢ controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que
tem por fungdo conjurar seus poderes e perigos” (2014, p. 9) assim, por mais simples que o
discurso se manifeste ele sera atravessado por uma relagcdo de poder. . Nessa rede, o discurso se
apresenta em um jogo estratégico para o exercicio do poder, prevalecendo o feixe de sentidos

da vontade de verdade que atravessa o sujeito.
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Na Ordem do Discurso Foucault traz no terceiro grupo de procedimento chamado a
apropriacao social dos discursos em que os sujeitos sdo efeitos discursivos que prevalecem em
um periodo da historia como resultado de verdade das disputas do poder-saber, colocados em
circulagdo para atender a vontade de verdade que deve prevalecer em cada momento historico.
Porém, ¢ preciso ressaltar que os discursos estdo sempre se movendo e sofrem transformagdes
ao logo da historia, pois estdo ancorados nas estratégias do poder-saber para revelar o discurso

que deve prevalecer em um determinado momento historico.

Para entender os discursos das TDIC como prética, é preciso fazer aparecer e descrever
o0s atravessamentos dados em um feixe de relagdes, como nos diz Foucault (2005), o discurso
enquanto pratica “instaura entre eles todos um sistema de relagdes que nao € “realmente” dado
nem constituido a priori” (Foucault 2005, p. 60). Nessa teia discursiva, as TDIC modificam as
qualificacbes profissionais, como também modifica as formas com o0s sujeitos vivem na
sociedade, trabalham, comunicam e se informam com as outras pessoas e com toda parte do
mundo, fazendo aparecer um novo perfil humano, produto da era da informacao e comunicacao,

sustentado no capital privado e estrangeiro.

Nesse feixe, compreendemos as TDIC como préatica discursiva na educacdo pelo
atravessamento nos matérias didaticos e sua formacdo baseada nos interesses globais de
formacdo de saber. Como Foucault (2008a) nos desafia, € preciso fazer aparecer os discursos
além da sua superficie e do imediato. Dessa forma, buscamos compreender, no nosso objeto de
estudo, a pratica discursiva das TDIC como formadores de uma educacdo alicercada em ideais
neoliberais. Os discursos sobre TDIC, nesse sentido, constituem uma préatica na educacao
brasileira que subjetiva os sujeitos discentes a atender os ideais mercadoldgicos do estado

globalizado.

2.3 CONSTITUICAO DA BNCC E NEOLIBERALISMO

Nessa subsec¢do, explicitaremos como as politicas neoliberais estdo presentes no campo
educacional, mostrando como os interesses mercadoldgicos, que envolvem redes de empresas
privadas, politicos, organizacdo internacionais despontam interesses econémicos, intervindo
junto ao governo para a elaboracéo e aprovacdo da BNCC. Esse documento aprovado em 2017

constituird a instancia de delimitacdo para a formacdo do nosso objeto de estudo.
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Ao refletir sobre a internacionalizacdo das politicas educacionais, Libaneo (2014)
salienta que essas politicas s&o um movimento gerado pela globalizacdo, em que as agéncias
internacionais, financeiras ou ndo, formulam recomendagfes sobre politicas publicas para
paises emergentes, incluindo formas de regulagdo dessas politicas em decorréncia de acordos
de cooperacdo entres esses paises. Conforme o autor, além da UNESCO, as principais agéncias
internacionais que se destacam sdo: Banco Mundial (BIRD), Programa das Nac¢des Unidas para
0 Desenvolvimento (PNUD) e Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Essas
instituicOes se organizam para a realizagdo de conferéncias, reunies para definir e difundir

politicas educacionais para paises do capitalismo periférico.

Vale destacar, para Silva, Ghisleni e Carlesso (2022), que o enfraquecimento da
UNESCO favoreceu que o Banco Mundial e o Fundo monetério Internacional (FMI)
assumissem as liderancas na pressdo econémica e no cenario politico/ educacional dos paises
em desenvolvimento, como o Brasil, exigindo que esses paises atendessem aos interesses das
nacdes mais ricas, principalmente, os EUA, determinando medidas obrigatorias para a
aquisi¢cdo de empréstimo, “como € o caso do Brasil que concordou com demandas e contetidos

designados por estas lideran¢as mundiais financeiras” (Silva; Ghisleni; Carlesso , 2022 , p. 09).

De acordo com Foucault (2008a, p.59), na Arqueologia do Saber “As posi¢des do
sujeito se definem igualmente pela situagdo que Ihe é possivel ocupar em relagéo aos diversos
dominios ou grupos de objetos”. Dessa forma, compreendemos, com Foucault (2008a), que o
sujeito discente materializa os discursos oriundos das organizagdes internacionais, que
organizam politicas educacionais para 0s paises em desenvolvimento e se disseminam nos

documentos curriculares que se tornam presentes no livro didatico.

A partir das discussdes empreendidas nos paragrafos anteriores, compreendemos a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como o foco na materializagao dos discursos neoliberais
na educagdo, trazendo os interesses dos organismos internacionais, fortalecendo o Estado
neoliberal, mesmo que foi possivel durante seu processo de elaboracdo a consulta publica.
Como veremos logo a seguir, ocorreram parcerias entre empresas publicas e privadas e no
Brasil. Segundo Diogenes e Silva (2020), uma dessas parcerias € o Movimento Pela Base
Nacional Comum (MBCN). Corréa ¢ Morgado (2020) apontam que MBNC ¢ constituido por
institutos, fundacdes ligadas a empresas e familias tradicionais do pais, compdem também esse
grupo: empresas de pesquisas, pessoas fisicas, agentes publicos e politicos, que se destacam
com um grande poder em relagdo as reformas educacionais e que possuem instituigdes para

atuar na area da educacio.
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A Rede do Movimento pela Base, incialmente, é referida como apoiadora da BNCC e
surgiu em 2013, com uma péagina na internet, na qual se autodeclara “[...] uma rede nio
governamental e apartidaria de pessoas e instituicdes, que desde 2013 se dedica a apoiar a
construcdo e implementa¢do de qualidade da BNCC e do Novo Ensino Médio.” (Movimento
pela Base, 2022). Dentro dessas instituicdes, que constituem esse movimento pela Base,

aprecem como apoio institucional:

Associacdo Brasileira de Avaliacdo Educacional (Abave), Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec),
Comunidade Educativa Cedac, Consed, Fundag¢do Lemann, Fundagdo Maria
Cecilia Souto Vidigal, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna,
Instituto Inspirare, Instituto Natura, Instituto Unibanco Itad BBA, Todos Pela
Educacdo, Undime (Rosa e Ferreira, 2018, p. 120).

As autoras salientam que, ao consultar outras paginas e observar os links®, foi possivel
identificar que essas institui¢des se ligam com “parcerias”, que se unem entre si € que algumas
delas concentram as ligacGes de que todas as demais sejam como apoiadoras ou apoiadas. Elas
ainda salientam que essas instituices, na sua maioria empresariais, reforcam a intui¢do de que
os ideais mercadoldgicos dominam esse movimento, indulgenciado, ativamente, na construcéo
da BNCC.

Em 2016, com o impeachment, doravante golpe, da Presidente Dilma, que provocou a
mudanc¢a de governo, assumindo o Presidente Michel Temer, conforme Corréa e Morgado
(2020), trouxe para disputa alguns membros do MBNC, que ocuparam cargos no MEC e no
CNE. Esses membros garantiram a continuidade do trabalho e convocaram outros a fazer parte

na reda¢do do documento e continuaram participando da elaboracdo até a sua aprovagao.

Rosa e Ferreira (2018) dizem que, assumindo o entdo vice-presidente da Republica
Michel Temer, mostra a vitéria da bandeira neoliberal, demonstrando uma complexa rede de
interesses mercadologicos e moralistas, que se formam em torno da efetivagdo da BNCC. A
partir dai, a BNCC ganha um novo modelo que, incialmente, tinha o objetivo de garantir os
direitos de aprendizagem de desenvolvimento do aluno, considerando a diversidade regional e
local, tendo o estudante como foco. A terceira versao da BNCC passou a ter um discurso

alinhado a economia de mercado. Dessa forma, sai do texto dessa versdo do documento o

3 Para saber mais sobre a pagina acesse: https:/movimentopelabase.org.br/ .
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Ensino Médio e surgem as dez competéncias gerias como fundamentos pedagogicos da Base
(Rosa e Ferreiro, 2018). Todos os diretos de aprendizagem e desenvolvimento passam a estar

relacionados as competéncias.

Essas competéncias, segundo as autoras, esvaziam-se de sentido e passam a ter uma
linguagem colonizada de mercado. Nesse sentido, sdo notorias muitas disputas em torno desse
curriculo, principalmente disputas fora do campo educacional, de interesses mercadologicos,
envolvendo empresarios, politicos € uma rede com interesses de alargar os negdcios do
mercado, usando o campo educacional. Ainda conforme Rosa e Ferreira (2018), o documento
final da BNCC manteve énfase nas competéncias gerais, norteando todo o curriculo da
Educacdo Bésica para que todos os alunos desenvolvam competéncias oriundas de principios

mercadologicos, para a exercer a plena cidadania.

Na Arqueologia, Foucault salienta que é preciso descrever também os lugares
institucionais de onde o sujeito obtém o discurso. Nesse sentido, o0 sujeito representa uma
descontinuidade em relacdo a si mesmo, pois ele se constitui a partir da exterioridade em uma
rede de lugares distintos. Nesse caso, 0 sujeito se constitui a partir dos discursos da BNCC, que
estdo entrelacados em uma rede de interesses internacionais e mercadologicos. Assim, para
Foucault (2014), o sujeito que enuncia um discurso traz em si o reflexo de uma institui¢do e

manifesta uma ordem que ja foi atribuida e na qual ele esta imerso.

Segundo Corréa e Morgado (2020), os interesses dos organismos internacionais, no
debate da elaboracao da BNCC, justificam-se pelo baixo indice dos indicadores educacionais.
Por isso, ocorre o interesse na definicdo dos conteudos que pudessem servir de barometro para
as avaliacdes em larga escala. J& os grupos privados demonstravam outros objetivos
relacionados com beneficios econdmicos, seja através da producdo de materiais didaticos,
capacitacdo continuada de professores e gestores, quer que ainda por meio dos conteudos

Digitais disponiveis nos portais.

Na pesquisa realizada por Corréa e Morgado (2020), é possivel perceber, na politica da
implantacdo da construcdo da BNCC, acordos e convénios estabelecidos com entidades
relacionadas com 0 MBNC, bem como valores exuberantes disponibilizados pelo governo para
organizacdo do documento e da politica do material didatico. Ainda, eles afirmam que foi
possivel observar, nos documentos analisados, a penetrabilidade que o grupo do MBNC possui
em Varios sistemas de Ensino, bem como revelado por meio da influéncia desse grupo, que
movimenta as redes publicas de ensino, chegando a milhares de alunos, professores e gestores.

Dessa maneira, “percebemos a forma como o grupo da MBNC se tinha movimentado,
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estabelecendo “parcerias” para a sua implementacdo, o que facilitaria a oferta dos seus
produtos” (Corréa ¢ Morgado, 2020, p. 26). Sendo assim, a aprovacdo de um novo curriculo
nacional seria satisfatoria para esse grupo, pois envolveriam outras politicas no ambito de

formacdo de materiais didaticos, aumentando a lucratividade.

No momento da implementacdo da BNCC e na mudanga de governo, o Brasil estava na
recessdo econdmica, acentuando escassos recursos para a area educacional. Por isso, Corréa e
Morgado (2020) apuraram, em suas pesquisas, uma relagdo de proximidade entre o MBNC e
os Agentes publicos na oferta de produtos para a construcdo do documento. Entre elas,
destacam-se a Fundacdo Lemann, apoiada pela fundagdo de Jorge Paulo Leman, o homem mais
rico do Brasil, que financiou viagens, contratagdo de empresas de pesquisas, assessoria
internacional, seminarios, eventos e por fim o manual de implantagdao. Observamos, assim, uma
forte ligacdo ente Governo e as instituicoes econdmicas para liderar com os interesses

mercadoldgicos.

As autoras Rosa e Ferreiro (2018) destacam que a Fundacdo Lemann, com o foco no
Ensino Médio, convidou o Deputado Federal Canziani, que faz parte do movimento da Rede
Todos pela Base, para participar de um seminario nos Estados Unidos, organizado pela
Universidade YALE e em parceira com a Fundagdo Lemann. Esse seminario foi intitulado
“Liderando reformas educacionais e fortalecendo o Brasil para o Século XXI”. Ainda, as
autoras relatam que o Deputado Caziani afirmou que o objetivo desse encontro era conhecer as
vantagens da unificacdo do curriculo escolar a partir da experiéncia do Common Core, a Base
implementada nos Estados Unidos. Dessa forma, Rosa e Ferreiro (2018) afirmam que “A
fundacdo Lemann tem exportado politicas e conduzido ideias para oferecer solu¢Ges neoliberais

para educagdo brasileira” (Rosa e Ferreiro, 2018, p. 122).

Rosa e Ferreiro (2018) afirmam que, no momento em que a base estava sendo
construida, a fundacdo Lemann inseriu, nas paginas do site do Movimento Todos pela Base, 0
material do resultado de uma pesquisa que foi intitulada Projeto de vida. Conforme o objetivo
dessa pesquisa, foi possivel apontar, segundo as autoras, como resultado principal, que existe
uma desconexao entre o que ¢ exigido dos jovens fora da escola e o que é ensinado nela. Nesse
sentido, duas especialistas enfatizam que a nova BNCC deveria enfocar em quatro questfes
centrais, a saber: ser atrativas para o aluno; aliar competéncias, e incluir habilidades
socioemocionais. Nesse relatorio de pesquisa, as habilidades sdo destacadas como sendo:
proatividade; autonomia; curiosidade e comprometimento, para serem ensinadas em sala de

aula. As autoras ainda acrescentam que o texto de divulgacédo da pesquisa revela o interesse da
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fundacdo no desenvolvimento das competéncias e habilidades, inclusive sugerindo algumas, de
acordo com a pesquisa. 1sso mostra como os discursos das competéncias inseridas na BNCC

dao énfase a todo o interesse politico da Rede do Movimento pela Base.

Corréa e Morgado (2020) apontam que a BNNC apresenta um modelo uniformizado de
curriculo, relacionado com as competéncias e habilidades, como uma opcdo de ajustar o
curriculo nacional as exigéncias internacionais, seguindo modelos de outros paises e, ainda, sob
os efeitos da globalizacdo e das politicas neoliberais. Esse foco no curriculo visa atender as
avaliacOes em larga escala e a validagcdo de um curriculo voltado para competéncias, para
corroborar com o0s organismos internacionais e com 0s interesses empresariais, que defendem
a necessidade de construir curriculos por competéncias para responder as exigéncias do século

XXI, o que foi também determinado pelo grupo em outros paises.

A BNCC passou por etapas de construcdo. Para isso, foram realizadas discussdes, com
debates em todo territdrio nacional, com a participacdo de areas diversas da educagdo, com 0
objetivo que esse documento se mostrasse 0 mais proximo possivel da realidade das escolas
brasileiras. Porém, as equipes inicias foram se desfazendo durante o percurso de elaboracéo até

a sua homologacéo, e a proposta inicial sofreu mudancas e perdas significativas.

Em 2009, j& iniciava 0 movimento de discussao para elaboracéo da Base, a partir de leis
educacionais, que foram publicadas antes da implementacdo da BNCC. No passado, os alunos
eram o centro dessas discussdes, varias acdes foram promovidas, porém, a elaboracdo do
documento iniciou-se, propriamente, em 2014, a partir de uma Conferéncia Nacional de
Educacdo, que resulta em um documento importante para o processo de mobilizacdo para a

Base Nacional Comum Curricular.

Em 2015, a Presidente Dilma Rousseff nomeou Cid Gomes como Ministro da Educacéo,
o qual organizou a equipe para a elaboracéo da primeira versdo da BNCC. A equipe participante
foi composta por professores e professoras indicados pelo Conselho Nacional de Secretaria de
Educacdo (CONSED) e pela Unido Nacional dos Dirigentes de Educacdo (UNDIME), como
também a participacdo de profissionais de 35 Universidades. Essa equipe consultou o0s
curriculos estaduais e do Distrito Federal, com o intuito de produzir um documento que fosse
reconhecido pelos sistemas e que estabelecesse um dialogo com as vertentes contemporaneas
da teorizacdo curricular, visiveis na tentativa de incorporar a diversidade cultural, religiosa, de
género e etc. (Neira et al., 2016, p. 35). Nesse mesmo ano, a primeira versdo da BNCC ¢
disponibilizada para a consulta publica, possibilitando ao cidad&o brasileiro, as escolas e demais

instituicdes sugerirem modificacdes nos textos introdutorios.
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Em 3 de maio de 2016, a 22 versdo da BNCC é disponibilizada e entre 23 de junho a 10
de agosto/2016, aconteceram 27 Seminarios Estaduais com professores, gestores e especialistas
para debater a segunda versdo da BNCC, que foram promovidos pelo O Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME). E importante salientar que, nesse momento, aconteciam as
manifestacdes politicas do processo de impeachment/golpe da Presidente Dilma Rousseff, pelo
Congresso Nacional, o que implicou no seu afastamento e da sua equipe ministerial. Dessa
forma, devido a esse fato politico, podemos dizer, conforme Rosa; Ferreira (2018), que mudou
a ideologia e a direcdo das politicas publicas educacionais e a elaboracéo da Base passou a ter

outra conducao.

A versdo final da BNCC para o Ensino fundamental foi entregue pelo MEC ao CNE em
abril de 2017, até a sua homologacdo. Conforme Peroni; Caetano e Arelaro (2019), a Base
tramitou de forma ndo transparente e foi aprovada, desconsiderando a construcao ja produzida
pelas instituicbes educacionais comprometidas com a educacdo publica de qualidade, o que
estava posto na primeira e segunda versdo, e ignorando as discussfes contrarias a terceira versao
dela. Corréa e Morgado (2020), em suas pesquisas, constataram que a coordenagdo do
documento alterava o texto, muitas vezes, sem o consentimento dos seus redatores. Em 20 de
dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Infantil e
Fundamental foi homologada pelo ministro da Educacdo, Mendonca Filho, e passou a ser

obrigatoria, no Brasil, com a implementacdo no Ensino publico e privado, até 2019.

E importante salientar que, por se tratar de um documento a nivel nacional, foi aprovado
de forma aligeirada, enquanto o grupo de neoconservadores estava no poder, distanciado dos
objetivos iniciais de aprendizagem, pois os colaboradores que representavam a classe social de
luta, de reformas iniciais, foram se desfazendo do quadro. Assim, a aprovagdo da BNCC tem

uma conquista mercadoldgica voltada para a aprendizagem pautadas em competéncias

A BNCC ¢é um documento de carater normativo, que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagem, que busca homogeneidade em um pais heterogéneo, em que
todos os alunos devem desenvolver, ao longo das etapas e modalidade da Educacdo Basica,
aprendizagens propostas pela minoria que desconhece a heterogeneidade do pais. Além disso,
esse documento deve nortear a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares de
todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes

desenvolvam ao longo de cada etapa de escolaridade.
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Por ser um documento que se constitui na historia para embasar a BNCC, que tem sua
construcdo justificada em marcos legais da Educacdo, conforme esta presente nas paginas 10,
11 e 12 do seu documento final. Nesse sentido, nos embasamentos legais da BNCC buscam,
primeiramente, a apresentacdo da Constituicdo Federal de 1998 - Art. 205 “A educagdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Ha& de se pensar que a educacao é um direito adquirido por lei a todo cidaddo e passa,
constantemente, por atualizac6es, devido a sociedade caraterizada por intera¢fes socias, 0 uso
das TDIC, na escola, deve estar presente no cerne dos documentos legais que versam sobre a
educacdo. Nesse contexto, os estudantes precisam apresentar habilidades para utilizarem de
forma adequada as TDIC, sem que haja prejuizos a aprendizagem. Por isso, buscamos
compreender, como o uso das TDIC, no livro didatico, constitui-se como praticas de letramento

digital para a formacéo do sujeito discente.

Outro embasamento legal citado pelo documento € a LDBen 93/94 (1996), Art. 26. Os
curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter uma
Base Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma Parte Diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

A LDBen 93/94 (1996) ja aponta um curriculo voltado para uma Base Nacional e uma
parte diversificada, orientando, assim, para um conhecimento curricular voltado para as
competéncias. Esse conhecimento, que propdem as competéncias, pode ser materializado pelos
estudantes, através de praticas de letramento digital, possibilitadas pelos usos das TDIC no livro
didatico, contribuindo para a formacdo de um sujeito com préticas letradas, conforme o0s

interesses da sociedade atual, que enseja habilidades com o uso das tecnologias.

Por ultimo, mas ndo menos importante, temos o Plano Nacional de Educagéo (PNE - n°
13.005/2014): estabelecer e implantar, mediante pactuacdo Inter federativa, diretrizes
pedagogicas para a Educacdo Basica e a Base Nacional Comum dos Curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as), para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitando a diversidade regional, estadual e local. Desse modo, o PNE,
assim como 0s outros marcos legais, afirma a relevancia de uma Base nacional, com foco na
aprendizagem, para fomentar a qualidade da Educacéo Basica, sendo a sociedade atravessada

pelas transformacoes, causadas pela TDIC e 0s interesses empresariais, que se constituem na
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elaboracdo do livro didatico, que contempla aprendizagens relacionadas com o uso das
Tecnologias Digitais para a formacao do sujeito discente, a fim de inseri-lo em uma sociedade

que demanda habilidades em conhecimentos tecnolégicos.

Observamos, assim, que a Base ja vinha sendo pensada, desde a publicacdo desses
marcos legais, que, na sua versao preliminar, organizada por professores democraticos e criticos
e 0s representantes sociais, considerava as especificidades locais e regionais em cada escola,
tendo o estudante como o foco, considerando o direito de aprendizagem que 0 aluno precisava

desenvolver em cada etapa de ensino.

Embasado no método arqueogeneoldgico, o discurso é formado a partir das condicoes
histdricas e ndo por uma consciéncia dada ou por um individuo de carne e 0sso. O discurso da
BNCC circula com um produto da histdria, com rupturas e descontinuidades, que se tornam

presentes no livro didatico, constituindo o sujeito.

Entdo, o discurso, na Constituicdo Federal de 1998, quando enfatiza que a educagéo €
direito de todos e dever do Estado visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, esse discurso se repete na
BNCC, nos seus excertos, os quais enfatizam que as competéncias sdo definidas com a
mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, para resolver demandas
complexas, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p.8). Esse
discurso também estd presente no livro didatico, quando oferece atividades com o uso das
TDIC, para conduzir o aluno na resolucdo de situacGes - problemas globais, trazendo-o para a
realidade em que esté inserido, colocando-o como protagonista, ou seja, aquele que projeta,
coopera, que mobiliza o contetudo, para ajudar a corrigir as divergéncias sociais, para a
transformacéo da realidade. Além disso, o uso das TDIC, como pratica de letramento digital,
atravessa o aluno com habilidades necessarias para o mercado de trabalho, que exige um sujeito

para produzir conhecimento com o uso das TDIC.

No discurso da LDBen 93/94 (1996), o curriculo deve ter uma Base Nacional e uma
parte diversificada, orientando, assim, para um conhecimento curricular contextualizado na
realidade local, social e individual dos seus alunos e da escola. Esse discurso aparece também
na BNCC, quando esse documento enfatiza que a base € um parametro comum de aprendizagem
para todos os estudantes (Brasil, 2017, p.8) e os curriculos da parte diversificada estdo com o
foco nas competéncias (Brasil, 2017, p.11). Esses discursos mobilizam-se ainda dentro da
BNCC, ao salientar que o enfoque no desenvolvimento de competéncias é o enfoque adotado

nas avaliagdes internacionais da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
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Economico (OCDE), que coordena programas nacionais de avaliagdo, como do Pisa e o da
Unesco, que constituem o Laboratorio Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da

Educagdo para a América Latina (Brasil, 2017, p. 13).

Os interesses internacionais estdo acentuados na implementacdo da BNCC, com o
objetivo de determinar os conteidos para as avaliacdes, que devem servir aos interesses
econdmicos, como também dos grupos privados, que investem em capital na area educacional,
e dos interesses empresarias, para vender equipamentos tecnologicos, programas de software,
de redes sociais, de canais de informagdes, de aplicativos e etc. Esses interesses estdo presentes
no Livro Didatico, ao propor atividades, seguindo as competéncias e habilidades da BNCC,
com o uso das TDIC. Assim, os estudantes seguem esse patamar de aprendizagem, para
desenvolver praticas de letramento digital, necessarias para atender os objetivos das
organizagdes internacionais, que buscam a formagdo de estudantes com o uso das TDIC,
habilidades relevantes para o mundo de quem vivencia um avango tecnoldgico acentuado.
Nestes termos, € preciso situar o Livro Didatico no interior de uma pratica discursiva para fazer
aparecer os sistemas de exclusao que sao nele materializados e verticalizados. Foucault em sua
aula inaugural no Collége de France discorre sobre os procedimentos internos e externos de
produgdo e de controle do discurso, entre eles a vontade de verdade. A vontade de verdade diz
respeito a dindmica intrinseca as praticas discursivas e a busca social de estabelecer e controlar
a verdade. Para Foucault ndo trata-se apenas de buscar uma verdade objetiva, mas sim, de
estabelecer discursos tidos como verdadeiros no interior de mecanismos de controle social
através do exercicio do poder, neste sentido, ndo pode-se inferir, discursivamente falando, que
0 que esté presente no livro didatico ¢ uma verdade absoluta, mas sim, um saber que esta sendo
utilizado pelas tecnologias do poder para validar e perpetuar um discurso que seja do interesse
das institui¢des que regulam a sociedade, no caso, um saber que atende aos interesses

neoliberais da Educa¢ao Brasileira com a utilizacao das TDIC.

Ainda nessa rede de discurso sobre a constituicdo e implementacdo da BNCC o PNE (n°
13.005/2014) define na meta 07, na estratégia 7.1

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagbgicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos
(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local (Brasil, 2014).
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Esse discurso reaparece na BNCC, quando o documento salienta o fortalecimento do
regime de colaboracdo entre as trés esferas do governo, na elaboracdo da BNCC, ajudando a
superar a fragmentagédo das politicas educacionais, para que o0s estados e municipios possam

garantir um patamar comum de aprendizagem em todo territorio (Brasil, 2017, p.8).

De acordo com o discurso sobre os direitos e objetivos de aprendizagem do PNE,
reaplica-se como discurso das competéncias e habilidades na BNCC: “[...] portanto, de
maneiras diferentes e intercambidveis para designar algo comum, ou seja, aquilo que os
estudantes devem aprender na Educagdo Baésica, o que inclui tanto os saberes quanto a

capacidade de mobiliza-los e aplica-los.” (Brasil, 2017, p.12).

Porém, essa discussdo sobre direitos e aprendizagem, considerando as especificidades
locais e regionais em cada escola, tendo a participacao das trés esferas nacionais, aconteceu na
primeira versdo da Base. Segundo Rosa e Ferreira (2018), essa versdo apresentava uma extensa
discusséo sobre os direitos de aprendizagem, sem estabelecer objetivos de aprendizagem para
cada série. No entanto, com o novo comando do ministério da educacédo, devido impeachment
da presidenta Dilma, a mudanca ministerial apresentou uma diferente concepcéao de educacéo,
mudando o direcionamento até da entdo BNCC. Dessa forma, segundo Rosa e Ferreiro (2018),
a versdo preliminar foi silenciada, e o documento final da BNCC. Entdo, todos os direitos e

desenvolvimento e os objetivos de aprendizagem passaram a estar a servi¢o das competéncias.

Dessa forma, por meio da base, a concepcdo das pedagogias das competéncias foi
retomada, segundo Rosa e Ferreiro (2018), na logica neoliberal, para tornar os individuos
adaptaveis a realidade. Por essa razdo, o livro didatico reduplica esses discursos da
aprendizagem por competéncias, trazendo atividades conforme os objetivos de aprendizagem
definidos na BNCC, colocando os discentes sendo proativos em um novo contexto de producéo,
utilizando as Tecnologias Digitais. Nesse viés, o livro didatico desvela uma vontade de verdade
(Foucault, 1996) para atender os interesses mercadoldgicos das grandes empresas, que investem
em capital, dentro da &rea educacional, das avalia¢cdes que servem aos interesses econémicos e
as atividades relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais demonstram o interesse na venda de

produtos tecnoldgicos e das redes de acesso as informacdes.

Tomando como método arqueogeneoldgico, o discurso ndo pode ser entendido como
uma sintese acabada, aceita antes de qualquer exame, reconhecido e validado desde o inicio.
Dessa forma, o discurso que aparece na BNCC esta relacionado com 0s acontecimentos
histdricos, econdmico e politicos dos interesses internacionais e mercadoldgicos e aparece no

livro didatico. Por isso, como diz Foucault, é preciso desalojar essas formas e essas forcas
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obscuras pelas quais se tem o habito de interligar os discursos dos homens; € preciso expulsa-

las da sombra onde reinam” (Foucault 2005, p .24).
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3 PRATICAS DE LETRAMENTO DIGITAL PELOS DISCURSOS DAS TDICS NO
LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, abordaremos o conceito de letramento digital, articulando-o aos
discursos das TDIC na BNCC. Em seguida, mostraremos como o livro didatico se constitui
para instaurar praticas de letramento e, na ultima subsecdo, apontaremos como as tendéncias
pedagbgicas orientam as praticas de ensino para o desenvolvimento e aprendizagem dos
discentes. Dessa forma, trazemos o conceito de letramento a partir dos pressupostos tedricos de
Xavier, Rojo e D" Anderea; ampliamos as discussfes sobre o livro didatico, com Lajolo, e as

tendéncias pedagogicas, com Libaneo e Silva.

3.1 DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO DIGITAL: UMA BREVE REFLEXAO

O termo letramento surgiu na década de 1980, no contexto dos estudos sobre
alfabetizacdo e educacdo. No Brasil, a linguista Mary Kato, conhecida por suas contribuigdes
para a difusdo do letramento e da linguagem escrita, no &mbito educacional, desempenhou um
papel importante na introducdo da expressao e na reflexdo sobre as praticas de ensino de leitura

e escrita.

Kato (1986), em sua obra intitulada “No mundo da escrita — uma perspectiva
psicolinguistica”, acredita ser atribui¢cdo da escola inserir a crianga no universo da escrita,
tornando-a cidada apta. A autora destacou a importancia de nao apenas ensinar as habilidades
mecanicas da leitura e escrita, mas também preparar os alunos para usar a linguagem escrita em
situacBes cotidianas, visto que a sociedade também privilegia esta como uma das formas de
comunicacéo (Kato, 1986, p. 3-4). Contudo, somente em 1988, Leda Tfouni define a palavra
letramento com um significado técnico. Em conformidade com Tfouni (1995, p.20), “[...]
enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um sistema

escrito por uma sociedade”.

Dessa forma, pode-se concluir, segundo a afirmacao da autora, que ocorreu o interesse
em separar o termo letramento e alfabetizacdo, para definir a leitura e a escrita como praticas

sociais.
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Ainda sobre o conceito de letramento, Kleiman (1995, p. 19) o define como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistemas simbdlicos e enquanto
tecnologia, € que acontecem em contextos especificos e t€ém objetivos especificos”, sempre
enfatizando a necessidade de relacionar o0 ambiente social em que o sujeito esta inserido para
atender a demanda de um determinado contexto, em um determinado tempo, considerando 0s

objetivos especificos de uma época.

Colaborando com essa discussdo, Lemke (2010, p. 458) afirma: “Letramentos sdao
sempre sociais: nés os aprendemos pela participacdo em relagdes sociais; suas formas
convencionais desenvolveram-se historicamente em sociedades particulares”. ESses
letramentos se modificam, conforme o contexto de cada época. Assim, de acordo com Street
(2003, p. 77) “letramento varia de um contexto para outro ¢ de uma cultura para outra e,

portanto, resultam em diferentes letramentos em diferentes condi¢des™.

Alves (2021), ao considerar os estudiosos dos NEL (Novos Estudos de Letramento),
defendem que as préticas de letramento mudam em cada contexto, sendo assim situados. Ela
ainda compreende que, em um contexto de uma sociedade altamente tecnoldgica, novas praticas
de letramento surgiram. Nesse contexto de uma sociedade pautada com suas praticas socias por
meio das TDIC, estende-se espaco para novas praticas de letramento para atender a exigéncias

especificas da época.

Dessa forma, as transformacdes ocorridas na sociedade, devido a presenca das
Tecnologias Digitais, dos meios de comunicagdo, como também da globalizacéo, vieram a
modificar as relagdes sociais, exigindo dos sujeitos novas préaticas letradas, que sejam coerentes

com a configuracdo social que caracteriza a sociedade do século XXI.

Para Kenski (2007), as Tecnologias Digitais proporcionam outras formas de
comunicacdo, interacdo e conhecimento. Sendo assim, por meio delas, a autora nos diz que é
possivel representar e processar qualquer tipo de informacdo, através dos diferentes telefones
celulares, computadores e etc., € possivel fazer circular as mais diferenciadas formas de

informac&o, como também a comunicagéo entre as pessoas em diferentes espagos.

Kenski (2007) nos diz que as TDIC se baseiam em uma linguagem especifica, em que
todas as informagdes sdo armazenadas, manipuladas e transmitidas por meio de cédigo binario
(representado por 0 (Zero) e 1 (Um). Esse processo gera uma nova gramatica, que possibilita o
armazenamento, uso, criacdo e recriacdo de informagdes, com os mais diferentes formatos

(escritos, imagens, videos, mapas, fotos e etc.), em uma Unica linguagem, a digital.
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Nesse sentido, considerando que o contexto atual encontra-se permeado pela
disseminacéo das Tecnologias Digitais, Soares (2020) afirma que é preciso refina-lo e tornar
mais claro e preciso o conceito de letramento, porque, segundo ela “estamos vivendo, hoje, a
introducdo, na sociedade, de novas e incipientes modalidades de préticas sociais de leitura e de
escrita, propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicacdo eletrénica — o computador, a
rede (a web), a Internet” (Soares, 2002, p. 146). Por isso, sdo necessarias outras habilidades
nesse contexto tecnoldgico, pois essas tecnologias trazem significativas mudancas nas formas
de leitura, escrita e entre 0 ser humano e o conhecimento, ocasionado, segundo Soares, uma

mudanca social, cognitiva e discursiva, configurando um letramento digital.

Considerando esse contexto das praticas socias demandadas pelas Tecnologias Digitais,
é importante salientar que o termo letramento digital ndo seja associado apenas ao ato de ler e
escrever para participar e responder as demandas sociais, como também que nao se restrinja ao
ato de saber apenas manusear, ligar e desligar um computador. Para vivenciar praticas sociais

com o uso das TDIC, requer muito mais. Por isso, Buzato (2006) salienta que:

Letramentos Digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
que se apdiam [sic], entrelacam, e apropriam mutua e continuamente por meio
de dispositivos Digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles
construidos pela interacdo mediada eletronicamente (Buzato, 2006, s/p).

Alistamos nesse trabalho o conceito de Letramentos Digitais (LDs), no plural, pois
acreditamos que os LDs sdo “redes complexas e heterogéneas que conectam letramentos”
(Buzato, 2009). Esse contexto abrange outros tipos de habilidades e competéncias, que véo
além das praticas de leitura e escrita por meio das TDIC; é possivel novas formas de obter

informacdes, produzir e disseminar conhecimentos.

Além de Buzato, muitos autores defenderam o emprego de LDs. Para os autores
Dudney, Hockly e Pegrum (2016), o termo Letramentos Digitais se refere a como as habilidades
individuais e sociais sdo necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido
de forma eficaz, no &mbito crescente dos canais de comunicacdo digital (Dudney; Hockly;
Pegrum, 2016). Considerando os argumentos dos autores, 0s LDs se referem ao conjunto de
competéncias, habilidades e atitudes, que o sujeito precisa para acessar, produzir, e publicar
informagOes na Internet. Dessa forma, entendemos letramento como o conjunto de

competéncias que o aluno precisa desenvolver com o uso das TDIC.
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3.2 0 DISCURSO DAS TDIC NA BNCC E AS PRATICAS DE LETRAMENTO DIGITAL

Nesta subsecdo, continuaremos nossa discussdo sobre letramento digital, articulando
com os discursos da TDIC na BNCC, refletindo com esse documento traz as competéncias e
habilidades para a mobilizagdo de um conhecimento, para que o aluno desenvolva praticas de

letramento digital.

E notorio que as tecnologias tém modificado as relagdes sociais dos sujeitos e os alunos
estdo cada vez mais envolvidos em um contexto digital. Como afirma Andrade, Fernandes e
Souza (2019, p. 35): “Nao se pode mais pensar na escola desvinculada das relagdes sociais e
das formas de viver que s@o estabelecidas no meio social”. Por isso, as praticas escolares
precisam levar em consideracdo as praticas socias, que emergem pelos novos meios de

comunicagéo, que se utilizam das Tecnologias Digitais.

Direcionando o objeto de nossa pesquisa, 0 uso das TDIC para a formacédo do sujeito,
através da pratica de letramento digital, em atividades didaticas, no livro de lingua portuguesa,
a Base nos diz que o componente de lingua portuguesa dialoga com os documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagéo as
pesquisas recentes da area e as transformacdes das praticas de linguagens, ocorridas neste

século, devido, em grande parte, ao desenvolvimento das TDIC (Brasil, 2017, p. 67).

A BNCC define competéncias como o ato de colocar em pratica o conhecimento e as
habilidades, como também atitudes e valores, que, associados, permitem ao sujeito ser capaz
de resolver situages complexas do cotidiano, do exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho, em diversas areas da sociedade. Cabe ressaltar que essas praticas de conhecimentos,

atualmente, podem ser demandadas pelas Tecnologias Digitais.

Dentro das dez competéncias gerais da BNCC, destacamos uma que coaduna com o
discurso do uso das TDIC, para que o aluno desenvolva aprendizagens com o uso das TDIC,

como podemos observar:

Compreender, utilizar e criar Tecnologias Digitais de informagdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimento, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).
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Percebemos assim que o discurso sobre o uso das Tecnologias Digitais na BNCC nédo
coloca o sujeito apto a ler mensagens, operando o computador, celulares, tabletes, conectados
a Internet, mas utilizar as tecnologias é posicionar-se como um ser capaz de aprender, saber
utilizar as informagdes, produzir conhecimento, desenvolver praticas de letramento digital,
tanto para seu uso social, quanto os escolares. E, neste sentido, que vamos seguir a esteira que
leva a compreensdo do processo de subjetivacao ao qual os discentes sdo sujeitos ao longo do
percurso escolar. Como nos diz D'Andréa (2007, p. 72), “o letramento digital, mais do que a
destreza na operacdo de aparelhos tecnoldgicos de Gltima geracdo, significa sua utilizacdo para

fins relevantes a vida social dos sujeitos”.

E importante destacar que as Tecnologias Digitais mudaram as interacdes, as formas do
homem resolver suas atividades na sociedade. O documento BNCC busca direcionar
habilidades, a fim de que os alunos aprendam a utilizar as TDIC na escola e na sua vida social,
pois as demandas sociais estdo sendo cada vez mais direcionadas pelo uso das Tecnologias
Digitais.

A BNCC ressalta que os conhecimentos sobre 0s géneros, os textos, a lingua, a norma
padrdo e as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamentos da linguagem. Todavia,
esses conhecimentos precisam estar relacionados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que os alunos precisam
compreender, porque eles precisam estar a servico da ampliacdo de possibilidades de
participacdo dos sujeitos estudantes em préaticas de atividades, em diferentes campos de
atividades humanas. Assim, a BNCC, trazendo em uma de suas habilidades de lingua

portuguesa, destaca que, nas aprendizagens, o aluno possa:

Analisar, a partir do contexto de producéo, a forma de organizacdo das cartas
de solicitacdo e de reclamacdo {...}como forma de possibilitar a escrita
fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais préprios de
reclamac0es e solicitacbes em situacdes que envolvam questbes relativas a
escola, a comunidade ou a algum dos seus membros (Brasil 2017, p. 167).

Dessa forma, a leitura, a producéo e as linguagens, que se aprendem na escola, precisam
estar relacionadas com as praticas de se resolver as demandas das atividades humanas na
sociedade, que agora sdo direcionadas por meio das TDIC. Por meio dos canais de

comunicacdo, proporcionados pelo advento das tecnologias, € permitida a construgdo de novos
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significados, pois 0s jovens ja tém acesso a ferramentas que promovem textos multimodais e
multissemioticos. Lankshear e Knobel (2007 e 2011) consideram esses modos de agir das

pessoas como novas praticas letradas.

Considerando que as Tecnologias Digitais mudaram as demandas de resolver as praticas
sociais, nas diferentes esferas da sociedade, no que se refere as formas de comunicagéo, nas
formas de participacéo cidadé e politica, como também nas formas de consumo das informacdes

e producdo de conhecimento. A BNCC ressalta:

[...] a0 componente lingua portuguesa cabe, entdo proporcionar aos estudantes
experiencias que contribuam para ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas socias
permeadas pela oralidade, escrita e por outras linguagens (Brasil, 2017, p. 68).

As mudancas ocasionadas pela ampliacdo continua de acesso as Tecnologias Digitais
da comunicacéo e informacao foram impetuosas e diversificadas nas formas de circulagdo das
informacgdes nos meios de comunicagdo digital, provocando mudancas significativas nas
maneiras de ler, produzir e de fazer circular textos nas sociedades. Segundo Rojo (2014), isso
se d& porque hoje dispomos de novas tecnologias e fermentas “de leitura — escrita”, que

convocam novos letramentos que, segundo ela:

[...] configuram os enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade
de semioses ou linguagens), ou multimodalidade. S&0 modos de significar e
configuracdes que se valem das possibilidades hipertextuais, multimidiaticas
e hipermidiaticas do texto eletrénico e que trazem novas fei¢des para o ato de
leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo
em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem
(imagem estética, imagem em movimento, som, fala) que o cercam, ou
intercalam ou impregnam. Esses textos multissemidticos extrapolaram o0s
limites dos ambientes Digitais e invadiram, hoje, também os impressos
(jornais, revistas, livros didaticos) (Glossario Ceale, 2014).

Essas novas formas de ler, produzir e fazer circular os textos nas sociedades,
reconfigurando e reorganizando os contetdos, acontecem devido as Tecnologias Digitais, que
vao exigindo do sujeito diferentes habilidades para lidar com esses textos hibridos. A BNCC,
ao expressar as aprendizagens que devem ser asseguradas, ressalta que o aluno precisa ser capaz
de:
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Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo (Brasil, 2017, p.
87).

Dessa forma, a Base direciona um curriculo que orienta os contetidos para que 0S
estudantes desenvolvam préticas de letramentos Digitais, para saber lidar com o novo momento,
que requer dos estudantes outras formas de producdo de conhecimentos, por meio das
Tecnologias Digitais, que se originam pelas mudangas socias e, consequentemente, tornam-se

presentes no espaco escolar. Colaborando com essa discussdo, a BNCC salienta que:

[...] as préticas de linguagens da contemporaneidade ndo s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiético e multimodal como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. [...] N&o s6 é possivel acessar conteldos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infogréficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros Digitais (Brasil,
2017, p.68).

Por meio das Tecnologias Digitais, 0 aluno pode ter acesso a uma infinita quantidade de
textos e géneros Digitais, como também utilizar desse meio para produzir conhecimento e
disponibiliza-lo para diferentes pessoas, em toda parte do mundo. Essas praticas de leitura,
producdo e compartilhamento de conhecimento, através dos ambientes Digitais, assim como
praticas fora deles, sdo explicadas pelo Letramento Digital, conforme Ribeiro e Cosacerelli
(2005).

Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producdo de
textos em ambientes Digitais, isto &, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como celulares
e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras
(Ribeiro; Coscarelli, 2005, p. 3).

Para Ribeiro e Coscarelli (2005), o LD se refere as praticas sociais de leitura e producédo
de textos, que acontecem dentro dos ambientes Digitais e que estdo relacionados com suas

praticas sociais.
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As novas tecnologias possibilitaram novas formas de criagdo de textos, em que sdo
notdrios textos cada vez mais multimodais/multissemioticos. Dessa forma, compreende-se

como texto multimodal, segundo as autoras Rojo e Barbosa (2015):

[...] texto multimodal ou multissemiotico é aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composicdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal),
linguagem corporal (gestualidade, dangas, performances, vestimentas —
modalidade gestual), audio (musica e outros sons ndo verbais — modalidade
sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustragdes, grafismos,
videos, animacdes — modalidades visuais) compdem hoje 0s textos da
contemporaneidade [...] (Rojo e Barbosa, 2015, p. 108).

Para a leitura desses novos géneros e textos, que estdo vinculados ao meio digital e
proporcionam aos leitores uma experiéncia inovadora, requer do sujeito algumas habilidades

especificas de textos multimodais, Xavier (2016) define algumas delas:

Por ser muito rapida na conexdo com muitos documentos na rede, 0 usuério
de hipertexto tende a processar com mais velocidade a leitura e a desenvolver
0 pensamento ‘criativo’, aperfeicoando a capacidade de analise e cruzamento
de informacbes. Em outras palavras, a proposta educacional do hipertexto
sugerida indiretamente por esses pesquisadores otimistas pressupde um
conjunto de capacidades mentais, que envolvem, entre outras:

[...] competéncia para clicar nos “links” que sdo ferramentas auxiliares de
navegacdo na pdagina eletronica; competéncia para “sacar” os dados
apresentados na tela de modo diversos como em textos, imagens e sons, que
precisam ser selecionados e filtrados em meio as muitas informacgdes dispostas
na pagina eletrdnica visitada e em toda a Internet (Xavier, 2016. s/p).

Dessa forma, a utilizagdo dos diversos géneros e textos, oriundos da Internet, exige dos
sujeitos competéncias que vao além do saber decodificar signos linguisticos. Esses tipos de
textos e géneros requerem uma analise propria para que os alunos possam selecionar e filtrar as

informacdes das paginas eletrdnicas na construcdo de conhecimento.

E importante salientar que, se as TDIC mudaram as formas de leitura, producéo de textos
que circulam no cotidiano, as préaticas escolares de leitura e escrita ja ndo podem ser as mesmas.

Dessa forma, é necessario que o livro didatico dialogue com a vivéncia dos alunos, pois, em
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suas praticas socias, eles utilizam cada vez mais as Tecnologias Digitais. Nessa perspectiva, €

preciso romper com a distancia que existe entre a escola e a sociedade.

Nesse sentido, dialogando com o ensino de linguagem em uma perspectiva critica,
Andrade (2018) ressalta o papel da escola como uma abertura para um espaco de interacdo dos
conhecimentos, que importam para a realidade em que 0s seus sujeitos vivem. Assim, as
praticas docentes podem ultrapassar os muros da escola, dialogando com os saberes da cultura

dos estudantes.

Ainda colaborando com essa discusséo, Xavier (2011) considera o letramento digital
em seu sentido amplo. Logo, enfatiza que:

[...] ele significa o dominio pelo individuo de funcGes e agdes necessarias a
utilizacdo eficiente e répida de equipamentos dotados de tecnologia digital,
tais como computadores pessoais, telefones celulares, caixas-eletrénicos de
banco, tocadores e gravadores Digitais, manuseio de filmadoras e afins
(Xavier, 2011, p. 06).

Dessa forma, o letramento digital colabora com o desenvolvimento de habilidades para
0 Uso de equipamentos e programas, que Sdo necessarias para o uso das Tecnologias Digitais.
O autor Mark Warschauer (2014), ao discutir letramento em seu livro, considera esse letramento
como computacional. Porém, ndo basta apenas saber manusear o computador, telefones e outros
dispositivos, o sujeito precisa utilizar desses dispositivos para debater, opinar, produzir e
compartilhar conteddos, pois, a web 2.0 permite que, além de consumir dados da Internet,

também poder ser produtor.

Xavier (2011) apud Banners-Lee (2006) salienta que a segunda fase da web, chamada
web 2.0, caracteriza aquele que era chamado apenas de consumidor de informacéo de dados da
Internet, passando agora a um produtor de conteddo para ela. Por meio da web 2.0, 0 sujeito
produz material em seu blog ou mantém um site de relacionamento com seu perfil, participa,
intensa e relevantemente, de discussdes em comunidades virtuais e contribui, constantemente,
para a ampliagdo da vida na cibercultura, podendo ser considerado um sujeito dotado de um

alto nivel de letramento digital.

Considerando esse contexto da web 2.0, a BNCC aponta, em uma de suas habilidades
de Lingua Portuguesa, que se desenvolva aprendizagens por meio das quais o sujeito estudante

seja capaz de
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Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas,
cartas de leitor, comentérios, artigos de opinido de interesse local ou global,
textos de apresentacdo e apreciacdo de producéo cultural — resenhas e outros
préprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e
podcasts culturais, e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de
campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repdrter, de comentador, de analista, de critico, de
editor ou articulista, etc., poder participar e vislumbrar possibilidades de
participacdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo
mididtico de forma ética e responsavel, levando-se em consideragdo o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacdo desses textos e

“funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor (Brasil, 2017,
p. 143).

Dessa forma, o conteido dessa habilidade mostra que, com o uso das TDIC, os alunos
sdo levados a desenvolver atividades, que sdo necessarias as préaticas de letramento digital. Por
meio delas, o aluno é capaz de utilizar o computador, telefones e tabletes para as praticas de
conhecimentos relacionadas com as suas praticas sociais, colocando os alunos como autores e
ndo apenas consumidores de informagdes. Com isso, € possivel perceber o funcionamento do
discurso neoliberal neste excerto, uma vez que ele visa a autonomia do estudante em relagéo ao
objeto do conhecimento e situa, textualmente, a necessidade do estudante ser capaz de produzir
e consumir conhecimento. Nesse sentido, os objetos do conhecimento materializados por uma
matriz de saber, mobilizados na BNCC amparam-se na visdo mercantil da Educacgéo, ou seja, 0

conhecimento esta sendo abordado como mercadoria e 0s estudantes como consumidores.

Vale destacar duas habilidades de Lingua Portuguesa na BNCC, que utilizam as TDIC

e que coadunam para as préaticas de letramento digital:

Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente,
usando fontes indicadas e abertas (Brasil, 2017, p. 159).

[...] editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de dados e
resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgacao cientifica, verbete de
enciclopédia, infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico [...]
(Brasil, 2017, p. 53).

Essas habilidades, conforme Xavier (2011), constituem-se em praticas de letramento
digital, pois, de acordo com a BNCC, ligar o computador, digitar um texto, acessar correio-

eletronico na web, navegar, explorar ativamente informag6es disponiveis na Internet, usufruir
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dos recursos multimidias do celular e jogar on-line com parceiros localizados dentro e fora de

seu pais de origem séo habilidades encontradas no sujeito que ja adquiriu o letramento digital.

Dessa forma, essas habilidades e competéncias da BNCC com o uso das Tecnologias
Digitais estdo direcionadas as praticas de letramento digital, pois, busca desenvolver a formagéo
dos sujeitos estudantes, para se adaptar ao uso das Tecnologias Digitais nas realiza¢des de suas
atividades escolares, uma vez que as demandas para o uso das tecnologias estdo cada vez mais

acentuadas na sociedade.

Conforme a BNCC, a cultura digital tem promovido mudancas sociais significativas nas
sociedades contemporaneas. Esse documento enfatiza que, devido ao avanco e a multiplicacédo
das tecnologias de informacdo e comunicacdo e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo,
dinamicamente, inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se
engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se, diretamente, em
novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se

realizam de modo cada vez mais agil.

Para Kenski (2007), as redes de comunicacdo trazem novas formas e diferenciadas
possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com os conhecimentos e aprender. A
autora acrescenta ainda que as mudangas contemporéneas, advindas do uso das redes,
transformaram as relagdes com o saber: “[...] a nova logica das redes interfere nos modos de
pensar, sentir, agir, de se relacionar socialmente e adquirir conhecimento. Cria uma nova cultura
¢ um novo modelo de sociedade” (Kenski, 2007, p. 40), deste modo, a envergadura das TDIC
se desdobrando nos materiais didaticos nas escolas produzem um efeito normatizador, nao
somente para a subjetividade discente, mas que, posteriormente se desenrola em uma nova
forma de se portar socialmente e nos ambientes de convivéncia comuns, tendo as TDIC como

catalisadoras do conhecimento.

Para isso, sdo necessarias praticas de letramento digital, como diz Lankshear e Knobel
(2007), quando apresentam suas concepcdes sobre o termo novos letramentos. Para os autores,
0 termo novo nao esta associado apenas a habilidades de manusear novas midias. De acordo
com eles, esta no fato do surgimento de uma nova mentalidade, que se espera do usuério, diante
da web 2.0. Com o surgimento do ciberespaco, possibilita uma nova forma de se relacionar
com os textos, em que é possivel uma nova forma de interacdo entre o autor e leitor. Portanto,
espera-se do leitor, o sujeito estudante, uma nova postura, isto &, a de que, por meio da web, ele

seja capaz de intervir no texto em seu préprio contetdo.
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E possivel verificar em uma das habilidades da BNCC de lingua portuguesa, com o uso

das Tecnologias Digitais, sao conduzidas as aprendizagens do sujeito a:

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto producdo e circulagdo —o0s enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagdo ao modo (escrito ou oral; imagem estética ou
em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse
contexto, & construgdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e
do género-, {...} utilizando estratégias de planejamento, elaboracéo, revisdo,
edicdo, reescrita/redesign {...}e aprimorar as producgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulagdes, correcbes de concordancia, ortografia,
pontuacdo em textos editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc
(Brasil, 2017 p, 143).

Segundo Kenski (2007), hoje, os espacos de fluxo das redes podem ser reconfigurados
a todos os instantes, de acordo com a perspectiva e 0s objetivos dos usuarios. Como ela salienta
“[...] as informagdes que circulam nos fluxos das redes podem ser conectadas como se
apresentam, mixadas, recortadas, combinadas ampliadas fundidas de acordo com os interesses
¢ as necessidades de quem as acesse” (Kenski, 2007, p. 39). Esses tipos de textos exigem do
sujeito uma postura mais critica e reflexiva do autor e do leitor. Por isso, € preciso desmontar

ac0es, raciocinio e praticas de letramento, que se distanciam dos letramentos tradicionais-

Ainda, podemos observar que na habilidade da BNCC encaminha o sujeito estudante a
desenvolver praticas de letramento digital, pois, conforme D’Andrea (2007), o processo de
letramento digital deve agregar ndo apenas a habilidade de compreender e atuar a partir de
producdes verbais, mas, principalmente, habilitar o leitor a trabalhar, simultaneamente, com
multiplas midias e a lidar com a I6gica de articulagcdo em que elas sdo construidas nos ambientes

da web.

A BNCC, levando em consideracdo os novos e multiletramentos e as praticas da cultura
digital no curriculo, ressalta que € preciso uma participacdo mais efetiva e critica nas praticas
contemporaneas de linguagem, como também permite que os estudantes possam tomar algo
que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma e redistribui, produzindo

novos sentidos.

Na comunidade marcada pelas Tecnologias Digitais de informacéo e comunicacdo, em

que o sujeito estudante esta envolto com novas praticas de leitura, escrita e producdo, constata-
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se, cada vez mais, a necessidade de praticas de letramento digital. Para Soares e Barreto (2016,
p. 03), “as praticas de letramento digital ndo tratam apenas de bom manuseio das maquinas, das
interfaces de um dispositivo computacional. H4 uma preocupacao em termos de construcéo e

producédo de conhecimentos por meio desses usos”. Por isso, a BNCC chama atengao:

Ser familiarizado e usar as Tecnologias Digitais ndo significa necessariamente
levar em conta as dimensGes ética, estética e politica desse uso, nem tdo pouco
lidar de forma critica com os contetidos que circulam na Web. A contrapartida
do fato de que todos podem postar quase tudo é que os critérios editoriais e
selecdo do que é adequado, bom, fidedigno nédo estdo “garantidos” de inicio.
Passamos a depender de curadores ou de uma curadoria propria, que supde o
desenvolvimento de diferentes habilidades (Brasil, 2017, p. 68).

Por isso, Buckingham (2010) nos diz que ndo basta ter somente habilidades necessarias
para se recuperar informacdes na midia digital. Para ele, é preciso ser capaz de “avaliar e usar
a informacdo de forma critica se quiserem transforma-la em conhecimento” (Buckingham,
2010, p. 49). Para o autor isso significa fazer perguntas sobre as fontes de informacdes, 0s
interesses de seus produtores e as formas como eles representam o mundo e quais as suas

relacGes sociais, politicas e econémicas.

Mesmo diante dessas praticas com o uso da web, a BNCC ressalta que ndo se trata de
deixar de privilegiar o escrito/impresso, nem de deixar de considerar géneros e praticas
consagradas pelas escolas, como noticias, reportagem, entrevistas, artigo de opinido, conto,
verbete etc, proprios do letramento da letra e do impresso, 0 documento enfatiza que é preciso
contemplar também os novos letramentos, essencialmente, Digitais. O documento exemplifica:
“[...] como um resultado de um trabalho de pesquisa sobre produgdes culturais, € possivel, por
exemplo, supor a producao de um ensaio e de um video-minuto” (Brasil, 2017, p. 69). A BNCC
ressalta que, no segundo caso, ainda que um nivel de analise possa/tenha que existir, as
habilidades mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e a percepcao das potencialidades e das

formas de construir sentido das diferentes linguagens.

Segundo Barton e Lee (2015, p. 22), a medida que as praticas socias das pessoas foram
mudando para o ambiente online, muitos textos, em nossa vida contemporanea, fizeram o
mesmo e assumiram diferentes propriedades. Com isso, percebemos que a Base altera a
concepgdo que tinha de ensino, trazendo ndo s6 a producdo de géneros apenas no papel,

desenvolvendo o letramento das letras e do impresso, a BNCC da énfase a construcao de novas
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formas de géneros Digitais, como vlog, podcast e etc, que podem ser desenvolvidos por meio
das Tecnologias Digitais, exigindo do sujeito novas habilidades para construir sentido das

diferentes linguagens.

Considerando os impactos dessa nova realidade perpassada pelas Tecnologias Digitais,
exige-se um ensino que atenda as necessidades atuais e futuras dos estudantes, requerendo dos
sujeitos outras habilidades, em contextos que demandam praticas com o uso das tecnologias.
De acordo com Dudney et al (2016, p. 19) “[...] se ensinarmos apenas letramento impresso,
estamos diante de uma fraude aos imperativos discentes, portanto devemos cumprir com 0
nosso dever de oferecer os diversos letramentos. N&o se Ié letramento digital, mas letramentos
Digitais”, ressaltando assim, a importancia de pensar os letramentos para além do previsto nos

documentos normatizadores.

As Tecnologias Digitais confirmam novos modos de agir, de pensar e de construir
conhecimento, modificando as formas de saber. Por isso, faz-se necessario dominar novas
habilidades, ou seja, outras praticas de letramento. Ressaltamos, assim, que 0 sujeito precisa ser
letrado digital. Para Rocha (2017), para ser letrado digital, é preciso um continuo de habilidades

e competéncias, conforme ele aponta:

e Habilidades técnicas, para o uso das ferramentas tecnoldgicas;

e Curadoria de conteudo, pois, diante da fluidez e do excesso de informagGes na
Internet, é necessario organizar e selecionar o que é relevante, para que seja

compartilhado da maneira mais eficiente;

e Memoria visual, pois para a compreensdo da informacdo no ciberespaco, que se
utiliza de diversas formas simbdlicas, é importante a capacidade de processar
imagens, que também ndo estejam mais no campo de visdo, relacionando suas

caracteristicas com outras imagens;

e Pensamento critico avaliativo, para que seja possivel, diante da gama de
informacdes presentes na rede, selecionar aquelas que apresentam alguma

relevancia e para a construcao de um conhecimento;

e Criatividade e autenticidade, para que tenha a capacidade de produzir e elaborar

conteddos originais, a fim desejam compartilhados;
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e Colaboragdo, participar da construgdo de um produto, trabalhando, independente,
em uma construgdo em grupo. Por isso, esse letramento é um motivador do processo

de Aprendizagem.

Diante do exposto, definido por Rocha, podemos afirmar que se faz necessario obter
competéncias e habilidades com o uso das TDIC, uma vez que elas afetam nossas relagdes

socias e também nossas formas de aprender, se informar e se comunicar.

330 LIVRO DIDATICO ENQUANTO INSTAURADOR DE PRATICAS DE
LETRAMENTO DIGITAL

Nesta subsecdo, mostraremos como o Livro Didéatico se constitui para instaurar praticas

de letramento digital.

O livro didatico funciona como principal meio de ensino e aprendizagem e se consolidou

como um relevante instrumento pedagogico a ser utilizado pelas escolas, professores e alunos.

Conforme Santos e Bonfim (2020) salientam, o livro didatico nasceu dos anseios de
setores influenciadores da sociedade brasileira, em legitimar o ensino, a luz de suas ideologias.
Nesse sentido, o livro didatico busca atender e prolongar os discursos simbdlicos, privilegiados
dos grupos sociais. Os autores ainda continuam afirmando que o livro didatico se configura
como um instrumento politico, a partir da adequacéo as leis educacionais do governo que, de
posse de seus discursos legalizadores, determinam e qualificam os manuais, mediante critérios
que atendem as suas demandas. Sendo assim, ocorre uma legitimacao desses discursos, nas
escolas, proferidos pelos professores e assimilados pelos alunos como verdades. Com isso,
percebemos, entdo, que as atividades propostas no livro didatico tendem a buscar e reproduzir
as orientacdes que demandam os documentos educacionais que, por sua vez, estdo de acordo

com os anseios das classes privilegiadas da sociedade, que buscam disseminar seus objetivos.

Colaborando com essa discussdo, Lajolo (1996) aponta que o livro didatico esta incluido
nas politicas publicas, para que o poder publico cumpra sua parte na garantia de educacgéo para
todos, e tem grande importancia em paises como o Brasil, que apresenta uma precaria situacéo
educacional, fazendo com que ele acabe sendo imbuido de determinados contetdos e

condicionado estratégias de ensino, marcando de forma decisiva 0 que se ensina e como se
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ensina. O autor, ao considerar o processo aparentemente irreversivel de globalizacdo, cifrado
nas diferentes linguagens, ressalta que a escola precisa ter a capacidade de interagir com todas
elas, fazendo-se palco do grande dialogo de linguagens e de codigos, porque existem na

sociedade, precisam estar presentes na escola, sendo o livro didatico um bom portador para elas.

Moreira (2006), numa sintese de defini¢bes relatadas por diversos autores, desde a

década de 1980 até hoje, define o livro didatico como

[...] um produto cultural; um depositério de contetdos escolares e transmissor
de conhecimento e saberes de uma época; um instrumento de comunicagao
com funcdo pedagdgica que apresenta /informa os conteldos de forma
organizada, seletiva, clara e sequenciada; [...] e cujo objetivo educacional é a
aprendizagem do aluno (Moreira, 2006 p.26).

Para Carvalho, Cruz e Coelho (2022), o livro didatico é escolhido pelos/as
professores/as a cada quatro anos e precisa considerar o contexto social da época, para que 0s
conteidos sejam amplamente contextualizados, com a realidade dos/as estudantes, bem como
as proposicdes das atividades (questdes e respostas). Assim também nos diz Santos e Bonfim
(2020, p. 96), “[...] € natural que as ideologias constantes no livro didatico sejam uma espécie
de respostas a sociedade a qual ele pertence”, neste sentido, o livro didatico funciona como um
mecanismo, uma ferramenta, que faz mover o exercicio de governamentalidade, fazendo eclodir

as relagdes saber-poder presentes em sua construcao.

Considerando que as TDIC fazem parte do cotidiano dos estudantes de varias maneiras
na esfera social, Carvalho, Cruz e Coelho (2022) apontam que o livro didatico € um recurso
disponivel nas escolas publicas, pois eles acreditam que seja um meio de possibilitar as
extensbes das atividades, que os estudantes realizam na sociedade, aos processos de
aprendizagem, a partir da proporcao de atividades no livro didaticos, mediadas pelas TDIC.
Por isso, os autores defendem uma educacéo escolar que tenha as TDIC como um dos recursos
na perspectiva da promogdo e autoria, da apropriacdo critica, ética e reflexiva, e do trabalho
colaborativo, em alinhamento com as caracteristicas da sociedade do século XXI (Carvalho,
Cruz e Coelho, 2022). Destacamos, com Carvalho, Cruz e Coelho (2020), que um dos
documentos norteadores para a producédo do livro didatico, no Brasil, € a BNCC. Para eles, o
documento em questdo pontua competéncias e habilidades por area, para serem trabalhadas
com os alunos na sala de aula. Eles ainda salientam que a BNCC se refere as possibilidades,

quanto ao trabalho com as tecnologias de informagéo e comunicagdo no Ensino Fundamental.
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Corroborando com afirmagéao de Carvalho, Cruz e Coelho (2020), a Base aponta:

A BNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na
Educacéo Baésica do Brasil, mas é essencial para que a mudanga tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciar a formag&o inicial e continuada dos
educadores, a producao de materiais didaticos, as matrizes de avaliacdes e 0s
exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base
(Brasil, 2017 p. 05, grifos nossos).

Esse exceto da Base mostra que o documento influenciara a producdo de material
didatico. Logo, destacamos que os livros sdo um material didatico de acesso aos alunos da
escola publica, que orienta a organizacao curricular e os contetdos que devem ser ensinados na

escola.

A obrigatoriedade da implantagdo da BNCC nas escolas, a partir do ano de 2019, trouxe
consigo imensos desafios, dentre os quais, destacamos a elaboracdo e a escolha do livro
didatico, por meio do PNLD 2020/2023, para atendimento aos Anos Finais do Ensino
Fundamental. No que diz respeito aos livros didaticos de Lingua Portuguesa para 0s Anos Finais
do Ensino Fundamental, foi aprovada pelo PNLD 2020/2023 a colegéo Tecendo Linguagens:
Lingua Portuguesa, da Editora IBEP, que € objeto de investigacdo desta pesquisa. Para embasar
nosso estudo, buscamos, na parte introdutdria desses livros, verificar o posicionamento das
autoras: Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo, com relacdo ao material
didatico que desenvolveram. Elas ressaltam que a Base serviu como referencial tanto para
elaboracdo do livro didatico do professor como também o livro destinado aos alunos. 1sso pode
ser observado como elas trazem referéncias ao trabalho com o desenvolvimento de

competéncias.

3.4 TENDENCIAS PEDAGOGICAS E NOVAS PRATICAS DE ENSINO DE
LINGUAGENS

Nesta subsecdo, discorreremos sobre as tendéncias pedagodgicas que orientam as préaticas

de ensino para o desenvolvimento e aprendizagem dos discentes.

Lib&neo (2005) nos diz que a pedagogia se ocupa das tarefas de formagdo humana em

contextos determinados em um tempo e espaco. A contemporaneidade nos mostra um mundo
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marcado por uma realidade em mudanca, devido a inser¢do das Tecnologias Digitais e ao

processo de globalizacdo, afetando, assim, os sentidos e significados na vida dos sujeitos.

Nessa perspectiva, podemos considerar que as tendéncias pedagogicas sdo organizadas
com as orientacGes econdmicas, politicas e ideoldgica do regime de governo vigente para a
formacdo do sujeito, conforme os interesses de cada época. Entdo, na contemporaneidade,
podemos dizer que a educacdo demonstra uma arte de governar para atender as politicas

neoliberais.

As tendéncias pedagogicas compartilham reflexdes e orientagGes sobre metodologias
de ensino e nenhum educador pode evadir-se de olhar as tendéncias pedagdgicas, assumindo
um posicionamento sobre os seus objetivos e modos de promover o desenvolvimento e a

aprendizagem.

Conforme Silva (2022), as tendéncias pedagogicas brasileiras sdo divididas em duas
linhas de organizacéo, a saber: Tendéncias Liberais e Tendéncias Progressistas. As tendéncias
liberais surgiram na perspectiva de atender aos objetivos da sociedade capitalista, para conduzir
0 estudante por meio de competéncias, para que, assim, ele possa se adaptar aos preceitos postos
na sociedade, a fim de cumprir o seu papel social. As tendéncias liberais sdo classificadas em

Tradicional, Renovada Progressivista, Renovada N&o-Diretiva e Tecnicista.

A tendéncia pedagdgica tradicional é uma didatica de principio e regra que organiza o
ensino. Nessa didatica, a atividade de ensinar é centrada no educador, que utiliza estratégias de
exercicios repetitivos, para depois serem reproduzidos. Além disso, também sdo utilizadas
perguntas e provas. Nessa pedagogia, 0s conteldos precisam ser decorados/ memorizados para
depois serem “devolvidos” aos docentes, constituindo, assim, uma mera transmissdo de

contetdo. O que € ensinado ¢é desvinculado dos problemas reais da sociedade e da vida.

Kfouri et al. (2019) salientam que os métodos da escola tradicional ja ndo atendiam as
transformac6es impulsionadas pela expansdo da industrializacdo. As mudancgas ocasionadas
pelas TDIC, nas préticas socias do sujeito, exigiam um novo tipo de formacdo por parte da
escola. Assim, ndo mais seriam utilizados modelos mecanicos e repetitivos do ensino
tradicionalista, mas que priorizasse a capacidade critica e autbnoma do aluno, para a solucédo de

problemas diversos. Nesse contexto surge a Escola Nova ou escolanovismo.

Na tendéncia Renovada Progressivista, ressaltaremos o movimento da Escola Nova:
essa pedagogia considera o aluno como sujeito da aprendizagem e o papel do educador é

trabalhar tematicas, partindo da necessidade dos alunos para estimular o interesse do educando,
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para que ele possa, por si mesmo, buscar conhecimento e experiéncias. Dessa forma, o aluno
precisa ser colocado em situacGes em que seja mobilizado, pois ele deve ser ativo, investigador
e pesquisador. Assim, segundo Libaneo (2005), a aprendizagem é pautada na experiéncia do

aluno. O método na escola se caracteriza pelo “aprender a aprender” e ao aprender fazendo.

Kfouri et al. (2019) salientam que o movimento escolanovista defende uma pedagogia
em que os estudantes se tornem protagonistas de sua aprendizagem, com o objetivo de
desenvolver uma aprendizagem mais ativa. Por isso, 0s educandos séo levados a desenvolver
praticas de pesquisa, experimentacdo e observacdo, tornando-se, assim, sujeitos proativos e
autdbnomos, capazes de trilhar o caminho para a constru¢cdo do conhecimento, através de

atividades praticas.

Percebemos, assim, que as Tecnologias Digitais possibilitam mais autonomia aos
alunos, tornando-os responsaveis por atividades que direcionem a pesquisas, na busca por
aprimorar temas trabalhados sobre o que é discutido na sala de aula. Caracterizando a pedagogia
do aprender a aprender, Duarte (2001) salienta que, tanto no ideario da escolanovista, quanto
no construtivismo estdo presentes o lema aprender a aprender, em que o0 aluno é capaz de
desenvolver a aprendizagem por si mesmo. Segundo o autor, aprender sozinho contribuiria para
0 aumento da autonomia do individuo, além de destacar que a educacdo escolar deve
desenvolver no individuo a capacidade e a inciativa de buscar por si mesmo conhecimentos,

autonomia e liberdade de pensamentos e de expressao.

Para Lima (2009), a pedagogia do aprender a aprender € um mecanismo de formacéo
humana as necessidades impostas pelo capital. Além disso, ela nos diz que essa pedagogia
emerge em um cenario educacional com o proposito de modificar as concepgdes de ensino e de
aprendizagem, articulados em um discurso embasado na ideia de adaptabilidade e
empregabilidade. Segundo Martins e Pina (2020), nas escolas publicas, ao subordinar as
pedagogias do aprender a aprender, mostram que as atividades desenvolvidas incidem no
controle e moldagem do desenvolvimento do educando e o professor atua como mero realizador

do trabalho prescrito.

Nesse aspecto, o curriculo, organizado por competéncias, para atender a perspectiva
econdmica e utilitaria ao mercado, utiliza as TDIC para a promocéao de um saber util a realidade
concreta. Dessa maneira, surge um novo paradigma de aprendizagem “[...] de aprender fazendo,

aprender comunicando e aprender a usar” (Libaneo, 2005, p. 23).
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Conforme a BNCC (2017), desde as ultimas décadas do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, a maioria dos estados e municipio brasileiros e diferentes paises tém
organizado seus curriculos com o foco no desenvolvimento de competéncias. Ao adotar esse
enfoque, a Base aponta que as competéncias devem indicar, de forma clara, o que os alunos
devem “saber”, considerando a constitui¢ao do conhecimento, habilidades, atitudes e valores ¢
também, sobretudo, do que devem “saber fazer” para mobilizar esses conhecimentos para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

Percebemos, assim, que as aprendizagens por competéncias tém relevancia na BNCC e
elas se desdobram em a¢bes que asseguram as aprendizagens dos alunos e que eles precisam
utilizar na sua vida cotidiana. Essas competéncias asseguram conteudos relacionados ao uso
das TDIC, para que os estudantes possam aprender e compartilhar experiéncias, contribuindo
para o seu processo de aprendizagem.

A tendéncia Renovada Nao diretiva, Conforme Silva (2022) aponta, valoriza 0s
conhecimentos que o aluno traz para a sala de aula, através de sua vivéncia na sociedade, com

0 intuito de auxiliar no processo de desenvolvimento de atitude e comunicacéo.

Jé& a tendéncia Tecnicista é baseada em técnicas especificas para atender as necessidades
do capitalismo. Assim, “Subordina a educacdo a sociedade, tendo como fungao a preparacao de
‘recursos humanos’” (Libaneo, 1987). Nesse sentido, o professor torna-se 0 centro do saber e 0
estudante se comporta como sujeito passivo, ndo tendo espaco para se expressar ou compartilhar
conhecimento. Ressalta-se ainda que essa tendéncia foi implementada nas escolas brasileiras
durante o periodo ditatorial do Golpe Militar, pois o pais passava por um forte movimento de
urbanizacdo, entdo era necessario que as escolas formassem sujeitos apenas para 0 mundo do
trabalho.

Continuamos nossa discussdao com as tendéncias pedagogicas progressistas. Essas
tendéncias sugiram com intuito de refletir sobre a realidade social dos educandos, indo na
contramdo das ideias propostas pelo capitalismo (Silva, 2022). Esse modelo possui trés
tendéncias — libertadora, libertaria e critico-social. A autora destaca que as novas tendéncias

pedagdgicas ndo substituem as tendéncias mais antigas e, sim, as complementam.

A tendéncia libertadora, para Silva (2022), dialoga com a tendéncia de Paulo Freire.
Conforme a autora, essa tendéncia da abertura ao contetdo, baseado em questbes vivenciadas

no cotidiano do aluno, trazendo os seguintes enfoques — discussao em grupo, temas socias,
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politicos e cultuais, com o intuito de promover uma transformacao social através do pensamento

critico dos alunos.

A realidade social dos alunos, na contemporaneidade, é demarcada pelo uso das TDIC.
Com a popularizacdo do acesso a Internet, tornou-se mais facil a interagdo entre os sujeitos,
com diferentes contetidos, que fazem parte do seu cotidiano, tanto na vida pessoal, social e
politica, como também eles podem utilizar as TDIC para compartilhar seus conhecimentos e

saberes.

Sabota (2018, p. 63) nos diz que € preciso dar énfase as novas préaticas do ensino de
linguagem, em uma linguistica critica. Portanto, ela aponta que “[...] ensinar por uma
perspectiva critica é trazer a vida para o centro da sala de aula”, compreendendo que é nas
diferentes praticas sociais que 0s conhecimentos sdo produzidos. Vale salientar que as praticas
socias dos sujeitos estdo sendo demandadas por meio das TDIC e, nesse sentido, os alunos
podem estar usando diferentes dispositivos para a produgdo de conhecimento. Assim sendo,
como diz Paulo Freire (2021, p.31), € preciso respeitar os saberes dos educandos “[...] saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria”, relacionando esses saberes com os conteudos
de ensino, distanciando-se de uma docéncia que transfere o contedo, operando, verticalmente,

na formacao dos estudantes.

A tendéncia libertaria coaduna com a tendéncia libertadora, dando enfoque na
aprendizagem, para que o aluno possa adquirir conhecimentos, através da interacdo em grupo
e destaca-se também nessa tendéncia a promocdo da personalidade do educando, através do

autogerenciamento, com o intuito de promover a independéncia do aluno. (Silva, 2022).

Percebemos que, com a utilizacéo das Tecnologias Digitais, o educando pode tornar-se
protagonista, buscando, por meio de sua autonomia, acessar conteudos que estdo em diferentes
plataformas, sendo autbnomo em sua aprendizagem e, dessa forma, o educador pode atuar como
mediador do processo. Sendo assim, nessa pedagogia, a aprendizagem € resultado da prépria
aco do estudante. E imposte ressaltar que tornar o aluno protagonista ¢ um dos objetivos que
o documento da Base se preocupa, “[...] em uma escola que garanta aos estudantes ser

protagonistas de seu proprio processo de escolarizagao” (Brasil, 2017, p. 463).

Continuando nossa discussao sobre as tendéncias pedagogicas, destacamos a pedagogia
Critico Social, em que os conhecimentos sdo sistematizados para confrontar com os interesses

sociais do aluno e as matérias escolares sdo decisivos para aprendizagem. Os objetivos sdo
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ensinar os conteudos cientificos, para os estudantes irem formando sua consciéncia critica,

frente as realidades sociais, para serem agentes de transformacdes de si proprio e da sociedade.

Corroborando com essa tendéncia, a BNCC propde “[...] a superagao da fragmentagdo
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o0 protagonismo do estuante em
sua aprendizagem” (Brasil, 2017, p.15). Assim, os saberes precisam estar articulados a vida dos

estudantes.

Por isso, Sabota (2018) nos assevera que é preciso uma educacao em linguistica critica,
para trazer as discussdes contextualizadas dentro da realidade dos educandos, que podem
ocasionar em transformacdes na vida dos sujeitos. Por isso, Freire (2021) questiona: Por que
nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a

experiéncia social que eles tém como individuos?

Considerando o contexto atual dos educandos, é possivel observar que as TDIC estéo
cada vez mais presentes na manipulacao, operacao das criancas e adolescentes, que demonstram
outra forma de se comunicar, entreter, produzir e distribuir conhecimento. Nesse sentido, a
tendéncias pedagogicas que direcionam as metodologias de ensino precisam trazer o uso das
TDIC para que os alunos possam utiliza-las para a promoc¢éo do conhecimento, uma vez que
faz parte da sua realidade social, relacionando os sabres curriculares as atividades praticas do

sujeito por meio das TDIC.

Neto (2015) considera que as teorias pedagdgicas influenciam o livro didatico, trazendo
as implicacBes que determinam a estruturacdo metodoldgica e conceitual. Considerando que o
livro é o principal mediador do ensino-aprendizagem e auxilia na pratica pedagogica do
professor, é importante destacar o papel do professor em relacdo as tendéncias educacionais,

para mediar suas interacfes pedagogicas.

Nas praticas do educador, € preciso fazer uma experiéncia consigo mesmo, a luz dos
procedimentos dos curriculos, dos materiais e das técnicas que sdo utilizados para se constituir
como educador. Esse exercicio que ele se propde a fazer possibilitard uma “transformac¢do” do
seu proprio modo der ser, pois esta relacionado com as condicdes éticas que, segundo Favacho,

0 sujeito estabelece “[...] consigo mesmo, com o outro, com o mundo € com as coisas”
(Favacho, 2016, p. 497).

Sendo assim, a prética precisa ser uma experiéncia transformada em si mesmo, um

exercicio no interior do préprio sujeito e ndo uma apropriacdo do outro. No entanto, essas
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experiéncias estdo sempre atreladas as fermentas de quem a dispdem e, nesse sentido,
restringimo-nos sempre aos discursos que estdo prontos, discursos de verdade. Dessa forma,
compreender a experiéncia do sujeito ndo é mostrar o que ele faz, mas sim, demonstrar como

ela se relaciona com certas verdades, tornando-a como sua e governando o outro.

Para Foucault (2006), a ética é a pratica refletida pela liberdade. Dessa forma, ele utiliza
0 termo grego éthos para conceituar a ética, como 0 sujeito que mostra sua maneira de fazer,
traduz seus habitos, mostra sua maneira de caminhar e como reagir aos acontecimentos, ou seja,
é uma forma de praticar a liberdade. O autor ainda coloca que, para que a pratica de liberdade
tome forma de um éthos, é preciso um trabalho de si sobre si mesmo e também uma maneira
de cuidado do outro. Essa dindmica torna-se possivel devido a nocdo de governabilidade que,
segundo o filésofo “[...] faz valer a liberdade do sujeito e a relagdo com 0s outros, ou seja, 0
que constitui a propria matéria da ética” (Foucault, 2006, p. 286).

Dessa forma, a ética, nos estudos de Foucault, implica uma relacdo do sujeito consigo
mesmo, pois, por meio de uma experiéncia de si e a praticas de liberdade, ele se torna um sujeito
capaz de se compor e recompor de diferentes maneiras e locais diversos. Porém, mesmo nessas
possibilidades de escolhas e experiéncias, os professores decidem trabalhar, prevalecer e
conservar e nao transgredir o que esta imposto no curriculo. Dessa forma, as préaticas sdo
destinadas a conduzir os alunos, levando-os a obediéncia e ao conhecimento escolar.

O professor que se elabora, toma pra si um conjunto de saberes, em um exercicio de
liberdade, para conduzir os alunos para préaticas de liberdade, uma satisfacdo do professor que
se reverbera nos alunos, a reflexividade do professor ndo estar apenas no poder de conduzir o

cuidado de si estar preparado para poder governar o outro.
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4 AFORMACAO DO SUJEITO DISCENTE

Nesta secdo, faremos uma discussdo acerca do corpus de pesquisa, que foi organizado
a partir dos recortes feitos sobre o uso das TDIC, em atividades nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, Tecendo Linguagens, do Ensino Fundamental, Anos Finais, aprovado pelo PNLD
2020/2023. Esses recortes formaram séries enunciativas, que encadearam regularidades, as

quais fazem aparecer as praticas didaticas que contribuem para a formacéo do sujeito discente.

As analises das séries enunciativas foram fundamentadas nos conceitos desenvolvidos
nas secoes anteriores deste trabalho, para compreender como os discursos sobre uso das TDIC
no Livro Didatico; contribuem para a formacdo do sujeito discente, atraves da pratica do

Letramento Digital.

4.1 BNCC, LETRAMENTO DIGITAL E LIVRO DIDATICO: INDICACOES PARA A
CONSTITUICAO DO SUJEITO

Atualmente, a BNCC é o documento que deve nortear o sistema das redes escolares de
todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades que se esperam dos estudantes, ou seja,
a BNCC “[...] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7). O documento da BNCC esta
estruturado de modo a explicitar as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
ao longo da Educacdo Bésica, em cada etapa de escolaridade, garantindo os direitos de

aprendizagem e desenvolvimentos dos estudantes.

As tecnologias fazem parte do cotidiano dos alunos e, como eles estdo vivenciando as
multiplicacdes das tecnologias moveis e das redes sem fio, a escola ndo deve apresentar a
ruptura desse contexto na sala de aula. Por isso, ela precisa reconhecer as novas aprendizagens
emergentes, sugeridas pelo avanco das TDIC. Por essa razdo, a BNCC direciona os contelidos
das competéncias e habilidades, com o uso das TDIC, apresentando estratégias didatico—
metodoldgicas, para que os alunos desenvolvam praticas de letramento digital. Os

desdobramentos dessas préaticas tornam-se presentes no livro didatico.

E importante ressaltar que o livro didatico se configura como um instrumento politico e

traz, em seus contetdos, os discursos legalizadores dos documentos educacionais que,
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atualmente, € a BNCC. Esse documento foi aprovado no governo neoconservador,

concretizando os interesses internacionais e mercadoldgicos.

O letramento digital leva em conta as transformagdes “[...] nos modos de ler e
escrever os cédigos e sinais verbais e nao-verbais, como imagens e desenhos, se
compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual
estdo os textos Digitais é a tela, também digital” (Xavier, 2007, p.2). Nesse sentido, o
letramento digital direciona o sujeito a desenvolver novas habilidades e, com o uso das

Tecnologias Digitais, sdo necessarias novas praticas da leitura e escrita no ambiente virtual.

Observamos, assim, que o letramento digital ndo se trata apenas de saber manusear
um aparelho, a exemplo do celular, € preciso muito mais que isso. No modo como € instaurada
nas escolas, trata-se de competéncias que o aluno precisa desenvolver com o uso das TDIC,
para pesquisar, selecionar, checar de forma critica e reflexiva as informacdes, como o também
seja capaz de editar, usando diferentes linguagens e compartilhar. Essas sdo habilidades

necessarias de um letrado digital.

Devido ao contato dos nossos estudantes, diariamente, com as TDIC, o livro didatico
busca inserir atividades relacionadas com o uso das tecnologias, exigindo dos discentes outros
saberes. Dessa forma, mostraremos, na proxima subsec¢do, como os recortes das atividades do
livro didatico com o uso de TDIC constituem-se em préaticas de letramento digital e de que

forma contribuem para subjetividades discentes.

4.2 AS PRATICAS QUE CONSTITUEM O SUJEITO: ENTRE O DISCURSO E O
LETRAMENTO DIGITAL

Com auxilio da teoria foucaultiana, fazemos um ajuntamento do nosso corpus, a partir
da constituicdo de séries enunciativas, de modo a analisa-las, primeiro, individualmente e,
segundo, em conjunto, de modo que possam fazer aparecer as praticas discursivas e 0 enunciado

que ali se depositam.

Na Série Enunciativa I, detenhamo-nos sobre a materialidade podcast no Livro
Didatico. Nesta série, observamos que o sujeito discente é direcionado a fazer pesquisas na
Internet sobre o assunto que sera tratado, selecionar as informagdes que vdo compor o roteiro
do podcast, para depois serem gravados em audios. Em seguida, fazer a edi¢cdo de audio e o

compartilhamento na Internet. Na Série Enunciativa Il, debrucamo-nos sobre a materialidade
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video, no Livro Didéatico, em que o discente deve utilizar e mobilizar as TDIC para pesquisar
informacdes, imagens, noticias e, em seguida, fazer a selecdo do que € util para compor o video.
Depois de organizar as informacdes, fazer a gravacao, edicdo e o compartilhamento. Ja na Série
Enunciativa Il1, observamos a producdo de slides, graficos e infogréaficos no Livro Didatico,
isto é, o sujeito discente deve mobilizar as TDIC para fazer a producdo de outros tipos de
linguagem, a exemplo de cartazes de propaganda, como também cartas e comentarios na Web.
Depois das producdes organizadas, o discente deve utiliza-las, na apresentacdo oral/ seminario
ou compartilhado em e-mail, link, blog, redes sociais, em aplicativos de mensagens instantaneas
ou entrar nas paginas para ler, comentar e curtir os comentarios do colega. Ao encadear essas
trés primeiras séries, conseguimos perceber uma regularidade nesses dizeres, instituidos como
praticas didaticas em sala. Tais regularidades apontam para uma diagnose da constitui¢do

desses sujeitos discentes, que apontaremos mais a frente.

A Série Enunciativa IV, por outro lado, que trata sobre os Géneros Textuais e 0 uso das
TDIC, embora instaure também um tipo de producdo por parte dos estudantes, ndo parte
diretamente dela, mas sim, conduz um deslizamento de materialidades, isto €, os Géneros
Textuais sdo constituidos, via de regra, em materialidade escrita e fisica e, portanto, a producao
de géneros textuais em sala de aula passa pelo contato diretivo com o género. Contudo, o que
Vemos acontecer, no nosso recorte, € uma reconstituicdo dos géneros textuais, em que o sujeito
discente deve utilizar as TDIC para compor algum género textual em si. Embora haja uma
ruptura, ou uma raridade nessa serie, a funcdo enunciativa (Foucault, 2008a) permanece e faz

eclodir o mesmo tipo de regularidade de pratica.

Apresentaremos, a seguir, os recortes de atividades que arrumamos na Série Enunciativa
I, organizando-0s em um quadro discursivo para a producdo de podcast. Para Villarta-Neder ¢
Ferreira (2020) o podcast demanda uma preparagdo € um objetivo voltado para fins
comunicativos € mobiliza com outros géneros diversos como socializagdo de noticias,
entrevistas, propagandas, combinagdo de géneros. O podcast ¢ um modelo de produgdo/
dissemina¢do promovendo uma articulacdo entre oralidade e escrita. Os autores, ainda
salientam que para ser um podcast € preciso uma postagem em audio e tem que estar hospedada
em um feed de uma pagina de um ambiente digital e caracteriza-se com a fidelizagao do ouvinte

configurando assim uma pratica social.



FIGURA 1: Podcast Fake News
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Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens 7° ano, 5. ed, 2018, p. 66 e 67.

FIGURA 2: Podcast narragdo de jogos
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Roteiro para narragdo de jogo de futebol
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Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens 7° ano, 5. ed, 2018, p. 111, 112 e 113.
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FIGURA 3: Gravagdo de Podcast ou videocast - contacdo de mito grego

Contagdo de mite grego

AQora voOl € S COMQa viBO CONMET AN & M@ O MAS §Iga QUi PEAgAsam Nd SO¢bd Hora da
posquisa. Combinem com o professor 3 oravacio d comtagdo om video 0U 3pe0as e Juko s
BAC0 oM WORCCAST OU POGCESL DIFa DOSION! POSIageT 1o GG ite 0u pging de rede socl ds
oscok ou 88 turme

Planejamento e ensaio

1, S0 Dol IAastAIn & REreter s e L Cortndor o Ialines 00 WO O i w0, Kt g

O MOUSCE RTOINGHCDE DO i GRR0S SONoms. ANoNacio (3 w2, REeseles faosis. danga, can.

10, entie cutros. Cberverm Sambam 52 & nguapem usads pelo tomador 901 entendich peso patiloo

@30 houve rieragio com a pitlea

Com base nog %06 COGENAL0S, PIROXT & SRsaniaio ConEdemnda a5 areniaples: Aralia e

* Cortar uma heshonts 10 @ faver keturas chasener acks, 180 & e O Jeodo &m vor dis, res f, o com

I

prclesacr Ui O pRes o oo Akl fo cimbalee e Ao gracce.

UG DAGE s 4 TESAGNE LEENC0 G8M0 DESS0al B Degand oFir
ORIt % Utiizem a3 orensapdes apresenindas no planspmentn © 00 pesstning o Como DRenios pam ieaokar
* P okl RIS MCUmOs LSRN0 10 SpRemantaco. SAnconam mehos manartss do mio. De A ErRBE CB s cugls B 8 clos polesgas.
D000 COM BE2A {MHCHOS, TN 85 aepMEBias I, & O30 © B DIURST DAY O
o0 2140 o Bm59ree 06 hO % Selam respeioens nas considen;ies oue Moeem EmrEaio & contagio tos oolegas @, tamindm,
= % - - Bs s fumios. de ik & aos o prolesso
* 304 PGkl CONGOgLE LM ApEh0 O S, SCINCICNSM UM MOSGE KR ACompRanhr &

SerRacio.
3 Parn atriwr 3 angho o pllea, v0ol @ $0u DOKOR PRCSAT MEMOAn 3 Sequinca do mnd, Wil
CANGD (LA YOS CAGE U VO AN £ NGnCsairio 1ambam plInsiy Juas IRCIrscs o Sus:
orse LSS0 Cora Nieragh Com O PUDICO B provicncir com anfocedings e fado uso de Algum
figutno ou adego
4 Fam POPASY 3 AOMSAICACHD. NS WIEG YI26E 1A G500 @ 0N CAGA DRONCIO & ORI
fam

Aprwsantaghe
1 NG B8 o contingix 0 g0, VO & S8 GOl DIecERm OO LI G0 O prksssor

L Ko momento da apresentaclo, Vool & 50U oM JoVINT PMeS AHeNQA0 NeSis O eriooses
o Lisirn i 00rm- i 48 Ingus, Mis o8 s 00T e tescoitrsds
* Dumonstnem bo monagie, MEnchl 1o YoE © o5 A0 S0k COrs QUi el CompIent
dos por todos.
o LARAM LI vohITH G55 Y02 [5G (A8 T00K6 DOESEM 0u-ha
* Tortem mamer a ook sota @ 05 omitvos dinbados o prestom alengdo § posicho das milor
* ESBDHICHT COMG0 wRBl O0m O puicno.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo Linguagens 7° ano, 5. ed, 2018, p. 217.

FIGURA 4: Gravacdo de videocast ou podcast - contacao de causos
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Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens 6° ano, 5. ed, 2018, p. 222.
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» Regularidades

Figura 1 - Faga um levantamento de Fake News sobre refugiados no Brasil;

Figura 1 - Pesquisem na internet diferentes noticias sobre refugiados no Brasil e facam

checagem de fatos;

Figura 1 - Tragam para sala de aula todas as informacgfes encontradas, comparem e

selecionem as que podem compor o podcast do grupo;

Figura 1 - Com as informaces selecionadas, produzam um roteiro que serd gravado em
audio;
Figura 2 - Organizem em grupos para pesquisar na internet um jogo no qual gostaria de

trazer narracdo radiofonica. Peca ajuda ao professor para a realizacdo da pesquisa;
Figura 2 - Selecione um jogo;
Figura 2 - Busquem informacges nos sites do clube;

Figura 2 - Vocés devem assistir ao jogo e anotar todas as informacg6es que devem constar

no roteiro de narragdo. Essas informacg6es podem vir no préprio video pesquisado;

Figura 3 - Agora vocés e seus colegas vao contar um mito grego para a turma que

pesquisaram na se¢ao hora da pesquisa;

Figura 4 - Se possivel assistam a apresentacdo de um contador de historia em video.

Essas regularidades que encaminham o sujeito para a producao de podcast constituem-
se em préticas de letramento digital, pois ele é conduzido a fazer pesquisa na Internet, checar e
selecionar informagdes. Para Lankshear e Knobel (2007), nos novos letramentos, no caso o
digital, o sujeito precisa assumir um comportamento critico ao que € disponibilizado no
contexto digital. Nesses recortes, observamos que o sujeito discente é conduzido a realizar a
pesquisa na Internet de forma aberta, como também é encaminhado a pesquisar determinados
sites, como traz o recorte da Figura 2 “Busquem informacdes nos sites do clube”. Depois do
levantamento dessas informacdes, ele precisa selecionar o que sera Util para o conteddo que

sera produzido.

Hoje, com as Tecnologias Digitais, é possivel a qualquer um que disponha de
dispositivos, a produgdo e compartilhamento nas redes. Porém, muitas informagdes vinculadas

podem ser inveridicas, portanto, em um dos recortes, que traz Figura 1 ‘“‘facam checagem de
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fatos”, o discente ¢ direcionado a checar e depois selecionar as informagdes que serdo
encontradas. Nesse contexto, para ser um sujeito letrado digital, é preciso fazer curadoria,

selecionar o que € relevante para ser compartilhado (Rocha, 2017).

As préticas de letramento digital, no livro didatico, para que o aluno seja capaz de
pesquisar e selecionar conteidos no contexto digital, € preciso:

Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente,
usando fontes indicadas e abertas. (Brasil, 2017, p. 169) “Selecionar
informac6es e dados relevantes de fontes diversas (impressas, Digitais, orais
etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar,
esquematicamente, com ajuda do professor, as informagBes necessarias
(Brasil p. 151, grifos nossos).

Observamos que as praticas de letramento digital, na BNCC, estdo presentes na
atividade do livro didatico para que o aluno utilize as TDIC, posicionando-se com as regras,
que sdo proprias desse usuario para pesquisar, checar e selecionar informacdes. Assim, as TDIC
0 atravessam, fazendo aparecer essas praticas e outras, COmo mostram 0S proXimos recortes,
que constituem as regularidades para a gravacao em audio ou em video e a edi¢do do podcast.
Tal empreendimento que parte das praticas discursivas presentes no livro didatico e incide sobre
0 sujeito estudante desvela a vontade de verdade (Foucault, 1996) estabelecida através do

suporte institucional que é a escola.

» Regularidades

Figura 1 - Peca ajuda ao professor para realizar a edicdo com os programas disponiveis

na escola;
Figura 1 - Introdugdo de musica de fundo;

Figura 1 - Com as informac0es selecionadas produzam um roteiro com que sera gravado

em audio;

Figura 1 - Detalhamento de cada uma das Fake News pesquisadas e a noticia verdadeira

correspondente;

Figura 1 - Para gravar o audio, é necessario um gravador de audio, notebook ou

computador com esse recuso ou um celular;

Figura 2 - Apresente outras informag6es como vinhetas, propagandas ou musica de fundo;
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Figura 2 - Escolham os integrantes do grupo que fardo a narragdo e os que vao ficar

responsavel pela gravacao, edi¢cdo do audio;

Figura 2 - Gravem quantas vezes for preciso, até a gravacao ficar adequada as orientacgoes

prevista nessa e na se¢do producao textos;
Figura 2 - Gravacao e edicdo de audio;

Figura 3 - No dia da contacé@o do mito grego vocé e seus colegas precisam combinar com

o0 professor como realizaréo a gravacdo em video e /ou em audio;

Figura 3 - Combine com o professor 0 momento para edi¢do do video e /ou audio em

videocast ou podcast;

Figura 4 - No dia da contacdo dos causos vocé e seus colegas precisam combinar com o

professor como realizardo a gravacéo em video e /ou em audio;

Figura 4 - Combine com o professor 0 momento para edi¢do do video e /ou audio em

videocast ou podcast;

E possivel observar que, depois da construgdo do roteiro, o sujeito discente é destinado
a utilizar as Tecnologias Digitais para a gravacao e edicdo de audio, para a producédo do género
podcast, como mostram os recortes da Figura 1 - Para gravar o audio, € necessario um
gravador de audio, notebook ou computador com esse recurso ou um celular e Figura 2-
Escolha quem vai ficar responsavel pela gravacao, edicdo do audio. Nesses recortes, 0 sujeito
discente precisa ter alguma habilidade, ou seja, pratica de letramento digital para lidar com

funcdes necessarias aos equipamentos dotados de Tecnologias Digitais (Xavier, 2011).

Tal prética de letramento, presente nesta regularidade, aponta, em termos de historia, a
singularidade de um momento discursivo em sua relacdo com a atualidade. Foucault (2008a)
nos diz que: para compreender uma singularidade no discurso, é preciso “[...] determinar as
condigdes de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa, de estabelecer suas
correlagdes com outros enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de
enunciagdo excluem.” (Foucault, 20083, p. 31). Nesse sentido, as praticas de letramento digital,
aqui entendidas na esteira de regularidades e singularidades historicas, ancoram-se em uma
analise que busca determinar a sua surgéncia no momento historico presente e sua erup¢éo com
a organizacdo da educacdo brasileira, bem como, fazer aparecer as relagdes sociais,

institucionais e de poder em sua clivagem para o sujeito do discurso. Ainda nesse interim que
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compreendemos a eclosdo dos discursos sobre letramento digital no livro didatico a partir da
identificacdo das superficies de emergéncia (Foucault, 2008a), outrora mencionadas. Isto quer
dizer que, tais praticas de letramento, presente no livro didatico, materializam um determinado
tipo de saber que esta ancorado em uma irrup¢do de um acontecimento histérico; acontecimento

este que podemos apontar e identificar a proveniéncia, como feito ao longo do capitulo anterior.

Préaticas letradas requerem do sujeito discente habilidades com o uso das TDIC, pois,
além da gravacdo, ele precisa realizar a edicdo, desenvolvendo praticas de leitura e escrita no
ambiente digital. Esse ambiente possibilita a criacdo e recriacdo, podendo agregar informagdes
de diferentes linguagens. Nesse contexto, os recortes nos mostram isso nas Figural - Introdugéo
de masica de fundo e Figura 2 - Apresente outras informac6es como vinhetas, propagandas de
fundo. Percebemos assim com as TDIC € possivel a aproximacdo de varias linguagens que,

possibilitam novas formas de narrativas e uma experiéncia diferente para o leitor.

Para isso, é preciso competéncia para o uso das TDIC “[..] competéncia para
compreender 0s hovos principios que regulam a organizacédo e a armazenagem do conhecimento
em um ambiente virtual, ndo mais em locais fisicos, como livros, por exemplo” (Xavier, 2016,
s/p). Essa pratica de letramento digital esta presente na BNCC, quando, em uma das habilidades
de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais, o documento aponta que o sujeito

discente deve utilizar as TDIC para

[...] produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagéo ao
contexto producgdo e circulagdo utilizando estratégias de edigdo, rescrita/
redesign, fazendo cortes, acréscimos, editando imagens, arquivos sonoros,
acrescentando/ alterando efeito, ordenamento etc (Brasil 2017 p. 143).

Observamos que essa préatica de letramento digital se encontra presente no conteido da
habilidade da BNCC e reaparece na atividade do livro didatico, em um processo de
redistribuicdo do discurso, em que foi possivel verificar, nos recortes que constituem as
regularidades, que o sujeito discente foi submetido ao uso das TDIC para gravar audio, editar
inserindo imagens, musicas, vinhetas e, depois, 0 compartilhamento. Essas préaticas sao proprias
desse ambiente virtual, que faz o sujeito portar-se, conforme as regras especificas de quem usa
as TDIC. O uso delas se dissolve, colocando o discente a desenvolver praticas, como de
compartilhamento do podcast, conforme mostram 0s seguintes recortes, que constituem as

regularidades. Desse modo, podemos inferir que esta pratica de letramento € clivada por um
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atravessamento de exercicio de poder institucional, entendido como os 6rgaos educacionais,
que regulamentam a educacdo brasileira. Assim, tais praticas, que se apresentam de maneira
regular na ordem do discurso institucional, apontam para o entendimento de como elas sdo
moldadas, a partir de um exercicio de saber-poder, singularmente estabelecido, que se d& neste
dado momento historico da educagdo do pais, que esta presente no livro didatico

Considerando que os discursos ativam o poder e os colocam em circulagdo, ndo
podemos interpretar essa relacao de poder e saber de forma mecanica e linear. Foucault chama
atencdo que o discurso ao mesmo tempo pode ser considerado um instrumento de efeito de
poder também pode ser um ponto de resisténcia.

Como forma de resisténcia o educador precisa entender o conceito de discurso e atuar
em uma relagdo pedagodgica contra o discurso de poder vinculados no livro didatico. Para
Foucault (2008a) o discurso ¢ feito de signos, mas ndo podemos compreender que se resumem
apenas como um conjunto que se refere a determinado contetido. Dessa forma, o discurso sobre
o uso das TDIC nas atividades do livro didatico o educador precisa compreender como uma
producao historico-politica na medida em que as palavras sdo também construgdes e a
linguagem também ¢ constituida de pratica. Além disso, ¢ importante salientar que os discurso
ndo sdo fixos, estdo sempre se movendo e sofrem transformagdes e estdo ancorados nos

elementos que tém existéncia no social, nas ideologias e nas historias.

» Regularidades

Figura 1 - Esse podcast sera postado e compartilhado na pagina da escola em uma rede

social ou em um aplicativo de mensagem instantanea;

Figura 2 - Depois de editado, postem no blog da escola ou da turma.

Para Xavier (2016), pelo o intercdmbio das informacdes das redes, os adolescentes
aprendem, mutualmente, produzindo experiéncias, que sdo compartilhadas. Depois da pesquisa,
digitacdo e edigédo do podcast, os recortes do livro sinalizam que o sujeito discente compartilhe
a produgdo, como mostra os recortes da Figura 1 - Esse podcast sera postado e compartilhado
na pagina da escola em uma rede social ou em um aplicativo de mensagem instantanea e Figura

2 - Depois de editado, postem no blog da escola ou da turma
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Os recortes que constituem praticas de letramento digital, que compdem as
regularidades dessa seérie enunciativa, colocam o sujeito discente a usar as TDIC para a
producéo de podcast. Ao usar as TDIC, o sujeito torna-se outro, diferente do modo como lhe é
exigido apresentar-se, pois ele obedece a certas praticas, que ndo se referem mais a uma pratica
coercitiva, mas, como diz o autor “[...] uma pratica de auto formacao do sujeito” (Foucault,
2006, p.265). Assim, ele pode exercer a sua liberdade, mas sendo controlado pelas regras de
guem usa esse espaco. Na producdo de podcast, o sujeito utiliza as TDIC como praticas de
letramento digital, conforme mostram os recortes da Figura 1 - pesquisem na internet diferentes
noticias; Figura 2 - Busquem informacdes nos sites do clube; Figura 2 - Gravacéo e edicao de
audio e Figura 1 - Esse podcast sera postado e compartilhado. De forma sutil, nesse espaco, o
sujeito serve e cede ao desejo de existir de um jogo de si sobre si mesmo. Logo, modela-se e
organiza-se, conforme as a¢des que sdo proprias de quem usa as TDIC, necessarias para a
producdo desse género. Sendo assim, o sujeito discente é resultado das praticas que o

atravessam e 0 constituem como sujeito.

O uso aqui das Tecnologias Digitais vale para mostrar, em seu nivel arqueologico,
como, em meio as sujei¢des historicas, aparecem, no livro didatico, as praticas de letramento
digital modificam as atividades didaticas. Para Foucault (2005, p. 53), “[...] é preciso atravessar
a espessura para encontrar o que permanece silenciosamente no discurso, faze-lo surgir na
complexidade que lhe ¢é propria”. Sendo assim, buscamos as condi¢des para o aparecimento da
singularidade de um discurso, que esta preso a elementos determinantes, que conduzem o
sujeito discente ao uso das TDIC como préticas de letramento digital no livro didatico. E neste
sentido que se torna possivel pensar a ancoragem das praticas discursivas presentes no livro
didatico como uma instancia de delimitacdo do discurso, como Foucault chamou em sua
Arqueologia do Saber, isto €, compreende-se a escola como instituicdo na qual determinado
objeto do discurso sera designado e estabelecido em suas relagcBes com outras instituicdes. Em
outras palavras, o exercicio do saber-poder estabelecido através da governamentalidade se
desdobra sobre o livro didatico, ferramenta disciplinar, a fim de instaurar um regime de verdade
e modo de os sujeitos conduzirem a si proprios a partir das praticas que sdo inauguradas na

escola.

Além disso, o uso das TDIC, na atividade do livro didatico, dirige o sujeito discente
para a producdo e compartilhamento do podcast, por meio de préaticas de letramento digital e
concilia com uma das competéncias gerais da BNCC, como podemos observar no quadro E

abaixo:
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QUADRO E - BNCC e Livro Didatico

BNCC Competéncias geral

Livro didatico Tecendo linguagens

Competéncia geral 5. compreender, utilizar e criar
Tecnologias Digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (inclusive escolares) para acessar,
disseminar informagdes, experiéncias [...], produzir
conhecimentos e resolver problemas (Brasil, 2017 p. 9).

Figura 1 - Pesquisem na internet diferentes noticias
sobre refugiados no Brasil e facam checagem de fatos;
Figura 1-Tragam para sala de aula todas as
informagées encontradas comparem e selecionem as que
podem compor o podcast do grupo, Detalhamento de
cada uma das Fake News pesquisadas e a noticia
verdadeira correspondente;

Figura 1 - Esse podcast sera postado e compartilhado
na pagina da escola em uma rede social ou em um
aplicativo de mensagem instantdanea;

Figura 2 - Escolham os integrantes do grupo que fardo
a narragdo e os que vdo ficar responsavel pela
gravagdo, edi¢do do audio; Figura 2 Gravem quantas
vezes for preciso, até a gravagdo ficar adequada as

orientagdes prevista nessa e na se¢do produgdo textos.

Fonte: Elaborado pelas Autoras, 2023.

Para Gerhardt e Amorim (2019), a competéncia coloca o sujeito em uma a¢do humana
inteligente, como esta presente nessa competéncia 5 da BNCC, para o sujeito utilizar as TDIC
de forma significativa, reflexiva, para acessar, disseminar informac@es, produzir conhecimento
(Brasil, 2017 p. 9). Todavia, a posi¢do do sujeito ainda continua passiva diante dos fatos do

mundo, mantendo inalteradas as estruturas sociais.

Entdo o sujeito discente, ao utilizar as TDIC na producéo de podcast, transfere o que foi
adquirido em um conhecimento pronto para resolver problemas em um mundo ja dado - Figura
1 - Pesquisem na internet diferentes noticias sobre refugiados no Brasil e fagcam checagem de
fatos; Figura 1 - Tragam para sala de aula todas as informacgfes encontradas comparem e
selecionem as que podem compor o podcast do grupo; Figural - Esse podcast sera postado e
compartilhado na pagina da escola em uma rede social ou em um aplicativo de mensagem
instantanea. Esses recortes nos mostram que ndo foram levadas em consideracéo as discussoes
sobre assuntos que estao presentes na vida dos sujeitos discentes, pois, eles repetem praticas de

um conhecimento ja dado, legitimando o saber-poder institucionalizado.

Pennycook e Makoni (2019), ao debater sobre o papel da linguistica aplicada, salientam
a necessidade de envolver discussbes sobre assuntos que estdo presentes na vida dos
considerados excluidos da sociedade. Nesse sentido, eles afirmam que é preciso destacar temas
como: discriminagdo, racismo e xenofobia, pois sdo teméticas que surgem a partir das

desigualdades de diretos, que sdo negados a esses grupos socias.
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Esses recortes, que constituem as praticas de letramento digital, caracterizaram-se na
tendéncia renovada progressista da Escola Nova, que Libaneo (2005) denominou do “aprender
a aprender e ao aprender fazendo”, em que os alunos utilizam as TDIC como pratica de
letramento digital, pautada na experiéncia e autonomia, em que 0 sujeito precisa assumir um
comportamento critico diante das informacGes, que estdo na rede, como também precisa ter
habilidade para lidar com fungdes necessarias dos equipamentos dotados de Tecnologias
Digitais (Xavier, 2011).

Portanto, essa pratica de letramento digital € uma adaptacdo do sujeito a uma realidade
que é exigida para o periodo marcado pelo uso acentuado das Tecnologias Digitais,
evidenciando a clivagem histérica das préaticas que sdo incentivadas na atualidade, ndo deixando
espaco para as problematizacdes das realidades, mas disciplinando-os para as atividades

necessarias com o uso das TDIC nas praticas socias.

As autoras do livro didatico da colegdo escolhida para anélise deste estudo, Oliveira e
Aradjo (2018), salientam, no texto introdutorio, que o objetivo da colecdo permitird a
mobilizacdo das competéncias para a participacdo plena do estudante na sociedade e que se faz
presente no campo educacional, na elaboracdo do relatério da Comissao Internacional sobre
Educacdo no Século XXI, divulgado pela UNESCO, em 1996. Esse relatorio traz as concepgdes
de Jacques Delors, em que a educagéo deve se sustentar em quatro pilares: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos aprender a ser. Esses pilares implicam um modo de

significar o que devem ser e como devem agir 0s sujeitos em um dado momento.

Na elaboracdo e aprovacdo da BNCC, sdo notérios os interesses dos organismos
internacionais, que tém o objetivo de organizar o curriculo voltado para as competéncias, a fim
de inserir o sujeito discente a responder as exigéncias do século XXI. Entendemos que, nesse
século, as TDIC véo direcionar as atividades dos individuos e, por essa razdo, ha uma
preocupacdo da organizacdo internacional, como a UNESCO, em promover conferéncias,
elaborar relatorio e diretrizes para auxiliar os formadores de politicas a entender os beneficios,

com o uso das Tecnologias Digitais de informacéo e comunicagdo, no progresso da educagao.

Nessa série enunciativa, é possivel observar que o sujeito discente é incentivado a
utilizar as TDIC como préaticas de letramento digital, pois foi capaz de pesquisar, checar e
selecionar informacdes para depois editar contedo e compartilhar o podcast, relacionado,
assim, com o objetivo da UNESCO. Em termos discursivos trata-se de um redobramento do
discurso sobre ele mesmo, em uma visada do biopoder, isto &, é preciso que 0s sujeitos da

atualidade saibam se portar digitalmente para atender as demandas capitalistas e
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mercadoldgicas, entdo, ancorado nas instituicGes normalizadoras do saber, 0 poder € exercido
com vistas a reduplicar este mesmo discurso de saber fazer, saber se portar. E nessas margens
que o exercicio da governamentalidade se faz mais notavel e, seguindo os rastros que nos
auxiliam, com Foucault, a estabelecer grades (2008a) para especificar os discursos, que se pode
associar e reagrupar, classificar e derivar, as relagdes que identificamos nas superficies de

emergéncia da historia presente.

Foucault (2007) afirma por pratica de governamentalidade, que se trata de um modo de
governar as formas de agir dos homens, distanciando-o0s do modelo de disciplinarizagdo, mas
dispondo coisas com finalidades e objetivos multiplos. Sendo assim, ao dispor o uso das TDIC
no livro didatico, como observamos nos recortes que formam as regularidades dessa série
enunciativa, em que o sujeito discente desenvolva praticas de letramento digital, direcionadas
para pesquisar, selecionar, editar e compartilhar, sendo ativo no seu préprio processo de
conhecimento, eles sdo norteados a atender as politicas governamentais, formando-se assim
sujeitos discentes capazes de desenvolver conhecimento em uma perspectiva neoliberal do

saber.

Ainda observamos, nos recortes, 0 interesse das organizagdes internacionais politicas

para inserir, nos curriculos, o uso das TDIC. Assim, para Libaneo (2014),

A internacionalizacdo das politicas educacionais € um movimento gerado
pela globalizagdo em que agéncias internacionais, financeiras ou ndo,
formulam recomendacGes sobre politicas publicas para paises emergentes ou
em desenvolvimento, incluindo formas de regulacdo dessas politicas em
decorréncia de acordos de cooperacdo entre esses paises (Libaneo, 2014, p.
3).

Para Foucault (2005, p. 48), “O discurso ¢ algo inteiramente diferente do lugar que vém
se depositar e superpor, como em uma simples superficie de inscri¢do, objetos que teriam sido
instaurados anteriormente”. Ao buscar os embasamentos legais da BNCC, observamos que a
LDBen 93/94 (1996), no Art. 26., estabelece que os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter Base Nacional Comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida

pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Nesse sentido, questionamo-nos que os documentos legais da educacgdo brasileira

trazem, em seus artigos, um curriculo que deve ter Base Nacional Comum. Dessa maneira,
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tomamos de empréstimo as palavras de Saviani (2016), ou seja, qual o sentido desse empenho
em torno da elaboracédo e aprovacdo de uma norma relativa a Base Comum Curricular? Para
Saviani (2016), tudo indica que a funcdo dessa nova norma é ajustar o funcionamento da
educacéo brasileira aos parametros das avalia¢Oes gerais padronizadas. Assim, compreendemos
que as realidades brasileiras sdo distorcidas na aprovagdo da BNCC.

Corréa e Morgado (2020) explicam que o interesse dos organismos internacionais no
debate e elaboracdo da BNCC se justifica pelos baixos indicadores educacionais. Por isso,
ocorre o interesse na defini¢do de contetdo, que pudesse servir de barémetro para as avaliacdes
de larga escala. J& os grupos privados demonstravam outros objetivos, relacionados com
beneficios econdmicos na producdo de materiais didaticos, com também contelddos Digitais

disponiveis nos portais.

Ainda, observamos que os interesses internacionais na BNCC, quando no texto
introdutdrio, ressalta que o enfoque no desenvolvimento de competéncia é adotado nas
avaliacdes internacionais da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), que coordena programas nacionais de avaliacdo, como: o Pisa e da UNESCO, 6rgao
da ONU, que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacao
para a America Latina (Brasil, 2017, p. 13).

Esses interesses na BNCC demonstram acdes, tipicamente, neoliberais, o que
impulsiona estrutura hegemonica de poder no curriculo brasileiro, tendo a interferéncia de
outros paises, que tém o objetivo de ajustar o funcionamento da educacéo brasileira aos modelos
de avalicdes globais padronizadas. Nessa perspectiva de educagdo, torna inviavel o sujeito
educando construir conhecimentos, conforme os interesses das nacdes desenvolvidas, tornando-
se um ensino excludente, marginalizado, pois sdo implantados modelos de nacgdes
desenvolvidas, em um pais em desenvolvimento, caracterizando um sujeito constituido para
atender aos interesses internacionais, globais, de mercado. Nesse sentido, com diz Ball (2013),

“suas historias pessoais e suas condi¢des sociais para aprendizagem sio eliminadas nesse

processo” (Ball, 2013, p. 150).

Portanto, essas avaliacdes priorizam o acimulo de informacdes isoladas, que nao tém
serventia para a vida dos alunos, pois elas estdo na sala de aula para manter os corpos
disciplinados, excluindo suas experiéncias e conhecimento fora do ambiente escolar, o que
nunca compde o conhecimento didatico, pois 0 objetivo é atender as organizacdes

internacionais. -
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Ja os interesses econdbmicos dos grupos privados se caracterizam no aumento de

insumos tecnoldgicos, como nos diz Castells (2001)

A emergéncia de um novo paradigma tecnoldgico organizado em torno de
novas tecnologias da informacédo, mais flexiveis e poderosas, possibilita que a
propria informacdo se torne o produto do processo produtivo. Sendo mais
preciso: os produtos das novas industrias de tecnologia da informacdo séo
dispositivos de processamento da informacéo (Castells, 2001, p. 88).

Assim, nos recortes dessa série enunciativa, o sujeito discente usa 0s meios tecnolégicos

e sao direcionados que:

QUADRO F- Recortes do Livro Didatico Tecendo Linguagens

Figura 1 Pesquisem na internet; Figura 2 Busquem informacdes nos sites; Figura 2 informagdes podem vir no
proprio video pesquisado; Figura 1 Para gravar o audio, é necessario um gravador de Audio, notebook ou
computador com esse recuso ou um celular; Figura 1 podcast sera postado e compartilhado na pagina da escola
em uma rede social ou em um aplicativo de mensagem instantanea; posterior postagem na Internet no blog, site
ou pagina de rede social Figura 4 Combine com o professor 0 momento para edicdo dos video e /ou audio em

videocast ou podcast.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

O sujeito discente, ao utilizar os dispositivos como: o computador, Internet, notebook e
acesso a rede para compartilhar, utilizou as TDIC através da pratica de letramento digital, para
buscar informacdes e transforma-las em conhecimentos para serem compartilhados. Assim, o
sujeito se constitui a partir das praticas, ou seja, dentro dos feixes de relacGes em que ele esta
submetido, e clivado pelas ferramentas que € levado a utilizar e inserir em suas vidas. Essas
relacdes vao permitir o funcionamento que garante que o sujeito fale de uma forma e ndo de
outra. Além disso, vai sustentar também os papéis que o atravessam e 0 que ancora a sua posi¢cao

de sujeito em um determinado periodo histérico.

Depois da descrigdo dessa série enunciativa, intitulada Podcast, continuaremos nossa
discussdo com a Série Enunciativa Il, para analisarmos 0s recortes que complem as

regularidades da materialidade video, no livro didatico.

Apresentaremos a seguir os recortes de atividades do livro didatico, para a producao de

video, organizados em quadro discursivo.




FIGURA 5: Video para vlog da turma
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FIGURA 6: Video-minuto manifestagdes culturais brasileiras

Producho de video-minuto sobre manifestacho cuftural brasileira
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FIGURA 7: Video — minuto preconceito na lingua
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Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens 9° ano, 5. ed, 2018, p. 178 e 179.

FIGURA 8: Videocast com checagem de fatos
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» Regularidades

Figura 5 - Converse com o telespectador perguntas possiveis e respostas com base na

pesquisa realizada;

Figura5 - Selecionadas as informag6es produzam um roteiro com qual vocé e seus colegas

possam se orientar para gravar o video que vai compor o vlog;

Figura 6 - Vocé vai pesquisar as diferentes variacdes do portugués oral do Brasil e seus

dialetos e criar um video minuto para divulgar os dados de sua pesquisa;

Figura 6 - Selecionem imagens gratuitas e masicas em dominio pablico ou de uso livre

para que;
Figura 6 - Realize a pesquisa sobre manifestacdo cultural escolhida em sites confiaveis;
Figura 7 - Realizacdo de pesquisa na internet sobre as diferentes variac6es linguisticas;
Figura 7 - Selecionem informac6es com definicdes e exemplos escritos, imagens e videos

Figura 7 - Imprimir as pesquisas ou tome notas do contetudo da pesquisa, da fonte e da
URL;

Figura 7 - Pesquisem em tutorias, informacg6es para producéo de video;

Figura 8 - Na secéo hora da pesquisa vocé pesquisou a checagem de dados. Agora com

esses dados vocé e seus colegas vao produzir um videocast.

Os recortes nos mostram que, para a criacdo dos videos, 0 sujeito discente precisa
utilizar as TDIC como préticas de letramento digital. Ele é conduzido a buscar e selecionar
informac0es, imagens e videos, que estdo disponiveis no meio digital, como trazem esses
recortes, Figura 6 Realize a pesquisa sobre manifestacdo cultural em sites confiaveis; Figura
8 Na secdo hora da pesquisa vocé pesquisou a checagem de dados; Figura 6 Selecionem
imagens gratuitas e musicas em dominio publico ou de uso livre para que ndo haja problema
com direito autorais quando o video for postado; Figura 7 Imprimir as pesquisas ou tome
notas do conteddo da pesquisa, da fonte e da URL. Consideramos esses recortes como préaticas
de letramento digital, conforme o que Freitas (2010) entende sobre a definicdo de letramento
digital

[...] como o conjunto de competéncias necessarias para que um individuo

entenda e use a informagdo de maneira critica e estratégica, em formatos
maultiplos, vinda de variadas fontes (Freitas, 2010, p.339).
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O entendimento de Freitas (2010) sobre letramento digital mostra que a atividade de
producéo de video explicita, nos recortes dessa regularidade, o sujeito discente que desenvolve
competéncias para usar, de forma critica as TDIC, pois 0s sujeitos sdo orientados a pesquisar
em sites confiaveis, a tomar nota do site pesquisado, da fonte URL, como também Freitas
(2010) menciona que usa a informacdo em formatos multiplos, além de musicas e imagens.
Assim, o seguinte recorte mostra: Figura 7 Pesquisem em tutorias, informac6es para producao

de video.

O letramento digital, para pesquisar e selecionar conteidos no contexto digital, é uma
preocupacdo da BNCC que, no contetdo da habilidade de lingua portuguesa do Ensino

Fundamental Ano Final, destaca que é preciso:

Selecionar informagOes e dados relevantes de fontes pertinentes diversas
(sites, impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, que possam servir de contextualizacdo e fundamentacéo de propostas,
de forma a justificar a proposicdo de propostas [...] (Brasil, 2017, p. 183).

Portanto, essa habilidade de lingua portuguesa da BNCC compatibiliza com os recortes
da atividade do livro didatico, que compdem as regularidades que direcionam o sujeito a usar
as TDIC, adentra aos padrfes proprios dos usuarios, sendo capazes de selecionar informacoes
em sites e videos, posteriormente, gravagdo e edicdo do video, como veremos nos proximos
recortes que compdem as regularidades. Nessas praticas, o sujeito reproduz regras de conduta

de um poder/ saber, que se espalha, constituindo a subjetividade discente.

> Regularidades
Figura 5 - Para gravar o video é necessaria uma camera, um tablet ou um...;

Figura 5 - Pecam ajuda ao professor para a cria¢do do canal do vlog na internet e para

edicdo do video com os programas disponivel na escola;
Figura 5 - Introducéo de musica de fundo ou de abertura;
Figura 6 - Procedimentos para a producao de roteiro e edi¢ao de video;

Figura 6 - Facam em grupo um roteiro em topicos de como essas informag6es e imagens

vao ser organizadas no video;
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Figura 6 - Produzir um roteiro para elaboracdo de um video-minuto com imagens

estaticas.
Figura 7 - Indicacéo para a edigdo, como o corte, inser¢éo de animacao e legendas;

Figura 7 - Utilizem um celular com camera e programa gratuitos na internet para edi¢éo

do video;
Figura 7 - Faca um video com imagens estaticas e em movimento;

Figura 7 - Nas transacgdes de imagens, apresentem todas informagdes escritas e realizem

narragOes se quiserem;

Figura 7 - Nas transacdes de imagens, apresentem todas informacges escritas que vao

vincular no video e realizem narracdes se quiserem;
Figura 7 - Insiram videos pesquisados;
Figura 7 - Insiram nos créditos todas as fontes pesquisadas;

Figura 8 - Produzir roteiro para producdo do videocast que precisam alterar: momento
de fala para o video; imagens ou slides, outros videos, 0s textos, imagens video ou audios com

as noticias falsas;
Figura 8 - Indicacéo para a edigdo, como o corte, inser¢éo de animacao e legendas;
Figura 8 - Indicagao sobre insercao de trilha e efeitos sonoros;
Figura 8 - Indicacéo sobre inser¢éo de trilha e efeitos sonoros celular;
Figura 8 - Faca um video com imagens estaticas e em movimento;
Figura 8 - Insiram videos pesquisados;

Figura 8 - Insiram nos créditos todas as fontes pesquisadas.

Xavier (2011) aponta que o letramento digital ndo significa o dominio do individuo para
0 uso de funcdes dos equipamentos dotados de tecnologias. Os recortes mostram que 0 sujeito
discente, para producdo de video, deve Figura 5 Para gravar o video é necessaria uma camera,
um tablet ou um celular; Figura 5 Criacéo do canal do vlog na internet e edi¢do do video com
os programas disponivel na escola. Esses recortes, que compdem as regularidades, apontam
que o sujeito discente desenvolva habilidade com a utilizagdo de computador/celular para
gravacao, criagcdo de canal na Internet e como também edicdo de video e postagem. Assim, as
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TDIC funcionam como alvo de racionalizacdo do estado e vai impulsionando praticas de
disciplinarizacdo dos corpos nas atividades do livro didatico, mantendo a ordem e o poder que
se instaura na escola. Foucault (2008a) define, ainda, a abordagem das singularidades historicas
e destaca a importancia de compreender os objetos do discurso e as praticas em suas
especificidades. Assim, quando aplicamos essa compreensdo de singularidade ao livro didatico
e as praticas de letramento digital nele estabelecidas, podemos inferir que a singularidade desse
artefato educacional reside na forma como ele reflete e perpetua as relacdes de poder presentes
em contextos educacionais especificos. Nesse processo, cada livro didatico é moldado por
normas culturais, politicas e ideoldgicas particulares, influenciando a maneira como o

conhecimento é apresentado, construindo identidades e regulando o acesso ao saber.

A maioria dos recortes dessa série enunciativa, que compdem as regularidades, apontam
que o sujeito discente deve utilizar as TDIC para fazer a edi¢do do video, inserindo diferentes
modalidade de linguagens. Para Rojo (2002), ndo basta apenas o texto verbal e escrito, é preciso
colocar em relagcdo um conjunto de outras modalidades de linguagem (imagem estética, imagem
em movimento, som e fala), caracteristicas dos textos multissemiéticos. Para a producdo de

video, os recortes norteiam o sujeito discente a mergulhar com as TDIC para que:

QUADRO G - Recortes do Livro Didatico Tecendo Linguagens

Figura 7 e 8 Faca um video com imagens estaticas e em movimento; Figura 7 Nas transa¢des de imagens, apresentem
todas informagGes escritas que vao vincular no video e realizem narragdes se quiserem; Figura 7 e 8 Insiram videos

pesquisados; Figura 5 Introdugdo de musica de fundo ou de abertura.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Nesses recortes, o0 sujeito discente utiliza as TDIC para se colocar em um determinado
lugar, para que desenvolva habilidades especificas, como: inserir diferentes linguagens escritas,
videos, imagens, narragdes, musicas, para a construcdo dos videos, desenvolvendo, assim,
praticas de letramento digital, que contribuem com as subjetividades dos discentes. Logo, para
ser letrado digital, é preciso modos especificos de ler e escrever 0s codigos e sinais verbais e
ndo verbais, novas praticas em ambientes digitais, combinar texto verbal com imagens estéticas
(Xavier, 2011).

Depois da edi¢do do video, o sujeito discente deve utilizar as TDIC para compartilhar o

que foi produzido, como mostram 0s proximos recortes, que constituem as regularidades.
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» Regularidades

Figura 5 - Pecam ajuda ao professor para postar o video e compartilha-lo em redes sociais

e em aplicativos de mensagens instantanea;

Figura 6 - Esse video minuto pode ser postado e compartilhado no blog, site ou rede social

da escola ou da turma, ou ainda, em aplicativo de mensagens instantanea;
Figura 6 - Combine com o professor postagem e compartilhamento do video-minuto;
Figura 7 - Divulgacéo do video em um evento da escola ou em postagem na internet;

Figura 8 - Divulgacao do video em um evento da escola ou em postagem na internet.

Essa pratica de letramento, nos recortes do livro didatico, que formam as regularidades,
mostra e reafirma a realidade que passa o corpo do sujeito discente, que atesta 0 percurso para
a producdo de videos e as disposicdes corporais. Esse corpo € encaminhado a pesquisar na
Internet, gravar, editar, inserindo imagens, musicas, videos, textos, narracdes, como tambeém
criar canal de blog, postar e compartilhar o video na Internet. Essas séo praticas necessarias,
que estdo presentes com o uso das TDIC, subjetivando o discente as regras que Sao necessarias
a esse ambiente virtual. Novamente o que vemos se delineando na esteira dessas préaticas
discursivas é o exercicio do biopoder incidindo sobre o corpo dos sujeitos em sua subjetividade

para que possa se desdobrar no corpo social, enquanto populagéo.

Na Arqueologia (2008a), Foucault salienta que os saberes s&o determinados a partir de
um conjunto de fungdes, que o sujeito ocupa ao realizar uma determinada atividade. Ao utilizar
as TDIC, vai exigir dos sujeitos saberes, como: autonomia, protagonismo e criatividade, como
também habilidades para pesquisar, gravar, editar e compartilhar o saber dentro do ambiente
virtual. Assim, “[...] o saber estd essencialmente ligado a questdo do poder para exercer-se
nesses mecanismos sutis, € obrigado a formar, organizar e pér em circulagdo um saber, ou

melhor, aparelhos de saber” (Revel, 2005, p. 78).

Para Baumam (2013), os sabres pedagogicos, na atualidade, sdo: o conhecimento, a
inevitabilidade, a capacidade e coragem de pensar diferente. Como vimos nos recortes, 0 sujeito
discente precisou desenvolver novas capacidades dentro do ambiente virtual, para a

mobilizacdo do saber.
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Essa superficie de aparecimento dos dizeres sobre o corpo para o uso das TDIC como
pratica de letramento digital no livro didatico ndo se faz antes que o corpo seja subjugado a
certos saberes. Os recortes dessa série enunciativa se relacionam com o que esta explicitado em

uma das competéncias especificas de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais.

QUADRO H - BNCC e livro didatico

BNCC- Competéncia Especificas de Lingua Livro Didatico Tecendo Linguagens

Portuguesa Ensino Fundamental Anos Finais
Competéncia 3. Ler, escutar e produzir textos | Figura 6 Realize a pesquisa sobre manifestagdo
orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em | cultural escolhida em sites confiaveis;
diferentes campos de atuagdo e midias, com | Figura 6 Selecionadas as informagoes produzam um
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de | roteiro com o qual vocé e seus colegas possam se
modo a se expressar e partilhar informagdes, | orientar para gravar o video que vai compor o viog;
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar | Figura 6 Esse video minuto pode ser postado e
aprendendo (Brasil 2017, p. 87). compartilhado no blog, site ou rede social da escola ou
da turma, ou ainda, em aplicativo de mensagens
instantanea;

Figura 6 Produzir um roteiro para elaboragdo de um
video-minuto com imagens estaticas

Figura 7 Pesquisem em tutorias, informagoes para
producdo de video Figura 8 Na se¢do hora da pesquisa
vocé pesquisou a checagem de dados. Agora com esses
dados vocé e seus colegas vdo produzir um videocast;
Figura 8 Produzir roteiro para produg¢do do videocast
que precisam alterar: momento de fala para o video;
imagens ou slides, outros videos, os textos, imagens
video ou dudio.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

A BNCC adota um enfoque de desenvolvimento de aprendizagem pautado nas
competéncias. No documento, as competéncias indicam o que o aluno deve saber “considerando
os conhecimentos, habilidades e atitudes e também o ‘saber fazer’” (Brasil, 2017), considerando
a mobilizagdo desses conhecimentos. Sendo assim, o uso das TDIC, nos recortes, sinaliza aos
estudantes para desenvolver o saber e compartilhar conhecimento, sendo protagonistas,
utilizando as TDIC.

Para a producdo de video, como foi possivel verificar nos recortes que compdem as
regularidades, o sujeito discente se submeteu ao ambiente virtual, através de praticas de
letramento digital, subjetivando o corpo para pesquisar, selecionar informacdes, videos,
imagens, depois editar, inserindo o que foi pesquisado e posterior compartilhamento. Nesse
processo, ocorreu a articulacdo entre a informacao de diferentes bases de conhecimento, o que,
para Gerhardt e Amorim (2019), implica na presenca de processos metacognitivos. Para eles,

as acOes metacognitivas séo definidas como agenciamento da pessoa sobre seu fazer cognitivo,
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porém, na pratica de letramento dessa série enunciativa, apoiamo-nos com 0s autores que estdo
relacionados com a pratica metacognitiva declarativa, pois, ao produzir e compartilhar o video,
o0 aluno selecionou o que é importante, conhecendo, para atender aos objetivos de uma dada
situacéo. Portanto, “[...] o conhecimento declarativo é uma habilidade regulatoria que compdoem
a pratica metacognitiva, relacionado a compreender aos objetivos de uma dada situagdo”
(Gerhardt e Amorim, 2019, p. 105).

O sujeito discente, ao mobilizar o saber para a producéo de video dentro do ambiente
virtual, regula o seu corpo para realizar a producdo de video, como podemos observar nos
recortes que estdo em consonancia com a competéncia de lingua portuguesa “Ler, escutar e
produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos” (Brasil, 2017, p. 87). Figura 8 - Na se¢éo
hora da pesquisa vocé pesquisou a checagem de dados. Agora com esses dados vocé e seus
colegas vao produzir um videocast. Figura 7- Vocé vai pesquisar as diferentes variacdes do
portugués oral do Brasil e seus dialetos e criar um video minuto para divulgar os dados de sua
pesquisa. Figura 6 - Facam em grupo um roteiro em topicos de como essas informacdes e
imagens vao ser organizadas no video; Figura 7 - Insiram videos pesquisados. Nestes recortes
podemos vislumbrar praticas que regulam e submetem o sujeito a privilegiar o conhecimento
declarativo para a producdo de video, distanciando-se de uma internalizacdo de conceitos e
aprendizagem, pois o sujeito repete as informagOes agindo, inconscientemente, sobre suas
praticas e colocando em funcionamento as praticas dos outros sobre ele. Dessa forma, Gerhardt

e Amorim (2019) salientam que:

[...] ao privilegiar o conhecimento declarativo a escola brasileira recusa a
prerrogativa de potencializar mais ainda a propriedade humana de pensar
sobre o seu proprio pensar, 0 que significa excluir do processo escolar as
pessoas, suas experiéncias, seus conhecimentos e suas formas de compreensao
do mundo (Gerhardt e Amorim, 2019, p. 106).

Portanto, as experiéncias e 0s saberes dos sujeitos sdo excluidos do processo de
aprendizagem, pois eles sdo direcionados apenas a compreender aos objetivos de uma dada
situacdo. Para Rajagopalan (2003), essa forma declarativa deve ser considerada como forma
candnica. Para ele, a linguagem precisa refletir a nossa prépria realidade, dialogar com as

vivéncias dos estudantes.

Desenvolver competéncias é transferir o conhecimento aprendido em sala de aula para

uma situacdo ja estabelecida com um saber ja determinado, excluindo os saberes dos sujeitos
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discentes do processo educativo (Gerhardt e Amorim, 2019). As competéncias estdo
relacionadas a um paradigma de aprendizagem, que se caracteriza pelo “[...] aprender fazendo,
aprender comunicando e aprender a usar” (Libaneo, 2005, p. 23), o aluno torna-se protagonista,

mas adaptado a uma realidade e distanciado dos saberes do sujeito discente.

O uso das TDIC como praticas de letramento digital no livro didatico é uma prética de
governamentalidade, pois essas praticas reduplicam o que trazem as competéncias e habilidades
da BNCC, como modelos disciplinares de normalizacéo e controle para modular os sujeitos
discentes, a fim de utilizar as TDIC e atender aos objetivos do neoliberalismo. Por essa razéo,
0 sujeito precisa se adaptar a um curriculo estabelecido pelas relacGes de saber-poder, que é
subordinado ao discurso do Estado para serem encaminhadas as obrigacdes econémicas e
morais. Assim, surge um novo tipo de sujeito produzido para atender as novas formas de
governanca. Nesse sentido, com diz Ball (2013) ““[...] suas historias pessoais ¢ suas condi¢des

sociais para a aprendizagem sao eliminadas nesse processo” (Ball, 2013, p. 150).

Para Gomes, Souza, Pita e Zanelato (2020), é na teoria do capital humano que se
estabelece um vinculo direto entre desenvolvimento e educacdo, entendida como um dos
requisitos essenciais para alavancar a economia. Paralelo aos autores, Frigotto (2015) ressalta
que é sobre a defesa do capital humano que se tracam planos, diretrizes e estratégias

educacionais, principalmente, para os paises do capitalismo periférico, como ele assevera:

Aos encomiastas do Banco Mundial (BM), do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e da Organizagdo Mundial do Comércio (OMC)
juntam-se socidlogos, politicologos, psicologos, pedagogos etc., para definir
quais os conhecimentos, as competéncias e a qualidade da formacdo que o
mercado reconhece. (Frigotto, 2015, p. 21).

Sendo assim, as politicas neoliberais na educacao favorecem que o Banco Mundial e o
FMI assumissem as liderancas nas pressdes econdémicas e no cenario politico/ educacional dos
paises em desenvolvimento, exigindo que esses paises atendessem aos interesses das nacdes
mais ricas, principalmente, os EUA, (Silva, Ghisleni e Cardoso, 2002, p. 9), que oferece
empréstimo ao Brasil para investir na educacdo, sendo que os contetdos sdo designados por

liderancas financeira mundiais.

Por essa razdo, Lajolo (1996, p. 04) ressalta que “O livro didatico a ser imbuido de
contetdos, condicionando estratégias que de forma decisiva determinam o que ensinar, como

se ensina e o que se ensina”.
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Se analisarmos por século a historia de nossa sociedade, percebemos que o saber que
prevalecera nos discursos da institui¢ao escolar que se constitui na BNCC e torna-se presente
nos livros didaticos sera o desejo de vontade de quem estd no poder. Foucault (1997) ressalta
que essa vontade de verdade ¢ reforcada e reconduzida por praticas como a pedagogia, os
sistemas dos livros, das edi¢des, das bibliotecas como se fosse os laboratorios de hoje com o
objetivo de prevalecer a verdade. O filosofo ainda refor¢a que a vontade de verdade ¢ também
reconduzida, pelo modo como o saber ¢ aplicado em uma sociedade, como ¢ valorizado,
distribuido, repartido e também de modo atribuido, como vimos nos acontecimentos histdricos
a vontade de verdade que apareceu na BNCC e se reduplica nos livros didaticos. Ele chama
atengdo que precisamos saber quais as forcas de poder que constituem esses discursos
cientificos e dessa forma o professor precisa romper com esse discurso através de brechas
dentro do seu planejamento escolar, quebrando as barreiras, se emancipado , distanciando de
atividades prontas; ¢ preciso se reinventar, se descolocar do lugar de governado, por exemplo,
trazendo atividades com o uso das TDIC que representam as proprias realidades dos discentes

mostrando suas formas de vida, suas representagdes culturais.

Nos recortes dessa série enunciativa o sujeito discente, ao realizar a atividade proposta
no livro didatico com o letramento digital, utilizou-se de equipamentos tecnolégicos, com 0

acesso a Internet como podemos observar nos recortes que compdem as regularidades:

QUADRO | — Recortes do Livro Didatico — Tecendo Linguagens

Figura 5 Para gravar o video é necessario uma camera, um tablet ou um celular; Figura 5 Peca ajuda ao
professor para a criagdo do canal do vlog na internet e para edi¢ao do video com os programas disponivel na escola;
Figura 6 Esse video minuto pode ser postado, compartilhado no blog, site ou rede social da escola ou da turma , ou
ainda, em aplicativo de mensagens instantanea; Figura 6 realize a pesquisa sobre manifestacdo cultural em sites
confidveis; Figura 7- Realizagé@o de pesquisa na internet; Figura 7 Imprimir as pesquisas; Figura 7 Pesquisem em
tutorias; Figura 7 Utilizem um celular com camera e programa gratuitos na internet para edi¢éo do video;

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Portanto, nesses recortes que compdem as regularidades, o sujeito discente utilizando
as TDIC através de préaticas de letramento digital, constitui-se através de um feixe de relagdes,
que o atravessam (Foucault, 2008a, p. 61). Como vimos nos acontecimentos historicos, 0s
interesses internacionais na venda de produtos e servicos de informacdo e comunicacgéo, para
assim alargar o comercio, inserindo atividades com o uso das TDIC, no livro didatico, como
também desenvolver conhecimento com a habilidade que o mercado reconhece, como nessa

série enunciativa, a producdo de video que esta em voga em uma sociedade, em que as TDIC
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estdo cada vez mais acentuadas e, dessa forma, produzir videos que mostram a si empreende
um jogo sobre o sujeito em que ele se reconhece em ser autor de sua prépria producéo e,
portanto, da a falta seguranca de ser detentor das préprias escolhas, uma visada que, sem davida,

retoma um enunciado neoliberal de auto governo.

Na Arqueologia, o filésofo salienta: “[...] as modalidades diversas de enunciagdo nio
estdo relacionadas a uma unidade de um sujeito - quer se trate do sujeito tomado como pura
instancia fundadora de racionalidade, ou do sujeito tomado como funcdo empirica de sintese
(Foucault, 2008a, p. 60). Assim, o sujeito ndo € dono das unidades fundadoras do discurso do
qual fala, pois essa fala é sustentada pelo feixe de relagdes que o atravessa, pelas institui¢oes as

quais ele responde e as normas que ele reproduz.

Entdo, é possivel observar os interesses interacionais nas politicas de curriculo do Brasil,
que, por sua vez, estdo presentes no livro didatico. Castells (1999) ressalta que os EUA
representam, até hoje, o papel de lideranca de um centro mundial de microeletronica, atraindo
empresas, conhecimento e investimento, pessoas de toda parte do mundo, investindo e

expandido suas empresas e servicos de informacédo e comunicacéo

Finalizando as analises da série enunciativa I, inclinar-nos-emos agora para o0s recortes
que compdem as regularidades da atividade do livro didatico, que constitui a Série Enunciativa
I11. Para isso, apontamos o0s recortes que formam as regularidades, por meio de um quadro

discursivo.
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FIGURA 15: Cartaz
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FIGURA 16: Cartaz de solicitacdo ou reclamacéo

Carta de solicitagdo ou redamacio
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Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens 7°ano, 5. ed, 2018, p. 248 e 249.

FIGURA 17: Carta ao leitor
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FIGURA 18: Comentério para noticias

= PROGUCKD DE TEXTO

Comentdries para notidas W0 () kvt B € 38 (RO e : o1 G0 OONEA0 B8 RO

Planejamento 6 Yarkgue e U 08 10 A00SSer A CoriraciGal Che Dsess comis “INAG teeho s

sc Dighachs, ndicio ¢ postagen

1, Comtie cor

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO. Tecendo linguagens 7° ano, 5. ed, 2018, p. 82, 85 e 86.

> Regularidades
Figura 9 - Busquem dados de fontes confiaveis;
Figura 9 - Combine com o professor para realizar pesquisa na internet sobre dados

atualizados de violéncia no Brasil;

Figura9 - Acessem o portal “e — cidadania” do Senado Federal e consultem os projetos
de lei que tratam do combate a violéncia. Selecionem alguns projetos para compor a

apresentacao;

Figura 9 - Vocé e seus colegas vao realizar uma pesquisa sobre dados atuais de
violéncia no pais comparando-os com os do Atlas de Violéncia no Brasil (IPEA, 2018).
Também deve atualizar algumas informacdes apresentadas com a situacéo de violéncia no Rio

de Janeiro e a intervencgao federa;

Figura 9 - Enquanto pesquisam, tomem nota de informacdo das estatisticas, dos
projetos, dos videos para verificar a pertinéncias de todos os dados se as imagens produzem

sentidos relacionando aos dados estaticos pesquisados;

Figura 9 - Comparem os dados atualizados, com o Atlas de violéncia no Brasil (Ipea

2018) e verifique se houve alteracdes. Tomem notas das diferencas para mostrar variagoes;
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Figura 9 - Selecionem também imagens atuais e livres de diretos autorais e videos de

reportagens para compor o infografico;
Figura 10 Realizacéo de pesquisa na internet;
Figura 10 - pesquisar mais informagoes;

Figura 10 Selecione dados atuais sobre mercado de trabalho para jovens, imagens de

direito livre;
Figura 12 Indique a fonte (reportagem) usada para levantamentos dos dados;

Figura 12 Pesquisa de reportagens atuais que tratam da promoc¢éao ou de violagédo dos
direitos da crianca e ao adolescente e de trabalho infantil;

Figura 12 Pesquise, selecione e tome nota de todas as informacdes e das suas

respectivas fontes;

Figura 12 Guarde as informacdes pesquisadas para formar resumos e montar o
infogréafico;

Figura 14 Vocé e seu grupo podem usar as informagdes pesquisadas na se¢éo hora da

pesquisa;
Figura 14 Pesquisem imagens e demais informacgdes que podem compor 0s textos;

Figura 15Vocé pode usar imagens retiradas da internet desde que sejam de direto livre.

Peca ajuda ao professor para realizar pesquisa e selecdo dessas imagens;

Figura 16 Pesquise a legislacéo na qual apresenta a violacédo do direto sobre o qual se

deve elaborar a carta de solicitacdo ou reclamacéo;

Figura 16 Pesquise no site da empresa ou no portal da prefeitura de sua cidade o
departamento e a pessoa responsavel pela solicitacdo ou reclamacéo e para onde a carta deve

ser entregue ou enviada;

Figura 16 Pesquise e explore os espacos na web de reclamacao de direitos e envio de
solicitacdo, como ouvidoria, SACs, canais ligados a orgdos publicos, plataformas do

consumidor, plataformas de reclamacdes;

Figura 16 Com ajuda do professor, selecione o artigo, o paragrafo o inciso do decreto
ou do parecer que embasa sua reclamacdo e pode compor sua carta com argumento de

autoridade;
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Figura 17 Pesquise no site do jornal ou revista o Email ou link para o envio da carta;

Figura 17 Pesquise noticias, reportagens e artigos de opinido em jornais impressos ou
Digitais publicados recentemente sobre consumo e publicidade ou outros assuntos que trate de

problemas que afetam sua comunidade.

Os recortes nos mostram que o uso das TDIC néo serve apenas para o sujeito discente
manusear os equipamentos, mas saber utiliza-los, de forma critica e reflexiva, sendo capaz de
buscar, comparar e atualizar informag6es em fontes confiaveis, acessar portais, sites publicos e
de reportagens, para a busca de informacdes que serdo necessarias para compor a producdo no

ambiente virtual.

Esses recortes configuram-se como praticas de letramento digital, conforme nos diz
Buckingham (2010, p. 45), “[...] o letramento digital ¢ necessario saber selecionar os matérias
por meio de navegadores, hyperlinks e mecanismos de procura”. Assim, entendemos que o
letramento digital ndo é somente uma questdo funcional, mas, para fazer pesquisa em sites
especificos, para a resolucdo de problemas, é preciso habilidades para saber lidar com as
informacdes, sendo capaz de avaliar e selecionar aquelas que se tornaram relevantes para a

construcédo de um conhecimento.

Esses recortes da atividade no livro didatico, que se constituem préticas de letramento
digital, estdo em consonancia com a habilidade de lingua portuguesa da BNNC, quando o
documento aponta que o sujeito discente precisa:

Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente,
usando fontes indicadas e abertas.

Explorar e analisar espacos de reclamacdo de direitos e de envio de
solicitagdes (tais como ouvidorias, SAC, canais ligados a 6rgdos publicos,
plataformas do consumidor, plataformas de reclamacédo), bem como de textos
pertencentes a géneros que circulam nesses espagos, reclamacéo ou carta de
reclamacéo, solicitacdo ou carta de solicitacdo, como forma de ampliar as
possibilidades de producdo desses textos em casos que remetam a
reivindicacfes que envolvam a escola, a comunidade ou algum de seus
membros como forma de se engajar na busca de solugdo de problemas
pessoais dos outros e coletivos (Brasil, 2017, p. 167).

Depois da pesquisa, o sujeito discente precisa usar as TDIC para selecionar informagoes,

dados, imagens, projetos e videos, que serdo relevantes para elaborar slides grafico, infografico,
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propaganda, cartaz, como também carta de reclamacdo, solicitacdo e comentéario, como

mostram os recortes a seguir:

QUADRO J - Recortes do Livro Didatico — Tecendo Linguagens

Figura 09 Enquanto pesquisam, tomem nota de informacéo das estatisticas, dos projetos, dos videos para verificar a
pertinéncias de todos os dados se as imagens produzem sentidos relacionando aos dados estaticos pesquisados Figura
09 Comparem os dados atualizados, com o Atlas de violéncia no Brasil (Ipea 2018) e verifique se houve alteracoes.
Tomem notas das diferencas para mostrar variagdes. Figura 09 Selecionem também imagens atuais e livres de diretos
autorais e videos de reportagens para compor o infografico; Figura 10 Selecione dados atuais sobre mercado de
trabalho para jovens, imagens de direito livre Figura 12 Guarde as informac6es pesquisadas para formar resumos e
montar o infografico Figura 14 Vocé e seu grupo podem usar as informacdes pesquisadas na se¢éo hora da pesquisa
Figura 14 Pesquisem imagens e demais informagdes que podem compor os textos ; Figura 16 Com ajuda do professor,
selecione o artigo, o paragrafo o inciso do decreto ou do parecer que embasa sua reclamacéo e pode compor sua
carta com argumento de autoridade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nesses recortes, 0 sujeito discente é direcionado a utilizar as TDIC como préticas de
letramento digital. Assim, “[...] € preciso ter habilidade e entendimento para utilizar o
computador e internet de modo socialmente valido” (Warschauer, 2006, p. 55) Nesse sentido,
€ necessario desenvolver habilidades para pesquisar, selecionar informacdes e imagens, que se

encontram na rede.

Esses recortes do livro didatico com o uso das TDIC constituem-se praticas de
letramento digital e estdo em consonancia com a BNCC, que, em uma das habilidades de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais, assevera que o aluno possa:

Comparar, com a ajuda do professor, conteldos, dados e informacdes de
diferentes fontes, referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢cBes, de forma a poder compreender e
posicionar-se criticamente sobre os contetdos e informagBes em questdo
(Brasil, 2017, p. 151 grifo nosso).

Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas,
digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e
organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as informacdes
necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas Digitais, em
quadros, tabelas ou graficos (Brasil, 2017, p. 183).

Dessa forma, as habilidades da BNCC, em seu contetdo, orientam o sujeito discente a
utilizar as TDIC para selecionar informagdes, dados, videos, imagens de diferentes fontes, que

serdo relevantes na elaboracdo de sua producdo. Essas praticas subjetivam o discente, que
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produz novas formas de conhecimento, utilizando as TDIC. Porém, esse conhecimento é
demarcado pelas relacdes de saber-poder, que vao determinado as formas de viver do sujeito,

obscurecendo os saberes de suas vivéncias cotidianas.

» Regularidades

Figura 9 - Depois de organizados os dados, vocés precisam elaborar slides para
apresentacdo; para isso combine com o professor uma aula na sala de informatica sigam as

instrucdes;
Figura 9 - Abram um programa em seu computador para a producao de slides;
Figura 9 - Clique na caixa de texto superior e coloque o titulo de sua pesquisa;

Figura 9 - Escolham um layout de slides no qual se possa colocar texto numa caixa de
imagens (grafico, infograficos) ou arquivo de video na outra. Se forem inserir tabela, escolha

um slide em caixa de texto;
Figura 9 - Usem fonte Verdana ou Arial e tamanho grande;
Figura 9 - Testem cores de fundo e efeitos de transicéo;

Figura 9 - Depois que todos os ajustem forem feitos salvem em uma pasta da turma ou em

pendrive;

Figura 9 - Combine com o professor o uso de equipamentos como computador, projetor,

teléo e caixa de som;
Figura 10 - Depois dos ajustes gravem o arquivo em uma pasta da turma ou em pendrive;

Figura 10 - Organizem também os dados estaticos, reportagens, noticias e imagens
pesquisadas;
Figura 11 - Depois de organizados os dados elabore os slides para apresentacéo, combine

com o professor aula na sala de informética;

Figura 12 - Combine um momento para digitar, produzir o grafico em meio digital,

selecionar imagens com direito livres e editar o infogréafico;

Figura 13 - combine um momento para a digitacdo, edi¢cdo e postagem da propaganda

caso optem por divulgar na internet;
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Figura 14 - combine um momento para digitacéo, edi¢do, e postagem da propaganda, caso

optem por divulgar na internet;

Figura o 15 - Combine 0 momento na sala de informética e peca ajuda para inserir

imagens e edita-los depois de pronto, imprima e afixe na escola;

Figura 15 - Vocé deve fazer um esbogo do cartaz e depois digitd-lo e editd-lo no

computador;
Figura 15 - Vocé pode usar imagens retiradas da internet desde que sejam de direto livre;
Figura 16 - Fazer a edicdo e o envio da carta na sala de informética;

Figura 16 - Combine para digitar, editar e enviar a carta por e-mail ou em link especifico

para o jornal ou revista;

Figura 18 - Combine um momento para digitacdo, edi¢éo e postagem do comentario.

Esses recortes que compdem as regularidades colocam o sujeito discente para usar as
TDIC. Dessa forma, por meio dessas atividades, eles sdo guiados a digitar, fazer a edicéo,
inserindo imagens, informacdes, dados pesquisados para a producgéo de cartaz de propaganda,
carta, comentario, slides, grafico, infografico, como mostram os recortes: Figura 13 combine
um momento para a digitacéo, edi¢do e postagem da propaganda caso optem por divulgar na
internet; Figura 14 combine um momento para digitacao, edicdo, e postagem da propaganda,
caso optem por divulgar na internet; Figura 15 Combine o0 momento na sala de informatica e
peca ajuda para inserir imagens e edita-los depois de pronto, imprima e afixe na escola;
Figura 15 Vocé deve fazer um eshogo do cartaz e depois digita-lo e editad-lo no computador;
Figura 16 Fazer a edicdo e o envio da carta na sala de informatica. Figura 17 Combine para
digitar, editar e enviar a carta por e-mail ou em link especifico para o jornal ou revista; Figura
17 Combine um momento para digitacdo, edicdo e postagem do comentario. Esses recortes,
que sdo as regularidades, constituem-se como prética de letramento digital, pois o sujeito
discente desenvolveu habilidades para a producdo de texto no ambiente virtual. Soares (2002)
compreende que o individuo letrado digitalmente é aquele que apresenta as habilidades para se
apropriar das novas tecnologias e exerce praticas de leitura e escrita na tela do computador.
Essas praticas sustentam o sujeito, que reproduz regras especificas de quem acessa as TDIC,

formando o sujeito discente, que é acornado a se comportar dessa maneira e ndo de outra.
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Nos recortes que apontam para a producéo dos slides, gréfico, infogréafico, foi possivel
observar a interacdo dos discentes com o uso das TDIC: Figura 09 Depois de organizados 0s
dados, vocés precisam elaborar slides para apresentacéo; para isso combine com o professor
uma aula na sala de informética sigam as instrucdes; Figura 09 Abram um programa em seu
computador para a producéo de slides; Figura 09 Clique na caixa de texto superior e coloque
o titulo de sua pesquisa; Figura 09 Escolham um layout de slides no qual se possa colocar
texto numa caixa de imagens (grafico, infograficos) ou arquivo de video na outra. Se forem
inserir tabela, escolha um slide em caixa de texto; Figura 09 Usem fonte Verdana ou Arial e
tamanho grande; Figura 09 Testem cores de fundo e efeitos de transicéo.

Para Xavier (2016), o letramento digital requer que o sujeito assuma uma nova maneira
de realizar as atividades de leitura e escrita. Sendo assim, na producdo de um slide, o sujeito
usa as TDIC que o levam a desenvolver competéncias mentais para inserir as informacoes,
imagens e videos encontrados na Internet e sdo reconfigurados na web pelo sujeito discente na
construgdo de conhecimento. Segundo D’ Andrea (2007), a web permite a agregacdo de
diferentes linguagens; nesse caso, 0 aluno pode inserir as informacdes, imagens e videos
pesquisados. Essas praticas que acontecem na web constituem o sujeito discente, que precisa se
comportar dentro das normas desse espaco, reproduzindo os padrdes especificos de quem utiliza
para manutencdo do poder. Nesse sentido, a singularidade do livro didatico, portanto, ndo reside
apenas em seu conteddo informativo, mas na maneira como ele se insere em praticas discursivas

que, por sua vez, sao atravessadas por dinamicas de poder e controle em constante evolugéo.

Usar as Tecnologias Digitais é uma entrega do sujeito a submeter-se, voluntariamente,
em obedecer as regras que sdo impostas pelo ambiente virtual, como podemos observar 0s
recortes das regularidades: Figura 10 pesquisa na internet; Figura 17 digitar, editar e enviar a
carta por e-mail ou em link especifico para o jornal ou revista; Figura 13 digitacéo, edicéo e
postagem; Figura 09 elaborar slides; Figura 09 Usem fonte Verdana ou Arial. Dessa forma, o
sujeito discente, inconscientemente, se submete de bom agrado a utilizar o ambiente virtual,

fazendo experiéncia de si. Para Foucault, a experiéncia de si:

[...] ndo se referem mais uma prética coercitiva, mais uma pratica de
autoformac&o do sujeito [...] ndo no sentido de uma moral ou rendncia, mas o
de um exercicio de si sobre si mesmo através do qual se procura se elaborar,
se transformar e atingir um certo modo de ser (Foucault, 2006 p. 265).
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As experiéncias do sujeito ao utilizar as TDIC distanciam-se, diferentemente, da
obediéncia da lei e do conformismo. Dessa forma, o sujeito ao utilizar as Tecnologias Digitais,
alinha o seu comportamento com atitudes e praticas que sdo comuns a todos que acessam 0
ambiente virtual, que se constituem em prética de liberdade, tornando-se um sujeito capaz de
se compor e recompor de diferentes maneiras, mas, sendo controlado dentro desse ambiente
virtual. Assim, a singularidade dessas tecnologias reside na maneira como elas participam na
construcdo de discursos sobre conhecimento, poder e controle. Nesse sentido, elas ndo apenas
facilitam a disseminacdo da informacdo, mas também influenciam a producdo de
subjetividades, estabelecem normas de comportamento e regulam o acesso a informacdo. Ao
analisar as TDIC como objetos do discurso, é crucial examinar como elas contribuem para a
formacéo de discursos especificos e como estdo inseridas em relacdes de poder, que moldam a

sociedade contemporanea.

Dentro do ambiente virtual, o sujeito se disciplina para usar oS equipamentos
tecnologicos para salvar a producdo de seus trabalhos, como mostram 0s recortes que
constituem as regularidades: Figura 09 Combine com o professor o uso de equipamentos como
computador, projetor, teldo e caixa de som esses; Figura 10 Depois que todos os ajustem forem
feitos salvem em uma pasta da turma ou em pendrive; Figura 10 Depois dos ajustes gravem o
arquivo em uma pasta da turma. Esses recortes se configuram também em préaticas de
letramento, pois para Xavier (2011), o letramento digital requer dos individuos funcdes e acdes

necessarias para os equipamentos tecnologicos, como ele menciona: computadores e afins.

Nos recortes dessa regularidade do livro didatico, com o uso das TDIC, constituem-se
praticas de letramento digital e coincidem com a BNCC, que, em uma de suas habilidades de
lingua portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais, assevera que o aluno possa, com uso

das Tecnologias Digitais:

Produzir e publicar noticias, [...] reportagens, reportagens multimidiaticas,
infogréficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios,
artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacédo [...]
cartazes, anuncios, propagandas, dentre outros em varias midias, vivenciando
de forma significativa o papel de repérter, de comentador, de analista, de
critico, de editor [...Jetc., como forma de compreender as condi¢Oes de
producdo que envolvem a circulacdo desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em
consideracgao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacao
desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtos
(Brasil, 2017, p. 143, grifos nossos).
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Essas habilidades apontam para um contedo com o uso das TDIC, para que o aluno
possa produzir e publicar diferentes tipos de textos, considerando o contexto da web 2.0. Esse
espaco reconfigura o papel do sujeito, que precisa se adequar para que possa experimentar, criar
e atuar ndo apenas como consumidores, mas também como produtores de informag6es, sendo
necessarias praticas de letramento digital para as demandas da escola, como na vida social e

profissional.

Depois da pesquisar e selecionar o que foi necessario, a atividades do livro didatico
norteia 0 sujeito discente para a apresentacdo e compartilhamento das produc@es, como €

possivel observar nos proximos recortes das regularidades.

» Regularidades

Figura 9 - Agora vocé e seu grupo vao organizar a apresentacao oral com a divulgacao

dos dados de sua pesquisa;
Figura 10 Socializar com a turma os resultados da pesquisa por meio de um seminario;

Figura 11Combine com o professor de lingua portuguesa um dia para a apresentacao oral

da pesquisa para toda a turma;

Figura 12 Esses infograficos vao ser selecionados e incluidos na edicéo digital do jornal
escolar numa secéo especifica e com tema especial. Os demais dados seréo publicados no blog

da turma;

Figura 12 Faca a postagem da reportagem que serviu de base e infografico no blog da

turma ou da escola;

Figura 13 Faca a postagem em blog da turma compartilhe em redes sociais em aplicativos

de mensagens instantanea;

Figura 14 Faca a postagem em blog da turma compartilhe em redes sociais em aplicativos

de mensagens instantanea;

Figura 18 Poste o comentario no blog da turma ou no espaco de comentario na pagina

das noticias/ reportagem;

Figura 18 Entre nessas paginas, leia, comente ou curta também os comentarios dos

colegas.
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Por meio das TDIC, o sujeito discente deixa de ser apenas consumidor de informagoes,
como observamos nos recortes, ele pesquisa, seleciona os dados, digita, edita o contetdo, que
servira tanto para a socializac@o de conhecimento durante apresentacéo de seminario como para
publicagdes. Dessa forma, ao utilizar o ambiente virtual os sujeitos estudantes passam a
produzir material/conteddos/significacBes (Xavier, 2011), que constitui formas de letramento
digital. A submissdo do sujeito ao ambiente virtual revira o individuo em outros sujeitos, muito
diversos, torna-se uma adesdo de um usuario das TDIC, em compartilhamento de atitudes e
praticas, que se repetem uns com outros, ndo importando qual o sujeito, trata-se de uma pratica

moral de matrizes de conduta do sujeito desta atualidade.

Para Foucault (2008a), na Arqueologia, a questdo genealdgica emerge em compreender
a historia em sua descontinuidade, fragmentos do presente, que se encadeiam uns aos outros,
no campo do discurso. Ele nos provoca a pensar sobre uma modalidade de encadeamento que
faca jus a ontologia do presente. Assim, é preciso compreender o uso das TDIC no livro didatico

na formacao do sujeito discente.

Nos estudos foucaultianos no neologismo governamentalidade, o autor ressalta que o
sujeito pode ser “livre”, isto €, agir de modo a romper com 0s atravessamentos que Ihe sdo
impostos, porém, de forma minuciosa o Estado vai modelando sua vida, como um de um regime
de bem estar, produzindo sujeitos ativos que possuem independéncia para acessar o que deseja
para a producdo de conhecimento, mas sendo controlados pelo estado. Como nos diz Foucault,

a luz da governamentalidade:

E a populago, portanto, muito mais que o poder soberano, que aprece como
fim e o instrumento do governo: sujeito de necessidades, aspiragdes, mas
também objeto nas méos do governo. [Ela aparece] como consciente, diante, do
que ele quer, e também inconsciente do que a fazem a querer (Foucault, 2008b,
p. 140).

Observamos que 0s sujeitos, ao utilizar as TDIC, tornam-se conscientes do que querem
e, a0 mesmo tempo, inconscientes do que fazem com esse querer, pois, COMO VimosS NoS
recortes, 0s sujeitos discentes foram orientados a acessar diferentes sites para pesquisar, e, partir
dai, selecionar o que foi Util, para a producéo de conteddo de resolucdo de demandas sociais e
escolares. Ao realizar essa atividade com o uso das TDIC, o sujeito de forma sutil é controlado

pelo Estado, mantendo os interesses neoliberais.

Os recortes dessa série enunciativa, em que o sujeito discente utilizou as TDIC como

pratica de letramento digital, colocando o sujeito discente para pesquisar informacdes, dados,
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videos e imagens e depois fazer a edi¢do para a producdo de cartaz, propaganda, carta,
comentario, slides, grafico, infografico, para apresentacdo e compartilhamento, para disseminar

informacdes relevantes nas praticas escolares e sociais, tornando-se o discente protagonista de

sua aprendizagem, estdo relacionados com o que diz a competéncia geral da BNCC.

QUADRO L - BNCC e Livro Didatico

BNCC Competéncias Gerais

Livro didatico Tecendo linguagens

Competéncia Geral 5. Compreender, utilizar e
criar Tecnologias Digitais de informacgdo e
comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(Brasil, 2017 p. 90.

Figura 10 Elabore os slides para apresentac¢do,
Figura 12 Guarde as informagées pesquisadas
para formar resumos e montar o infogrdfico;

Figura 12 Esses infogrdficos vdo ser selecionados
e incluidos na edi¢do digital do jornal escolar
numa se¢do especifica e com tema especial. Os
demais dados serdo publicados no blog da turma,
Figura 12 Faga a postagem da reportagem que
serviu de base e infogrdfico no blog da turma ou

da escola;

Figura /2 Produzir o grdfico em meio digital,
selecionar imagens com direito livres e editar o
infografico;

Figura 14 Digitacdo, edi¢do, e postagem da
propaganda;

Figura 16 Com ajuda do professor, selecione o
artigo, o pardgrafo o inciso do decreto ou do
parecer que embasa sua reclamacdo e pode
compor sua carta com argumento de autoridade;
Figura 15 Fazer um esbog¢o do cartaz e depois
digitd-lo e editda-lo no computador,

Figura 17 Combine para digitar, editar e enviar a
carta por e-mail ou em link especifico para o
jornal ou revista.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

A competéncia geral da BNCC traz, em seu contetido, “[...] utilizar e criar Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagédo para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas” (Brasil, 2017 p. 9). Na BNCC. Porém, ao utilizar
as TDIC para acessar, produzir conhecimento, disseminar informacdes, o discente vai acessar
um conhecimento ja estabelecido e apenas vai transferi-lo para a resolucéo de problemas, sendo
assim, ele adquire conhecimento para ajustar a um caminho usual e ndo propriamente sobre o

processo de aprender em si, como podemos observar nesses recortes:

Figura 16 - Com ajuda do professor, selecione o artigo, o paragrafo o inciso do decreto

ou do parecer que embasa sua reclamacdo e pode compor sua carta com argumento de
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autoridade; Figura 17 - Combine para digitar, editar e enviar a carta por e-mail ou em link
especifico para o jornal ou revista; Figura 12 - Guarde as informacdes pesquisadas para
formar resumos e montar o infogréafico; Figura 12 - Esses infograficos vao ser selecionados e
incluidos na edicdo digital do jornal escolar numa sec¢éo especifica e com tema especial. Os
demais dados serdo publicados no blog da turma; Figura 12 - Faga a postagem da reportagem

que serviu de base e infogréafico no blog da turma ou da escola.

Nesses recortes que se constituem praticas de letramento digital, o aluno buscou
informac0es para produzir a carta de solicitacdo e producdo de infogréfico, porém, como diz
Gerhardt e Amorim (2019, p. 97), ““[...] competéncia é a propriedade de a pessoa agir resolvendo
problemas propostos por outras, para que tudo a sua volta continue da mesma forma”. Sendo
assim, o0 ensino por meio de competéncias nao traz uma problematizacdo da realidade da
linguagem dos sujeitos. Ele tem a liberdade de utilizar as TDIC para produzir conhecimento,

porém, transferir um conhecimento ja definido.

O Ensino de competéncias na BNCC coloca o sujeito em uma participacdo ativa para
mobilizar um conhecimento. Para Kfouri, et al. (2019), o movimento escola nova/escolanovista
defende uma pedagogia com o objetivo de desenvolver uma aprendizagem mais ativa. Por isso,
os educandos sdo levados a desenvolver préaticas de pesquisa, experimentacao, tornando assim,
sujeitos proativos e autbnomos, capazes de trilhar o caminho para a construcdo do
conhecimento, porém a participacdo como sujeito ativo € transferir o conhecimento que foi
pesquisado, em situacbes de aprendizagem para o compartilhamento de um saber ja

determinado para atender a um objetivo ja propriamente definido.

O ensino de competéncia esta relacionado ao principio de neoliberalismo, que tem o
objetivo de se tornar a pessoa plenamente produtiva para a geracédo de bens de consumo e lucros
das classes dominantes. Assim, o sujeito desenvolve suas subjetividades tornando-se Uteis ao
sistema neoliberal. Eles precisam transferir o que aprendem para contribuir com o
desenvolvimento do pais, produzindo assim corpos doceis, capazes de assimilar e transmitir
conceitos, que lhe permitem sobreviver numa realidade que oprime, exclui a quem nao

consegue se adaptar.

Silva (apud Rose, 1999, p. 43) nos diz que a nova politica de curriculo “transformar o
ser humano em varias formas de sujeito, em seres capazes de tomar a si préprios como 0s
sujeitos de suas proprias praticas e das praticas dos outros sobre eles”. Assim, o sujeito val se
tornando autdbnomo, mas respondendo as exigéncias das politicas do Estado, a fim de tornar

pessoas plenamente produtivas, tornado seus saberes excludentes do processo educativo. Ainda,
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segundo Silva (2015), quando lemos determinados documentos curriculares atuais, observamos
uma forte tendéncia na dire¢cdo de formar personalidades produtivas, de investir em logica
empresarial ou proporcionar o0 desenvolvimento de competéncias ligadas ao

empreendedorismo.

Na competéncia 5 da BNCC é definido que o sujeito faca uso das TDIC para que possa
“Compreender, utilizar e criar Tecnologias Digitais de informagdo e comunicacdo” (Brasil,
2017 p. 9). Assim, ele é levado a direcionar suas atividades produtivas, por meio das
Tecnologias, modulando esses sujeitos ao empreendedorismo. Nos nossos recortes dessa série
enunciativa, que se constitui como pratica de letramento digital, os sujeitos foram nomeados a
utilizar as TDIC para a producdo de: Figura 15 carta; Figura 14 propaganda; Figura 10

slides; Figura 12 gréfico, infogréfico.

Percebemos assim que as competéncias e habilidades na BNCC demandam aos
estudantes a concepgédo de um sujeito produtor de si mesmo. Sendo assim, atender o capitalismo
é 0 objetivo das politicas neoliberais, desvinculado da ideia de explorar a forca da venda do
trabalho em troca de um salario estabelecido, mas sendo autores e produtores de conhecimento,
que demanda a sociedade permeada com o uso das TDIC, conduzindo o sujeito para ser
responsavel por sua propria aprendizagem. Nesse sentido, Santos (2022) aponta “E exigido um
trabalho sobre si mesmo como forma de se destacar no papel de protagonista, o que poderia ser
visto como uma forma de evitar o risco da exclusdo da sociedade capitalista” (Santos, 2022 p.

178).

Nesse sentido, 0s jovens precisam trabalhar em torno de si mesmos, ser responsaveis
pelos proprios objetivos, de ser o centro de suas aprendizagens, para tornarem-se individuos
empregaveis, sendo modelados a um estilo de conduta, conscientemente, planejado, tornando
as subjetividades cada vez mais suscetiveis as astucias do mercado que, de forma sutil, impdem

as obrigacBes morais, adaptando os sujeitos as necessidades sociais.

Carvalho, Cruz e Coelho (2020) ressaltam que um dos documentos que orienta a
construcdo do livro didatico é a BNCC. Assim, ratificando o que elas dizem, Oliveira e Araujo
(2018) autoras da colecdo Tecendo Linguagens, que estd sendo utilizada para esta pesquisa,
ressaltam que a BNCC é referéncia para a organizacdo da proposta didatica e pedagdgica do
livro do aluno e do professor e foram organizados a partir das competéncias. A analise de base
foucaultiana nos leva a percepcéao de que o livro didatico, enquanto instrumento de distribuigdo
de saberes institucionalizados, exp0e ao sujeito estudante um olhar hierarquizado da realidade,

pedagogicamente, classificado, ndo levando em consideracao os saberes dos educandos.
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Durante a elaboracéao e aprovagdo da BNCC, foi possivel observar que, depois do Golpe
sofrido pela presidenta Dilma Rousseff, assume o governo o vice presidente Michel Temer e a
elaboracdo da Base passa a ser assumida por uma rede de empresarios. Dentre o grupo de
empresarios, destaca-se Paulo Lemam, da fundag¢do Leman, o interesse dessa fundagdo era que
a base esteja voltada para o desenvolvimento de competéncia e habilidades (Rosa e Ferreiro,
2018 p. 126). As autoras ainda salientam que, no relatorio de pesquisa, as habilidades sao
destacadas como sendo “[...] proatividade, autonomia, curiosidade € comprometimento para ser

ensinado em sala de aula” (Rosa e Ferreiro, 2018 p. 126).

A Base foi aprovada em dezembro de 2017, de forma aligeirada pelo grupo de esquerda
que estava no poder, mostrando a aprovacdo de uma conquista mercadoldgica, distanciada de
uma elaboracdo que nao se vinculou aos centros de pesquisas das universidades brasileiras,
desconsiderando o que foi proposto na primeira e segunda versdes, organizadas por pessoas de
classe social de luta e instituicdes comprometidas com a educagdo publica de qualidade, e, sim,
representou 0s interesses de organizacao privadas, articulados a grupos de empresarios e

instituicdes comerciais e financeiras. (Peroni, Caetano e Arelaro, 2019).

Observamos os interesses empresarias nos recortes dessa série enunciativa, em que o
discente foi orientado a realizar as atividades com o uso dos meios Digitais, com 0 acesso a
Internet para mobilizar o conhecimento, como mostram os recortes das regularidades dessa

série enunciativa:

QUADRO M - Recortes do Livros Didatico Tecendo Linguagens

Figura 09 Acessem o portal “ e — cidadania “ do Senado ;; Figura 09 uso de equipamentos como computador, projetor,
teldo e caixa de som ; Figura 09 Abram um programa em seu computador; Figura 10 Realizacdo de pesquisa na internet;
Figura 13 Faca a postagem em blog da turma compartilhe em redes sociais em aplicativos de mensagens instantanea
Figura 15 na sala de informéatica Figura 16 Pesquise no site da empresa ou no portal da prefeitura ; Figura 16 Pesquise
e explore os espacos na web ; Figura 17 Combine para digitar, editar e enviar a carta por e-mail ou em link especifico
para o jornal ou revista; Figura 18 Combine um momento para digitagdo, edicdo e postagem do comentario

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Como € possivel observar, nesses recortes dessa série enunciativa, que 0 sujeito
discente, para realizar essa atividade, precisa de Internet e computador. 1sso mostra o interesse
mercadolégico na elaboragdo e construcdo da BNCC, para aumentar a lucratividade na
producdo de insumos tecnoldgicos, venda de equipamentos, dados de Internet etc. Para Castells

(1999), “[...] a internet é que mais atrai investimento de capital tornado a industria que recebe
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grande quantidade de dinheiro gozando de ampla, oportunidades e de inovacdo e

empreendedorismo incentivando o verdadeiro crescimento econdmico” (Castells, 1999, p. 120)

Nesse caso, 0 sujeito se constitui a partir dos discursos da BNCC, que estdo entrelagados
em uma rede de interesses internacionais e mercadolégicos. Assim, para Foucault (2014), o
sujeito, ao utilizar as TDIC como pratica de letramento digital, no livro didatico, traz em si o
reflexo dos discursos da BNCC, que se manifesta em uma ordem ja estabelecida, produzindo o

sujeito discente

Sendo assim, o livro didatico com atividades sobre o uso das TDIC ¢ utilizado para
circular um discurso de verdade e poder que estdo presentes na BNCC e se reduplica no livro
didatico representando para os alunos um discurso de verdade.

Embasado nos estudos de Foucault, Galo (2004) ressalta que a instituigdo escolar ¢ um
espago onde se exercem contrapoderes. O professor precisa criar estratégias necessarias para
atuar como resisténcia aos discursos presentes nos livros didaticos. Sendo assim, na relagao
ensino aprendizagem o educador ndo deve apenas reproduzir o discurso que esta presente no
livro, tornando os estudantes sujeitos passivos, € preciso que o professor mostre que nao existe
discurso neutro, desinteressado, fazer com que o discente compreenda que esse estd
intimamente ligado a um desejo de poder. Para isso, o professor precisa se reelaborar fazer uma
experiéncia consigo mesmo a luz dos procedimentos dos curriculos, dos materiais e das técnicas
que sdo utilizados para se constituir como educador, nesse exercicio que ele se propuser a fazer,
1sso possibilitard uma “transformacao” do seu proprio modo de ser. Essas questdes estdo
relacionadas com as condigdes éticas que segundo Favacho (2016, p. 497) o sujeito estabelece
“consigo mesmo, com o outro, com o mundo e com as coisas”. Sendo assim, a pratica precisa
ser uma experiéncia transformada em si mesmo, um exercicio no interior do proprio sujeito

para reverberar nos alunos.

Esgotando as analises da série enunciativa Ill, continuaremos nossa discussdo com a
série enunciativa IV. Para isso, nos curvaremos nas analises dos recortes das regularidades que

compdem o quadro discursivo, o qual apresentaremos a seguir.
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Agresentagio de poemas de cordel
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Nessa série enunciativa, a atividade do livro didatico encaminha o discente para a
reconstrucdo de géneros textuais, para disponibilizar nas TDIC. Para isso, 0 sujeito discente

precisa seguir as etapas, conforme trazem os recortes que compdem as regularidades.

> Regularidades

Figura 22 - Vocés podem pesquisar e selecionar uma imagem de direito livre para

acompanhar 0 conto;

Figura 25 - Como seu texto sera construido com base em uma pesquisa, selecione do texto

original apenas os dados originais que achar importantes;

Figura 25 - Se puder consulte mais de uma fonte de informacéo para que sua selecdo seja
mais rica e mais confiavel. Se tiver duvida sobre a confiabilidade da fonte, peca ajuda ao

professor;
Figura 25 - Selecione uma imagem de divulgacéo livre para compor o verbete;

Figura 26 - Selecione as informacdes necessarias sobre o fato que daré origem a noticia a

ser produzida;

Figura 27 - Facam uma pesquisa sobre o assunto selecionado. E preciso que se faga uma

pesquisa mais aprofundada antes de escrever;

Figura 26 - Selecione uma das fotos que vocé e seu colega tiraram na se¢é@o anterior para

compor a noticia;
Figura 27 - Selecione uma imagem para ilustrar a reportagem;

Figura 27 - Selecione ou produzam uma imagem para ilustrar a reportagem. Essa imagem

deve ter relacdo com a reportagem produzida e serd utilizada na versao final do texto.

Observamos que os recortes dessa regularidade constituem préaticas de letramento
digital. Como nos diz Alves e Brito (2019), “[...] letramento digital, exige-se do leitor o
posicionamento do autor no processo de selecdo de informagdes confidveis adequadas a
constru¢do do conhecimento” (Alves e Brito, 2019, p. 324). Essa afirmagdo coaduna com o que
trazem os recortes, que direcionam o aluno para a pesquisa e selecéo de informac6es: Figura 25

Se puder consulte mais de uma fonte de informacéo para que sua selecéo seja mais rica e mais
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confiavel; Figura 27 E preciso que se faca uma pesquisa mais aprofundada antes de escrever;
Figura 26 Selecione as informacdes necessarias sobre o fato que dara origem a noticia a ser

produzida.

Os recortes encaminham o sujeito discente para préaticas de letramento digital, a fim de
que ele pesquise, selecione imagens para compor suas produgfes, como mostram 0s recortes:
Figura 22 Vocés podem pesquisar e selecionar uma imagem de direito livre para acompanhar
0 conto; Figura 25 Selecione uma imagem de divulgacéo livre para compor o verbete; Figura
27 Selecione uma imagem para ilustra a reportagem. Essa pesquisa e selecdo de imagens sao
praticas necessarias de um letramento digital, tendo atitude ética e responsavel com o uso das
TDIC. Esses recortes colocaram os sujeitos para o uso das TDIC, sendo necessarias habilidades
de um letramento digital, como diz Rocha (2017), pensamento critico e avaliativo para que,
frente a inumeras informacgGes presentes na rede, selecionar aquelas que apresentem relevancia

para a construcdo do conhecimento.

Depois da pesquisa, selecdo de informacBes e imagens, 0s sujeitos discentes devem
utilizar as informac6es pesquisadas e selecionadas, que auxiliaram na elaboracédo dos géneros
que serdo digitados e editados com o uso das TDIC. Como mostram os recortes da proxima
regularidade.

» Regularidades

Figura 20 - Apos revisar o texto decida com o professor os procedimentos para digitacao,
edicéo;

Figura 21 - Ap0s revisar o texto decida com o professor os procedimentos para digitacéo,
edicao;

Figura 21 - Sob orientacd@o do professor vocé e seus colegas vao digitar, o conto e edita-
lo;

Figura 21 - Assim como os colegas vocé deve salvar seu texto editado numa pasta
compartilhada da turma para que posteriormente todos sejam compilados num arquivo e

editado a coletanea de contos produzidos;

Figura — 22 - ApGs revisar o texto decida com a turma e o professor os procedimentos

para edi¢do, montagem da verséao digital;
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Figura 25 - digitar, editar o texto, salva-lo em uma pasta compartilhada on-line pela turma.

Depois de todos os verbetes reunidos, o arquivo devera ser salvo em PDF e postado na internet;

Figura 26 - Digitem os textos e disponibilizem em pastas compartilhadas on-line pela

turma para que depois todos 0s textos possam compor o jornal;

Figura 27 - Verifique sé ha alunos que dispdem de recursos para gravar ou fotografar ou

filmar a apresentacéo.

Conforme Alves e Brito (2019), o letramento digital pode ser interpretado como uma
das modalidades de letramento, em que eventos de leitura e escrita se ddo por meio de usos de
aparatos tecnologicos. Entdo, nos recortes dessa regularidade, os sujeitos discentes sdo
direcionados a utilizar os equipamentos tecnoldgicos, conectados a Internet para digitar, editar
e salvar os géneros textuais. Assim, 0 sujeito discente coloca em funcionamento as praticas
que o subjetivam dentro do ambiente digital e o faz reproduzir uma ordem ja estabelecida nas
relacbes de saber-poder, ao realizar as atividades no livros didaticos, como mostram 0s
recortes, que constituem regularidades: Figura 22 Ap0s revisar o texto decida com a turma
e o professor os procedimentos para edi¢do, montagem da versao digital; Figura 20 e 21 Apo6s
revisar o texto decida com o professor os procedimentos para digitacdo, edicdo; Figura 21

Sob orientacéo do professor vocé e seus colegas vao digitar, o conto e edita-lo;

Essa pratica de letramento digital acorda com a habilidade de lingua portuguesa da
BNCC, quando em seu exceto traz:

Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de
opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequacdo ao contexto de
producdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a
textualidade, a relagdo entre as diferentes semioses, a formatacdo e uso
adequado das ferramentas de edi¢do (de texto, foto, dudio e video, dependendo
do caso) e adequacdo a norma culta (Brasil 2017, p. 143).

Por meio das TDIC, os géneros textuais tradicionais consagrados da escola, como:
conto, poema, verbete, noticias e reportagem deixam de contemplar apenas o letramento da
letra e do impresso. Esses géneros se reconfiguram porque as TDIC, segundo Kenski (2007),
baseiam-se em uma linguagem especifica, que gera uma nova gramatica, que possibilita o
armazenamento, uso, criacdo e recriacdo de informacdes em diferentes formatos escritos,

imagens, videos, fotos etc.
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O uso das TDIC possibilita a reconstrucdo desses géneros textuais, saindo apenas do
formato de texto verbal/escrito, pois, com as TDIC, é possivel associar um conjunto de signo
de outras modalidades de linguagem imagens, informacdes, fotos, videos, carateristicos do
texto multissemiotico, que invadem os ambientes Digitais e também os textos impressos (Rojo,
2014).

Para a construcdo desses tipos de textos, o aluno precisa se introduzir no ambiente
virtual, precisa ser letrado digital. Para Xavier (2011), “[...] o letrado digital exige do sujeito
modos especifico de ler e escrever os cddigos e sinais verbais e ndo verbais” (Xavier 2011,
p.06). Dessa forma, ele modela o seu corpo, como vimos nos recortes que compdem as
regularidades, o sujeito discente precisa pesquisar informacdes, dados e imagens e depois
editar, inserindo essas linguagens. Assim, 0 corpo passar a ser disciplinado dentro desse
ambiente, pois, de forma inddcil, ele recompde-se e reconstitui-se para reconfigurar 0s géneros
textuais, agora em um novo formato dos textos da contemporaneidade. No entanto, a linguagem
aparece como estrutura fixa. O discente ao reconstruir o género com o uso das TDIC, colocou
em funcionamento uma ordem constituida pela linguagem permeada por relac@es de poder, que
circula nas préaticas escolares. Por isso, a necessidade da LAC, que possa transgredir a ordem,
levando o aprendiz ao uso consciente critico da lingua, ndo apenas para reconstruir 0s géneros,

mas problematizar e questionar as realidades.

Para Warschauer (2006), que considera o letramento digital como um conjunto de
letramentos, € preciso competéncia para o0 uso dos equipamentos e programas. Para o autor, ser
letrado digital é preciso alguns conhecimentos: saber abrir um arquivo, salvar, selecionar um
texto, instalar programa, copiar arquivos, imprimir trabalho etc. Consideramos o0s seguintes
recortes em que o sujeito discente utiliza as TDIC, que precisa desenvolver competéncia de um
sujeito letrado digital: Figura 25 [...] salvar em uma pasta compartilhada on-line pela turma;
Depois de todos os verbetes reunidos, o arquivo devera ser salvo em PDF e postado na internet;
Figura 26 Digitem os textos e disponibilizem em pastas compartilhadas on-line pela turma para
que depois todos os textos possam compor o jornal. Figura 27 Verifique sé ha alunos que
dispdem de recursos para gravar ou fotografar ou filmar a apresentacéo. Essas praticas de
letramento subjetivas os discentes, ao usar as Tecnologias Digitais, pois sdo necessarias

habilidades especificas de quem usa as TDIC.

Depois da pesquisa, selecéo e edi¢do, o sujeito discente foi direcionado a apresentacdo

e ao compartilhamento da produgdo, como vermos nos recortes da proxima regularidade.
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» Regularidades

Figura 21 - Esse livro pode ter duas versdes: uma impressa, que ficara na biblioteca da
escola, e outra digital que podera se postado e compartilhado em blogs literarios, redes sociais

e e-mails;

Figura 22 - Este livro pode ter duas versGes uma impressa que ficard na biblioteca da
escola, e um digital que pode ser postada e compartilhada em blogs literarios e redes socias;

Figura 23 - Depois que todos lerem seus textos, selecione cinco contos com suas
respectivas imagens para publicacdo no blog da turma, site da escola, ou ainda, em outra midia

digital que possibilite a publicacéo;
Figura 24 - Além disso, podem publicar as crénicas em blogs literarios ou de atualidades;

Figura 26 Logo ap0s a edicdo final, publique o texto em um jornal do seu bairro, no jornal

— mural da escola ou em uma péagina da midia digital;

Figura 27 Postagem das reportagens em blog da turma, pagina da escola em rede social

ou midia digital que possibilite a publicacéo;

Figura 27 As reportagens serdo apresentadas pelo grupo no dia determinado pelo

professor;

Figura 28 Os poemas e as imagens da apresentacdo também podem ser publicadas em um

blog da turma, pagina da escola em rede social ou midia digital que possibilite a publicacéo.

Esses recortes constituem praticas de letramento digital, pois, para Rocha (2017) o
sujeito letrado precisa ter criatividade para que tenha capacidade de produzir e elaborar

contetdo original para ser postado.

Depois que o sujeito discente selecionou as informacgdes, produziu o texto e foi
apresentado para a turma e, posteriormente, compartilhado. Ele usou as TDIC em praticas
escolares, com aprendizado de géneros consagrados pela escola, trazendo significacbes e

producéo de matérias e contetdo que formam disponibilizado em midias sociais.

No letramento digital, o discente tem autonomia para pesquisar, editar e compartilhar,
representa como ato de governa-se, que estd presente nos estudos foucaultianos da
governamentalidade, como principio da racionalidade. Foucault (2007) traz a voz do discurso

do autogoverno, que tem o objetivo de tornarem os proprios sujeitos discentes responsaveis
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pela sua aprendizagem, para atender as novas demandas sociais, econdmicas do neoliberalismo,
que trazem o uso das TDIC no livro didatico, com o objetivo de o sujeito discente produzir
conhecimentos para o desenvolvimento do saber. Porém, esse conhecimento do saber é

transferéncia de conceitos ja prontos para construir aprendizagem.

Foi possivel observar que as praticas de letramento digital se encontram presentes nas
habilidades e competéncias especificas de lingua portuguesa e na competéncia geral da BNCC
e reaparece nos recortes do livro didatico em que o sujeito discente desenvolveu habilidades
com o uso das TDIC, para pesquisar, editar e compartilhar géneros textuais, como: contos,

crbnicas, poemas, reportagens, noticias e verbete, como podemos verificar:

QUADRO N- BNCC e Livro Didatico

Habilidade de lingua Competéncia Competéncia geral livro Didatico Tecendo
portuguesa especifica de lingua linguagens
portuguesa

Revisar/editar o texto
produzido — noticia,
reportagem, resenha,
artigo de opinido,
dentre outros —, tendo
em vista sua adequag@o
ao contexto de
producdo, a midia em
questio,
caracteristicas do
género, aspectos
relativos a textualidade,
a relagdo entre as
diferentes semioses, a
formatacédo e uso
adequado das
ferramentas de edig¢do
(de texto, foto, dudio e
video, dependendo do
caso) e adequacio a
norma culta. (Brasil
2017, p. 143) (grifos
Nnosso)

“[...] produzir textos
orais, escritos e
multissemidticos  que
circulam em diferentes
campos de atuagdo e
midias, com
compreensao,

autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a
se expressar e partilhar
informagdes,
experiéncias”
2017, p. 87).

(Brasil

“compreender, utilizar e
criar Tecnologias
Digitais de informagao
e comunicagdo de
forma critica,
significativa, reflexiva
e ¢ética nas diversas
praticas sociais
(inclusive  escolares)
para acessar, disseminar
informagoes,

experiéncias [...],
produzir

conhecimentos e
resolver problemas

(Brasil, 2017 p. 9).

Figura 22 Vocés podem
pesquisar e selecionar uma
imagem de direito livre para
acompanhar o conto

Figura 22 Apos  revisar o
texto decida com a turma e o
professor os procedimentos
para edi¢do, montagem da
versdo digital.

Figura 25 Como seu texto
sera construido com base em
uma pesquisa, selecione do
texto original apenas os
dados originais que achar
importantes.

Figura 26 Selecione as
informacgoes necessarias
sobre o fato que dard origem
a noticia a ser produzida.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

O aluno utilizou as TDIC como praticas de letramento digital para reconstrucdo de
géneros textuais. Como mostra os recortes Figura 22 pesquisar e selecionar uma imagem
figura 22 revisar o texto para edi¢cdo, montagem da versao digital; Figura 25 Como seu texto
sera construido com base em uma pesquisa, selecione do texto original apenas os dados
originais que achar importantes; Figura 27 Selecione as informacdes. Esses recortes coadunam

com o conteddo da competéncia especifica de lingua portuguesa, que traz “produzir textos
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orais, escritos e multissemidticos” (Brasil 2017, p. 87) e a habilidade de lingua portuguesa
“Revisar/editar o texto produzido tendo em vista, caracteristicas do género, aspectos relativos
a textualidade, e adequagdo a norma culta” (Brasil 2017, p. 143) Sendo assim, o aluno utiliza
as TDIC para a reconstrucdo dos géneros textuais durante a edicdo, inserindo informacoes
pesquisadas, as imagens, fotos, videos e também precisa adequar ao texto produzindo as
caracteristicas do género e adequacdo a norma culta, ou seja, ele transfere as estruturas léxico-
gramaticas e as informacdes pesquisadas, mantendo e reproduzindo o poder da gramatica
normativa, que se reverbera nas praticas didaticas, tornado sua postura passiva ao conhecimento

que esta sendo produzido.

Portanto, os contetdos que trazem nas competéncias e habilidades e se reduplicam no
livro didatico ndo dizem respeito a problemas apresentados pelos alunos, em suas préaticas
cotidianas. Com isso, eles enfrentam problemas ao se deparar com praticas de linguagens em
situacOes de suas necessidades diarias (Gerhardt, 2019). Esses géneros apresentam estruturas
prontas, organizadas por mecanismos ideoldgicos de poder, eles ndo ajudam o aluno ampliar a
sua proficiéncia linguistica, mas manter corpos ddceis, capazes de assimilar e transferir
conceitos prontos, 0 que nao tem serventia para contribuir com os discentes na ampliacao de
sua proficiéncia linguistica, alimentando o status quo de repeticdo de dizeres deterministas que

sustenta a destituicdo de pessoas marginalizadas (Jesus 2018, p. 98).

As autoras Oliveira e Araujo (2018), que elaboraram o livro utilizado para os dados
desta pesquisa, afirmam que “Agir conforme as competéncias anunciadas na BNCC demanda
dos alunos a capacidade de mobilizar conhecimentos linguisticos construido em sala de aula
em situagdes oral e escrita” (Oliveira ¢ Aratjo, 2018 p. I1X). Porém, esses conhecimentos
construidos em sala de aula ndo passam de um ensino para a repeti¢do de ideias e a¢des ja dadas
pelos grupos que detém o poder econdmico e politico, que definem, em dltima instancia, os
contetdos e procedimentos que compdem os curriculos e 0 matérias didaticos e também a

formagao de professores.

A BNCC reverbera o discurso do dominante em detrimento dos saberes discentes, como
nos lembra Paulo Freire, ocorre o empilhamento do conhecimento e ndo a emancipacdo do

sujeito.

Observamos, nos paragrafos anteriores, que as competéncias se reduplicam no livro
didatico e dessa forma excluem a intervengdo conceitual consciente das pessoas sobre 0 mundo
e sobre as praticas cotidianas e escolares. (Gerhardt, 2019). Para Santos ¢ Bonfim, “o livro

didatico configura como instrumento politico, a partir da adequacdo as leis educacionais do
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governo que, de posse de seus discursos legalizadores, determina e qualifica os manuais
mediante critérios que atendam as suas demandas” (2020, p. 09). Sendo assim, livros didaticos
importados de uma classe dominante, apenas servem para invadir mentes e cora¢fes de nossos

aprendizes com o objetivo claro de impor suas ideologias e seus valores.

Como forma de resisténcia, Foucault (2005) salienta que € preciso valorizar os “saberes
sujeitados”. Os saberes locais, regionais que fazem parte do cotidiano dos estudantes, como ele
afirma que esses saberes sdo “saberes ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores, saberes

abaixo do nivel de conhecimento ou da cientificidade requerida:” (Foucault, 2005, p.12)

Portanto, o livro didatico precisa trazer atividades que enfatizem carateristicas da
tendéncia libertadora. Para Silva (2022), “também conhecida como a tendéncia de Paulo Freire,
deixa de lado os conteudos tradicionais e o autoritarismo do professor para dar espaco aos
contetdos baseados em questdes vivenciadas pelo aluno no dia a dia. saberes socialmente

construidos na pratica comunitaria” (Freire, 2021, p.91).

Dialogando com o ensino de linguagem, em uma perspectiva critica, Andrade (2018)
ressalta o papel da escola como uma abertura para espaco de interacdo dos conhecimentos, que
importam para a realidade que seus sujeitos vivem. Assim, também assevera Sabota “ensinar
por uma perspectiva critica ¢ trazer a vida para sala de aula” (Sabota, 2018 p. 63). Entdo, trazer
0s saberes vivenciados pelos estudantes no seu cotidiano e ndo conceitos prontos para que

sujeito apenas transfira informacao.

E importante também destacar o papel do professor nos discursos sobre o uso das TDIC
nos livros didaticos na formacao da subjetividade do discente. Por isso, Freire (2021) destaca
que pensar a experiéncia educativa em um puro treinamento técnico é desvincular do exercicio
de ensinar que tem o papel de formar os sujeitos educandos. Dessa forma, ele nos diz que é
preciso pensar em principios éticos que consistem no dominio da decisdo, da avaliacédo, da

liberdade da ruptura que assuma uma mudanga significativa da postura docente.

A ética nos estudos de Foucault implica uma relacdo do sujeito consigo mesmo por
meio de uma experiéncia de si e a praticas de liberdade, ele se torna um sujeito capaz de se
compor e recompor de diferentes maneiras e locais diversos. Porém, mesmo nessas
possibilidades de escolhas e experiéncias, os professores decidem trabalhar prevalecer e
conservar e nao transgredir o que esta imposto no curriculo. Dessa forma, as préaticas sdo

destinadas a conduzir os alunos, levando a obediéncia e ao conhecimento escolar.
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Por isso, Foucault ressalta o cuidado de si que consiste em liberta-se para liberta-los
também seus alunos do controle dos Estado. Nesse contexto, € preciso que o educando, no
cuidado de si para cuidar do outro, mostre que, nos curriculos pedagégicos, ndo constituem de
uma unica verdade, existe outras verdades para serem exploradas. como diz Foucault, “[...]
mostrando quais sdo suas consequéncias, mostrando que ha outras possibilidades racionais,
ensinado as pessoas o que elas ignoram sobre suas proprias situacdes, sobre suas condicdes de

trabalho, sobre suas exploragdes” (Foucault, 2006 p. 281).

As regularidades nas séries enunciativas direcionam o sujeito discente para o0 uso das
TDIC, pois elas demarcam o que o discente precisa fazer, como ele deve se posicionar, seu
corpo é direcionado a desenvolver praticas especificas de quem usa as Tecnologias Digitais. As
TDIC constituem o atravessamento do discente e faz com que ele desenvolva praticas
especificas, como vimos nos recortes das séries enunciativas, pesquisar, editar compartilhar,
comentar etc. Essas praticas estdo entrelagadas nas tramas do saber-poder para que o sujeito se
torne apto a producdo de materialidades Uteis ao desenvolvimento da sociedade, obscurecendo

a legitimidade a integridade do sujeito discente.

As praticas que estdo ancoradas com o uso das TDIC no livro didatico estéo atravessadas
por outras questdes que vao dando um distanciamento da aprendizagem real do sujeito. As
regularidades do livro didatico que formam as séries enunciativas estdo em consonancia com a
BNCC. A BNCC ¢ o documento normativo que traz, em suas habilidades e competéncias,
conteudo para que o sujeito discente mobilize o conhecimento com o uso das TDIC. Esse
documento é uma politica institucionalizada do governo neoliberal que disciplina o corpo
discente para o uso das TDIC, para que ele reproduza um conhecimento ja definido da
hierarquia patriarcal, da funcdo gramatical, distanciando de uma didatica que traga os

conhecimentos cotidianos do discente.

A constituicdo das séries enunciativas permite identificar regularidades e singularidades
no discurso do uso das TDIC, que constituem as praticas de Letramento Digital no Livro
Didatico e como essas praticas contribuem para a constituicdo de um sujeito discente que,
atendendo os interesses neoliberais da Educacdo contemporanea, torna-se autbnomo e capaz de
se desenvolver, por meio de suas proprias praticas, mas sendo regulado por outro. Como
regularidade principal entre as séries, podemos citar indicagdes linguisticas que provocam a
autonomia no sujeito discente, isto €, produzem um efeito de independéncia que o aluno deva
saber fazer por ele mesmo, ele é o centro do seu préprio processo de aprendizagem. Os verbos

no modo imperativo, além de produzir um efeito de independéncia e individualidade no grupo
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em que se concentra, podem ser entendidos, pensando com Foucault (2008b), como um
mecanismo de governo pela lingua, assim, a subjetividade do estudante é governada por um
saber fazer que perpassa toda producdo de linguagem e todo ambito educacional e, como ja
citado, atende a interesses mercadoldgicos internacionais de disciplinarizacdo e
comercializacdo do conhecimento préatico, disciplinando os corpos, mantendo a ordem e poder

que instaura-se na escola.

A organizacao das atividades, com o uso das TDIC, mostrando 0 passo a passo aponta
para um sistema progressista do saber, que eclode saberes institucionalizados, produzindo
sujeitos doutrinados, que usam as TDIC para pesquisar e transpor um saber ja definido nas
instancias de poder, que subjetivam a experiéncia do sujeito, que esta articulado a um poder
que disciplina para sustentar os ideais mercadologicos do neoliberalismo. Assim, os saberes

discentes sdo excluidos.

Ao se deparar com as atividades nos livros didaticos o professor ndo precisa seguir o
que esta proposto no livro de forma linear para que os alunos sejam imitadores de um discurso
pronto, definido por um grupo que estd no poder, como se o discurso fosse uma verdade
universal. O docente precisa conhecer as reais condigdes que determinam a existéncia de um
discurso, desconsiderando as continuidades historicas, acolhendo cada momento do discurso e
as relacdes de poder nos quais os sujeitos estdo imersos. Portanto, o professor precisa atuar
como forma de resisténcia sendo menos reprodutora de conhecimentos, tornando-se mais
produtiva. Para isso, a pratica docente precisa ser uma experiéncia transformada em si mesmo,
um exercicio no interior do proprio docente € nao uma apropriacdo do outro, portanto,
compreender a experiéncia do professor ndo € mostrar o que ele faz, mas sim, demonstrar como
ela se relaciona com certas verdades tornando como sua e governando o outro, no caso, seus
discentes. Por essa razdo, Favacho (2016) parafraseando Foucault nos diz que compreender a
experiéncia € “como recusa, como desobediéncia, como sublevacao dos que nos tornamos, em

busca de outras maneiras de existir.” (Favacho 2016, p.499).

O uso das Tecnologias atende também a instituicdo capitalista do mundo moderno e
exclui o sujeito que ndo tem acesso aquelas Tecnologias Digitais. O uso das TDIC, no livro
didatico, pressupde uma hegemonia no ensino, na infraestrutura educacional e nos saberes
instituidos; hegemonia esta que esta longe de ser uma realidade. Com base nos dados do Censo
Escolar 2022, o levantamento inédito revelou que 57% das salas de aula visitadas em todos os
Estados sdo inadequadas, mostrando uma falta de investimento na educagéo, dificultando o

processo de aprendizagem.
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Conforme os dados de pesquisa de Sobreira e Campos (2008), o investimento em
educacdo no Brasil, é, consideravelmente menor que nos paises desenvolvidos. Eles apontam
que a situacdo das redes estaduais e municipais de ensino fundamental no Brasil, é bastante
critica, que o acesso a uma biblioteca, computadores, laboratorios, entre outros, sdo privilégios
para uma minoria dos alunos, mesmo nas regides mais présperas do pais constituindo uma
defasagem dos desempenhos anotados entre os alunos das redes publica. Nessa perspectiva
hegemonica, 0 que se instaura é a politica de exclusdo do estudante, que ndo tem acesso aos
mesmos recursos tecnoldgicos o que ira incidir sobre seu corpo social. Nem todos conseguem
acessar a educacdo da mesma forma e, como consequéncia, os discentes sdo excluidos desse

processo de aprendizagem.

Nesses termos, compreendemos tais regularidades como constituintes de uma
emergéncia dos discursos sobre TDIC, em uma proveniéncia historica, que se ancora no
processo de globalizacdo para a producdo do conhecimento. Em meio a tais regularidades,
Foucault nos desafia a identificar também as singularidades que se apresentam na ordem dos
acontecimentos. Apontamos a transposicdo dos géneros textuais para géneros Digitais, como
uma singularidade nesse acontecimento. As transformacdes despontadas com o uso das TDIC
constituem mudanga na forma de ler, produzir e consumir géneros que, por via de regra, se
materializam apenas no ambiente fisico da escola, produzem um efeito de deslizamento e
reducdo desse espaco. Assim, utilizando os conhecimentos sobre discurso, podemos entender,
com o avango das TDIC, que as competéncias e habilidades presentes na BNCC se desdobram
no livro didatico e nos conduzem para uma forma de ensinar e aprender, que faz cair por terra
a necessidade de um espaco com infraestrutura adequada para ler e produzir. Isso é um efeito
de desmantelamento, que nos diz que a Lingua Portuguesa ndo “precisa” ocupar um espago no
ambiente escolar, uma vez que pode ser ensinada e aprendida em um espaco digital, outro lugar.
Este entendimento produz-se como efeito, por exemplo, no recorte jornalistico* de abril de
2018, quando Thiago Turetti, apoiador de Jair Bolsonaro, propés a ideia legislativa um projeto
de lei para extinguir os cursos de humanas nas universidades publicas. Assim, propde que 0s
cursos de Histdria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Artes e Artes Cénicas sejam realizados,

exclusivamente, em universidades particulares.

Compreendemos que esse projeto demonstra acGes neoliberais em vender a educacao

publica ao setor privado, desvinculando da responsabilizacdo do Estado em ofertar a educagédo

4 Para saber mais sobre a pagina acesse: https://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2018/06/conservadores-
querem-acabar-com-cursos-de-humanidades
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publica. Os cursos deixados de ser ofertados na universidade publica refletem na educagéo
basica, uma vez que, ao nao ser ofertada mais pela escola publica, a lingua portuguesa pode ser
aprendida on-line. Visualizamos, entdo, na escola publica, o Estado ndo tem que mobilizar
recursos para investir em material didatico, acesso a Internet e infraestrutura deixando o

estudante responsavel pela sua prépria aprendizagem.

Diante do exposto, com Foucault, cabe-nos fazer uma descricdo do presente que
vivemos e alertar para os envolvimentos que se instauram na sociedade. Sendo assim, a
educacao esta alicercada para atender aos principios do neoliberalismo, constituindo um sujeito
discente, sendo autbnomo, capaz de se desenvolver por suas proprias praticas, mas de formas

sutil € atravessado por saberes institucionalizados, que se instauram na escola.

Para Michel Foucault, a nogdo de sujeito discursivo esta intrinsecamente vinculada a
ideia de que as praticas discursivas desempenham um papel fundamental na constituicdo das
identidades individuais. Foucault argumenta que os sujeitos ndo séo entidades preexistentes ou
esséncias imutaveis, mas sim produtos das praticas discursivas, que ocorrem em contextos
especificos. No caso das préaticas de letramento digital, presentes nos livros didaticos, essas
obras ndo apenas transmitem informacdes objetivas, mas participam, ativamente, na construcao
de sujeitos, por meio de discursos especificos. A escolha do que incluir ou excluir, como
apresentar determinados conhecimentos e qual perspectiva adotar, tudo isso contribui para
moldar a compreensao do leitor sobre si mesmo e sobre 0 mundo ao seu redor. A mobilizacao
das TDIC, nos livros didaticos, portanto, desempenha um papel crucial na formacéo de sujeitos
discursivos, ao refletir e perpetuar as normas sociais, 0s valores culturais e as relac6es de poder

presentes em uma sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacdo surgiram alterando as praticas
sociais, pois demandam dos sujeitos outras formas de ler, escrever, obter e disseminar
informac0es, sendo necessario que 0 sujeito apresente competéncias para 0 seu uso. Neste
sentido o livro didatico, em consonancia com o contexto social, insere as atividades com o uso

das TDIC, exigindo dos sujeitos outros saberes.

Devido ao sujeito discente estar inserido, no seu cotidiano, com o uso das TDIC, os
livros didaticos utilizados para esta pesquisa mostraram, nos recortes das atividades que
constituiu as séries enunciativas, que o sujeito discente mobilizou as TDIC para a producéo de
materialidades, como: podcasts, videos, slides, graficos, infograficos, cartazes de propagandas,

como também utilizou as TDIC para a reconstrucdo de géneros textuais.

Para o desenvolvimento desta proposta de atividades no livros didatico, o sujeito
discente utilizou as TDIC para pesquisar na Internet, selecionar informacdes, imagens, videos
relevantes, selecionar fontes, fazer curadoria, comparar informacges, acessar portais, sites,
projetos, dados de pesquisas, gravar, editar inserindo diferentes modalidade de linguagem
verbal e ndo verbal, criacdo de canal, salvar em pasta compartilhada, postagem em blog, redes
sociais, aplicativos de mensagens instantaneas e compartilhamento na Internet. Verificamos

que essas praticas, com a utilizacdo das TDIC configuraram-se como letramento digital.

Este trabalho buscou refletir sobre a seguinte problematica: Como as atividades
referentes as praticas de Letramento Digital, presentes no Livro Didatico de Lingua Portuguesa
da colecdo Tecendo Linguagens do Ensino Fundamental Anos Finais contribuem para o
processo de formacdo do sujeito discente? Respondendo a essa pergunta de pesquisa,
afirmamos que essas praticas de letramento digital, apontadas nos recortes utilizados nas
analises, subjetiva o discente, que precisou desenvolver competéncias especificas de quem
acessa 0 ambiente virtual. De forma sutil, esse ambiente modifica as formas de agir do sujeito,
pois ele precisa submeter o corpo, obedecendo as regras que sdo proprias de quem utiliza as
TDIC, conduzindo o sujeito dessa atualidade para a producdo de outros tipos de saberes

proprios do contexto digital.

Essas préaticas de letramento, com o uso das TDIC, atravessam o sujeito discente, que
se submete ao ambiente virtual. Dessa forma, o discente se subjetiva por meio das préaticas que

0 ancoram na sua posicao de sujeito, em um determinado periodo, marcado pelo uso das TDIC.
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Essa adaptacao do sujeito para o uso das TDIC é o que Foucault denominou de préatica
da governamentalidade; as TDIC atravessam o sujeito determinando o que ele precisa fazer,
distanciando-o dos modelos disciplinares, mas possibilitando que ele tenha liberdade para
acessar, editar, produzir e compartilhar. Essas préaticas de letramento representam os interesses
neoliberais para responder a urgéncia do capital, modulando os discentes para se adaptar as
novas exigéncias mercadoldgicas globais, tornando-os personalidades ativas para a necessidade

atual da sociedade.

Foi possivel observar, nos recortes dos livros didaticos, que o que se configura como
praticas de letramento digital estd em consonéncia com as competéncias e habilidades da
BNCC, ratificando o que as autoras do livro didatico, Oliveira e Aradjo (2018), trazem no texto
introdutorio, ou seja, que a organizacgdo didatica do livro foi pensada a partir da Base. Dessa
forma, elas trazem referéncias ao trabalho com o desenvolvimento de habilidades e

competéncias.

A BNCC representa uma linguagem colonizada de mercado e ajusta o funcionamento
da educacdo brasileira aos interesses internacionais e mercadoldgicos, demonstrando agdes
neoliberais, impulsionadas pela estrutura hegemonica de poder, disciplinando os corpos para
mobilizar conhecimento com o uso das TDIC. Os recortes mostraram que o sujeito discente
utilizou as TDIC como pratica de letramento digital para pesquisar, selecionar as informagdes
e compartilhar. Nesse sentido, atraves dessas praticas, ele reproduziu um conhecimento ja
estabelecido apenas para atender aos objetivos ja determinados de um saber-poder,
institucionalizado, ndo levando em consideracao os sabres dos educandos, que séo apagados na
BNCC, pois todos os direitos e objetivos de aprendizagem passaram a estar a servi¢o das

competéncias.

O sujeito discente, dentro da institui¢do escolar, se constitui a partir das competéncias e
habilidades da BNCC, que se reduplicam nas atividades do livro didatico, como foi possivel
observar nos recortes que compdem as regularidades, que véo determinar o ser e o fazer do

sujeito discente, direcionando-o & posi¢do que ele deve ocupar com o uso das TDIC.

O nosso objetivo de pesquisa, que consiste em compreender como 0s discursos sobre
uso das TDIC, no livro didatico de Lingua Portuguesa Tecendo Linguagens, do Ensino
Fundamental Anos Finais, contribuem para a formacdo do sujeito discente, atraves da pratica
do Letramento Digital, parece ter sido atingido, pois, ao poder constatar, mediante analise, que
as praticas de letramento digital, nos recortes dos livros didaticos, atravessam os sujeitos

discentes, tornando-os corpos disciplinados para o uso das TDIC, mesmo tendo liberdade para
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acessar, eles sdo conduzidos a se adaptar ao que é especifico, nesse ambiente virtual para

producéo de outros saberes.

Adentrando ao pensamento foucaultiano, “[...] os saberes que sdo produzidos em cada
época ndo sdo naturais, mas, sim, frutos das suas condi¢Bes histdricas, que também sdo
condigdes politicas, ou seja, sdo atravessadas por relagdes de poder” (Reis, 2015, p.22). Ainda
constatamos que o uso das TDIC como préatica de letramento digital, presente nos livros
didaticos, subjetiva o discente para responder a urgéncia do capital, colocando em circulacdo
um saber-poder dos interesses interacionais, mercadoldgicos e empresarias, que se efetiva na
BNCC, para tornar o sujeito discentes com personalidades produtivas para a necessidade atual
da sociedade e, assim, suas reais necessidades de aprendizagens sdo eliminadas do processo

educacional.

Durante o processo de analise, averiguamos que o uso das TDIC como pratica de
letramento digital no livro didatico representa os interesses das economias da informatica e
comunicacdo, para alargar o comércio desses servi¢os, aumentando o lucro nas empresas e
direcionado o sujeito a devolver esses saberes, pois, € 0 que 0 mercado reconhece, recrutando

0 sujeito que tenha essas habilidades com o letramento digital.

Para chegar as repostas deste estudo, a revisdo tedrica foi relevante, a medida em que
conseguimos observar e compreender o uso das TDIC como as praticas de letramento digital
no livro didatico atravessa o sujeito discente. J& 0 método arqueogenealdgico possibilitou a
formacéo do nosso objeto de pesquisa, para construir as regularidades que permitiram o método

de analise enunciativa.

A pesquisa, cujos resultados aqui se anunciam, tem como relevancia colaborar com 0s
educadores, assim como eu e meus colegas da Escola publica de Nazaré, que utilizamos o livro
didatico de Lingua Portuguesa, da colecdo Tecendo Linguagens, escolhido para esta pesquisa.
A pesquisa revelou que o uso das TDIC, no referido livro, leva o sujeito a adentrar no ambiente
virtual, desenvolvendo competéncias especificas, que sdo necessarias para 0s usuarios, que
estdo na tela do computador. Esses saberes, que denominamos como letramento digital, € uma
apropriacdo e replicacdo de um saber ja determinado, com condicBes de sustentacdo a um
encaixe institucional, para manter a ordem educacional, ndo levando em consideracdo 0s

saberes dos discentes.

A partir desse estudo, precisamos refletir o que nos chega como um discurso de verdade

e adotamos sem nenhum questionamento, como no caso da BNCC, é preciso, no nosso exercicio
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docente, libertar-nos das amarras do poder. 1sso ndo acontece de forma rapida, de cima para
baixo, ou que vamos descontruir tudo o que estd imposto, mas, ir criando outros espacos,
brechas, para romper com o que temos pronto e acabado, pensar possibilidades de criar projetos

préprios da escola, da realidade dos alunos, indo além do que est& pronto nos livros didaticos.

A partir do que esse estudo demonstrou, como educadores, podemos resistir as
encanta¢des do poder, através de adocdo de praticas pedagogicas a luz da Linguistica Aplicada
Critica, demonstrando que os saberes intuidos nos livros didaticos, definidos pelas instancias
de poder, ndo possibilitam uma tematizacdo a partir dos saberes dos estudantes, ofuscando,
assim, as a¢des de mudancas nas praticas de linguagem e das realidades socias que ele vive.

Dessa forma, o presente trabalho apresenta inquietacdes em seus postulados, que,
futuramente, poderdo ser indagadas ou, até mesmo, refutadas por outros pesquisadores, de
modo que, o que foi feito até aqui compreende um procedimento de um processo de construcao
de uma pesquisa, e ndo um posicionamento acabado. Ainda mais que a nocdo de sujeito
constituido por Foucault, em sua obra, € estudar os diferentes modos pelos quais 0s seres
humanos tornam-se sujeitos, que vdo mudando, nos diferentes tempos e espagos, em um
determinado periodo historico. Dessa forma, a presente pesquisa nao pretendeu dar conta de
todos os processos que investiga a subjetividade do sujeito discente, com o uso das TDIC, sendo

possivel outras possibilidades de trabalho.
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ANEXQOS

ANEXO A

TANIA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELO ARAUJO

Tecendo
Linguagens

LINGUA PORTUGUESA
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ANEXO B

TANIA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELD ARALJO

Tecendo
Linguagens g

LINGUA PORTUGUESA
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ANEXO C

TANIA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELO ARAUJD

Tecendo
Linguagens M

LINGUA PORTUGUESA

o 1BEP

/N




ANEXO D

TANIA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELO ARALJOD

Tecendo
Linguagens

LINGUA PORTUGUESA

S
e a )\
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