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RESUMO

O presente trabalho pretendeu compreender a problematica em torno da verdade, dos
discursos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na constituicdo da
subjetividade dos professores de Lingua Inglesa (LI), da Rede Municipal de Educacéo,
atuantes no Ensino Fundamental - Anos Finais (EF 1l), de um municipio do interior da
Bahia. Assim, para responder essa problematica elencamos como objetivos
especificos: Os discursos sobre a LI legitimados pela BNCC; A constituicdo da
subjetividade do docente de LI em tempos de BNCC e as praticas pedagdgicas de
ensino de LI no contexto da BNCC. A BNCC aponta muitas mudancas nos modos de
fazer e compreender a disciplina de LI, impactando diretamente na constituicdo da
subjetividade do professor da disciplina. Ela € um documento normativo de referéncia
curricular da Educacdo Bésica, que visa oferecer educacédo igualitaria para que as
aprendizagens e as habilidades essenciais dos estudantes possam ser alcancadas ao
longo de seu percurso educacional. A proposta de educacédo da BNCC, também, visa
preparar o educando para o mercado de trabalho, por isso esta assentada no conceito
de competéncia. Compreendemos o funcionamento da Base como um dispositivo de
poder-saber, cujo objetivo, a partir de suas estratégias, € controlar e regular o
conhecimento produzido na escola. Portanto, com o objetivo de explicar os modos
como 0s sujeitos sao subjetivados a partir das técnicas de dominacédo (poder), e das
técnicas discursivas (saber), entrelacados com os modos de governar exercidos pelo
Estado, fundamentamos nossas discussdes tendo como referéncia os conceitos sobre
saber, poder e verdade de Michel Foucault. E, para apontar caminhos que, além de
focar no ensino-aprendizagem de LI, € um campo de saber transdiciplinar, situamos
este trabalho no enquadramento tedrico da Linguistica Aplicada (LA), a partir das
nocdes de Rajagolapan (2003). O método de pesquisa empregado para investigar a
realidade foi o estudo de caso, Pimenta (2005). Usamos as nocgoes
arquegenealdgicas como lentes para analisar os discursos e a producado de sujeitos.
E como possibilidade de mudangca, mostramos como o sujeito-professor pode
constituir sua subjetividade tendo como suporte a ética do cuidado de si como prética
de liberdade, tendo em vista que o cuidado de si pode contribuir para a percepcao das
praticas subjetivadoras e no desenvolvimento da critica. Isso é importante, uma vez
que € a partir da critica que o sujeito comeca a se questionar e a ndo aceitar,
passivamente, as relagdes de poder que o cercam. Diante do estudo realizado, foi
identificado pouco impacto da BNCC na constituicdo da subjetividade dos professores
envolvidos, além disso, n&o contribuiu, significativamente, na teoria € no ensino da
LI, pois chegou ao ponto de alguns ndo conhecerem o documento.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular, competéncia; lingua inglesa;
professor; poder-saber.



ABSTRACT

The present study aimed to understand the issues surrounding the truth and
discourses of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) in the constitution of the
subjectivity of English Language (EL) teachers in the municipal education network,
working in Elementary Education - Final Years (EE Il), in a municipality in the interior
of Bahia. Thus, to address this issue, we outlined the following specific objectives: The
discourses on EL legitimized by the BNCC; The constitution of the subjectivity of the
EL teacher in times of BNCC and the pedagogical practices of EL teaching in the
context of the BNCC. The BNCC points to many changes in the ways of doing and
understanding the EL discipline, directly impacting the constitution of the subjectivity
of the subject teacher. It is a normative document of curricular reference for Basic
Education, which aims to offer equal education so that the essential learning and skills
of students can be achieved throughout their educational journey. The BNCC's
educational proposal also aims to prepare the student for the job market, which is why
it is based on the concept of competence. We understand the functioning of the Base
as a device of power-knowledge, whose objective, through its strategies, is to control
and regulate the knowledge produced in schools. Therefore, to explain how subjects
are subjectivated through techniques of domination (power) and discursive techniques
(knowledge), intertwined with the modes of governance exercised by the State, we
base our discussions on Michel Foucault's concepts of knowledge, power, and truth.
Additionally, to propose pathways that, beyond focusing on EL teaching-learning,
encompass a transdisciplinary field of knowledge, we situate this work within the
theoretical framework of Applied Linguistics (AL), based on the notions of Rajagopalan
(2003). The research method employed to investigate the reality was the case study,
according to Pimenta (2005). We used archaeological-genealogical notions as lenses
to analyze discourses and the production of subjects. As a possibility for change, we
show how the teacher-subject can constitute their subjectivity supported by the ethics
of self-care as a practice of freedom, considering that self-care can contribute to the
perception of subjectivating practices and the development of critique. This is important
since it is through critique that the subject begins to question and not passively accept
the power relations that surround them. In the study conducted, little impact of the
BNCC on the constitution of the subjectivity of the teachers involved was identified.
Moreover, it did not significantly contribute to the theory and teaching of EL, as some
teachers were found to be unaware of the document.

Keywords: Common National Curricular Base; competence; english language;
teacher; power-knowledge.
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INTRODUCAO

A subjetividade docente tem sofrido diversas mudancas no século XXI, diante
dos processos institucionais, sociais e culturais. Assim, a presente dissertacdo tem
como problema investigar como os discursos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) constituem a subjetividade do professor de Lingua Inglesa (LI). A
problematica da construcao da subjetividade do professor de LI nas escolas do Ensino
Fundamental 1l (EF 1l), em especial de um municipio no interior da Bahia, vem
despertando nossa atencdo ha algum tempo, porque compreendemos que a docéncia
é estar diante da responsabilidade da formacéo e da construcdo do outro, em meio a

tantos desafios.

Assim, para entender o modo como os docentes de LI estdo construindo sua
subjetividade nesse campo educacional, este trabalho teve como objetivo principal
compreender os discursos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na
constituicdo da subjetividade dos professores de Lingua Inglesa, da Rede Municipal
de Educacéo, atuantes no Ensino Fundamental - Anos Finais (EF Il), de um municipio
do interior da Bahia. Dessa forma, propomos como objetivos especificos: Investigar
os discursos sobre a LI legitimados pela BNCC; Compreender a constituicdo da
subjetividade do docente de LI em tempos de BNCC e por ultimo apontar as praticas

pedagdgicas de ensino de LI no contexto da BNCC.

Para compreendermos como o discurso da LI foi sendo construido e como
aparece na BNCC, fizemos um levantamento de producdes e estudos que abordam a
teméatica para nos apoiarmos e, também, contribuir com as discussfes que estédo

sendo produzidas.

Portanto, voltamos nossa atencéo para entender as condi¢cdes politicas-sociais
que possibilitaram a emergéncia da BNCC como um documento que orienta o
curriculo da Educacdo Basica. Nesse sentido, encontramos respaldo tedrico que
corresponderam aos nNossos interesses nos trabalhos de Alves e Pizzi (2005), Pereira
(2021), Macedo (2019), Albino e Silva (2019), Cislaghi (2019). A partir das leituras
empreendidas nos trabalhos desses estudiosos deduzimos que a BNCC funciona
como um dispositivo que tem, como uma de suas fungdes produzir uma verdade sobre
a concepcao de LI, que ela escolheu para legitimar e, nesse ponto nos apropriamos,

principalmente, dos estudos de Foucault (2007, 2013), Gregolin (2015), Sellar e
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Lingard (2013) para entender o conceito de dispositivo e a producédo dos regimes de
verdade.

Refletimos sobre o documento a partir das leituras que desenvolvemos sobre
os trabalhos de Foucault. E, percebemos que o documento esta embasado no
conceito de competéncia e, como ndo € um conceito novo: fizemos uma atualizacao
do termo Competéncia como fez Alves e Silva (2021) com o termo “arquivo” a partir
dos estudos de Foucault (2008). O intuito de fazer a atualizagdo do termo foi para
explicar como € possivel acessar um determinado saber que tem toda uma
organizagao logica que o fundamenta e o legitima, e que pode ser reutilizado em outro
contexto como aconteceu com o termo Competéncia discutido na BNCC, que € um
termo oriundo das demandas do capitalismo e que expandiu para o contexto
educacional. Assim, nos sustentamos nos trabalhos de Hypolito (2019), Ball (2014),
Dardot e Laval (2014) para fundamentar as discussdes sobre a maneira como 0
capitalismo esta modificando e gerindo nossos modos de vida.

Nesse sentido, vimos que a globalizacado impactou os meios de comunicacao
facilitando o acesso a bens e servicos. Dai, a escola, por ocupar um lugar privilegiado
na democratizacdo do saber, ndo deve ficar alheia a essas mudancas. O ensino da LI
€ uma das possibilidades de inser¢cdo dos alunos neste mundo globalizado, pois
facilita a comunicagéo com pessoas de diferentes lugares, isso porque, a LI passou a
ser compreendida como lingua franca. Sendo assim, para entender o porqué das
praticas de ensino-aprendizagem de muitos profissionais aindar estar enraizada em
métodos ultrapassados fizemos um breve percurso da concepcao de lingua e ensino
da LI a partir dos trabalhos de Uphoff (2008), Rodrigues (2012), Lucena e Torres
(2019).

Esta pesquisa foi fundamentada em algumas producdes de Foucault que
trazem contribui¢des valiosas em todo trabalho para a analise do discurso e do poder,
bem como, Fisher (2001), porque entendemos que seus estudos sobre a analise do
discursos e a noc¢éo de sujeito sédo relevantes, assim como outros estudos atuais a
exemplo de Santos (2022), que discute alguns apontamentos discursivos sobre a
BNCC ressaltando a producéo de subjetividade na relagéo de poder-saber. Enquanto
gue Pennycook (1998), Rajagolapan (2011) e Hooks (2003) abordam a questédo da
Linguistica Aplicada . E, Campos e Ferreira (2020) e Rojo (2012), debatem como a
guestdo dos estudos culturais contribuem no modo como a LI expandiu e passou a

ser considerada como uma lingua global.
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Pesquisadores como Prata (2005), Castanheira (2012), Alves e Pizzi (2014)
também discutem a producéo da subjetividade no campo educacional e nos mostram
que é um tema que ndo se esgota em si mesmo, mas carece de mais estudos. Dai a
pertinéncia da discusséo dessa tematica neste trabalho, porque discute e nos mostra
como estamos sendo subjetivados por praticas e discursos nas instituicdes
educacionais. Assim, a partir desse entendimento, podemos comecar a buscar outros
modos de existéncia. E para discutir como 0s sujeitos podem buscar outros modos de
ser, embasamos nossas discussodes a partir da ética do cuidado de si abordado em
alguns trabalhos de Foucault (1984, 1990, 2002, 2006) e Branco (2011).

Para abordar as praticas pedagogicas do professor de LI contamos com a
contribuicdo de Lima (2011), que faz um trabalho de grande relevancia sobre a LI
trazendo para o centro do debate o funcionamento da LI em escolas publicas, assim
como, Miccoli (2011) e Leffa (2011) que abordam a pratica educativa do professor. A
contribuicdo de Santos (2011) e Rodrigues (2012) €, no sentido de valorizacdo do
ensino de LI nas escolas publicas para desconstruir a ideia no imaginario das pessoas
de que ndo se aprende inglés em escolas publicas.

Autores como Duboc e Ferraz (2011) propde um ensino reformulado em
praticas pedagdgicas inovadoras para atender o inglés na perspectiva da lingua franca
de uma lingua desterritorializada, enquanto Moita Lopes (2003) propde que o
professor fomente e alargue os limites de seus alunos, para que ele consiga alcancar
novos horizontes de modo critico e participativo.

Diante desse cenario, a BNCC tem a proposta de formacédo de sujeito critico e
participativo. Ela se apresenta como um documento normativo de referéncia curricular
da educacéo brasileira, cujo objetivo é fomentar as aprendizagens e habilidades
essenciais que devem ser adquiridas pelos estudantes da Educacéo Bésica, ao longo
de seu percurso educacional.

Ao elencar as aprendizagens e apontar 0s objetos de conhecimento para cada
ano letivo, a BNCC impacta a subjetividade do professor, uma vez que ele é

constituido pelos discursos legitimados no documento.

Outra questao preocupante é que, em um municipio do interior da Bahia, no
periodo da implantacdo da BNCC, de 2017 a 2022, ndo vimos iniciativas de discussao
e capacitacdo docente para sua implantacéo. No entanto, os livros didaticos chegaram

as escolas no final de 2021, ja adaptadosao referido documento, com o elenco das
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competéncias que o professor deve trabalhar a partir de cada atividade. Dessa forma,
guando o documento aponta o que deve ser trabalhado, refor¢a seu carater normativo
pautado numa politica centralizadora, na qual a relagdo de autoridade esta marcada
pela imposigéo, pois a propria estrutura do documento busca padronizar a educacao
brasileira.

A BNCC aponta mudancas significativas nos modos de fazer e compreender a
disciplina de LI, o que vai se refletir na constituigdo da subjetividade do professor.
Com o intuito de acompanhar essa questéo, buscamos conhecer o documento néo
com a finalidade de fazé-lo falar, mas sim de analisar o que esta dito. Por isso,
optamos por dialogar com os professores de LI da Rede Municipal de uma cidade da
Bahia, atuantes no Ensino Fundamental - Anos Finais (EF 1l), que sé&o os sujeitos
envolvidos neste trabalho.

A perspectiva deste estudo foi qualitativa, desenvolvida com base na
abordagem dedutiva. Partimos do pressuposto de que a mudanca curricular implica
em certos desdobramentos da construcdo do sujeito-professor de LI, uma vez que a
BNCC aponta mudancas significativas para o ensino-aprendizagem do componente
curricular. Por exemplo, a obrigatoriedade do ensino-aprendizagem de Inglés a partir
do 6° ano do EF Il, com o reconhecimento dele como lingua franca (Brasil, 2017), e 0
professor éum importante agente para proposta tornar-se realidade,
independentemente das condi¢des de trabalho adversas.

Para compreender tal imposi¢cdo, valemo-nos das abordagens de Michel
Foucault para explicar os modos como 0s sujeitos sédo subjetivados com fundamentos
nas técnicas de dominacédo (poder) e nas técnicas discursivas (saber), entrelacadas
com o modo de governar exercido, principalmente, pelo Estado (Foucault, 2017). Além
disso, mostramos como 0 sujeito-professor pode constituir sua subjetividade tendo
como suporte a ética do cuidado de si como pratica de liberdade, uma vez que o
cuidado de si pode contribuir para a percepcao das praticas subjetivadoras e no
desenvolvimento da critica. Isso € importante, uma vez que é a partir da critica que o
sujeito comecga a se questionar e a nao aceitar, passivamente, as relacdes de poder
gue o cercam (Foucault, 2006).

Compreendemos que a subjetividade dos professores de LI € constituida como
resultado do entrelacamento do efeito do documento sobre suas praticas
pedagodgicas. Para entender esse entrelacamento, analisamos a BNCC e utilizamos

0 questionario elaborado no Google Forms que foi respondido pelos sujeitos da
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pesquisa.

O método de pesquisa empregado para investigar a realidade foi o estudo de
caso (Pimenta, 2005). Usamos as nocdes arquegenealdgicas ' como lentes para
analisar os discursos e a producdo de sujeitos, tendo em vista que o sujeito é
produzidopelo entrelacamento do saber-poder, que subjetiva os corpos e os discursos
e produz sujeitos. A partir da compreensao das noc¢des que constituem os saberes
sobre a LI no documento e, também, das noc¢des de poder que tecem o documento,
houve a apropriacdo do método arquegenealdgico e compreensao das condigbes que
possibilitaram a emergéncia da BNCC como um documento que legitima um saber. E,
mais ainda, percebemos que a BNCC, baseada em suas praticas e procedimentos,
regula e normatiza a Educacédo Basica. Portanto, funciona como um dispositivo de
poder que atua na producdo de sujeitos a partir do efeito de suas praticas
subjetivadoras. Para um entendimento maior desse funcionamento, trazemos a
explicacdo de Gregolin (2015) sobre o termo arquegenealdgico onde ela explica a
juncao destes termos em dois momentos, no primeiro, ela explica o entrelacamento
da construcdo dos saberes com as praticas sociais, para compreendermos o modo
como os saberes surgem e se modificam. E, no segundo momento, ela nos diz que a
genealogia conclui o exercicio arqueoldgico e, dessa forma, sustentada nas leituras
sobre Foucault, ela busca o porqué dos saberes, o porqué dos selecionados,
compreendendo-0s como subsidios de um dispositivo (Gregolin, 2015).

Nessa perspectiva, analisamos o funcionamento dos discursos que tecem a
BNCC e seus desdobramentos na subjetividade do professor de LI. Acreditamos que
a metodologia foi adequada, porque encontra-se fundamentada na arqueologia e
tivemos respaldo para compreender como o saber é produzido e esta entrelacado na
BNCC, que dissemina um modo de compreender e ensinar a LI. Por sua vez, a
genealogia nos mostra as relagdes de poder e as condicdes de emergéncia da BNCC
inserida nessa configuracéo de poder politico e social.

Consideramos que a BNCC é um dispositivo de poder?, que tem por objetivo

1 [...] ocupa-se da organizagdo do conhecimento numa época dada e em fungéo de classes de objetos
especificos; a analise genealdgica que lhe sucede tenta reconstruir a maneira pela qual o saber implica,
ao mesmo tempo, uma relagcdo com os objetos de conhecimento (movimento de objetivagdo) e com o
si cognoscente (processo de subjetivacdo). (Revel, 2005, p. 77)

2 [...] Eles séo, por definicdo, de natureza heterogénea: trata-se tanto de discursos quanto de praticas,
de instituicdes quanto de taticas moventes: é assim que Foucault chega a falar, segundo o caso, de
“dispositivo de poder”, de “dispositivo de saber”, de “dispositivos disciplinares”, de “dispositivos de
sexualidade” etc. (Revel, 2005, p. 40)
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controlar e regular o conhecimento produzido na escola e, comsuas estratégias,
escolheu um discurso sobre uma concepcao de lingua e de ensino-aprendizagem da
LI. Estudamos, entéo, as condi¢des de producdo desse discurso e o lugar do professor
nessa conjuntura social.

Situamos nosso trabalho também no enquadramento teodrico-pratico da
Linguistica Aplicada (LA), por entender que, além de focar no ensino-aprendizagem
de LI, a LA € um campo de saber de muitas possibilidades. Ndo como uma Linguistica
de cunho aplicacionista, ou seja, funcionalista, mas sim por entender que a LA se
refere a um campo de saber transdisciplinar, que nos possibilita compreender a lingua
na pratica, no social. Assim, compartilhamos da concepcéo de Rajagopalan (2003, p.
80) que afirma: “[...] adoto este termo guarda-chuva para me referir ao conjunto de
propostas que incluem a “analise do discurso critico”, a “critica linguistica” e outras
com nomes diferentes.

A relevancia social deste estudo consiste em oferecer subsidios para se pensar
a pratica pedagogica dos professores de LI, e possibilitar a compreensdo da
constituicdo da subjetividade docente no seu espaco e o0 modo como pode ser
constituida a sua subjetividade, de acordo com as reflexbes criticas sobre suas
praticas e sobre si.

Como nossas discussdes tiveram como base as nocdes da arquegenealogia
de Foucault, pudemos entender o modo como o saber/concepcao de lingua e LI séo
reconhecidos e legitimados. Constatamos, ainda, que saoconstitutivas as condi¢oes
de emergéncia da BNCC como um documento regulador da Educacdo Bésica, que
produz um saber e disciplina os corpos, quando aponta o que fazer e como fazer.
Além do mais, ela nos diz quais habilidades e competéncias os alunos devem alcancar
durante o seu percurso educacional, ou seja, produz sujeitos.

Apos a pesquisa de campo, as informagdes foram catalogadas de forma ética,
preservando-se a identidade dos envolvidos e a identificacdo do municipio l6cus da
pesquisa. O envolvimento dos sujeitos na pesquisa foi utilizado para contextualizar a
discusséo da referida tematica. Na sequéncia, foram analisados e interpretados os
dados coletados de acordo com a abordagem discursiva de Michel Foucault.

Com o objetivo principal de entender o discurso, a verdade e o impacto na
constituicdo da subjetividade do docente de LI em tempos de BNCC, é que nos
propusemos a desenvolver a pesquisa qualitativa, cujos resultados explanamos neste

trabalho académico, assim organizado: na Secédo I, com o objetivo de entender os
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impactos da BNCC na constituicdo da subjetividade do docente de LI, analisamos os
discursos que constituem a BNCC sobre as concepcdes de LI no EF Il. Buscamos
compreender as condicoes de possibilidade da BNCC como um dispositivo de
producéo de verdade, assim como as propostas de mudancga no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, para desenvolver um olhar mais criterioso, embora
entendamos que ndo ha nada oculto, fizemos um estudo das principais concepcgoes e
métodos de ensino-aprendizagem da LI para, entdo, conseguir entender a
materialidade discursiva da LI na BNCC.

Na Secdo IlI, apontamos os efeitos do documento na constituicdo da
subjetividade do docente de LI, para compreender os efeitos da BNCC na formacao
dessa subjetividade. Com isso, tentamos propor uma possibilidade de reflexdo sobre
si, quando propomos uma saida centrada em uma discusséo sobre outros modos de
existéncia do docente de LI, a partir da ética do cuidado de si como pratica de
liberdade.

Na Secéo Ill, mapeamos e relatamos as praticas pedagdgicas dos professores
de LI de uma cidade da Bahia, em relacao as propostas de mudancas da BNCC. Para
tanto, fizemos um breve percurso sobre a LI nos documentos oficiais e discutimos a
formacao do professor, para entender esse campo de multiplos conhecimentos da LI,

no qual os sujeitos estao envolvidos.
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SECAO | - OS DISCURSOS SOBRE A LINGUA INGLESA LEGITIMADOS PELA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

1AS CONDICOES DE POSSIBILIDADES DA BNCC

Esta Secao tem o objetivo de mostrar como os discursos da Lingua Inglesa (LI)
aparecem na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e esta organizada em seis
momentos. No primeiro momento, mostra as condi¢des politico-sociais que permitiram
a emergéncia da BNCC como um documento regulador da Educacdo Basica; no
segundo, apontamos a BNCC como um dispositivo na producdo de verdades; no
terceiro, discutimos a BNCC como proposta de mudancas no processo de ensino-
aprendizagem; no quarto, fizemos uma breve reflexdo da concepgéo de lingua e
ensino da LI; no quinto momento, abordamos as concepc¢des de Lingua, Métodos da

LI, por fim, a materialidade discursiva da LI na BNCC.

Compreendemos que a linguagem e o discurso séo lugares de lutas constantes
e, por isso, entendemos que os discursos sobre a LI, na BNCC, tém a finalidade de
formar e produzir sujeitos a partir de seus enunciados. E por meio dos enunciados
que o documento tece o discurso que subjetiva os professores, a partir das préaticas

pedagdgicas e dos discursos sobre a LlI.

As condi¢des que possibilitaram a emergéncia da BNCC como um documento
regulador da Educacao Basica — que diz 0 que e como ensinar a LI — estao situadas
em alguns enunciados ali difundidos. Para entender os enunciados que compdem o
discurso, devemos comecar pelo que esta fora dele, como prop6s Alves e Pizzi (2005,
p. 87). Segundo eles, “[...] € necessario partir da exterioridade, porque sdo suas
condicdes de possibilidade, as relacdes de poder e as lutas politicas que caracterizam
a existéncia e os efeitos dos enunciados”. Sendo assim, devemos empreender uma

reflexdo sobre o contexto social e o contexto politico dos quais a BNCC emergiu.

A BNCC foi implementada no Brasil num contexto de tensdes, pois 0 pais

passava por um retrocesso politico desde 20163, que chegou ao apice no periodo da

3 [...] contexto politico conservador que se instalou no pais apos o golpe parlamentar, politico,
juridico, midiatico e sexista consumado em 31 de agosto de 2016 e a consolidagdo desse golpe por
meio do resultado das “elei¢gdes” presidenciais de 2018 que levou a extrema direita de volta ao poder,
agora pelo voto direto. (Pereira, 2021, p. 54).
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presidéncia de Jair Messias Bolsonaro, contexto de pouca participacdo civil nos

processos de decisdes democraticos.

A proposta inicial da BNCC era discutida desde a LDB 9.394/96, apesar disso,
temos um documento em que a participagéo da sociedade foi apagada, embora tenha
havido consulta online e movimentos em prol de uma educacéo de qualidade. ABNCC
€ um exemplo, na esfera educacional, de uma politica publica aprovada por uma
minoria com interesses diferenciados. Nas entrelinhas do documento, vemos uma
proposta de educacgdo que estd mais alinhada para a formagédo de mao de obra que
atenda aos interesses do mercado de trabalho, d o que para uma formacédo humana

gue vise a emancipacao (Macedo, 2019).

O documento tal como estd em sua terceira versdo € diferente do que foi

pensado para servir de base educativa, como afirma Macedo (2019, p. 41):

A guinada conservadora que culminou com o impeachment da Presidenta
Dilma Rousseff e a posterior eleicdo de Jair Bolsonaro produz um novo
contexto, distinto daquele em que todo o debate da BNCC vinha sendo
travado desde a promulgacdo da LDB, em 1996.

O documento é fundamentado, principalmente, no conceito de competéncia, o
qual foi discutido e pensado para outras realidades e localidades, dentre elas, a
Europa e os Estados Unidos da América. O conceito de competéncia esta difundido
na proposta educacional brasileira sem considerar a nossa realidade local e social.
Além do mais, esse conceito tem como objetivo, segundo Albino e Silva (2019, p.140),
a‘[...] preparacédo do homem para atender as condicGes contemporaneas de producéo

de bens e servicos em novas formas de organizacao do trabalho”.

Diante dessa finalidade, alguns grupos* de educadores e de organizacdes da
sociedade civil se posicionaram contra a implantacdo da BNCC, porém néo obtiveram
éxito. Com isso, 0 documento emerge suscitando inquietacdes sobre o projeto
desejado de formagdo humana, pois, além de objetivar uma formacéo para atender
ao mercado de trabalho, almeja, ainda, regular a Educagdo Béasica pautado no

conceito de competéncia.

Para entender a proposta de formacdo humana que embasa a BNCC, a

consideramos como um documento, conforme Foucault (2007, p.7):
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O documento, pois, ndo é mais, para a histéria, essa matéria inerte através
da qual ela tenta reconstruir o que os homens fizeram ou disseram, o que é
passado e o que deixa apenas rastros: ela procura definir, no préprio tecido
documental, unidades, conjuntos, séries, relagdes.

A BNCC é tecida pelos discursos do contexto do governo de Michel Temer,
sustentado numa pseudodemocracia de um governo que ndo se preocupava com as
classes menos favorecidas em nenhuma das areas, muito menos em relacdo a
educacao. Por isso, o documento emerge entrelacado com as condic¢des politicas e
sociais, resultado de um governo que ndo concebia a educacao como prioridade. Além
do mais, entendia que o processo educativo podia ser pautadopor modelos e

esquemas simplistas, e ndo em relacdo a educacao humanizada.

O conceito de educacdo no documento aparece a partir da definicdo das
competéncias, assim, a BNCC reconhece que: [...] “a educagao deve afirmar valores
e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza”
(Brasil, 2017, p. 8).

E com relacdo ao conceito de competéncia constatamos no documento a

seguinte definicao:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2017, p. 8)

Assim, diante do que consta no documento, o sujeito deve desenvolver suas
competéncias para contribuir para a transformacéo da sociedade como um todo, mas,
entendemos que almejar uma proposta educativa sustentada no conceito de
competéncia pode nao ser interessante, pois o termo pode ser, facilmente, apropriado

com os mesmos fins econdmicos visando a competicdo entre os sujeitos envolvidos.

Dessa forma, acreditamos que as condi¢cdes politicas e sociais contribuiram
para emergéncia da BNCC, como um documento base para uma politica de educacao
nacional, que visa padronizar e homogeneizar o curriculo da Educacdo Basica.
Portanto, se o documento emergiu, € porque as condi¢cdes politicas sociais
favoreceram para a sua emergéncia, pois como bem formulou Foucault (2010),
ninguém pode falar qualquer coisa em qualquer lugar, visto que os discursos sao

selecionados e controlados.
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1.2 A BNCC COMO DISPOSITIVO DE PRODUCAO DE VERDADE

Diante do que vemos sobre o uso e a difusdo do termo competéncia no
documento, que é referéncia para a construcao da politica curricularnacional, a BNCC
funciona como um dispositivo que tem, como uma de suas fungdes produzir uma
verdade e, para entendermos como funciona uma producdo de verdade, Foucault

(2013) nos explica da seguinte forma:

[...] a verdade é centrada na forma do discurso e nas instituicbes que o
produzem; esta submetida a uma constante incitagcdo econdmica e politica;
[...] € objeto de varias formas, de uma imensa difusdo e de um imenso
consumo; [...] é produzida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de
alguns grandes aparelhos politicos ou econémicos; [...] € objeto de debate
politico e de confronto social. (2013, p. 52)

Na producao da verdade sobre a concepcao de lingua e ensino-aprendizagem
da LI, os documentos oficiaissdocentrais parafazer circular discursos e legitima-los
como verdade. Nesse sentido, abordaremos a linguagem como uma superficie em
gue os discursos se desenvolvem e se multiplicam dando visibilidade, constituicéo e
reconhecimento das subjetividades. A partir desse entrelacamento, buscamos
compreender 0s enunciados que sdo apropriados na disseminacdo dos saberes que
sustentam os discursos sobre a linguae as relacbes de poder colocadas em jogo
(Foucault, 2007).

Dessa forma, faremos a analise discursiva de alguns enunciados sobre a LI
gue sao legitimados na BNCC e que trazem implicagdes para o processo de ensino-

aprendizagem porque

[...] certamente os discursos sdo feitos de signos: mas o que fazem é mais
que designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato
de fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever.
(Foucault, 2007, p. 55).

Compreendemos o funcionamento da BNCC como um dispositivo, e Foucault
definiu dispositivo de varias maneiras, e uma delas foi como [...] estratégias de
relacbes de forca sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles.”

(Foucault, 2013, p. 367) e como se produz uma verdade.

Portanto, podemos interpretar o funcionamento da BNCC como um dispositivo,
porque ela consegue entrelacar, de forma estratégica, saber, poder e produzir
subjetividades. Esse entrelacamento acontece como uma rede, onde todos os seus
elementos interagem e se sustentam. Por exemplo, os enunciados sobre sua

concepcao de lingua que séo legitimados como verdade; o poder que faz o documento
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funcionar, porque € um documento regulador amparado em outros documentos com
forca de lei, como a Lei de Diretrizes e Bases (1996), o Plano Nacional de Educacéo
(2014), a Constituicdo Federal (1988) e, como resultado, produz subjetividades. De
acordo com Gregolin (2015, p. 12), “[...] entrelagando o saber, o poder e a
subjetividade, o conceito de dispositivo sintetiza e redne as grandes categorias que

sustentam a analise foucaultiana.”

A BNCC € um documento que se apresenta como uma verdade e que tem,
como uma de suas funcgdes, apresentar algumas habilidades e competéncias que os
estudantes devem adquirir durante seu processo de escolarizacdo: “[...] Com a BNCC,
vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros,
seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a Educacéo
Basica”. (Brasil, 2017, p. 5). Esse discurso, legitimado por sua institucionalizagéo e
reverberacao, € um enunciado que direciona como deve ser trabalhado os objetos de

aprendizagens e pode ser visto na BNCC na seguinte passagem:

A BNCC Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educacéo. (Brasil, 2017, p. 07).

O que nos impulsionou a fazer um estudo mais detalhado sobre a BNCC é que
nao ha grandes empecilhos no processo de sua difusédo, pois ela contou com um
aparato politico e econémico para fazer funcionar a sua divulgacdo, uma vez que o
documento faz parte de uma politica global. Nesse contexto, foi construida e
justificada uma verdade que sustenta a emergéncia da BNCC. Assim, tomando como

base a discussdo de Foucault (2013), entendemos o discurso da BNCC como uma

verdade que foi construida, ja que

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade:
isto &, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiro;
0S mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas
e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o
estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro (Foucaul, 2013, p. 52).

Assim, a arquitetura enunciativa do discurso da BNCC, para propagar sua
concepcao de lingua e ensino de LI, tem toda uma estrutura que a faz funcionar, ou

seja, para conseguir atender a esse objetivo, ela funciona como um dispositivo. Dessa
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forma, vai se tecendo um discurso fundamentado em bases cientificas, que é
respaldado por estudiosos da area. Além disso, esse discurso também é atrelado as
instancias econdmicas e politicas que controlam e dominam sua expansao no corpo
social. Mesmo que haja debate e confronto, esse discurso ainda circula como
verdadeiro, pois “A ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a
produzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduz. ‘Regime de
verdade.” (Foucault, 2013, p. 54)

O discurso que circula sobre os enunciados da concepcao de lingua e ensino
de LI, que a BNCC acolheu como verdade, nos possibilita questionar: que efeito de
poder circula sobre esses enunciados? O efeito de poder que o discurso da BNCC
produz emergiu por meio das regras que o diferenciou de outros discursos e atribuiu
efeitos de verdade, ou seja, 0 que esta em torno desse discurso que o permite ser
legitimado. Poderiamos afirmar que se trata do fato de ser um documento oficial que
regula e normatiza a conducdo da Educacéo Basica no territorio brasileiro. Entretanto,
nao € apenas isso, ser um documento oficial. Para compreendermos um pouco mais
sobre a BNCC, necessitariamos de um olhar mais atento no que esta em volta desse

conjunto de discurso, pois, ndo é simplesmente

[...] fazer aparecer, em sua pureza, o espago em que se desenvolvem os
acontecimentos discursivos ndo € tentar restabelecé-lo em um isolamento
gue nada poderia superar; ndo é fecha-lo em si mesmo; é tornar-se livre para
descrever, nele e fora dele, jogos de relacdes (Foucault, 2007, p. 32).

Sendo assim, podemos deduzir que as condi¢cdes que permitiram a emergéncia
da BNCC, como um documento regulador, sdo os jogos de relagdes que estdo no
documento e fora dele. Essa situacdo implica em guestionamentos sobre o contexto
politico do qual emergiu a BNCC, ou seja, no momento em que as representatividades
e a participacdo social vém sendo diminuidas por conta da falta de incentivo e

acolhimento em diversos espacos institucionais. Nesse ambito, entendemos que:

A guinada conservadora que culminou com o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff e a posterior eleicdo de Jair Bolsonaro produzem um novo
contexto, distinto daquele em que todo debate da BNCC vinha sendo travado
desde a promulgacédo da LDB, em 1996 (Macedo, 2019, p. 41).

Quando nos deparamos com um documento oficial que regula, difunde uma
concepcao de lingua, elege a LI como obrigatéria, discute a abordagem de seu
ensino, ou seja, aponta todo um direcionamento que o professor deve trazer para sua
pratica pedagodgica e, além de tudo isso, ainda tem o suporte dos livros didaticos que

chegaram as escolas ja configurados na perspectiva da BNCC, s6 ha um
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entendimento: existe toda uma rede de funcionamento que regula e normatiza as

praticas pedagogicas e os discursos dos professores.

A aprovagdo da BNCC, em 2017, constitui um momento de inflexdo da
politica publica de curriculo no Pais. Ainda que tenha sempre havido algum
nivel de centralizagdo curricular no Brasil. Ela nunca chegou a definicdo do
gue deve ser ensinado em cada disciplina ao longo dos diferentes anos de
escolarizacdo em todo territério nacional. A BNCC representa, portanto, a
hegemonia de certa concepcao de educacdo e de escolarizacao (Macedo,
2019, p. 41).

Esse alinhamento da BNCC a grupos empresariais e internacionais — como,
por exemplo, & Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE),que lidera o Movimento Global pela Reforma Educacional (GERM) com
interesses diferenciados — buscam impor uma concepcéo de educacédo padronizada,
regulada, que ndo foi pensada para as especificidades do Brasil. Dessa forma, mais
uma vez a BNCC nos possibilita compara-la como um dispositivo, porque € “[...] um
tipo de formacdo que, em um determinado momento histdrico, teve como funcgéo
principal responder a uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma funcéo

estratégica dominante”. (Foucault, 2013, p. 365).

Assim, esse alinhamento da BNCC a organismos internacionais e grupos
empresariais, bem comoa proposta de padronizacéo da educacao e de mudancgas na
construcdo do curriculo, todo esse conjunto, que estd estrategicamente
correlacionado, aponta para o conceito de dispositivo. Segundo uma das varias
definicbes de Foucault (2013), o dispositivo € um conjunto de elementos diversos que

podem ser discursivos ou ndo. Em sintese:

Por esse termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizagbes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢cdes filos6ficas, morais,
filantrépicas. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses
elementos. (Foucault, 2013, p. 364)

Como podemos ver, o dispositivo é a rede que interliga todos os elementos, e
a BNCC funciona como um de seus dispositivos para interligar os diferentes grupos
com interesses contraditorios. Segundo Macedo (2019, p. 48), “[...] a presenga da
OCDE como ator politico ajudou a formatar os sistemas educacionais que 0s governos
nacionais deveriam criar para ampliar a produtividade e sustentar o crescimento

econdmico”.

Segundo Sellar e Lingard (2013, p.722), “[...] uma das principais ferramentas
da OCDE para manter sua governanca tem sido o Pisa, a testagem mobiliza a
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expertise da Organizacdo na coleta e comparacao de dados estatisticos, permitindo
uma governanca infraestrutural que acontece através da rede de apoio para 0s
professores, dando suporte ao desenvolvimento do seu trabalho. O suporte é
oferecido por meio de assessorias de empresas, privadas ou publicas, a partir da
construcdo de materiais didaticos alinhados a proposta da BNCC, visando as
avaliacdes de larga escala — padronizadas — como meio de acompanhar e regular

o trabalho docente.

Assim, a BNCC, enquanto dispositivo, articula a rede que lhe d& suporte e
sustenta. Isso faz funcionar as praticas discursivas e nao discursivas, de modo que
nos apropriamos da nocdo de dispositivo de Foucault para refletir sobre os
discursosna BNCC, porque ela apresenta as mesmas caracteristicas de um

dispositivo ao fazer

[...] aparecer como um programa de uma instituicdo ou, ao contrario, como
elemento que permite justificar e mascarar uma pratica que permanece
muda; pode ainda funcionar como reinterpretacdo dessa préatica, dando-lhe
acesso a um novo campo de racionalidade. (Foucault, 2013, p. 364).

Assim, diante desses breves apontamentos que nos possibilitam compreender
a BNCC como producdo de uma verdade que subjetiva o professor controlando os
discursos e disciplinando seu corpo. Esta constatacdo pode ser vista na seguinte
citagéo: [...] “¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos o0s estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (Brasil, 2017,

p. 07), assim, a partir desta citacdo destacamos o0s enunciados “define", "os
estudantes devem desenvolver” para mostrar que € visivel que o documento
direciona como o professor deve trabalhar para que o aluno desenvolva as
aprendizagens que ele considera essenciais no processo educativo, dessa forma,

molda a subjetividade do professor.

O efeito deste discurso vincula um saber-poder que subjetiva o corpo e o
discurso do professor através da normatizacao das praticas pedagogicas tornando-o
sujeito-professor. Portanto, com essa compreensdo da BNCC, discutimos o
significado dela como proposta de mudanga no processo de ensino-aprendizagem da
LI

1.3 ABNCC E O CONCEITO DE COMPETENCIA NAS PROPOSTAS DE MUDANCA
DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LI
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Refletir sobre as mudancas que vém acontecendo no campo educacional é
importante, principalmente no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem
da LI. Por isso, ressaltamos a importancia em conhecer e debater as mudancas e as
propostas que embasam a BNCC, pois elas tém como objetivo oferecer uma base
educacional para que os alunos da Educacdo Basica tenham acesso, de forma

igualitaria, a garantia do direito a aprendizagem.

Entretanto, compreendemos que do modo como a proposta de mudanca esta
sendo difundida, o documento entrelaga saber-poder para difundir sua proposta de
formacao educacional e moldar a subjetividade do professor, pois através do discurso
de garantia de aprendizagens de modo igualitario esta disciplinando as praticas e 0s
discursos dos professores. Conforme afirma o documento, “[...] para além de garantia
de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes, e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a
gual a BNCC é fundamental. (Brasil, 2017, p.8).

Outro ponto que deve ser ressaltado, € o conceito de competéncia que
atravessa e fundamenta a proposta de formagcdo humana da BNCC e, por isso,
buscamos refletir sobre ele para entender a sua relevancia no documento. Para essa
reflexdo, nos apropriarmos das nocdes de saber-poder para entender a constituicdo
da subjetividade do sujeito-professor imerso nesta realidade, assim a partir dos
enunciados que constituem os saberes da LI no documento e, das formas de
funcionamento do documento, acreditamos que podemos refletir sobre a BNCC com

base na arquegenealdgica de Foucault (2007).

A construcdo do curriculo escolar é feita a partir das intencdes do Estado, e a
BNCC é a materializacdo disso. O Estado visa regular e normatizar a educacao a
partir de sua referéncia no curriculo escolar. O termo competéncia “[...] tem estreita
relagdo com um contexto mais amplo, advindo de demandas emergentes e globais. A
ideia é que a transferéncia de tais competéncias pode garantir os direitos de

aprendizagem discente.” (Preira; Rocha, 2019, p. 211).

Assim, quando refletimos sobre o termo competéncia a partir dos estudos de
Foucault, precisamos compreender as condicbes de emergéncia deste termo, é
interessante ressaltar que ele emerge nos pds impeachment e no periodo que as

representacdes sociais estavam diminuidas. E a proposta de formacgéao educacional
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atravessada por este termo néo foi pensada para as especificidades da educacéao

brasileira.

E importante destacar, e motivo para analise de discurso, que “[...] o discurso
da BNCC vale-se dos interesses e expectativas de organismos internacionais como a
OCDE e Banco Mundial.” (Pereira; Rocha, 2019, p. 210). As autoras ainda chamam a
atencao para o fato de que “[...] o texto apresenta enunciados que, contraditoriamente,
defendem direitos de aprendizagem, articulados com competéncias advindas de
interesses empresariais.” (Pereira; Rocha, 2019, p. 210). Isso porque, o conceito de
desenvolvimento das competéncias ocupou espaco e relevancia na BNCC,
mostrando-se mais alinhado aos interesses econémicos, ou seja, busca atender mais
as necessidades do mercado de trabalho do que aos interesses educacionais,
inclusive a construcdo dos curriculos esta orientada para atender a esses objetivos de
focar no desenvolvimento das competéncias. E possivel acompanhar a questio na

seguinte passagem da BNCC:

[...] o foco no desenvolvimento das competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construgdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais
da Organizagdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos
(Pisa, na sigla em inglés) e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratério Latino- americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacéo para
a América Latina (LLECE, sigla em inglés) (Brasil, 2017, p. 13).

Diante da citagao acima, o documento afirma a partir dos enunciados “o foco
no desenvolvimento das competéncias tem orientado a maioria dos Estados,
Municipios brasileiros e diferentes paises na construcéo de seus curriculos” o
foco no termo competéncia que nao foi pensado para as especificidades do Brasil nos
oferece subsidios para inferir que, como este conceito esta atrelado ao mercado de
trabalho, entendemos que seu objetivo € o de atender as suas necessidades e, por
ISSO, vemos a participacédo de grupos empresariais e organizagdes internacionais, no
documento, como forma de defender seus interesses. Desse modo, surgem 0S
pacotes curriculares no campo educacional atrelados as questdes politicas,

econdmicas, culturais e sociais.

Ainda, tomando como base a citagdo acima, enfatizamos a justificativa em
refletir sobre o conceito de competéncia a partir dos estudos de Foucault, pois ha uma
complexa interagdo no funcionamento desse termo no documento. Isso porque, a

BNCC atua como um dispositivo com leis para reforcar seu funcionamento, com
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suporte de materiais e livros didaticos ja configurados de acordo com a BNCC, todos
esses elementos da rede funcionam como uma verdade e o professor, a partir de suas
praticas discursivas e pedagdgicas, legitima esse saber ao mesmo tempo em que é
subjetivado por ele.

Sendo assim, podemos analisar 0 conceito de competéncia tendo como
suporte a analise do discurso de base foucaultiana, pois “A teoria do discurso
subjacente as propostas foucaultianas deriva do seu objetivo fundamental de
compreender como se articulam os processos de subjetivacdo e as verdades no

ambito da producao discursiva.” (Gregolin, 2015, p. 7).

Considerando as técnicas discursivas (saber), apreendemos que nos
enunciados do documento ha intencionalidade em adequar o discurso do professor
ao conceito de competéncia, pois essas técnicas buscam a constituicdo de um sujeito
gue venha a ser o resultado do efeito do documento. Assim, o termo disseminado na
BNCC visa moldar a subjetividade docente, enquanto as técnicas de dominacéo
(poder) estéo respaldadas numa politica reguladora, que vai moldando e disciplinando
o corpo do professor. O processo de assujeitamento da pratica pedagdgica do
professor € viabilizado, porque faz parte das atribui¢cdes da profissdo. Além disso, ele
tem dificuldade de confronta-las, passando a ser vigiado conforme os resultados das
avaliacdes. Nesse processo, 0 professor vai se constituindo em um sujeito

subjetivado, nos moldes do documento:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(Brasil, 2017, p. 8)

No decorrer do estudo, entendemos como o conceito emerge no documento e
0 porqué da sua manifestacdo. Essa compreenséao é interessante, pois a emergéncia
do termo na BNCC como um saber articulado com as praticas de governo — oriundas
de outros contextos e que vem transformando a pratica pedagdgica dos professores
— mostra com clareza o funcionamento da BNCC como um dispositivo de producéo

de verdade:

[...] as politicas curriculares, a exemplo da BNCC, propdem e sinalizam
movimentos conflituosos na pratica, a partir dos efeitos produzidos na disputa
pelas finalidades, objetivos e estratégias pedagdgicas educativas.

Ao passo em que se determina e se legitima determinados saberes,
competéncias e habilidades em detrimento de outras, essas normatividades
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curriculares buscam controlar o trabalho docente através de mecanismos de
monitoramento e responsabilizacéo. (Pereira; Rocha, 2019, p. 212).

Foucault (2013) bem apontou que a verdade é construida e a sua construcao
é atrelada ao poder. Como os conceitos podem ser construidos de acordo com as
conveniéncias, podemos inferir que o conceito de competéncia deve ser visto com
certa desconfianca, pois ele sustenta toda proposta de formacdo humana do
documento e, de acordo com Albino e Silva (2019, p.139), “A compreenséo do modelo
de educacdo em competéncia € polissémica, tanto no Brasil como nos paises em que
se tornou preceito fundamental das instituicbes educativas. S&o muitas as matizes
epistémicas”. Assim, é possivel escolher a matiz adequada para suprir o0 interesse de
gquem o utiliza. Os autores, em outra passagem, nos afirmam que “O modelo de
educacédo pautado no ensino de competéncia ndo € algo eminentemente novo.”
(Albino; Silva, 2019, p. 139).

Dessa forma, podemos fazer uma reatualizacdo do termo competéncia, assim
como fizeram Alves e Silva (2021), quando se apropriaram da expressao “arquivo
discursivo” definida por Foucault (2008), para explicar como é possivel acessar um
determinado saber que tem toda uma organizacdo légica que o fundamenta e o

legitima, e que pode ser reutilizado em outro contexto. Assim,

Chamaria de arquivo discursivo, realizando uma historizagdo do discurso,
como algo que traz um saber e uma verdade, mas, sobretudo, que se
configura como um acontecimento histérico, narrado por enuncia¢des que se
deslocam no tempo e que podem ser reatualizados em diferentes momentos
e em diversos lugares. (Alves; Silva, 2021, p.9).

Vimos que o conceito de competéncia comporta varias definicdes, e que nao é
novo, mas foi reatualizado por meio do que poderiamos chamar de arquivo discursivo.
Nesse contexto, o conceito de competéncia serve para fundamentar a proposta
educativa da BNCC e traz um problema, porgue esse conceito pode ser usado para

diferentes finalidades, como podemos constatar na citacao a seguir:

[...] @ uma sociedade de individuos eficientes na engrenagem do sistema
produtivo, b) movimento que enfoca a educacéo como adestramento, ¢) uma
oportunidade de reestruturar os sistemas educacionais por dentro, superando
0 ensino centrado no conteddo. (Albino; Silva, 2019, p.140)

O conceito de competéncia ndo é novidade nos documentos que regem a
educacéao brasileira, pois 0 encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais e na
Lei de Diretrizes e Base n. 9.394/96, no inciso IV do Artigo 9°, o qual aborda essa

guestao e diz o que compete a Unido:
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Estabelecer em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formagédo basica comum (BRASIL, 1996;
énfase adicionada). (Brasil, 2017, p. 10)

Assim, podemos inferir que o termo foi reatualizado no contexto de implantacao
da BNCC. De acordo com a citagdo acima, entendemos que a BNCC almeja garantir
o direito a aprendizagem de todos os alunos, como afirma a Constituicdo Brasileira no
Art. 205, que ressalta o direito a educacédo de todos e a obrigatoriedade do Estado e

da familia, objetivando o pleno desenvolvimento da pessoa.

Contudo, para isso se concretizar em um pais como Brasil, que € grande e
diverso, foi proposto a BNCC para padronizar a Educacdo Basica no territorio
brasileiro e, com isso, diminuir o protagonismo da escola, porque sua contribuicdo ao
curriculo fica restrita & parte diversificada, com o intuito de respeitar a diversidade
regional e local, como esta determinado no Art. 26 da LDB n. 9.394/96, que diz:

Os curriculos da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter BNCC nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Brasil, 1996, apud Brasil, 2017, p. 11) (grifo
Nosso)

Dessa forma, visando garantir o direito a Educacédo Béasica dos alunos é que,
em 2014, o Plano Nacional de Educacgao promulgou a Lei n. 13.005 que, mais uma

vez, aponta a necessidade de uma BNCC global para

Estabelecer e implantar, mediante a pactuacdo interfederativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a
Educacédo Basica e a BNCC nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino Fundamental e Médio, respeitando as diversidades regional e
local (Brasil, 2014) apud (Brasil, 2017, p. 12).

Vemos que as discussdes sobre a importancia de se ter uma BNCC com
diretrizes gerais na conducdo da Educacdo Basica ndo sdo de agora. Pra 0 ano de
2020, foi previsto a implantagao das propostas e objetivos ensejados na BNCC, mas
os professores e os demais profissionais da educacdo néo participaram de uma

discusséo mais aprofundada.

Isso também aconteceu com a BNCC sobre a formacédo do professor. O que

vimos foi outro documento que completa a BNCC, a BNC Formacédo 2018. (Albino;
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Silva, 2018), que alinha as duas propostas de formacé&o dos discentes e dos docentes,

ambas ancoradas num conceito em comum: o de competéncia;

Portanto, entendemos que a BNCC se propde como um documento de
referéncia curricular da Educacédo Bésica brasileira que tem muitos objetivos, entre
eles, o de “[...] garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para

a Educacéao Basica.” (Brasil, 2017, p. 6).

No que se refere ao ensino-aprendizagem da LI, encontramos 0s objetivos
especificos e constatamos que “[...] o tratamento dado ao componente na BNCC
prioriza o foco da funcao social e politica do inglés e, nesse sentindo, passa a trata-lo
em seu status de lingua franca.” (Brasil, 2017, p.241). Isso € questionavel, porque a
verdade é produzida, e cada sociedade escolhe seus meios e modos de sua
producdo. (Foucault, 2013). Na tentativa de legitimar uma concepcdo de lingua e
ensino, a BNCC produz uma verdade quando difunde suas concepcdes e tenta
justificar, a partir de um conjunto de estratégias, discursos fundamentados em Leis

que dizem garantir direitos a aprendizagens baseados no conceito de competéncia.

Assim, vemos que na BNCC, fundamentada dos enunciados, se “prioriza o
foco da funcgao social e politica do inglés”. O documento entende que, dando
prioridade ao ensino-aprendizagem da LI embasado na funcéo social e politica, tera
efetivado o direito do aluno a aprendizagem que, ao se apropriar da LI, fara valer seu
direito de cidadéao participando, ativamente, dos processos de tomada de deciséo do

Seu entorno.

O viés de ensino-aprendizagem da LI que a BNCC escolheu para legitimar, visa
favorecer a participacéo do sujeito em seu espaco, por meio da garantia do direito a
aprendizagem. Mas compreendemos que, na selecdo de uns enunciados,
naturalmente se exclui outros, e nos questionamos por que essa concepgao de lingua
e nao outra. Em outros enunciados da BNCC, também constatamos que, além da
lingua ter uma “[...] fungado social e politica do inglés” (Brasil, 2017, p. 241), também
busca trabalhar fundamentada na concepcédo de lingua franca. Assim, podemos
guestionar: por que essa concepc¢édo e nao outra? Quais 0s objetivos de ensino-
aprendizagem de LI estdo subjacentes na concepcdo que a BNCC escolheu para

validar?
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Nesse sentido, 0 que nos chama a atencdo ndo é sobre a escolha da
concepcao de lingua que a BNCC legitima, mas sobre o modo como pode ser
construida uma verdade. Por isso, trazemos esta citagdo de Foucault que ilustra
nossa reflexdo, pois ele ja tinha desenvolvido essa preocupacao sobre a verdade,
quando ele apontava que “[...] entendendo-se também que ndo se trata de um
combate em ‘em favor’ da verdade, mas em torno do estatuto da verdade e do papel

econdmico-politicco que ela desempanha” (Foucccault, 2013, p.53).

Com isso, entendemos que a concepg¢do de lingua posta na BNCC é a de
interac&o verbal, devido ao contexto de globalizacédo que tem a LI como a mais falada

do mundo:

Concebendo a lingua como construgcdo social, o sujeito “interpreta”,
‘reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas para
identificar e expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido, ao
assumir seu status de lingua-franca — uma lingua que se materializa em usos
hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invencéo de novas formas
de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas
multiculturais -, a lingua inglesa torna-se um bem simbdlico para falantes do
mundo todo (Brasil, 2017, p. 242).

E vélido a BNCC ressaltar a importancia da apropriacéo da LI para a autonomia
do estudante, no processo de interacdo entre os diferentes sujeitos, pois a linguagem
€ um dos principais meios de manifestacdo de poder. Sendo assim, € relevante o
entendimento do que é a linguagem, a partir do arcabouco teérico de Foucault,
porque, mesmo que a analise do discurso em si ndo tenha sido o objetivo principal de
seus estudos, é possivel entender do seu arcabouco que o poder também se
manifesta através do discurso. Porém, o que interessava a Foucault no discurso era
entender o porqué alguém falou alguma coisa em determinado momento, uma vez
que ninguém pode falar qualquer coisa em qualquer lugar (FOUCAULT, 2010). Ele

nos explica que:

O que me interessa no problema do discurso é o fato de que alguém disse
alguma coisa em um dado momento. Isto é o que eu chamo de
acontecimento. Para mim, trata-se de considerar o discurso como uma série
de acontecimentos, de estabelecer e descrever as relacbes que esses
acontecimentos — que podemos chamar de acontecimentos discursivos —
mantém com outros acontecimentos que pertencem ao sistema econdémico,
ou ao campo politico, ou as instituicdes (Foucault, 2003, p. 255-256)

Podemos inferir que a publicacdo da BNCC é um acontecimento discursivo,
cujo enunciado ja estava previamente articulado em torno de outros documentos,
como os apontados no Art. 26 da LDB (1996) e no PNE (2014) e, mesmo assim, esse

enunciado € unico, seu aparecimento néo deixa de ser um acontecimento. Conforme
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a definicdo de Foucault, entendemos que € a partir da sua relacdo com 0s outros

enunciados que temos o0 acontecimento discursivo, por que

[...] um enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem os
gestos podem esgotar inteiramente. Trata-se de um acontecimento estranho,
por certo: inicialmente porque esté ligado, de um lado, a um gesto de escrita
ou a articulacdo de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo
uma existéncia remanescente no campo de uma meméria, ou na
materialidade dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro: em
seguida, porque é Unico como todo acontecimento, mas estad aberto a
repeticdo, a transformacéo, a reativacdo (Foucault, 2007, p. 31-32).

Mesmo a BNCC sendo um acontecimento, seu discurso é uma repeticdo de
outros documentos que foram acolhidos neste momento, a partir de alguns interesses
contraditorios, a exemplo do conceito de competéncia assentar a proposta de
formacdo humana. Apesar de serem questionamentos relevantes, ha quem apoia e
defenda a implantacdo da BNCC como modelo a ser seguido, pois o discurso que esta

visivel nas linhas justifica que

Muito dos argumentos em defesa de uma BNCC curricular sdo sedutores,
pois apresentam um discurso que aparenta ser verdadeiro: como as criangas
de classes trabalhadoras, pobres, com pouco capital cultural, poderao ficar
sem direitos de aprendizagem? Como poderdo obter um conhecimento
valioso se néo tiver garantido um curriculo que seja comum para todos?
(Hypolito, 2019, p. 195).

E a partir da citac&o acima que a BNCC se propaga, pois o documento ressalta
a garantia do direito a educacédo de qualidade de forma igualitaria e busca garantir o

acesso e permanéncia dos educandos nas escolas, conforme citacao:

[...] a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as
oportunidades de ingresso e permanéncia numa escola de Educacao Basica,
sem o que o direito de aprender ndo se concretiza (Brasil, 2017, p. 15).

O discurso que justifica a padronizacdo na oferta da educacao brasileira,

aparece atravessado pelo conceito de promessas de igualdade, no entanto, &
permeado por interesses contraditorios, por exemplo, a participacdo de grupos
empresariais que veem a educagdo como um campo promissor de investimentos, por

que

Em cada contexto e fase histdrica, o curriculo corporifica as significacdes que
Ihes s&o correspondentes. Por isso, perceber ao longo do tempo a
centralidade do curriculo, no que diz respeito a organizagdo do conhecimento
escolar e seus vinculos com as politicas educacionais, sobretudo, em torno
do que deveria ser considerado como conhecimento legitimo (Pereira; Rocha,
2019, p.206).

Essa questdo é preocupante, tendo em vista a estreita relagdo entre o Estado

e grupos empresariais, em nivel nacional e internacional, que sado enredados pelo
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neoliberalismo, e propéem como objetivo mecanismos bem estruturados, a fim de
gerir os modos de vida em quase todos 0s aspectos de nossa vida cotidiana. Isso é
preocupante porque o0 neoliberalismo visa alcancar “[...] tanto as relagcdes materiais
guanto as coisas envolvidas, que sdo, a0 mesmo tempo, o foco neomarxista sobre a
economizagao da vida social e da criagdo de oportunidades de lucro” (Ball, 2014, p.
25). Assim, o neoliberalismo atua em varios campos de nossas vidas em sociedade,

porque consegue atuar tanto com macros quanto com micros relagdes:

[...] o neoliberalismo esta aqui dentro bem como la fora. Ou seja, o
neoliberalismo é econémico (em rearranjo das relacdes entre o capital e o
Estado), cultural (novos valores, sensibilidades e relacionamentos) e politico
(uma forma de governar, novas subjetividades). [...] em um sentido paradoxal,
o neoliberalismo trabalha a favor e contra o Estado de maneiras mutuamente
constitutivas. Ele destréi algumas possibilidades para formas mais antigas de
governar e cria novas possibilidades para novas formas de governar (Ball,
2014, p. 229).

Dessa forma, pensar numa BNCC educacional para um pais e, ainda,
atravessada pelo conceito de competéncia, requer atencdo, principalmente, por ja
vivermos em um contexto marcado por competi¢cao, incitada pelo neoliberalismo, que
estd modificando nosso modo de ser e estar no mundo, quando cria novas
subjetividades: “[...] com o neoliberalismo o que esta em jogo é nada mais nada menos
que a forma de nossa existéncia, isto €, a forma como somos levados a nos comportar,

a nos relacionar com os outros e com nés mesmos” (Dardot; Laval, 2014, p.14).

A problemética da I6gica do neoliberalismo esta modificando as formas de viver
e estar em sociedade, e também se reflete na formacdo do homem no campo
educacional. O contexto sociocultural, que por si sé ja denuncia as desigualdades
sociais sem o fomento do conceito de competéncia nas escolas, ficara ainda mais
preocupante, pois incitara a formacéo de criancas e adolescentes competitivos. Essa
implicacdo € delicada, pois se partimos da logica que o conhecimento € construido
em conjunto, pois aprendemos uns com 0s outros, partilhando nossas vivéncias e
experiéncias, como podemos pensar huma proposta educativa assentada no conceito
de competéncia? Assim, compartilhamos das discussdes de Albino e Silva (2019, p.
142), quando eles nos dizem que: “Nesse sentido, entendemos que o curriculo, no
formato da BNCC, pode ser um reforcador das desigualdades, quando parte de uma
l6gica de formacdo humana, sobretudo pensada a partir de “evidéncias

internacionais.”
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Dessa forma, diante da proposta de formacdo humana que a BNCC
fundamenta, s6 nos resta assumir uma postura de que todo poder se presume de uma
resisténcia, pois “[...] o problema ndo é mudar a ‘consciéncia’ das pessoas, ou 0 que
elas tém na cabeca, mas o regime politico, econémico, institucional de producédo de
verdade” (Foucault apud Machado, 2013, p. 54).

A BNCC funciona como um dispositivo que visa fundamentar uma proposta de
formacdo que mais atende a l6gica do capitalismo do que formar cidadaos criticos e
reflexivos, ou seja, precisamos de uma proposta educacional que almeje formar
cidaddos que sejam capazes de falar e fazer por si e expor seu ponto de vista de

acordo com o que acredita.

A BNCC deveria ter como prioridade a formacéo de cidaddos criticos. Embora
na BNCC também se fale em criticidade, o documento deixa a desejar, pois a
competéncia mais enfatizada é para que se alcance as dez competéncias gerais e
especificas, apontando os objetos de conhecimento e as habilidades essenciais que
devem ser consolidadas dentro de cada objeto estudado. Dessa forma, ela aponta o
gue e como deve ser aprendido a partir de cada objeto de conhecimento (Brasil, 2017).

Nesse sentido, é interessante propor atividades que proporcionem o
protagonismo estudantil e do professor, pois assim havera possibilidade do ensino-
aprendizagem da LI cumprir o objetivo apontado no documento: “[...] funcéo social e

A _n

politica do inglés” (Brasil, 2017, p. 241), isso porque, se o0 ensino-aprendizagem da LI
estiver sendo trabalhado na perspectiva de funcéo social e politica, os estudantes vao
fazer valer seu direito de cidadao, isto €, vao reivindicar, buscar melhores condi¢des

de vida para si e para seu entorno.

1.4 BREVE REFLEXAO DO PERCURSO DA CONCEPCAO DE LINGUA E DE ENSINO DE
LINGUA INGLESA NA BNCC

Conhecer o breve percurso que 0 ensino-aprendizagem e a concepcao de
Lingua Inglesa (LI) passaram, é relevante para entendermos o porqué da escassez
de profissionais qualificados na area, e a instabilidade que a LI teve na matriz

curricular das escolas.

A LI é objeto de desejo de muitas pessoas, porgue oferece status e representa
um diferencial na vida de qualquer pessoa, além de ser ferramenta de acesso a bens

e servigos de diferentes partes do mundo. O fendmeno da globalizag&o contribuiu para
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qgue a LI chegasse ao patamar no qual esta sendo reconhecida como a lingua mais
falada do mundo, resultado e consequéncia desse fenbmeno que alcanca o local e
global.

E interessante refletir sobre essa problemaética, porque afeta nossas vidas e
também a escola, que € uma das referéncias na formacéo dos sujeitos, principalmente
neste contexto de implantacdo da BNCC, que escolheu a LI como a lingua estrangeira
de ensino obrigatoria, a partir do sexto ano do Ensino Fundamental Il (EF 11). Além
disso, a BNCC enseja mudancas na proposta de ensino-aprendizagem, com énfase
no desenvolvimento de competéncias e habilidades de comunicacao.

No entanto, nem sempre foi assim. A proposta de ensino-aprendizagem de LI
passou por transformacfes interessantes, a partir dos anos 1960, com a LDB n.
4024/61, cujo objetivo era desenvolver o raciocinio através de atividades de expresséo
da crianca. O ensino-aprendizagem era pautado numa gramatica que servia de base
para os sujeitos falantes. Entretanto, essa concepcao de lingua — o subjetivismo
individualista — foi muito criticada porque entendia a fala como expressdo do
pensamento, e ja havia o entendimento de que qualquer ato de enunciacédo, para ser

compreendido, vai depender do contexto social em que a enunciagcédo acontece.

A concepcdo que entendia a lingua como expressdao do pensamento, foi
substituida, na década de 1970, pela reformulacdo da LDB n. 5.692/71. As mudancas
que foram propostas ja tiveram a influéncia dos estudos de Ferdinand Saussure,
considerado o pai da linguistica moderna. Nessa concepcao, a lingua tem a funcéo
de comunicacdo, mas, no entanto, é estatica e ndo se considera 0 contexto

comunicacional.

Outra vertente importante nos estudos de compreensao da linguagem, ja
concebe a lingua como funcéo no processo de interacdo. Essa concepcao entende
que o conhecimento da gramética € importante, porém, em situa¢gdes circunstanciais,
todos que fazem parte do grupo social, da comunidade ou da sociedade, tém
conhecimento da gramatica no momento em que realizam suas interacdes sociais. A
relevancia da gramatica € ressaltada e os seus falantes devem domina-la para
interagirem com seus pares em situacdes reais de comunicagcdo e seu UsO €

contextualizado.
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Esse percurso histérico sobre 0 modo como foi compreendido e alargado o
sentido dado a lingua, nos mostra o quanto os estudos foram aprofundados. Apropriar-

se de uma dada lingua, neste contexto, tem muito mais significado do que antes.

O uso da LI em um contexto politico, econébmico e social tem tido outra
relevancia com desdobramentos significativos. O ensino-aprendizagem dela esta
sendo difundido como uma mercadoria que simboliza um passaporte para o futuro,
alimentado pelos ideais neoliberais, os quais trabalham nos intersticios das diversas
esferas sociais, fomentando a competitividade entre as pessoas. Nesse sentido, quem
se apropria da LI tem um diferencial a mais, pois estamos vivendo hum tempo em que
as subjetividades sdo construidas como modos de viver e ser, cujos modelos tém

como referéncia pessoas bem sucedidas, que viajam pelo mundo e falam inglés.

Entretanto, ndo podemos esquecer que essas subjetividades estdo atreladas
aos ideais neoliberais, que buscam propagar um ideal de vida e de lingua como
mercadoria, e assim “[...] o inglés emerge como uma commodity/mercadoria vinculada
a globalizacéo, reificado também como objeto passivel de dominio e ferramenta de

comunicagao” (Lucena; Torres, 2019, p. 639).

O inglés aparece como uma lingua da comunicacao internacional (Lucena;
Torres, 2019), uma ferramenta de acesso a globalizacdo, que néo esta ao alcance de
todos. As possibilidades de sucesso na vida estéo disponiveis somente para aqueles
gue conseguirem a competéncia comunicativa na LI, e o discurso que faz essa
associacado nao aborda a hegemonia da LI e sua estreita relacdo com a globalizacao,

como ressaltam as autoras abaixo:

[...] Contudo, a retérica da cidadania mundial ndo contribuiu para a
problematizacdo das ideologias que subjazem a globalizacdo e que
naturalizam a hegemonia do inglés como uma inevitavel consequéncia desse
processo (Lucena; Torres, 2019, p. 645).

1.5 METODOS DE ENSINO DA LINGUA INGLESA

A BNCC aponta algumas mudancas que séo significativas no processo de
ensino-aprendizagem, isso porgue, para ela o ensino da Lingua Inglesa — LI tem uma
funcdo politica e social que o aluno precisa para participar ativamente das decisdes
de seu espaco, outra questdo que o documento propde € o desenvolvimento das

competéncias e habilidades ao longo da educacéao basica.
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Assim, acreditamos que abordar o percurso de mudanca e transformacao da LI
antes da BNCC pode ser interessante, porque contribui para entendermos que uma
mudanca na pratica pedagdgica dos atuais professores requer mais atencgéo, visto
gue, muitos profissionais foram licenciados em outros moldes. Dessa forma, abordar
0s métodos de ensino-aprendizagem da LI nos mostra como a mudanca, que sustenta
as nossas praticas pedagogicas, foi acontecendo, e nos possibilita refletir sobre qual
0 método embasa a nossa pratica. A realidade é que o ensino-aprendizagem de LI,
nas escolas publicas, tem sido um desafio, pois sdo inUmeras as questbes que
dificultam o processo e, muitas vezes, tanto os alunos quanto os professores sentem-

se frustrados diante da falta de aprendizado da lingua.

Essa questdo pode estar associada a varias situacfes. No caso dos
professores, podemos identificar, nos discursos sobre o aprendizado, problemas
como a falta de infraestrutura das escolas, as turmas lotadas, a falta de bons livros
didaticos, a dificuldade de acesso aos recursos digitais, a indisciplina dos alunos, a
carga horaria pequena diante do que é proposto no curriculo da disciplina.

Assim, ao levantar uma discussdo sobre o ensino-aprendizagem da LI nas
escolas publicas, faz-se necessario um olhar mais sensivel para toda a situacdo, uma
vez que temos questdes que interferem em todo o processo, por exemplo, o0 modo
como a legislacdo educacional brasileira implementou a disciplina na matriz curricular,
em meio a tanta instabilidade (Rodrigues, 2012).

Antes, como 0 ensino-aprendizagem da disciplina ndo tinha um carater
obrigat6rio, o contingente de profissionais era baixo, pois ndo era atrativo concluir uma
licenciatura para ensinar uma disciplina que nao tinha importancia na matriz curricular,
ja que podia ser oferecida de modo extracurricular e optativo.

A histéria do ensino-aprendizagem de Inglés nas escolas publicas é bastante
linear, no que se refere a abordagem dos métodos tradicionais de ensino. Embora
cada método tenha a sua trajetéria, todos possuem a sua forma de compreender a
lingua. O primeiro método de ensino de LI foi o Método da Gramatica e Traducao,
também conhecido como Método Indireto, cuja concepcao de lingua € fundamentada
numa lingua de estrutura prépria, ou seja, para aprender a lingua alvo, bastava
aprender a gramatica. Esse método de ensino esta associado as praticas pedagogicas

do ensino tradicional, porque “[...] os métodos sao influenciados por objetivos de
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ensino, os quais sado formulados pela sociedade em determinada época da histéria”
(Uphoff, 2008, p. 09).

O segundo método de ensino da LI no Brasil foi 0 Método Direto, cujo objetivo
era um ensino-aprendizagem de Inglés mais prético. Por isso, buscava trabalhar
diretamente na lingua alvo e, diferentemente do método anterior, ndo tinha a
mediacdo com a lingua materna. Esse método chegou a ser trabalhado no Brasil na
época da reforma educacional do ministro Francisco Campos, em 1931 (Uphoff,
2008). Vale ressaltar que esse contexto educacional foi um dos mais propicios para o
ensino de Inglés no Brasil, porém o método direto ndo perdurou, pois “[...] faltavam
condi¢cBes apropriadas como materiais, um numero adequado de aulas semanais e,
além disso, poucos professores na época possuiam formacao especifica na area do
ensino de linguas (Uphoff, 2008, p. 11).

O Método Audiolingual surgiu nos Estados Unidos, no periodo da Segunda
Guerra Mundial, e tinha como objetivo principal ensinar os soldados, de modo rapido,
a lingua “exdtica” para que eles pudessem se comunicar de modo eficaz. Com o foco
na comunicacéo eficiente, o método ndo tinha como objetivo o ensino da gramatica,
mas sim o ensino da lingua de forma pratica, visando a comunicacéao.

No final da década de 1970, outro panorama de compreensdo do ensino-
aprendizagem de Inglés surgiu, agora com énfase numa abordagem comunicativa, ou
seja, uma aprendizagem voltada para a comunicacao/interacdo entre as pessoas,
sem fundamentos em regras gramaticais. A consequéncia significativa disso é que se
muda a concepc¢dao de ensino-aprendizagem de LlI.

Entretanto, apesar do leque de possibilidades que se abre para o professor que
adota em suas aulas a Abordagem Comunicativa, as iniciativas assentadas nessa
perspectiva sdo poucas. Muitos professores ainda mantém suas atividades didatico-
pedagodgicas de LI enraizadas no Método da Gramatica e Tradug&do, com pouca ou
guase nenhuma iniciativa de ensino-aprendizagem voltada para a interacao social.

Como bem sabemos, o ensino-aprendizagem de LI precisa se adequar ao
contexto social, para que alcance o sucesso desejado. Como bem aponta Leffa
(2012), algumas adequacOes sd@o necessarias para que acontecam melhorias
significativas no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

A apresentacdo desses métodos de ensino-aprendizagem de linguas nos
mostra o ensino da LI teve mudancas significativas em termo de evolucdo, pois

passamos de um ensino pautado em regras, memorizagdes e traducdes para um
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ensino que entende a lingua como uma construcao politica e social que o sujeito é
parte e a BNCC, aponta mudancas que sao relevantes no processo-ensino
aprendizagem da LI

A LI foi reconhecida como lingua franca — lingua que pessoas que falam
idiomas diferentes, adotam para se comunicarem entre si— e 0 ensino-aprendizagem
deve voltar-se para a finalidade de uma lingua global. Nesse ambito, precisa-se de
uma metodologia de ensino diferente, que nao cabe na proposta de um Unico método
de ensino.

O ensino-aprendizagem de linguas precisa acontecer nos contextos social,
cultural e politico nos quais os alunos estdo inseridos, na perspectiva da educacao
linguistica critica. Para tanto, a metodologia dos multiletramentos deve ser
empregada, uma vez que ela mostra aos estudantes que eles tém o direito de
participar de seu meio, independentemente da lingua adotada, isto €, a lingua nao
pode ser barreira para a comunicacdo. Assim, uma maneira de propor uma maior
aproximacao entre os sujeitos falantes ou aprendizes da lingua, € através de projetos
gue consigam interagir com a comunidade local, para a constru¢do do conhecimento

a partir daguele espaco.

1.6 A MATERIALIDADE DISCURSIVA DA LINGUA INGLESA NA BNCC

A BNCC funciona como um dispositivo que tem uma rede para fazer funcionar
enunciados que entrelacam saber e poder e produzem sujeitos. A LI € um enunciado
gue faz parte de uma formacéao discursiva legitimada no documento para compreender

0s enunciados e as relacdes que pdéem o discurso em funcionamento.

Nesse sentindo, nos apropriamos do conceito de enunciado discutido por
Foucault (2007) e, assim, relacionamos com os enunciados da LI no documento. Para
Foucault (2007),

[...] por mais que o enunciado nao seja oculto, nem por isso € visivel: ele ndo
se oferece a percepcéo como portador manifesto de seus limites e caracteres.
E necessaria uma certa conversdo do olhar e da atitude para poder
reconhecé-lo e considera-lo em si mesmo (Foucault, 2007, 125-126).

Analisar o discurso da BNCC, tomando como base nossa compreensao do
conceito de enunciado desenvolvido por Foucault (2007), nos possibilita compreender
a relacéo entre os enunciados que fazem parte da formacgéao discursiva das praticas

pedagogicas do ensino-aprendizagem de LI, pois:
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[...] tudo é pratica em Foucault. E tudo esta imerso em relacdes de poder e
saber, que se implicam mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades,
textos e instituictes, falar e ver constituem praticas sociais por definicao
permanentemente presas, amarradas as relacdes de poder, que as supdem
e as atualizam (Fisher, 2001, p. 200).

A BNCC é um documento amparado em outros documentos da esfera
educacional — LDB n. 9.394/96, PNE 2014, CF 1988, PCNs — e isso contribui para
legitimar a materialidade de seu discurso, ou seja, 0 modo como aparece no
documento. Outro ponto relevante é que esses documentos defendem a necessidade
de uma BNCC educacional, que obtenha éxito na garantia das aprendizagens
essenciais para todos os alunos da Educacao Basica.

Entretanto, devemos refletir sobre o modo de construcao do discurso da BNCC,
gue foi constituido como uma verdade que esta materializada nas praticas discursivas
e néo discursivas. Com isso, nos esquecemos como tudo aconteceu, como se deu a
sua implantagcéo e implementacao (Foucault, 2007).

Se pararmos para analisar a materialidade linguistica da LI na BNCC, ou seja,
o discurso que esta visivel no documento —“Aprender a lingua inglesa propicia a
criacdo de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em um mundo
social cada vez mais globalizado e plural [...] (Brasil, 2017, p.241), com destaque para
0 enunciado “engajamento e participacdo em um mundo social” —, percebemos
gue esse discurso estad atravessado por questdes politicas, sociais, culturais e
filoséficas, que visam formar cidaddos participativos, e a lingua € compreendida como
ferramenta para o alcance desse objetivo:

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para 0 engajamento e participa¢do, contribuindo para
0 agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construgdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos
(Brasil, 2017, p. 241).

De acordo com a proposta formativa do documento, o0 sujeito que se apropriar
da LI tera efetivado seu direito de cidaddo, e essa afirmacdo é constatada pelos
enunciados extraidos da citacdo acima: “acesso aos saberes linguisticos
necessarios para 0 engajamento e participacdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa”. Ou
seja, de acordo com o documento a apropriacdo da LI possibilita ao estudante o
acesso ao conhecimento linguistico, o qual permitird que ele participe dos processos

de decisao de seu espaco.
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Entretanto, quando voltamos nosso olhar para o contexto de implantacdo da
BNCC, vimos que ndo era um contexto de incentivo a participacdo nem ao exercicio
da cidadania, além disso, a BNCC foi implantada no pos impeachment e mostra em
muitas passagens seu carater normativo quando aponta, por exemplo, quais
habilidades e competéncias os alunos devem alcancar ao longo do percurso da
Educacdo Basica como e o que o professor deve ensinar através dos objetos de
conhecimento (Brasil, 2017), com isso, disciplina os corpos e os discursos e deixa
visivel que as rela¢gbes de poder séo verticalizadas. Sendo assim, percebemos que o
documento tem um discurso contraditério porque objetiva educar numa perspectiva
critica para o exercicio da cidadania ao mesmo tempo em que aponta como e o0 que
o professor deve trabalhar.

A BNCC apresentou muitas mudancas para o sistema educacional brasileiro,
ao propor um modelo de educacao para todo territério nacional.

Os objetivos e funcionalidades da LI se materializam no processo de ensino-
aprendizagem a partir de trés implicacdes: a) carater formativo; b) ampliacdo da visédo
de letramento; e c) abordagem do ensino. Essas implicacbes orientam 0s eixos
organizadores da disciplina: Leitura, Escrita, Oralidade, Conhecimentos Linguisticos,
Dimenséao Cultural (Brasil, 2017). Outro ponto relevante, € que cada uma dessas

implicacdes esta fundamentada em uma concepcéo de lingua.

Assim, organizamos a compreensao da forma como a LI aparece na BNCC em
trés séries de enunciados que atravessam a proposta de ensino-aprendizagem de
Inglés. Nesse sentido, analisamos como podemos pensar a LI a partir desses
enunciados, entretanto, ndo buscamos fazer uma analise minuciosa dos enunciados,
mesmo porque, como afirma Foucault (2007, p. 123), “[...] A analise dos enunciados
corresponde a um nivel especifico de descri¢gdo.” Sendo assim,

O procedimento de descricdo procura identificar os funcionamentos
discursivos do nivel mais superficial em direcdo ao discursivo, buscando

entender as relagbes e mudancas, apreender sua historicidade e buscar o
conjunto de regras que condicionam sua ocorréncia (Santos, 2022 p.179).

Portanto, para uma melhor compreensdo, organizamos nossa analise da
seguinte forma: Cada implicagdo disposta na BNCC que busca embasar o ensino-
aprendizagem da LI na l6gica da educacéo linguistica corresponde a uma série de
enunciados, sendo assim: “[...] A primeira € que esse carater formativo obriga a rever

as relacdes entre lingua, territorio e cultura” (Brasil, 2017, p. 241, grifo nosso). A partir
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dessa afirmativa, a BNCC nos convida a rever nossa pratica pedagogica, ao fazer
uma pergunta bastante pertinente: “Que Inglés é esse que ensinamos na escola?”
(Brasil, 2017, p. 241). Completamos o questionamento: sera que leva em conta a
relacdo entre a lingua, o territério e a cultura?

Resposta para essas perguntas ndo temos, mas a mudancga de concepgao da
LI que a BNCC traz é nova e representa uma mudanca paradigmatica. No entanto,
ndo podemos esquecer 0os meios pelos quais a LI alcangou o patamar em que é
reconhecida como uma lingua de grande alcance, em alguns momentos por meio da
imposicao, como bem nos mostra Pennycook (1998, p. 19): “[...] h& lagos profundos e
indissolUveis entre as praticas, teorias e contextos do Ensino de Lingua Inglesa e a
histéria do colonialismo”. E complementa: “[...] foi o colonialismo que criou as
condic¢des iniciais para a expansao global do inglés, assim como uma boa parte das
formas de pensamento e comportamento que ainda fazem parte das culturas
ocidentais (Pennycook, 1998, p. 19).

Outra questdo que nos convida a reflexao diz respeito a relagéo entre a lingua,
o territério e a cultura, uma vez que essa relacdo nem sempre foi pacifica, visto que
“[...] alingua estrangeira e a cultura que a sustenta sempre foram apresentadas como
superior as dos discentes” (Rajagolapan, 2011, p. 68).

Sabemos que a lingua tem como funcdo a comunicacao e a interacao entre 0s
povos, e que cada povo tem a sua lingua, a sua singularidade e, por isso, a lingua
nao é neutra. Ela é carregada de marcas culturais e sociais, as quais devem ser
respeitadas, e as variedades linguisticas do Inglés servem como exemplo dessas
particularidades: “Sei que ndo é a lingua inglesa que me machuca, mas o que o0s
opressores fazem com ela, como eles a moldam para transforma-la num territério que
limita e define, como a tornam uma arma capaz de envergonhar, humilhar e colonizar’
(Hooks, 2003, p. 24).

A LI ainda é recepcionada como superior a outras linguas, embora, no
documento, busque-se a valorizacdo da subjetividade do falante, e o inglés é
compreendido como instrumento de comunicagdo, desvinculado da nocédo de
pertencimento “[...] o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogao
de pertencimento a um determinado territorio e, consequentemente, a culturas tipicas
de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua em seus contextos locais”
(Brasil, 2017, p. 242). Nessa perspectiva, a LI passa a ser entendida como a lingua

global e o sujeito a usa a partir de seu lugar.
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Certamente, ndo podemos ser ingénuos ao ponto de ndo questionarmos o
porqué do ensino da LI se dividir em duas vertentes reconhecidamente como modelo:
0 inglés americano e o inglés britanico, desconsiderando-se as outras variedades
linguisticas do inglés. Entdo, perguntamos: onde estdo os outros paises que também
usam a LI como lingua oficial? Por que sempre ouvimos que devemos falar como um
nativo? Lembrando: o modelo de nativo é o dos Estados Unidos...

A BNCC “[...] prioriza o foco da funcé&o social e politica do inglés e, nesse
sentido, passa a trata-la em seu status de lingua franca” (Brasil, 2017, 241, grifo do
autor), ou seja, a proposta que esta no documento direciona para um ensino-
aprendizagem de uma lingua desterritorializada, que ndo seja empecilho na
comunicacao e na interacdo entre os diferentes povos.

O ensino-aprendizagem de Inglés deve ser, ou pelo menos deveria ser
fundamentado nos discursos que o constituiram como a lingua mais falada,
abrangendo, na pratica, as diversas variedades do Inglés, para sair da dicotomia entre
inglés americano — inglés britanico. A BNCC propde um ensino-aprendizagem
pautado na 6tica da educacao linguistica critica, e ressalta que se deve “[...] questionar
a visdo de que o unico inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por
estadunidenses ou britanicos (Brasil, 2017, p. 241).

A discussao em torno do ensino-aprendizagem de inglés como esta proposto
na BNCC, nos exige uma reflexdo assentada no viés da educacdo linguistica. E
preciso reconhecer que o inglés americano ou britanico representou a hegemonia de
uma cultura, de um pais, por conta do advento da globalizacdo que promoveu a LI a
mais falada no mundo.

Mas, no contexto de quebra de barreiras na comunicacédo espaco-tempo, a LI
esta sendo discutida como néo pertencendo a uma localidade ou a um territério, como
cita a BNCC: “[...] a lingua inglesa ndo é mais aquela do ‘estrangeiro’, oriundo de
paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco
trata-se de uma variante da lingua inglesa” (Brasil, 2017, p. 241). Sendo assim, nédo
podemos perder de vista a contribuicdo de Rajagopalan (2011, p. 70), quando nos
afirma que “[...] o verdadeiro propdsito do ensino de linguas estrangeiras é formar
individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos de pensar e
agir. Significa transformar-se em cidaddo do mundo.”

Os cidadaos do mundo, estando em contato com diferentes culturas, precisam

estar atentos para outra dimenséo da educacdo linguistica: a interculturalidade. Uma
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educacado linguistica pensada pela lente intercultural busca compreender o outro
respeitando suas diferencas, assim como conviver de modo democratico e harmoénico
com as diversas culturas, integrando-as sem apagar suas diversidades.

Nesse contexto de praticas sociais de linguagens em espacos de culturas
diversas, faz-se necessario colocar em pratica a proposta da BNCC de ensino-
aprendizagem da LI, fundamentada na compreenséao do inglés como lingua franca, de
uma lingua desterritorializada, ou seja, “[...] uma lingua em constante transformacao,
marcada pelo hibridismo e movida pelo desejo de se comunicar, € uma lingua que
ndo pode ser vinculada a lugares e a culturas especificas (Rajagolapan, 2011, p. 47).

As nossas praticas pedagdgicas podem ser embasadas numa logica que esta

definida na BNCC, almejando

[...] o reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a compreensao
de como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o
gue favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e analisar o
mundo, o(s) outro (s) e a si mesmo (BrasiL, 2017, p. 242).

Visando ressaltar essa importancia, a definicdo de Estermann € bastante
completa, pois consegue, em poucas palavras, sintetizar o objetivo da proposta de
ensino-aprendizagem, quando nos diz que “[...] a interculturalidade descreve as
relacbes simétricas e horizontais entre duas ou mais culturas, a fim de se
enriquecerem mutuamente e contribuirem para uma maior plenitude humana” (2010,
p. 33).

A proposta de ensino-aprendizagem da BNCC para LI, que também é
embasada na l6gica de educacdo intercultural, representa um grande avanc¢o para a
educacao brasileira, uma vez que nao tinhamos uma politica publica eficaz, no que

diz respeito ao acolhimento, respeito e valorizacado das diversas culturas na escola.

A BNCC, como um documento normativo que ressalta a valorizagcdo das
diversas culturas, pode trazer mudancas significativas sobre a invisibilidade de
algumas manifestacdes culturais dentro das escolas, ja que o modelo de cultura
normalmente validado € aquele de Musica Popular Brasileira, em detrimento do Funk
ou do Rap. O conhecimento que é validado € o cientificamente comprovado em
relacdo ao conhecimento do senso comum, assim como nas praticas de linguagens
gue nédo se aceitam varia¢des linguisticas, e sim a lingua que é fundamentada nas

gramaticas normativas — a lingua padrdo — visando a aquisi¢cdo da norma culta. Essa
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questdo por muito tempo se refletiu na aprendizagem da LI, que tinha o inglés

americano ou britdnico como padréo a ser alcancado, mas

[...] a énfase na inovacéo e criatividade numa pedagogia que veja a lingua e
outros modos de representacdo como dindmicos, constantemente sendo
refeitos pelos construtores de sentido em contextos variados e fluidos; a
necessidade de uma escola que reconheca e negocie com as multiplicidades
de culturas e modalidades, o que chamam de “pluralismo civico”,
(civicpluralism), e o trabalho com as diferencas, reconhecendo-as como
produtivas (Campos; Ferreira, 2020, p.7).

A globalizacdo modificou 0 modo de vida em sociedade e a lingua nédo pode
ser empecilho para a comunicacdo de um sujeito que transita pelo mundo globalizado.
A LI se beneficiou disso, tornando-se a lingua mais falada do mundo. Nesse contexto,
a proposta de ensino-aprendizagem da BNCC, embasada no carater formativo, é
significativa porque promove a participacédo do sujeito de modo critico e reflexivo nos

processos sociais, politicos e culturais do seu meio.

Em tempos de globalizacdo, ndo pode existir barreira na comunicacdo por
conta da lingua, uma vez que ela é a ferramenta que o homem utiliza como um ser
social que estad sempre em contato com o outro. De acordo com essa logica, a BNCC

pensa o ensino-aprendizagem da LI fundamentado no multiletramento.

O multiletramento é a segunda série de enunciado que atravessa o discurso da
proposta formativa da BNCC, pois faz parte da mesma formacao discursiva sobre o
ensino da LI, porque “[...] o termo discurso podera ser fixado: conjunto de enunciados
que se apoia em um mesmo sistema de formagéo” (Foucault, 2007, p. 122). Sendo
assim,

Descrever um enunciado nao significa isolar e caracterizar um segmento
horizontal, mas definir as condi¢des nas quais se realizou a funcdo que deu
uma série de signos (ndo sendo esta forgcosamente gramatical nem

logicamente estruturada) uma existéncia, e uma especifica (Foucault, 2007,
p. 123).

O multiletramento é um enunciado que faz parte das condi¢des para ensinar e
aprender a LI na proposta formativa, porque tem uma existéncia especifica que atende
ao documento. Isso porque, a BNCC visa a formacdo de sujeito participativo e

engajado nas questdes sociais que, por esse viés, a LI facilita a insercao.

A globalizagdo impactou nossas vidas de varias maneiras, nos proporcionando
comodidades e facilidades na execucédo de atividades que antes nos exigiriam maior

esforco e deslocamento como, por exemplo, a comodidade em estudar, comprar,
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pagar, comunicar, etc., ou seja, adquirir qualquer servico de qualquer lugar, sem sair
de casa. No entanto, esses beneficios ndo sao partilhados entre todos, e a escola tem
um papel essencial na democratizacéo deste direito, que deve ser usufruido por cada
cidadéo.

Portanto, faz-se necessario que a escola reconfigure suas praticas educativas,
inserindo o uso das tecnologias digitais em seus contextos educativos para torna-las
mais atrativas e possibilitar reflexdes sobre o uso consciente das Tecnologias da
Comunicacao e da Informacéo (TIC), no processo educativo. Feito isso, teriamos mais
oportunidade para conhecer e interagir com outras pessoas, promovendo o
conhecimento e a comunicacdo entre diferentes culturas, isto €, precisamos de uma

educacao que atenda as necessidades desse contexto.

Nossos alunos séo cidadaos digitais, consomem produtos e servi¢os de outros
paises. Assim, precisamos de uma educacdo fundamentada nos multiletramentos,
isso porque “[...] os multiletramentos [...] possuem o prefixo multi em virtude da
multiplicidade de culturas e da multiplicidade de semioses (multimodalidades)
(Campos; Ferreira, 2020, p. 5). Além disso:

A abordagem dos multiletramentos sugere uma pedagogia para a cidadania
ativa, centrada nos alunos como agentes nos seus préprios processos de
conhecimento, capazes de contribuir consigo mesmos, assim como
negociando as diferengcas entre uma comunidade e outra (Cope; Kalantzis,
2009, p. 172).

A proposta de educacao na perspectiva dos multiletramentos busca atender as
necessidades e as particularidades de cada estudante. A BNCC traz essa proposta
guando nos aponta a necessidade de ampliacdo da visdo de letramento “[...] ou
melhor, dos multiletramentos, concebida também nas préaticas sociais do mundo
digital” (Brasil, 2017, p. 242). O multiletramento faz parte das praticas sociais do
mundo digital, sendo uma premissa quando se busca a inser¢éo dos sujeitos no seu
espaco com o intuito de participacdo e de engajamento social, como aponta a BNCC.

Como vivenciamos um contexto com intensas mudancgas e transformacgbes —
muitas delas provocadas pelo acesso aos meios digitais que nos colocam diante de

diferentes povos e culturas — emerge uma questdo importante: como as

transformacdes culturais no modo de nos relacionarmos impactam no ensino-
aprendizagem da LI? Entendemos que uma educacdo com abordagens tradicionais

— na perspectiva neoliberal e na bancéria, por exemplo — ndo atende as
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necessidades vigentes para se conseguir sucesso no processo de ensino-
aprendizagem. Dai que
[...] os multiletramentos também criam um diferente tipo de pedagogia: onde
lingua e outros modos de significacdo sdo recursos representacionais
dindmicos, constantemente sendo refeitos por seus usudrios enquanto

trabalham de maneira a alcancar os varios propésitos culturais (Campos;
Ferreira, 2020, p. 5).

A abordagem pedagodgica na visdo dos multiletramentos propde que o
professor, além de diversificar sua pratica, precisa também de novas ferramentas
educacionais. Os novos letramentos prop6em mudancas dessa natureza, pois como
os alunos passam boa parte de seu tempo navegando nos espacos digitais, seria
interessante que o professor atualizasse sua metodologia de trabalho trazendo, para
a sua pratica pedagdgica, o uso das tecnologias digitais para fins educativos. Com
iISso, uma parte do tempo que os alunos passam conectados em jogos e nas redes
sociais, poderia ser aproveitado na construcdo do seu conhecimento, e as aulas se
tornariam mais interessantes e envolventes. Além disso:

Trabalhar com multiletramentos pode ou nao envolver (nhormalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias de comunicacao e informacgéo (“novos
letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas
de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e
linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista,
ético e democrético — que envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem
o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos, valorizados (como é o

caso dos trabalhos com hiper ou nanocontos) ou desvalorizados (como € o
caso do picho) (Rojo, 2012, p. 8).

As propostas que visam oferecer um ensino-aprendizagem com variadas
praticas para uma sociedade que é diversa, plural, perpassam pela abordagem
pedagogica dos multiletramentos com a insercao das Tecnologias de Comunicacao e
Informacéo (TICs). Isso nos remete a volta do foco de como o aluno aprende: como
podemos fazer ou o que podemos fazer para que ele se aproprie do conhecimento
dos meios digitais de modo critico e reflexivo? Precisamos trazer as ferramentas
digitais para a sala de aula, uma vez que o sujeito desse contexto € moderno e
informado.

A BNCC aponta para essa questao quando nos afirma que [...] concebendo a
lingua como uma construg&o social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de
modo situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e

valores (Brasil, 2017, p. 242). A partir desse enunciado, a lingua é concebida como
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“[...] uma construgdo social o sujeito ‘reinventa’ os sentidos de modo situado, criando
novas formas de identificar e expressar ideias, sentimento e valores”.

Se a lingua é apontada como uma construcdo social, que oferece
possibilidades para a criagdo dos sentidos, devem ser criadas as condi¢des para que
todos se apropriem dela para usa-la adequadamente nos espacos sociais pelos quais
circulam. A légica dos multiletramentos sustentada pelas ferramentas digitais
possibilita ao sujeito criar, construir, participar e interagir de modo critico e reflexivo,
naqueles espacos sociais.

A terceira série de enunciado que sustenta o discurso do processo de ensino-
aprendizagem da LI, € a implicacdo da abordagem que também atravessa a proposta
da BNCC. Nesse quesito, propde-se que o professor situe sua pratica pedagdgica no
ponto de vista interpretativo do relativismo, ou seja, que considere o local e a cultura
em que o sujeito esta inserido, pois o sujeito é social, historico, cultural, constituindo-
se como produto e resultado das praticas de linguagem de seu meio. Compreendida
dessa forma, a lingua é um sistema concreto que tem uma funcdo e uma
funcionalidade, ou seja, visa a comunicacéo e a interacao social.

Para atender os objetivos de ensino-aprendizagem ancorados na BNCC,
espera-se do professor uma abordagem didatico-pedagbgica que valorize as
diferentes formas de uso da LI, acolhendo-as e valorizando-as, pois essa € a
concepcao que fundamenta o ensino-aprendizagem de inglés como lingua franca.
Além disso:

[...] isso exige do professor uma atitude de acolhimento e legitimacdo de
diferentes formas de expressao na lingua, como o uso de ain’t para fazer a
negacao, e ndo apenas formas “padrédo” como isn’t ou aren’t. Em outras
palavras nao queremos tratar esses uUsSOS como uma excegéo, uma
curiosidade local da lingua, que foge ao “padrao” a ser seguido. Muito pelo
contrario — é tratar usos locais do inglés e recursos linguisticos a eles
relacionados na perspectiva de constru¢cao de um repertorio linguistico, que
deve ser analisado e disponibilizado ao aluno para dele fazer uso observando

sempre a condicao de inteligibilidade na interacéo linguistica (Brasil, 2017, p.
242).

O fragmento, retirado da citagcdo acima,

[...] é tratar usos locais do inglés e recursos linguisticos a eles relacionados
na perspectiva de construcdo de um repertério linguistico, que deve ser
analisado e disponibilizado ao aluno para dele fazer uso observando sempre
a condi¢cdo de inteligibilidade na interacéo linguistica (Brasil, 2017, p. 242).
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Significa que a BNCC propde valorizar o conhecimento do aluno, sua cultura e
sua subjetividade, trazendo o ensino-aprendizagem da lingua para uma
funcionalidade (Brasil, 2017).

O processo de ensino-aprendizagem deve ter essa premissa de possibilitar
uma aprendizagem que tenha significado para o aluno, que ele se aproprie da Ll e
consiga fazer uso dela, dependendo do contexto e da finalidade da sua interacéo.

A BNCC é um documento normatizador, com uma proposta de ensino-
aprendizagem que, olhando o discurso superficialmente, apresenta um avanco para
Nosso sistema educativo, ja que aceita o modo de falar do aluno e acolhe a identidade
de cada localidade. Entretanto, com um olhar mais apurado, é possivel identificar
fatores que dificultam a implementacdo da BNCC, como a questdo da cultural local
apontada na parte de atividade diversificada do curriculo e, ainda, os contetudos que
cada componente curricular deve trabalhar, porque esta atrelado as competéncias
gue os alunos devem alcancar. Tudo isso sem oferecer aos professores uma
formacao/capacitacao prévia.

A proposta de acolhimento que o documento apresenta para valorizar as
diferentes formas de se apropriar da LI que sado diferentes da norma padréo, pode ser
constada no documento a partir destes enunciados: “[...] isso exige do professor uma
atitude de acolhimento e legitimacdo de diferentes formas de expressédo da lingua,
como o uso de ain’t para fazer a negacéao, e nao apenas formas ‘padrao’ como isn’t
ou arent” (Brasil, 2017, p. 242 grifos do autor).

Diante disso, entendemos que a proposta se aproxima de uma utopia, pois
como trazer para a pratica pedagdgica diversas mudancas para serem concretizadas
na parte diversificada do curriculo, ja que os objetos de conhecimento e as habilidades
essenciais, assim como as competéncias especificas, devem ser consolidas em cada
ano? Aléem disso, ndo foi oferecido, pelo menos no municipio I6cus da pesquisa,
formacao para os professores trabalharem com a BNCC.

Assim, vemos que a LI aparece no discurso da BNCC a partir dos enunciados
atrelados as implicagBes que visam ao carater formativo, a ampliacdo da visdo de
letramento e as abordagens de ensino-aprendizagem, e toda a discussao aparece
alicercada num conceito de lingua como interacdo social. Concebendo a LI como

lingua franca, a qual nos possibilita uma maior interacdo na comunicacdo entre 0s
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povos, a BNCC aponta, nos eixos tematicos, exemplos e meios para que o0s objetivos
propostos sejam alcancados.

Ao compreender a lingua como condi¢ao de possibilidades de discurso, deve-
se levar em conta o contexto sociocultural no qual o sujeito estd inserido, pois
acreditamos que lingua e sociedade se constroem juntas, uma refletindo-se na outra.
A concepcéo de lingua que aparece em algumas passagens da BNCC é a mesma
que a nossa, que entende a lingua como interacdo social: “[...] € a lingua em uso,
sempre hibrida, polifénica e multimodal” (Brasil, 2017, p. 245).

Nesse sentido, entendemos que a materialidade da LI na proposta formativa
aparece no discurso da BNCC por meio das séries de enunciados que apontamos,
como o carater formativo, os multiletramentos e a abordagem de ensino-
aprendizagem. Esses s&o 0s enunciados sobre os modos de ensino-aprendizagem
da LI na BNCC. Essa questdo € importante para entendermos 0s modos como 0s
discursos produzem efeitos de verdade e para que possamos fazer a andlise de um
enunciado dentro dos quatro pontos que Foucault (2007, p.113), delineou sobre os

enunciados:

1. [...] O referencial do enunciado forma o lugar, a condi¢do, o campo de
emergéncia, a instancia de diferencia¢do dos individuos ou dos objetos (p.
103). 2. [...] Se uma proposi¢do, uma frase, um conjunto de signos podem ser
considerados “enunciados”, ndo é porque houve, um dia, alguém para proferi-
los ou para depositar, em algum lugar, seu trago provisério; mas sim na
medida em que pode ser assinalada a posicéao do sujeito (108). 3. [...] Ndo ha
enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que néo tenha, em torno
de si, um campo de coexisténcia, efeitos de séries e de sucessdo, uma
distribuicdo de funcdo e de papeis (p.112). 4. [...] O enunciado é sempre
apresentado através de uma espessura, mesmo dissimulada, mesmo se,
apenas surgida, estiver condenada a se desvanecer.

Dessa forma, podemos conceber a LI como um enunciado, pois ela tem um
referencial, um sujeito, sua condicdo de emergéncia e encontramos, também, o
professor que pode ocupar a posicdo de sujeito, assim como seu campo de
coexisténcia, ou seja, outros enunciados. Por fim, temos a BNCC como registro

desses enunciados.

Nesse sentido, esta secdo aborda a forma como a Lingua Inglesa é tratada na
BNCC, enfatizando seu papel como um meio de estabelecer verdades e sendo
influenciada por contextos politicos e econdmicos globais. A BNCC visa uniformizar o
sistema educacional no Brasil, porém recebe criticas por priorizar habilidades
alinhadas aos interesses econ6micos, em vez de promover uma educagdo mais

libertadora. O ensino de LI passou de uma abordagem gramatical para uma mais
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centrada na comunicacdo, impulsionado pela globalizacdo. A BNCC destaca
mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem de LI, ressaltando a
importancia do desenvolvimento de competéncias ao longo da educac¢éo basica e a

adocao de abordagens mais contextualizadas e criticas.
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SECAO Il - A CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE DO DOCENTE DE LINGUA
INGLESA EM TEMPOS DE BNCC

2.1 EFEITOS DA BNCC NA FORMAGAO DA SUBJETIVIDADE DO PROFESSOR

O saber que fundamenta a BNCC tem no professor um dos sujeitos
responsaveis pelo funcionamento da proposta educativa. Por isso, uma das principais
mudancas € a reconfiguracdo da pratica pedagogica dos professores nos moldes
construido do documento, a partir dos contextos politico, social e cultural, com todas

as suas nuances, cujo objetivo € homogeneizar a educacdao brasileira.

O efeito do documento encontra como alvo o corpo do professor que, visto por
esse angulo, estad sendo objetivado quando tem como funcéo fazer a BNCC virar
realidade, ao atender aos direcionamentos que o documento apresenta. O documento
€ materializado, cotidianamente, através da pratica pedagdgica tanto em seu modo
de fazer, quanto em sua prética discursiva e, com isso, percebemos o quanto a prética
docente esta sendo objetivada diante da proposta do documento, pois sao “[...] nesses
processos continuos e ininterruptos que sujeitam os corpos, dirigem os gestos, regem
0os comportamentos” (Foucault, 2002, p. 33).

A partir das formulacbes ensejadas, percebemos que o professor, ao se
apropriar da BNCC como um documento regulador da Educac¢éo Basica, e por ocupar
um lugar institucional, tem seu discurso acolhido como verdadeiro, sendo
compreendido, por muitos, como um saber autolegitimado, cujos efeitos podem ser
vistos tanto no corpo quanto no discurso do professor. Dessa forma, o documento
funciona como um dispositivo que, a partir de suas técnicas de funcionamento,
produzem sujeitos professores, bem como sujeitos alunos. Entendemos, entdo, que
ha um movimento ciclico, no qual os professores produzem um saber ao mesmo
tempo em que € produzido por ele.

Partindo dessa premissa, compreendemos que a BNCC e o0s sujeitos-
professores sdo construgdes historicas, contextuais, que podem ser (re)configurados
ou perpetuados. Essa relacdo entre as praticas pedagogicas do professor com as do
documento, possibilita dois caminhos: que ele reproduza o discurso ou resista a ele.

E uma reflexdo cara ao professor: transgredir ou se assujeitar.



53

O professor, pertencente a um espaco institucional como o de uma escola, &
um enunciador de um discurso institucional, de um corpo disciplinado por estar
inserido numa teia de multiplas relacdes de poder, que o0 constitui como sujeito de um
saber e de um comportamento disciplinado.

Vemos ser desenhado um tipo de sujeito nessa superficie discursiva, cujos
desdobramentos dependem do modo como o efeito da BNCC reflete nas praticas
pedagdgicas, ou seja, somos reflexos e resultados de desdobramentos historicos e
descontinuos.

Interessante considerar que ha todo um procedimento que justifica a verdade
em torno desse documento. Por exemplo, quando menciona a importancia em se ter
uma base para todo territério nacional, visando a igualdade na oferta para nao
prejudicar os estudantes em curso que migram de seu espaco. Além disso, como o a
BNCC funciona como um dispositivo, tem suas estratégias para acompanhamento e
funcionamento do processo de ensino-aprendizagem por meio dos resultados dos
exames de avaliacdo em larga escala.

A producao de regimes de verdade sobre a BNCC produz o sujeito-professor
na teia de relacdes de poder, que tem sobre seu corpo um feixe de relacées que o
constitui. Entretanto, Foucault (1990) nos incita ndo a descobrir 0 que somos, uma vez
que ja sabemos, mas sim a recusar o0 que nos tornamos, ou seja, a questao ndo passa
pela descoberta e nem pelo retorno a nossa base identitaria, mas pelos
desdobramentos politicos dos modos pelos quais a subjetividade é produzida.

O inicio do questionamento sobre o que nos tornamos perpassa pela questao
da critica, enquanto reflexdo sobre o modo como o documento, de certa forma,
governa nossas acdes enquanto professores, submetendo-nos a uma politica
educativa que limita as nossas praticas em prol de um direito de aprendizagem que
esta atrelado a um conceito oriundo de outra realidade e contexto. Melhor dizendo, a
guestao nao € negar a implementacao de uma politica educacional, e sim questionar

se essa politica € reguladora da pratica pedagodgica e dos resultados. Assim

[...] a critica € o movimento pelo qual o sujeito se d& o direito de interrogar a
verdade sobre seus efeitos de poder e o poder sobre seus discursos de
verdade; pois bem, a critica sera a arte da inservidao voluntaria, aquela da
indocilidade refletida. A critica teria essencialmente por funcdo o
desassujeitamento no jogo do que se poderia chamar, em uma palavra, a
politica da verdade (Foucault, 1990, p.40).
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O primeiro passo que poderia ser dado em direcdo ao desassujeitamento dos
professores, deveria ser a atitude critica em relacdo a interacdo que o saber mantém
com o poder, no documento. Isto é, 0 modo como sdo encadeadas as estratégias de
funcionamento que apontam como deve ser trabalhado o documento e quais 0s
objetos de conhecimento que devem ser aprendidos em cada ano/série. Tudo isso
controlado através dos planos de curso e dos planos de aula, que o professor deve
entregar ao seu coordenador.

Sendo assim, “[...] Nao se trata, entdo, de descrever o que é saber e 0 que é
poder e como um reprimiria 0 outro ou como o outro abusaria daquele, mas trata-se
antes de descrever um nexo de saber-poder que permita entender o que constitui a
aceitabilidade de um sistema” (Foucault, 1990, p. 50). Ou seja, a relacdo de
sustentacdo que o saber e o poder mantém numa relacdo de reciprocidade e
dependéncia que resulta num bom funcionamento.

O corpo docente ocupa um lugar institucional no servico publico ou privado,
gue € um lugar de acumulo de leis, decretos, resolucdes, diretrizes, tudo em nome de
melhorias para o ensino-aprendizagem e, com isso, 0 sujeito-professor vai sendo
subjetivado dia-a-dia, sem se dar conta das transformacfes que vém ocorrendo nas
suas praticas pedagogicas e discursivas. Entretanto, Foucault (1984), refletindo sobre
um texto de Kant, aponta um termo interessante para ajudar a compreensao de

nossas discussoes: o Aufklarung. Vejamos:

Kant indica imediatamente que a “saida” que caracteriza a Aufklarung é um
processo que nos liberta do estado de “menoridade”. E por “menoridade” ele
entende um certo estado de nossa vontade que nos faz aceitar a autoridade
de algum outro para nos conduzirmos nos dominios em que convém fazer
uso da razdo (Foucault, 1984, p. 384)

De acordo com a definicdo de Kant, e trazendo-a para nossa discussao, 0s
professores devem sair do estado de “menoridade” em que se deixam conduzir pelo
governo do outro, na forma em que é imposta, aceitando as coisas tal como estédo. De
acordo com essa reflexdo kantiana, e problematizada por Foucault (1984), o estado
em que nos encontramos de “menoridade” é de responsabilidade nossa e, sendo
assim, nds é que devemos ter coragem de sair sozinho ou no coletivo. Mas trazendo
para a realidade do professor, o que fazer com as formas de coercéo e as estratégias
de vigilancia que sao impostas?

De certa forma, o termo “menoridade” de Kant, trazido a reflexdo por Foucault,

aponta a questdo como ambigua. Concordamos com Foucault (1984), porque se
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assim o for, podemos até inferir que os professores sairdo desse estado, uma vez

que:

Para caracterizar resumidamente o estado de menoridade, Kant cita uma
expresséo de uso corrente: ‘Obedegam, ndo raciocinem’. Tal é, segundo ele,
a forma pela qual se exercem habitualmente a disciplina militar, o poder
politico, a autoridade religiosa. A humanidade tera adquirido maioridade nao
qguando nao tiver mais que obedecer mas quando se disser a ela: ‘Obedegam,
e vocés poderao raciocinar tanto quanto quiserem’ (Foucault, 1984, p. 338-
339, grifos do autor).

Segundo o autor, mesmo fazendo uso da razéo, deve-se obedecer. Ainda de
acordo com a definicdo, podemos supor que os professores alcangcaram o estagio de
“maioridade” quando obedecem de forma racional as coisas que estao postas. Ja os

professores que estdo no estagio de “menoridade,” aceitam as coisas tais como estéo.

Assim, a subjetividade do professor vai sendo constituida em meio a essa
tensdo em que é capturada pelas micros relacdes de poder, por todos os lados. O
espaco institucional educacional continua sendo um terreno fértil, um alvo facil para a
regulamentacado, a vigilancia e a producdo de sujeitos. Assim, concordamos com

Foucault, quando nos diz que:

Em todo caso, creio que é preciso escapar tanto da chantagem intelectual e
politica de “ser a favor ou contra a Aufklarung", como também da confusé@o
histérica e moral que mistura o tema do humanismo com a questdo da
Aufklarung. Uma andlise de suas relagBes complexas ao longo dos dois
Ultimos séculos deveria ser feita, e esse seria um trabalho importante para
desembaralhar um pouco a consciéncia que temos de nés mesmos e de
nosso passado. (1984, p. 347)

Seguindo a linha de entendimento de Foucault, precisamos nos situar nos
limites da questédo, isto €, nem do lado de dentro, nem do lado de fora, mas nas
extremidades, isso porque “N&o se trata de um comportamento de rejeicdo. Deve-se
escapar a alternativa do fora e do dentro; € preciso situar-se nas fronteiras. A critica
€ certamente a analise dos limites e a reflexdo sobre eles” (Foucault, 1984, p. 347).
Assim, compreendendo a questdo por ambos os lados, pode ser que haja a
possibilidade para fazermos, entdo, o que pode ser feito nas condicbes em que nos
sao dadas.

No entanto, quando visualizamos os feixes de rela¢des de forcas que incidem
sobre a pratica pedagogica do professor, vemos que sua subjetividade esta sendo
constituida nesse embate de relacbes. Entendemos que a subjetividade do sujeito

é cultural e constituida no social, e por isso passivel de transformacdes. Nesse
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ambito, consideramos que os efeitos da BNCC sobre a constituicdo da subjetividade
do professor de Lingua Inglesa (LI) séo reais e problematicos. Os efeitos fazem
parte de uma teia de micro relagbes de poder que, com suas estratégias e
dispositivos, regulam e normatizam as préticas e os discursos dos professores de

LI. Com isso, vemos que

[...] a criacdo de novos sujeitos, nesse sentido, ndo remete a um cogito ou
a um sujeito transcendental; ele é forjado a partir de sua historicidade. E se
o0 sujeito é histérico, ele é, como todo objeto, o resultado de uma objetivacéo
determinada e datada e, portanto, passivel de alteracdo a cada nova
conjuntura histérica (Castanheira, 2012, p.15).

O professor, enquanto sujeito objetivado pela BNCC, pode buscar, por meio
do confronto, constituir-se de uma outra forma porque é um ser historico, capaz de
mudancas e reconstrucdes. Ele pode buscar dessasujeitar-se desses processos
que os objetificam para determinada finalidade. E nessa tentativa de buscar
constituir-se, que Foucault visualiza um novo tipo de sujeito: “O sujeito ligado a sua
prépria identidade através da consciéncia ou do autoconhecimento” (Branco, 2011,
p. 278).

2.2 POR OUTROS MODOS DE EXISTENCIA DO DOCENTE

Neste trabalho, uma das propostas de discussao € a de trazer a luz os estudos
de Foucault (2006), Foucault (2012), sobre a ética do cuidado de si como pratica de
liberdade, para fundamentar a reflexdo sobre como os professores se negligenciam
ao permitirem ser subjetivados pelos discursos e préaticas que atravessam a proposta
educacional da BNCC. Essa reflexdo é necessaria, porque possibilita a percepcéo das
praticas subjetivadoras para, entdo, lancar um olhar para si com o intuito de construir

praticas que busquem outras formas de ser, outros modos de existéncia.

Essa relacdo de si para consigo deve estar entrelacada com a ética como
pratica de liberdade, pois o cuidado de si visa um olhar para si que, neste trabalho,
tem como objetivo propor uma reflexdo subsidiada, principalmente nos estudos de
Foucault. A partir dos conceitos discutidos por ele, é possivel perceber as condicdes
gue permitem um desassujeitamento dos professores das relacdes de saber e poder

gue permeiam a BNCC.

Para Foucault (2012), a ética como pratica de liberdade é essencial no cuidado
de si. Para ele, o cuidado de si € uma maneira de ser e estar no mundo, uma maneira

de estar atento ao que se pensa e ao que esta no pensamento, além de algumas
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acOes que sao exercidas de si para consigo (Foucault, 2006). De acordo com essa
discusséo, o primeiro passo para um professor fazer diferente € ser um profissional
de atitude, que aja, que questione, que critique porque, agindo assim, colocara em
pratica essa nocao discutida por Foucault (2006) quando afirma que “ O cuidado de si
€ uma espécie de aguilhdo que deve ser implantado na carne dos homens, cravado
na sua existéncia, e constitui um principio de agitacdo, um principio de movimento,

um principio de permanente inquietude no curso da existéncia” (2006, p.11).

O estar em sociedade implica atitude de aceitacdo, de dominagdo ou de
resisténcia. No decorrer dos estudos de Foucault, vimos que ele se debrucou em
diversos trabalhos que nos ajudaram a compreender 0s modos como se constituem
os diferentes tipos de sujeitos por técnicas de saber (2007), técnicas de poder (2013)
e pela ética do cuidado de si (2006). O sujeito que visa se constituir pela ética do
cuidado de si, € um sujeito que busca novas formas de se relacionar consigo e se
guiar por suas verdades. Foucault (2006) também compreende que esse sujeito age
diferente, e que a pratica do cuidado de si possibilita a emergéncia de novas verdades
e novos sujeitos. Nesse sentido, ele afirma que “[...]seria preciso entender também a
problematica do cuidado de si e das técnicas de existéncia que envolvem um novo

pensamento sobre a verdade e sobre o sujeito” (Foucault, 2006, p.635). E continua:

N&o é possivel cuidar de si sem se conhecer. O cuidado de si é certamente
0 conhecimento de si — este € o lado socratico-platbnico-, mas é também o
conhecimento de um certo nimero de regras de conduta ou de principios que
sdo simultaneamente verdades e prescrigdes. Cuidar de si € se munir dessas
verdades, nesse caso a ética se liga ao jogo da verdade (Foucault, 2012, p.
262-263).

E nesse sentido que buscamos fundamentar nossos estudos a partir das
formulacbes de Foucault sobre o cuidado de si, como um modo de ser que faca a
diferenca. O sujeito que p&e em pratica o cuidado de si € movido por suas verdades
e ndo por aquelas que sao impostas. Deslocando o fundamento desse conceito para
nossas discussdes, entendemos que o professor deve buscar desenvolver uma
reflexdo sobre si, que possa |he da subsidio para transformar-se, construir-se como

um profissional que deseja ser.

Mas para que o professor aja de forma ética, é preciso que ele tenha liberdade
para exercer e desenvolver seu trabalho. E preciso ter liberdade para cuidar de si,

pois “[...] para se conduzir bem, para praticar adequadamente a liberdade, era
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necessario se ocupar de si mesmo, cuidar de si, a0 mesmo tempo para se conhecer’
(Foucault, 2012, p. 262).

A guestédo da ética como pratica de liberdade foi essencial nos periodos Greco-
romano como pratica de si e, trazendo para nosso contexto, concordamos com essas
nocdes de Foucault (2012), pois € importante que os professores cuidem de si para,
entdo, conseguirem cuidar dos outros, porque se assim néo for, seria 0 mesmo que

pensar na formacao de sujeitos autbnomos e formar sujeitos submissos.

De acordo com esse pressuposto, seria interessante que o professor se
inquietasse com a proposta educativa da BNCC, cujo objetivo é alcancar metas e
resultados por meio dos objetos de conhecimento que devem ser apropriados pelo
aluno, a partir das praticas pedagogicas orientadas no documento. Isso limita o
espaco de acdo do professor, que tem um cronograma a cumprir e resultados a
alcancar, e ndo sobra espaco para o planejamento de construgéo e de discusséo de

tematicas do cotidiano, entre outras acoes.

Assim, vemos a necessidade de propor mudancas no processo educativo,
iniciando com uma reflexdo que comece pela préatica do professor, ou seja, pensar em
outros modos de ser, constituir outras subjetividades em que o professor ndo seja
visto, apenas, como um profissional que tenha como funcdo cumprir regras e
resolucbes para atender a determinado objetivo de uma politica educacional.
Precisamos de profissionais que pensem, que tenham liberdade para desenvolver um

trabalho que vise a formacao de sujeitos autbnomos, criativos e criticos.

Nessa légica, precisamos pensar num sujeito que consiga desenvolver uma
consciéncia ética do cuidado de si como pratica de liberdade, a mesma nocao que
Foucault (2012) abordou em seus estudos no periodo Greco-romano. Entretanto, ao
observar o modo como as pessoas vivem sendo subjetivadas pelos diversos discursos
que as atravessam, concluimos que muitos vivem em fungdo de agradar, de cumprir
regras ou de atender aos outros, e pouco pensam em Si, no que poderiam ser ou
fazer, deixando sempre de si cuidar em fungéo de outras necessidades. Por isso,
temos visto que, na modernidade, a pratica do cuidado de si tem outro significado em
relacdo a periodos anteriores, uma vez que antes, o cuidado de si era uma premissa
para cuidar dos outros. No contexto atual, cuidar de si € sinbnimo de egoismo, de falta

de compaixao.
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Muitas pessoas, inclusive os professores, ndo pensam em si e agem de acordo
com a nocdo de sujeito da modernidade: um sujeito sem identidade fixa, que se
constitui de diversas formas, a depender da necessidade. Por exemplo, quando o
professor alinha sua pratica pedagdgica as necessidades da instituicdo, esta
configurando o modo pelo qual as rela¢des sociais sdo constituidas ou ressignificadas.
Com isso, vemos que o cuidado de si como conceito mudou de sentido: o que é visto

como importante nesse contexto, € sinbnimo de egoismo e falta de compaixao.

Foucault (2006, p.17-18) nos revela que:

[...] todos estes temas, todos estes cddigos do rigor moral, nascidos que
foram no interior daquela paisagem téo fortemente marcada pela obrigacao
de ocupar-se consigo mesmo, vieram a ser assentados pelo cristianismo e
pelo mundo moderno numa moral do ndo-egoismo. E este conjunto de
paradoxos, creio, que constitui uma das razdes pelas quais o tema do cuidado
de si veio sendo um tanto desconsiderado, acabando por desaparecer da
preocupacédo dos historiadores (Foucault, 2006, p.17-18).

Com isso, vivemos um dilema ao tentar fundamentar nossas concepc¢des e
praticas nessa filosofia, que tinham como preceito o cuidado de si antes do cuidado
do outro, e que hoje modificou o sentido, pois ao tentar colocar em préatica essa
premissa, somos interpretados como pessoas que SO se preocupam consigo, ou seja,
uma nogao bem diferente da qual Foucault propés, onde afirma que: “ Nao se deve
fazer passar o cuidado dos outros na frente do cuidado de si; o cuidado de si vem
eticamente em primeiro lugar, na medida em que a relacdo consigo mesmo €

ontologicamente primaria” (Foucault, 2012, p. 265).

O cuidado de si foi um conceito importante que contribuiu para a reflexado sobre
a relacédo do sujeito consigo. O sujeito tinha liberdade para se conduzir bem, para ser
bem visto e admirado pelos outros, no entanto, ndo deveria ser um cuidado excessivo,
como destacamos nesta passagem: “[...] o cuidado de si ndo pode em si mesmo se
tender para o amor exagerado a si mesmo que viria a negligenciar os outros ou, pior
ainda, a abusar do poder que se pode exercer sobre eles” (Foucault, 2012, p.266).
Entendemos, entdo, que deve haver um equilibrio na ética do cuidado de si como

pratica de liberdade.

Pensar a Lingua Inglesa (LI) como uma pratica de ensino mais democratica,
possibilita-nos retomar os estudos de Foucault, pois ele nos oferece respaldo tedrico
e metodoldgico para analisar como as relacbes de poder s&do constituidas na
sociedade. Os estudos de Foucault podem ser aplicados em varias areas de

conhecimento e a Linguistica Aplicada (LA) € uma delas.
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A contribuicdo da LA e dos estudos de Foucault no campo educacional é
relevante, porque nos oferece uma base tedrica para analisarmos as relacfes de
poder e saber que sdo constituidas nas instituicbes educativas. Como consequéncia,
possibilita intervencdo no processo de ensino de LI, que ainda perpetua um ensino
assentado no Método da Gramatica e Traducéo, que ndo considera a funcionalidade

da lingua nos processos de comunicacao.

A linguagem é inerentemente ligada ao poder e tem uma fung&do importante no
funcionamento dos discursos. No caso de discursos dominantes ou institucionais, a
situacdo é ainda mais critica, porque tem o poder de impor formas de conhecimento
e de normas sociais. Para Foucault, a linguagem é reflexo da realidade, e a escola é
uma instituicao privilegiada na producéao, selecéo e controle do conhecimento, tendo
em vista que seu discurso é autolegitimado. Esta é uma situagdo delicada, pois sua
“pratica educativa” tem condicbes de modificar o modo como o conhecimento é

produzido, difundido e aplicado na sociedade, podendo alterar as relagdes de poder.

Quando analisamos criticamente o discurso a partir dos estudos de Foucault, e
sob a perspectiva da Linguistica Aplicada ou da politica linguistica, conseguimos
informacdes consistentes para intervir nas praticas discursivas que contribuem para
sustentar as relacdes de poder, que reforcam as desigualdades sociais ou excluem

grupos linguisticos marginalizados.

Como sabemos, a escola € um lugar constituido por diferentes sujeitos que tém
0s mesmos direitos. Ao fundamentar a sua pratica pedagdgica no cuidado de si, 0
professor certamente fara diferente, pois agira de forma ética, uma vez que o cuidado
de si envolve também o cuidado com o outro. De acordo com essa conduta, cuidar do
outro numa escola também é acolher e ajudar no processo de construcdo de

conhecimento.

O meio de trazer para a escola um ensino de inglés democratico, que considere
a lingua como uma pratica social, € arduo porque as politicas linguisticas né&o
consideram, na prética, as particularidades regionais e locais. A0 mesmo tempo em
gue essas politicas dizem que é preciso considerar o0 sujeito a partir de sua
comunidade linguistica, esta embasada em conceitos da OCDE, que pouco ou nada
sabe sobre a realidade brasileira. Como se essa problematica ndo fosse suficiente,
temos enraizado, no ensino brasileiro, um modelo que visa a aprendizagem do inglés

nos moldes americano ou britanico como padréao a ser seguido.
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As consideracfes desta secdo destacam como a BNCC objetiva a pratica
pedagogica dos professores, transformando-os em meros executores de suas
diretrizes e moldando tanto suas ag¢fes quanto seus discursos. Utilizando dos
conceitos de Foucault, o texto discute a necessidade de uma postura critica dos
professores, sugerindo que a adoc¢do da ética do cuidado de si pode promover a
pratica de liberdade e resisténcia a normatizacdo imposta pela BNCC. A proposta é
que os professores desenvolvam uma subjetividade que lhes permita criar préaticas
pedagdgicas mais autbnomas e inclusivas, rompendo com a objetivacéo e resgatando

a sua capacidade de inovacdao e reflexdo critica no contexto educacional.
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SECAO Il - PRATICAS PEDAGOGICAS DE ENSINO DE LINGUA INGLESA NO
CONTEXTO DA BNCC

O objetivo desta Secdo € analisar o efeito do discurso da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), na constituicdo da subjetividade docente do professor de
Lingua Inglesa (LI), atuante na Rede Municipal no Ensino Fundamental - Anos Finais
(EF 11), de um municipio no interior da Bahia. Além disso, mostramos as principais
mudancas que a BNCC proporcionou no ensino, nas praticas pedagodgicas e no

planejamento das aulas.

3.1 O DISCURSO DOS DOCENTES DE LINGUA INGLESA EM TEMPOS DE BNCC:
UM CAMPO DE MULTIPLICIDADES

Nesta ultima Secao, a proposta é mostrar os discursos dos docentes de Lingua
Inglesa (LI) do municipio® estudado, apontando o impacto da BNCC na constitui¢éo
de suas subjetividades. No primeiro momento, € feita uma breve descricdo da
caracterizacao profissional dos sujeitos envolvidos, seguido pelo percurso da LI nos
documentos oficiais e 0 modo como ela foi reconhecida como lingua franca. No
segundo momento, é discutida a formacdo do professor de LI e, para concluir,
trazemos o discurso dos professores participantes para mostrar quais mudancas a

BNCC proporcionou em suas praticas pedagdgicas.

Em relagcdo ao modo como a aprendizagem da LI deve acontecer, a BNCC diz

que:

E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma
perspectiva de educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensbes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas.

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, trés implicacdes
importantes. A primeira é que esse carater formativo obriga a rever as
relagBes entre lingua, territério e cultura (Brasil, 2017, p. 241, grifos nossos).

Na citacdo acima, vemos claramente que a lingua tem um carater formativo
que visa a emancipagdo do sujeito, a participacdo democratica e aponta para o
direcionamento das praticas pedagdgicas. A BNCC legitima a educacdo linguistica e
entende a lingua inter-relacionada com o territério e a cultura, ou seja, a lingua

desterritorializada. Percebemos, através do enunciado “educacédo linguistica”, que
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essa € a perspectiva que o documento escolheu como legitima para o processo de
ensino-aprendizagem da LI, e que deve ser materializado nas praticas discursivas e
ndo discursivas. A BNCC visa esse processo assentado numa lingua
desterritorializada e, para alcancar esse objetivo, ela mostra sua autoridade na relagcéo

de forca verticalizada, como podemos constatar no termo “obriga”, na citacdo acima.

Dois pontos merecem destaque sobre as formas de manifestacao de poder da
BNCC: o impacto dos discursos sobre a constituicdo da subjetividade dos professores
e a disciplinarizacdo e controle dos corpos deles. O exemplo para isso: se trabalhar
com a LI na perspectiva da Educacédo Linguistica. E como deve ser feito? A partir das
dimensdes pedagdgicas e politicas com a finalidade de emancipar os sujeitos, para

gue eles participem democraticamente de seu espaco.

Entendemos que esses direcionamentos sdo formas de controlar e disciplinar
as praticas discursivas e ndo discursivas do professor, isto é, sdo estratégias que a
BNCC busca para homogeneizar a Educacéo Basica, partindo do conhecimento que
considera valido. Para isso, usa de suas estratégias de assujeitamento para com o
professor, quando diz como fazer e o que fazer para o aluno alcancar o objetivo que
ela aponta. Dessa forma, esta produzindo sujeitos com seus discursos e praticas
pedagogicas que foram naturalizados devido as condi¢cdes politicas e sociais que

possibilitaram a sua emergéncia.

Os estudos de Foucault (2013) nos dao condicdes para investigar e entender
gue o documento regulador da Educacéo Basica assujeita os professores através dos
processos e estratégias de vigilancia, uma vez que o poder ndo opera de modo
coercitivo direto, mas por meio da normatizagdo, como podemos ver na citacdo a
seqguir:

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias
gerais da Educacdo Bésica e as competéncias especificas da area de
Linguagens, o componente curricular da Lingua Inglesa deve garantir aos
alunos o desenvolvimento de competéncias especificas (Brasil, 2017, p. 242,
grifo nosso).

Essa circunstancia de vigilancia esta explicita no enunciado “deve garantir”,
porque aponta quais habilidades e competéncias o aluno deve alcancar. O controle

dessa garantia se da pelo acompanhamento dos planos de aula e dos resultados das
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avaliacbes dos alunos. Assim, € possivel vigiar e controlar as praticas dos

professores, controlando seus corpos e seus discursos.

Outra forma eficaz de vigilancia é através do Programa Internacional para
Avaliacado de Alunos (PISA), que é desenvolvido e coordenado pela Organizagéo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), mas nao se aplica a LI. A
avaliacdo de LI é feita pelo professor da disciplina, em consonancia com a BNCC, e
acompanhada pela coordenacdo pedagodgica da escola. No caso das outras
disciplinas como Portugués e Matemética, os alunos do Fundamental Il participam do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), que tem critérios
especificos para avaliar e medir o desempenho dos alunos, observando quais
habilidades e competéncias foram ou ndo apropriadas por eles. Nesse caso,

acompanha o trabalho do professor a partir do resultado dos alunos.

A disciplina de LI ndo participa da avaliacdo do SAEB, mas a BNCC aponta
seis competéncias especificas de LI para o Ensino Fundamental, organiza as
unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades que os estudantes

devem alcancar nos periodos e séries em que estdo matriculados:

A BNCC de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais esta
organizada por eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades. As unidades teméticas, em sua grande maioria, repetem-se e
sdo ampliadas as habilidades a elas correspondentes. Para cada unidade
tematica, foram selecionados objetos de conhecimento e habilidades a serem
enfatizados em cada ano de escolaridade (6°, 7°, 8° e 9° anos), servindo de
referéncia para a construcdo dos curriculos e planejamentos de ensino, que
devem ser complementados e/ou redimensionados conforme as
especificidades dos contextos locais (Brasil, 2017, p. 247).

Este estudo contou com a participacdo do grupo de professores de LI do lécus
onde a pesquisa foi realizada. O grupo é formado por 10 professores e apenas dois
nao responderam ao questionario: um ndo devolveu e o outro € a autora da
investigacdo, o que invalidou a sua participagdo como sujeito porque ndo haveria o

distanciamento necessario entre o sujeito e o objeto.

Gréfico 1 — Caracterizacédo dos Professores
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Caracterizacdo dos Professores

® Professores graduados em universidades publicas e ndo tém conhecimento aprofundado sobre a BNCC
® Professores que tém mestrado na area de atuagéo
Professores que ndo tem formagéo na area de atuagéo

m Professores que tém conhecimento aprofundado sobre a BNCC

Fonte: Elaboracéo Propria

O grupo é considerado experiente, pois além da formacdo na area, 0s
professores atuam na rede ha mais de 12 anos, com carga horéria semanal de 40
horas. E importante ressaltar, que sio professores que lecionam a LI ha mais de sete
anos, pois, como o gestor do municipio foi reeleito néo teve alteracées no quadro de
professores contratados de LI e na carga horéria semanal. Dessa forma, o0s
professores tém a oportunidade de refletir e aperfeicoar suas praticas pedagdgicas a
partir do acumulo de experiéncias que vao adquirindo a cada ano lecionado.

Em relacdo ao conhecimento sobre a BNCC, os professores disseram que o
contato foi de forma muito restrita e, por isso, ndo conhecem com propriedade. Entre
0s participantes, dois tiveram a BNCC como objeto de pesquisa no mestrado, outros
estudaram de forma autbnoma e o restante estudou a partir de encontros no formato
de minicurso que, na época, foi mediado por uma professora da Rede Municipal, que
era aluna do mestrado. Esse encontro foi promovido pela Secretaria de Educacéo do
Municipio, que organizou o evento com uma palestra de abertura sobre a BNCC e
finalizou com os professores separados em grupos, de acordo com 0s componentes
curriculares da area que atuavam.

Com objetivo de entender alguns dos porqués que contribuiram no ensino-
aprendizagem da LI, optamos por fazer o estudo da BNCC a partir das formulacdes
de Foucault, assim como fizeram Silva e Mayer (2021), quando dizem que “[...] os
conceitos foucaultianos parecem romper as barreiras do tempo e do espaco, julgamos
pertinente insistir em observar o contexto educacional pelas lentes desse autor
francés.” (p.4). Para compreender o presente trabalho temos, entdo, que entender as
condicdes histéricas e politicas que possibilitaram as formacfes discursivas dos
objetos e dos enunciados da BNCC.

A formacao do professor e as praticas pedagodgicas podem ser compreendidas

como disputa de discursos, porque ha toda uma condicéo historica e discursiva que
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organizou o modo de fazer e pensar de nossa sociedade. Para melhor compreender
a problematica do porqué da LI ndo funcionar como deveria, Lima (2011) traz varios
aspectos sobre a questdo e um dos pontos-chave é que falta mais entusiasmo e
comprometimento com a profissdo, como cita Miccoli (2011, p. 182): “[...] uma nog¢ao
clara do propoésito de se incluir o ensino de uma lingua estrangeira no ensino
fundamental no Brasil e um ensino de linguas estrangeiras, que seja capaz de cumprir

com o propdésito de sua inclus@o no curriculo da escola.”

Grafico 2 — Perfil profissional dos professores da Lingua Inglesa

Perfil profissional dos professores de Lingua Inglesa

m Professores que estudaram Inglés em cursos particulares

m Graduados em Letras- Inglés como segunda graduacéo
Nao frequentam cursos particulares de Inglés

m Professores que disseram que sao fluentes em LI

Fonte: Elaboracao Propria

No municipio em questédo, 70% do corpo docente é licenciado na area de
atuacdo, porém, desse numero, um terco fez Letras com Inglés como segunda
graduacdo, ou seja, apenas uma complementagdo que, normalmente, é realizada por
Ensino a Distancia e em instituicdes privadas. Por isso, alguns afirmaram que

estudaram inglés em cursinho particular, como demonstrado no Grafico 2 acima.

Essa situagéo contribui para fomentar a crenga na concepgao de que 0 ensino
de LI nas escolas publicas ndo funciona como deveria. Apesar de, sabermos que sao
diversos os fatores que contribuem para essa concepc¢ao. A formacéo de professores
€ uma das questdes mais importantes, pois € quem faz a diferenca. O ensino de LI,
em muitas escolas, ainda se pauta na perspectiva do ensino tradicional fundamentado
no Método da Gramatica e Traducéao.

Nesse ambito, precisamos conhecer o contexto das escolas publicas, seu
funcionamento, para melhor intervir e desconstruir o discurso de que o ensino de
Inglés ndo funciona na rede publica. Portanto, faremos um breve estudo
contextualizado do modo como a LI foi incluida na matriz curricular, impactando na

formacao do professor.
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3.2 UM BREVE PERCURSO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA
NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

O ensino de Lingua Inglesa (LI) nas escolas publicas é visto por Lima (2011),
Micolli (2011), Leffa (2011), entre outros, como uma préatica educativa que nao
funciona como deveria. A Constituicdo Federal, no Art. 206, Inciso Il, aborda sobre a
liberdade de aprender e de ensinar, enquanto no Inciso lll, aponta para o pluralismo
de ideias e de concepg¢bes pedagogicas. Assim, o professor tem liberdade para
trabalhar de acordo com a concepcao pedagdgica que julgar conveniente para atender

as necessidades de sua turma.

Entretanto, a escolha de uma dada concepc¢éo pedagdgica ndo deve negar ao
aluno seu direito de aprender, sendo necessario, portanto, rever as praticas
pedagogicas em relacdo ao ensino-aprendizagem da LI nas escolas publicas, para
entender as condigcdes que permitem a circulacdo de discursos sobre o néo

funcionamento das praticas de forma satisfatéria.

A LI na matriz curricular do ensino brasileiro existe ha bastante tempo, desde

1809, mas o objetivo da inclusédo da disciplina nas escolas publicas era para atender

aos interesses comerciais. Como nédo se tinha o compromisso com a formacao integral

dos alunos, o ensino era voltado para o aprendizado da gramatica com traducéo e
com a utilizacdo do Método Audiolingual, com bem aponta a autora:

O ensino de Lingua Inglesa como disciplina obrigatéria no curriculo escolar

teve inicio em 1809. Dom Jodo VI decretara a implantacdo de duas linguas

estrangeiras. A inglesa e a francesa, escolhidas estrategicamente, visando

as relacdes comerciais que Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franca
(Santos, 2011, p. 01).

As praticas pedagdgicas de ensino de LI, nas escolas publicas, sdo apontadas
por Uphoff (2008) e Santos (2009), como sendo ultrapassadas, e as criticas sao
varias. Mesmo com a insercdo das novas tecnologias, 0 ensino nao tem
acompanhado essa evolucdo e ndo esta dando conta de atender os anseios dos
envolvidos no processo de aprendizagem, no contexto em que a LI € vista como uma
lingua global. Os alunos da rede publica ndo conseguem se apropriar da lingua como
um bem cultural, e essa questéo pode estar relacionada ao modo como os dispositivos

de regulacéo tém contribuido para que a LI se estabelecesse na matriz curricular as
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margens das outras disciplinas consideradas importantes na formacao integral dos

sujeitos.

A falta de reconhecimento do papel e da importancia da disciplina no
aprendizado dos alunos, como meio de participacdo social e politica, pode estar
associada as idas e vindas da disciplina na legislacdo educacional brasileira. A
instabilidade da disciplina na matriz curricular contribuiu para o descrédito dos alunos
e para a caréncia de profissionais na area, pois ndo parecia atrativo investir numa

formacao que nédo oferecia seguranca profissional.

A instabilidade na oferta do ensino de linguas, no curriculo educacional
brasileiro, iniciou a partir das reformas de 1942, provocando transformagbes
significativas. O ensino de linguas passou a ser visto como uma disciplina secundéria,

optativa e de escolha por parte da instituicdo escolar:

[...] a LDB/1961 ndo traz nenhuma referéncia ao ensino de linguas
estrangeiras, ou seja, as linguas desaparecem completamente da legislacéo
educacional brasileira.

Na textualidade desta Lei, a possibilidade de insercdao das linguas
estrangeiras se abria a partir da Alinea b) do Art.40, que permitia “aos
estabelecimentos de ensino escolher liviemente até duas disciplinas
optativas para integrarem o curriculo de cada curso (Rodrigues, 2012, p.24).

Os efeitos provocados pela exclusédo da LI foram revistos e a disciplina passou
por uma nova reconfiguracdo na LDB/1971, que a inclui com uma nova roupagem de
‘lingua estrangeira” e seu estudo passa a ser recomendado, porém indicado pelos
Conselhos Estaduais de Educacao que decidiam pela oferta ou ndo. Na pratica, cada
Estado tinha o direito em optar pela inclusao da disciplina no curriculo escolar, mas a
inclusdo acontecia as margens das outras disciplinas, de forma extracurricular,
optativa e sem obrigatoriedade. De modo implicito, isso contribuiu para o fracasso dos
alunos. Na realidade, o ensino de linguas estrangeiras era bem flexivel:

Em qualquer grau, poderdo se organizar-se classes que reinam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de

linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em
gue tal solucéo se aconselhe (Rodrigues, 2012, p. 26).

Essa possibilidade de juntar alunos de séries e niveis diferentes, assim como
diferentes disciplinas, contribuiu para a sobrecarga do professor e a precarizagéo do
trabalho docente. Além de dificultar o aprendizado dos alunos. A flexibilidade no modo

de organizacéo e oferecimento da disciplina— com os alunos fora da turma de origem,
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organizados em séries e niveis diferentes —, apontou o descaso no ensino da LI. Se,
nos dias atuais, 0os alunos se sentem inseguros e timidos durante a interacdo com a
disciplina na prépria turma, € possivel imaginar a situacido quando expostos em outra,

0 que deve ter contribuido para dificultar o aprendizado.

Outro ponto de descaso no ensino-aprendizagem de linguas, foi a falta de
clareza ou objetividade sobre qual lingua estrangeira seria ensinada. Somente na
Resolucdo 58, de 1976°, é que percebemos a indicagcdo da inclusdo do ensino de
linguas no curriculo da educacéo brasileira, mesmo assim sem uma definicdo sobre
qual lingua seria ensinada. As linguas classicas ja tinham sido excluidas por definitivo,
e a indicada para a inclusdo seria uma lingua estrangeira moderna, e a “escolha”
poderia ser feita pela comunidade escolar que, na pratica, se restringia a escola ou ao
Estado:

Naquele momento ‘moderna’ se utilizava para representar aquelas linguas
gue ja estavam instrumentalizadas a partir das tecnologias de ensino do
momento, baseadas em metodologias que se fundamentavam no uso de
aparelhos de reproducéo sonora como cabine e fones/microfones. Na prética
essas linguas estrangeiras “modernas” se reduziam ao inglés e ao francés
(Rodrigues, 2012, p. 27, grifo do autor).

O processo de exclusdo/negligenciamento da LI, nos curriculos da educacgéo
brasileira, desencadeou uma série de problemas que se perpetuam nas escolas
publicas, na atualidade. Se a disciplina era vista como dispensavel na legislacdo
escolar, ndo seria a comunidade estudantil, os pais e as instituicbes de educacéo que
dariam a importancia devida ao ensino da LI. E bom frisar que essa situacéo é fora do
ambito das funcdes do professor, pois ele ndo tem responsabilidade sobre turmas
numerosas, falta de recursos fisicos adequados e escassez de professores
proficientes na lingua, com formacdo adequada. Conforme Santos: “[...] € um
sentimento experimentado também pelos alunos, seus pais e pela sociedade como
um todo” (2009, p. 03). E por isso que impera, no imaginario da populaco, que Inglés
s6 se aprende em cursos particulares. Essa crenca, em parte, é aceitavel, porque o
funcionamento, a estrutura e o numero de alunos em classe para o professor
acompanhar, num curso privado, € bem diferente da realidade de uma turma da escola

publica. E assim...
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‘A desobrigagédo’ do Estado sobre sua responsabilidade na oferta do ensino
de linguas colabora para a desvalorizacdo da disciplina enquanto parte
integrante do curriculo escolar, o que por sua vez, contribui para perpetuar o
imaginario de que ‘lingua estrangeira ndo se aprende na escola,
retroalimentando a disjungéo entre ‘lingua do mercado’ e ‘ lingua da escola’
(Rodrigues, 2012, p.29, grifos do autor).

O pouco compromisso do Estado com a oferta da disciplina, contribuiu para o
fracasso e a crescente desvalorizacao do ensino-aprendizagem de Inglés nas escolas
publicas. Também fortaleceu o discurso popular de que inglés ndo se aprende nas

escolas publicas, e sim nos cursos de ensino privado.

E comum ver o ensino da LI em algumas escolas publicas sendo ministrado por
meio de aulas expositivas, fundamentado em gramaticas e com exercicios repetitivos,
conforme Santos (2009), Rodrigues (2012). Na verdade, estudam apenas a estrutura
da lingua, e essa pratica contribui para a rejeicdo da LI e ndo desperta o interesse dos
alunos. O que se espera na aprendizagem de uma lingua estrangeira é falar e
entender com autonomia, mas o ensino da LI esta associado, de modo implicito, a um
pensamento ultrapassado e fomentado pela classe dominante de que a aprendizagem
de inglés € um privilégio para poucos e que tem éxito somente nos cursos privados
(Rodrigues, 2012), como podemos ver na citagéo abaixo:

[...] podemos dizer que o modo como as LDB’s desvinculam as linguas dos
curriculos escolares parece indicar a existéncia de um movimento —
produzido socialmente e institucionalizado, legitimado por essas leis -, a partir
do qual funcionam aspectos da capitalizac¢éo linguistica: quanto mais valor as
linguas adquirem no mercado enquanto bens de consumo, maior o

direcionamento da legislagao para ‘capitaliza-las’, tornando-as, efetivamente,
um bem a ser adquirido (Rodrigues, 2012, p.30, grifos do autor).

Nessa mesma linha de discussdo, Santos (2011) também discute o ensino-
aprendizagem da LI que contribui para perdurar, na sociedade, a crenca de que nao
se aprende inglés nas escolas publicas. E sé@o inUmeras as justificativas para essa
afirmacao: as turmas sao cheias, a maioria dos professores ndo sédo formados na
area, nao tem proficiéncia, ou seja, foi criada uma série de praticas discursivas que
acabam naturalizando os discursos em favor da concepc¢édo de que ndo se aprende

inglés em escolas publicas.

Os discursos de que nao se aprende inglés nas escolas publicas contribuem,
somente, para naturalizar a ndo aprendizagem e quase nada muda, continuando as
coisas como estdo. De acordo com Santos (2009), o ensino continua assentado em

praticas pedagogicas ultrapassadas que nao favorecem, e nem propiciam, o
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desenvolvimento eficaz do aprendizado de LI, como podemos acompanhar na citagao

abaixo:

A proposta nas escolas publicas parece ser a mesma, mas na pratica, os
resultados s@o ainda mais modestos. Pesquisas revelam que o ensino da
lingua inglesa na maioria das escolas publicas esta limitado a apresentacao
das regras gramaticais mais basicas, exemplificadas com frases curtas e
descontextualizadas, treinadas em exercicios escritos de repeticdo e de
substituicdo tipicos do audiolingualismo (Santos, 2011, p. 3).

Com isso, percebemos que essas praticas discursivas e ndo discursivas, em
torno do ensino-aprendizagem da LI, estéo atreladas ao modo como a disciplina foi
excluida/incluida na matriz curricular sem uma normatividade, ora sendo concebida

como uma disciplina dispensavel, ora como optativa.

Foi a partir da Resolucdo de 1976, que a inclusdo do ensino de linguas
modernas aparece na matriz curricular e, por mais que nao se indique qual lingua
seria, o0 inglés e o francés eram as linguas dadas e reconhecidas como modernas,
aquela época em que o processo de globalizacdo estava no auge e as praticas
pedagogicas fundamentadas na tendéncia da Pedagogia Liberal — com destaque
para o Ensino Técnico —, visando atender as necessidades do mercado capitalista,

ou seja, da classe dominante.

No inicio, o ensino de inglés foi incluido com o objetivo de atender os interesses
comerciais que Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franca; ja em 1976, 0s
interesses eram os do capitalismo crescendo desenfreadamente e a globalizacéo, que
nao respeitava barreira geografica. Somado a globalizacdo, temos a insercdo das

tecnologias digitais, nas quais as telas sédo portas para o mundo.

Para atender a essa demanda, a BNCC é o documento normatizador que
propde mudancas significativas no ensino-aprendizagem, ndo sé inserindo o inglés
como disciplina curricular obrigatéria, mas também o reconhecendo como lingua
franca. Assim, “[...] o inglés ndo apenas passa a ser usado por mais pessoas
localizadas nos mais diversos espacos (fisicos e virtuais), mas também passa a
assumir novos papéis: de lingua franca com fins estritamente comunicativos (Duboc;
Ferraz, 2011, p.20). Isso porque, vivemos no auge das Tecnologias da Informacao e
Comunicagéo (TIC) e a lingua ndo pode ser barreira entre os diferentes povos, pois

todos tém o direito de se apropriar da fungdo social da linguagem.
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Nesse cenario, as praticas pedagogicas serdo reformuladas para atender as
necessidades dos alunos, numa perspectiva da apropriacao da LI com fins funcionais,
porque: “[...] a BNCC prioriza o foco da fun¢éo social e politica do inglés” (Brasil, 2017,
p. 241). Em outra passagem, o documento ressalta a importancia do aprendizado do

inglés com funcionalidade e ndo mais priorizando a lingua em sua estrutura:

[...] inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo ideal de
falante, considerando a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da
lingua e buscando romper com aspectos relativos a ‘corregao’, ‘precisao’, e
‘proficiéncia’ linguistica (Brasil, 2017, p. 242, grifos do autor).

Além dessas mudancas, o documento enfatiza a concepcdo da dimenséo
politica e participativa que a lingua proporciona aos sujeitos, quando nos diz que:
“Concebendo a lingua como uma construcao social, o sujeito ‘interpreta’, ‘reinventa’
os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias,

sentimentos e valores” (Brasil, 2017, p. 242, grifos do autor).

Essas mudancas propostas sdo importantes e significativas porque, no atual
contexto, a aprendizagem de lingua significa novas possibilidades de interacdo e
comunicagado com outros povos e culturas, considerando que “A educacéo linguistica
estd no centro da vida contemporanea porque o discurso ocupa um papel
preponderante na vida social hoje em dia (Moita Lopes, 2003, p.33). Por isso, o
professor deve fomentar e alargar os limites de seu aluno, para que ele consiga

alcangar novos horizontes de modo critico e participativo.

O aprendizado de LI nas escolas publicas deve romper as barreiras que limitam
as possibilidades da aquisicao linguistica para, de fato, oferecer aos alunos um ensino
de qualidade em que ele consiga se posicionar nos diversos espacos sociais.
Sabemos que os empecilhos sdo grandes e que dificultam o desenvolvimento do
trabalho, no entanto, devemos observa-los como dispositivos reguladores que

devemos resistir e confrontar para fazer diferente.

A pratica pedagogica que objetiva desenvolver um trabalho numa perspectiva
de lingua como interacdo social, precisa se pautar em novas praticas que oferecam
recursos promissores. Muitos estudiosos da area discutem e apontam o letramento
critico como um viés para alcancar melhores resultados, frente ao contexto de
desafios que recaem sobre o profissional de letras da contemporaneidade. Segundo
Duboc, o “[...] letramento critico atualmente discutido difere da pedagogia freireana na

medida em que se pauta numa acepcéao de critica muito mais voltada para a
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problematizacdo de questdes sociais em detrimento de um projeto emancipatorio
(2011, p. 22).

Assim, vemos que hd uma luz no horizonte e que € possivel alcancar um ensino
de LI mais democrético, a partir da perspectiva do ensino-aprendizagem assentado
na educacdo linguistica. Isso pode significar uma mudanca paradigmatica na
concepcao de ensino-aprendizagem de LI nas escolas publicas, e essa possibilidade
€ uma alternativa que nés, profissionais da area, devemos nos apegar em virtude do
ensino, nos moldes atuais, ndo esté proporcionando um aprendizado significativo da

LI, nas escolas publicas.

Compreendemos que o diferente pode trazer inseguranca, desconforto, mas
também pode trazer mudancas interessantes para o professor e o aluno, pois juntos
podem construir o conhecimento de forma mais democratica. Dessa maneira, é
possivel gue o aluno saia da condicdo de passividade e passe a ser também o autor

da (re)construcdo de seu conhecimento.

A escola publica e o ensino da LI ndo podem ficar a margem das mudancas
gque vém acontecendo na sociedade. Os sujeitos inseridos nela refletem essas
mudancas e a lingua é o que lhe da condicbes de se expressar, de significar e de
reinventar os sentidos em sua volta. Nesse sentido, a escola tem papel fundamental,
ndo somente por ser um direito, mas porque, para muitos, € o Unico espaco acessivel

para construir sua aprendizagem da LI.

3.3A FORMAQAO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA

Quando nos propomos a discutir educacdo, ensino e outras tematicas
direcionadas a formacaol/instrucdo do outro, faz-se necesséario ponderar algumas
questbes que fazem a diferenca, pois a analise deve levar em conta o lugar de
discurso do outro, sua posicao de sujeito e suas condi¢gdes de possibilidade para que

se diga ou se execute certas atividades.

O discurso em torno da formacéo de professor suscita discussdes que devem
ter como pano de fundo as problematicas sociais, politicas, histéricas e culturais, que
contribuem, e séo relevantes, na construgdo da tematica. A formacao do professor
acontece em diversos lugares e situagbes, e nao somente em instituicoes
académicas. Como é a partir de multiplos lugares e discursos que o professor constroi

seu saber, pode-se deduzir que a sua pratica € fundamentada tanto em experiéncias
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cotidianas quanto em académicas. Para Tardif (2002, p.19), “[...] o saber dos
professores é plural, compasito, heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastantes diversos, provenientes de fontes

variadas e, provavelmente, de natureza diferente.”

A formacao do professor € multipla e referenciada em saberes experienciais.
Pelo fato de também acontecer em espacos informais, contribui na construcao do
imaginario de algumas pessoas com a falsa ideia de que qualquer pessoa pode
exercer a funcdo de professor, bastando gostar ou ter paciéncia para lidar com
pessoas. Essa situacdo contribui para a precarizacdo do trabalho docente e a

desvalorizac&o social da profisséo.

Em alguns espacos sociais, como as instituicdes da area da saude e de centros
comerciais, a profissdo docente é vista com inferioridade, com pouco prestigio social
em relacéo as outras profissdes. Essa situacdo se torna mais evidente quando vemos
a diferenca na remuneracdo entre docentes de profissbes de prestigio. Outra
evidéncia é a baixa concorréncia nos exames de selecao para ingresso nos cursos de
licenciatura das universidades, entre outras situagées. Compreendemos a formacao
do professor como uma construgéo historica, sustentada nas praticas sociais. Essa
historicidade é feita a partir de um conjunto de estratégias, que servem para

referenciar e legitimar a constituicdo do discurso em torno da formacao do professor.

Muitos querem ter o direito de exercer a posi¢cao de professor pelo fato de ter
uma boa oratéria e gostar de pessoas, no entanto, “[...] ndo existe arte sem técnicas,
e a arte atua a partir do dominio das técnicas proprias a um oficio. E assim em todas
as ocupacgodes e ndo ha razdo para que o ensino constitua um caso a parte” (Tardif,
2002, p.121).

A formagéao do professor possui as suas especificidades e, por isso, deve ser
exercida por pessoas que tenham a formacdo adequada para tal, porque tem como
funcéo formar, educar para a vida. Dessa forma, ndao pode ser exercida sem formacgao
adequada. Alinhada as reflexdes de Foucault (2010), questionamos: se em outras
profissdes ninguém pode falar qualquer coisa em qualquer lugar, por que 0 mesmo
nao acontece com a profissdo docente? Além do mais, Foucault (2010) ja tinha
abordado a questéo da sele¢ao dos discursos e, como bem discutiu, 0s discursos séo
selecionados para que sejam acolhidos e deve ser pronunciado por alguém que ocupe

uma posicéo de enunciador: o professor.
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Ha condi¢cbes que facilitam o ingresso de pessoas sem formacdao institucional
na area ou com a formacdo em andamento, ocupando posi¢cdo de professor. Sao
poucas as instituicdes escolares que dispdem de todo corpo docente formado na érea,
principalmente, em relagcdo ao profissional de Lingua Inglesa (LI), j& que, na maioria
das escolas, quem leciona Inglés € o contratado ou o professor que precisa completar

a carga horaria.

Durante a analise do questionario, percebemos que a pratica de ensino é
arraigada aos métodos tradicionais e, € resultado da concepcéo de lingua que embasa

a pratica dos professores participantes. Conforme o gréfico 3.

Gréfico 3 — Concepcdo de Lingua

Concepcéo de Lingua

m Lingua como meio (instrumento) de comunicagdo
m Lingua como expressdo do pensamento

Lingua como interag&o verbal
HN&o responderam

Fonte: Elaboracgao Propria

Esse panorama nos oferece indicios de que o ensino esta pautado em normas
gramaticais e em exercicios de repeticdo e traducdo. Embora o livro didatico esteja
configurado de acordo com as propostas da BNCC, ele ndo é usado porque, segundo
os professores, ndo condiz com nivel de desenvolvimento do aluno, ou seja, o livro
didatico ndo foi pensado para o contexto de aluno de escola publica, isso porque,
como a Base néo foi pensada para as especificidades da educacéo brasileira e o livro
esta configurado de acordo com as orientacfes da Base, senso assim, € aceitavel
essa dificuldade em adotar o livro de LI nestas condi¢bes, além do mais, de acordo
com o grafico 2, a maioria dos professores ndo conhecem a BNCC com propriedade.

A concepcéo de LI que o documento legitima € a lingua como interacéo verbal
e com base nas respostas dos professores participantes descrito no Grafico 3, a

maioria deles entendem a LI como instrumento de comunicagdo € como expressao
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do pensamento, por isso, a pratica pedagoégica deles ainda estd assentada em

atividades que priorizam o estudo da estrutura da LI.

Dessa forma, ndo entendem a importancia da apropriacéo da lingua como um
direito ou necessidade de insercdo no mundo, e esse mesmo quantitativo respondeu
que planeja suas aulas baseado no plano de curso da disciplina e em contetddos que
acreditam ser importantes para o aprendizado dos alunos e, de acordo com o

rendimento deles. Conforme o grafico 6.

Diante desses relatos, compreendemos que os profissionais ndo tiveram
oportunidade para refletir sobre a sua formacdo, o seu papel docente e sobre os
direitos de aprendizagens do aluno, mas ndo devemos nos conformar com um ensino

de LI fundamentado em préticas e métodos ultrapassados.

Portanto, é interessante criar condi¢cdes para que 0s alunos se apropriem da LI
e consiga exercer seu direito de cidaddao do mundo, pois a lingua é ferramenta de

participagéo e inserc¢ao social nos diferentes espacos da sociedade.

Gréfico 4 — O que mudaria em sua préatica para tornar as aulas mais significativas?

O que mudaria em sua pratica para tornar as aulas mais
significativas

m Material didatico

m Material diatico e Recursos tecnolégicos
Recursos tecnolégicos

¥ Qutros

Fonte: Elaborac&o Propria

O livro didatico foi apontado como o principal recurso para tornar as aulas mais
significativas, pois de acordo com a concepcao dos professores os livros ndo atendem
as necessidades dos alunos, porque o livro didatico veio com muitos textos e com
géneros textuais variados, o que requer do professor habilidade e fluéncia para Ié e
explicar para o aluno. Ja um material didatico com frases curtas e gramaticais, facilita

o trabalho e o aluno consegue responder de modo mais autbnomo.
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De acordo com as respostas deles, os alunos ndo acompanham o livro didatico
porque nao tém base, faltam recursos fisicos adequados e s trabalham de acordo
com o rendimento do aluno. Trabalham, entdo, com a estrutura da lingua, como
apontado no Grafico 3. Entretanto, ndo deveria ser assim, pois as interacées sociais
acontecem de forma diversificada, no contexto de globalizacdo. O outro ponto citado
foi a insercdo dos recursos tecnolégicos que enriqueceriam as aulas, tornando-as
mais dinamicas com clips, musicas, propagandas, entre outras op¢des. A apropriacéo
do letramento critico fara a diferenca e essa condigcdo ndo pode ser negada aos

alunos.

Para Monte Mor (2009, 2010, 2011), o letramento critico amplia a visdo de
mundo do aluno, ressignificando seu modo de ver e estar. Além do mais, é importante
entender que o “[...] letramento critico configura-se ndo como um método pré-
estabelecido, mas como uma postura diante de um texto com vistas a compreensao

dos privilégios e apagamentos nas praticas sociais” (Duboc; Ferraz, 2011, p. 22).

O grafico 4, descreve que séo poucos 0s professores que apontam 0S recursos
tecnolégicos como meio para tornar as aulas mais significativas. Essa demonstracéo
evidencia que, eles ainda nao exploram as possibilidades dos recursos tecnolégicos
em suas aulas, para torna-las mais atrativas e interessantes. Além do mais, esta
reflexdo € relevante num contexto em que os alunos fazem uso das diversas
tecnologias digitais e, além disso, 0 processo de ensino-aprendizagem atenderia aos
objetivos da BNCC de uma educacdo linguistica que tenha como foco os

multiletramentos (Brasil, 2017).

A profissdo docente, diante das expectativas depositadas na figura do
professor, precisa de reconfiguracdo, juntamente com a educacéo institucionalizada.
Espera-se que o professor forme cidadaos criticos, reflexivos, que consigam participar
ativamente dos processos de tomada de decisdo de seu espago. Entendemos que a
formacdo académica do professor é um desafio que exige reflexdo e atualizacéo
constante para atender as necessidades dos educandos, como aponta Pimenta: “[...]
a formacéo €, na verdade, autoformacéo, uma vez que os professores reelaboram os
saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares” (2005, p. 29). Nesse sentindo, a autoformagéao

indica que o professor deve buscar outros meios para ressignificar sua formacéo, de



78

acordo com as situacées que ocorrem no contexto de sala de aula. E uma reflexdo

constante de sua acéo.

E preciso oferecer meios para o professor fazer diferente, comegando por uma
politica de formacdo pautada em melhores condigbes de trabalho na escola e no seu
entorno, pois 0 envolvimento da comunidade é essencial para que se consiga bons

resultados, como bem aponta Monte Mor (2013, p. 231):

[...] as politicas pensadas por Menezes de Souza e Monte Mor refletem a
identificacdo de que o ensino de idiomas praticados nas escolas publicas
segue uma visdo tradicional de lingua, desvinculada de um projeto
educacional de formacéo de alunos e cidadaos.

As politicas educacionais brasileiras ainda estdo assentadas numa perspectiva
de educacédo com visao tecnicista, que tem como objetivo preparar os alunos para o
mercado de trabalho. Isso também acontece em muitos cursos de formacao de
professor, que oferecem as disciplinas tedricas e praticas separadamente, sem uma
visdo holistica, tudo fragmentado. O problema se apresenta quando o professor vai
exercer sua docéncia e se depara com situacées que exigem reflexdo constante sobre

seu percurso formativo.

O momento em que muitos professores concluem o curso e recebem seu
diploma representa inseguranca. N&o deveria ser assim, pois ao concluir o curso de
licenciatura que o habilita a exercer a docéncia, o profissional deveria se sentir
capacitado para lidar com as diversas situacdes que vao ocorrer numa sala de aula.
Entretanto, esse momento, para muitos professores, € um dos mais complicados na
constituicdo de sua profissédo. Para Imbernén (2011, p. 68),

A formacéo inicial, como comeco da socializacéo profissional e da assuncéo
de principios e regras praticas, deve evitar dar a imagem de um modelo
profissional assistencial e voluntarista que frequentemente leva a um
posterior papel técnico — continuista, reflexo de um tipo de educac¢éo que

serve para adaptar de modo acritico os individuos & ordem social e torna os
professores vulneraveis ao entorno econdmico, politico e social.

Uma formacéao institucional € importante, porém nao é suficiente devido a forma
como é desenvolvida de modo dicotbmico entre teoria e pratica. Os cursos de
formacado docente deveriam ser articulados de modo interdisciplinar, buscando
superar a cisdo entre teoria e pratica. Deveriam proporcionar momentos para que 0s
formandos refletissem, de modo critico, sobre a sua formacao, o seu posicionamento

em relacédo as teorias. Quando essas questdes deixam de ser abordadas nos cursos
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de formacéo, que € o lugar propicio para a construcao, a experimentacao e os debates
dos saberes, resta a sala de aula para o professor experimentar, construir e repensar

sua formacéao.

Os professores de LI, como qualquer outro profissional, querem fazer o seu
melhor, entretanto, somando as defasagens dos cursos, se deparam com salas
cheias, carga horéria insuficiente diante do que se espera da disciplina que é trabalhar
com 0s guatro eixos — escrita, fala, compreensao, leitura —, além das competéncias

e habilidades propostas na BNCC.

De acordo com o documento, é a partir do desenvolvimento da competéncia
gue o aluno vai conseguir apropriar-se dos conceitos, procedimentos, habilidades, ou
seja, do que for necessario para a constru¢do do seu conhecimento, além de participar
ativamente dos processos de tomada de decisdo de seu espaco. Sobre essa questao,

os professores participantes responderam que:

Grafico 5 — Como os professores entendem as Competéncias e Habilidades

Como os professores entendem as Competéncias e Habilidades

®  Importante que os alunos adquiram essas competéncias
e Habilidades;

®  N&o parei para refletir sobre isso;

As Competéncias e Habilidades sao
importantes para avida, desde que sejam
aplicadas na forma correta;

As Competéncias e Habilidades séo coisas que
eles usardo para além da escola: No
desenvolvimento de suaautonomia, nos
exames externos;

Fonte: Elaborac&o Propria

Diante do Gréfico 5, mais da metade dos professores participantes ainda nao
tem clareza sobre o significado do conceito de Competéncia que atravessa a proposta
de educacdo da Base, outro quantitativo deles ndo pararam para refletir sobre as
competéncias e habilidades da BNCC. Nao deveria ser assim, porque 0S termos
fundamentam toda a proposta de formacgéo na Base, e € a partir do desenvolvimento

deles, segundo a BNCC, que o aluno conseguira se apropriar das aprendizagens
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essenciais e garantir seu direito de aprendizagem (Brasil, 2017). Portanto, € relevante

gue os professores reflitam sobre o significado desses termos na Base, pois:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2017, p. 8).

Nesse sentido, para que a proposta da Base funcione € necesséario que 0s
autores deste processo — 0s professores conhegam 0s conceitos que sustenta o
documento para coloca-los em pratica, pois, € a partir da mobilizacdo deles que o
aluno constréi e desenvolve seu conhecimento. Assim, para que esta proposta tenha

éxito é importante que a participacdo do professor seja efetiva.

Com base nas demonstracdes do Grafico 5, sdo poucos os professores que
conhecem o significado da proposta do documento e, essa questao aponta a caréncia
de momentos para discutir sobre a formacédo do professor e, este ponto é importante,
pois os professores que demonstraram conhecimento sobre a Base foram os que tem

mestrado na area de atuacéao.

A docéncia da LI é uma préatica social e, como tal, a formacédo do professor deve
ser repensada. H& varias condi¢cdes que reforcam essa premissa, por exemplo,
profissionais com formacéo fragmentada, mas condicfes de trabalho, falta de suporte
no desenvolvimento profissional, falta de incentivo para capacitacdo ou formacéao
continuada, entre outras condicBes. Sendo assim, ao discutir o ensino da LI nas
escolas publicas, precisamos analisar as condi¢cdes que sdo dadas ao professor para
gue ele possa desenvolver um bom trabalho:

Nesta perspectiva, toda pesquisa sobre o ensino tem, por conseguinte, o
dever de registrar o ponto de vista dos professores, ou seja, sua subjetividade

de atores em acgéo, assim como os conhecimentos e o saber-fazer por eles
mobilizados na acgéo cotidiana (Tardif, 2002, p. 230).

Isso é importante, porque ha situacbes em que o professor ndo consegue
resolver sozinho, e é facil analisar a posi¢céo de sujeito do outro, sem saber quais sao
as condi¢cbes que lhe permitem desenvolver seu trabalho da forma que esta sendo
desenvolvido. O trabalho do professor de LI de escolas publicas deve ser visto a partir
de outros olhares, além dos condicionantes que regulam, ou limitam, o

desenvolvimento de sua pratica. A profissdo docente vem sofrendo mudancas
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significativas como profissdo e essas mudancas estdo associadas ao contexto

historico, politico, social e cultural de cada época, uma vez que,

Historicamente, os professores foram, durante muito tempo, associados a um
corpo eclesial que agia com base nas virtudes da obediéncia e da vocacao.
No século XX, eles se tornaram um corpo estatal e tiveram que se submeter
e se colocar a servico das missdes que lhes eram confiadas pela autoridade
publica e estatal. Portanto, seja como corpo eclesial ou estatal, os
professores sempre estiveram subordinados a organizacbes e a poderes
maiores e mais fortes que eles, que os associavam a executores (Tardif,
2002, p. 243).

Ao refletir sobre a formacédo docente, devemos pensar sobre 0S processos
pelos quais a profissdo passou, que influenciaram e serviram de base para a
constituicdo da profissdo que temos na atualidade. Uma profissdo que passa por
muitos obstaculos e, na maioria das vezes, comeca pela defasagem na formacéo,
porque muitos professores sao licenciados em cursos aligeirados, que nao oferecem

preparo suficiente para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula.

Essa problematica é visivel nas respostas dos participantes, pois muitos
responderam que o curso foi suficiente, mas que o aperfeicoamento é continuo em
outros espacos. Entendemos que a auséncia de um posicionamento critico em relacéo
a um curso gue ndo os capacita o suficiente, e que ndo oferece condicdes para
interagir no processo ensino-aprendizagem de LI de forma fluente, sendo necessério
recorrer a cursos particulares, é resultado de uma visdo conteudista, que estuda a
lingua como instrumento de comunicacdo, como expressao do pensamento e nao
como uma lingua viva, que se modifica de acordo como 0s sujeitos se apropriam e

fazem uso dela.

A falta de proficiéncia deixa os professores participantes inseguros em relacéo
ao uso da lingua em préticas discursivas, assim como em suas praticas pedagaogicas,
isso porque tém atividades que precisam de fluéncia na LI. Essa questéo foi percebida
guando eles apontam que mudariam o material didatico para tornar suas aulas mais

significativas, conforme apontado no Grafico 4.

O processo educativo é uma pratica que precisa ser periodicamente revisitada
com olhar critico, uma vez que a educacéo nao é neutra. Nesse contexto, a postura
do professor, frente a sua formacéo profissional, deve ter explicita a teoria que a
embasa, a sustenta e orienta seus objetivos como docente. Um profissional

consciente de seu trabalho e de seu papel como educador tem condi¢cdes de se
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posicionar frente as adversidades da organizacdo escolar, dos programas, das
reformas educativas e dos projetos que, muitas vezes, caem na escola sem nenhuma

discusséo, participacdo ou envolvimento da comunidade escolar Zeichner, (1988)

[...] reconhece nessa tendéncia de formacao reflexiva uma estratégia para
melhorar a formacdo de professores, uma vez que pode aumentar sua
capacidade de enfrentar a complexidade, as incertezas e as injusticas nas
escolas e na sociedade (Pimenta, 2005, p. 30).

E importante ressaltar a postura dos professores em relacdo aos programas,
aos decretos, entre outros documentos que chegam a escola para modificar a préatica
pedagogica, e que muitos nem sequer conhecem. Essa questdo nos trouxe
preocupacao por que, guando indagamos os participantes se eles conheciam a BNCC
e seus impactos em suas praticas no ensino-aprendizagem da LI, as respostas foram
preocupantes: 50% disseram que nao perceberam nenhuma mudanca da LI depois
da implementacédo da BNCC; 25% perceberam a mudanca no material didatico, tendo
em vista que os livros chegaram as escolas ja configurados com as reformula¢cdes da
Base; e os outros 25% disseram que a mudancga foi no planejamento. Dessa forma,
ficou nitido que a BNCC, para os participantes da pesquisa realizada, € um documento
gue tem pouca relevancia e que ndao apresentou mudancas significativas nem na

pratica, nem no ensino da maioria deles.

Diante da leitura dos questionarios respondidos, entendemos que a maioria dos
docentes-participantes desconhecem a BNCC, trabalhando & margem do que prevé
o documento regulador da Educacao Basica.

Grafico 6 — O que mudou no planejamento depois da BNCC

O que mudou no planejamento depois da BNCC

® Planejam de acordo o rendimento dos alunos, o plano de curso da
disciplina e no que eles acompanham

B Segue o plano de curso da Rede e no que eles acompanham
N&o planejam de acordo com a BNCC

m Planeja de acordo as novas metodologias de avaliagao

Fonte: Elaboracao Propria

De acordo como o Grafico 6, o documento ndo apresentou significado na pratica dos

professores, porque eles planejam de acordo com o rendimento do aluno e com o
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plano de curso da Rede, que é construido por eles. Assim, eles ja constroem de
acordo com o que eles acreditam que o aluno é capaz de aprender. Portanto, no
municipio estudado, a BNCC pouco impactou na constituicdo da subjetividade dos
professores de LI que participaram da investigacdo. Embora saibamos que o
documento tem carater normativo e faz parte de uma politica educacional nacional,
nao poderia ser omitido do fazer pedagdgico, uma vez que busca garantir direitos de

aprendizagens dos alunos.

Se a postura dos professores fosse uma tomada de posicionamento ou de
resisténcia, a situacao seria diferente, pois a omisséo teria um significado, poderiamos
partir do pressuposto de que eles conheciam e, de forma consciente, estavam se
negando a fazer a BNCC virar realidade. A falta de conhecimento sobre o documento
€ percebida quando quase metade deles diz que ndo pararam para refletir sobre a
BNCC, e um grupo significativo responde que as Competéncias e Habilidade séo
importantes, desde que sejam aplicadas na forma correta, como se tivesse forma

correta para fazer uso de competéncias e habilidades.

Além disso, mais da metade deles pontuaram que suas aulas seriam mais
atrativas se os alunos conseguissem acompanhar o livro didatico. Sendo assim, ndo
h&4 uma tomada de posicionamento consciente porque eles ndo conhecem com
propriedade a BNCC. E de acordo com o grafico 6, apenas uma professora diz
planejar de acordo com as novas metodologias e foi a mesma que disse ter percebido
mudanca na LI depois da BNCC, enquanto os demais ndo perceberam mudanca nem

na LI, nem no ensino-aprendizagem.

Assim, vimos um grupo de professores que trabalham desarticulados tanto da
Rede quanto da proposta da escola, pois, segundo eles, os planos de curso sao

construidos de acordo com o rendimento e desenvolvimento da turma.

Esta situacao indica que cada escola tem um plano de curso diferente e, em
alguns casos, nao é porgue esta pensando no desenvolvimento do aluno, e sim por
nao buscar meios e ferramentas para que o aluno avance. Trabalham sempre na zona
do que ele pode fazer e ndo do que ele podera fazer. Se essa postura fosse justificada
por uma reflexdo sobre a acdo, a questdo seria outra, pois entenderiamos que ha

intervencao e a pratica é refletida.
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Esse quadro ndo tem uma justificativa plausivel porque os professores nao
apresentaram uma proposta diferente, ainda que ndo pudessem. O que esta visivel é
gue nao tém proposta nem acompanhamento. Os professores planejam de acordo

com o rendimento e acompanhamento da turma.

Quando vemos uma situacdo como essa, ficamos incomodados, porém
devemos entender quais séo as condi¢gdes que possibilitam que situacdes como essa
acontecam num municipio que é sede de um Territorio de Identidade, que € bem
localizado geograficamente, esta entre dois municipios considerados desenvolvidos

como Vitéria da Conquista e Itabuna.

Tentaremos pontuar o porqué do grupo de professores de LI se apresentar
como acriticos e passivos diante de discursos, propostas, normas da BNCC, pois tudo
se naturaliza com facilidade. Assim, consideramos alguns pontos que séo relevantes
para discussdes posteriores. Primeiro ponto: se refere a questdo da
instabilidade/inseguranca do vinculo empregaticio, pois desse quantitativo de

professores, metade séo professores contratados.

Essa condicdo impossibilita qualquer postura critica ou de resisténcia, uma vez
gue € uma relacdo de forca marcada pela imposicdo. Nossas a¢des, nossos fazeres,
Nossos corpos sao controlados e vigiados continuamente sob ameaca de perder o
contrato/emprego. Na citacao abaixo, Foucault (2013) explica o tipo de poder que ele
chamou de disciplina e serve para exemplificar o modo como os professores tém seus
corpos controlados e vigiados:

Foi esse tipo de poder que Foucault chamou ‘disciplina’ ou ‘poder disciplinar’.
E é importante notar que a disciplina nem é um aparelho nem uma instituigéo,
a medida que funciona como uma rede que o atravessa sem se limitar a suas
fronteiras. Mas a diferenca ndo € apenas de extenséo, é de natureza. Ela é
uma técnica, um dispositivo, um mecanismo, um instrumento de poder; séo
‘métodos que permitem o controle minucioso das operagbes do corpo, que

asseguram a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacéo
de docilidade-utilidade’ (Foucault, 2013, p. 21, grifos do autor).

De acordo com essa definicdo de Foucault, inferimos que um dos motivos
desse grupo de professores contratados se encontrar nessas condi¢des de sujeicao,
€ devido ao risco em ter seus contratos suspensos e, por isso, ndo podem confrontar

ou resistir as imposi¢des que lhes sdo determinadas.
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Essa postura de ameaca velada por parte dos responsaveis pela conducao da
educacgdo no municipio, l6cus da pesquisa realizada, constréi, de um dado modo, a
subjetividade dos professores, pois 0s resultados dessas praticas de subjetivacdo vao
moldando a subjetividade dos professores de tal modo que, muitas vezes, eles se
acostumam a executar seu trabalho sem resistir. E baseado nesse tipo de situagéo
qgue Foucault (2013) vai explicar: a acdo do poder ndo age como forma de reprimir, e

sim na producéo de sujeitos: o poder produz efeitos e regimes de verdade.

Vemos que esses discursos tém como objetivo naturalizar a situacdo e,
obviamente, sustentam as relacdes de poder. Vemos que a falta de interesse e de
comprometimento comeca do alto e, dessa forma, como poderia
incentivar/motivar/conscientizar, cobrar mudanca na pratica de professores
contratados que ja trabalham com carga horaria extensiva, sem os direitos de todo

trabalhador, como férias, 13° salario, FGTS?

As praticas de sujeicdo dificultam o processo de construcdo da subjetividade
do professor nas relagdes de poder, por isso vemos a naturalizacao dos discursos que
funcionam como regimes de verdade em relacédo ao ensino-aprendizagem da LI. Esta
realidade foi descrita nos relatos dos professores nos questionarios: “[...] os alunos
ndo acompanham, a familia ndo tem interesse, as salas sé@o lotadas, o material

didatico ndo corresponde a realidade dos alunos”.

Enfim, tudo vai funcionando normalmente, pouco é feito para intervir na
realidade e, com isso, os discursos vao se naturalizando e as pessoas sendo
adestradas, disciplinadas, conforme o interesse das instituicdes. A forma como essas
praticas moldam as relacdes de poder, cria meios para que seja como consentimento,

e ndo por imposicao, conforme os estudos de Foucault:

[...] o objetivo basico ndo é expulsar os homens da vida social, impedir o
exercicio de suas atividades, e sim gerir a vida dos homens, controla-los ao
méximo, aproveitando suas potencialidades e utilizando num sistema de
aperfeicoamento gradual e continuo de suas capacidades (Foucault, 2013,
p.20).

Vemos que a construcdo do sujeito acontece por meio de técnicas discursivas
(saber) e de técnicas de dominacao (poder), que favorecem para que a situagcao
permaneca tal como esta. Por isso, devemos entender o lado positivo do poder,
porque ele consegue, com diversas praticas, alcangar seu objetivo que, nesse

exemplo, é subjetivar o sujeito-professor. Portanto, “ E preciso parar de sempre
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descrever os efeitos negativos: ele ‘exclui’, ele ‘reprime’, ele ‘censura’, ele ‘abstrar’,
ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. De fato, o poder produz, ele produz real, produz dominios

de objetos e rituais de verdade” (Foucault, 2013, p.20, grifos do autor).

Contudo, vemos que a disciplinarizacdo dos corpos e discursos dos
professores ndo efetivos é facil, pois nessa relagdo de poder, sdo poucos 0s espacos
de resisténcia ou confronto: “[...] o0 que faz com que o poder se mantenha e que seja
aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 com uma forca que diz ndo, mas que de
fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso”
(Foucault, 2013, p.45).

A condicéo dos professores efetivos ndo € muito diferente dos contratados em
termos de passividade e acriticidade em relacdo a BNCC, mesmo trés deles tendo
mestrado. Com base nas respostas dos questionarios, foi dito que planejam de acordo
com o plano de curso da rede e da disciplina e no que acreditam ser relevante para a
aprendizagem dos alunos, e o ritmo € definido conforme o que eles acompanham e

os alunos rendem.

Para esse grupo, poderiamos esperar um posicionamento critico em relacéo a
normas e documentos, que chegam as escolas sem possibilitar discussdes e debates.
O que foi oferecido de formacao aos docentes sobre a BNCC foi uma palestra e, no
ano seguinte, chegaram os livros formatados de acordo com a BNCC. Os professores
e coordenadores sentiram falta de momentos de formacéo continuada intensa, com
discussdo com seus pares, mas nao foi disponibilizado. No grupo de professores
efetivo, também né&o foi percebido impacto na constituicdo da subjetividade, apés a
implementacdo da BNCC. Para o grupo, seria mais facil um estudo aprofundado,
porque a carga horaria € bem menor, e eles podem questionar sem risco de perder o

trabalho.

Tecendo mais alguns comentarios sobre as praticas dos professores a partir do
gue vimos nos gquestionarios, entendemos que é necessario refletir sobre o que
pensamos, porque os discursos sao resultados de praticas que atravessam e moldam
0s sujeitos, e a reflexdo € o inicio para se desvencilhar dessa condi¢éo, pois “ Se ndo
consistir em tentar saber de que maneira e até onde seria possivel pensar

diferentemente em vez de legitimar o que ja se sabe?” (Foucault, 2006, p. 165).
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Assim, quando refletimos sobre essa situacdo, s6 nos resta questionar como
fez Foucault: “[...] como fomos capturados em nossa propria histéria?” (1995, p. 234).
O que somos nds ou que nos tornarmos? O que nos faz aceitar certas condi¢des de
vida, de trabalho, que sé@o atravessadas por relacées de poder-saber que delimitam
ou demarcam Nnossos espacos, nossos discursos, nossos afazeres, ou seja, a nossa
vida cotidiana? A busca pela saida dessas condi¢cdes pode ser entendida como uma
forma de resisténcia a essas relagbes que moldam nossas vidas. A recusa do efeito
destes condicionantes poder-saber que individualiza, caracteriza, inclui, exclui, entre
outras formas de nos sujeitar a certas condigdes. Segundo Dreyfus e Rabinow (1995):
“‘Ha dois significados para a palavras sujeito: sujeito a alguém pelo controle e
dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia ou
autoconhecimento” (1995, p.235).

Se partirmos dessa definicdo, alguns professores efetivos do municipio
pesquisado aparentam estar assujeitados a sua propria subjetividade por uma
consciéncia ou autoconhecimento, porque nada os impedem de confrontarem ou
resistirem a certas situacdes. Se tivessem consciéncia do modo como estdo sendo
subjetivados por praticas e discursos institucionais, iriam lutar contra essas formas de
subjetivacdo, que tém o propdsito de assujeitar, submetendo-os a situagbes que,
normalmente, estdo associadas a varias formas de dominacdo como sociais,

econdmicas, ideoldgicas.

Aqui cabe a indagacdo aos professores, assim como fizeram Dreyfus e
Rabinow (1995), em outro contexto: “[...] 0 que somos nés? Uma questdo como essa
pode ser facilmente respondida: somos resultado do poder individualizante do Estado,
pois a partir da apropriacdo das técnicas do poder pastoral, o Estado moderno

conseguiu se aprimorar para nos governar.” E continuam:

[...] o fato de que o poder do Estado (e esta é uma das razdes da sua forca)
€ uma forma de poder tanto individualizante quanto totalizadora. Acho que
nunca, na histéria das sociedades humanas — mesmo nha antiga sociedade
chinesa -, houve, no interior das mesmas estruturas politicas, uma
combinacdo tdo audaciosa das técnicas de individualizacdo e dos
procedimentos de totalizac&o (Dreyfus; Rabinow, 1995, p. 236).

E aqui, diante das intencbes e objetivos do Estado, entendemos que devemos
iniciar nossos questionamentos assim: “[...] o que somos ndés num momento muito

preciso da historia. A questdo de Kant aparece como uma analise de quem somos
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nos e do nosso presente” (Dreyfus; Rabinow, 1995, p. 239). As respostas a essas

perguntas servem de base para refletir sobre nossas condicdes, isso porque:

[...] o objetivo hoje em dia [talvez] ndo seja descobrir o0 que somos, mas
recusar o que somos. Temos que imaginar e construir o que poderiamos ser
para nos livrarmos deste “duplo constrangimento” politico, que é a simultanea
individualizacdo e totalizacdo préprias as estruturas do poder moderno
(Dreyfus; Rabinow, 1995, p. 239).

O sujeito alvo das praticas subjetivadoras precisa buscar um meio de se
desvencilhar para alcancar esse objetivo. E preciso voltar para dentro de si e buscar
outros modos de estar no mundo, porque as técnicas de subjetivacdo que nos moldam
através das relacdes as quais estamos sujeitos, sao eficazes e tém como objetivo nos
tornar sujeitos passivos de muitas situacfes. Mas devemos pensar no que
poderiamos ser, para ndo aceitar certas praticas dominantes. Para isso, devemos
entender como somos agenciados e como acontece a captura para iniciar o processo
de dessujeicdo. Foucault (2006) descreve como podemos caminhar nessa direcao,

mostrando como pode ser a autoconstituicdo do sujeito:

Desta feita, 0 sujeito se autoconstitui ajudando-se com técnicas de si, no lugar
de ser constituido por técnicas de dominagédo (Poder) ou técnicas discursivas
(Saber). Estas técnicas de si sdo assim definidas: ‘procedimentos que sem
davida existem em toda civilizagdo, propostos ou prescritos aos individuos
para fixar sua identidade, manté-la ou transforma-la em funcdo de
determinados fins, e isto gragas a relacdes de dominio de si sobre si ou de
conhecimento de si por si’ (Foucault,2006, p. 620, grifos do autor).

E quando a batalha € travada sobre si, a dificuldade é ainda maior, pois é

necessario entender que:

[...] essa forma de poder aplica-se a vida cotidiana imediata que categoriza o
individuo, marca-o com sua prépria individualidade, liga-o a sua propria
identidade, imp&e-lhe uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que 0s
outros tém que reconhecer nele (Dreyfus; Rabinow, 1995, p. 235).

Nesse quesito, o Estado é eficaz, consegue nos individualizar, nos separar por
grupo através de nossas subjetividades e, ao mesmo tempo, nos controlar em massa.
E preciso constituir-se como um sujeito com praticas de si, um sujeito diferente dos
outros que nao permite ser objetivado por essas técnicas poder-saber, que tém a

funcdo de submeté-lo em relacbes de poder:

Este longo trabalho de si sobre si, este labor a respeito do qual todos os
autores dizem quanto é penoso, ndo tende a cindir 0 sujeito, mas vincula-lo
a ele mesmo, em uma forma em que se asseguram a incondicionalidade e a
autofinalidade da relacdo de si para consigo (Foucault, 2006, p. 645-646).

O sujeito se voltando para si pode, perfeitamente, agir, mudar sua postura de

passividade que foi compreendida por muito tempo como sujeito, cujo corpo é alvo
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dos diversos tipos de técnicas de poder-saber. Assim, podemos vislumbrar um sujeito
que tem possibilidades para construir sua subjetividade a partir de suas proprias

praticas.

No caso dos professores do municipio estudado, um convite ao exame da
consciéncia, com objetivo de refletir sobre como estdo assujeitados as suas
subjetividades por uma consciéncia ou autoconhecimento, € uma proposta ousada,
pois “O sujeito do cuidado de si € fundamentalmente um sujeito de agao reta mais do
gue um sujeito de conhecimentos verdadeiros” (Foucault, 2006, p. 640), sendo o
inverso do sujeito moderno que ndo € movido pela retiddo de suas a¢des, mas pelo
conhecimento verdadeiro. O que € um problema, pois 0s conhecimentos que circulam
na sociedade sao produzidos e atrelados ao poder. Assim, € relevante: “[...] mensurar
em que ponto se estd na apropriacdo da verdade como principio de conduta”
(Foucault, 2006, p. 640).

Se os professores-sujeitos tentarem refletir — com o intuito de compreender
qual o principio de sua conduta, o que direciona seu agir diante do seu trabalho e de
sua vida, qual a forca interior que os movem — serédo capazes de ter consciéncia de
gue podem contribuir na formagéo do outro, que podem ajudar a desenvolver uma
consciéncia critica e participativa nos processos de tomada de decisdo de seu espaco.
Em relacdo ao ensino de LI, o professor, agindo de forma ética para com sua
profissdo, proporcionara aos seus alunos, dentro das suas condi¢cbes, um
aprendizado significativo. Dessa forma, os professores fardo um trabalho diferente,
porque nao partiriam do principio de que os alunos nao tém base, nunca aprenderiam
inglés e que o livro didatico tornaria as aulas mais significativas. Partiriam do principio
de que aprender a LI para se comunicar € um direito do aluno, porque a lingua nao

pode ser barreira nos processos comunicativos.

Agindo assim, entender&o o sentido das praticas de si que refletirda no modo de
executar seu trabalho, porque fard do modo que acredita ser o certo e ndo por ser
uma norma. Conseguirdo alcancar um certo grau de liberdade profissional. Sendo
assim, entendemos que “O cuidado de si ira até mesmo implicar o Outro em seu
principio, uma vez que nao podemos ser levados a ndés mesmos senao
desaprendendo o que uma educacdo enganosa nos inculcou” (Foucault, 2006, p. 649-
650)
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Nesse sentido, entendemos que o convite ndo é voltarmos para nosso interior
e desprezar tudo a nossa volta. O que se propde € um desassujeitamento dessas
praticas de subjetivacdo que nos rodeiam. Quando é proposto um voltar para si
mesmo, é com a finalidade de agirmos de acordo com a nossa consciéncia e ter a

liberdade para fazer as escolhas sem submissdo aos outros.

No caso dos professores participantes, seria importante o retorno para si, para
desempenhar seu trabalho de forma coerente com o que se espera da profissao:
proporcionar aos alunos um ensino de LI, que ofere¢a um aprendizado significativo
para que o0s estudantes possam interagir de forma autbnoma noS processos
comunicativos. Sendo assim, € preciso que os professores se imponham nos
momentos de construcdo do plano de curso da Rede e sejam mais ativos, criticos,

porque sabemos que nossos alunos podem sim, aprender inglés, pois:

O cuidado de si ndo €, pois, um convite a inagdo, mas ao contrario: aquilo
gue nos incita a agir bem, aquilo que nos constitui como sujeito verdadeiro de
nossos atos. Mas antes que nos isolar do mundo, é o que nos permite nele
nos situar corretamente (Foucault, 2006, p. 651).

O cuidado de si busca proporcionar um agir consciente, acreditando ser o
melhor que, no caso dos professores participantes, € ter consciéncia do direito de
aprendizagem dos alunos e trabalhar para que esse direito seja usufruido na
apropriacdo da LI, em escolas publicas. Se o aprendizado for significativo, o professor

construira a sua subjetividade.

Diante do exposto, percebemos a influéncia das praticas institucionais na
formacdo dos sujeitos, especialmente no contexto de ensino da lingua inglesa,
destacando a falta de resisténcia dos professores diante das imposicées, como a
implementacdo da BNCC. Sendo assim, € interessante que os professores busquem
uma reflexdo sobre sua condicao, agindo de acordo com sua ética profissional para
proporcionar um ensino significativo aos alunos. Essa reflexdo pode leva-los a uma
maior liberdade profissional e a uma atuagcdo mais autbnoma na construcdo do
curriculo e na pratica pedagogica, visando ao desenvolvimento dos estudantes e a

sua prépria constituicdo como sujeitos.
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CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo compreender os discursos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), na constituicdo da subjetividade dos professores
de Lingua Inglesa, da Rede Municipal de Educacao, atuantes no Ensino Fundamental
- Anos Finais (EF II), de um municipio do interior da Bahia.

Buscou realizar um estudo seguro e fazer uma analise do documento para
entender os discursos que permeiam e fundamentam a proposta de educacédo ali
contida para a implantagdo. A BNCC almeja representar um avanco na qualidade da
educacao dos brasileiros, pois articula a execugdo de um conjunto de competéncias
e habilidades para o aluno alcancar, ao longo da sua trajetoria ha Educacgéo Basica,

e visa garantir que esse acesso a educacao seja com qualidade (Macedo, 2019).

Além do mais, a Base esta assentada numa forma de Educacéo Integral com
visdo de conjunto e foi elaborada levando em conta os objetivos e diretrizes da
Constituicdo Federal (1988), da Lei de Diretrizes e Base (1996) e do Plano Nacional
de Educacéo (2014). Assim, vimos que a Base € um documento normatizador, que é
amparado em outros documentos que regem a educacao brasileira, e tem o objetivo
de formar sujeitos de acordo com a sua concepc¢do de lingua desterritorializada e
ensino da LI assentado nos multiletramentos. Dessa forma, visa fazer com o que sua
concepcao de lingua e ensino funcionem como uma verdade, que possibilite a
formacao de sujeitos que tenham competéncia e habilidades para interagir na LI de
forma contextualizada e, a partir de seu espaco. Sendo assim, entendemos que na
proposta de formacao educacional do documento, o conceito de verdade é construido

e atrelado ao poder, ou seja, € uma verdade que € imposta.

Uma situacéo inquietante, que percebemos durante a leitura e compreensao
da BNCC, além de, outras publica¢des sobre o documento a partir de Macedo (2019),
Hypolito (2019), Rocha (2019), é que a proposta de ensino que embasa a Base esta
alinhada a interesses de organismos internacionais e grupos empresariais que tém
como objetivo propor uma educacdo para atender ao mercado de trabalho. Essa
guestdo foi compreendida a partir do conceito de competéncia que atravessa a

proposta de formag¢do humana do referido documento.

Com base nos estudos que desenvolvemos sobre o documento, as mudancas
propostas na BNCC impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem, pois

almeja uma proposta de formacdo humana em que o conceito de educacao seja
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atravessado pelo conceito de competéncia. Além disso, 0 objetivo da escola passa a
ser, também, o de fortalecer e desenvolver o conceito de competéncias, visando a

participagao ativa dos sujeitos na vida em sociedade.

Importante ressaltar que a concepc¢éo de lingua que esté explicita na Base, €
a de lingua como interacdo verbal, que tem como principal objetivo a inser¢cdo do
sujeito nos diversos espacos sociais. Por isso, a BNCC inicia abordando a importancia
da aprendizagem do Inglés no contexto da globalizacdo e a apropriacdo desse

aprendizado aparece como ferramenta para o engajamento e participacéo social.

Nessa perspectiva, ao buscar compreender o conceito de LI discutido na Base,
consideramos que ele esta atrelado aos conceitos que visam a emancipacdo do
sujeito, no que diz respeito a fazer valer seu direito de cidadao ao participar da vida
social, e se apropriar da LI tanto em seu espaco fisico, quanto nos meios digitais.

Para alcancar esse objetivo, a BNCC prop6e mudancas que alteram
diretamente a préatica pedagdgica do professor, assim, para esses profissionais, é
conveniente reconfigurar sua préatica alinhada a proposta do documento. Com a
finalidade de fazer a proposta funcionar, o corpo do professor € um dos principais
alvos dos discursos do documento, pois ele funciona como um dispositivo de producéo
de verdade que, com suas estratégias de saber-poder, disciplina o corpo e o discurso

do professor para fazer a Base funcionar.

Por entendermos que tanto os discursos quanto as subjetividades nao sao fixas
e sim plurais, concordamos que h& algumas maneiras de subjetivacdo e, nesse
sentido, vimos que, diretamente, nas escolas de EF Il em um municipio do interior
baiano a Base ainda ndo produziu efeitos que se desdobraram na constituicdo de
sujeitos subjetivados pelo seu saber. Entendemos que o documento aponta uma
concepcao de lingua e ensino da LI, que elenca as aprendizagens que os alunos
devem se apropriar ao longo de sua trajetéria na Educacéo Bésica, ou seja, diz o que

ensinar e como ensinar.

No entanto, para os professores de LI participantes da pesquisa realizada, a
BNCC néo teve impacto significativo, pois poucos sao os que a conhecem. Via de
regra, os docentes ainda planejam suas aulas de acordo com o plano de curso do

municipio e o executam de acordo com o rendimento dos alunos.
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Assim, diante dos objetivos da BNCC, o professor tem duas alternativas:
assujeitar-se ou transgredir. Na primeira alternativa, o professor executara seu
trabalho como propde a Base e, dessa forma, aceitara ser subjetivado pelos discursos
do documento. Na segunda alternativa, tera que sair da condi¢cdo de passividade e
tentar debater e criticar o modo como o documento, de certa forma, governa as acoes

do professor, quando diz o que ensinar e 0 que o aluno deve aprender.

Compreendemos a dificuldade de interrogar a verdade do documento, porque
o corpo docente, que ocupa um lugar institucional no servi¢o publico, é alvo de todo
tipo de leis, decretos, normas, que vém dos altos escaldes e chegam as escolas
revestidos de efeitos de verdade.Trata-se do funcionamento do dispositivo na

producdodo sujeito-professor.

O professor que conhece a BNCC e trabalha de acordo com sua proposta de
ensino pode sofrer mpactos na constituicdo de sua subjetividade pela forca de
verdade do documento regulador. Entretanto, a partir da leitura e interpretacdo dos
guestionarios respondidos pelos professores participantes da pesquisa, percebemos
que a BNCC ndo apresentou mudanca significativa nas suas praticas pedagdgicas,
nem na constituicdo de sua subjetividade.

A partir da realidade constatada, através dos questionarios dos professores
participantes do municipio pesquisado, acreditamos que seria interessante
desenvolver um estudo mais aprofundado, para uma melhor compreensao, pois nao
foi possivel constatar como os discursos da BNCC constituem sua subjetividade pois

eles ndo demonstraram estar integrados com suas prescricoes.

Diante das constantes mudancas na educacdo e do alinhamento com o
neoliberalismo, o sujeito-professor tem papel fundamental para uma formacéao critica
e reflexiva, a comecar por suas praticas. Nesse sentido, a transformacdo vem por
meio de professores que repensem suas praticas pedagogicas, que retornem para Si
e recusem o que se tornaram, para assim refletir sobre seu papel, sua postura, buscar
uma ética como pratica de liberdade, por ser essencial no cuidado de si (Foucault,
2012).

Para fazer diferente, € preciso refletir sobre si com o intuito de transformar-se,
construir-se como profissional. E preciso liberdade para exercer seu trabalho. A

guestao ndo é trabalhar sem direcionamento, normas ou leis, e sim de uma forma que
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sua acdo nado seja limitada. Dessa forma, o professor tera liberdade para criar, e

executar suas aulas, ao mesmo tempo em que se constitui ética e esteticamente.

Nessa proposta, a lingua tem como fungcdo a comunicacgdo e interacao entre os
diferentes povos e lugares, pois a LI, a partir das mudancas na BNCC, € concebida

como hibrida e desterritorializada.

A partir da construcdo desta pesquisa, vimos que os poderes na BNCC estao
atrelados aos saberes de modo constitutivo. Os modos de resisténcia perpassam
porconhecer os documentos que regulam suas praticas, a exemplo da BNCC e,
buscar formas para se constituir em outros horizontes. O documento legitima uma
concepcao de lingua e ensino da LI, que € posta em funcionamento como se sO
existisse essa possibilidade, desse modo, controla e regula a pratica pedagogica do

professor limitando suas agoes.

Esta pesquisa buscou compreender os discursos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sua concepcao de lingua inglesa, e como isso reverbera na
constituicdo da subjetividade dos professores de Lingua Inglesa, da Rede Municipal
de Educacao. Dai, concluimos que ainda nao foi possivel identificar transformacéo em
sua pratica pedagdgica ou na subjetividade. Entretanto, ressaltamos que a
constituicdo do sujeito professor € atravessada por discursos imbuidos de verdades,

que circulam de modo privilegiado em documentos oficiais.
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