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RESUMO

A presente pesquisa analisa os limites e possibilidades sobre a problematizagao
de temas em Educacdo Ambiental (EA) por meio das Tecnologias de
Informagdo e Comunicacdo (TIC), como recurso didatico pedagodgico.
Desenvolvida numa abordagem qualitativa, sendo de natureza interventiva, a
pesquisa foi realizada com sete docentes da educacdo bésica da rede publica
municipal na cidade de Ibirataia-BA, contando com as seguintes etapas: A
Observagdo, em que buscou-se observar os aspectos materiais, fisicos e
socioecondmicos da escola e as atividades pedagodgicas sobre EA e TIC no
planejamento dos docentes, no horario da Atividade Complementar (AC); A
Entrevista semiestruturada, pré-elaborada com base em fundamentados
tedricos e dados da etapa anterior; O Minicurso, que caracterizou a etapa de
problematizacao da interface entre EA e TIC, sendo desenvolvido pela
metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos (B3MP), em encontros com
diferenciadas atividades mediadas por esses momentos com a participacdo de
trés dos docentes participes da pesquisa. Como instrumentos da coleta de
dados utilizou-se do diario de bordo, das gravacdes e transcricao dos audios da
entrevista e dos materiais produzidos na intervencdo. Na andlise dos dados
contou-se com a Analise de Contetido, com recorte da técnica de Anaélise
Categorial (Bardin). As categorias emergidas foram distribuidas de acordo a
cada fase da pesquisa, sendo elas: Observagao - Perfil socioecondmico da escola,
Formacao e Prética docente, com as subcategorias: Formagado docente, Pratica
docente, Questdes socioambientais e planejamentos, TIC e Planejamento;
Entrevista - Educacdo Ambiental e a Pratica pedagégica na escola, Didlogo entre
as temaéticas socioambientais e a disciplinas curriculares, TIC como recurso
pedagdgico e aulas com tematicas socioambientais, TIC e a Educacdo Ambiental
como parte do planejamento pedagégico; Minicurso - Educagdo Ambiental e
contexto escolar, TIC como recurso pedagogico, Interface socioambiental com
TIC, Interacdo entre EA e TIC. Os resultados desta pesquisa apontam para as
limitacdes na abordagem de temas em EA pelos docentes, bem como em
manusear pedagogicamente as TIC devido a fatores relacionados as suas
habilidades decorrentes da formagao, carga horéria de trabalho elevada, entre
outros. Notamos que ha possibilidade de realizacdo de um trabalho com EA
através das TIC de forma problematizadora, com atividades dialégicas por
meio dos 3MP envolvendo os docentes na producdo de conhecimentos, no
sentido de criar novos caminhos pedagoégicos para a construcdo de
conhecimentos aplicdveis a realidade socioambiental enfrentada pela sociedade
local e planetéria.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental. Problematizacao. TIC.



ABSTRACT

The present research analyzes the limits and possibilities on the
problematization of themes in Environmental Education (EE) through
Information and Communication Technologies (ICT) as pedagogical didactic
resource. Developed in a qualitative approach, and with an interventional
nature, the research was carried out with seven teachers of basic education of
the municipal public schools in the city of Ibirataia-BA, counting on the
following stages: observation, in which it was sought to observe the material
aspects, physical and socioeconomic characteristics of the school and the
pedagogical activities on EE and ICT in the planning of teachers, at the time of
the Complementary Activity (CA); semi-structured interview, pre-elaborated
based on theoretical foundations and data from the previous stage; minicourse,
which characterized the stage of problematization of the interface between EE
and ICT, it was developed by the methodology of the Three Pedagogical
Moments (3PM), in meetings with different activities mediated by these
moments with the participation of three of the teachers who participated in the
research. As instruments of data collection, we used the logbook, the recordings
and transcription of the interview audios and the materials produced in the
intervention. In the analysis of the data, we counted on Content Analysis, with
a cut of the technique of Categorical Analysis (Bardin). The emerged categories
were distributed according to each phase of the research: Observation -
Socioeconomic profile of the school, Training and Teaching practice, with
subcategories: Teacher training, Teaching practice, Socialenvironmental issues
and planning, ICT and Planning; Interview - Environmental Education and
Pedagogical Practice in school, Dialogue between social and environmental
themes and curricular subjects, ICT as a pedagogical resource and classes with
socialenvironmental themes, ICT and Environmental Education as part of
pedagogical planning; Minicourse - Environmental Education and school
context, ICT as a pedagogical resource, Socioenvironmental interface with ICT,
Interaction between EE and ICT. The results of this research suggest the
limitations on teachers' approach to EE subjects, as well as pedagogically
dealing with ICT due to factors related to their training skills, high workload,
among others. One note that it is possible to carry out a work with EE through
ICT in a problematizing way, with dialogic activities through the 3PMs
involving the teachers in the production of knowledge, in the sense of creating
new pedagogical paths for the construction of applicable knowledge to the
socioenvironmental reality faced by local and planetary society.

Keywords: Environmental Education. Problematization. ICT



Lista de Ilustra¢oes

Figura 1- TIC como entretenimento dos alunos, 40
Figura 2 - Uso pedagoégico das TIC, 40

Figura 3 - TIC e os atuais desafios, 40

Figura 4 - Atividades com os textos, p 42.

Figura 5 - Montagem da Trilha Ambiental, p 42.
Figura 6 - Atividade préatica do Blog, p 43.

Figura 7 - Tela do site para criacdo do Blog, p 44.

Figura 8 - Blog Ambiental, p 45.



Lista de Quadros

Quadro 1 - Perfil dos participes da pesquisa, 32.

Quadro 2 - Perfil dos professores do colégio pesquisado, 33.
Quadro 3 - Planejamento dos encontros do minicurso, 37.
Quadro 4 - Estrutura analitica para formacao das categorias, 47.

Quadro 5 - Categorias oriundas das analises das etapas: Observacdo, Entrevista
e Minicurso, 48.



Lista de Abreviaturas e Siglas

AC  Aplicagdo do Conhecimento

AC  Aplicacdo do Conhecimento

EA  Educacdao Ambiental

EJA  Educagdo de Jovens e Adultos

MEC Ministério da Educacido e Cultura

OC  Organizagdo do Conhecimento

PAR Plano de Ac¢bes Articuladas

PCN  Parametros Curriculares Nacionais
PDDE Programa Dinheiro Direto na Escola

PDE Plano de Desenvolvimento da Escola
1°MP Primeiro Momento Pedagoégico

PI Problematizacao Inicial

PME Plano Municipal de Educacao

PNE Plano Nacional de Educacio

2°MP Segundo Momento Pedagégico

3°MP Terceiro Momento Pedagdgico

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TIC  Tecnologia de Informacao e Comunicacao

3MP Trés Momentos Pedagogicos



SUMARIO

INTRODUGCAOQ .....coerreeresrstessessessessessessesssssesssssssssssssssssssessssessessessessessessesssssesssssssassassessassassessssesss 14
CAPITULO T.oettcritncsssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssmsssssssmssssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssess 17
A EDUCACAO AMBIENTAL NA SALA DE AULA .....covtnerrerneesnsesssssssssssssssssssssssssssssssssssses 17
CAPITULO 2..oottcrttmcsssssssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssmsssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 21
AS TIC NA SALA DE AULA ....utrtiinniniiissisnisssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 21
CAPITULO 3.ootttenserrssssnssnnesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssses 24
A EDUCACAO AMBIENTAL E A PROBLEMATIZACAO COM AS TIC ......ccovevrerrerrereene 24
CAPITULO 4 .oottteseeersssnnsnnssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 28
O CAMINHAR METODOLOGICO PARA EDUCACAO AMBIENTAL E

PROBLEMATIZACAO COM AS TIC ....cverrrnersersrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 28
CAPITULO 5 ..ootttmcttsnnscsssmssssssssssisssssssisssssssssssssssssssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 50
ANALISANDO E INTERPRETANDO OS DADOS.......onriiisinrisiisnssisesesssscsessssssssesesssns 50
5.1 ODSEIVACAOD cuuvererruienisuncsisssissesssssssssossssassssosssosssssssssosssssssssosssssssssessssssssssssssssssssssssssssssosssssssssssasess 50
5.1.1 Perfil S0cioecondmico da eSCola.......cuevurivucrenuisenirininenisinisincsiscssscssssessesessssessesssscsssseses 51
5.1.2 Formacao € Pratica dOCEeNte.........cecuevervvnriiisuisnisnisunsensensissessesssssissssassssssssssssssesssssssnsssssssssssssses 52
5.1.2.1 FOrmagcao dOCENLE ......cceveeuiruieuisursensensensessesississssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssses 53
5.1.2.2 Pratica dOCENLE ......couceeuieurieiritnristiintiintiisacessiessesessesssissssissssssssssssssesssssssssssssssssessssssssesss 54
5.1.2.3 Questdes ambientais e planejamento..........cccrecrnirenisnnisnesiseniesiesieseeases 54
5.1.2.4 TIC € Planejamento.........cccecueeresrnrcesesuisiisnssisiisissssisissssssssessssssssssssssssssssssssssssssssassssssssasness 55
I 2 s 4 ] 58
5.2.1 Educacao Ambiental e a Pratica pedagogica na escola........cuveverrnererennnriresenriscsesnssesenees 58
5.2.2 Dialogo entre as tematicas socioambientais e as disciplinas curriculares ............cu.u... 61
5.2.3 TIC como recurso pedagoégico e aulas com tematicas ambientais..........cceuruerecrernsrencnnns 65
5.2.4 TIC e a Educagao Ambiental como parte do planejamento pedagogico...........cceceueucue. 68
5.3 MINICUISO0 .cueririninitiiisinsinsinsississisnisnisessessissessississsssississessssessssssesssssssssssssssssssssssssesessssssssssesssses 73
I. Problematizagao iniCial......ccccevereerecisursunsensensessesssssnenssansssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssnsssssasssssass 73
5.3.2 Educacdo Ambiental € ContexXto €SCOLAT ......cccevuirierrnrurncesssessisssssnessssansasessssassssssssssssssssasans 74
5.3.3 TIC como recurso pedagoigiCo.......cuuerrrirenririnsisunsesunsesnisissesessisnssesessessssessessssssesssssssssanessans 80
IT - Organizacao do cONNECIMENLO .......ocvueerriinniintiinriinniinriessiissiieseissesssssessssssessessssessssessenes 84
5.3.4 Interface socioambiental com TIC ........iiereicrininiiniiniiiineiciinnssnsssesesesesesssesesens 84
III. Aplicacao do CONeCimMEenNtO ........cuievieereiinriinriinsiinsiensinssiissisescsesesssssssessssessssessssssssessenes 90
5.3.5 Interacao entre EA € TIC ......iininnininnineninnecniniinennisissiseinisseisiseisisisssissssssssssssess 91
CONSIDERAGOES FINALIS ......covvurrrrernersnsussssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 96

REFERENCIAS .....cooovvretrstessssssesssessssssessssssssssssssssssssssssasssssssassssssssssssasssssssessssssasssssssasssesssessssses 102




APENDICE A - Oficio para autorizacio da pesquisa na unidade escolar .........cc.ceerverrennee 106

APENDICE B - Convite para os docentes participar da peSquiSa ........ceeeeeresreessrssesseesssenees 107
APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e ESclarecido.........coeeueesuersersrerssenssnsesssenees 108
APENDICE D - ROteir0 da ODSEIVACA0.....ccuevreerreererserssessessssssessessssssessessasssssessasssessessassasssassasses 112

APENDICE E - Roteiro semiestruturado da eNtreviSta ......eeweeeceeereuevevesesesessnsnesssssssssssssnns 113




14

INTRODUCAO

Ao passar dos anos a humanidade evoluiu e com ela surgiu um novo
modelo de producdo, a organizagdo do trabalho, o desenvolvimento de
maquinas para uso no campo, a producdo de produtos quimicos para o uso nas
lavouras e junto a ela o crescimento dos grandes centros urbanos (BRASIL,
2005).

Assim a civilizacdo, dispondo de recursos tecnolégicos, passou a
explorar de forma mais intensa os recursos naturais que se dispde na natureza,
como petréleo, d4gua, solo, minerais entre outros, intervindo diretamente nesses
espagos para satisfacdo dos seus sonhos, desejos e das suas necessidades, nao
existindo neste caso, uma preocupacdo com o resultado das agdes humanas
como a degradacdo e/ou impacto ambiental, o desmatamento, a poluicao das
aguas, o esgotamento do solo (BRASIL, 1997).

Com o passar do tempo, frente a problematica criada pelo sistema
industrial em explorar desenfreadamente as reservas naturais, veio a
preocupacdo mundial das autoridades internacionais em fazer algo que
resolvesse de fato essa situacdo, que pudesse amenizar as atuagOes
desenfreadas do ser humano sobre o meio ambiente, criando-se um movimento
de defesa do meio ambiente que visava ndo s6 diminuir a destruicdo dos
recursos naturais, como desenvolver alternativas que conciliassem a
conservacdo da natureza com a qualidade de vida das populacdes que
dependiam dessa natureza para sobreviver (BRASIL, 1997).

Nas discussdes internacionais que ocorreram em Estocolmo, em 1972 e a
do Rio de Janeiro, em 1992, realizadas para tentar encontrar solu¢des para os
problemas socioambientais provocados pelo ser humano, a educagdo passou a
ser vista com o papel central de discutir sobre a Educacdo Ambiental no
contexto escolar, no sentido de construir um mundo socialmente justo e
ecologicamente equilibrado (BRASIL, 1997). Isto porque, “a educacdo ambiental
tem por finalidade primordial revolucionar os individuos em suas
subjetividades e praticas nas estruturas sociais-naturais existentes”

(LOUREIRO, 2004, p. 73).
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A Educagdo Ambiental (EA) é concebida como wuma proposta
transformadora, que “quando bem realizada, pode levar a mudangas de
comportamento pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter fortes
consequeéncias sociais” (BRASIL, 1997, p.23). Mudancas estas que desejamos ir
além do comportamento, mudanca da cultura conservadora das ideias
hegemonicas e antropocéntricas.

No contexto social atual, no meio educacional, a questao socioambiental
aparece muitas vezes vinculada a Educacdo Ambiental. Esta questao, porém, ja
recebe maior importancia das politicas educacionais devido ao reconhecimento
da intensificagdo da degradacdo ambiental em que se encontra a sociedade
global. Nesse contexto, ganha importincia o trabalho pedagégico com
programas ambientais que visem conciliar o desenvolvimento socioeconémico e
a sustentabilidade ambiental, subscrito na necessidade do ensino da EA no
ambiente escolar (BRASIL, 1997).

No espaco escolar a EA, especificamente na sala de aula precisa ser
abordada numa perspectiva dial6égica, buscando-se “promover ambientes
educativos de mobilizagdo desse processo de intervencdo sobre a realidade e
seus problemas socioambientais” (GUIMARAES, 2004, p.30).

A abordagem da EA na escola pode ser realizada com o uso de novos
ambientes de aprendizagem, em que recursos pedagdgicos como as Tecnologias
de Informagdo e Comunicacao (TIC) possam ser explorados de maneira
problematizadora, dindmica, criativa, e atrativa sobre os temas socioambientais,
a partir de atividades que envolvam o alunado em acdes concretas e
mobilizadoras como conferéncias online, elaboracao de videos, construciao de
paginas em redes sociais, blog entre outros. Com as TIC “o professor tem um
grande leque de opg¢des metodologicas de possibilidades de organizar sua
comunicagdo com os alunos, de introduzir um tema, de trabalhar com os alunos
presencial e virtualmente, de avalia-los” (MORAN; BEHRENS; MASSETO,
2004, p. 32).

Os educadores em suas a¢des pedagogicas através do uso das TIC na sala
de aula, poderdo utilizar de elementos importantes como a problematizacdo e a

experimentagdo metodolégica, criando uma interface entre a EA e as TIC como
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recuso didatico pedagégico, com novas possibilidades de aprendizagem,
didlogo e apropriacao de conhecimentos das tematicas socioambientais a partir
de uma “educacdo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo”
(FREIRE, 1987, p.40), que busca discutir os contetidos dialogicamente a luz da
realidade do educando.

Nesta interface entre EA e TIC podemos apontar caminhos de estudo e
pesquisa das tematicas socioambientais contextualizando os contetdos de EA
com o cotidiano dos educandos, considerando seus conhecimentos prévios
como aportes para novas aprendizagens através da dindmica didéatico-
pedagoégica dos Trés Momentos Pedagogicos (DELIZOICOV, 2001).

Assim por meio de cada momento pedagodgico, os quais possuem suas
funcdes distintas, sendo elas: Problematizacdo Inicial, Organizacdo do
Conhecimento e Aplicagdio do Conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTY;
PERNAMBUCO, 2002), o docente poderé propor atividades que poderao ajudar
a desenvolver o senso critico e ir a niveis maiores de consciéncia das quais os
alunos trazem consigo para a escola (FREIRE, 1987).

Diante das discussoes e reflexdes que estamos tragando sobre a interface
da EA com TIC, torna-se inevitavel, entdo, o seguinte questionamento: De que
forma as TIC podem ser utilizadas como recurso problematizador nas aulas
com temaéticas socioambientais?

Assim a referente dissertacdo objetiva analisar os limites e possibilidades
sobre a problematizacdo dos temas em Educacdo Ambiental a partir do uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Buscar-se-a para isto: Verificar de
que forma as TIC podem ser usadas como um recurso problematizador nas
aulas de EA e identificar as contribuicoes das TIC no ensino de tematicas
socioambientais, a partir da proposta interventiva com os Trés Momentos

Pedagobgicos.
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CAPITULO 1
A EDUCACAO AMBIENTAL NA SALA DE AULA

Com o crescimento da populagdo no passado, um novo modelo de
sociedade surgiu com organiza¢cdes de trabalho, avangos em pesquisas
cientificas, tecnolégicas, investimentos tecnolégicos nos setores industriais e
com esses desenvolvimentos, vieram a exploracdo e/ou extracdo de recursos
naturais no meio ambiente de forma desenfreada para alimentar as produgdes
industriais, ou seja, para producao de bens de consumo (BRASIL, 1997).

Até entdo nao existia de fato uma preocupagao da humanidade com o
meio ambiente, mas apenas a ambicdo em desenvolver novas formas de
explorar os recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis, ndo se importando
assim, com o impacto negativo das acdes predatérias do ser humano ao meio
ambiente. S6 apenas apds a Segunda Guerra Mundial que veio aparecer os
estudos do meio e a importancia de uma educagdo a partir do entorno, e entao
na década de 60 chegou-se a falar explicitamente sobre uma educagdo
ambiental (BRASIL, 2005).

A cerca disso é notério que ndo demorou muito tempo para que o ser
humano reconhecesse a tamanha destruicdo que fizera ao meio ambiente,
explorando de forma desenfreadas os recursos naturais considerados
importantes a sua sobrevivéncia. E neste contexto, para tentar conter a tdo
desastrosa acdo humana, sobre o meio ambiente e preocupados com as questdes
socioambientais foi que aconteceram entre as nagdes, reunides como a de
Estocolmo, em 1972 e a do Rio de Janeiro, em 1992, a Rio/92 no Brasil para nao
s6 discutir sobre os problemas socioambientais como desmatamento, uso
indevido do solo, poluicdo das aguas, poluicdo atmosférica entre outros, mas
para investir na educacdao da populagdo no sentido de despertar a consciéncia,
em mudar seus hdabitos, adotar novas posturas, a (re) educar-se acerca das
questdes socioambientais (BRASIL, 1997).

Nesses encontros a educacao foi vista como meio de formar cidadaos
conscientes, responsaveis por suas acdes no meio em que vive, porém é sabido

que a educacdo sozinha ndo tem esse poderio de gerar um cidadao
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socioambientalmente responsavel, capaz de transformar a realidade social que
o cerca. Podemos considerar esse cidaddo socioambientalmente responsavel
como afirmam Silva e El-Hani (2014, p. 5), “sendo aquele que busca repensar os
dilemas sociais, politicos, econdmicos, éticos e estéticos configurados pela crise
socioambiental, apontando para a possibilidade de um modo de vida
socialmente justo e ambientalmente sustentavel”. Ndo podemos esquecer é
claro que também é de responsabilidade da sociedade em todas as suas esferas
sejam politica, familiar, econdmica, escolar, religiosa envolver-se com as
problematicas das questdes socioambientais, pois “sdo as relagdes sociais que
explicam as multiplas e diversificadas praticas de apropriacdo e uso dos
recursos ambientais” (QUINTAS, 2004, p. 118).

Na sociedade global atual existe uma preocupagdo em massa maior com
as questdes socioambientais, isto devido aos acontecimentos que tiveram
impactos diretos e desastrosos na vida humana, ap6és o meio ambiente cobrar
do ser humano o que usou de forma inesgotavel, esta cobranga veio através das
catastrofes naturais que vem assolando o planeta terra nos altimos anos, como
escassez dos recursos hidricos, mudangas climaticas entre outros (BRASIL,
1997).

Tais questdes socioambientais recebe mais atencdo hoje ndo s6 no ambito
social, mas no seio educacional, com recorte escolar, isto pois, este espaco é
visto também como responsavel pela formacdo do sujeito, em ensinar valores
éticos, morais, sociais. Lugar em que se ddo as relagdes entre os sujeitos e onde
acontecem as mutuas aprendizagens através do didlogo, da reflexdo e agdo no
mundo (FREIRE, 1987).

No espago escolar a EA esta presente em todas as areas do conhecimento,
ela a EA, “ndo é uma area de conhecimento e atuagao isolada” (SEGURA, 2007,
p. 96). Logo, o trabalho com EA na sala de aula deve estar voltado para a
realidade do alunado, buscando no contexto de suas vivéncias discutir os
problemas socioambientais locais expandindo-se a partir dai, para as questdes
socioambientais planetérias, no sentido de envolver os educandos na busca de

possiveis solugdes para os problemas identificados (REIGOTA, 2006).



19

A questao socioambiental envolve todas as dimensdes do ser humano,
suas agOes com a natureza, seu cotidiano e para se trabalhar com elas na sala de
aula o professor deve estar atento aos acontecimentos socioambientais, de
forma que possa reelaborar as informagdes sobre as tematicas socioambientais e
discuti-las junto aos alunos os significados em torno do meio ambiente
(TRISTAO, 2004b).

Na EA em seu movimento critico, existe uma ampliacdo na compreensao
e no pensar as relacdes que o mundo traca no sujeito do eu com o eu mesmo,
com os outros e em conjunto com os demais sujeitos, e nessa perspectiva os
temas socioambientais antes trabalhados engessados como meio de preservagao
por exemplo, passam a ser problematizados em diversas dimensdes sejam elas
politicas, econdmicas, sociais, geograficas, histéricas entre outras (LOUREIRO,
2007).

Abordar temas socioambientais em sala de aula requer um didlogo
transdisciplinar que perpasse desde as ciéncias sociais as ciéncias naturais, no
sentido de construir pontes que liguem os saberes entre estas ciéncias e a EA
(LOUREIRO, 2007). Este didlogo pode ser realizado a partir do estudo dos
conceitos cientificos como ecossistema, cadeia alimentar, nicho ecolégico por
exemplo, que estdo ligados a ciéncia e os problemas socioambientais do dia-a-
dia que respaldam as disciplinas em si, a contribuir de alguma forma com a EA
(REIGOTA, 2006).

Abordar a EA e suas tematicas socioambientais na sala de aula, vai muito
além de um recorte da realidade mostrada a nivel global pela midia televisiva,
internet, pelos livros, revistas ou jornais, como uma Educacdo Ambiental
distante da nossa realidade. E importante compreender que a EA estd bem
proxima de nos e isto é possivel vivenciar através das diversas atividades
pedagoégicas interessantes e cheias de possibilidades a serem realizadas para
trabalhar a EA, que vdo desde passeios, estudos em parques, jardins reservas
ecolégicas, a outros espacos dentro da prépria escola como a cozinha, canteiros
e jardins, o bairro em que a escola se localiza por exemplo, que também sao

pontos de estudos relacionados a Educacdo Ambiental (REIGOTA, 2006).



20

Ha uma realidade a ser (re) pensada, de como a EA é interpretada nas
escolas em pleno século XXI, em que os problemas socioambientais sdo
gritantes e a visdo da maioria dos docentes ainda permanece focada na EA ora
como datas comemorativas (dia da 4gua, dia da Terra, dia da arvore etc.), como
conscientizacdo de diferentes problemas de satide (zica, dengue, chikungunya),
seca, catastrofes ou fendmenos naturais. Frente a esta realidade é necessario
pensar em acdes pedagogicas de carater critico para o trabalho com EA, que
sejam promovidas de forma que o processo educativo ndo se restrinja ao
aprendizado individualizado dos contetidos escolares, nem na abordagem de
assuntos socioambientais imediatistas de maneira estanque ou romantizada
(GUIMARAES, 2006).

Contudo é possivel a realizacdo de um trabalho pedagégico que envolva
todas as questdes socioambientais vivenciadas pelos educandos, através de uma
Educacdo Ambiental que promova discussdes voltadas para a construgao de
uma consciéncia global das questdes socioambientais, para que estes educandos
possam assumir posi¢cdes com os valores referentes a resolucao e/ou melhorias
destas questdes (BRASIL, 1997). “Nesse processo pedagodgico se estara
promovendo a formacdo da cidadania, na expectativa do exercicio de um
movimento coletivo conjunto, gerador de mobilizagdo (agdo em movimento)
para a construcdo de uma nova sociedade ambientalmente sustentidvel”

(GUIMARAES, 2004, p.33).
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CAPITULO 2
AS TIC NA SALA DE AULA

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo estdo baseadas no uso da
linguagem oral, escrita, som, imagem e movimento, assim a producdo e o uso
desses meios formam as TIC (KENSKI, 2007). Na educacao as tecnologias estdo
presentes no dia a dia do professor, auxiliando-o desde o seu planejamento as
ministragdes das suas aulas e quando bem empregadas na sala de aula,
possibilitam melhor compreensdo, conhecimento e aprofundamento do
contetdo estudado (KENSKI, 2007).

Por meio do uso das TIC e seus aparatos tecnolégicos (computador,
projetores de imagens, lousa digital, internet, entre outros) como recurso
pedagodgico, os professores tém a oportunidade de criar em suas aulas uma
mediacdo pedagogica efetiva e consolidada com os educandos, podendo
transformar o contetido abordado mais agradével e interativo com os discentes,
estimulando-os a buscar informacées a partir de dados e imagens de maneira
atraente, rapida, de forma contextualizada, permitindo um didlogo harmonico
entre os alunos (MORAN, 2004).

Ao propor uma metodologia inovadora com as tecnologias, o educador
possibilita ao educando o acesso ao mundo globalizado e as diversas redes de
informacoes existentes no mundo também na sala de aula (BEHRENS, 2004), no
entanto, ndo podemos esquecer que tao importante nos dias atuais sobre o uso
das TIC como recurso pedagogico, é o professor saber orientar seus educandos
para o uso de tais tecnologias de forma critica e ética no espaco da sala de aula,
pois as ferramentas tecnologicas das TIC como as redes sociais digitais, vieram
para dar a liberdade de expressdo, possibilitar a seus usuarios a falar, criticar,
elogiar e “falar, no contexto social, de alguma forma esta sempre ligado a se
relacionar, e relacionamento envolve ética” (GABRIEL, 2013, p. 129).

E nesse contexto, o professor deve estar atento com o que l¢, ouve e o que
ouvir para que seu trabalho com as TIC junto aos seus educandos na sala de

aula, seja realizado de forma ética, responsavel para legitimar o acesso e
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producao de informacgdes crediveis, isto pois, “a ética é a virtude necessaria
para que o ser humano consiga conviver em comunidade” (GABRIEL, 2013,
p.130). Uma outra questdo que estd diretamente ligada a ética no ambiente
digital é o plagio que “normalmente” é feito por pessoas que aproveitam
trabalhos realizados por outros individuos para dizer que é seu (GABRIEL,
2013).

E importante que os professores fiquem atentos para evitar pesquisas e
trabalhos com plégios, pois além de antiético e ruim para o processo
educacional, o plagio é contra a lei de n° 9. 610/98 que diz que qualquer tipo de
producdo intelectual produzida, seja ela registrada ou ndo, publicada ou nao,
estd protegida (BRASIL, 1998). Assim é importante que os educadores tenham
conhecimento de que ao plagiar nao estara s6 infligindo a lei como deixando de
crescer intelectualmente.

As TIC estao presentes nas instituicdes escolares em todas as
modalidades de ensino atualmente, sendo elas utilizadas de alguma forma,
porém mesmo presente no espago escolar, o dominio pedagoégico das
tecnologias neste ambiente ainda é complexo e demorado, visto que muitos
educadores utilizam apenas para melhorar seu desempenho dentro daquilo que
é exigido por seu trabalho e s6 mais tarde ganham animo para ousar mudangas
pontuais e propor inovagdes através do uso das tecnologias em suas aulas
(MORAN, 2012).

Existem também outros percalcos para o uso dessas TIC
pedagogicamente na sala de aula, como os problemas técnicos operacionais e os
decorrentes da carreira do professor (KENSKI, 2007), como a extensa carga
horéria semanal de 40 horas em turnos e/ou anos diferentes, que implica na
falta de tempo para um planejamento mais adequado dos contetidos para usar
as TIC. Esse tipo de problema ou obstaculo, segundo Imbérnon (2009),
incentivam os educadores a retornar a praticas pedagégicas mais corriqueiras,
rotineiras, pouco inovadoras com menos risco e por isso muitos destes
professores acabam limitando-se ao livro didatico ou texto impresso.

Frente a estas limitacdes de trabalho com as TIC, ainda ha situacdes de

impasse entre as tecnologias e o processo de ensino, pois as tecnologias acabam
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por vezes ndo sendo tdo atrativas para os educandos, mesmo os docentes
propondo aulas interativas e atraentes com TIC. Este tipo de situagdo acontece
porque “criancas e jovens ndo estdo acostumados com a leitura e a escrita em
sua forma linear. Querem ler zapeando! os textos, como fazem com a televisdo e

no uso de muitas midias” (KENSKI, 2007, p. 55).

Por isso é importe que o professor incorpore na sala de aula novas
formas de aprender, de apropriar-se criticamente das tecnologias, buscando
recursos e meios que facilitem e mobilizem o processo de
ensino/aprendizagem. Pois mais importante que trabalhar com as TIC para
contribuir na melhoria do processo educativo nas aulas, é compreendé-la e

incorpora-la pedagogicamente, respeitando tanto o ensino quanto a tecnologia

em suas particularidades para que seu uso venha fazer verdadeiramente a

diferenca (KENSKI, 2007).

1 Segundo Kenski (2007), o termo zapeando se refere a procura, escolha rapida de assuntos e/ou
informacgGes interessantes em textos, televisdo e midias.
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CAPITULO 3
A EDUCACAO AMBIENTAL E A PROBLEMATIZACAO COM AS
TIC

As tematicas socioambientais estdo bem presentes no cotidiano escolar,
reveladas nas questdes socioambientais corriqueiras deste lugar, como
desperdicio de agua potavel, acimulo de lixo fora da lixeira, entulhos de
objetos reciclaveis, desperdicio de merenda escolar, brincadeiras com bola de
papel, depredacdo do patrimonio publico escolar (pichagdes, carteiras, janelas e
ventiladores danificados), entre outros aspectos existentes, que poderiam ser
problematizados com os educandos, no sentido de buscar “a emersdo das
consciéncias, de que resulte sua insercdo critica na realidade (FREIRE, 1987,
p.35,)”, para discutir e encontrar solugdes plausiveis sobre tais questoes.

Quando falamos em problematizacdo, estamos referindo ao processo de
apreender e questionar o conhecimento prévio do educando sobre o conteddo
que esteja sendo estudado e promover a sua discussdo na sala de aula, no
sentido de identificar as limitagdes dos conhecimentos expostos neste espaco
durante as discussdes, levando estes educandos a necessidade de apropriacao
de um conhecimento que ainda nao possui no momento (DELIZOICOV, 2001).

Assim a problematizacdo das questdes socioambientais, seria uma
maneira de argumentar a EA com discussdes criticas e apuradas dos problemas
socioambientais encontrados na escola de forma que o ser humano seja levado a
repensar sobre as suas praticas sociais frente aos problemas socioambientais,
aproveitando tais problemas para mobilizar um trabalho de intervencao sobre a
realidade vivenciada, vindo assim a romper com as armadilhas paradigmaticas?
postas pelo modelo de sociedade moderna (GUIMARAES, 2004).

Dentre os recursos didaticos disponiveis para o trabalho com as
tematicas socioambientais, encontramos de acordo a Reigota (2006), a aula

quando destaca os problemas socioambientais globais e os especificos

2 Armadilha essa, produto e produtora de uma leitura de mundo e um fazer pedagoégico,
atrelado ao “caminho tnico” tragado pela racionalidade dominante da sociedade moderna e
que busca ser inquestiondvel. Esse processo vem gerando, predominantemente, agdes
educativas reconhecidas no cotidiano escolar como Educacio Ambiental (GUIMARAES, 2004).
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encontrados na propria escola, que pode ser relacionado com as vivéncias dos
educandos e o conhecimento cientifico sobre tais assuntos, podendo-se
promover debates, discussdes entre alunos e comunidade, as areas no entorno
do colégio, os meios de comunicacdo de massa, as discussdes de artigos,
reportagens publicadas, jornal ambiental na escola, estudos do meio em regides
de interesse ecoldgico, veiculacao de filmes, videos, o teatro e as artes plasticas
numa perspectiva inovadora da educacao ambiental.

O uso dindmico de tais recursos didéticos, para problematizar as
tematicas socioambientais com criatividade na sala de aula, possibilitam ao
professor segundo Freire (1987), propor as proéprias situagdes vividas pelos
educandos como problema, para que estes possam se perceber também como
agente do processo, e tomar consciéncia do que acontece ao seu redor e ser
capaz de transformar a realidade que vive. Entretanto os assuntos a serem
problematizados em sala de aula devem ser planejados pelo professor a partir
da analise prévia do tema que serd estudado, em que poderd identificar os
problemas mais importantes a serem formulados e que se articulam as situagdes
reais do contetiddo em especifico (DELIZOICOV, 2001).

Na busca de novos recursos pedagogicos para discutir sobre temas da
EA de forma mais criativa, atraente, interessante, de facil compreensao e aberta
ao dialogo, encontramos as TIC, as quais de acordo a Moran (1999), poderao
atuar no cendrio educacional por meio dos seus aparatos tecnoldgicos e suas
linguagens de facil compreensdo, tornando possivel o acesso as informacdes de
forma répida, atraente e contextualizada.

Dentre os recursos das TIC que podem ser usados pelos educadores,
para produgdo e disseminacdo do conhecimento de forma problematizadora
sobre as questdes socioambientais, estdo os blogs, as redes sociais, o wiki, a web
Quest, os fotoblogs entre outros, que além de serem de facil acesso dos
educandos que recebemos na sala de aula, sdo consideradas segundo Moran
(2012), paginas interativas na internet que podem ser utilizadas por professores
e alunos para aprender.

Assim nesse processo da problematizacdo do conhecimento, tem-se as

situagdes que serdo apontadas pelos educandos nas atividades propostas e os
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problemas que serdao identificados e formulados pelos docentes para
abordagem do conhecimento cientifico, gerando assim o didlogo entre os
conhecimentos estudados e possivel dialogicidade no processo de
ensino/aprendizagem (DELIZOICOV, ANGOTTY, PERNAMBUCO, 2002).

Nessa perspectiva de criar uma interface para problematizar as teméticas
socioambientais com as TIC, trazemos os Trés Momentos Pedagégicos® (3MP),
0s quais encontram-se estruturalmente relacionados entre si com funcdes
distintas (DELIZOICOV, ANGOTTY, PERNAMBUCO, 2002).

Essa dinamica didatico-pedagoégica dos 3MP estd fundamentada na
perspectiva de wuma abordagem tematica (DELIZOICOV, ANGOTTY,
PERNAMBUCO, 2002) e se caracterizam de acordo as suas fungdes nos
seguintes momentos: Problematizacdo Inicial - momento em que o professor
apresenta questdes reais que os educandos conhecem e vivenciam e que estdo
envolvidas nos temas, a Organizacdo do Conhecimento - momento que sao
desenvolvidas diversas atividades sob a orientacdo do professor, para estudar
os conhecimentos necessdrios para compreensdo dos temas e da
problematizacdo inicial e a Aplicagdo do Conhecimento - momento que se
destina a abordagem do conhecimento adquiridos pelos educandos, para
andlise e interpretacdo das situagdes iniciais que determinaram o estudo e que
serdo empregadas em outras situacdes (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012).

Nessa perspectiva de se trabalhar com temas socioambientais de maneira
problematizadora, estaremos buscando segundo Reigota (2006) a participacao
ativa do alunado com seus questionamentos e ideias de forma que possam
intervir e propor solucionar os problemas de ordem socioambiental, pois “ao
trazermos a EA para a realidade concreta, para o dia-a-dia, evitamos que esta se
torne um agregado a mais, idealmente concebido nas sobrecarregadas rotinas
de trabalho” (LOUREIRO, 2007, p.68). Acreditamos também que nessa
perspectiva problematizadora da EA os educandos vao desenvolvendo “o seu

poder de captacao e compreensdao do mundo que lhes aparece, em suas relacoes

3 Os 3MP serdo trabalhados de forma mais detalhada na metodologia, em especifico na
intervencdo que realizamos com o minicurso. As dindmicas destes momentos pedagégicos
foram utilizadas para problematizar a EA por meio das TIC no minicurso.
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com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em
transformacdo em processo” (FREIRE, 1987, p. 41). Pois, “a educacdo
problematizadora faz-se, assim, um esfor¢o permanente através do qual os
homens vao percebendo criticamente como estdo sendo no mundo com que e

em que se acham” (FREIRE, 1987, p. 41).
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CAPITULO 4
O CAMINHAR METODOLOGICO PARA EDUCACAO AMBIENTAL
E PROBLEMATIZACAO COM AS TIC

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, na medida em que a pesquisadora
teve o contato direto com seu objeto de pesquisa, partindo dos significados
subjetivos e sociais a ela relacionados, mantendo contato direto com o ambiente
da investigacdo, passando a estudar o conhecimento, a situacdo investigada,
assim como as praticas dos participantes da sua pesquisa (FLICK, 2004).

A pesquisa qualitativa foi de intervencdo, a qual é considerada a
pesquisa em que o investigador é um sujeito que se encontra engajado na
realidade social que estd pesquisando. E considerada também o tipo de
pesquisa em que pesquisado e o pesquisador se encontram no mesmo espago
na busca de solugdo para o problema pesquisado e é dessa relacdo que o
pesquisador ira escolher seus participantes da pesquisa.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador deve ter uma ideia da maturidade
politica das pessoas antes de ingressar como estudioso das suas peculiaridades,
deve ser inflexivel quanto a sua neutralidade frente aos problemas que possam
surgir nos grupos e nos individuos, deve evitar envolver-se com rivalidades
para tentar se beneficiar, ainda que o pesquisador enquanto cientista se sinta
politicamente vinculado ou identificado a agrupacdes especificas que existam
na comunidade (TRIVINOS, 1987).

A pesquisa aconteceu na comunidade educacional de um colégio de
médio porte pertencente a rede ptblica Municipal da cidade de Ibirataia (BA).
O colégio onde aconteceu a pesquisa possui setecentos (700) alunos
matriculados, nove (09) salas de aula, um (01) auditério, uma (01) biblioteca,
uma (01) quadra poliesportiva, trés (03) patios recreativos, uma (01) sala de
informaética, uma (01) cozinha, quatro (04) salas pertencentes a parte burocratica
e administrativa do colégio, uma (01) sala de professores e cinco (05) banheiros.

Os participes da pesquisa foram sete docentes que emergiram do
universo de trinta e quatro professores que formam o quadro docente do

Ensino Fundamental II da referida unidade escolar. Assim no primeiro
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momento antes de darmos inicio a pesquisa, foi solicitado a direcao geral do
colégio, através de um oficio (Apéndice A), a anuéncia para a realizacdo da
pesquisa na instituicdo de ensino em questao.

Ap6s autorizagao da gestdo da escola para concretizacdo da pesquisa, foi
feito o primeiro contato com os docentes da area de exatas (Ciéncias, Geometria
e Matematica) no horédrio da Atividade Complementar (AC), sendo que esta
area era composta por sete professores. A escolha destes docentes da area de
exatas estava relacionada ao principal objetivo do Programa do Mestrado, que é
a formagao de professores de ciéncias e matematica.

Os docentes receberam um convite convidando-os (Apéndice B), a
participar da pesquisa em questdo e junto ao referido convite um Termo de
Consentimento de Livre Esclarecimento - TCLE* (Apéndice C), que atende a
resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Satide, cujo objetivo era o de
informar e esclarecer aos sujeitos da pesquisa a finalidade do projeto de
pesquisa em questdo, os métodos, os direitos do participante e os deveres da
pesquisadora.

Devido a recusa de cinco desses convidados em participar da pesquisa, e
por compreendermos que a Educacdo Ambiental como afirma os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), é um tema transversal que transcorre por todas
as dreas do conhecimento, estendemos o convite para os demais professores do
colégio. Contudo apenas cinco docentes das areas de Conhecimento de
Humanas e Linguagem aceitaram o convite, unindo-se aos dois docentes de
Exatas que confirmaram anteriormente a participagdo na pesquisa, constituindo
assim um grupo de sete professores representando o universo pesquisado.

A seguir, dando continuidade a pesquisa, iniciou-se a coleta de dados

com a observacao, a qual, segundo Lakatos e Marconi (2003), nos permite ver,

4 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) é um documento que se destina a
prestar esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa a ser desenvolvido pelos pesquisadores. No
TCLE estdo presentes o objetivo da pesquisa, titulo, justificativas, riscos e beneficios descritos
em uma linguagem que seja entendida pelos eventuais participantes da pesquise. E um convite
aos possiveis participantes da pesquisa que os permite tomar a decisdo em participar ou ndo da
pesquisa proposta de forma justa e sem constrangimento. E uma manifestacdo clara de
concordancia de participagdo na pesquisa entre os participes e os pesquisadores.
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ouvir e examinar os fatos e fendmenos que estamos estudando, encontrar
informacoes e fazer uso dos sentidos para adquirir certos aspectos da realidade.
Assim, foi realizada a observacdo da unidade escolar em seus aspectos
materiais, fisicos e socioecondmico e no segundo momento observou-se os
docentes no que se refere ao planejamento das atividades pedagoégicas na
Atividade Complementar.

Para melhor desenvolvimento da coleta de dados foi realizada uma
observacdo participante, que, de acordo a Lakatos e Marconi (2003, p. 194),
“consiste na participacado real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele
se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo quanto um
membro do grupo que estd estudando e participa das atividades normais
deste”. Esta etapa de observagdo contou com critérios pré-estabelecidos pela
pesquisadora, isto é, com o uso de um roteiro de observacdo (Apéndice D), a
fim de nortear os olhares importantes no colégio, campo a ser observado, e de
auxiliar na escrita das informacdes coletadas pelo observador.

Para complementar a coleta de dados na observacdo, utilizamos a anélise
documental, a qual “busca identificar informagdes factuais nos documentos a
partir de questdes e hipoteses de interesse” (CAULLEY, 1981 apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p-38). O documento analisado foi do tipo técnico (LUDKE;
ANDRE, 1986), sendo o Plano de Curso das disciplinas que compdem a area de
exatas, em que buscamos levantar mais informagdes sobre as atividades
pedagodgicas com temas socioambientais e com TIC.

A observagdo participante foi realizada pela pesquisadora em quatro
dias alternados, visando captar melhor os elementos da pesquisa, seguindo os
horérios do AC dos participes da pesquisa que aconteciam todas as tercas-feiras
nos turnos matutino e vespertino e para evitar que a rotina do colégio fosse
interrompida pela presenca da pesquisadora. Isto pois, na observacao
participante, um dos objetivos do pesquisador é o de conquistar a confianca do
grupo de participantes da pesquisa, levando-os a compreender a importancia
da investigacdo (LAKATOS; MARCONI, 2003).

O registro desta observacao foi efetivado a partir de anotagdes de campo,

em um diario de bordo das informagdes gerais importantes no desenrolar da
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pesquisa (TRIVINOS, 1987), a fim de facilitar a organizacdo, o arquivamento e a
classificacdo. Essas anotacdes de campo podem “ser entendidas como todo o
processo de coleta e andlise de informacdes, isto é, ela compreenderia descri¢oes
de fendmenos sociais e fisicos, explicacdes levantadas sobre as mesmas e a
compreensao da totalidade da situacdo em estudo” (TRIVINOS, 1987, p. 154).

No primeiro momento da observagdo, que ocorreu nos dias vinte e sete
(27) de outubro e trés (03) de novembro de 2016, observou-se os aspectos
materiais, fisicos e socioecondémicos da escola. Buscou-se ver a ligacdo existente
entre as dimensdes materiais e fisicas do colégio, bem como o perfil
socioecondmico, atendando-se ai para os recursos financeiros enviados pelo
governo federal como o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) e o
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), para manutengdo e conservagao
da estrutura fisica e tecnoldgica escolar, os recursos tecnologicos presente na
escola (quadro interativo, projetor de imagens, computadores e internet) de uso
docente, a conservacao e manutencao das areas verdes e dos demais espacos do
colégio.

Assim, no aspecto material foi analisada questdes relativas a localizagao
do colégio, condicdes de acesso, as proximidades de residéncias, centro
comercial, jardins, horta, rios etc. Levou-se em consideragdo a organizagdo do
espago escolar no tocante a sua infraestrutura (sala de aula, auditério,
laboratério de informaética, etc.), nimero de alunos matriculados, recursos
didéticos e tecnolédgicos (livros, computadores, internet, impressoras, etc.). No
aspecto socioecondmico o olhar estava voltado para os recursos financeiros que
o governo federal repassa para a unidade escolar, a classe social das pessoas
que compunham a comunidade escolar e para os problemas socioambientais
que repercutem no colégio e na comunidade em que se encontra.

O segundo momento da observacdo ocorreu nos dias oito (08) e vinte e
dois (22) de novembro de 2016, nos turnos matutino e vespertino no horario do
AC dos docentes participes da pesquisa. Nesta observacdo verificamos através
dos didlogos e Planos de Curso, a forma como as atividades pedagogicas com

temas socioambientais e as TIC eram incluidas nos planejamentos de aula dos
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docentes. E se faziam a utilizacdo de material didatico em sala de aula além do
livro didatico.

Na coleta de dados também realizamos uma entrevista semiestruturada,
a qual, segundo Trivifios (1987), parte dos questionamentos bdsicos
fundamentados em teorias e hipéteses relacionadas a pesquisa, possibilitando
interrogacdes que poderdo surgir ao longo das respostas dos participantes da
pesquisa, que uma vez seguindo a linha de seu pensamento e experiéncias
dentro da perspectiva do que a pesquisadora investiga, participa na elaboracao
do contetido da pesquisa.

Para norteamento da entrevista semiestruturada, foi utilizado um roteiro
pré-elaborado (Apéndice E) com perguntas abertas e fechadas, confeccionadas a
partir do contetido da pesquisa e com base nas anotagdes feitas no diario de
bordo e da observagdo realizada pela pesquisadora na etapa anterior. Os
registros das entrevistas foram gravados em audio e logo apds a conversa foram
transcritos e analisados pela pesquisadora.

A entrevista semiestruturada foi consolidada com os sete professores do
ensino fundamental II (Quadro 1), os quais foram denominados como Professor
1 (P1), Professor 2 (P2), Professor 3 (P3), Professor 4 (P4), Professor 5 (P5),

Professor 6 (P6) e Professor 7 (P7) para que suas identidades fossem

preservadas conforme ficou acordado no TCLE.

Quadro 1 - Perfil dos participes da pesquisa

(continua)
TEMPO CAR
PROFESSOR | TITULACAO | ESPECIALIZACAO DE gé%?gé%ﬁi ANO HORA(I;{[I\A
MAGISTERIO
Ciéncias Ciéncias
P1 o Mestre 25 anos . 5%ao 9° 40h
Biolé6gicas Geografia
. o_lg Lingua o
P2 Pedagogia Especialista 25 anos PorinreEs 7 40h
Letras Lingua 6% a0 8"
P3 ) Especialista 06 anos 5 EJAIV/V 40h
Vernaculas Portuguesa
etapa
o ; 6°ao 9°
P4 Pedagoga Especialista 20 anos Geografia ano 20h
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Quadro 1 - Perfil dos participes da pesquisa

(conclusao)
P5 Matematica Especialista 16 anos Matematica 8%e9° 40h
Educacao Educagdo Fisica
P6 Fisica/ Ciéncias Especialista 11 anos FOE 6°ao 9° 40h
A Geometria
Bioldgicas
pP7 Pedagogia Nao possui 22 anos Matematica 6°ao 7° 40h

Fonte: Arquivos da pesquisadora

Salientamos que estes professores que aceitaram participar da pesquisa
lecionavam em disciplinas fora da sua area de formagdo académica, conforme
informacdo destacada na cor amarela no referido Quadro 1 acima. Porém os
docentes ndo recusaram ou se inibiram em participar da pesquisa, pois as
tematicas socioambientais estavam incluidas como tema de unidade a ser
abordado dentro dos contetdos especificos das disciplinas, no planejamento de
curso do colégio que lecionam, e as TIC eram utilizadas como suporte
pedagégico em suas aulas. Estas afirmacdes ficaram bem explicitas nas etapas
de observagdo feitas no planejamento e na entrevista na fala dos docentes.
Assim acreditamos que isto reforcou a aceitacdo destes professores em
participar da pesquisa em questao.

Destacamos aqui que assim como os sete docentes pesquisados, a
maioria dos professores do colégio estdo de alguma forma atuando fora da sua
area de conhecimento de formacdo nas séries finais do ensino fundamental

(Quadro 2).

Quadro 2 - Perfil dos professores do colégio pesquisado

(continua)
_ TEMPO DISCIPLINAS CARGA
PROFESSOR | TITULACAO | ESPECIALIZACAO DE QUE ANO HORARIA
MAGISTERIO | LECIONAM

. o_lg Lingua o
P8 Pedagogia Especialista 11 anos e 6 20h

. o5 Lingua EJAIVe
P9 Pedagogia Especialista 22 anos e . 40h




o8]

4

Quadro 2 - Perfil dos professores do colégio pesquisado

P10

P11

P12

P13

P14

P19

P20

P21

P22

P23

P24

P25

P26

P27

Fonte: Arquivos da pesquisadora

26 anos

30 anos

13 anos

24 anos

21 anos

23 anos

27 anos

25 anos

20 anos

28 anos

26 anos

20 anos

24 anos

15 anos

conclusdo

20h

40h

20h

40h

20h

20h

40h

20h

20h

40h

20h

20h

40h

20h

Embora quase todos os docentes participantes e ndo participantes da

pesquisa estejam fora da sua area de formagdo, atuam legalmente no colégio

nas séries finais do ensino fundamental por estarem amparados pelo Plano

Municipal de Educagdao (PME) do municipio de Ibirataia (BA), que pauta-se na

meta nimero quinze do Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014/2024) que

trata em seus incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n® 9394/96 a garantia
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junto a Unido, Estado, Distrito Federal e Municipio a formagdo especifica de
nivel superior dos docentes na drea de conhecimento que atuam na educagao
basica através do curso de licenciatura até o ano de 2020.

Existem outros fatores que reforcam a permanéncia destes docentes do
municipio de Ibirataia, atuarem fora da sua area de formacao no colégio campo
da pesquisa, sdo eles: os convénios para favorecer a formacdo dos professores
com instituicdes publicas e privadas de ensino superior que muitas vezes
ofertam cursos fora da 4rea de conhecimento que os docentes lecionam ou
desejam cursar, professores que tem anos de carreira lecionando na mesma
instituicdo escolar e se apegam de forma errénea a manutengdo da sua vaga na
instituicdo, apropriando-se da chamada “cadeira cativa”?, além da protegao
politica e complementacdo de carga horaria com disciplinas que ndo
correspondem a sua drea de formacao.

O municipio de Ibirataia demonstra estar ciente através do seu PME, que
ha docentes necessitando da formagdo académica especifica para atuarem nas
séries finais do ensino fundamental. Neste contexto, vem buscando cumprir
com o prazo estabelecido pelo PNE, no que diz respeito a formacdo dos
docentes em cursos de nivel superior e vem colocando em préatica o que esté
proposto na Meta de n° 12 e nas Estratégias de n°® 12.1, 12.2 e 12.3 do PME
(2015).

As referidas Metas e Estratégias, visam ofertar aos professores da
educagdo basica em parceria com as institui¢des ptblicas e privadas, a formagao
especifica de nivel superior em curso de licenciatura na drea de conhecimento
que atuam. Com destaque as licenciaturas nas areas de exatas, que possuem um
déficit de profissionais e segunda licenciatura a professores com formacdo em
Pedagogia, que atuam nos anos finais do ensino fundamental.

A partir dos dados coletados nas etapas de Observacao e Entrevista foi
elaborada uma intervencdo no formato de minicurso, intitulado como

“Educagdo Ambiental e Tecnologias da Informacdo e Comunicagao: Um didlogo

5 “Posicdo dentro de um grupo (time, equipe etc.) reservada para uma pessoa especifica, em
detrimento de outras, por mérito ou privilégio” (Dicionario online de portugués, 2018).
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pedagogico problematizador”. A intervencdo aconteceu com trés docentes
participes da pesquisa, os professores P1, P6 e P7. Os demais professores por
motivos particulares, optaram por ndo participar desta etapa da pesquisa e
estando amparados pelo TCLE em desistir da pesquisa a qualquer momento,
foram assim liberados pela pesquisadora.

O minicurso teve como proposta pedagogica criar uma interface entre a
EA e as TIC no contexto escolar, a partir da problematizacao do saber
socioambiental e do uso das TIC como recurso pedagégico na construgao de
atividades didatico-pedagodgicas interativas com temas socioambientais. Os
registros dos dados coletados desta intervencdo, foram feitos a partir de
anotacdes de campo em didrio de bordo e gravagdes de audio no decorrer do
minicurso.

O desenvolvimento do minicurso ocorreu por meio dos Trés Momentos
Pedagoégicos (3MP) (DELIZOICOV; ANGOTTY; PERNAMBUCO, 2002),
pautado na concepgdo dial6égica-problematizadora de Paulo Freire, na qual a
educagdo problematizadora se da na interacdo entre pesquisador e os
professores participantes da pesquisa, numa relacdo dialégico-dialética, os
quais vao se percebendo de forma critica como estdo vivendo no mundo,
interagem, trocam saberes e produzem conhecimentos (FREIRE, 1987).

Os 3MP que perpassaram o minicurso possuem funcdes distintas para o
desenvolvimento das atividades educativas na sala de aula e em cursos de
formagdo continuada (DELIZOICOV; ANGOTTY; PERNAMBUCO, 2002).

Sendo eles:

® Problematizacao Inicial (PI) - momento inicial em que situagdes reais
conhecidas e vivenciadas pelos participes sdo apresentadas para
serem discutidos e introduzidos os conhecimentos cientificos. E o
momento no qual os participes sdo desafiados a expor o que pensam
sobre o assunto. A pesquisadora, com a funcdo coordenadora, ira
concentra-se mais em questionar e problematizar este conhecimento,
fomentando discussdes e lancando davidas sobre o assunto do que

em responder ou fornecer explicagdes.
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¢ Organizacdo do Conhecimento (OC) - momento em que o

conhecimento necessdrio para compreender o tema e a

problematizacdo inicial é estudado com a orientagdo da pesquisadora,

desenvolvendo assim defini¢des, conceitos e relagdes fundamentais

para a compreensdo cientifica das situagdes que foram

problematizadas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

e Aplicagio do Conhecimento (AC) - momento esse em que o

conhecimento adquirido deverd ser abordado sistematicamente para

que as situagdes iniciais sejam analisadas, interpretadas e as diversas

atividades podem ser desenvolvidas na busca de abranger o conceito

trabalhado, de forma que o aluno saia apto a empregar estes

conhecimentos com as conceituacdes cientificas em situacdes reais do

seu cotidiano.

Para melhor aproveitamento e organiza¢do, o minicurso foi dividido em

dois encontros de trés horas e meia cada, em que a dindmica dos 3MP foi

estruturada e distribuida entre os dois encontros da intervengdo que aconteceu

na sala de informatica do colégio campo da pesquisa em questdo, no turno

matutino, no horario de AC da area de exatas que compreende as disciplinas de

Ciéncias, Matematica e Geometria. Cada encontro teve um planejamento

(Quadro 3) que perpassava os 3MP, cujo objetivo foi discutir a Educacdo

Ambiental em interface com as TIC de forma problematizadora.

Quadro 3 - Planejamento dos encontros do minicurso

(continua)

I ENCONTRO

Tema: Educacao Ambiental e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo: Um didlogo pedagdgico

problematizador

Momentos pedagégicos: Periodo: 05/06/2017

Problematizagao Inicial

Carga horaria: 03 h 50 min

Objetivos

e Conhecer o que é a Educacdo Ambiental, suas vertentes e leis que a rege, bem
como refletir sobre a importancia de discutir sobre as questdes socioambientais na
sociedade consumista atual.

¢ Discutir sobre o que é TIC e o seu uso pedagégico na sala de aula.
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Quadro 3 - Planejamento dos encontros do minicurso

(continua)

e Educagdo Ambiental, o que é afinal?

Conteddos ¢ Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo na Educagéo.
Questdes problematizadoras
O que o video retrata? / Vocé ja se perguntou de onde vem
todas as coisas que compramos e para onde elas vao quando
v'Exibicdo do video: | nos desfazemos dela? / Quais os problemas socioambientais
A Histéria das | sao relatados no video? Existe alguma relacdio com a nossa
Coisas; realidade? Qual? / Como as pessoas sdo apresentadas no
video? E por ndés mesmos, como somos vistos nas nossas
relagbes com as nossas necessidades?
Do que se trata o assunto abordado nas charges? / Qual
vLei assunto em comum entre elas e a sua vivéncia enquanto
eituras de charges d ) B .
ocente? / Observando as charges, é possivel fazer o uso das
Metodologia sobre CHC M e omo recurso pedagégico? De que forma?/ Quais os
Educacao e roda de
conversa; problemas enfrentados pelos professoAres da}s charges para o
uso das TIC na sala de aula? E vocé, quais problemas tem
enfrentado?

v Apresentacao em | Em quais situacdes na escola podemos encontrar a EA?/O que
slides de forma | é EA a final? / Quais as vertentes de EA vocé conhece?/Existe
expositiva e | alguma lei que ampare a EA nas escolas?/Para vocé, quem
dialogada sobre a EA | deve fazer parte da EA?/ Vocé ja se perguntou o que sao TIC e
(vertentes e leis) e | quais sdo suas areas de uso?/O que seria TIC?/Quais TIC
TIC (recurso | poderiam ser usadas por vocé em sala de aula como recurso
pedagogico na | pedagoégico?/ Existe algum tipo de TIC usada por seus alunos
educagido); que vocé considera aliada da Educacdo? Qual?

Recursos e Projetor de imagens (Data Show);
didaticos e Notebook e Video;
II ENCONTRO
Tema: Educagdo Ambiental e Tecnologias da Informagao e Comunicagdo: Um didlogo pedagogico
problematizador
Momentos  pedagodgicos:  Problematizacdo  Inicial,
Organizacido do Conhecimento e Aplicagio do Periodo: 12/06/2017
Conhecimento
Carga horaria: 03 h 50 min
Questoes problematizadoras
e Passeio no colégio Existem questdes de ordem
Metodologia Problematizacgao para observacdo e socioambiental no colégio? Quais vocé

Inicial

identificacio das identificou? / Quem sdo os responsaveis
questdes por estas questdes socioambientais?
ambientais; /Vocé se identifica como (co)

responsavel? / O que poderia ser feito
para evitar e/ou reverter os problemas
socioambientais no colégio? / Vocé tem
desenvolvido a¢bes para trabalhar com
estas questdes socioambientais no
contexto escolar? Quais? E de que
forma?
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Quadro 3 - Planejamento dos encontros do minicurso

(conclusao)
e Leitura e discussdo de textos sobre:
v Abordagem e prética da EA na escola;
Organizacao do v TIC possibilidades e limitacdes do uso como recurso

Conhecimento pedagogico;

Metodologia planejamento de uma aula com tematicas socioambientais

e Elaboracdo de wuma Trilha Ambiental em forma de

Aplicagao do pedagodgico nas aulas de EA com o uso do Blog Webnode;
Conhecimento

¢ Projetor de imagens (Data Show), Notebooks, Internet;

Recursos didaticos o Textos impressos, Papel A4, Canetas esferograficas;

esferografica, fita adesiva dupla face.

Fonte: Arquivos da Autora

No primeiro encontro foi apresentado pela pesquisadora de forma
expositiva e dialogada, a proposta de trabalho do minicurso aos professores.
Nesse primeiro encontro aconteceram também, dois momentos pedagdgicos, a
Problematizacao Inicial e a Organizagdo do Conhecimento.

Na Problematizacdo Inicial questdes e/ou situagdes reais conhecidas e
vivenciadas sobre os temas foram apresentadas aos docentes, para que
expusessem seus pensamentos sobre o assunto estudado (MUENCHEN;
DELIZOICOV, 2012). Nesse Primeiro Momento Pedagégico (1°MP) as
problematizacdes do conhecimento para fomentar as discussdes sobre EA e TIC,
aconteceram a partir da exibicdo do video A Histéria das Coisas que versava
sobre a EA.

Ainda no 1°MP, foi realizada com auxilio da projecdo de slides,
problematizacdes por meio de charges (Figuras 1,2,3) relacionadas as TIC na
educagdo e em nosso cotidiano. Para intensificar a PI, foi apresentado em slide
questionamentos para provocar discussdes sobre o que é a EA (vertentes e leis),
como ela aparece na educagdo escolar, o que é TIC, como é utilizada na
educacdo como recurso pedagoégico. A seguir abrimos uma roda de conversa
para discutir as reflexdes e percepcdes sobre as charges a partir dos

questionamentos problematizadores.

e Apresentacdo expositiva e dialogada das TIC como recurso

e Construcdo de um Blog Ambiental interdisciplinar para
abordar atividades com tematicas socioambientais na escola;

e Cola, tesoura, papel metro, pincel atémico, caneta
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Figura 1 - TIC como entretenimento dos alunos

criancas brincando
o 1984

Sim...€ um incémodo porém € a

anica forma das criangas
prestarem atengao na aula!

—
WA G ETUITTO O

Fonte: http:/ / oficinaead.weebly.com/aula-3---tecnologias

Figura 3 - TIC e os atuais desafios

e U E

Fonte: http:/ /tecnologianaeducaotics.blogspot.com/p/charges.html

Damos continuidade a Problematizagdo Inicial no segundo encontro do
minicurso, onde realizamos um passeio dentro da unidade escolar pesquisada,
no sentido de identificar questdes socioambientais nos espagos internos e
externos do colégio. Nesse passeio os docentes fizeram suas observagdes com
anotacdes em folhas de papel A4 e registros em fotos, as quais foram expostas e

discutidas entre os docentes.
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Estas  discussdes  foram  mediadas  por  questionamentos
problematizadores lancados pela pesquisadora e outros levantados pelos
proprios professores, que faziam suas reflexdes sobre as questdes
socioambientais identificadas no contexto escolar. Foram discutidas por estes
docentes, a possibilidade de resolugdo dos problemas socioambientais
identificados, a necessidade e importancia em se trabalhar com a EA na escola e
o uso das TIC como recursos pedagégicos para chamar a atencdo dos
educandos acerca dos problemas socioambientais no colégio.

Para cada momento de problematizacdo foram langadas pela
pesquisadora, questionamentos problematizadores de forma oral com auxilio
de slides aos docentes e a partir do que era colocado por eles, no sentido de
alavancar as reflexdes e discussdes, 0 que gerou interacdes entre os professores
e exposi¢des dos seus pensamentos, concepgoes e reflexdes com relagdo ao tema
estudado no minicurso.

No segundo encontro do minicurso aconteceram os dois momentos
pedagdgicos, a Organizacdo do Conhecimento e a Aplicacdo do Conhecimento.
Na OC, momento em que o conhecimento necessario para compreensdo do
assunto e da problematizagdo inicial foi estudado sob a orientacdo da
pesquisadora (DELIZOICOV; ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002), buscamos
desenvolver algumas atividades que envolvessem a prética da EA em sala de
aula através das TIC.

No Segundo Momento Pedagoégico (2°MP) foi proposto aos docentes a
leitura individual de dois textos (Figura 4), que abordavam o tratamento e as
praticas pedagégicas da EA nas escolas publicas e sobre as possibilidades e
limitacdes do uso das TIC como recurso pedagoégico na escola. Ambos os textos
durante as discussdes, foram mediados pela pesquisadora por meio de questdes
problematizadoras com o propoésito de nortear as reflexdes, as percepgdes e

exposicdes de opinides individuais e coletivas.
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Figura 4 - Atividade com os textos

Fonte: Arquivos da prépria autora

A seguir foi realizada uma atividade grupal em que os professores, sob
orientacdo da pesquisadora, elaboraram uma Trilha Ambiental (Figura 5) como
planejamento de uma aula socioambiental a ser ministrada com TIC por um
professor de nome ficticio, o Professor X. Foi entregue aos professores uma
trilha pré-confeccionada em papel metro branco, figuras de tematicas
socioambientais e figuras de TIC, além dos materiais necessdrios para sua
construgdo como setas de papeis, cola, tesoura, fita adesiva, marcador de texto

permanente entre outros.

Figura 5 - Montagem da Trilha Ambiental

Fonte: Arquivos da prépria autora

Nesta trilha os docentes elaboraram a aula com tematicas
socioambientais utilizando as imagens que representavam estas tematicas e as
TIC, além do uso de palavras relativas ao contetido estudado, problematizado,
que foram escritas nas setas de papel, as quais indicavam na trilha todo o
percurso da aula do citado Professor X. Ap6s a elaboracao da referida trilha, os
docentes expuseram a logica de organizacdo e a forma como a aula seria

supostamente explanada.
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Na Aplicagdo do Conhecimento - Terceiro Momento Pedagoégico (3°MP),
que se destina a abordagem sistematica do conhecimento que foi incorporado
nas etapas anteriores, a fim de analisar e interpretar as situagdes iniciais e as
demais que determinaram seu estudo (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012), os
professores construiram como atividade, um Blog Ambiental (Figura 6) cuja
finalidade era criar uma interface experimental entre TIC e EA, para abordagem

de tematicas socioambientais na escola.

Figura 6 - Atividade pratica do Blog

Fonte: Arquivos da prépria autora

O Blog Ambiental foi desenvolvido a partir das atividades e assuntos
relacionados as tematicas socioambientais de forma interdisciplinar e
problematizadora, com as disciplinas que os docentes lecionavam. Os docentes
usaram como pontos de referéncias, as atividades e as discussdes realizadas nos
encontros anteriores. A atividade proposta foi dividida em duas etapas, sendo a
primeira para que os docentes compreendessem o que é um Blog e como
utiliza-lo, a segunda etapa destinou-se a elaboracdo direta do Blog, segundo as
orientagdes da pesquisadora e de acordo aos conhecimentos estudados nos
momentos pedagdgicos.

Para melhor compreensdo da atividade prética, foi feita uma
apresentacao de forma expositiva e dialogada que versava como as TIC e seus
aparatos tecnolégicos poderiam ser usados como recurso pedagégico nas aulas
de EA, utilizando-se do blog que segundo Moran (2012), sdo ferramentas de
publicagdo democrética e descentralizada. Durante esta apresentagdo os
docentes participavam com suas colocacdes e questionamentos elevando os

niveis de reflexdo sobre o assunto abordado.
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A seguir foi aberto pela pesquisadora junto aos docentes, a pagina do site
Webnode.com.br (Figura 7), elegido pela pesquisadora para realizacdo da
atividade em questdo, por ser considerado um site de facil manuseio para
explicagdo pratica de como montar um Blog e utilizar ferramentas colaborativas
(Wiki, chats, podcast etc.) e tecnologicas de gestdo pedagogicas.
Individualmente os docentes sentaram frente aos notebooks disponibilizados
pelo colégio, para acessar a pagina do Blog na internet seguindo as instrugdes
de manuseio orientadas pela pesquisadora e pela propria pagina do site

Webnode.

Figura 7 - Tela do site para criacao do Blog
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Apo6s o primeiro contato com o site, os docentes foram orientados pela
pesquisadora, a montar individualmente o seu Blog Ambiental de acordo a
proposta da atividade, com assuntos relacionados as questdes socioambientais
envolvendo as areas de conhecimento que lecionavam.

Por ser uma atividade extensa e por conta da disponibilidade de tempo
dos professores para participar do minicurso, os ultimos ajustes como
ilustracdes e corregdes ortogréficas do Blog foram realizados posteriormente
pelos docentes no encontro de AC da area de exatas, sem a presenca da
pesquisadora. Sendo que apds conclusdo da atividade os professores deveriam
enviar um link do Blog para o e-mail pessoal da pesquisadora, para analise
futura dos dados. Entretanto, apenas um professor (Figura 8) deu retorno da

atividade completa e o0s demais docentes ndo se manifestaram.
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Figura 8 - Blog Ambiental
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Fonte: http:/ /educador-fisico59.webnode/

Na fase de andlise e discussdes dos dados oriundos das etapas de
Observagao, Entrevista e Minicurso, utilizou-se a Andlise de Contetido, a qual, é

segundo Bardin (2011),

Um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes visando
obter por procedimentos sistemdticos e objetivos de descrigao
do contetido das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producdo/recepcao (varidveis inferidas) dessas
mensagens (p. 48).

Este processo de Andlise de Contetido segundo Bardin (2011), segue

algumas etapas basicas:

a. Pré-analise - fase de organizacdo das ideias primitivas da pesquisa. E
feita para sistematizar a fase de leitura flutuante do material, é a
organizagdo de todo material, que sera utilizado na pesquisa e demais
que possam auxiliar no entendimento do fendmeno (BARDIN, 2011).

b. Exploracao do material - é a etapa que “consiste essencialmente em
operacdes de codificagdo, decomposicao ou enumeracgado, em fungao de
regras previamente formulada” (BARDIN, 2011, p. 131).

c. Tratamento dos resultados obtidos e interpretacao - corresponde as
informacgdes fornecidas pela analise. Consiste em tratar os resultados
brutos de forma significativa e valida (BARDIN, 2011).

Como técnica de andlise de todas as etapas da pesquisa, fizemos um

recorte e optamos pela Andlise Categorial de Bardin (2011), a qual consiste na
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analise por categoria que “funciona por operacdes de desmembramento do
texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analdgicos”
(BARDIN, 2011, p. 199). A anélise foi realizada a partir de categorias definidas a
posteriori elaboradas apds a andlise do material, tais categorias de acordo a
Franco (2008, p. 61) “emergem da fala, do discurso, do contetido das respostas e
implicam constante ida e volta do material de andlise a teoria”.

Para seguir as fases da Analise de Contetido propostas por Bardin (2011),
foi necessario organizar/reunir todos os materiais coletados das trés etapas da
pesquisa a partir das anotacdes feitas no didrio de bordo na etapa da
Observacdo, da transcricao dos dudios das Entrevistas, dos dudios e consulta
das anotacdes do diario de bordo das atividades desenvolvidas no Minicurso. O
processo de organizacdo dos materiais das coletas foi realizado a cada etapa da
pesquisa, no sentido de facilitar o acesso as falas e memorias ndo identificadas
caso houvesse necessidade.

Assim, a formagdo das categorias resultou do processo de codificacao
que concerne segundo Bardin (2011), em transformar os dados do texto por
recorte, agregacdo e enumeracdo, permitindo alcancar a representagdo do
contetdo. Nessa fase de codificagdo todo o material coletado nas etapas da
pesquisa, em que foi feita uma leitura flutuante (BARDIN, 2011), foram
recortados em palavras-chave, tomando-se como unidade de registro e unidade
de contexto (Quadro 4). Seguindo a seguinte estrutura analitica:

a. Unidade de registro - “é a unidade de significacdo codificada e
corresponde ao segmento de contetido considerado unidade de base para
a categorizacao (...)” (BARDIN, 2011, p. 134). Estando assim representado
nesta pesquisa por palavras, frases e paragrafos oriundos dos materiais
coletados nas etapas de Observacado, Entrevista e Minicurso.

b. Unidade de contexto - considerada a unidade de compreensdo que
codifica a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem
(BARDIN, 2011). Nesta pesquisa, a referida unidade é formada pelos
assuntos pesquisados nas etapas de Observacdo, Entrevista e Minicurso.
Apresentando frase, palavra e pardgrafos selecionados a partir da

presenca das palavras-chave.
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c. Palavras-chave - correspondem a um recorte do sentido dentro da

unidade de registro, servindo de selecdo para a referida unidade.

(BARDIN, 2011). As palavras-chave neste trabalho foram identificadas

nos materiais coletados e resumidas dando origem as categorias que

foram agrupadas tematicamente.

d. Categorias - sdo consideradas classes que retinem as unidades de registro

com caracteristicas comuns, e se apresentam sob um titulo genérico

(BARDIN, 2011).

Quadro 46 - Estrutura analitica para formacao das categorias

(continua)
Et d Unidade d .
apas ca ucade de Unidade de contexto Palavras-chave
pesquisa registro
Prética docente; | Formacdo do professor Pratica pedagogica
Planejamento; Atividades pedagoégicas com EA e TIC docente
ae o Ed do Ambiental
Utilizagao de ucagao Ambienta
recursos Formagao
l6gicos; . . A
tecnologicos; Perfil socioecondmico da escola
Problemas Aspectos
Observacio socioambientais; socioecondmicos e
fisicos
(...)as questdes da Educacdo Ambiental, | Tematicas
elas estdo presentes em nossa sala de | socioambientais
aula.
EA na escola
No meu caso tudo a ver. A Educacio
Ambiental é uma das temaéticas da o
A Disciplinas
ciéncia (...). .
curriculares
Utilizo o video como uma das formas de | Recurso pedagodgico
uso da tecnologia (...). nas Aulas
TIC como
recurso (...) o recurso mais utilizado em sala de
pedagégico aula, os projetores, data show e a partir
do data show (...).
Tecnologias
Entrevista (...) pode trabalhar com que esses alunos
através desses recursos tecnoldgicos
mencionando os contetdos ambientais, .
: . . . Dialogo
Planejamento (...), ser aproveitados digamos assim,
com TIC e EA tanto os videos, como também
download de outras ferramentas (...)
Facebook, (...) grupos do WhatsApp (...). Planejamento

pedagogico
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Quadro 4 - Estrutura analitica para formacdo das categorias

(conclusao)
T EA
(...) a gente encontrou muito lixo jogado
no chdo, (...), mas vimos muito papel de TIC
bala folha de papel embolado jogado
fora. Interface
Questdes | A questdo socicambiental do aluno em | socioambiental
Minicurso | Socioambientais | i ‘e gquem utiliza, (.) a propria
na escola administracdo local da escola contribui | Interagdo
com a questdo do acimulo dos lixos, do
entulho no fundo e ao redor da escola. Contexto escolar
Problemas
socioambientais

Fonte: A autora

Assim as palavras-chave que foram identificadas e resumidas deram

origem as categorias que foram agrupadas tematicamente e as subcategorias,

demonstradas no Quadro 5. Apds o processo de inferéncia dos conhecimentos

relativos as condi¢oes de produgao ou de recepgao (BARDIN, 2011), realizou-se

o tratamento dos dados através da interpretacdo respaldando-se no referencial

tedrico. Visto que nesta etapa de interpretagdo, buscou-se captar os contetidos

manifestos e latentes presentes no corpus do material coletado (BARDIN, 2011).

Quadro 5 - Categorias oriundas das analises das etapas: Observacao, Entrevista e Minicurso

(continua)
Etapas Categorias Subcategorias
Perfil socioeconémico da escola
Formacao docente
Observacio _ " Questdes
Formacao e Pratica docente socioambientais e
Pratica docente Al o
TIC e Planejamento
Educacdo Ambiental e a Pratica
pedagdgica na escola
Dialogo entre as tematicas
socioambientais e a disciplinas
Entrevista | curriculares
TIC como recurso pedagdgico e aulas
com temadticas socioambientais
TIC e a Educacdo Ambiental como
parte do planejamento pedagoégico
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Quadro 5 - Categorias oriundas das andlises das etapas: Observacao, Entrevista e Minicurso

(conclusao)

Minicurso

Educagdo Ambiental e contexto escolar

TIC como recurso pedagégico

Interface socioambiental com TIC

Interacdo entre EA e TIC

Fonte: A Autora
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CAPITULO 5
ANALISANDO E INTERPRETANDO OS DADOS

Nesta fase estaremos analisando e discutindo os dados obtidos a partir
das etapas de Observacdo, Entrevista e Minicurso no que diz respeito aos
limites e possibilidades sobre a problematizacdo dos temas em Educacdo
Ambiental (EA) a partir do uso das Tecnologias da Informagao e Comunicacdo
(TIC). Neste contexto pretendemos explicitar através das categorias que
emergiram das andlises dos dados das referidas etapas, como a Educagdo
Ambiental estd representada na escola, como os professores compreendem essa
Educacdao Ambiental, bem como a percepgdo docente sobre as TIC como recurso
pedagégico na abordagem de temas em EA na sala de aula. Assim segue-se as

discussdes divididas de acordo as etapas das coletas de dados realizadas.

5.1 Observacao

Dos registros realizados no diario de bordo nesta etapa de observacao,
levamos em consideracdo a localizagdo e os aspectos fisicos que refletem no
perfil da escola e nas suas questdes socioambientais. Assim foram extraidos
dados que originaram duas (02) categorias, sendo elas: Perfil socioeconémico da
escola que trata de assuntos relativos as questdes socioambientais presentes no
colégio pesquisado, a forma que atua frente aos problemas de ordem
socioambiental neste espaco.

A categoria Formacdo e Pratica docente traz as discussdes dos dados
relativos a formacao dos professores e suas praticas em EA e TIC. As discussdes
dessa categoria sdo apresentadas em duas (02) subcategorias: Formacao docente
que debate sobre a formagao dos docentes participes da pesquisa para o
trabalho com a EA e TIC, Pratica docente que traz pontos sobre as praticas dos
professores em EA e TIC nas disciplinas.

A subcategoria Pratica docente ainda se subdivide em: Questdes
socioambientais e planejamento, que aborda a forma como a EA esta incluida

nos planejamentos de curso das disciplinas lecionadas pelos docentes e a
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metodologia de trabalho adotada nestes planos da escola onde aconteceu a
pesquisa; TIC e Planejamento que aborda sobre a presenga e o uso das TIC nas

atividades pedagodgicas planejadas e desenvolvidas pelos docentes.

5.1.1 Perfil Socioeconémico da escola

Nesta categoria buscamos discutir sobre a presenca das questdes
socioambientais dentro da unidade escolar pesquisada, assim como as suas
condi¢des para lhe dar com os problemas de ordem socioambiental neste
espaco. Contudo trazemos os aspectos considerados importantes para
promogao e manutencdo do trabalho com a EA em uma escola, que sao os
aspectos socioecondmicos, fizemos também uma breve abordagem da sua
localizacao e espago fisico.

O colégio em que realizamos a pesquisa fica situado em um dos bairros
nobres e histéricos do municipio de Ibirataia, ao seu redor encontramos além de
moradias, hortas, aras, criatérios de peixes e bovinos, estadio de futebol e um
ginasio de esportes. O referido colégio possui uma ampla area fisica composta
por sala de aula, drea de lazer com canteiros internos, uma ampla area verde
externa e outras dependéncias. A maioria dos alunos que a escola recebe, ao
que observamos, sdo de classe média baixa que moram no centro da cidade ou
em bairros vizinhos, os professores e funcionarios também sdo de classe média
que variam entre alta e baixa.

O colégio ainda conta com os programas de recursos financeiros do
governo federal como o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e o
Programa de Desenvolvimento da Educacao (PDE), ambos destinados nao s6
para melhorar e garantir a qualidade de educacdo dos estudantes, mas para
auxiliar na manutengao e conservacao do espaco escolar como um todo.

Durante as observagdes notamos que embora tenha uma boa estrutura
socioecondmica, fisica e humana o colégio apresenta mau estado de
conservacdo das areas verdes e dos espagos internos e externos, apresentando
problemas de ordem socioambiental como: grama e canteiros pisoteados,

plantas com galhos quebrados por maos humanas, detritos de papel e restos de



52

alimentos. Salientamos que a escola dispde de profissionais que constantemente
fazem o servigo de limpeza dos espagos, mas os educandos entre um intervalo e
outro transitam pelas 4reas verdes, penduram-se nas plantas e, embora tenham
coletores de lixo em pontos estratégicos da escola, estes educandos jogam papel
e restos de alimentos no chao.

Os problemas socioambientais identificados, nos chamaram a atencao
para o nivel de relevancia que este colégio atribui ao trabalho pedagégico com
EA e a forma como vem ou ndo sendo conduzido, gerando assim alguns
questionamentos: existem atividades pedagogicas desenvolvidas neste contexto
escolar voltadas para discussdes sobre as questdes socioambientais locais?
Como trabalhar com tais questdes se a comunidade escolar ndo gerencia de
forma adequada os seus préprios problemas ambientais?

Diante desses problemas socioambientais presentes no espaco escolar,
vemos uma grande oportunidade negligenciada pelos docentes de discutir a
realidade local vivenciada pelos educandos, propondo momentos de debates na
escola, seja de forma coletiva ou entre disciplinas, a partir de atividades
pedagodgicas que levem em consideracdo o meio em que vive seus alunos e
professores, envolvendo a realidade local e global, buscando demonstrar a
importancia de cada meio e a relagdo entre as duas realidades (GUIMARAES,
2007).

Assim compreendemos nesta categoria que a escola no sentido geral é
um lugar privilegiado para trabalhar com EA, por permitir aos seus membros
como afirma Reigota (2006), a envolver-se com o estudo do meio ambiente onde
vive. E o colégio pesquisado é também um ambiente de acordo a Guimaraes
(2007), em que novos conhecimentos e saberes sdao produzidos, passando por
processos pedagogicos diferenciados capazes de abranger e explorar os

aspectos cognitivos e afetivos que estimule as praticas ambientais sustentaveis.

5.1.2 Formacgao e Pratica docente

Esta categoria fala da formacdo e area de atuacdo dos docentes participes

da pesquisa, traz discussdes sobre os problemas enfrentados pelos docentes no
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que diz respeito ao desvio de atuacdo da sua 4rea de formagdo e carga horéria
excessiva, e ainda aborda sobre a praticas destes professores em EA e TIC nas
suas respectivas 4reas de atuacdo. Assim, para melhor discutir sobre tais
assuntos apresentados nesta categoria buscamos dividi-la em duas

subcategorias: Formacdo docente e Pratica docente.

5.1.2.1 Formacgao docente

Nesta subcategoria realizamos uma breve discussao relativa a algumas
questdes que identificamos referente a formacgdo dos docentes, sua area de
atuacdo e os problemas enfrentados por estes professores para alocacdo correta
da sua carga horéria. Tivemos o acesso antecipadamente a carga horéria de
cada docente para convida-los a participar da pesquisa, enfatizando que seria
com professores de exatas e, depois, por conta da ndo aceitacdo do convite,
estendemos para os demais docentes, conforme esclarecemos na metodologia.

Assim durante o horédrio de AC dos docentes, identificamos que embora
lecionassem as disciplinas de geografia, matemaética, ciéncias, geometria,
educacao fisica, lingua portuguesa, como constava na sua carga horéria® muitos
dos docentes participes da pesquisa ensinavam em disciplinas fora da sua area
de formacdo. Notamos que este desvio de atuagdo ocorre muitas vezes no
colégio local da pesquisa realizada, pelo nimero de turmas formadas e a
quantidade de professores lotados na instituicdo de ensino.

Por meio desta observagao chegamos ao entendimento de que o referido
colégio, embora seja de médio porte e tenha um nimero consideravel de
alunos, ndo forma turmas o suficiente para preencher a carga horéria de todos
os docentes e estes sdo deslocados para ministrar aulas de diferentes areas do
conhecimento. Diante disso entendemos que estes professores se encontram
frente a situagOes problemaéticas contextualizadas que requer destes docentes,

flexibilidade para dar seguimento ao seu trabalho (IMBERNON, 2009).

6 Quadro exposto na metodologia, pagina 32.
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Nas discussoes desta subcategoria, vemos a necessidade dos professores
em adequar a realidade do seu trabalho a sua formacao, para fazer valer como
diz Freire (1996), seu dever de dar aula e realizar sua funcdo como docente.
Vemos que os docentes utilizam seus conhecimentos pedagoégicos (re)
construidos ao longo da sua vida profissional (IMBERNON, 2009) para
ministrar aulas em outras areas de conhecimento da sua formacao académica. O
que pode acarretar na ndo participagdo de outras atividades, ja que possui essa

demanda de trabalho.

5.1.2.2 Pratica docente

Esta subcategoria trata de assuntos relacionados as praticas dos
professores pesquisados em EA e TIC, a forma como planejam, abordam e
dinamizam suas aulas envolvendo as temdticas socioambientais com os
contetdos curriculares. Apresenta ainda discussdes sobre o envolvimento e
desenvolvimento de atividades pedagogicas com o uso das TIC até mesmo com
temas socioambientais. Contudo, para melhor debater sobre tais assuntos
subdividimos esta subcategoria em Questdes ambientais e planejamento, TIC e

planejamento.

5.1.2.3 Questdes ambientais e planejamento

Nesta subcategoria trazemos discussdes relativas ao trabalho
desenvolvido pelos docentes com tematicas socioambientais dentro dos seus
planejamentos a serem aplicados em suas aulas.

No periodo de observacdo no AC foi possivel identificar nas
argumentacdes e nos planos de curso dos docentes, que as teméticas ambientais
aparecem com o tema Meio ambiente em uma tnica unidade. Neste contexto
notamos que nos planos a presenca do trabalho com EA recebe o nome Meio
Ambiente, ou seja, a “educacdo ambiental tem sido realizada a partir da

concepg¢do que se tem de meio ambiente” (REIGOTA, 2004, p. 11).
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Visualizamos também nos planos de curso, que as metodologias de
trabalho apresentam como propostas aulas expositivas e dialogadas acerca do
tema a partir do uso do livro didatico, projecdes de slides, videos, visitas de
campo, pesquisas e debates sobre assuntos do meio ambiente. O tema Meio
Ambiente presente no plano de curso, ao que entendemos, seria abordado junto
aos contetudos especificos de cada disciplina durante toda a unidade.

A partir dessa observacado inferimos também que, no plano de curso das
citadas disciplinas acima, busca-se o trabalho com a EA como diz Reigota
(2006), através do método interdisciplinar, em que cada professor em suas
respectivas disciplinas busca realizar atividades acerca do mesmo tema com
diferentes interpretacdes e com contribuigdes especificas oriundas de cada
disciplina. Analisamos também que a proposta de cada professor, a partir das
metodologias de trabalho citadas por eles no momento do planejamento e o que
consta no plano de curso, é realizar suas aulas com relacdo a EA de forma
expositiva e dialogada.

Na analise dessa subcategoria chegamos ao entendimento que as
questdes socioambientais aparecem de forma timida dentro dos planejamentos
de aula e que apesar das informagdes coletadas apontarem para uma perfeita
harmonia do trabalho em EA com as disciplinas curriculares pelos docentes,
estes ndo conseguem conceber que a EA estd presente a todo momento na
escola, independente de unidade ou tema para a sua abordagem e/ou

realizacdo de atividades em comuns entre todas as disciplinas.

5.1.2.4 TIC e Planejamento

A subcategoria versa sobre a presenca das TIC nos planejamentos de aula
dos docentes pesquisados, como recurso pedagogico para o desenvolvimento
das aulas com temas socioambientais. Assim buscamos no decorrer das anélises
dessa subcategoria, apresentar as descricdes sucintas dos dados com suas
respectivas discussoes.

Durante as observacoes realizadas no horario de AC dos docentes,

verificamos que as atividades pedagogicas planejadas pelos professores eram
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focadas mais nos livros didaticos, enquanto que o uso de recursos tecnolégicos
e da sala de informaética ficavam em segundo plano. Notamos ainda que nos
planejamentos dos professores, as atividades a serem desenvolvidas com TIC
incluiam apenas os projetores de slides, computadores, videos e a lousa
interativa.

Analisando estas observagdes podemos dizer que as opgdes destes
professores por tais tecnologias estdo relacionadas como afirma Kenski (2007), a
melhor mobilizacdo a educacdo e a mediacdo, que o educador pode fazer dos
conteidos aos alunos através do uso de imagens, sons e movimentos
transmitidos por tais tecnologias que tornam as informacdes mais atraentes e
dinamicas, levando ao melhor conhecimento, compreensao e aprofundamento
do conteddo estudado.

Percebemos também que os docentes pouco valorizam as TIC como
recurso didatico pedagdgico nos planejamentos, pois a maioria como diz Kenski
(2007), ndo considera e nem compreende tais tecnologias como recursos
pedagoégicos a serem incorporados em suas aulas.

Diante do que presenciamos nas observagoes, identificamos ainda que os
docentes ndo se posicionam muito como o principal desenvolvedor de novas
possibilidades de aprendizagem e apropriagdo de conhecimento com o uso
pedagoégico das TIC, principalmente para o trabalho com tematicas
socioambientais, mesmo o colégio pesquisado dispondo de meios tecnolégicos
como notebooks, internet, quadros interativos, lousas digitais entre outros
recursos tecnolégicos contemplados pelo Ministério da Educacdo (MEC) através
de programas como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo)
e o Plano de Agdes Articuladas (PAR).

Contudo, entendemos que os docentes também enfrentam algumas
dificuldades para o uso de tais tecnologias como a carga horaria de trabalho
excessiva que impede a elaboragdo de um bom planejamento com TIC em suas
aulas, conforme foi observado pela pesquisadora em l6cus e nas conversas dos
docentes. No que diz respeito a carga hordria excessiva de trabalho docente,
sabemos que é uma realidade vivenciada pelos professores que por vezes os

impede de elaborar e executar bons planejamentos com as TIC.
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Diante das analises dessa subcategoria, chegamos a conclusao de que os
docentes pouco incorporam as TIC como recurso pedagégico em seus
planejamentos para abordar os temas socioambientais e o0s motivos
relacionados a isto ndo estdo s6 nas questdes de carga horéria de trabalho, mas
também na relevancia que dado as TIC no seu trabalho pedagégico no contexto
das aulas. Um outro fator que destacamos é que a maioria dos docentes podem
ndo ter formacdo para manejar as TIC de forma pedagodgica e de acordo a
Kenski (2007), com a falta de conhecimento para tal manejo vem a
desmotivacdo e a dificuldade para o uso pedagégico das tecnologias, o que
torna mais favordvel para estes docentes trabalhar com o que tem mais

intimidade e facilidade para ministrar suas aulas.
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5.2 Entrevista

A partir da andlise das transcri¢des das entrevistas foram criadas quatro
categorias: Educacdo Ambiental e a Pratica pedagdgica na escola; Didlogo entre
as tematicas socioambientais e as disciplinas curriculares; TIC como recurso
pedagogico e aulas com teméticas socioambientais; TIC e a Educagdo Ambiental

como parte do planejamento pedagoégico.

5.2.1 Educacao Ambiental e a Pratica pedagodgica na escola

Esta categoria apresenta a forma como a EA é representada na escola e
como os trabalhos com as tematicas ambientais sao realizadas em suas aulas.

Durante a entrevista analisamos a forma como alguns docentes
concebem a EA na escola, vejamos as respostas dos professores que relatam

como a Educacao Ambiental é representada:

Inclusive a educagio ambiental é um tema transversal e que a escola
nao explora o tema transversal. (P1)

Quando a gente tenta falar na questio da Educacdo Ambiental de
modo geral, ela se encontra até como um dos temas transversais nos
pardmetros curriculares nacionais (...). (P6)

Podemos observar na fala destes educadores a forma como a Educagao
Ambiental estd representada para eles, como temas transversais presentes no
PCN, como tematicas ambientais a ser trabalhada na sala de aula de forma inter
e transdisciplinar entre as areas do conhecimento (BRASIL, 1997).

Estes docentes concebem de forma limitada a dimensdo da EA no
cotidiano escolar. O que nos chama a aten¢do da necessidade destes docentes
em aprofundar-se mais sobre o que seja a EA no processo educativo, que
compreenda que nesse processo a EA como diz Guimaraes (2007), encontra-se
voltada para a participagdo de todos os atores envolvidos, professores e alunos,
na busca da construgao de novos didlogos e paradigmas que contemple melhor

qualidade de vida socioecondmica e um mundo ambientalmente saudavel.
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Com relagdo a prética pedagogica da EA na escola, podemos identificar
que o Professor 6 (P6), deixa claro que a disciplina que leciona ndo contempla o

trabalho com Educagdo Ambiental. Vejamos isso na seguinte transcricao:

(...) porém assim, se eu disser para vocé que eu trabalho com essa
relevincia da Educacdo Ambiental em meu trabalho, eu estaria
mentindo. Entdo eu ndo tenho nenhum contato, mesmo tendo a
formagio na drea de Ciéncias Bioldgicas com o que se refere a educagio
ambiental. (P6)

A argumentacdo do docente P6 demonstra suas limitacdes para
compreender a EA na perspectiva educativa, ou seja, como a EA que pode estar
presente em todas as disciplinas envolvendo temas que permitem estabelecer as
relacdes entre a humanidade e o meio natural (REIGOTA, 2006).

Ainda falando sobre a prética pedagégica dos professores com o trabalho
em EA, o Professor 4 (P4) afirmou trabalhar com as tematicas socioambientais
quando aparecem dentro de algum contetido na disciplina que leciona.

Podemos ver na fala a seguir:

E s6 quando algum conteiido de geografia aborda esse tema, eu
trabalho. Entdo, sempre pego gancho do contetido das minhas aulas.
(P4)

Analisando a fala do docente, entendemos que as discussdes sobre as
tematicas socioambientais ndo podem ser trabalhadas apenas quando estiverem
incluidas em algum conteddo, por obrigatoriedade de cumprir com
planejamento de ensino, mas sempre que necessario e possivel for inserir tais
temdticas nas aulas de forma interdisciplinar, para discutir solugdes de
problemas ambientais no contexto escolar, local e global. Isto pois, a abordagem
interdisciplinar e transdisciplinar da educacdo ambiental promove uma
compreensio da realidade de modo mais aprofundado (TRISTAO, 2004a).

Diante disso ndo podemos esquecer que a Educacao Ambiental através
dos PCN, marca sua presenga nos contetdos relacionados ao meio ambiente, os
quais estdo integrados ao curriculo por meio da transversalidade, devendo ser
trabalhado em todas as areas do conhecimento no sentido de criar uma visdo

geral das questdes ambientais (BRASIL, 1997).
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Continuando com as discussdes no tocante as praticas pedagodgicas da
Educacao Ambiental como oportunidade de ensino na sala de aula, dois
professores destacam o trabalho com as tematicas ambientais em suas
respectivas disciplinas, ndo s6 como algo exigido no planejamento de unidade,
mas pelas problematicas ambientais que assolam o mundo e a sua cidade.

Vejamos a fala dos professores:

(...), mas sempre que possivel as questoes da Educagio Ambiental, elas
estdo presentes em nossa sala de aula. Inclusive é porque hoje nos
vivemos assim, uma situacdo e que ndo pode deixar de ser discutido,
porque se vocé liga ver o Jornal Nacional estd ld um monte de
questoes, né! E seca em determinada regido, desmatamento em outra,
queimadas... E essas questoes nio podem passar de largo na sala de
aula, né? Inclusive que em Ibirataia, que é uma regido, é uma cidade
em que estd inserida no interior da Mata Atlantica e por incrivel que
parega muito dos nossos alunos ndo, sabe que essa mata que rodeia a
cidade ainda é um pouco do que resta da Mata Atlantica. (P1)

Acredito que através de pesquisa, trabalho em campo, levando-os para
conhecer os ambientes em volta da nossa cidade e mostrando a ele o
que ¢é certo e o que é errado. Mostrando as nascentes do nosso rio,
mostrando através das imagens como era antes e como estd sendo hoje,
degradada por nossa agio como ser humano. (P3)

Podemos observar que ambos os docentes em suas aulas ndo se detém
apenas no conteudo a ser ministrado, como apreensdo sistematizada de uma
realidade, mas buscam nas aulas associar os conhecimentos das disciplinas com
a realidade concreta vivenciada pelos educandos a nivel local e global sobre as
questdes socioambientais (GUIMARAES, 2006).

Os professores P1 e P3, destacaram que as tematicas ambientais estdo
reveladas nas questdes socioambientais do seu cotidiano escolar, passando a
dar énfase de acordo a Reigota (2006), a uma Educacdo Ambiental escolar que
estuda o meio ambiente onde mora o alunado, ndo deixando de dar a devida
importancia aos problemas da comunidade, as contribuicdes cientificas, os
conhecimentos, as possiveis solucdes concretas, bem como o destaque as
questdes ambientais a nivel global, buscando desenvolver sua consciéncia e
participacdo como cidadao nacional e planetario.

Diante do que discutimos nesta categoria, chegamos ao entendimento de

que os docentes de uma forma geral embora considerem a importancia do
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trabalho com a EA ndo compreendem essa EA como algo interdisciplinar, que
como diz Reigota (2006) perpassa por todas as disciplinas, humanas, ciéncias e
exatas, deixando-a como tema transversal a ser abordado nos momentos que a
escola exigir ou quando aparecer nos contetdos, retirando assim o verdadeiro
sentido da EA nas disciplinas, que é a busca do conhecimento integrado de
todas estas disciplinas para solucionar problemas ambientais.

Ainda falta nestes professores amadurecer suas concepgdes sobre EA e
entende-la segundo Tristao (2004a), como a educacdo que trabalha com nogoes,
conceitos, principios das mais diferentes dreas de conhecimento das quais as
disciplinas curriculares fazem parte, e que a sua metodologia vai muito além da

perspectiva educacional na escola envolvendo participagdo, interacdo e

emancipagdo do ser humano para lhe dar com as questdes socioambientais.

5.2.2 Dialogo entre as tematicas socioambientais e as disciplinas curriculares

Buscou-se aqui saber dos docentes da possibilidade de didlogo entre as
tematicas socioambientais e as disciplinas curriculares (exatas, humanas e
linguagem) que atuam, levando assim, estes educadores a um momento de
discussao sobre a relevancia da Educacdo Ambiental na sua disciplina, ndo
como exigéncia do contettido programadtico ou pelo eixo tematico do plano de
unidade, mas a vivéncia dessa EA e suas temaéticas na escola e na sociedade.
Podemos verificar a possibilidade desse didlogo entre as tematicas

socioambientais e as disciplinas nas falas transcritas abaixo:

No meu caso tudo a ver. A Educacio Ambiental é uma das temdticas
da ciéncia, alids apesar de a Biologia ser fragmentado em vdrias dreas,
né! Na botdnica, como zoologia, Ecologia, entdo ndo tem como a
Educacio Ambiental estar de fora desse contexto. [...] Entdo por
exemplo, vocé chega no sexto ano, vocé trabalha meio ambiente do
inicio ao fim, vocé chega no sétimo ano vocé vai trabalhar também
todas essas questoes da biodiversidade. Entdo os reinos dos seres vivos
estdo ali, entdo ndo tem como deixar de trabalhar ou melhor, esse
didlogo dos contetidos ensinados. E muito forte com a Educagdo
Ambiental! (P1)

Muitas possibilidades. Eu acho que ds vezes nem precisa td num livro
para vocé trabalhar, acho que é necessdrio vocé trabalhar hoje isso e a
gente tem deixado muito a desejar. As vezes a gente td sempre naquela
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coisa do tradicional, do apego ao livro diddtico. Entdo acho que é
necessdrio mesmo, e a gente mesmo que ndo tenha no seu
planejamento, mas a gente tem que estar sempre trabalhando as
questoes ambientais. (P4)

Com relagdo a Educagdo Ambiental, hoje no momento, nds estamos
leigos até para nos mesmos. Nos ainda ndo fazemos nosso papel, eu
quero dizer, eu na realidade esse ai em questio aos alunos. Com eles
que até a gente vé que em determinadas situacoes que a gente coloca
na realidade para com ele, até questoes elaboradas diante de
queimadas, acumulagdo de muito lixo, ou até a produgio de muitos
lixos, de efeito estufa, relacionar questoes do cotidiano e perceber que a
nossa clientela ela ndo td ligando nem ai para o momento ela ndo liga,
entio essa clientela... (P5)

Tem diversas possibilidades assim a ser trabalhada com a educagio
ambiental, como a de preservar o proprio meio ambiente, esse 1o
contexto de sua relevincia. (P6)

Tem novidades que vocé tem de ti criando um didlogo entre essas
temdticas ambientais e a drea de conhecimento nessa drea, né? [...].
Por exemplo, o aluno que trabalha no mercado, na feira livre, ai posso
falar dos problemas ambientais. (P7)

Diante do exposto vé-se que os docentes apontam para um didlogo entre
a EA e a disciplina que leciona. Na fala do Professor 1 (P1) vemos a
apresentacdo da EA fragmentada nos livros didaticos e isto demonstra como
afirma Reigota (2006), que a Educacdo Ambiental na perspectiva educativa,
pode estar presente em todas as disciplinas curriculares a partir do momento
em que temas ambientais sdo abordados envolvendo as relagdes entre
humanidade, o meio natural e as relagdes sociais sem esquecer-se das suas
especificidades.

Destacando que esta relacdo entre o ser humano e o meio precisa existir
no sentido de realizar um trabalho que gere “compreensdo, sensibilizacdo e
acdo sobre esta necessaria relacdo integrada do ser humano com a natureza;
adquirindo uma consciéncia da intervencdo humana sobre o ambiente que seja
ecologicamente equilibrada” (GUIMARAES, 1995, p. 31).

Com relagdo a EA como conteado para trabalhar as questdes
socioambientais, como assinala o Professor (P4), fica claro que ndo é necessario
esperar que venha no livro didatico como contetido especifico para trabalhar

em sala de aula, mas buscar desenvolver atividades com os diversos contetidos
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ambientais independente da cobranca curricular, levando apenas em
consideragdo fatores como idade dos educandos que se quer trabalhar e o
contexto educativo. Dentre estes contetidos os mais indicados devem ser os
oriundos de problematicas ambientais levantadas por alunos e professores e
que estao relacionadas ao cotidiano desse alunado (REIGOTA, 2006).

Estes professores ainda argumentam a necessidade de inserir as
discussdes acerca das temadticas socioambientais por conta das questdes e
problemas ambientais que ocorrem a nivel local e global, isso é perceptivel na
fala do Professor 5 (P5), Professor 6 (P6) e Professor 7 (P7).

Diante disso, nota-se que ha entre estes educadores uma preocupacao em
buscar a discussao das questdes socioambientais a partir do contexto que vivem
e do cotidiano dos educandos buscando dar significado as questdes ambientais,
mostrando que “o trabalho de Educacao Ambiental deve ser desenvolvido a fim
de ajudar os alunos a construirem uma consciéncia global das questdes relativas
ao meio para que possam assumir posi¢des afinadas com os valores referentes a
sua protecdo e melhoria” (BRASIL, 1997, p. 35).

Assim estes professores buscam transformar as suas aulas em um
ambiente educativo, estimulando a reflexdo critica por meio de praticas
diversificadas nas suas atividades, no sentido de colocar a reflexao e a agao
como diretriz pedagogica, promovendo uma postura problematizadora
mediante a realidade socioambiental vivenciada por ele e pelos educandos
(GUIMARAES, 2007). Isso demonstra também que este espaco educativo
construido pelo professor deve “vivenciar experiéncias referenciadas em novos
paradigmas em consondncia com os principios da sustentabilidade
socioambiental, que potencializem o surgimento de novos valores e atitudes
individuais e coletivas, geradoras de préticas sociais transformadas”
(GUIMARAES, 2007, p.91).

Outro ponto de discussdo marcante sdo as questdes da Educacdo
Ambiental como sustentabilidade, consumismo, efeito estufa por exemplo, que
por muitas vezes adentra em discussdes filosoéficas, sociais, éticas e politicas, o
que pdem em julgamento, como afirma Reigota (2006), as relagdes econdmicas e

culturais entre o homem, a humanidade e a natureza. Podemos verificar isso na
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argumentacdo do Professor 5 (P5) quando se refere a Educacdo Ambiental como
contetido a ser abordado em suas aulas com mais énfase, no que diz respeito
segundo Reigota (2006), ao seu componente reflexivo e ndo comportamental.
Vejamos a fala:

Com relagdo a Educagdo Ambiental, hoje no momento, nos estamos
leigos até para nds mesmos. Nos ainda ndo fazemos nosso papel, eu
quero dizer, eu na realidade, esse ai em questdo aos alunos. Com eles
que até a gente vé que em determinadas situagoes que a gente coloca
na realidade para com ele, até questoes elaboradas diante de
queimadas, acumulacdo de muito lixo, ou até a producio de muitos
lixos, de efeito estufa, relacionar questoes do cotidiano e perceber que a
nossa clientela ela ndo td ligando nem ai para o momento, ela ndo liga,
entio essa clientela... (P5)

Certo que a propria natureza da questao ambiental exige que o educador
saiba sempre mais um pouco, mas nao quer dizer que ele saiba de tudo para
desenvolver um trabalho com o aluno, porém deve estar disposto a aprender o
assunto e abordar com seus educandos a nocao de que o conhecimento é um
processo em plena construcdo e producao (BRASIL, 1997).

A argumentacdo do Professor 5 (P5) assinala para uma realidade, a de
que existem educadores que ndo possuem bagagens na sua formagdo para
discutir sobre as questdes socioambientais de forma aprofundada na dimensao
socio-politica no contexto da sala de aula, demonstrando que a maioria dos
educadores ndo compreendem que a educacdo ambiental é “uma perspectiva
que se inscreve e se dinamiza na propria educacdo, formada nas relagdes
estabelecidas entre as multiplas tendéncias pedagogicas e do ambientalismo,
que tém no “ambiente” e na “natureza” categorias centrais e identitaria”
(LOUREIRO, 2004, p. 66).

Fato que vale destacar na fala do professor em questdo é sobre a forma
como ele enxerga a EA, como situagdes problema relacionados a vida cotidiana
dos seus alunos nao compreendendo assim, que “o entendimento da complexa
realidade ambiental, portanto, ndo poderia ser limitado a uma referéncia, a uma
maneira de entender o mundo e a vida. Os contextos vividos, tecidos e
articulados espalham exemplos e sentidos de saberes e fazeres da educagao

ambiental no cotidiano escolar” (TRISTAO, 2004a, p.49).
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Na anélise dessa categoria observamos que os docentes buscam dentro
das suas possibilidades, dialogar com as temadticas socioambientais nas suas
disciplinas, fazendo suas conexdes com as questdes socioambientais atuais
contextualizando com as vivéncias dos educandos, sem prender-se por
completo ao contetido do livro didético para isto. Notamos também que alguns
professores precisam aprofundar-se sobre o que é a EA no sentido politico, a
que “prepara os cidadaos para exigir justica social, cidadania nacional e
planetaria, autogestdo e ética nas relagdes sociais e com a natureza” (REIGOTA,
2006, p. 10).

Assim, acreditamos que com o conhecimento e a consciéncia do que seja
a EA, estes docentes poderdo com mais énfase e seguranca dialogar sobre uma
EA voltada para a participacdo ativa do alunado na procura da resolucdo de
problemas socioambientais a partir do seu contexto local para a esfera global.
Com isto o docente poderd associar a sua atitude com a sua acdo frente a
realidade vivenciada no seu cotidiano, com a teoria em EA e a sua pratica, o seu
pensar e o fazer no sentido de realizar um didlogo em meio a sua proposta

educacional (GUIMARAES, 2007).

5.2.3 TIC como recurso pedagoégico e aulas com tematicas ambientais

No que concerne ao uso das TIC como apoio no cenério pedagoégico, os
professores P1, P2, P5, P6 e P7 demonstram em suas falas que fazem o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) de alguma forma como
recurso pedagogico em suas aulas, para melhor mediar ndo s6 os contetidos,
mas conforme Moran (2004), facilitar o acesso as informagdes importantes de
maneira que esta tecnologia nos ajude a ampliar nossa comunicagado e com isto
obter o conhecimento que ocorre nesse processo de comunicacdo. Vejamos as

transcrigdes das falas de tais professores:

Hoje s6 td dando malmente o recurso mais utilizado em sala de aula,
os projetores, data show e a partir do data show... além dos slides que
passo. Nos podemos mostrar figuras, fotografias de reciclar bem. E eu
utilizo isso também, muito além de aulas, como é que chama?
Teleaulas! Também utilizo muito é videos animados, os desenhos
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animados, né! Infantis, desenhos infantis, tipo Turma da Monica,
Show da Luna e outros que abordo o contetido e a sede por exemplo, na
faixa etiria de dez, onze, doze anos e para os alunos de maior idade, ai
eu ja utilizo outros recursos como video aulas, documentdrios. As
vezes também o filme trata da temdtica. (P1)

Quando é necessdrio em algumas aulas sim, né! Uso o data show para
tudo, assistir filme. (P2)

Sim, sim eu acesso a internet. Revista também, livro, fora do que a
gente jd usa em sala de aula, mas sempre a gente td buscando outras
informagoes para melhorar nosso desempenho em sala de aula. (P5)

Utilizo o video como uma das formas de uso da tecnologia
pra contribuir um pouco com o conhecimento com o alunado. (P6)

O que mais eu trabalho na sala é o celular dos alunos que quando eu
tenho para fazer uso da calculadora, agora uso ndo muito, mas assim o
retroprojetor uma vez ou outra e quando vou assistir filme, mas nao
com frequéncia é mais a calculadora e o celular. (P7)

Neste contexto podemos identificar também que as tecnologias estdo
presentes no dia-a-dia desses professores auxiliando-os nas preparagdes das
suas aulas, isto ¢, como diz Moran (2012), a organizar os contetidos em
programas de apresentacdo como videos e power point, softwares de
contetdos, etc., na avaliagdo das suas disciplinas e na pesquisa que faz para
incrementar suas aulas.

Nas argumentacdes dos docentes percebemos que mesmo nado sendo
uma constante em suas aulas o uso das TIC, estes procuram “(...) encontrar sua
forma mais adequada de integrar as varias tecnologias e os muitos
procedimentos metodolégicos” (MORAN, 2004, p. 32). Isto pois, ainda segundo
o citado autor, é importante que os educadores se sintam livres para se
comunicar e ensinar bem, assim como diversificar as formas de ministrar as
aulas, de planejar suas atividades, de avaliar e de ajudar seus alunos a aprender
melhor.

O Professor (P1) em sua fala mostra que faz o uso das TIC como recurso
pedagoégico para trabalhar com temas socioambientais nas suas aulas, e nao se
limitando ao quadro e giz e ao livro didatico para discutir sobre contetidos
socioambientais, mas busca dentro da sua metodologia de trabalho alternativas

de ensino através das TIC e seus aparatos tecnolégicos que neste sentido,
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conforme Kenski (2007), passam a mobilizar a educacdo criando aproximagdes
entre a forma como o professor trabalha os contetidos e a sua acomodagao pelo
alunado, sendo vistas assim como recursos didaticos.

Embora apresentem satisfacdo em utilizar as TIC como recurso
pedagoégico, dois professores argumentam sobre as situacdes limites existentes
para o uso de tais tecnologias em suas aulas, como a falta de tempo para
planejar melhor suas atividades pedagoégicas com as TIC devido sua extensa
carga hordria, problemas técnicos operacionais das tecnologias por ndo ter
intimidade ou medo de manusear os aparatos tecnolégicos, conforme podemos

verificar nas seguintes transcri¢des:

Usar... Ndo tinha essa utilizacdo continua, por conta mesmo da falta
de tempo, do medo de ndo saber manusear, né? Como trabalhar um
blog? Como fazer uma atividade para fazer um video? Achava tudo
dificil, né? A gente tem que ter... Ter tempo para preparar uma aula,
bem preparada. Entdo vocé ndo quer perder tempo, vocé tem que ter
tempo para isso. Eu quero tempo e ndo quero ter esse trabalho, ai vocé
evita fazer, né? Mas a gente sabe que por conta hoje da necessidade de
inclusio desses alunos na tecnologia, hoje eu percebo que eu preciso
trabalhar. Por isso que eu ndo trabalhava, né? Pela facilidade de se
buscar atividades mais ficeis. (P4)

Eu tenho dificuldade. Para mim usar tecnologia peco ajuda aos
colegas, eu preciso me capacitar, sabe? (P3)

Neste contexto, os problemas relacionados a extensa carga horaria
semanal colocada pelo Professor 4 (P4) como obstaculo para dinamizar as suas
atividades com as TIC, segundo Imbérnon (2009), incentivam os educadores a
retornar a praticas pedagogicas mais corriqueiras, rotineiras, pouco inovadoras
com menos risco profissional e por isso muitos destes professores limitam-se ao
livro didatico ou um texto impresso.

O Professor 3 (P3) traz uma realidade vivenciada pela maioria dos
docentes, “ndo formados para o uso pedagégico das tecnologias, sobretudo as
TICs” (KENSKI, 2007, p.57). E que de certa forma encontra em seu percurso
profissional o desafio de mudar “o eixo do ensinar para optar pelos caminhos

que levem a aprender” (BEHRENS, 2004, p. 73).
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Os Professores P4 e P3 deixam transparecer em suas argumentacdes
sobre o trabalho com as TIC em meio a vida profissional sobrecarregada, que
sdo educadores, pessoas comuns como todas as outras, que segundo Moran
(2012) tem dificuldades e problemas, porém sao especialistas em conhecimento
e aprendizagem, entdo logo haverd uma oportunidade de crescer, adquirir
novas aprendizagens e pOr em préatica o que aprenderam teoricamente sobre as
tecnologias.

As tecnologias possibilitam aos docentes ampliar o conceito sobre aula,
tempo e espago, de comunicagdo audiovisual, além de criar novas aliancas entre
o presencial e o virtual, entre podermos estar num mesmo ambiente em locus
ou conectados a distancia (MORAN, 2004). Entretanto estes docentes precisam
fazer uma reflexao no sentido de realinhar sua prética pedagogica de forma que
o foco de ensinar, passe também ser o foco do aprender, isto pois, as tecnologias
ao serem contempladas na pratica pedagodgica do professor, passam a instrui-lo
a agir e interagir no mundo com critérios e uma visdo ética e transformadora

(BEHRENS, 2004).

5.2.4 TIC e a Educacao Ambiental como parte do planejamento pedagoégico

Nesta categoria buscamos discutir a forma como as Tecnologias de
Informagdo Comunicacdo (TIC) e a Educagdo Ambiental estdo incluidas no
planejamento pedagégico dos educadores, assim como a percepcdo destes de

como as temadticas socioambientais sdo abordadas na escola. Vejamos:

(...) ndo existe ou pelo menos eu desconheco um programa, assim um
planejamento voltado especificamente para Educacdo Ambiental, mas
ndo sei, a ndo ser que eu e a coordenacio ndo estamos nos
comunicando bem nesse sentido. Mas assim, eu s6 vejo mesmo uma
questdo, ndo sei dizer uma coisa voltada para a Educagio Ambiental
no sentido de buscar essa conscientizagio ambiental em si, porque a
lnica coisa que eu vejo numa questio ambiental é que normalmente
todo ano acontece, né? (...). Entdo assim a escola trabalha com essa
questdo de prevengdo da dengue, da zika, da chikungunya, mas assim
o trabalho é feito numa situagdo de prevenir a doenga, ndo de educar o
individuo, né! (P1)

Eu acho que a escola ainda ndo despertou para isso, né? Td muito cada
um por si na sua disciplina. E as vezes também tem essa questio de
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que a Educacdo Ambiental é problema de so da professora de ciéncias.
(...). A escola que tem que chamar, o coordenador pedagogico tem que
trazer esse despertar pra isso, né? (P4)

Nos dias de hoje a gente ndo vé tanta influéncia para que seja
programado o trabalho com Educagido Ambiental, o tempo todo deixa
sempre a questdo do fazer jus o processo de planejamento. (P6)

Mediante os discursos dos professores, fica visivel que os trabalhos acer-
ca dos temas socioambientais estdo muito restritos as disciplinas, demonstrando
que “a dinamica escolar ainda estimula pouco a participagdo e cria raras
situagdes em que se compartilha a formulacdo de projetos, isto é, situacdes
didéticas em que é necessario articular contetidos e estratégias em funcgao de
objetivos comuns” (SEGURA, 2007, p.99).

Neste contexto pode-se observar ainda que a insercdo da Educacdo
Ambiental na escola apresenta uma dificuldade no sentido de desenvolver
trabalhos coletivos, ndo sé entre as dreas do conhecimento como entre os
professores e a equipe pedagodgica, além da auséncia de tempo para que todos
estes docentes sentem em conjunto e elaborem um planejamento e material para
trabalhar entre as disciplinas que lecionam, para que através disso possam estar
motivando uns aos outros a desenvolver a pratica da EA no contexto escolar
(TRISTAO, 2004a).

Um aspecto importante colocado pelo Professor 1 (P1), é a forma como a
escola desenvolve o trabalho com EA relacionando a prevengdo de problemas
de satde publica que afetam a populacao local e nacional no periodo de verao,
como uma forma de conscientizar ambientalmente o educando sobre o acamulo
de materiais a céu aberto que podem ser reciclados ou em locais que possam
receber dgua da chuva, e a partir do acimulo desta 4gua ocorrer a proliferacao
dos mosquitos Aedes aegypti, causador da doenca dengue e de animais roedores,
entre outros.

Sobre este tipo de trabalho preventivo desenvolvido na escola, Segura
(2007) diz que é possivel fazer a inclusdao das questdes socioambientais, desde
que o objetivo seja o de reconhecer a interdependéncia dos fatos que

configuram a realidade e assim buscar novos caminhos coletivos que nos leve a
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melhorar a qualidade de vida e criar estratégias educativas de comunicacdo de
propostas sustentaveis.

Nao podemos esquecer também que quando o docente fala da
consciéncia ambiental estd relacionando aos problemas socioambientais
provocados pelo ser humano, entdo como afirma Guimaraes (1995), quando se
trabalha esta conscientizacdo o educador tem que saber que ndo é passar
valores verdes’” para o educando, mas dar possibilidade deste questionar
criticamente valores ditos pelo educador e os impostos pela sociedade, além de
permitir que construa seus conhecimentos a partir das suas vivéncias cotidianas
confrontando de maneira critica os diversos valores de forma que suas
conclusdes venham implicar em novas atitudes no meio em que vive.

Dando continuidade as discussdes da Educacdo Ambiental como parte
do planejamento pedagodgico, encontramos na fala do Professor 5 (P5) a
relevancia que é dada as tematicas socioambientais no contexto escolar, sendo
assim consideradas como datas comemorativas ou problemas naturais que
aconteceram inesperadamente, levando o alunado a compreensao artificial da
problematica ambiental e a busca de solugdes paliativas da realidade

vivenciada, conforme a fala a seguir do professor:

A escola nos orienta em parte de algumas datas comemorativas que
acontece. De situacdes do meio ambiente dentro do trabalho de cada
disciplina e ai essas situacgoes que nem tinha na realidade uma data
especifica, mas é um problema que aconteceu no momento e trabalhar
aquele problema do momento para que transforme a vida de cada aluno
aqui da escola, certo? (P5)

Diante do exposto, o tema meio ambiente aparece segundo Guimaraes
(2007) como carros chefes e dentro destes trabalhos e projetos de educagao
ambiental, muitas vezes reproduzem as préaticas relacionadas as mudangas
comportamentais do ser humano, descontextualizadas na maioria das vezes da
realidade socioambiental em que as escolas se encontram no contexto,

permanecendo assim preso a armadilha paradigmaética.

7 Valores que se preocupam com a preservacdo da natureza, em valorizar a ideia de natureza
intocada.



71

O que podemos destacar dentro do discurso desse professor também é
que suas acOes pedagobgicas giram em torno daquilo que é proposto pela escola,
e existe um trabalho com a Educagdo Ambiental numa perspectiva conservado-
ra, ou seja, ha a partir dessa perspectiva, como afirma Guimaraes (2004), uma
transmissdo de conhecimentos acreditando que este aluno ird compreender a
problematica ambiental e através disso mudar seu comportamento e a prépria
sociedade.

Sabemos que as atividades desenvolvidas pelos professores podem ir
muito além de uma discussdao camuflada, presa a uma visdo centralizada em
calendarios e eventos imediatistas, pode sim partir de um trabalho dentro da
perspectiva critica da EA, pois como afirma Guimardes (2004), as agdes
pedagogicas dentro da perspectiva critica da educagdo ambiental, deve superar
a transmissdo de conhecimentos daquilo que é ecologicamente correto e as
acOes de sensibilizagdo que envolvem os educandos afetivamente sobre as
causas socioambientais. Isto pois,

Qualquer que seja o projeto educativo é possivel incluir a
questdo socioambiental, desde que haja a intencdo clara de
reconhecer a interdependéncia dos fendmenos que configuram
a realidade, descobrir caminhos coletivos para melhorar a
qualidade de vida (...) (SEGURA, 2007, p. 98).

Falando do uso das TIC dentro do planejamento pedagdgico com temas
socioambientais um professor destaca essa possibilidade de que as TIC e seus
aparatos tecnolégicos, tem seu efeito pedagogico nas aulas com EA por permitir
abrir caminhos para debates de assuntos atuais sobre os problemas
socioambientais que afetam ndo s6 a escola como a sociedade em geral.

Podemos verificar isso na transcrigao a seguir:

Analisando esse contexto do nosso processo educacional, percebe-se
que o educador em si de modo geral pode trabalhar com que esses
alunos através desses recursos tecnologicos mencionando os contetidos
ambientais, ele pode ser trabalhado, ser aproveitados digamos assim,
tanto os videos, como também download de outras ferramentas,
também! Digamos Facebook, ndo sei se até também a questio dos
proprios grupos do WhatsApp dentro de sala de aula que pode ser
construido. Ai, lanca novas temdticas sobre solucoes ambientais nao so
a nivel Nacional, mas a nivel Estadual e a nivel local que também
sente a caréncia de entender o que acontece na profundidade escolar. O
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trabalho com videoconferéncia ao vivo, marcar um encontro com esses
alunos que possam... e seus comentdrios referentes a determinadas
problemdtica a ser abordado pelo professor contra o que achou ou
encontrou no momento, do lixo também dentro da Unidade Escolar, dd
para trabalhar na sala de aula a quantidade de lixo produzido pelo
proprio aluno, tentar fazer o meu trabalho também da coleta seletiva,
que pode ser desenvolvido dentro da sala de aula. (P6)

Diante da argumentagdo do desse professor vimos o quanto as TIC estdo
presentes no cotidiano escolar e que ndo podemos nos abster delas, mas fazer
dessas tecnologias de acordo a Moran (2012) ferramentas de apoio para o ensino
através de programas de textos, de comunicacdo, de multimidias, internet entre
outros, auxiliando assim na orientacdo das atividades em sala de aula a partir
de uma mediac¢do pedagoégica efetiva, consolidada e direcionada.

As discussOes tracadas nesta categoria, chama a atencdo para a forma
como a EA ¢ incluida no planejamento pedagégico, muitas vezes com
discussdes rasas e individualizadas de acordo ao interesse de trabalho dos
professores ou da escola. Destacamos aqui, embora ja tenhamos feito isto no
decorrer de todo este trabalho, que a EA estd presente em todos os lugares,
inclusive na escola, a qual segundo Reigota (2006) é considerada um dos
melhores lugares para abordagem da EA.

Entendemos que a escola é também um lugar que possui problemas
socioambientais, o que permite aos docentes relacionar as questdes
socioambientais vivenciados pelos educandos a nivel local, regional e global e o
conhecimento cientifico sobre tais problemas de forma interdisciplinar e com
isto buscar a solucdo deles.

Com relagdo ao uso das TIC com a EA, percebemos que os docentes
conseguem vislumbrar a possibilidade de abordar temas socioambientais
através das TIC, por acreditarem no efeito pedagogico positivo que as TIC
possuem ao viabilizar e potencializar a capacidade de interacdo, comunicagao e
acesso as informacgodes (KENSKI, 2013), permitindo aos docentes explorar novos
estudos dentro das disciplinas de forma interativa com a EA, proporcionando
assim novas discussdes com os educandos por meio das redes sociais, videos,

pesquisas em sites, entre outros.
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5.3 Minicurso

Esta etapa do trabalho apresenta os resultados e discussdes do minicurso
realizado com os professores P1, P6 e P7, participes da pesquisa, em dois
encontros efetivados a partir da dinamica dos Trés Momentos Pedagégicos -
Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicagdo do
Conhecimento - com fungdes especificas e diferenciadas entre si (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Para melhor compreensdo das andlises do minicurso, estaremos
descrevendo de forma objetiva e concisa a concretizacdio de cada momento,
seguindo das andlises dos dados coletados das atividades desenvolvidas nos
3MP durante os encontros, estando assim organizados: Problematizagdo Inicial
(I e I encontro), Organizagdo do Conhecimento (II encontro), Aplicacdo do
Conhecimento (II encontro).

As categorias de andlise dos dados dos 3MP emergiram a partir de uma
analise refinada, sendo elas: Educacdo Ambiental e Contexto escolar; TIC como
recurso pedagogico; Interface socioambiental com TIC; Interagdo entre EA e

TIC.

I. Problematizacao inicial

Este primeiro momento pedagdgico ocorreu no I e II encontro, em que
apresentamos situagdes reais vivenciadas e/ou conhecidas pelos docentes sobre
a EA e as TIC por meio de atividades com exibicdo do video A Histéria das
Coisas, charges que abordavam as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
em nosso dia a dia, proje¢cdes de slides com questionamentos sobre o que é
Educacao Ambiental (vertentes e leis), o que sdo TIC, seu uso na educagdo como
recurso pedagogico e passeio dentro do préprio colégio nas areas internas e
externas com o intuito de observar e identificar as questdes socioambientais
presentes naquele ambiente.

A partir dessas atividades propostas nos encontros os docentes foram

desafiados neste Primeiro Momento Pedagégico, a expor suas opinides e



74

reflexdes sobre os assuntos a partir de questionamentos e davidas lancadas pela
pesquisadora, com a finalidade de permitir um distanciamento critico frente as
interpretagdes das situagdes propostas para discussado, levando-os a necessidade
de aquisicdo de outros conhecimentos que ainda ndo detinham (MUENCHEN;

DELIZOICOV, 2012).

5.3.2 Educacao Ambiental e Contexto escolar

Esta categoria traz as discussoes e reflexdes do olhar dos docentes sobre a
EA na escola, a partir das andlises dos dados do Primeiro Momento Pedagoégico
onde problematizacdes foram realizadas sobre a EA e as TIC através de
diversas atividades com video e roda de conversa com projecdes de slides.

O video A Histéria das Coisas, exibido no I encontro, foi problematizado
a partir de questionamentos realizados pela pesquisadora aos professores, a fim
de provocar discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental. Assim, foi aberto
um momento para que os docentes expusessem suas impressdes, suas respostas
fomentadas pelas questdes problematizadoras ante ao tema em pauta e das suas
distintas respostas, tracando um didlogo entre eles, gerando pensamentos
criticos capazes de transformar a realidade (FREIRE, 1987), ao passo em que
outros questionamentos foram surgindo entre eles implicando em novas
discussoes e problematizagdes.

Neste momento de problematizacdo, os professores expuseram suas
visOes sobre as questdes socioambientais pontuadas no video, gerando assim,
um clima de interatividade, reflexdao e discussoes entre eles, que afirmaram que
o video retrata de forma bem didatica a importancia que ndo é dada pelos
industriais, governos e a populagdo mundial a Educacdo Ambiental e que
mostra desde o impacto ambiental, de producdo dos materiais até a questao do
consumo, destacando também que sao questdes a serem trabalhadas nas areas

do conhecimento. Vemos isso expresso na fala de um professor:

O video retrata de forma diddtica desde o impacto ambiental, de
produgdo dos materiais até a questdo do consumo, né? E vocé pode
abordar vdrias questoes ligadas as ciéncias, né? [...]. E ai, este video
ainda vai te mostrar que no sistema de produgio de tudo que
consumimos realmente ndo existe este pensamento capitalista, ele
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abafa mesmo a realidade. Esse pensamento capitalista ele abafa que
nivel nos estamos colocando o planeta. (P1)

Neste contexto podemos ver que o docente aponta em sua fala para dois
conceitos como impacto ambiental e consumo que sdo assim “conceitos
cientificos que tem como funcdo fazer a ligacdo entre a ciéncia e os problemas
ambientais cotidianos” (REIGOTA, 2006, p. 36). Logo surge como preocupagao
o destino do planeta Terra, sobre o quesito consumo, destacando como diz
Brasil (1997), os fatores fisicos do ambiente quando retrata a questao do uso de
recursos naturais, das trocas de energia e de ordem sociais do meio ambiente
quando trata das relagdes econdmicas, de destruigdo, de consumismo que
abrange a nivel global e local.

Dentro das discussdes os professores P6 e P1 também destacaram pontos
reportados no video sobre o uso exagerado da agua no planeta, em que logo
fizeram a analogia com a situacdo atual da crise hidrica que passa o municipio
de Ibirataia devido a poluicao do rio que a Embasa capta d4gua para o consumo
da populacdo, sem falar das florestas que sdo devastadas e logo remeteram a
mata da cidade que é uma parte da Mata Atlantica e que estd sendo devastada a
cada dia pelos moradores que exploram os recursos naturais, como a madeira
das arvores ou desmatam o local para construcao de casas e/ou condominios.
Vejamos as falas dos professores supracitados:

Ele fala de uma realidade dos EUA que ndo é muito diferente da nossa,
que quando vocé pensa, os EUA estio ld com 40% ji de dgua
impropria para consumo e olhar para Ibirataia a dgua que vem a muito
tempo ndo serve. Ai, recentemente Ibirataia passa por crise hidrica e
ndo se discute fica so aceitando as desculpas que o pessoal da Embasa
dd, entdo ndo tem envolvimento da populagio uma preocupagio da
sociedade em si com as questoes ambientais. (P6)

Entao assim ela coloca tudo na questio da origem da producdo, da
exploragio dos recursos naturais. Olhando aqui na nossa cidade,
nossas matas como estdo? Como serd daqui a alquns anos? Ai quando
fala da questdo das florestas nos EUA so tem uma pequena
porcentagem a gente também ta passando por isso. Sdo questoes que
realmente traz a nossa responsabilidade diante disso, né! (P1)

Os docentes acentuam que “as questdes ambientais oferecem uma
perspectiva particular por tratar de assuntos que, por mais localizados que

sejam, dizem respeito direta ou indiretamente ao interesse do planeta como um
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todo” (BRASIL,1997, p.36). Apontam para as causas da degradagdo ambiental,
da crise na relacdo entre a sociedade e a natureza, e para as consequéncias de tal
degradacdo que resultam da conjuntura das categorias capitalismo-
modernismo, industrialismo-urbanizagao-tecnocracia (LOUREIRO, 2008).

Dentro dessa analogia feita pelos docentes sobre desmatamento e falta
de 4gua nos EUA com a cidade que habitam, chamam a atengdo para a omissao
da populacdo local, como do poder publico que nao se importa com os
desastres ambientais que estdo acontecendo, ora provocados pelos moradores
proximos a fonte de captacdo de agua e ora por empresarios no tocante ao
desmatamento. Acerca desse assunto quando os docentes focam na questdo da
defesa e preservacdo dos espagos naturais pelo Poder Pablico e pela sociedade,
estdo falando segundo Quintas (2004) de um bem publico comum, em que a
forma de apropriagdo dos seus elementos constituintes, pela sociedade, podera
implicar na alteracdo das suas propriedades, provocar danos e pdr em risco a
sua integridade.

Ainda no I encontro foi trabalhado com projecdes de slides questdes
problematizadoras como provocagdes para discutir o que é Educacdo
Ambiental, as suas vertentes e as leis que a rege. A partir das discussdes
tracadas durante a exposicao dos slides, os docentes fizeram colocagdes com
relacio a importancia em se trabalhar com as questdes socioambientais
aparentemente ocultas na sala de aula e que acaba passando por despercebido
pelos professores, além da concepcdo de EA como responsabilidade
governamental (poder publico) e quem faz parte do ambiente, da EA, conforme

as transcricOes a seguir:

A gente fala com os alunos que ndo pode sujar o chdo, mas se ele nio
tiver a consciéncia faz do mesmo jeito, vai ld e joga papel no chao. (P7)

E perceptivel na visdo dos alunos que a EA é coisa do poder piiblico,
que tem que esperar pelo poder piiblico. Acha que quem tem que fazer
é governo, inclusive quando se trata da questio de sujeira na sala por
exemplo, quando a gente reclama, chamando a atengio dele sobre as
pichagoes das paredes da escola os alunos dizem que a prefeitura tem
dinheiro para pintar, ndo suja a sala eles dizem que tem a zeladora da
escola para varrer. (P1)
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Acerca disso podemos afirmar que a maioria dos contetidos que mais
chamam a atencdo dos educandos sdo aqueles dentro do seu préprio contexto,
seja na sua escola ou comunidade que mora, pois leva a Educacdo Ambiental e
o trabalho com a realidade vivenciada pelos educandos ter mais importancia
vital (BRASIL, 1997).

Diante da fala do professor P1 podemos dizer que o poder publico de
fato é o responsavel por estabelecer padrdes de qualidade ambiental, como diz
Quinta (2004), de recuperar danos ambientais, gerenciar areas protegidas,
promover a educacdo ambiental, porém o poder de decidir e intervir para
transformar o ambiente fisico, natural ou construido sdo dos cidadaos
individualmente que vivem na sociedade.

Entretanto, um dos objetivos da EA que deve ser levado em consideracao
é a participagdo, pontuada por Reigota (2006) que profere que o ser humano
deve ser levado a ndo s6 perceber as suas responsabilidades e necessidades
frente a solucdo imediata dos problemas socioambientais, como participar da
construcdo da sua identidade de cidaddo com responsabilidades, direitos e
deveres visando uma melhor qualidade de vida individual e em grupo. Nesse
sentido podemos dizer que a responsabilidade da conservacdo do ambiente
escolar é um ato de cidadania e logo os discentes sdo responsaveis por este
espaco e por isso necessita ter agdes conscientes sobre o meio.

No II encontro foi realizada uma atividade para identificar os problemas
de ordem socioambiental nas areas internas e externas da escola, os professores
foram orientados a registrar as observacdes do que identificaram durante o
passeio com fotos, anotacoes, filmagens com celulares ou outra forma de coleta
que dispusessem no momento, para as futuras discussdes e reflexdes.

Durante a socializagdo e discussdo, fomentada pela pesquisadora, sobre
as questdes socioambientais identificadas no colégio, os docentes apontaram
diversos problemas até entdo invisiveis aos seus olhos, demonstrando o quanto
a Educacdo Ambiental ainda esta sendo tratada como algo distante dos nossos
olhos educacionais e 0o quanto o ser humano tem se colocado apenas como
observador dos fatos e ndo como ator participante. Podemos verificar isso na

seguinte fala:
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Al nds caminhamos mais observando na drea interna e a gente
encontrou muito lixo jogado no chdo, apesar que a gente sabe que o
pessoal varre isso tudo, mas vimos muito papel de bala folha de papel
embolado jogado fora. Entdo assim, uma quantidade até considerdvel
de lixo. Ai no outro pavilhdo os dois bebedouros, um bebedouro com
dgua pingando, a torneira pingando e o bebedouro vertical com uma
grande quantidade de dgua sendo lancada pra fora devido a pressio da
torneira desregulada. Entdo assim, o que a gente observou aqui é uma
questdo ainda de desperdicio de dgua e de lixo. Mas quando a gente foi
pra drea externa, entdo assim muito mato, muito lixo na lateral
externa da sala como lata de refrigerante, papel e um mal cheiro. Uma
coisa que nos deixou curioso foi que no fundo da escola tem muita
carteira danificada jogado ao lado da quadra poliesportiva, tem
também um charco de dgua que pode gerar morada pra o mosquito da
dengue se proliferar. (P1)

Percebemos que o argumento do docente expressa como afirma Reigota
(2006), o despertar da consciéncia e o conhecimento dos problemas
socioambientais identificados na unidade escolar e que estes foram criados
pelos proprios frequentadores daquele espaco, homens e mulheres, e logo que é
através destes sujeitos que surgirdo as solugdes para tais problematicas.

Podemos observar também no relato deste professor que as informagodes
sobre estes problemas socioambientais, bem como os seus maleficios, ndo estdo
sendo abordados por muitos docentes em suas aulas. Neste contexto a EA deve
estar voltada a incentivar os educandos a participar de forma ativa dos
problemas dentro do contexto especifico (REIGOTA, 2006), neste caso o colégio.

Ainda discutindo sobre o passeio no colégio os professores fizeram
observacdes e questionamentos sobre o que estava acontecendo naquele espaco,
em que se fala tanto de educacdo, mas nao se discute sua finalidade e nem se
propdem um trabalho voltado para questdes de ordem socioambiental

identificadas por eles naquele lugar. Vejamos isso nas seguintes transcrigoes:

A questdo socioambiental do aluno em si e quem utiliza, mas a gente
ndo pode deixar escapar que a propria administragdo local da escola
contribui com a questio do actimulo dos lixos, do entulho no fundo e
ao redor da escola. E muita sucata, carteira quebrada! Ficamos
horrorizados porque sio carteiras novas que recentemente chegaram e
jd estdo quebradas e jogadas fora, deveria ter um lugar pra guardar ou
mandar para o conserto. (P1)
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Com relagdo ao aluno tem como sim, hd possibilidade em sala de aula
de fazer a fiscalizagio deles, de trabalhar com a conscientizagdo, mas
com proposta de intervengdo, nio so com a disciplina de ciéncias, mas
com as outras disciplinas pra gerar uma discussdo que possa entrar em
prdtica, que ndo fique essa discussio entre quatro paredes, mas que se
estabeleca que saia da sala de aula. (P6)

Podemos ver que os docentes atribuiram ao Gestor da escola e a equipe
pedagodgica a total responsabilidade em resolver essas questdes encontradas por
eles no colégio, pois dentro da sala de aula era possivel os professores
desenvolverem um trabalho com os educandos sobre a conscientizacdo de
manter aquela sala limpa, porém se isentaram da sua participacdo como
também responsavel por todo o espago escolar. O fato é que a insercao da EA
no contexto escolar encontra-se revestida de dificuldade em desenvolver um
trabalho mais coletivo, e em consequéncia os docentes entre si e a equipe
gestora da escola (TRISTAO, 2004a).

Diante do exposto acima destacamos aqui que a responsabilidade do
trabalho socioambiental no espaco escolar na verdade é de todos os envolvidos
no processo educacional (professores, funciondrios, gestores, coordenadores,
alunos), logo precisamos pensar numa EA como afirma Guimaraes (2004), que
acredita na transformagdo da sociedade como causa e consequéncia da
transformacao de cada individuo.

O professor P6 fala do trabalho de conscientizacdo como forma de
abordar os problemas socioambientais e aqui destacamos que ndo podemos,
como diz Guimardes (2006), realizar um trabalho de conscientizacdo em
educagdo ambiental centrado na visao verde internalizada pelo educador e pelo
discente, mas criar espacos de discussdes desse verde sobre valores
estabelecidos pela sociedade. Um trabalhar com conscientizacdo no sentido de
desvelar a realidade, em que os educandos se vejam como sujeitos da histéria
capaz de intervir e transforma-la (FREIRE, 1979) e nao apenas o expectador da
histéria.

Diante das andlises aqui discorridas nessa categoria, vemos a forma
como a EA é compreendida pelos docentes, a importancia que dao as questdes

socioambientais existentes no espaco escolar e como atuam ante a tais questoes.
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Frente a estas observagdes, percebemos o quanto a EA ainda precisa ser
integrada as atividades pedagodgicas na escola. Isto é, compreendida como parte
do cotidiano escolar que envolve espaco, tempo de produgdes, enredamento de
saberes, fazeres, imaginacao, sentidos, representacoes (TRISTAO, 2004a), que
deve ser abordada de forma interdisciplinar junto aos contetidos didaticos a
serem explanados nas aulas e assim efetivar-se nas a¢des pedagdgicas do espa-

¢o escolar.

5.3.3 TIC como recurso pedagodgico

A categoria trata das discussdes com relagdo as limitacdes e as
possibilidades do uso das TIC como recurso pedagégico na sala de aula. Os
dados dessa categoria emergiram das atividades realizadas com charges e roda
de conversa, com auxilio de slides para problematizar os conhecimentos sobre
TIC, partindo de situagdes vivenciadas pelos docentes e da sua posicao destes
frente ao tema abordado.

No I encontro foi exibido aos professores por meio de slides, algumas
charges envolvendo as TIC no contexto escolar e em outras esferas sociais em
que o professor se encontra inserido. A seguir foi lancada pela pesquisadora,
algumas perguntas no intuito de fomentar as discussdes sobre o assunto em
comum das charges, sobre a presenca das TIC no contexto da sala de aula, a
possibilidade de uso das TIC como recurso pedagdgico, problemas enfrentados
pelos docentes com a presenca das TIC na sala de aula e a visdo deles sobre o
que seria tais tecnologias.

Os docentes nesse sentido, mediante cada questionamento, respondiam
de acordo a sua interpretacdo da charge interagindo entre si, destacando a
importancia das TIC na sala de aula, questdes que acontecem neste espago com
os alunos, como as tecnologias mudaram a forma de viver das pessoas, seus
hébitos, as TIC como atrativo nas suas aulas e os obstaculos encontrados para o
uso das TIC pelo professor. Podemos evidenciar as impressdes das discussoes

dos docentes nas falas de dois professores:
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Na primeira charge mostra uma outra realidade, que as aulas
totalmente expositivas ja ndo prendem mais os alunos. A tecnologia é
tao importante hoje na sala de aula, que ela tem que estar presente de
alguma forma para chamar a atengdo dos alunos. (P1).

A mudanga do espago historicamente acaba tendo uma nova
roupagem, um novo modelo com as tecnologias, (...) interagindo com
outras pessoas, para acompanhar o modelo atual da sociedade tecnolo-
gica, como é o caso do uso do celular individualmente nas pragas que
tem wi-fi gratuito, (...). (P6)

Em pleno século XXI usa-se todos os tipos de tecnologias, mas na
escola se apega muito a Datashow, lousa digital. Porém por mais que o
professor tenha todas as tecnologias disponiveis na escola e ndo tiver o
dominio, ndo saber usar, de nada adiantard, as aulas continuardo a
mesma e tem a questdo de que essas tecnologias também ndo sdo mais
atrativos para alguns alunos. No laboratério de informdtica por
exemplo que a questdo do Prolnfo nas escolas estd longe da realidade
dos educandos e dos professores, olha s6 como trabalhar com programa
como o Linux que e gratuito se hoje e sempre foi o Windows? E
malmente eles sabem mexer, sem falar que em sua casa pra quem tem o
computador o Windows hoje é o dez! Qual dinheiro a escola tem hoje
para manter estes programas utilizados na sociedade e ainda
atualizados? (P6)

Neste contexto analisando os argumentos dos professores P1 sobre a
importancia e presenca das TIC no contexto da sala de aula e as mudancas
provocadas por elas, podemos dizer que a presenca das tecnologias na aula é
importante porque chama a atengdo do alunado para o contetido que esté sendo
ministrado, transformando segundo Behrens (2004), as aulas monotonas,
repetitivas, focada na transmissdo e memorizacdo de conteido em algo
dindmico e prazeroso

Porém ha uma linguagem que estd presente no dia a dia desses
educandos dentro e fora do contexto escolar, que vém confrontar com este
paradigma tradicional, que é a linguagem digital que de acordo a Kenski (2007),
estd articulada as tecnologias eletronicas de informacdo e comunicacdo, uma
linguagem simples feita por cédigos bindrios que possibilitam o acesso a
informagdo, a comunicacdo e facil interacdo entre as pessoas através da
oralidade e da escrita a depender do contexto de uso que logo chamam a

atencao dos educandos.
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O docente P6 fala das limitagdes do uso das TIC na escola, apontando o
despreparo docente para manuseio das tecnologias, a falta de atratividade dos
alunos com as tecnologias e os problemas enfrentados na escola a nivel de
manutencdo de equipamentos e softwares.

Diante disso podemos dizer que o despreparo docente para uso das TIC
estd ligado diretamente a sua falta de dominio pedagoégico sobre as tecnologias,
j& que muitos tém o acesso a tais tecnologias e seus suportes, contudo precisa
saber manusea-las pedagogicamente em suas aulas (MORAN, 2012). O citado
autor nos reporta também, que é de extrema necessidade que os professores
facam uma capacitacdo pedagogica, no sentido de encontrar caminhos de
ligacdo entre a area de conhecimento que atua e as diferentes ferramentas
oferecidas pelas tecnologias.

Quanto a auséncia de atratividade das TIC pelos educandos, Kenski
(2007) nos chama a atencdo para o fato de que a maioria dos alunos estdao
acostumados com dindmicas da oralidade televisiva, em que as imagens
interagem com eles de forma rapida e a maioria dos professores ainda articulam
suas aulas sem muita interatividade com os educandos, isto é, as aulas
continuam sendo de forma linear em que s6 o docente fala primeiro para depois
os alunos. O que deveria ser um momento de interatividade através das TIC,
acaba por vezes, sendo pouco atrativo e estratégico para apreender a atencdo e
provocar a participacao dos alunos nas aulas.

Ainda sobre o argumento do professor P6 no tocante a manutencao dos
aparatos tecnolégicos da sala de informédtica e softwares, vemos ai, uma
realidade instalada nas escolas que segundo Kenski (2007), para resolver
problemas de cunho educacional, sdo equipadas em diferentes niveis com as
mais variadas TIC e assim, passam estrategicamente a fazer o uso dessas
tecnologias como uma forma econdémica e politica no sentido de resolver os
seus desafios educacionais, e por fim ndo possuem recursos financeiros
suficientes para manutencdo e aquisicio de novos aparelhos e programas
(software).

Durante a roda de conversa sobre as TIC, os professores intervinham,

fazendo suas colocagdes com relacdo ao que achavam sobre as TIC, os
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obstaculos encontrados na realidade da sua escola para o uso eficaz de tais

tecnologias com o uso da internet. Vejamos:

Vejo as TIC como estratégia, mudangas para melhorar, um apelo para
a questdo metodoldgica. (P7)

Temos um, porém ai, a escola recebe o aparato tecnoldgico, recebe a
internet que é pra uso dela internamente, pedagogicamente e
administrativo, mas ndo é disponibilizado para o uso direto do
professor e do aluno dentro da sala de aula, o que possibilitaria por
exemplo o professor de geografia a trabalhar com a lousa digital com
temas interessantes, trazendo o aluno vivenciar em tempo real algo
que ele ndo teria condicio de por exemplo, visualizar um planeta de
perto com um telescopio. (P6)

Neste contexto vemos que as TIC como diz Kenski (2007), a partir dos
seus sons e imagens e movimentos mobilizam a educacdo estimulando novas
formas de mediacdes entre o professor, a compreensao do aluno e os contetidos
abordados.

Entretanto, o uso da maioria das TIC depende do acesso a internet e to-
das as escolas publicas dispdem desse servico ofertado pelo governo federal
através do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), (BRASIL,
2012) que tem como meta promover o uso pedagodgico da informatica na rede
publica de educagdo basica.

Porém, a realidade vivenciada como aponta o professor P6 é bem
diferente, sobre o acesso a esta internet dentro do colégio, os obstaculos para
desenvolvimento das atividades com o uso da internet que é uma das
ferramentas das TIC esta centrada em dois fatores como fala Moran (2012), o
primeiro por conta de que os educadores dentem-se em manusear o basico de
tais tecnologias para melhorar seus padrdes e com isto acabam que se auto
limitando, e o segundo por conta da propria instituicdio que demora para
propor inovagdes e mudancas mais pontuais em relagdo a sua dindmica de
trabalho com as tecnologias.

Podemos verificar diante da andlise aqui realizada, que os docentes
possuem uma compreensdo das TIC como recurso pedagogico importante na
escola, no entanto, ainda falta se apropriar desse universo tecnolégico

rompendo com as limitagdes da sua formagdo e dos problemas administrativos
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pedagoégicos no cotidiano escolar, e assim desenvolver propostas pedagoégicas
que mobilizem suas aulas e promovam rela¢cdes e mediacdes entre professor,

aluno, informacdes e tecnologias que garantam uma melhor educacao.

II - Organizagao do conhecimento

Nesse segundo momento pedagoégico que aconteceu no II encontro, os
conhecimentos necessarios para compreensdo dos assuntos abordados e das
problematizacdes iniciais, foram estudados sob a orientacdo da pesquisadora e
diversas atividades foram realizadas com os docentes, de forma que os concei-
tos fundamentais fossem desenvolvidos para uma compreensdo cientifica das
situagdes problematizadas (DELIZOICOV; ANGOTTL, PERNAMBUCO, 2002).

Assim as diferenciadas propostas de trabalho foram desenvolvidas com
leitura, discussoes e reflexdes de textos sobre TIC e EA e a construcdo de uma
Trilha Ambiental como planejamento de uma aula socioambiental, no sentido
de proporcionar aos docentes um estudo mais aprofundado, no que diz respeito
a Educacao Ambiental no espaco escolar e a utilizagdo das TIC como recurso
pedagodgico problematizador para abordar temas socioambientais na escola. E

com isto, apropriar-se dos conhecimentos problematizados.

5.3.4 Interface socioambiental com TIC

Nesta categoria trazemos as andlises das atividades propostas aos
docentes para o trabalho de interface entre Educagdo Ambiental e TIC, a partir
das discussoes e reflexdes interativas com textos e a constru¢do de uma Trilha
Ambiental como planejamento de uma aula socioambiental com TIC.

Foi proposto pela pesquisadora que os docentes fizessem a leitura
individual de dois textos, o primeiro se tratava de uma entrevista que abordava
como a EA é reportada nas escolas publicas e as praticas pedagogicas em EA, e
o segundo texto um artigo que discorria sobre a Educacdo e Tecnologias,
retratando questdes relacionadas as possibilidades e limitagdes do uso das TIC

como recurso pedagogico na escola.
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Com o proposito de problematizar as discussdes lancamos duas
perguntas de cada texto para que os docentes dialogassem e refletissem no
grupo, sendo elas: 1° Texto - a) O que a entrevista relata sobre as préaticas
pedagodgicas em EA nas escolas publicas? Quais as relagdes dessas préticas com
a atual realidade da sua escola? b) De que forma vocé na sua escola como
espago de relacoes dialogicas, poderia problematizar a EA? - 2° Texto: a) Quais
as formas apontadas pelo artigo para implementacdo das tecnologias como
recurso pedagoégico nas escolas? E na sua realidade, quais as possibilidades de
implementar o uso das TIC na sua escola? b) Quais sdo as limitacOes
enfrentadas por vocé enquanto professor, para inovar as préticas pedagogicas
com as TIC?

Durante as discussdes os docentes expressaram suas visdes de acordo ao
que interpretaram no texto e correlacionaram com suas vivéncias, como a EA é
retratada na escola e sobre a pratica pedagdgica em EA na escola publica, con-

forme ilustram as transcri¢oes a seguir:

Na escola impera uma Educacido Ambiental conservadora que leva o
aluno a prdtica do sistema vigente, ndo propondo assim mudangas de
atitude ou transformagdo a partir da problematizagio da realidade ou
de uma situagio problema em que a comunidade estd inserida. Nesse
modelo as questoes relacionadas a degradacio ambiental nao sao
transformadas. (P1)

A pritica pedagogica deve estar comprometida com o processo de
transformagdo socioambiental, contribuindo na construcio de um
projeto de sociedade sustentdvel, é o que diz o entrevistado. E eu
concordo com ele, porque na maioria todo o processo de transformagaio
socioambiental vislumbra em questoes unificadas e isolada, pois nao
possuem uma continuidade. Na minha unidade escolar a pritica
pedagogica é trabalhada com projetos interdisciplinar e no transcorrer
do ano letivo é deixado, pois ndo possuem mais interesse em sua
continuidade. (P6)

A Educagdo Ambiental Conservadora descrita pelo docente P1 é a que
mantém a reproducdo da realidade de acordo aos interesses dominantes, ndo
compreende que a educagdo é relacdo que ocorre no processo e ndo na mudanca
comportamental do individuo (GUIMARAES, 2004), Educacdo Ambiental que

“se alicerca nessa visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e
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reduzindo-a, perdendo a riqueza e a diversidade da relagio” (GUIMARAES,
2004, p. 26).

Com relacdo a prética pedagogica da Educacdo Ambiental na escola
relatada pelo docente 6, vemos que a argumentacdo traz esta EA para uma
perspectiva critica em que Guimaraes (2004), afirma que as agdes pedagogicas
necessitam superar a transmissdo de conhecimentos tidos como ecologicamente
corretos, tirar as agdes de sensibilizacdo que mexe afetivamente os educandos
com a sua causa ambiental.

Ao tratar das questdes relacionadas as possibilidades de implementar as
TIC como recurso pedagogico na escola, o professor P6 menciona alguns
recursos tecnolégicos citados no texto e os que existem no colégio em que
trabalha, além de fazer observagdes sobre alguns fatores que paralisam essa
possibilidade de uso pedagodgico das TIC nas aulas. Como podemos verificar na
fala a seguir:

O artigo cita varios recursos, a internet e programas que entendo por
softwares e os aplicativos que temos nos celulares, nos computadores.
Existem wvdrios programas hoje que sdo usados com o intuito de
contribuir para o processo educacional e que temos até em nossa
escola, porém mesmo que se tenha o acesso a internet e os aparatos
tecnologicos por exemplo, esbarramos ainda na questio do querer do
proprio educador em si, querer fazer o uso dessas tecnologias como um
meio para propagar suas aulas. (P6)

Frente a essa colocacdo do docente, podemos dizer que muitas vezes o
processo de uso das TIC em sala de aula, estd na forma como muitos
professores enxergam essas tecnologias, se como aliadas das suas atividades
pedagoégicas, como meio inovador para tracar em suas aulas um didlogo entre
professor e alunos sobre os contetdos que estdo sendo estudados, ou apenas
como suportes para apresentacdes expositivas das suas aulas. Sdo esses olhares
que irdo definir ou ndo o querer docente em usar as TIC no processo educativo,
pois embora a escola disponha de bons recursos tecnolégicos como
computadores e internet para uso nas aulas, estas TIC como diz Kenski (2007),
s6 poderdao contribuir no processo educacional se forem compreendidas e

agregadas pedagogicamente.
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Em meio as discussdes acerca das limita¢des do uso das TIC para inovar
as préticas pedagogicas, os professores P1 e P6 expuseram a partir das suas
proprias vivéncias pedagoégicas no colégio, alguns fatores que consideram ser
empecilhos para o avango pedagoégico com as TIC nas aulas, vejamos nas

seguintes expressoes:

As limitagoes ndo existem hoje, pelo menos aqui no colégio, que
precisivamos antes de marcar com quinze dias de antecedéncia para
usar algum recurso tecnoldgico desses, como o Datashow. Os niimeros
de aparelhos jd sdo suficientes para todos os professores, as limitagoes
estdo hoje na falta de estimulo de alguns professores e por parte da
equipe pedagogica do colégio para incentivar o professor a colocar
muitas vezes suas ideias para trabalhar de forma diferenciada nas
aulas com lousa interativa por exemplo, e romper essa barreira para
trabalhar com as TIC. (P1)

A dificuldade de trabalhar com certos aparatos tecnoldgicos, esti
muitas vezes em nds professores! Nas atividades complementares as
TIC existem para reunido e producdo de planejamentos e atividades.
Mesmo com tantos avancos tecnoldgicos, ainda encontramos muitos
colegas acomodados para utilizar as TIC numa aula com temas da EA
por exemplo, pois é mais comodo ficar onde esti do que buscar
aprender coisas novas. (P6)

Os professores P1 e P6 mostram em suas falas que ndo existe limite para
acesso e uso das TIC para desenvolver seus trabalhos didéticos pedagégicos em
sala de aula, pois o colégio tem nos tultimos anos sido agraciado com
tecnologias para uso na educacdo. Contudo apontam como entraves para inovar
as praticas pedagogicas com as TIC, a falta de estimulo dos docentes e a
dificuldade destes em romper com o comodismo de criar novas formas de
aprender com as tecnologias em sala de aula.

Diante das falas dos citados professores acima, chamamos aqui a
atencdo, que mesmo a escola estando repleta de aparatos tecnolégicos
avancados que atendam as possiveis exigéncias da sociedade tecnoldgica
vigente, a nivel de organizagdo curricular, mantém-se no tradicionalismo,
“continuam sendo seriadas, finitas no tempo, definidas no espaco restrito das
salas de aula (...)” (KENSKI, 2007, p. 45), por tanto apegadas e reforcando as

préticas pedagoégicas do quadro e giz, necessitando assim de uma revisao das
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suas acOes para que a partir dai acontega a porcao de animo que os professores
estdo sendo cobrados pelas “tecnologias”.

Um outro fator citado pelos docentes que chama a atencao é a utilizacdo
das TIC apenas para planejamento das disciplinas, explanacdo e producdo de
contetido em reunides pedagogicas de AC, além da auséncia de incentivo da
coordenacdo pedagodgica da escola em agucar os docentes a desenvolver
planejamentos com atividades que envolvam as TIC como recurso pedagoégico.
Neste contexto, vemos que ha falta de estratégias inovadoras da coordenacdo
pedagodgica para o trabalho com TIC na escola, ndo levando em consideragao
que “ a presenca de uma determinada tecnologia pode induzir mudancas na
maneira de organizar o ensino” (KENSKI, 2007, p. 44), o que resulta no
desanimo docente para o trabalho pedagdgico com as TIC.

Podemos dizer mediante o exposto, que existe uma resisténcia dos
professores para utilizarem as TIC, porém cabe a estes docentes, mesmo que a
escola e sua estrutura curricular ndo oferecam nenhum incentivo para o
desenvolvimento de atividades com TIC, adequar-se aos novos padrdes
exigidos pela sociedade da informacao atual, buscar informacdes e ajuda com os
mais experientes, realizar cursos de capacitacdo dentro das suas condigcdes de
jornada de trabalho, repensar em novos caminhos para empregar os recursos
tecnolégicos como novas formas de medicagdes e abordagens dos contetidos em
suas aulas.

Na sociedade da informagao atual segundo Kenski (2013), novos tipos de
estudantes chegam as escolas desejando encontrar novos desafios que os levem
a refletir e ampliar seus conhecimentos e adquirir novas habilidades e estes
docentes precisam acompanhar esse desenvolvimento educacional junto as TIC.

Buscando complementar as discussdes acerca da EA nas escolas em
interface com as TIC como recurso pedagogico, foi realizado com os docentes a
construcdo de uma Trilha Ambiental como planejamento de uma aula com
tematicas socioambientais e TIC, para ser ministrada em uma escola pelo
professor de nome ficticio, Professor X. Os docentes discutiram em grupo a
melhor forma para elaborar o caminho da Trilha Ambiental, a qual foi feita o

trajeto com imagens de temas socioambientais, imagens de TIC e com palavras
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escritas em setas de papel, relativas ao que foi estudado, problematizado
anteriormente para indicar o percurso da aula.

Ap6s a conclusao da atividade da Trilha Ambiental, os professores
acharam melhor que apenas um participante do grupo falasse em nome de
todos e o P1 explicou a légica da organizagdo da trilha, como podemos

constatar na fala do docente:

A gente parte na organizagio das imagens do problema, que é a
utilizagdo dos agrotoxicos. A utilizagio dos agrotoxicos vai dar um
resultado comercial para o produtor bom, mas em compensagio ele vai
dar também um alimento contaminado, né? E essa utilizacdo, vai
gerar poluicido ambiental, tanto do solo, como da dgua, como do ar, né?
Bom, claro, a poluicio vai td ligada a degradagio. E pra dinamizar a
aula a gente vai utilizar as redes sociais e utilizar as TIC como fonte
de pesquisa e exposicdo de slides e videos. (P1)

Como podemos verificar na argumentacao do docente, o grupo planejou
a aula na Trilha Ambiental partindo do problema de um contexto, que foi o uso
de agrotdxicos nas lavouras, buscando discutir as questdes socioambientais
através da dialogicidade. Neste sentido estes professores buscaram dar énfase a
um trabalho pautado na abordagem problematizadora, ou seja, aquela
comprometida com a libertacdo, com o didlogo entre os sujeitos, com o
desvelamento da realidade (FREIRE, 1987).

A organizagdo da atividade desenvolvida pelos docentes demonstra que
os professores se colocaram na posi¢cdo como diz Freire (1987), de educadores
problematizadores que proporciona momentos de didlogo entre educador-
educando, levando sempre a uma investigacdo critica sobre o conhecimento do
problema no sentido de buscar e (re) construir respostas, supera-lo sempre.

No tocante as TIC como interface dos problemas socioambientais, os
professores as colocam com a finalidade de intermediar e dinamizar as
discussdes sobre o assunto, posicionando-as de acordo a Kenski (2007), como
recurso didatico que proporcionam melhor conhecimento e aprofundamento
dos contetidos estudados. Pois os aparatos tecnologicos e as midias ofertadas
pelas TIC permitem uma relagdo prazerosa, espontdnea a quem a utiliza e nesta

relacdo educa enquanto estamos interagindo com elas.
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Vemos no decorrer de cada atividade realizada o envolvimento dos
docentes nas discussdes, intervindo fazendo suas colocacdes, levando a
processos maiores de reflexdes acerca do contetido abordado nesse processo de
apropriacdo dos conhecimentos problematizados.

O didlogo mantido por estes professores sobre a abordagem da EA na
escola em interface com as TIC, demonstrou como os docentes estavam
amadurecendo suas ideias e percep¢des da importancia do trabalho com as
questdes socioambientais em suas aulas, além do reconhecimento dos limites e
das possibilidades de uso das TIC como recurso pedagdgico nas aulas com
tematicas socioambientais, e a real necessidade de mover-se em direcdo as
inovagdes pedagogicas com as TIC, como ficou caracterizado na Trilha

Ambiental.

III. Aplicagao do Conhecimento

Este Terceiro Momento Pedagégico se concretizou no II encontro do
minicurso, onde foi proposto uma atividade em que os docentes deveriam
construir um Blog Ambiental abarcando tematicas socioambientais de dmbito
global e local de forma interdisciplinar com suas disciplinas lecionadas no
colégio. A atividade desenvolvida buscou abordar os conhecimentos adquiridos
pelos docentes para andlise e interpretacdo das situagdes propostas nos
momentos pedagogicos anteriores, e outras que possam ser explicadas pelo
mesmo corpo de conhecimento (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012).

Salientamos que a atividade foi dividida em duas etapas orientadas pela
pesquisadora, sendo a primeira, destinada ao contato inicial dos docentes P1, P6
e P7 com a pégina do site Webnode para conhecer, criar vinculo e manusear
corretamente o Blog. A segunda etapa estava voltada para construgao total do
Blog pelos professores, mediante o que haviam se apropriado dos
conhecimentos problematizados nos momentos pedagdgicos anteriores.

Enfatizamos que a analise dos dados desse 3°MP, refere-se ao que foi
observado, acompanhado pela pesquisadora durante a primeira etapa, em que

todos os docentes se envolveram com a atividade proposta e a segunda etapa,
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onde discutiremos apenas os dados analisados do Blog Ambiental elaborado e
consolidado pelo professor P6. Conforme destacamos na descricao do
minicurso na metodologia, o docente foi o tinico a concluir a atividade proposta

do Momento Pedagoégico em questdo.

5.3.5 Interacao entre EA e TIC

Esta categoria concerne ao momento de interacdo entre EA e TIC,
concretizado através de um Blog Ambiental desenvolvido pelos docentes
participes do minicurso, com tematicas socioambientais e as 4reas de
conhecimento lecionadas por estes professores. Nesta categoria buscamos
analisar em cada etapa da construgdo do Blog, sob orientacdo da pesquisadora,
o0 acesso dos docentes com a péagina do site na internet para construcdo do Blog,
as suas interagdes, limitacoes e possibilidades de trabalho com as TIC e a EA, e
a materializacdo do Blog Ambiental organizado pelo professor P6.

Assim foi proposto aos professores uma atividade préatica individual de
montar um Blog Ambiental na pagina do site Webnode.com.br, com assuntos
relativos as temdticas socioambientais de ambito global e local de forma
interdisciplinar com suas respectivas areas de conhecimento lecionadas no
colégio. Os docentes usaram também como ponto de referéncia as atividades
realizadas nos momentos pedagoégicos anteriores como, a montagem da trilha,
as observagoes realizadas durante o passeio, as discussoes e reflexdes dos textos
entre outros. Este momento habilitou os docentes a empregar ndo s6 os seus
conhecimentos, mas a articular os conceitos cientificos com as situagdes reais
vivenciadas por eles (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012).

Durante o processo de construcdo do Blog na primeira etapa da
atividade, orientado pela pesquisadora, pode-se observar no primeiro contato
dos docentes com o site Webnode o interesse, a curiosidade em executar algo no
minicurso diferenciado da sua rotina pedagoégica com as TIC e ao mesmo tempo
as limitagdes de alguns desses professores para acessar, manusear e criar um

Blog para uso pedagégico em suas aulas.
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Mediante o exposto chegamos ao entendimento de que estas limitagdes
apresentadas pelos professores, estdo relacionadas a dois fatores, sendo o
primeiro a sua pratica pedagogica docente frente as TIC que ainda se detém ao
uso pedagoégico de video, slides, pesquisas em sites na internet, restringindo-se
ao momento da aula, ndo acompanhando assim as exigéncias da sociedade
tecnolégica atual. Sociedade esta que busca professores interfaces, que nao
estejam focados apenas em contetidos e curriculos de forma estatica, mas
também voltados para a mediacdo, a formacdo do alunado criando conexdes
ilimitadas para o mundo do conhecimento (GABRIEL, 2013).

O segundo fator levado em consideracao foi a falta de uma preparacao
melhor do colégio para integrar as TIC que possui (notebooks, tablets, lousas
interativas, internet etc.) em suas atividades curriculares e com isto articular um
trabalho dinadmico de interagdo pedagdgica entre docentes, saberes
contextualizados, TIC e alunos. E por conta dessa situacdo, percebemos o
porqué de alguns professores se sentirem inseguros para dar novos rumos a sua
pratica pedagoégica, evitando atividades mais intensas, dindmicas com as TIC
como a do blog por exemplo. Este fator estd ligado como argumenta Kenski
(2013) a questdo estrutural atual que se perpetua em todas as escolas, a qual

ainda segundo a referida autora,

Orienta-se pelo momento social em que o acesso a informacao
era, raro, caro, dificil e demorado. A formacdo do cidaddo e a
garantia da sua atuacdo no ambito da sociedade, como
profissional e como pessoa, eram definidas pela sua bagagem
intelectual (..). Da escola e dos professores emanavam os
saberes que orientavam a formacdo para a atuagdo plena no
mundo (p.86).

Na segunda etapa desta atividade do minicurso, os docentes P1, P6 e P7
iniciaram a elaboracdo individual do seu préprio Blog Ambiental de acordo ao
que foi orientado pela pesquisadora. Porém apenas o docente P6 deu
seguimento a construcgdo total da pagina do Blog com atividades envolvendo
textos, imagens, videos, fazendo suas ilustragdes entre outros aspectos de
montagem do Blog de acordo a sua criatividade com as tematicas

socioambientais e a drea de conhecimento que lecionava.
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Na pégina do Blog observamos que o professor 6 trouxe propostas de
atividades diferenciadas, envolvendo a sua area de conhecimento e as temaéticas
socioambientais a partir do uso de videos que versavam de assuntos sobre a
Educacao Fisica e Meio Ambiente, Esporte, Natureza, em que tratava desde
alternativas conscientes do uso de materiais reciclaveis para construcao de jogos
esportivos a discussdes da integracdo do homem com a natureza, os impactos
socioambientais da pratica esportiva neste espaco, bem como a utilizacdo e
conservacao dos diferentes meios naturais na pratica de esportes.

Notamos que em cada video proposto o docente sempre lancava uma
atividade direcionada que deveria ser compartilhada na aula seguinte, como a
construcao de jogos pedagogicos com materiais reciclaveis, producao de video
contextualizando com a realidade socioambiental existente no colégio e no
municipio, como forma de mobilizar as reflexdes e discussdes acerca do
contetdo de cada video.

Diante do exposto analisamos que o professor P6 utilizou o Blog como
um recurso pedagogico problematizador para mobilizar discussdes e reflexdes
acerca das questdes socioambientais, a partir de propostas pedagodgicas com o
uso de videos que dialogassem com a sua area de conhecimento, a Educacdo
Fisica, sempre buscando a interagdo com questdes em forma de atividades a
serem respondidas no final. Assim notamos nas propostas das atividades
criadas pelo docente, a presenca da formulagao de problemas a serem refletidos
e discutidos com suportes tedricos para introdugdo de um novo conhecimento
(DELIZOICOV, 2001).

Podemos verificar que o docente buscou inovar pedagogicamente o seu
Blog, a partir da midia (KENSKI, 2013) reinventando a presenca e a organizagao
da aula em tempo e espaco diferente explorando assim novas possibilidades de
gerar desafios, resolucdo de problemas, movendo-se para outros espacos
educativos também disponiveis na realidade e nos espacos virtuais.

Ainda como proposta de discussdo no Blog, P6 traz um texto sobre a
atividade fisica no meio ambiente, com algumas reflexdes e informagdes do que
é o ambiente, quem o compde, os fatores socioambientais que podem

influenciar na performance e habilidade da pratica esportiva, as mas agdes do
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ser humano no ambiente e o despertar da sua consciéncia para o cuidado com
os recursos naturais a partir do esporte, propondo ainda a elaboragao de
resumo e perguntas sem respostas para um momento de debate.

Analisando a proposta de trabalho com o texto vemos que o docente
buscou didaticamente trazer uma discussdao da presenga da EA no contexto da
atividade fisica, da pratica de esportes e o ser humano como parte integrante da
natureza e do ambiente que vive. Verificamos a presenca da discussdo mesmo
que rasa, do ser humano como natureza, chamando a aten¢do de que é possivel
de forma consciente a integracdo entre o ser humano e o ambiente sem
dominagao de um sobre o outro (GUIMARAES, 1995) e neste caso do Blog, isso
seria possivel através do esporte.

Pontuamos também que as praticas de esportes acentuadas como algo
prazeroso e benéfico para o ser humano e a valorizagdo do meio ambiente, vao
muito além do uso ingénuo da natureza para entretenimento, pois a relagao
estabelecida pelo ser humano com a natureza envolve como diz Reigota (2006),
as relacdes econdmicas e culturais entre esse ser humano e a prépria natureza.
Neste sentido faz-se necessario uma chamada consciente para o pensar e o fazer
a EA como educacdo politica, que vai muito além de discutir poluicao,
queimadas, coleta de lixo, conservacdo do meio ambiente, ou seja, é 0 momento
de fazer a EA que reivindica e prepara cidaddos para acdes de justica social,
cidadania e ética em suas relagdes sociais e com a propria natureza (REIGOTA,
2006).

Avaliando as propostas das atividades no Blog, percebemos que o
docente estabelece uma ponte pedagogica das tematicas socioambientais e a
disciplina Educacdo Fisica com as TIC, buscando desenvolver como afirma
Kenski (2013), um trabalho didatico a partir dos meios tecnologicos que oferece
condi¢cdes de movimento e a¢des as suas préticas de ensino e aprendizagem.
Além disso, direciona a EA para o contexto da comunidade escolar e local
intercalando com sua disciplina de ensino, colocando esta EA segundo Reigota
(2006), como incentivadora do individuo a envolver-se ativamente na busca de
meios praticos para resolucdo dos problemas socioambientais no meio em que

vive.
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Assim no Blog Ambiental desenvolvido pelo docente P6 vimos que no
cumprimento da atividade proposta, o professor articulou suas atividades com
a EA e a disciplina Educacdo Fisica usando as TIC, neste caso o Blog, como
recurso pedagogico para problematizar as tematicas socioambientais em suas
aulas. O professor também demonstrou ter se apropriado dos conhecimentos
problematizados nos momentos pedagdgicos anteriores.

Salientamos que a proposta deste Blog Ambiental ndo deve ser entendida
como um produto pronto e/ou acabado do minicurso, mas uma das propostas
pedagobgicas em EA com o uso das TIC como recurso pedagogico
problematizador das tematicas socioambientais, que poderd ser estendida a
todas as areas do conhecimento.

Destacamos que essa atividade desenvolvida pela pesquisadora, é uma
proposta pedagodgica de trabalho a ser ampliada pds-pesquisa no colégio em
que a pesquisa foi realizada, visto que a pesquisadora é uma docente do
referido colégio e deseja dar seguimento ao Blog Ambiental. Contudo ainda nao
foi possivel essa ampliacdo, pois a pesquisadora foi transferida por tempo
determinado para um novo setor de trabalho educacional do municipio de
Ibirataia, estando sem condicdes no momento de levar adiante a referida
proposta do Blog.

Enfatizamos que embora a pesquisadora esteja afastada por tempo
determinado da unidade escolar, isso ndo significa que esta proposta
pedagodgica ndo podera se concretizar futuramente no colégio pesquisado, pois
almejamos e temos como designio dar continuidade e suporte necessario para
permanéncia do Blog Ambiental, ampliando seu contetido e disponibilizando o
acesso e a parceria com todos os demais professores participes das etapas

anteriores desta pesquisa, para que o Blog permanega ativo e produtivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho de pesquisa buscou-se analisar os limites e possibilidades
de problematizar temas em Educagdo Ambiental a partir do uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Os referenciais teéricos abarcados
nas discussdes estdo associados aos autores que falam sobre a Educagao
Ambiental, as TIC e a Problematizacao, em que tivemos a preocupagao de
manter um didlogo conciso em cada etapa de andlise dos dados obtidos.

A pesquisa contou com trés etapas importantes, interligadas entre si,
sendo as duas primeiras que foram a Observagdo e a Entrevista, ambas
criteriosamente avaliadas para nortear as atividades a serem desenvolvidas na
etapa do Minicurso, o qual foi estruturado através da dindmica dos Trés
Momentos Pedagégicos (DELIZOICOV; ANGOTTL PERNAMBUCO, 2002).

Na etapa da observacdo verificamos que o colégio pesquisado possui
uma excelente estrutura socioecondmica, fisica e humana, que permite aos
docentes e demais membros do colégio desenvolver trabalhos voltados para a
EA. Contudo percebemos a dificuldade e/ou auséncia de interesse dos docentes
e da comunidade escolar em trabalhar com temaéticas socioambientais no
colégio, e em lidar com os problemas de ordem socioambiental existente nesse
espago.

Entendemos que as dificuldades em abordar as temaéticas
socioambientais na escola e em lidar com os seus problemas socioambientais,
estdo atreladas ao nivel de importancia atribuido pelos docentes ao trabalho
pedagégico com EA e a forma como estes educadores concebem e conduzem
esta EA em suas aulas, independente da sua area de formagao e/ou atuagado nas
disciplinas curriculares.

Na observacao, no que se refere as TIC, verificamos que o colégio possui
aparatos tecnolégicos em grande quantidade, com qualidade e a maioria com
bom estado de conservacdo e funcionamento, adquiridos por meio das verbas
federais como PDE e PDDE. Estes aparatos possibilitavam aos docentes

diferenciar suas atividades pedagodgicas para também ministrar aulas com as
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tematicas socioambientais. Porém ao que percebemos nos planejamentos na AC,
as TIC eram pouco utilizadas por estes docentes, que focavam suas aulas mais
nos livros didéticos, sendo que os aparatos mais utilizados eram as tecnologias
de facil e rapido manuseio, como projetor de imagens e a lousa interativa.

Compreendemos que a opgao dos docentes em usar mais os livros
didaticos nado estava s6 nas exigéncias da escola, mas em alguns fatores que os
limitavam, como a dificuldade de manusear algumas das TIC na sala de aula e a
carga hordria de trabalho excessiva que os impossibilitavam de elaborar um
planejamento mais dindmico com TIC, além de alguns aparatos tecnolégicos
com problemas de funcionamento.

Diante do que identificamos nesta etapa de observacdao sobre a
importancia do trabalho com EA pelos docentes e uso das TIC na sala de aula
como recurso pedagogico problematizador para abordagem das tematicas
socioambientais, notamos a possibilidade de elaborar uma entrevista
semiestruturada, a qual nos permitiu aprofundar melhor nas questdes
relacionadas a EA e TIC.

A entrevista proporcionou momentos de reflexdes, ndo s6 para a
pesquisadora durante a coleta dos dados, mas também aos docentes
entrevistados, que, em meio as perguntas, dialogavam muitas vezes em alta
reflexao consigo mesmos, antes de dar a resposta.

Na etapa da entrevista observamos ainda a dificuldade dos docentes em
expressar-se sobre a EA e TIC, como por exemplo, o que que entediam por EA e
TIC, de que forma a EA poderia ser abordada em suas disciplinas, como
trabalhar com temadticas socioambientais de forma problematizadora em
interface com as TIC entre outros. As questdes exemplificadas aqui representam
algumas das leituras que fizemos nas entrelinhas das respostas dos docentes,
que nos permitiu identificar suas reais limitacdes para abordar temas em EA
nas suas disciplinas, bem como desenvolver um trabalho com tematicas
socioambientais em parceria com as TIC.

Analisando a entrevista vimos a possibilidade destes docentes em
ampliar e/ou desenvolver suas concepgdes de EA e TIC de forma mais

aprofundada, assim como perceber a importancia do trabalho com as questdes
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socioambientais a nivel local, regional e global e o conhecimento cientifico sobre
tais problemas de forma dialégica e interdisciplinar criando discussdes no
sentido de buscar a solucdao deles. Por meio das TIC foi possivel abordar temas
socioambientais criando espagos para didlogo entre o conhecimento e o
professor gerando possibilidades de interatividade, comunicacdo e acesso as
mais variadas informacOes que permitam aos docentes explorar novos
caminhos e conhecimentos entre as disciplinas curriculares e a EA.

Assim, partindo das etapas de observagao e entrevista, vislumbramos a
possibilidade de desenvolver com os docentes trabalhos com tematicas
socioambientais de forma dindmica e problematizadora por meio das TIC,
abrangendo as disciplinas que lecionavam através de um minicurso com
atividades envolvendo a dinamica dos Trés Momentos Pedagégicos.

Buscamos em cada etapa verificar, como as TIC poderiam ser usadas
como recurso didatico pedagodgico problematizador nas aulas de temas
socioambientais, bem como identificar de que forma as TIC contribuiriam no
ensino de tais temas através das atividades desenvolvidas com os 3MP no
minicurso.

No minicurso buscamos a partir da dimensdo dialégica e
problematizadora que estruturam o ato educativo (FREIRE, 1987), a interface
entre EA e TIC por meio de atividades diferenciadas, propostas de acordo a
metodologia dos 3MP. A dindmica destes momentos pedagoégicos permitiu aos
professores a compreensdo dos conhecimentos relativos a EA e as TIC,
permitindo-os a abertura das suas visdes sobre o mundo socioambiental no
contexto escolar numa esfera critica da realidade, em que o homem ¢ o ator das
relacdes transformadoras (FREIRE, 1979).

Em cada momento pedagodgico percebemos o envolvimento dos docentes
nas discussdes e reflexdes dos assuntos relacionados a EA e as TIC. Na
problematizacdo inicial vimos que os docentes se envolveram nas discussoes
propostas partir de situacdes reais lancadas pela pesquisadora com charges,
videos, passeios, roda de conversa, em que esses docentes expuseram seus

pensamentos sobre os assuntos abordados.
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Nas discussdes percebiamos a necessidade dos professores em adquirir
conhecimentos que ainda ndo possuiam e isso nos direcionou no planejamento
dos momentos pedagégicos posteriores. Na organizacdo do conhecimento, ao
apresentarmos 0s conceitos cientificos nas atividades com textos e o
planejamento da trilha ambiental, os docentes interagiram com novos
questionamentos problematizadores que surgiram ao longo das discussoes.

Na aplicagdo do conhecimento os docentes vivenciaram atividades antes
nao experienciadas sobre tematicas socioambientais com TIC, na construcao de
um Blog Ambiental. Houve entusiasmo dos professores participes em aprender
a montar um blog para trabalhar nas suas disciplinas com EA em interface com
as TIC, embora apenas um docente tenha permanecido até o final do minicurso
nesse momento pedagogico.

Observamos que no desenrolar das atividades com o Blog, o professor
conseguiu aplicar os conhecimentos explorados no momento pedagégico
anterior, mostrando que adquiriu ndo s6 novos conhecimentos de EA e TIC,
como empregou esses conhecimentos nas situagdes propostas para construcao
do Blog.

Podemos apontar para a possibilidade de levar adiante a proposta do
Blog, expandindo para os demais professores que nao participaram até o final
do terceiro momento pedagédgico no minicurso e nem da pesquisa, para
trabalhar com os alunos problemas socioambientais que afetam o colégio e a
cidade de Ibirataia, aproveitando para fazer links com as respectivas atividades
da area de conhecimento que atuam.

Foi proposto também pela pesquisadora, a apresentacao das impressoes
que esses professores tiveram do minicurso e o que levaram para si como
conhecimento a ser aplicado no colégio e na prépria sociedade, falar da
existéncia do Blog Ambiental construido por eles e da importancia em trabalhar
com esse recurso de livre acesso e publicacdo com questdes socioambientais
para os demais professores, que por outros motivos ndo puderam participar do
minicurso em questdo, mas apenas da etapa da observacdo e entrevista.

Salientamos que o Blog foi uma proposta pedagodgica experimental

lancada a estes professores, para ser desenvolvida no colégio para trabalhar
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com temaéticas socioambientais em interface com as TIC, e futuramente ser
ampliada com novas propostas junto a pesquisadora, que também é docente do
colégio pesquisado e que se encontrava afastada para cursar o mestrado.

Assim, analisando as atividades desenvolvidas com os 3MP no
minicurso, verificamos que é possivel problematizar temas em EA através das
TIC, as quais quando usadas pedagogicamente contribuem na abordagem das
tematicas socioambientais na sala de aula.

Quando propomos um trabalho diferenciado com o minicurso
acreditamos que com esta pesquisa contribuimos com os professores ao
buscarmos problematizar a EA com TIC por meio dos 3MP, trazendo uma nova
perspectiva de producdo de conhecimento, envolvendo-os num processo
educativo, dialégico e problematizador entre o mundo da Educagdo Ambiental,
das Tecnologias de Informagao e Comunicacdo e suas experiéncias docentes.

Nesta pesquisa também identificamos outros fatores como a necessidade
de formagdes continuadas dos professores, no sentido de preencher as lacunas
do conhecimento sobre EA e das TIC, superando o modelo didatico-pedagégico
tradicional de centrar-se em contetidos programaéticos, que ficou bem marcado
nas entrevistas e discussdes durante o minicurso. Precisamos neste sentido, nos
preocupar em preparar além de profissionais, cidaddos com conhecimentos
consolidados, praticas pedagodgicas consistentes, discursos contundentes,
criticos, reflexivos, profissionais capazes de intervir na realidade do ambiente
que vivem, somando para melhoria desse espaco.

Nao podemos deixar de falar das limitagdes encontradas por estes
docentes para envolver-se neste processo do minicurso devido as questdes
como carga horaria extensa de 40h e 60h semanais, problemas de satdde,
perseguicao politica, falta de motivacao prépria por nado se interessar por temas
como o que foi abordado no minicurso, falta de apoio (incentivo) da diregao e
equipe pedagogica do colégio, que por vezes ndo queria abrir mdo dos docentes
das outras areas do conhecimento envolvidos na pesquisa, para participar do
minicurso em um Unico momento de AC, embora jia havia um acordo entre

pesquisadora, professores e equipe gestora e pedagodgica local.
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Destacamos que todo o processo da pesquisa foi exitoso, desde o contato
com o colégio, o convite realizado aos trinta e quatro (34) professores a etapa
final com apenas um (01) docente. Entendemos que a pesquisa qualitativa
analisa todo o processo sempre indicando algo. Todavia os dados da minha
pesquisa indicam, que é possivel trazer a abordagem da EA no ambito escolar
como a educacao que envolve todas as areas de conhecimento e que as TIC uma
vez utilizadas como recursos pedagoégicos, sdo capazes de criar momentos de
interatividade e ampliagdio do conhecimento nas aulas com temaéticas

socioambientais.
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APENDICE A - Oficio para autorizagdo da pesquisa na unidade escolar

Oficio
Ibirataia (BA), de Novembro de 2016.

IIma Senhora
D.D. Diretora Escolar

Eu Daniela Souza dos Santos, venho por meio deste solicitar a V.S? a
autorizagdo para coletar dados da pesquisa do projeto “Limites e Possibilidades
sobre a problematizagao dos temas em Educacao Ambiental a partir do uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do”. A tempo esclareco que a pesquisa
é um dos requisitos do Mestrado em Educacdo Cientifica e Formacdo de
Professores da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, para
construcdo da dissertacdo e obtencgao do titulo de mestre, assim contamos com a
parceria desta unidade escolar. Deixo abaixo o espaco de autorizacdo para

realizar essa pesquisa.

Eu, , ocupante do cargo de

do(a) , AUTORIZO a coleta de dados do projeto “Limites e

Possibilidades sobre a problematizacdo dos temas em Educacdo Ambiental a
partir do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao” da pesquisadora
Daniela Souza dos Santos.

Ibirataia, de de

ASSINATURA
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APENDICE B - Convite para os docentes participar da pesquisa

/

Prezado professor (a),

E com muito prazer que eu, Daniela Souza dos Santos, Mestranda do Programa de Pds-
Graduagio em Educagio Cientifica e Formagio de Professores - Mestrado Académico da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB, venho convidar-lhe para participar da
pesquisa: A Ph)blemki_iz?io sobre temas em Educacdo Ambiental com professores da
escola bisica a partir 0 uso das Tecnologias de Informacio e Comunicacio (TIC). O
objetivo da ingestigacio é analisar os limites e possibilidades das Tecnolgg}ia‘é def Informacio e
Comunicagio (TIC) como recurso diddtico pedagogico que vise problematiza%,ﬂbgun's femus relativos
a Educagio Ambiental (EA). : : ~

v ‘ d i) T s — B

. 1

A sua Rarticipagﬁo éde grhnde impéﬁténcia para o avanco cientifico da educagao!'y,

. L L /iy . /
N X "
sfte - participar, todos os 'dados coletados serdo .manuseados apenas pela
lora e sua orientadora e os resultado da pesquisa sera amplamente divulgado pela
o, eventos e periodicos cientificos, porém a identidade dos participantes estara
pre§ervada eticamente mediante a resolucao 196/96 do Conselho Nacional de Satude. Vale
destacar que a pesquisa é académica e nao tem fins de avaliacdo da carreira.

“Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 2002). ”
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(11

% UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS - DCB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA E

FORMACAO DE PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolucao n° 466, de 12 de dezembro de 2012 - Conselho Nacional de Saade

Prezado professor, este Termo destina-se a prestar esclarecimentos
sobre o projeto de pesquisa intitulado “Limites e possibilidades sobre a
problematizacao dos temas em Educacdo Ambiental a partir do uso das
Tecnologias de Informacdao e Comunica¢do”, do qual vocé estd sendo
convidado a participar.

O projeto serd desenvolvido pela pesquisadora Daniela Souza dos Santos
e orientado pela Prof.* Dr.? Silvana do Nascimento Silva, ambos do curso de
Mestrado em Educac¢ao Cientifica e Formacao de Professores - PPG-ECFP da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, Campus de Jequié. O
referido projeto tem por objetivo analisar os limites e possibilidades as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) como recurso didatico
pedagégico que vise motivar e inovar o processo de ensino de diversos
contetdos relativos a Educacdo Ambiental (EA).

Como metodologia, buscamos a abordagem qualitativa, utilizando a
intervencao como tipo de investigacdo. Desenvolveremos a proposta no colégio
de ensino fundamental II em que buscar-se-a verificar de que forma as TIC
podem ser usadas como um recurso problematizador nas aulas de EA, assim
como, identificar as motiva¢des dos docentes para o uso das TIC em suas
préticas pedagodgicas para o ensino de tematicas ambientais, bem como a
implicacdo destas tecnologias na sua formacdo. Neste contexto a pesquisa

ocorrerd em trés etapas: a primeira serd uma observagdo a fim de nortear os
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olhares importantes para a pesquisa no colégio. Na segunda etapa constara de
uma entrevista semiestruturada, utilizaremos como instrumento de coleta de
dados o questionario previamente elaborado e também suscitadas no momento
da entrevista a depender das provocagdes das informacdes obtidas dos
entrevistados, ressaltando que os registros da entrevista serdo gravados em
audio e video para que logo apds a conversa sejam transcritas e analisadas.
Enquanto que na terceira etapa sera realizado uma intervencdo com uma
proposta pedagogica colaborativa no formato de Curso, a qual visa associar o
uso de novas tecnologias educacionais as propostas da Educacdo Ambiental
(EA), bem como a sua contribuigdo no processo de ensino-aprendizagem.

Convidamos a participar desta pesquisa, ressaltando que em qualquer
momento vocé podera desistir da participacdo, sem correr riscos e sem prejuizo
pessoal. Ainda tem o direito a esclarecimentos adicionais, antes, durante e
depois do término do estudo.

Essa pesquisa, assim como outras, gera alguns riscos. Os mesmos estao
relacionados com os efeitos indesejados que a pesquisa pode promover, como
por exemplo, constrangimentos e desconfortos no momento da entrevista, de
expor as suas ideias ou até mesmo ao se posicionar em determinadas situagdes.
Sendo assim, gostariamos de ressaltar que iremos trata-lo com dignidade,
respeito a sua autonomia e liberdade de expressao. Este estudo ndo trard riscos
para integridade fisica ou mental dos envolvidos. Consideramos a possibilidade
de riscos morais quanto ao uso indevido das informagdes pessoais e gravagoes.
Neste caso, para evitar estes riscos, manteremos em sigilo todas as informacoes
obtidas e a sua identidade preservada.

O projeto apresenta inimeros beneficios, a proposta busca acrescentar
as pesquisas ja existentes pontos relevantes sobre a problematizacao de temas
em Educacdo Ambiental com professores da escola basica a partir do uso das
Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TIC). Entendemos que a pesquisa
serve para incentivar o trabalho com tematicas ambientais de forma
problematizadora através do uso das TIC, como recurso pedagoégico pelos
educadores na sala de aula. Em qualquer momento (antes, durante e depois)

da pesquisa, vocé poderd solicitar esclarecimentos dos pesquisadores nos
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contatos abaixo ou até entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
- CEP, que tem a fungdo de avaliar as pesquisas quanto aos seus aspectos

éticos.

Eu , aceito livremente participar do
projeto descrito acima, assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e também, concordo que uma das vias ficard comigo e a outra sera
arquivada pelos pesquisadores durante cinco anos. Fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos da pesquisa, e sobre os procedimentos dos
quais serei submetido. Tenho o direito de desistir da participacdo em qualquer
momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha
pessoa. A minha participagdo é voluntdria, e ndao implicard em custos ou
prejuizos, sejam esses de carater econdmico, social, psicolégico ou moral, sendo
garantido o anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacdo.
Concedo autorizacdo para que sejam utilizados os resultados do estudo para
publicagdo de artigos em revistas e outros meios de comunicacao, e divulgagao

em eventos técnico-cientificos nacionais e internacionais.

Assinatura do participante:

COMPROMISSO DOS PESQUISADORES

Declaro que as questdes acima apresentadas foram discutidas com cada
participante do estudo. E minha responsabilidade que cada participante

entenda os riscos, beneficios e obrigacdes relacionadas a esta pesquisa.

Jequie, / /

Pesquisador responsavel

Jequié, / /

Pesquisador colaborador
Para maiores informacoes:
Comité de Etica em Pesquisa da UESB - CEP/UESB
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
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E-mail: ou

CAP - 1° andar

Av. José Moreira Sobrinho, S/N - Bairro: Jequiezinho/Jequié - Bahia CEP:
45206-510

Telefone: (73) 3528-9727

Silvana do Nascimento Silva - Tel: (73) 98811-4388

Mestrado em Educacao Cientifica e Formacao de Professores

E-mail: siluesb@hotmail.com

End: Av. José Moreira Sobrinho, S/N - Jequiezinho/Jequié-BA - CEP: 45206-
510

Daniela Souza dos Santos - Tel: (73) 99981-6870

Mestrado em Educacao Cientifica e Formacao de Professores

Email:

End: Av. José Moreira Sobrinho, S/N - Jequiezinho/Jequié-BA - CEP: 45206-
510
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APENDICE D - Roteiro da Observacio

Pesquisador responsavel:

Dia:

Hora:

Local de observacao: Periodo de duracao:

Critérios a observar

I - Observacao e registro dos aspectos materiais, fisicos e socioeconémicos da

escola

1.

Localizacdo da escola: bairro onde se localiza (periferia, zona rural, centro
etc.); as condicdes de acesso; a proximidade de centros comunitérios, areas
de esporte e lazer, residéncias e comércio;

Infraestrutura da escola: as dependéncias da escola; profissionais lotados,
terceirizados; suporte total de alunos que atende e n° de matriculados;
recursos e tecnologia disponiveis; programas educacionais do governo
federal, materiais didaticos, alimentacao (merenda escolar) no turno letivo.
Perfil socioecondmico: atividades que desenvolve junto a comunidade;
recursos do governo federal; perfil do publico de alunos e professores;
problemas sociais que repercutem na escola (gravidez juvenil, uso de

entorpecentes, relacdes familiares etc.); problemas socioambientais.

II - Observacao e registro dos professores: formacao, planejamento, avaliacao

e concep¢oes

1.

Formacao: verificar a formagao do professor, como ele avalia sua formacao
académica em relacdo as demandas escolares, participacdo de cursos de
formagao continuada de atividade complementar etc.

Planejamento: observacdo da sala de aula, planejamento - a quais
conteidos da énfase, se trabalha com tematicas da Educacdo Ambiental,
métodos de ensino privilegiado, se faz uso de recursos tecnolégicos em
suas aulas e a frequéncia e em que medida observa a dinamica escolar e

extraescolar para adaptar seu planejamento.
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APENDICE E - Roteiro semiestruturado da entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA
% Identificacao
Formacao: Séries/ano que atua: Carga horaria:
P6s-graduacao: Tempo de magistério:

% Questoes

Vocé tem acesso ou faz o uso de algum tipo de TIC (Tecnologia de Informacdo e Comunicacao)
como apoio pedagoégico em suas aulas? Qual e de que forma?

De que forma as TIC podem contribuir no processo de ensino?

Na sociedade global atual existe uma preocupacdo em massa maior com as questdes
ambientais. De que forma vocé trabalha a Educacdo Ambiental e suas tematicas em sala de
aula?

Qual o nivel de relevancia vocé da as temédticas ambientais e a drea do conhecimento que
leciona?

Vocé ja fez algum curso de formagao continuada sobre Educacdo Ambiental ou sobre as TIC?
Muitos educandos ja estdo acostumados com as tecnologias de informagdo e comunicacdo, mas
os professores, nem sempre. O que falta aos professores para ousar com as TIC?

Vocé utilizaria as TIC e seus suportes tecnolégicos como recursos pedagogicos
problematizadores nas aulas de contetidos ambientais? De que forma e por qué?

Que iniciativas sdo promovidas pela escola no sentido de proporcionar o trabalho com a
Educagdo Ambiental como parte do planejamento dos educadores?

As criangas antes de chegar a escola ja estdao entrando em contato com alguns suportes das
TIC como os celulares, tablet, computador, hora para acessar redes sociais, paginas de
pesquisa na Web por exemplo, que permitem uma interatividade direta com outros meios de
aprendizagem. Diante dessa demanda de informacdes, quais oportunidades de ensino
poderiam ser abordadas com temédticas ambientais através de tais tecnologias de forma

problematizadora?



