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RESUMO

Essa dissertacdo intitulada Educagdo Ambiental (EA) a partir da anédlise de artigos
publicados em eventos, do projeto politico pedagdgico e vozes dos professores de uma
escola estadual do interior da Bahia, teve como objetivo geral analisar como é
desenvolvida a EA no ambiente escolar no contexto geral e, sobretudo, na escola
campo da pesquisa para identifica-la enquanto uma das macrotendéncias politico
pedagégica. Tendo como objetivos especificos: analisar os artigos publicados em
eventos da 4rea visando maped-los quanto ao perfil dos pesquisadores (as) e
pressupostos epistemoldgicos presentes sobre a EA; analisar as abordagens sobre EA
no PPP escolar; verificar os limites e possibilidades dos projetos desenvolvidos em
uma escola da rede puablica de Jaguaquara em EA nas praticas docentes. Utilizou-se a
abordagem qualitativa, que busca um carater descritivo, em que os dados recolhidos
estdo em forma de palavras e imagens, que se subscreve também em pesquisa do tipo
documental, em que os dados qualitativos se materializam nas andlises, criticas e
revisOes para compreender um fendémeno especifico ou fazer alguma consideragao que
seja viavel na andlise de documentos. A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas:
levantamento bibliogréfico dos artigos publicados em eventos cientificos; analise
documental do projeto politico pedagogico (PPP) e investigacao qualitativa entrevistas
com professores. A Andlise de contetido guiou a elaboracdo de categorias emergentes
nas trés etapas; 1) Anélise dos artigos: perfil dos textos selecionados quanto ao titulo,
instituicao e género dos autores (as);
macrotendéncias da educacdo ambiental nos artigos selecionados. Como
subcategorias emergiram: identificagdo dos artigos; local, participes e objetos
pesquisados; natureza e tipo de pesquisa; instrumento de coleta de dados; 2) Andlise
do PPP: A abrangéncia da Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagodgico;
Educacao ambiental no desenvolvimento da criticidade: limites e possibilidades; O
papel do professor na construcdo de uma educagao ambiental critica. 3) Nessa terceira
etapa buscamos compreender como acontecem as praticas docentes com vistas para a
EA e como sdo desenvolvidos os projetos que abordam a EA. Diante dos resultados
obtidos no artigo I, foi possivel compreender combinacdes entre caracteristicas de
macrotendéncias diferentes em um mesmo trabalho, fortalecendo uma futura
discussao no que diz respeito a préxis da educacdo ambiental perpassar entre “a
radicalidade da critica anticapitalista e o pragmatismo hegemonico neoliberal”.
Destaca-se no artigo II, que no PPP ndo foi encontrado o termo “educagdo ambiental”,
no entanto, na tabulagdo dos achados, identificou-se como unidades de registro:
problemas sociais, formacdo cidada, inclusao social, diferenca de classes, autonomia,
pluralismo politico, participacado social, transformacao social e ambiental. A concepgao
que os educadores esbogam em seus discursos nas entrevistas do artigo III, viabiliza o
desenvolvimento de uma EA conservacionista ou pragmatica nos projetos escolares,
bem como nas praticas realizadas individualmente pelos professores.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; PPP; Macrotendéncias; Docentes;



ABSTRACT

This dissertation entitled Environmental Education (EE) from the analysis of articles
published in events, the political pedagogical project and voices of teachers from a
state school in the interior of Bahia, had as its general objective to analyze how it is
developed in the school environment in the general context and, especially, in the
school field of research to identify it as one of the political pedagogical macro-trends.
Having as specific objectives: to analyze the articles published in events in the area in
order to map them as to the profile of researchers (as) and epistemological
assumptions present on the EE; analyze the approaches on EE in the school PPP; verify
the limits and possibilities of projects developed in a public school in Jaguaquara in
EE in teaching practices. We used the qualitative approach, which seeks a descriptive
character, in which the data collected are in the form of words and images, which also
subscribes to documentary research, in which qualitative data are materialized in the
analysis, criticism and review to understand a specific phenomenon or make some
consideration that is feasible in the analysis of documents. The research was developed
in three stages: document analysis of articles published in scientific events; analysis of
the political pedagogical project (PPP) and interviews with teachers. The content
analysis guided the development of emerging categories in the three stages; 1)
Analysis of articles: profile of the selected texts as to title, institution and gender of the
authors; macrotrends of environmental education in the selected articles. As
subcategories emerged: identification of articles, location, participants and objects
researched, nature and type of research, data collection instrument; 2) Analysis of the
PPP: The scope of environmental education in the Political Pedagogical Project;
environmental education in the development of criticality: limits and possibilities; the
role of the teacher in the construction of a critical environmental education. 3) In this
third step we seek to understand how teaching practices occur with a view to
environmental education and how projects that address environmental education are
developed. Given the results obtained in article I, it was possible to understand
combinations between characteristics of different macro-tendencies in the same work,
strengthening a future discussion regarding the praxis of environmental education to
pass between "the radical anti-capitalist criticism and the hegemonic neoliberal
pragmatism. It is highlighted in article II, that in the PPP the term "environmental
education" was not found, however, in the tabulation of the findings, it was identified
as registration units: social problems, citizen formation, social inclusion, class
difference, autonomy, political pluralism, social participation, social and
environmental transformation. The conception that educators outline in their speeches
in the interviews in article III, enables the development of a conservationist or
pragmatic EE in school projects, as well as in the practices carried out individually by
teachers.

Keywords: Environmental Education; PPP; Macrotrends; Teachers;
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O caminhar académico do pesquisador e a construcao da pesquisa

A escolha do tema de pesquisa aconteceu por existir uma intima ligacdo com a
Educacao Ambiental (EA) desde a graduagao, cujo tema estava presente no Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC) tendo como aporte tedrico a macrotendéncia critica da
educacdo ambiental. Além de fazer parte de grupos de pesquisa e projetos de extensao
que reforcaram o elo entre a drea da pesquisa em EA.

Nos primeiros semestres de graduacgdo pude participar do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educagdo, Ambiente e Sustentabilidade- GEPEAS, sob a articulagado e
coordenacdo a professora Dra. Claudia Coelho, e dentre as atribuicdes e discussdes
enriquecedoras sobre a EA, articulavam-se trés projetos, a saber: o Projeto de Coleta
Seletiva, o Projeto de Uso Eficiente de Agua e de Energia e o Gerenciamento dos
Residuos Laboratoriais. Fortalecendo esse contato inicial com a EA, pude também
participar do Programa Institucional de Bolsa e Iniciagdo a Docéncia (PIBID), linha de
atuacao EA, sendo coordenado pela professora Dra. Silvana do Nascimento Silva, o que
rendeu orientacao para produzir o TCC e, mais tarde a confeccdo dessa dissertacao de
mestrado. O TCC, enquanto graduando, trouxe um tema que ndo poderia destoar da
trajetéria inicial: “Contribuicdes e Limitacdes do Subprojeto Interdisciplinar -
Educacdo Ambiental do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) em uma Escola do Campo”.

Desse modo, a experiéncia adquirida na producao do TCC potencializou
indagacdes e reflexdes que construiram o projeto lancado incialmente para a selecao
do mestrado, partindo da necessidade de compreender como a EA é percebida no
ambiente escolar a partir do olhar docente e tendo o aporte de um artigo publicado
por Frederico Loureiro no livro Vamos Cuidar do Brasil, no qual discutimos o seu teor
critico em uma das reunides realizadas no PIBID, cujo objetivo culminou na mesma
compreensdo do que se é produzido em EAC nas escolas, adaptamos as nossas
realidades e perspectivas, surgindo o presente estudo.

Seguindo a trajetéria do primeiro semestre no mestrado, novos horizontes
foram percebidos e experiéncias inéditas sentidas. Porém, tornou-se necessario

interromper o segundo semestre, havendo o trancamento do mesmo, algo



aparentemente danoso para o andamento dos planos de pesquisa, mas o motivo desse
hiato causaria mais danos, perdi a pessoa que mais amei nesse mundo, minha mae (in
memoriam). Momento que trouxe reflexdes e amadurecimentos pessoais e
académicos, o recomego aconteceu com a entrada da turma de mestrandos 2020, com
um novo brilho e trajetos mais claros e direcionados sobre o objeto de pesquisa.
Novamente, o convite fora reforcado para participar do GPEA-FP, que é o Grupo de
Pesquisa Sobre Educagdo Ambiental e Formacdo de Professores, coordenado pela
orientadora dessa pesquisa. O nosso grupo dispde de debates abertos, que nos fazem
compreender nosso processo formativo pelo angulo mais critico e nossa contribui¢ao
na proposicdo de caminhos emancipadores. As participagdes no grupo, que sao
voltados para o desenvolvimento da EA, sobretudo no ambiente escolar, potencializou
uma afinidade com a EA impar, me preparando para a (re) constru¢ao de mim mesmo
e do presente estudo.

O projeto aceito pelo Programa de Pés Graduagdo em Educacdo Cientifica e
Formacéo de Professores (PPG-ECFP) e pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
namero do parecer 4.228.748, intitulado “O QUE FAZEM OS PROFESSORES QUE
DIZEM QUE FAZEM EDUCACAO AMBIENTAL”, que surgiu a partir de leituras
realizadas no livro “Vamos Cuidar do Brasil”, mais precisamente em um artigo que
tem por titulo “O que fazem as escolas que dizem que fazem educacao ambiental”,
tendo o Frederico Loureiro como autor, que versa sobre indices de escolas que
trabalham a EA a partir dos projetos e agdes escolares, caracterizando tais praticas nas
vertentes da EA (conservacionista, pragmatica e critica)

No entanto, refletimos sobre este titulo quanto ao seu tom investigativo e que
poderia trazer uma compreensdo pejorativa por parte dos participes da pesquisa, a
ideia ndo é denunciar as suas praticas, nem tampouco compara-las, mas sim refletir e
caracteriza-las quanto ao tipo de macrotendéncia politico pedagdgica da EA.

Nesse sentido, o referido projeto passou por algumas modificagdes em seu
arcabouco metodolégico, e como é comumente feito, o seu titulo também foi
modificado, permanecendo até o momento “A EDUCACAO AMBIENTAL A PARTIR
DA ANALISE DE ARTIGOS PUBLICADOS EM EVENTOS, DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO E VOZES DOS PROFESSORES DE UMA ESCOLA ESTADUAL DO



INTERIOR DA BAHIA”, o titulo nos permite inferir sobre qual a ideia de EA
disseminada e produzida na escola.

Tomamos como objetivo geral deste trabalho: verificar como é desenvolvida a
EA no ambiente escolar no contexto geral, e sobretudo na escola campo da pesquisa e
identifica-la enquanto uma das macrotendéncias politico pedagogica.

Esse estudo foi desenvolvido entre os anos de 2019 e 2021, surgiu a partir da
necessidade em se compreender como se concebe o desenvolvimento da educagao
ambiental no ambito escolar no contexto mais geral a partir do levantamento nos
eventos cientificos selecionados e, sobretudo em uma escola situada em Jaguaquara,
no interior da Bahia, intitulada Colégio Estadual Virgilio Pereira de Almeida, ou VPA
para a comunidade escolar.

A preferéncia em construir dados na referida unidade basica de ensino surgiu
das minhas praticas pedagodgicas e inquietacdes de pesquisador para compreender
esse meio em que leciono como professor regente de biologia, buscando estudar este

espaco escolar para compreender a sua realidade e contribuir reflexivamente.
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1. INTRODUCAO

A formacdo escolar é importante para a cidadania e a Educacdo Ambiental (EA)
vem contribuindo para o fortalecimento de um ambito formativo aprofundado sobre
as questOes essenciais que permeiam a sociedade. Assim, é necessario que haja uma
universalizacdo da EA nas escolas, ou seja, uma formagdo para além das praticas de
coleta seletiva ou replantio, e que envolva a gestao no interior da escola e a participagdo
ativa dos atores envolvidos nas questdes ambientais.

A EA é entendida na Politica Nacional de Educagdo Ambiental, no artigo 1° da
Lei Federal n° 9.795/99, como sendo metodologias que despertem individual e
coletivamente a construgdo de valores sociais, habilidades voltadas para a preservagao
da natureza, conhecimentos, competéncias que visem a conservacao do meio
ambiente, bem como o seu uso consciente para a qualidade de vida e sustentabilidade
socioambiental (UNESCO, 2007). Mas, destacamos que a EA também possibilita a
formacao de lentes criticas para leitura do ambiente, e, portanto, para atuagdo de
cidadaos e cidadas capazes de transformar o seu contexto socioambiental, na tentativa
de barrar as estruturas opressoras que além de explorar a natureza, espolia o proprio
ser humano nessa estrutura de classes na qual se encontra organizada a sociedade
capitalista (SILVA, 2019; LOUREIRO, 2021).

Uma questdo relevante para o processo formativo dentro da escola é o trabalho
em EA, que abrange todos os individuos, tornando a interacdo problematizadora e
alcancando os objetivos que sdo necessarios a formacdo de cidadaos vinculados a
natureza, promovendo uma visdo critica do tema em um espago de inter-relagao e
ligacdo entre aspectos sociais, culturais, econdmicos e éticos.

Diante disso, Loureiro e C6ssio (2007) desenvolveram em um dos capitulos que
compde o livro “Vamos Cuidar do Brasil” um estudo aprofundado sobre as escolas
que realizam a EA nas diferentes regides do Brasil, que é uma base e incentivo para
esse trabalho. Ainda que sejam encontradas diferencas regionais significativas, a

primeira fase do projeto possibilitou mostrar um cendrio nacional baseado na



22

observacdo e andlise de referenciais construidos a partir de dados do Censo Escolar

entre 2001 e 2004. Nesse sentido, afirma-se:

O processo de expansao da EA nas escolas de ensino fundamental foi
bastante acelerado: entre 2001 e 2004, o nimero de matriculas nas
escolas que oferecem educacdo ambiental passou de 25,3 milhdes para
32,3 milhdes. Em 2001, o ntimero de escolas que ofereciam EA era de
aproximadamente 115 mil, 61,2% do universo escolar, ao passo que, em
2004, esse numero praticamente alcangou 152 mil escolas, ou seja, 94%
do conjunto. Para ilustrar, é relevante dizer que em 2001 a regiao Norte
tinha 54,84 % das escolas declarando realizar EA, em 2004, o percentual
sobe para 92,94%. No Nordeste, em 2001, o percentual era de 64,10%,
tendo chegado a 92,49% em 2004. No Centro-Oeste subimos de 71,60 %
para 95,80%; no Sudeste, de 80,17% para 96,93%; e no Sul, de 81,58%
para 96,93% (LOUREIRO; COSSIO, 2007).

Esse estudo identificou avangos significativos na EA escolar, bem como a sua
universalizacdo e diversificagdio na formacdo profissional. No entanto, se faz
necessario manter o aprimoramento do que ja vem sendo feito nas escolas do Brasil,
implementando estrategicamente prioridades das politicas puablicas na escola. Nessa
perspectiva, a EA passa a ser apregoada como uma peca importante e permanente no
meio educacional brasileiro, firmando a inclusdo do viés ambiental na educacao,
atribuindo a sociedade a busca por incluir em todos os espagos pedagogicos possiveis,
além dos muros da escola, difundindo o0s conceitos de sustentabilidade
(SORRENTINO et al., 2007).

A educacdo é de suma importancia para a formacdo do ser humano, nela
devemos encontrar o elo entre a educacdo e os conceitos emancipatorios da educagao
ambiental. Por meio de estudos, publica¢des e discussdes em grupo objetiva elencar os
ideais da educacao ambiental. Com base nisso, a EA procura potencializar o ensino e

aprendizagem que integrem uma nova maneira de pensar e agir frente ao meio
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ambiente, fazendo o ser humano se perceber como parte integrante da natureza e nao
seu dono (SILVA, 2012).

Vale destacar que no ano de 2020, no planejamento continha a construgao dos
dados presencialmente no campo da pesquisa, no entanto, nos deparamos com o inicio
da pandemia provocada pela infeccdo respiratéria aguda (SARS-Cov-2) causada pelo
novo corona virus, que tem potencial de transmissibilidade letal e mutagénico. Nessa
direcdo, desde o inicio da pandemia, medidas de isolamentos e distanciamento
tiveram que ser tomadas, e com isso, as escolas que ndo estavam preparadas para tal
situacdo, tiveram suas aulas suspensas, e no contexto onde a pesquisa foi realizada.
Diante disso, mudancgas foram realizadas ao longo do curso desta pesquisa. O
planejamento contava com um momento de partilha e intervencdo com os professores
no ambiente escolar, mas por questdes de satide ptblica ndo se tornou possivel, visto
que o modo presencial nas escolas aconteceu apenas em 2022.

Essa dissertacdo foi elaborada no formato Multipaper, em que nos debrucamos
a apresentar uma abordagem mais teérica como parte inicial do texto, e a segunda
parte que é composta pelos trés artigos a complementar os objetivos propostos,
permitindo didlogo entre trés diferentes campos de pesquisa que entoam juntos os
fundamentos da EAC. No primeiro artigo temos o levantamento sobre o que é
apresentado nos eventos sobre EA, no segundo temos a analise do Projeto Politico
Pedagogico sobre o desenvolvimento da EA na escola e, por fim, no terceiro temos as
vozes dos professores participes da pesquisa expondo compreensdes e acoes em EA
na escola.

A busca pelo olhar do professor sobre as perspectivas da EA é o ponto central
da nossa pesquisa. Para essa compreensao, inicialmente, realizamos um levantamento
bibliogréfico intitulado “MAPEAMENTO DOS ARTIGOS APRESENTADOS NO
ENPEC, EPEA, ENEBIO E EREBIO ENTRE OS ANOS DE 2015 A 2020”, que compde
o nosso Artigo I. Torna-se relevante aqui compreender como se da a produgdo desses
trabalhos construidos no “chdo da escola”, a titulo de reconhecimento para o que se
produz de novo sobre a EA, como também, comparar os olhares de diferentes

professores em diversas regides brasileiras com o prisma dos, todas essas e mais
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reflexdes compdem o nosso primeiro artigo. Nos questionando: como se configuram
os artigos apresentados no ENPEC, EPEA, ENEBIO E EREBIO relacionados a EA no
contexto escolar?

Metodologicamente, selecionamos artigos que possuem a temdtica da EA no
contexto escolar em todas as suas vertentes. De posse desses dados, os organizamos
em categorias descritas como: Perfil dos textos selecionados quanto ao titulo,
instituicdo e género dos autores (as) e Macrotendéncias da educacdao ambiental.
Emergindo as subcategorias: Identificacdo dos artigos; Local, participes e objetos
pesquisados; Natureza e tipo de pesquisa; Instrumento de coleta de dados.

No corpo deste trabalho apresenta-se também o Artigo II, com uma anélise
sobre o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da unidade de ensino aliado aos
pressupostos teéricos e metodolégicos da educagdo ambiental critica nos referenciais,
com vistas para as macrotendéncias politico-pedagégicas da educacdo ambiental,
compreendidas por Layrargues e Lima 2014.

Tendo por titulo para este segundo artigo “O QUE DIZ O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA DO INTERIOR DA BAHIA SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL”. Nesse sentido, confrontamos o que se é produzido na escola a partir
do que estd no documento oficial escolar e caracterizar se possui teor critico,
conservacionista ou pragmatico.

Apresentamos, por fim, o olhar dos professores do VPA sobre suas praticas
pedagodgicas no tocante a educagdo ambiental, o que encerra o terceiro capitulo desta
pesquisa. Em que compreendemos como titulo “O OLHAR DO PROFESSOR SOBRE
A SUA PRATICA EM INTERFACE COM OS TRABALHOS DESENVOLVIDOS EM
EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA”.

Metodologicamente, foram realizadas entrevistas com o corpo docente do VPA,
a fim de identificar a compreensdo dos mesmos sobre a EA, o que produzem no
ambiente escolar, como a percebem quanto a visdo critica, pragmatica e/ou
conservacionista e estabelecer uma ligacao sobre a potencial criticidade nos participes.

No entanto, por conta da pandemia do novo coronavirus (Sars-Cov-2, algumas

alteragdes foram realizadas no curso deste terceiro artigo, como a utilizacdo de espagos
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virtuais para a construcdo dos dados juntamente com o corpo docente da escola campo
da pesquisa, dispondo de uma versatilidade para ndo interromper o andamento da
pesquisa. Inicialmente, existia a proposta de se desenvolver uma agdo conjunta com os
professores no ambiente escolar, uma oficina para discutir as acées do colégio, o olhar
dos professores sobre elas e as macrotendéncias da EA, mas, compreendendo o cendrio
limitante da pandemia, essa etapa precisou ser descartada.

A crise sanitdria apresentada pela COVID-19, colocou boa parte da humanidade
como refém de um microrganismo. Os virus ainda despertam debates e estudos pela
Ciéncia, sobre sua classificacdo, principalmente em busca da resposta a questdo: sao
“seres vivos ou nao vivos”. Um virus é formado, basicamente, por uma céapsula
proteica, um capsideo, que envolve o material genético, o DNA, o RNA ou os dois
juntos; ndo sdo células; ndo se alimentam; ndo respiram; ndo se locomovem; ndo se
reproduzem sozinhos; sdo inertes; e, com base nas defini¢des cientificas, ndo estdo
vivos. Mas como assim? Se eles ndo sdo seres vivos, como estdo nos atacando,
privando nossos alvéolos pulmonares de oxigénio, matando humanos pelo
mundo todo e colocando em panico bilhdes de pessoas, seja mas que estdo confinadas
em “casa”’, seja aquelas que ndo as possuem e estdo cada vez mais expostas a
contaminacao?

Como objetivo geral, buscamos analisar as possibilidades e limitacdes da
interface entre Educacdo Ambiental a partir dos artigos apresentados em eventos, do
Projeto Politico Pedagégico e da interacdo com as professores dos anos finais de escola.
No plano especifico, analisamos os artigos publicados em tais eventos visando mapea-
los quanto ao perfil dos pesquisadores (as) e pressupostos epistemolégicos presentes
sobre a EA; analisamos as abordagens sobre EA nos projetos escolares e PPP. A
metodologia consiste em identificar, por meio de uma leitura minuciosa, as mengoes
da EA no documento escolar, atrelando aos referenciais que sustentam a visao critica;
verificamos os limites e possibilidades dos projetos desenvolvidos em uma escola da

rede publica de Jaguaquara em EA nas praticas docentes.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve contextualizacao da consolidacao da Educacao Ambiental no Brasil

A Educacdo Ambiental no Brasil comecou a se desenvolver nos anos 80,
acontecendo de maneira informal, através de algumas agdes militantes principalmente
pelo movimento ambientalista que nesse momento ganha forca no pais e queria
difundir as suas ideias (GUIMARAES, 2016).

Também nesta década, a Educacdo Ambiental foi sendo estabelecida através da
Constituicdo Federal de 1988, que institui como incumbéncia do Poder Publico
“promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao
publica para a preservacdo do meio ambiente. (BRASIL, 1988, art. 225, paragrafo 1.
Inciso VI). Esse fato abriu as portas para que a Educacdo Ambiental fosse
institucionalizada perante a sociedade brasileira em outros documentos legais como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional determina que esta perspectiva de
Educacao seja considerada uma diretriz para os contetidos curriculares da Educacdo
Fundamental (BRASIL, 1988).

Posteriormente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no qual o Meio
Ambiente foi incorporado como um dos Temas Transversais visando um trabalho
pedagogico que desenvolva nos alunos a aprendizagem de conceitos, mas além disso,
atitudes e posturas éticas em relacdo ao Meio Ambiente criando uma visdo global e
abrangente da questao ambiental, visualizando os aspectos fisicos e histérico-sociais,
assim como as articulagdes entre a escala local e planetéaria desses problemas (BRASIL,
1998).

Segundo Guimaraes (2016) o movimento ambientalista ganha ainda mais forca
com os preparativos para a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento no Rio de Janeiro, comumente chamado Rio 92. Ainda para este

autor, a militdncia desse movimento foi contaminando pouco a pouco os professores
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e se tornou um dos primeiros e grandes formadores de educadores ambientais aqui no
Brasil.

Na Rio 92, véarios documentos foram produzidos com o objetivo de se alcangar
o desenvolvimento sustentavel e a educagdo ambiental para sustentabilidade, dentre
eles a Agenda 21 e o Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
responsabilidade Global, que reconhecem a educagao como um processo dindmico em
permanente para a construgao cidada.

Em 1997 surge o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) que
busca, por meio de suas diretrizes, principios e linhas de agdes propostos estrutura
organizacional, intensificar a implantacdo da Educacdo Ambiental em diversos
espacos sendo eles formal, informal, instituicdes publicas e privadas, empresas,
entidade entre outros da sociedade nacional. Este programa passou por uma revisao
por Consulta Pablica em setembro e outubro de 2004 envolvendo mais de 800
educadores ambientais de 22 unidades federativas do pais (BRASIL, 2005;
GUIMARAES, 2016)

A Politica Nacional de Educagao Ambiental (lei no 9.795) foi aprovada em de 27
de abril de 1999 a qual expde que a Educagdo Ambiental é um direito de todos e

entende-se por um processo pelo qual:

“Os individuos e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL 1999, Art.
1°).

Além disso, considera que Educacdo ambiental deve estar permanentemente
presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo
sendo ele formal ou nao-formal, pois é um componente essencial para a educagao
nacional (BRASIL, 1999)

Ao longo dos anos 2000, outros programas, propostas entre outras iniciativas

para que a Educacdo Ambiental seja nos diversos ambitos da sociedade como por

exemplo a implantagdo do Sistema Brasileiro de Informagdes sobre Educagao
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Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA) pelo Ministério do Meio Ambiente; a
formagao de coletivos educadores; Municipios Sustentdveis e seus educadores
ambientais populares. No MEC, o “Vamos cuidar do Brasil com as escolas”; a formagao
das Com-vidas nas escolas; as Conferéncias de Meio Ambiente promovidas pelo Orgao
Gestor do ProNEA (GUIMARAES, 2016). Contudo, o que se tem visto nos tltimos anos
é o silenciamento de 6rgdo ambientais e da Educacdo Ambiental, em prol dos

desregramentos das leis ambientais.

2.2 Educacao Ambiental no Contexto escolar

Na contemporaneidade, a preocupagdo com as questdes socioambientais tem
aumentado devido aos indmeros problemas que foram causados pelo nosso modo de
vida. A populagdo mundial vem causando sérias consequéncias aos seres viventes e
gerando uma grave crise socioambiental.

Segundo Gratdo e Guimaraes (2017) entendendo o contexto escolar como um
espaco de influéncia na formacdo humana, onde as relagdes estabelecidas podem
oprimir ou libertar, para que a insercdo da EA contextualizada em uma realidade
ampla e complexa ocorra dentro e fora da sala de aula sdao indispensaveis praticas
diferenciadas, questionadoras e problematizadora das questdes socioambientais,
especialmente da relacdo ser humano-natureza.

E importante também lembrarmos que o ingresso do tema ambiental no
curriculo nao foi resultado de um processo de integracdo das diferentes disciplinas,
mas da responsabilizacdo de algumas disciplinas, sendo que Ciéncias e Biologia e, em
menor medida, Geografia foram vistas como um caminho preferencial pela escola
(KAWASAKIL CARVALHO, 2009).

Tendo em conta que a PNEA (lei 9795), no art. 10 compreende que § 1° A
educagao ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo
de ensino.

Na escola bésica a EA as vezes é trabalhada a partir de iniciativas pessoais,
geralmente sdo professores que tém protagonizado a inclusdo desta temadtica

(TOZONI-REIS et al., 2013), incluindo em suas praticas as perspectivas da EA, como
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reflexdes sobre a producdo e o consumo e a conjuntura politica frente ao cenério
socioambiental atual.

No Brasil, de acordo com as diretrizes do Ministério da Educagao (MEC) a EA
é desenvolvida através de trés modalidades basicas: projetos, disciplinas especiais e
insercdo da temética ambiental nas disciplinas (BRASIL, 2001).

Na modalidade de disciplinas especiais, por exemplo, o que se prega nas leis é
a existéncia das mesmas no curriculo de institui¢cdes de nivel superior na intengdo de
habilitar os profissionais da educacao.

Em conformidade com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
deve-se promover o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporacdo da dimensao ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino (BRASIL, 1999).

A respeito da operacionalizacdo da EA em sala de aula haviam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que se constituiam como referencial orientador para o
programa pedagogico das escolas, assim afirmam Lipai, Layrargues e Pedro (2007). Os
PCN abordavam o tema meio ambiente de forma interdisciplinar e transversal.

Com advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a EA aparece uma
Unica vez, na introducdo do documento especificando a relagio da BNCC com o
curriculo, como ressalta Silva (2019). Nesse contexto a autora ainda afirma que a EA é
reduzida a temas que deve ser incorporado ao curriculo e as propostas pedagogicas.
De acordo com o documento, esses temas estdo presentes nas habilidades dos
componentes curriculares, ficando a cargo dos sistemas de ensino e escolas, conforme
suas especificidades, para que assim possam ser trabalhados contextualizados.

A dimensao ambiental se d4 de maneira crescente como uma questdao que
envolve um conjunto de atores do wuniverso educativo, potencializando o
comprometimento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de
profissionais e a comunidade universitiria numa perspectiva interdisciplinar
(JACORBI, 2003).

Guimaraes (2005) menciona a EA como uma dimensao do processo educativo

voltada para a participacdo de seus atores, educandos e educadores, na construcao de
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um novo paradigma que abrange as aspiracdes populares de melhor qualidade de vida
socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio.

O ensino dos contetdos como condicdo de emancipagdo e superacdo da EA
praticada de forma tangencial ao cotidiano escolar. Com esse estudo, elas destacaram
a parceria entre a universidade e a escola como um caminho possivel e produtivo para
a insercdo de abordagens mais criticas da EA nas escolas fortalecidas pelo dialogo
entre os saberes docentes e académicos (TOZONI-REIS, CAMPOS, 2015).

Uma das abordagens mais desenvolvida se relaciona com as praticas de EA
construidas nas escolas e as conclusdes vém apontando para um alcance limitado,
creditado a falta de interesse ou formagao dos professores e/ou de apoio das escolas e
redes de ensino (LOUREIRO; LIMA, 2006 apud FIGUEIRA; LIMA; SELLES, 2017).

A EA pode ser processada em diferentes contextos educacionais e espaciais.
Cada contexto tém diferentes defini¢des e caracterizagdes. Essa educagdo pode ocorrer
dentro das escolas, empresas, universidades, reparticdes publicas e afins, como
também, pode ser desenvolvida por 6rgaos governamentais ou ndo ou também por
entidades ligadas ao meio ambiente (RAMOS, SILVA, 2019).

A Politica Estadual de Educagdo Ambiental (PEA - Bahia) menciona que a EA
no Ensino Formal é aquela que se desenvolve no ambito das instituigdes publicas,
privadas e comunitérias de ensino, englobando: a educacao bésica, o ensino superior,
a educacgdo especial, a educagao profissional, entre outras (BAHIA, 2012).

No ensino formal, a EA tem enfrentado inaimeros desafios especialmente no que
diz respeito a sua inser¢ao no cotidiano das praticas escolares a partir de sua condigao
de transversalidade (RAMOS, SILVA. 2019).

A EA como perspectiva educativa pode estar presente em todas as disciplinas,
quando analisa temas que permitem enfocar as rela¢des entre a humanidade e o meio
natural, e as relagdes sociais, sem deixar de lado as suas especificidades (REIGOTA,
2006). Dentre as intimeras formas possiveis de se trabalhar a EA, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) afirmam ser a interdisciplinaridade essencial ao

desenvolvimento de temas ligados ao Meio Ambiente, sendo necessario
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desfragmentar os contetdos e reunir as informagdes em um mesmo contexto, nas
vérias disciplinas (NARCIZO, 2009).

Na percepcdo de Medeiros e colaboradores (2011), a EA formal contribui na
construcao de cidaddos conscientes, com habilidades que os fazem decidirem e
atuarem nas suas diversas realidades socioambientais de maneira comprometida com
a vida e com o bem-estar de cada um e da sociedade.

A escola ao introduzir a EA em seu Projeto Politico Pedagoégico, devera
promover debates e discussdes coletivas acerca dos problemas ambientais da
comunidade e da sociedade, sabe-se que ha momentos de incertezas e de crise
relacionado com o meio ambiente. Portanto a construcdo do conhecimento na escola
deve buscar a emancipagdo politica e social do educando e a constru¢do de uma
consciéncia critica ambiental, configurando o que nos parece ser quase uma revolucao,

no sentido exposto por Reigota (2002).

2.3 Contextualizacao das polissemias sobre o estudo do ambiente e educacao

ambiental: correntes ambientalistas

O campo da EA é compreendido como sendo de producao de conhecimento e
de significados que foram socialmente construidos e perpassado pela diversidade
cultural e ideolégica (JACOBI, 2005; CARVALHO, 2008; LOUREIRO, 2004, LEFF,
2005).

Quando abordamos o campo da EA, podemos nos dar conta de que, apesar de
sua preocupacao comum com o meio ambiente e do reconhecimento do papel central
da educacdo para a melhoria das relagdes, os diferentes autores adotam diferentes
discursos sobre a EA e propdem distintas maneiras de conceber e de praticar a sua
acio educativa (SAUVE, 2002).

Desse modo, aqui identificaremos diferentes “correntes” que sdo caracterizadas
por Sauvé (2002) em educagao ambiental. Essa nocao de corrente é compreendida aqui
a uma maneira geral de conceber e de praticar a educacdo ambiental. Podem se

incorporar, a uma mesma corrente, uma diversidade de proposigdes. Por outro lado,
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uma mesma proposicdo pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes,
segundo o angulo sob o qual ela pode ser analisada (SAUVE, 2002).

Temos, entdo, a corrente naturalista, resolutiva, humanista, biorregionalista,
préxica, feminista, etnografica e ecoeducagao (SAUVE, 2002)

A comecar pela corrente naturalista, que est4 centrada na relacdo direta com a
natureza. Com seu enfoque educativo cognitivo (aprender com coisas sobre a
natureza), experiencial (viver na natureza e aprender com ela), afetivo, espiritual ou
artistico (associando a criatividade humana a natureza) (SAUVE, 2002).

A corrente resolutiva surgiu em principios dos anos 70, quando se revelaram
uma amplitude, uma gravidade e também a aceleracdo crescente dos problemas
ambientais. Agrupa-se nesta corrente proposicdes em que o meio ambiente é visto
como um conjunto de problemas, levando as pessoas a se informar sobre
problematicas ambientais, assim como a desenvolver habilidades voltadas para
resolvé-las (SAUVE, 2002).

O enfoque sistémico permite conhecer e compreender adequadamente as
realidades e as problemaéticas ambientais. A anélise sistémica identifica os diferentes
componentes de um sistema ambiental e eleva as relacdes entre seus componentes,
como as rela¢des entre os elementos biofisicos e os elementos sociais de uma situagao
ambiental (SAUVE, 2002).

Algumas proposicdes de educacao ambiental ddo énfase ao processo cientifico,
com o objetivo de abordar com rigor as realidades e problemaéticas ambientais e de
compreendé-las melhor, identificando mais especificamente as relacdes de causa e
efeito. O processo estd centrado na indugao de hipoteses a partir de observagdes e na
verificagdo de hipoteses, por meio de novas observacdes ou por experimentacdo
(SAUVE, 2002).

A corrente humanista déd énfase a dimensdo humana do meio ambiente,
construido no cruzamento da natureza e da cultura. O ambiente ndo é somente
apreendido como um conjunto de elementos biofisicos, que basta ser abordado com
objetividade e rigor para ser melhor compreendido, para interagir melhor.

Corresponde a um meio de vida, com suas dimensdes histéricas, culturais, politicas,
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econOmicas, estéticas, etc. Nao pode ser abordado sem se levar em conta sua
significacdo, seu valor simbélico (SAUVE, 2002).

Muitos educadores consideram que o fundamento da relagdo com o meio
ambiente é de ordem moral/ética: é, pois, neste nivel que se deve intervir de maneira
prioritaria. O atuar, para esta corrente, se baseia num conjunto de valores, mais ou
menos conscientes e coerentes entre eles. Assim, diversas proposi¢des de educacao
ambiental ddo énfase ao desenvolvimento dos valores ambientais (SAUVE, 2002).

Segundo educadores que seguem a corrente holistica, é preciso levar em conta
nao apenas o conjunto das multiplas dimensdes das realidades socioambientais como
também das diversas dimensdes da pessoa que entra em relacdo com estas realidades,
da globalidade e da complexidade de seu “ser-no-mundo”. O sentido de “global” aqui
é muito diferente de “planetario”; significa antes holistico, referindo-se a totalidade de
cada ser, de cada realidade, e a rede de relagdes que une os seres entre si em conjuntos
onde eles adquirem sentido (SAUVE, 2002).

A corrente biorregionalista se inspira geralmente numa ética ecocéntrica e
centra a educacdo ambiental no desenvolvimento de uma relacdo preferencial com o
meio local ou regional, no desenvolvimento de um sentimento de pertenca a este
tltimo e no compromisso em favor da valorizacdo deste meio (SAUVE, 2002).

A énfase da corrente préxica estd na aprendizagem na acao, pela a¢do e para a
melhora desta. Nao se trata de desenvolver a priori os conhecimentos e as habilidades
com vistas a uma eventual acdo, mas em por-se imediatamente em situagdo de agao e
de aprender através do projeto por e para esse projeto (SAUVE, 2002).

A corrente praxica é muitas vezes associada a da critica social. Esta dltima
insiste, essencialmente, na analise das dindmicas sociais que se encontram na base das
realidades e problematicas ambientais: andlise de intencdes, de posicdes, de
argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisdes e de acdes dos diferentes
protagonistas de uma situagao (SAUVE, 2002).

A corrente feminista adota a andlise e a dentincia das relacdes de poder dentro
dos grupos sociais. Mas, além disso, e quanto as relagdes de poder nos campos politico

e econdmico, a énfase esta nas relagdes de poder que os homens ainda exercem sobre
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as mulheres, em certos contextos, e na necessidade de integrar as perspectivas e os
valores feministas aos modos de governo, de producdo, de consumo, de organizacao
social (SAUVE, 2002).

A corrente etnografica da énfase ao caréter cultural da relagdo com o meio
ambiente. A educagao ambiental ndo deve impor uma visao de mundo; é preciso levar
em conta a cultura de referéncia das populagdes ou das comunidades envolvidas
(SAUVE, 2002).

A corrente da ecoeducacdo estd dominada pela perspectiva educacional da
educagao ambiental. Ndo se trata de resolver problemas, mas de aproveitar a relagao
com o meio ambiente como cadinho de desenvolvimento pessoal, para o fundamento
de um atuar significativo e responsavel (SAUVE, 2002).

A ideologia do desenvolvimento sustentdvel, que conheceu sua expansao em
meados dos anos 80, penetrou pouco a pouco o movimento da educagao ambiental e
se impds como uma perspectiva dominante (SAUVE, 2002).

Segundo os partidarios da corrente da sustentabilidade, a educacdo ambiental
estaria limitada a um enfoque naturalista e ndo integraria as preocupacdes sociais e,
em particular, as consideragdes econdmicas no tratamento das problemaéticas
ambientais. A educacdo para o desenvolvimento sustentdvel permitiria atenuar esta
caréncia (SAUVE, 2002).

Testemunhamos cada vez mais a emergéncia da EA entendida como uma forma
de enfrentar os desafios colocados frente a crise socioambiental instaurado
globalmente. A partir de processos educativos a Educacdo Ambiental pode
proporcionar a reconstrucdo da relagao sociedade-natureza para a transformacdo da
realidade socioambiental. No entanto, mesmo reconhecendo que o atual modelo de
desenvolvimento causa grandes desastres socioambientais e que a educagao ambiental
¢ um dos importantes fatores para transformacado dessa realidade socioambiental, isso
nado significa que os objetivos, propostas de solugdes e interesses da educagdo
ambiental sejam homogéneos e consensuais (GUIMARAES, 2016). E necessério
primeiro identificar que educagdo ambiental é essa, quais os verdadeiros interesses e

para quem se destinam.
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A educacdo ambiental ainda se apresenta com diversificadas abordagens,
vertentes, expressoes, correntes e metodologias, que sao fundamentadas por diferentes
valores, interesses e objetivos que precisam ser discutidos. Aparecem, portanto, a
necessidade de se desenvolver uma diferenciacdo interna do campo, capaz de
explicitar os fundamentos politicos, pedagégicos e éticos das propostas em EA (LIMA,
2004).

Diante disso, Alier (2007) defende em seu aporte tedrico trés abordagens, sendo
elas: culto ao silvestre, o evangelho da ecoeficiéncia e o ecologismo dos pobres.

O culto ao silvestre estda fundamentado na defesa de uma natureza que é
compreendida como intocavel, é um culto de amor as paisagens, sem demonstrar
relacdes de interesses aos bens naturais e sem contestar o crescimento econdémico,
visando preservar o que resta dos espacos da natureza original distante da influéncia
do capitalismo (ALIER, 2007). A ideia é manter as reservas naturais sem a interferéncia
humana, com bases firmes na biologia da conservacdo, mas demonstrando uma
posicdo utilitarista na medida em que aceita a importancia do conhecimento e o uso
da biodiversidade (LOUREIRO et al., 2009).

O evangelho da ecoeficiéncia é caracterizado pela preocupacado crescente com
os efeitos do crescimento econdmico na natureza e nos setores econdmicos, com foco
para os impactos ambientais e os riscos a saide humana, que sdo provocados pelas
atividades industriais, da urbanizagdo e da agricultura moderna. Também defende o
crescimento econdmico, unido ao desenvolvimento sustentavel, a modernizacao
ecolégica e a utilizagdo dos bens naturais. Preocupa-se, principalmente, com o impacto
da producdo dos bens e sobre o manejo dos recursos naturais, mas nao sobre a perda
dos valores intrinsecos a natureza. Essa corrente pontua principalmente que “o
desenvolvimento sustentavel, interpretado como crescimento econdmico sustentavel,
a busca de solugdes de ganhos econdmicos e ganhos ecolégicos” (ALIER, 2007, p. 24).

O ecologismo dos pobres, que também é chamado ecologismo popular, é um
movimento que visa a justica ambiental, o ecologismo com vistas para o sustento, o
ecologismo da sobrevivéncia humana e a ecologia da libertagao. Essa corrente tem uma

politica voltada para o entendimento do ambiente como fonte de condicao para a



36

subsisténcia. Se preocupa com a justica social contemporanea e evidencia o efeito
nocivo causado pelo crescimento econdmico, ALIER, 2007).

Layrargues e Lima (2014) fazem uma comparacdo entre a Educacdo Ambiental
como um Campo Social. Entendendo Campo Social Como um espago onde retine um
conjunto de individuos e instituicdes autdonomas de forgas e posi¢des sociais que se
dedicam a produzir e reproduzir bens culturais, representagdes e formas de perceber
a realidade. E também um ambiente que abrange concorréncias pela hegemonia e
relagdes de poder desiguais entre grupos dominantes e dominados (BOURDIEU, 2001,
2004 apud LAYRARGUES; LIMA, 2014). Assim também é a Educagdo Ambiental,
composto por individuos que compartilham normas comuns, mas também discordam
em concepgdes sobre a questdo ambiental e nas propostas politicas, pedagogicas e
epistemologicas que defendem para abordar os problemas ambientais, assim como
também, disputam por hegemonia entre a tendéncia a conservagdo e a transformacao
social (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Para Guimaraes (2016) essas propostas apresentam e sdo sustentadas por
diferentes visdes de mundo (em um espectro que alcanca das visdes mais
conservadoras as mais criticas) e apresentam resultados diferentes. Enquanto uma
procura os meios tecnolégicos e a logica do mercado para solucionar problemas, a
outra perspectiva busca a construgdo de uma nova sociedade através da mudanca de
valores individuais e coletivos.

Essa concepcdo de Educacao Ambiental fundamentada no conservacionismo se
deu em um momento inicial, orientada pela conscientiza¢do “ecolégica” e tendo por
base a ciéncia ecoldgica para a sensibilizagdo humana. Em vista da multiplicidade de
pensamentos no campo da Educacdo Ambiental e da insatisfacdo de alguns autores
com os rumos que a Educacdo Ambiental vinha tomando em termos pedagégicos
limitados, conduziu a uma diferenciacio de conhecimentos, praticas e posi¢des
pedagoégicas. Com isso, a vertente conservacionista deixou de ser a mais recorrente,
surgindo outros dois caminhos: a vertente critica e a vertente pragmatica

(LAYRARGUES; LIMA, 2014).
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Esses diferentes caminhos sdo chamados de macrotendéncias que contemplam
uma diversidade de posicdes (LAYRARGUES; LIMA, 2014). A macrotendéncia
conservacionista é muito forte e consolidada, baseia-se no conhecimento ecolégico, ou
seja, conhecer os principios da ecologia é suficiente para uma sensibilizacdo e
conscientizagdo com relagdo ao ambiente e colocd-los em pratica, e estd associada a
pauta verde. Aqueles que nado estavam satisfeitos com tal tendéncia alegava que essa
macrotendéncia ndo questiona a estrutura social em sua totalidade tendo um potencial
limitado para juntar forcas pela transformacao social (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia pragmadtica derivada do conservacionismo e sua
denominagao ja diz muito, contém consideracdes de ordem pratica, principalmente
ligados a problemética do lixo, porém age como se fosse um mecanismo de
compensagdo para o consumismo. Sao praticas muito difundidas e recorrentes no
ambiente escolar, e assim como o conservacionismo, preocupa-se muito como
comportamentos individuais e ecologicamente corretos e estd associada também a
mudancas de hébitos como economia de dgua, economia de energia, diminuicdo da
pegada ecolédgica que tem efeitos muito superficiais, pois ndo aproveita o potencial
critico das dimensdes sociais, econdmicas, politicas e ecolégicas (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

A macrotendéncia critica recebe outros adjetivos como transformadora,
emancipatoéria, popular e ja foi considerada como identidade da Educacao Ambiental
alternativa, que foi amadurecendo em oposicdo as tendéncias conservadoras nutrindo-
se de pensamentos que pregavam a necessidade de associar o contexto social aos
problemas ambientais, da teoria Critica, da Educacdo Popular, entre outros que
possuem uma visdo critica e problematizadora sobre o modelo de desenvolvimento
vigente (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Nesse viés, a perspectiva conservadora de Educacdo Ambiental se caracteriza
como técnica por apresentar propostas tecnocientifica as explicagdes e solugdes aos
problemas socioambientais, que ao invés de transformar, mantém a racionalidade
econdmica que rege a sociedade atual.

“Essa leitura da realidade, por se apoiar no saber da ciéncia que
é reconhecido como o saber socialmente dominante, se reveste de um
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poder especial e aparece como argumento neutro, objetivo e portador
de uma autoridade que o imuniza a qualquer questionamento” (LIMA,
2004, p. 88).

Por outro lado, a Educacao Ambiental Critica tem um caréater politico e é voltada
para a transformagdo social, revelando as relacdes de poder na sociedade
(GUIMARAES, 2016).

Nessa trajetoria histérica, nota-se uma busca por uma definicdo das diferentes
identidades da EA, assim como a educagdo apresenta uma multiplicidade de
tendéncias e visdes tedricas e praticas, com a educacdo Ambiental ndo poderia ser
diferente. Com isso, chega-se a conclusdo que esse pluralismo de posicionamentos
conceituais nada mais era a busca por uma hegemonia interpretativa e politica desse
universo socioeducativo (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Com a velocidade do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico faz-se maior a exigéncia de formar
individuos que acompanhem e compreendam o fluxo dessas transformacoes,

revestidos de valores, morais e éticos, e articulados coletivamente.
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3. DELINEAMENTO METODOLOGICO

3.1 Abordagem da pesquisa

A abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2004), foi empregada nesse
trabalho dissertativo, por permitir uma anélise dos dados de natureza exploratoria,
descrevendo-os minuciosamente e compreender os significados durante o processo

de pesquisa em questao.

3.2 Tipo de pesquisa

A pesquisa cientifica estd presente em todo campo da ciéncia, no campo da
educagdo encontramos varias publicadas ou em andamento. Ela é um processo de
investigacdo para solucionar, responder ou aprofundar sobre uma indagagdo no
estudo de um fendmeno.

No que se refere aos procedimentos metodolégicos a pesquisa foi sustentada
inicialmente pela anélise bibliografica, o que se expressa no primeiro artigo ao analisar
os artigos que foram publicados nos eventos.

A pesquisa bibliografica estd inserida principalmente no meio académico e tem a
finalidade de aprimoramento e atualizagdo do conhecimento, através de uma
investigacdo cientifica de obras ja publicadas (ANDRADE, 2010).

A pesquisa bibliogréfica, para Fonseca (2002), é realizada a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.

De acordo com Praia; Cachapuz e Pérez (2002), fundamenta-se com base em
material que ja fora construido, o que inclui artigos cientificos publicados em
periédicos académicos.

O segundo artigo se caracteriza com o tipo de pesquisa documental, quando nos
debrucamos sobre o que versa o Projeto Politico Pedagogico da unidade de ensino.

Conforme Liidke e André (1986, p. 38), “[...] pode se constituir numa técnica valiosa
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de abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

O terceiro artigo se caracteriza como investigacdo qualitativa, que se realizou por
meio das entrevistas semiestruturadas com 09 professores da unidade de ensino,
derivados de um quadro com 31 professores.

Cada entrevista expressa de forma diferenciada a luz e as sombras da realidade,
tanto no ato de realiza-la como nos dados ali produzidos. Portanto, pelo fato de
provocar a fala sobre determinado tema, a entrevista, quando analisada, precisa
incorporar o contexto de sua produgdo e, sempre que possivel, ser acompanhada e
complementada por informagdes provenientes da observagao do cenario em estudo.
Desta forma, além da expressao verbal, seu material primordial, o investigador tera
em suas maos, elementos de relagdes, atitudes, praticas, cumplicidades, omissdes e
outros elementos da vida social que marcam o cotidiano (MINAYO, COSTA, 2018).

Sobre as entrevistas semiestruturadas - Essa modalidade difere do tipo aberta, por
obedecer a um guia que é apropriado fisicamente e utilizado pelo pesquisador na
interlocugdo. Por ter um apoio claro na sequéncia ordenada de um roteiro, a
abordagem dos entrevistados é assegurada, sobretudo, aos investigadores menos
experientes, para que tenham suas hipdteses ou pressupostos contemplados numa

espécie de conversa com finalidade (MINAYO, COSTA, 2018).

3.3 Objetos da pesquisa

Nesse sentido, em diversos estudos produzidos sobre a EA, para o primeiro artigo
surgiu a ideia de mapear os trabalhos com os pressupostos tedricos metodolégicos da
EA apresentados em eventos que sao referéncias para exposicao de desenvolvimentos
em EA.

No Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - ENPEC, Encontro
de Pesquisa em Educagdo Ambiental - EPEA, Encontro Nacional de Ensino de Biologia
- ENEBIO e o Encontro Regional de Ensino de Biologia - EREBIO. Expomos aqui, os

dados materializados e pontuais com o recorte entre os anos de 2015 a 2020, trazendo
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principalmente a perspectiva e as percepgdes dos docentes acerca dos trabalhos
desenvolvidos na escola.

Na busca por uma organizacdo mais clara e direcionada dos dados, todos os artigos
listados possuem um coédigo de identificagdo (ID), determinamos a primeira letra por
ordem alfabética por evento - ENPEC (A), EPEA (B), ENEBIO (C), EREBIO (D) -
seguida do numeral 1 para o primeiro artigo listado, 2 para o segundo e assim
sucessivamente, separando por um trago (-) o ano do evento. Por exemplo, o primeiro
artigo listado para o ENPEC do ano de 2015 ficou: A1-15. Essa ordem se seguiu para
todos os outros artigos em seus respectivos eventos e anos.

Nesse contexto, para o segundo artigo analisamos um documento importante
para compreender o contexto escolar, tal documento analisado foi o PPP da escola
supracitada. A andlise documental consiste no tratamento do contetido de forma a
apresenta-lo apds passar por uma andlise minuciosa, o que facilita a sua consulta e
posterior referenciacdo, objetivando representar essa informacdo de outro modo, com
procedimentos de transformagao (BARDIN, 2011).

Diante disso, podemos resolver alguns questionamentos como: O que é falado?
O que é escrito? Com que periodicidade? E assim sucessivamente, esse tipo de andlise

possibilita realizar inferéncias a qualquer elemento comunicativo (BARDIN, 2011).

3.4 Sujeitos pesquisados e local da pesquisa

Por fim, para o terceiro artigo desenvolveu-se uma entrevista semiestruturada
com os professores da referida unidade de ensino. De acordo com Ludke e André
(2012) a entrevista é reconhecida como um dos instrumentos bésicos na construcao dos
dados, sendo uma das técnicas fundamentais de trabalho na maior parte dos tipos de
pesquisa utilizados nas ciéncias sociais.

Esse instrumento apresenta uma grande vantagem sobre as outras técnicas,
potencializa a captagdo imediata e direcionada da informacdo que se busca alcangar,
praticamente com todos informantes e sobre os multiplos tépicos que o curso da

entrevista indicar (LUDKE; ANDRE, 2012).
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A pesquisa foi realizada no municipio de Jaguaquara, Bahia, tendo como campo
uma escola estadual de educacdao basica, na modalidade ensino médio, intitulada
Colégio Estadual Virgilio Pereira de Almeida (VPA). E um colégio situada na area
considerada nobre da cidade e que conta com um publico de alunos que ndo residem
na mesma drea de estudo, grande parte habitam em bairros distantes da escola e fazem
uso de transporte para realizar o trajeto escolar, os outros ainda que residem em bairro
diferente também, fazem o seu percurso andando ou com transporte préprio por se
tratar de localidades mais préoximas, o colégio possui em seu entorno outro colégio
com ensino médio e técnico, o hospital e posto de satide e também a maternidade da
cidade.

O publico alvo da pesquisa foram os professores da referida unidade de ensino,
em suas diversas formacdes e componentes curriculares que ministram, como também
diferentes anos de inser¢ao na escola e tempo de docéncia variados.

O colégio dispde de 21 (vinte e um) professores, entre efetivos e tempordarios,
desses, apenas 09 (nove) aceitaram participar da pesquisa e discutir sobre a sua pratica
em sala de aula, bem como explanar sobre os projetos realizadas na escola,
paulatinamente em datas comemorativas ou fixados como projetos escolares oficiais.
O ntmero de entrevistados consideravelmente baixo em relagdo ao quadro de
professores.

A unidade de ensino dispde de uma estrutura compativel com o conforto e
desenvolvimento educacional de seus alunos, como por exemplo: Internet, Banda
Larga, Biblioteca, Quadra Esportiva com cobertura, Sala de Professores e Alimentacao.
Esta localizado na Av. Pio XII, 300 - Sao Jorge, Jaguaquara - BA.

O municipio de Jaguaquara nasceu de uma fazenda chamada Toca da Onga, e
sua histéria tem como ponto de partida a chegada do casal Guilherme Martins do
Eirado e Silva e Luzia de Souza e Silva no ano de 1896 (NOSSA HISTORIA, 2021).

No ano de 1912 foi iniciada a construcdo das primeiras casas que formariam o
povoado Toca da Onga, cujo territério fazia parte do municipio de Areia, atual Ubaira.

Em 1913, ap6s enfrentar arduas lutas politicas, Guilherme Silva conseguiu a passagem
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da Estrada de Ferro de Nazaré, pela sede do povoado, impedindo que a estagdo fosse
construida no povoado da Casca (NOSSA HISTORIA, 2021).

A Lei n° 174, de 05 de Outubro de 1915 mudou a denominacdao do entdo
povoado Toca da Onga, para JAGUAQUARA, que tem o mesmo significado na lingua
Tupy. (NOSSA HISTORIA, 2021). Abaixo vemos na Figura 1 a localizacdo de

Jaguaquara no mapa, bem como o colégio onde foi sendo desenvolvida essa pesquisa.

Figura 1: Mapa de Jaguaquara/BA Localizacdo do Colégio Virgilio Pereira de Almeida

P

Fonte: Mapa construido com base no acervo escolar e meio virtual, 2021.

3.5 Instrumento de coleta de dados e técnica de analise

As entrevistas semiestruturadas foram divididas em duas partes no roteiro. A
primeira continha questdes para a identificacdo do sujeito envolvido, como também, a
caracterizacdo do seu perfil no tocante a formacdo académica (graduagao, mestrado,
doutorado); tempo de exercicio na docéncia; disciplina(s) que leciona na escola e carga
horaria. A segunda parte foi composta por seis eixos temaéticos: 1. Aspectos conceituais
(concepcdo de meio ambiente e educacdo ambiental); 2. Praticas pedagogicas; 3.
Projetos desenvolvidos pela escola; 4. A EA na sua disciplina e interdisciplinaridade;

5. Problemas socioambientais; 6. Macrotendéncias da EA.
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Devido ao momento de pandemia em que, infelizmente, estamos todos
passando por conta do Sars-Cov-2, que surgiu no final do ano de 2019 e se espalhou
rapidamente por todo o mundo, realizamos as entrevistas semiestruturadas de forma
virtual, por video conferéncia com o auxilio do aplicativo Google Meet.

A autorizacdo dos docentes foi permitida pela assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 1) seguindo o anonimato dos mesmos
para preservar a identidade dos docentes.

O roteiro de entrevista (APENDICE 2) foi construido adequando o formato e o
contetdo das questdes ao que se buscava investigar junto aos professores participes,
deixando-os a vontade para discorrer sobre cada questao levantada.

Na secdo onde discute-se os dados construidos com os professores em
entrevista utilizamos cédigos para se referir aos participes da pesquisa, onde, por
sequéncia de entrevistas realizadas, indicamos o P para professor e a ordem numérica
crescente, permanecendo P1 para o primeiro participante, P2 para o segundo e assim
sucessivamente. A seguir, no Quadro 1, temos a relagcdo de professores com as suas
respectivas formagdes, se possuem ou nao curso de aperfeicoamento sobre a tematica,
em qual modalidade de ensino atuam e quais componentes curriculares ministram na

unidade de ensino campo da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos Professores participes da pesquisa.

Professor Formacgao Curso de Modalidade | Disciplinas
aperfeicoamento de ensino
ou pos
graduacao
P1 Licenciatura Mestre em Regular e EJA | Matematica
em Ensino de
Matematica Matematica
P2 Licenciatura Mestre em Regular e EJA | Matematica,
em Educacao Fisica e
Matematica Matematica Quimica
P3 Licenciatura Mestre em Regular Matematica
em Ensino de
matematica Matematica
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P4 Licenciada Nao possui Regular e EJA | Quimica,
em Historia Inglés e
Geografia
P5 Licenciatura Nao possui Regular Educacao
em Educacao Fisica
Fisica
P6 Licenciatura Especializacao Regular Educacao
em letras em Literatura Fisica
vernaculas, Brasileira; em
Antropologia
com Enfase em
Cultura Afro; em
Educacao Fisica
Inclusiva
P7 Licenciatura Especializacao EJA Filosofia e
em Historia em Historia e Sociologia
Historiografia do
Brasil
P8 Licenciatura Mestre em EJA Quimica
em Geografia Ambiente e
e Desenvolvimento
Regional
P9 Licenciatura Especializacdo | Regular e EJA | Portugués,
em Letras em Leitura e Inglés e
Vernéculas e | Mestre em Letras Geografia
em Letras
com Ingleés

Fonte - Dados da Pesquisa

Utilizamos, ainda, o questiondrio para complementagdo dos dados construidos

no momento da entrevista. O questionario é uma proposta que por escrito possibilita

ampla liberdade nas respostas (GIL, 2008). Além permitir uma maior elaboragao e

liberdade sobre as opinides do entrevistado (RICHARDSON, 2009).

O emprego na pesquisa por dois instrumentos para a construcao dos dados

justifica-se em neles alcancarmos objetivos distintos. Na entrevista podemos analisar

a compreensao dos professores sobre a EA como um campo de conhecimento que pode

ser aliada com a sua agdo pedagobgica, seja qual for o componente curricular que

ministra. O questiondrio busca analisar a compreensao e desenvolvimento de temas
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que sao levantados no ambiente escolar e que levantam a bandeira de uma produgao

essencialmente de EA.

Nesse sentido, empregamos a analise tematica que “consiste em descobrir os

nicleos de sentidos que compdem a comunicagado e cuja presenca ou frequéncia de

aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN,

2011, p. 131). Assim, o tema é utilizado como unidade de registro, direcionando a

analise dos contetdos especificos, associando-os a mensagem.

Na anédlise tematica temos as unidades de registro e as unidades de contexto,

ambas dispostas e exibidas aqui em uma grade analitica (Quadro 1), que esta

caracterizada com a seguinte estrutura:

Quadro 2 - Estrutura da grade analitica.

UNIDADE UNIDADEDE TERMOS- OBSERVACOES CATEGORIAS
DE

REGISTRO CONTEXTO CHAVE

(TEMAS)
Unidade de A unidade de Sao os Referem-se aos Retinem um
significacdo e ~

compreensdo  termos que elementos grupo de

corresponde
ao paragrafo, paracodificara se interpretativos e elementos
frase. ou titulo unidade de encontram | avaliativos (unidade de
selecionado
por conter um | registro. presentes descritos pelo | registro) a partir
dos termos . .
chave. Esta por, por nas pesquisador/a. de um titulo
Ex: a exemplo, ser a unidades de universal,
apren d ZA8EM | frase para a registro e Ex: Os problemas  agrupando em
significativa,
onde todo palavra e o | servem para socioambientais | razdo das suas
conhecimento aragrafo para seleciona- sdo uma via que caracteristicas
deve ser PArasraio p d
questionado; o = o tema. las. gera ampla comuns.
1nt/erf:sse pelas Ex: PPP Escolar | Ex: discussao dos Ex: A
multiplas
dimensdes do p.5 Socioambie | padrdes sociais e abrangéncia da
tc,aber, . a ntais de uma sociedade Educacao
Importancia
da Ambiental no

aprendizagem
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para a vida e cingida em Projeto Politico
sua ossivel L.
aplicab}ijli dade classes. Pedagogico

para a solugao
dos problemas
socioambienta
is.

Fonte - Elaboragdo do autor a partir das ideias de Bardin (2011, 2016).

Os termos chaves que foram utilizados para montar a grade analitica surgiram
a partir dos dados construidos, sdo eles: Educacao ambiental, Natureza, Ambiente,
Sustentabilidade, Sustentavel, Sociedade, Socioambiental, Politica, Cultura, Economia,
Consumo, Consumismo, Reciclagem, Produgao.

3.6 Técnica de Analise dos Dados

Seguindo o processo metodolégico, o tratamento dos dados conta com a analise
de contetddo orientada por Bardin (2011, 2016), compreendendo-a como um método
que fornece ao pesquisador técnicas sistemdticas para a abordagem da mensagem
presente nos dados construidos.

Bardin (2016) salienta que a analise de conteddo é um conjunto de técnicas de
analises das comunicacdes, em que a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de produgao recorre a indicadores, sendo eles quantitativos ou nao.

No processo de andlise e discussdes dos dados referentes as categorias sera

realizada uma analise de contetido proposta por Bardin (2011):

Um conjunto de técnicas de anélises das comunicacdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de

produgdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens (p. 48).

Esse processo de andlise de contetdo defendida por Bardin (2011) segue

algumas etapas, tais como:
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Pré andlise: organizagdo do material; leitura flutuante, primeiras codificagdes e
classificacoes.

Descricao analitica: o corpus é submetido a um estudo aprofundado, orientado
pelas hipoteses e pelo referencial tedrico.

Interpretacdo referencial (Inferencial): contato com a leitura - anélise baseada
em referencial teérico, fundamentada sobre o contetido da mensagem, construcdo de
inferéncias, texto com andlise, com reflexdes, andlise e primeiras conclusdes.

Bilert (2014, p. 1156) defende que a analise do contetido permite o recorte das
mensagens de acordo com “expressdes e temas que tenham interagdo com os objetivos
da pesquisa e percepcao do pesquisador, seja nas expressdes, contradicoes e, até, nas
repeticOes das mensagens”.

A analise de contetido (BARDIN, 2016) se expressa em trés polos cronolégicos
distintos e que foram respeitados no decorrer desta pesquisa, temos a pré-andlise, que
consiste em uma fase de organiza¢do dos dados, com sistematizacao das ideias iniciais,
de maneira a conduzir a um esquema preciso do plano de analise. Geralmente, esta
primeira fase possui trés missoes: a escolha dos documentos a serem direcionados para
analise, a formulacdo das hipéteses e objetivos e, por fim, e produgdo de indicadores
que fundamentem a interpretacdo final. Sdo fatores que ndo se sucedem
Cronologicamente nesta ordem, no entanto, sdo complementares uns aos outros, ou
seja: a escolha do documento depende dos objetivos, ou os objetivos s6 sdo possiveis
com os documentos disponiveis; os indicadores sdo construidos mediante as hipoteses,
ou as hipoteses sao criadas na presenga de determinados indices (BARDIN, 2016).

Ainda na pré-analise, realizamos a leitura flutuante, que consiste em estabelecer
contato com os documentos a serem analisados, conhecendo o texto e deixando-se
invadir por impressoes e orientagdes. Aos poucos a leitura vai se tornando mais precisa
e intensa, em funcado das hipéteses que irdo emergindo, com teorias adaptadas sobre o
material e utilizacao das técnicas (BARDIN, 2016).

A escolha do material se fez analisando-se os textos determinados a priori.

Primeiro, procedeu-se a escolha universo dos documentos (textos) sobre os quais se
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pudesse efetuar a anélise, constituindo-se, a partir desse universo o corpus de andlise
(BARDIN, 2016).

Por conseguinte, fizemos a exploragio do material, que é a fase de andlise
propriamente dita, onde aplicamos sistematicamente as decisdes tomadas. E uma fase
longa e fastidiosa, em que ocorrem codificagdes, decomposi¢ao ou enumeragao a partir
das regras previamente indicadas (BARDIN, 2016).

Diante disso, os dados agora sao tratados de maneira com que se tornem
significativos e vélidos. Sintetizamos e selecionamos esses achados no documento e a
partir disso realizamos o processo de inferéncia e interpretacio (BARDIN, 2016).

Partindo do pressuposto, considerando a riqueza e expressividade dos relatos
feitos pelos docentes nas entrevistas e indicados nos questionarios, destaca-se aqui os
extratos mais significativos e suas concep¢des definidas nas categorias:

Categorias do artigo 1: Perfil dos textos selecionados quanto ao titulo,
instituigao e género dos autores (as);
Macrotendéncias da educacdo ambiental nos artigos selecionados. Emergindo as
subcategorias: Identificagdo dos artigos; Local, participes e objetos pesquisados;
Natureza e tipo de pesquisa; Instrumento de coleta de dados.

Categorias do artigo 2: A abrangéncia da Educacdo Ambiental no Projeto
Politico Pedagoégico; Educacdo ambiental no desenvolvimento da criticidade: limites e
possibilidades; O papel do professor na construgao de uma educacao ambiental critica.

Categorias do artigo 3: Concepcdes de meio ambiente e educagdo ambiental;
Componentes curriculares: a educagdo ambiental fora da caixa; Problemas
socioambientais e o papel da educacdo ambiental; As macrotendéncias da EA na

préatica docente.
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ARTIGO I

MAPEAMENTO DOS ARTIGOS APRESENTADOS NO ENPEC, EPEA, ENEBIO
E EREBIO ENTRE OS ANOS DE 2015 E 2020.

Resumo

A pesquisa traz os dados construidos a partir de um levantamento bibliogréfico dos
artigos apresentados nos eventos ENPEC, EPEA, ENEBIO e EREBIO, entre os anos de
2015 a 2020. Torna-se relevante aqui compreender como se da a producdo desses
trabalhos construidos no ambiente escolar, reconhecendo o que se produz de novo
sobre a Educacdo Ambiental(EA), trazendo os olhares de diferentes professores em
diversas regides brasileiras. Desenvolvida com a abordagem qualitativa e se pautando
na andlise de contetido proposta por Bardin (2011), emergiram as seguintes categorias:
perfil dos textos selecionados quanto ao titulo, instituicdo e género dos autores (as);
macrotendéncias da EA nos artigos selecionados. Como subcategorias emergiram:
Identificacao dos artigos; Local, participes e objetos pesquisados; Natureza e tipo de
pesquisa; Instrumento de coleta de dados. De maneira geral, identificamos que, ao
longo dos anos, a quantidade de trabalhos submetidos apresentam um crescimento
gradativo, corroborando com a necessidade e o aumento da preocupacdo em se
desenvolver a EA no seio escolar. Tomando por base os estudos realizados nos artigos
apresentados em eventos citados nesta pesquisa, enxergamos itens suficientemente
fortes e proprios para enfatizar as transformagdes que sao pretendidas com a EA
Critica. Como a presenca da EA conservacionista em alianca com a critica, como
também, a pragmatica juntamente com a critica, sdo pontos que convergem para o
entendimento da realidade e dos problemas socioambientais, facilitando, assim, a
permanéncia e lugar de voz para uma visao critica, emancipatoria e transformadora.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; EA; Artigos; ambiente escolar;
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1. Introducao

A Educacao Ambiental (EA) é praxis que potencializa a construcdo de valores e
atitudes capazes de contribuir para a formacdo do individuo enquanto cidadao,
levando-o a refletir sobre questdes que norteiam o bem comum e coletivo que envolve
nao somente o ser humano, como também todos os seres vivos e 0 meio que nos cerca.
No entanto, a EA é acompanhada, muitas vezes, com a¢des que buscam extinguir os
impactos que o ser humano causa a natureza, e a essa 6tica que busca acabar com os
problemas ambientais é conhecida na forma da vertente conservacionista. Temos ainda
outra visdo em que os individuos sdao levados a ag¢des individuais e mudangas de
comportamento, também com o intuito de resolver problemas ambientais, sendo, pois,
uma derivacdo da primeira vertente citada, a abordagem pragmidtica (LAYRAGUES,
2014).

Por fim, e a titulo de demonstrar o arcabouco tedrico e metodolégico defendido por
esta pesquisa, encontramos uma via de resolucdes, reflexdes e transformagdes
socioambientais, que é o campo critico da EA, que engloba discussoes politicas, sociais,
culturais, éticas, dentre outras questdes importantes para a construgao e desconstrucao
da sociedade vigente, transformando o modelo econdmico atual para romper com os
danos ao meio ambiente causados pelo homem e em todos os dmbitos que esses
desmontes reverberam (LAYRARGUES, 2014).

O campo que compreende os conhecimentos acerca da EA se tornou, ao longo do
tempo e das lutas, bastante solidificado. Ao fazer um recorte dos tltimos quatro anos,
constata-se que a partir do ano de 2018, no governo de Michel Temer, nota-se um
processo acentuado de “perdas” no campo ambiental brasileiro, o que afeta
diretamente a EA na esfera do Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC) e do
Ministério do Meio Ambiente (MMA) (LAYRARGUES, 2018). Em 2019 esse retrocesso
se aprofundou, uma vez que o atual governo ja em periodo eleitoral, legitimou a
desprotecdo ambiental ao propor a juncdo do MMA ao Ministério da Agricultura, que
tem sua alianca forte com o agronegoécio, felizmente essa proposta nao vingou

(TOZONI-REIS, 2019).
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A atual conjuntura politica evidenciada contribui para o silenciamento e retrocesso
do campo ambiental brasileiro pelos 6rgdos oficiais, como exemplo desse
enfraquecimento, via o Ministério da Educagdo em relacdo a producdo de documentos
oficiais para o contexto escolar, podemos tecer um comentario sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que fora elaborada recentemente envolvida em
controvérsias e muitos debates (SILVA, 2019).

Tensdo evidenciada também no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024, que
apresenta timidamente a educacdo voltada para o desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade. E importante citar esses documentos para compreensio desse
cendrio, pois sdo eles os principais norteadores para a educacdo escolar em nosso pais
(FRIZZO; CARVALHO, 2018). No entanto, Loureiro (2012) defende que é necessério
compreender que priorizar uma educacdo voltada para a sustentabilidade ndo garante
criticidade,

E para a consolidacdo dessa formacdo humana, é preciso dar espago para
discussdes que englobem os problemas socioambientais como acontece com o
desmatamento, a escassez de 4gua em muitas regides do nosso pais, perda da
biodiversidade causada por queimadas e criagdo de areas para gado, descarte
inadequado de residuos s6lidos e hospitalares, questdes sobre geopoliticas, conflitos
territoriais e tensdes por demarca¢des de terra indigena, relagcdes entre producao,
consumo e capitalismo, entre outros. Sao reflexdes que devem ocupar todas as esferas
sociais de forma global (SILVA, 2019).

Ainda que o cendrio apresentado acima seja desastroso, é possivel constatar
produgdes (TREIN, 2019; TOZONI-REIS, 2019; GUIMARAES, PINTO, 2017; TORRES,
2014; RAMOS, SILVA, 2021; FRIZZO, CARVALHO, 2018; COUTINHO, SANTIAGO,
2017; LIMA, 2019; LAYRARGUES & LIMA, 2014; ARAU]JO, 2016) em EA no contexto
escolar, em sua maioria oriundos de institui¢des publicas estaduais e federais, que
produzem esse conhecimento por meio de dissertacdes e teses que, consequentemente,
se dividem em artigos submetidos aos eventos da érea.

2

Nessa direcdo, a pergunta norteadora desse artigo € a seguinte: como se

configuram os artigos publicados nos eventos ENPEC, EPEA, ENEBIO e EREBIO
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relacionados a educagao ambiental no contexto escolar? O objetivo é analisar os artigos
publicados em tais eventos visando mapea-los quanto ao perfil dos pesquisadores (as)

e pressupostos epistemoldgicos presentes sobre a EA.

Referencial Teodrico

21  Educacao Ambiental: um campo de conhecimento transformador

Os primeiros elementos que geraram discussdo sobre a EA a nivel internacional
surgiram na década de 1970. Porém, no Brasil essa abordagem surgiu apenas nos anos
1980 e alimenta até hoje incessantes debates sobre as temaéticas ambientais que sao
geridas por modelos distintos de sociedade. Ao ponto que, encontramos de um lado
vertentes criticas que, de todo modo, defendem a vida no planeta em seus diferentes
aspectos e caracteristicas, alimentando as possibilidades para o desenvolvimento de
acoes que vao além dos fatores biol6gicos que limitam a transformacao do modelo
societario (LOUREIRO, 2012; PEREIRA, 2010).

Em contrapartida, temos o modo de relagdes voltadas que mantém uma estrutura
de sociedade que coloca a EA como um elemento de mudangas comportamentais
individuais, tornando-se mais viavel para a reproducdo do capitalismo. Que aborda
discursos romantizados sobre as relacdes de poder para com a natureza, inviabiliza a
reflexao pela transformacgao da realidade, desvia as reais discussdes sob o ponto vista
econdmico, politico, cultural, social e ambiental, promove alienacdo nos sujeitos
embebidos neste processo e esconde os verdadeiros fatores que sdo os causadores da
degradacdo do meio ambiente (LOUREIRO, 2008).

No Brasil, a Educacao Ambiental aparece nos Parametros Curriculares Nacionais
através dos Temas Transversais, especificamente com o tema meio-ambiente. Segundo
BRASIL (1998, p.29) “se faz necessario que esses temas integrem o planejamento dos
professores das diferentes areas, de forma articulada aos objetivos e contetdos delas”.

Nesse sentido, encontramos na trajetéria da EA lutas contra hegemonicas, em que

tendéncias criticas assumem um papel contrario ao modelo societédrio capitalista e
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questionam as rela¢des de produgdo e consumo, enquanto vém se expandindo a partir
dos diversos espagos da sociedade, sejam eles formais, informais ou nao formais
(SILVA, 2017).

Compreendemos a EA, no viés critico, como um campo transformador de
realidades e acomodacao de conceitos importantes para a formacado cidada, como o
ambito ambiental e ecoldgico sim, mas também o social, econémico, cultural, ético e
politico, sdo pontos reflexivos que se unem ao construir a criticidade.
Complementando essa visao, Alarcao (2001, p. 16) defende que:

2

“Nos discursos oficiais, é unanimemente reconhecido que a
educacdo é fonte de desenvolvimento humano, social, cultural e
econdmico, e que, nesse desenvolvimento, os professores e a escola
desempenham um papel fundamental” (ALARCAQ, 2001, P. 16).

Nesse sentido, e acreditando em uma EA critica atuante no ambiente escolar,
qual seria o papel dos educadores no desenvolver da mesma? Freire (2001) assevera
de que os professores devem descortinar as inten¢des do sistema que visa uma
ideologia dominante, e ndo reproduzi-las. Pode ser entendido como um trabalho
herctleo, mas munidos de criticidade, sabedoria, fundamentos politicos e
competéncias e habilidades pedagoégicas e cientificas, conseguiremos remar contra o
sistema que distorce de todas as formas as razdes de sua realidade (FREIRE, 2001).

Reforcando isso, os educadores ndo devem enxergar a acao libertadora como
mais um artificio de dominagao, é desvelar os depoésitos que sdo feitos nas cabegas dos
sujeitos e desenvolver a humanizacdo com base em reflexdes e visdes de mundo a fim
de transforma-lo (FREIRE, 2005).

O processo educativo critico deve ser compreendido como uma experiéncia
humana e subversdao no mundo, na realidade, nos mais diversos contextos e sujeitos.
Assim, é importante conhecer as dimensdes que produzem a esséncia da pratica, algo
que vai muito além dos contetdos ensinados, despido de ideologias dominantes
(SILVA, 2019).

Uma educagdo que busca a libertagao leva-nos a problematizar a nossa relagao

com o mundo a nossa volta, pois parte do principio de que ndo somos seres vazios
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como uma tdbula rasa, da qual sdo enchidas de contetidos desprovidos de criticidade,
ndo temos a consciéncia mecanicista e compartimentada, a possuimos de maneira
intencionada ao mundo (FREIRE, 2005).

Potencializando a luta por emancipagao, permanecendo minimizados e vitimas
do que pensam ser uma fatalidade (SANTOS, 2017). A emancipacao, na intencdo de
problematizar a relagdo entre o homem e o ambiente que o cerca, se torna um ato
revelador da realidade, pois se compromete com o processo de desmitificagdo de
conceitos erroneos e que produzem a manutencao da opressao (FREIRE, 2005).

Diante do exposto, a pratica docente ndo deve permanecer na neutralidade, pois
é necessario tomar decisdes, decidir em favor da libertacdo e contra a dominagao que
os imobiliza, contra o capitalismo que deturpa a discussao e reflexao sobre modelos
vigentes e a instrumentalizagdo dos processos pedagogicos ao qual resulta na

manutenc¢ao do poder hegemoénico vigente (FREIRE, 1996).

2.2  Educagio Ambiental no contexto escolar

A EA, do ponto de vista critico, potencializa a formacdo cidada dos sujeitos, e
deve ser compreendida e desenvolvida em seu pleno papel formativo. Nao basta
apenas se preocupar com o meio ambiente, dissociando esse foco do ser humano, nao
é sO preservar a natureza que estd tudo ‘okay’, é necessario ampliar essa visdo para o
viés social, econdmico, cultural e ético MUNHOZ, SANTOS, 2019).

Para isso, ao desenvolver projetos com este cunho no contexto escolar, é imperativo
conhecer o meio em que os individuos estdo inseridos, como o bairro, localidade,
escola, regido, cultura, ou seja, compreender todos os aspectos da realidade em que os
participes vivem e realizam suas praticas pedagogicas.

Infelizmente, essas acoes em EA no ambiente escolar se desenvolvem
pontualmente, pois as escolas ainda se encontram presas a ideologias instrumentais
que trazem uma abordagem de ensino tecnocrética, no qual onde os professores
mecanicamente aplicam programas curriculares, sem autonomia, sem estimular a sua

capacidade critico intelectual e de seus alunos (GIROUX, 1997). Ainda segundo Giroux
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(1997), o trabalho docente, em todas as instdncias do processo de ensino
aprendizagem, passa por um fendmeno que ele chama de proletarizagio da docéncia, ou
seja, reduzir o professor ao status de técnico especializado dentro da burocracia da
escola. Trocando em miados, é retirar a autonomia do professor e o seu papel
intelectual transformador.

Para Tozoni-Reis e Campos (2015), a EA no ambiente escolar ainda se apresenta
timida e fragilizada, mesmo com uma clara legislacdo ambiental que assegura a sua
plena implantacdo na escola. As autoras afirmam que existe um desacerto entre a
obrigatoriedade legal da EA e a sua real insercdo escolar. Por fim, para a superagdo
desse silenciamento no contexto escolar, é necessario introduzi-la nos curriculos
escolares e na formacado de professores nessa perspectiva.

Ainda sobre o fazer educagdo ambiental no contexto escolar, a EA é percebida,
segundo Layrargues e Lima (2014), com o que os atores chamam de Macrotendéncias
Politico-Pedagdgicas da Educacio Ambiental, onde podemos destacar trés prismas
diferentes de um mesmo objeto de estudo.

Nesse sentido, em um momento inicial, concebia-se a EA como uma prética
conservacionista, ou seja, buscava-se despertar um exercicio de uma sensibilidade
humana para com a natureza, partindo de uma légica romantizada em que se
compreende o termo “conhecer para amar, amar para preservar” e dentro do campo da
conscientizagdo ecologica. Essa perspectiva se consolidou, talvez pela exibicao de uma
crise ambiental entre as décadas de 80 e 90, em que a degradagao de ambientes naturais
estava a todo vapor, como também pela imaturidade ainda das ciéncias ambientais
para perceber a complexa relacdo que existe entre sociedade e natureza
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Partindo dessa reflexdao sobre uma educacdo ambiental conservadora, surgiu a
necessidade de novos caminhos para desenvolver a EA, cabendo aos educadores
ambientais préximos ao nucleo do campo a confecgdo da vertente critica, que traz
contrapontos sobre a visao conservadora. Essa perspectiva prioriza a contextualizacao,
politizacdo de discussdes sobre o meio ambiente e problematizacdo do modelo

econOmico atual da sociedade (LAYRARGUES; LIMA, 2014).



57

A vertente pragmitica, também compreendida como uma derivacdo da visdo
conservadora, é contestada pela critica, pois eram limitadas, pautadas em préaticas
educativas individuais e comportamento doméstico privado, apolitica, conteudista e
normativa. Visando o Desenvolvimento Sustentavel, por meio da educacdo com

alcance em resultados ambientais e praticas em ecologismo de mercado

(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa do tipo documental, que para Ludke e André (2012)
evidenciam que a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos.

A pesquisa documental deve ser utilizada quando existe a necessidade de se
analisar, criticar, rever ou ainda entender um fenémeno especifico ou fazer alguma
consideragao que seja vidvel com na andlise de documentos (MALHEIROS, 2011).

Para esta fase, adotamos como critério de inclusdo trabalhos publicados nos anais
dos eventos correspondentes as suas respectivas edigdes: X ENPEC, XI ENPEC e XII
ENPEC (anos de 2015, 2017 e 2019); VIII EPEA, IX EPEA e X EPEA (anos de 2015, 2017
e 2019); VI ENEBIO e VII ENEBIO (anos de 2016 e 2018); VII EREBIO, VIII EREBIO e
IT EREBIO (anos de 2015, 2017 e 2019).

A escolha desses eventos se justifica por sua relevancia no ambito educacional,
como também compreende pressupostos importantes no campo da educacao
ambiental, além da importancia e abrangéncia dos eventos, bem como pelos anais
serem de facil acesso em meio digital. Outro ponto importante ao adotar essa
modalidade de pesquisa é por representar uma escala temporal que compreende cerca
de cinco anos de pesquisa, o que significa uma amostragem significativa das pesquisas
atualmente produzidas.

Além disso, tomamos como critério inclusivo os artigos que contemplavam
abordagens acerca de propostas em EA com representacdes de percepgdes docentes e
projetos de EA critica. Para que o corpus de andlise contemplasse esse requisito,

adotamos na pré-selecao dos artigos as seguintes palavras-chave e suas combinacdes:
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“educacdao ambiental”, “educacdo ambiental critica”, “percepgdo docente” e “EA na
escola”.

Inicialmente, realizamos uma andlise dos titulos dos artigos submetidos as edi¢des
dos eventos, com os recortes anuais. De posse disso, selecionamos os artigos que
continham a tematica desejada, realizando a leitura dos respectivos resumos,
formando o corpus desta pesquisa.

Selecionamos a partir das palavras-chave, 58 artigos publicados nos anais dos
eventos em suas edicOes ja citadas. Apds a pré-andlise e a leitura flutuante desses
artigos, estabelecemos critérios de inclusdo nessa pesquisa com base nos participes da
pesquisa, e o direcionamento do foco de pesquisa para os professores, como também,
a abordagem da educacdo ambiental, caracterizada por conservadora, pragmatica ou
critica, priorizando aqui no corpo deste trabalho as pesquisas voltadas para o campo
critico da educacao ambiental.

Com a fonte da pesquisa determinada, iniciou-se a leitura integral dos artigos
selecionados/encontrados, com o intuito de caracterizar as tendéncias relacionadas a
compreensdo e percepcdo dos professores sobre os projetos desenvolvidos em
educacdo ambiental na escola e suas macrotendéncias: conservadora, pragmatica e
critica. A identificagdo desses achados esta disposta de acordo com os seus focos
temaéticos, a saber: percep¢ao docente, projetos escolares em EA e educacdo ambiental

critica.

Resultados e Discussiao

Os dados construidos com este trabalho dialogam com os alcances feitos pela
pesquisa de Loureiro e Cossio (2007), que tem por titulo “Um olhar sobre a educagio
ambiental nas escolas: consideragoes iniciais sobre os resultados do projeto “O que fazem as
escolas que dizem que fazem educacdo ambiental?”, sendo um dos artigos que compde o
livro “Vamos Cuidar do Brasil”. Desenvolvido pelo MEC, em que realizou pesquisas
a fim de entender a presenca da educacdo ambiental nas escolas de ensino

fundamental. E o referido artigo, apresenta resultados nacionais obtidos e que
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evidenciam os aspectos mais importantes para a formula¢do de uma politica ptblica
pautada nas institui¢des escolares.

A titulo de complementacdo, traremos no decorrer da discussao alguns dados
comparativos com a pesquisa feita por Loureiro e Céssio (2007) e esta desenvolvida
mais recentemente. No trabalho de Loureiro e Céssio, foram investigadas 418 escolas,
nas cinco regides, distribuidas entre 42 municipios e 11 estados: Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Ceara, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais,
Amapa, Pard, Rio Grande do Sul e Santa Catarina

No nosso trabalho, a tabulagdo dos dados contou com 58 artigos previamente
selecionados a partir de suas palavras-chaves, destes apenas 28 artigos possuiam o
olhar dos docentes sobre a educacdo ambiental, e em 30 artigos nao foi identificado o
discurso dos professores sobre a educacao ambiental, nestes tinham a perspectiva dos
alunos, funciondrios, diretores e demais componentes da comunidade escolar.

Sabemos que a EA é um campo bastante fértil para didlogos, contando com
propostas problematizadoras, em seu terreno de lutas e insatisfacdes, de idas e vindas
entre essa caminhada politica e social, é nesse interim que os trabalhos analisados, de
acordo com a abordagem metodolégica adotada, encontram-se separados por eventos
e suas edicdes por ano.

De maneira geral, identificamos que, ao longo dos anos, a quantidade de trabalhos
submetidos apresenta um crescimento gradativo, corroborando com a necessidade e o
aumento da preocupacdo em se desenvolver a Educacdo Ambiental no contexto
escolar. Como também um acréscimo na quantidade dos trabalhos no campo da EA a

partir da perspectiva de professores na rede basica de ensino (Quadro 1).

Quadro 3 - Publicag¢des apresentados no ENPEC nos anos de 2015, 2017 e 2019.

Ano | Titulo ID Ano | Titulo ID

2015 | Ensino de Ciéncias e | A1-15 2017 @ Percepgdo de professores A6-
Educacao Ambiental do Ensino Fundamental 1 17
Critica: uma conexao sobre Ambiente e Educacao
necessaria para a Ambiental

cidadania



2015

2015

2017

2017

2017

2017

Educacao Ambiental
Critica como
possibilidade de
superagao a
sensibilizacao

O que entendem por

educacdo ambiental
escolas e
Organizacoes da
Sociedade Civil que
desenvolvem
propostas em
conjunto?

Percepcao ambiental
de professores do
Ensino Fundamental
de escolas da Rede
Publica Estadual e da
Rede Privada em Boa
Vista/ Roraima

Murmaarios
ambientais no ensino
de ciéncias nas
margens escolares de
Bogota

Educacdao Ambiental:
o que dizem os
docentes sobre essa
tematica

Educacao Ambiental
na escola: percepgoes
docentes

A2-15

A3-15

Al1-17

A2-17

A3-17

A4-17

2017

2017

2019

2019

2019

2019

Perspectiva dos professores
do Ensino Médio de escolas
publicas de Boa Vista sobre
Educacdo Ambiental em
suas disciplinas

Interfaces entre Educacdo
Ambiental critica e ensino
de Ciéncias

Educagao ambiental: o que
pensam os professores que
atuam com o Ensino de

Ciéncias, no Ensino
Fundamental
Educar ambientalmente:

percepgdes de docentes do
lo segmento do ensino
fundamental

Analise de  estratégias
utilizadas para o ensino de
educacdo ambiental no
ensino médio

A memoria de professores
no contexto de praticas
colaborativas em Educacao
Ambiental Critica

*Significado: A1-15 = Artigo 1 de 2015; A2-15 = Artigo 2 de 2015 e assim sucessivamente.
Fonte - Desenvolvido pelo autor.

60

A7-
17

Ab-
17

Al-
19

A2-
19

A3-
19

A4-
19

Considerando os artigos publicados no ENPEC e que constam no quadro acima,

verificamos que existe a necessidade de professores pesquisadores, com formagdo em

EA e de caréter reflexivo, critico e preocupados com o contexto socioambiental de sua

realidade, como também, a falta de alianga entre teoria e pratica, que sdo pilares
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importantes para a promocdo de uma educacdo ambiental transformadora e

emancipatoria. O que é perceptivel nos fragmentos abaixo:

“No entanto, a EA apesar de aparecer como um dos principios da Proposta da Escola, ainda é
percebida pelo grupo de professores/as como tema a ser aprimorado em discussoes teorico-
praticas para uma abordagem mais sistematizada a fim de fortalecer o trabalho” (A1-15).

“Pouco se encontra sobre temas que se relacionam com a pratica atual do educador e que a
E.A. se conecta. A maior parte das(os) educadoras(es) mencionaram que ndo hd uma prdtica
atual de E. A. em sua docéncia, caracteriza entio como ausente, apontando, inclusive,
problemas com relagio a formagao académica, como consequeéncia dessa auséncia” (A4-19).

A luz de Loureiro (2003), compreende-se como EA transformadora aquela que
nao objetiva somente conhecer ou interpretar a realidade, mas que também procura
um aprofundamento a ponto de compreender e teorizar a atividade humana em si,
ampliando nossa consciéncia e subvertendo a totalidade que constituimos e pela qual

somos construidos.

“E preciso que haja um incentivo para que os professores e gestores escolares busquem a
integragio entre seus diferentes saberes e busquem a transversalizagio da educagio ambiental,
ndo aceitando propostas prontas das organizagoes parceiras, mas atuando como protagonistas

na elaboragio e aplicagio de tais propostas” (A3-15).

Paulo Freire critica veementemente a educacdo quando esta se desdobra em
depésitos de informagdes, na busca de catequisar e construir o processo de
desumanizacao. Esse tipo de ensino mecanico é chamado por Freire (2005) como uma
educagao bancaria, na qual anulam-se a criatividade e criticidade do corpo docente e
alunado, potencializando sua ingenuidade que, nesse modelo, ndo subverte o
autoritarismo do bancarismo, alimentando, assim, o opressor (SANTOS, 2019).

Diante disso, o teor dos dados encontrados nos artigos relacionam as a¢des da

EA com a compreensdo mais ampla da educacao.

“Em sua maior parte, para estes professores a Educagio Ambiental é tida como a drea
que atua em defesa do meio ambiente, na sua preservagio e conservagio, concepgoes estas que
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distanciam a EA da educagio de forma mais ampla, o que mostra que os professores
apresentam um entendimento restrito a respeito desta tematica” (A3-19).

Dito isso, a educagdo deve ser compreendida como “for¢a motriz para o
processo de transformacgdo, novas posturas podem emergir num movimento de
mudanga de paradigma, novas visdes de mundo e desenvolvimento de consciéncias,
ativas e responsaveis” (SANTOS, 2019, p.34).

Nesse sentido, construir teorias abstratas a partir de bases idealizadas nao basta
para se conseguir a EA transformadora, pois assim despejamos informacdes
descontextualizadas e que desqualificam a intervencdo entre os agentes sociais,
gerando, por fim, a proliferacao de queixas individuais sem conseguir efeitos ptblicos
e coletivos (BAUMAN, 2000). O fragmento a seguir indica a prevaléncia de uma EA
pautada em caracteristicas conservadoras, em que esta vertente enfraquece um
desenvolvimento mais amplo de a¢des para o campo socioambiental, onde reduz e

simplifica as questdes inerentes a esta tematica.

“Podemos observar que a maioria deles apresenta uma visio de EA conservadora e
tradicional, pautada no conceito biologico de meio ambiente interligado a natureza e
principalmente na ideia de que o ser humano deve ‘cuidar do meio ambiente” (A3-17).

“Pelos resultados expostos, vimos que os participantes apresentaram uma visio
naturalista de ambiente e uma concepgio ecologica de EA, estando distantes de uma atuagio
em EAC, possuindo uma caréncia de conhecimentos e preparo pritico-metodologico, quanto a
temadtica ambiental” (A4-17).

“Existe uma fragmentacio da EA que ao ser acionada permitird aos seus estudantes
perceberem a natureza de forma utilitarista e, consequentemente, ignorar as demais situagoes-
problemas emergentes na sociedade. Percebe-se também que os sujeitos desconhecem o
significado da EA critica/transformadora e, por isso, trazem consigo sentidos semelhantes a
concepgdo conservadora/comportamentalista” (A1-19).

Vale destacar que nos padrdes e percepcdes da EA no contexto escolar nos
artigos analisados prevalecem a abordagem conservadora (LAYRARGUES, LIMA,
2014) e tradicional, com ac¢Oes que visam apenas a transmissao de conhecimento, sem

o papel reflexivo. Essa questdo, juntamente com as atividades desenvolvidas

pontualmente e em datas comemorativas (CARVALHO, 2013) e somando-se a falta de
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formacao inicial e continuada dos professores com relagao a tematica, contribuem para
o crescimento de abordagens que se distanciam do viés transformador e emancipatorio
(Quadro 2).

Um outro ponto bastante interessante é que, por declararem ndo enxergar o
desenvolvimento de uma EA efetiva no ambiente escolar, os professores sugerem a

instituicdo de uma disciplina voltada para este campo.

“Hd uma emergéncia relatada por alguns docentes em instituir nos curriculos a
disciplina de EA, uma vez que na visdo destes docentes somente através de uma disciplina
institucionalizada poderemos avangar no desenvolvimento da EA no cotidiano escolar e
consequentemente mudar o atual quadro de uma crise ambiental (A3-17).

Para Guimaraes (2004), existem ainda paradigmas da sociedade moderna no
ambiente escolar, e mesmo que os professores tenham formagdo continuada e se
preocupem em realizar agdes voltadas para as tematicas da EA, eles a desenvolvem
perante uma racionalidade hegemonica e predominante. Desse modo, o educador esté
a desempenhar uma pratica pedagégica compartimentalizada e que nao estimula a
criticidade, nem em si mesmo, tampouco nos alunos, tendo assim uma pratica

fragilizada.

Quadro 4 - Publica¢des apresentadas no EPEA nos anos de 2015, 2017 e 2019.

Ano  Titulo ID Ano Titulo ID
2015 A escola no contexto B1-15 2017 Apontamentos para uma B1-17
ambiental:  Anélise das educacao ambiental
percepcdes e  préaticas intercultural em escolas de

ambientais de professores Bogota
de uma escola publica de
Feira de Santana-Ba, acerca
da degradacdo ambiental da
nascente Lagoa do Subaé
2015 | Formagdo ambiental em B2-15 2017 Educacdo Ambiental: O B2-17
contexto escolar: fazer docente em uma Escola
possibilidades de Pablica do Municipio de
construcgao coletiva Marituba/Para
2019 Analise e diagnostico da  B1-19

educacdo ambiental nas
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escolas municipais da cidade
de Aiquara-Bahia

*Significado: B1-15 = Artigo 1 de 2015; B2-15 = Artigo 2 de 2015 e assim sucessivamente.
Fonte - Desenvolvido pelo autor.

A realidade indicada a seguir, encontrada nos artigos do quadro acima,
demonstra a necessidade da inclusdo de projetos que aliem a pratica docente com a
EA, de modo a potencializar os trabalhos com atividades socioambientais nas agdes

pedagogicas dos professores.

“Sobre suas priticas pedagdgicas que envolvem o meio ambiente e a EA com temas locais, sdo
realizadas geralmente em sala de aula, através da insercio de temas ambientais na educagio
formal, os professores que fazem essa inclusio abordam superficialmente sem problematizi-la,
possivelmente por ndo existir nenhum planejamento ou projeto na escola que se dedique a
trabalhar com essa questio” (B1-15).

Nesse sentido, Giroux (1997, p.158) demonstra que permanece na escola a
cultura de enfatizar “uma abordagem tecnocrética para a preparagdo dos professores
e também para a pedagogia de sala de aula”, colocando aos professores apenas o papel
de serem meros aplicadores em seus programas curriculares, aprisionando a sua
autonomia num processo de proletarizagdo da docéncia, extinguindo as produgdes
criticas e intelectuais tanto de estudantes quanto de professores (GIROUX, 1997).

A EA ainda é desenvolvida na escola com alguns entraves, apresentada por uma
abordagem conservadora e ndo inserida nas praticas dos docentes de todos os
componentes curriculares e efetivamente no calendario escolar, ou seja, em disciplinas

isoladas e datas comemorativas de a¢des pontuais.

“Identificamos a dificuldade de apropriagdo de alguns elementos da perspectiva critica
da Educacido Ambiental pelo coletivo, como: um maior entendimento da complexidade da
relagdo ser humano/natureza e a falta de um maior questionamento do modelo econémico
vigente. Entendemos que a discussio colaborativa do tema na escola deve ser continua e

permanente” (B2-15).

“A educagdo realizada na escola, apresenta a prevaléncia da perspectiva conservadora e
tradicional com finalidades voltadas apenas para a transmissio de conhecimento. Além disso,
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se observa a prevaléncia de atividades pontuais (dia da agua, dia da drvore, lixo), além da falta
de formagdo inicial e continuada da maioria dos professores em relagio a EA” (B2-17).

A abordagem Freireana compreende esse desenvolvimento de uma
problematizacdo no ambiente escolar como “apreensdo dos conhecimentos prévios
dos educandos pelos educadores acerca dos temas geradores, quanto a formulagdo de
problemas pelos educadores, para a apreensdo dos conhecimentos cientificos pelos
educandos” (LOUREIRO; TORRES 2014, p.26).

Ainda que prevaleca esse desenvolvimento pontual, algumas agdes realizadas

por alguns professores apresentam o teor critico.

“Entretanto, reconhecem-se alguns relatos sobre a superagio destes padroes de
concepgoes conservadoras, avangando para perspectivas de sentido complexo que contribuem
para a insergio da EA critica na escola. Foi possivel assim verificar que alguns professores
estdo no movimento de paradigmas tradicionais de implementacio da EA, aproximando-se de
uma perspectiva critica, a qual busca superar a fragmentacdo das priticas pedagogicas na
escola, mesmo com agoes isoladas” (B-17).

“Foram identificados avangos importantes como a apropriagdo pelos professores da
dimensio politica da EA e a necessidade de fortalecimento da sociedade civil” (B2-15)
Porém, ainda que haja dificuldades na disseminagao critica da EA, existem
também acertos, mas ainda ha muito o que fazer para evoluirmos enquanto
disseminadores da emancipacao, é necessario politicas publicas (OLIVEIRA et al., 2006;
RUPEA, 2005; CARVALHO, 2004) que reforcem as questdes socioambientais e sejam
efetivas, algo percebido nos artigos analisados, ndo se pode deixar a cargo apenas do
professor ou da sua ndo formacdo o papel de desenvolver praticas coletivas e

problematizadoras.

“Os professores que fazem essa inclusio abordam superficialmente sem problematizd-
la, possivelmente por ndo existir nenhum planejamento ou projeto na escola que se dedique a
trabalhar com essa questao” (B1-15)

O fator tempo, como a carga horéria densa a ser distribuida em aulas ministradas,
planejamentos e demandas escolares, também deve ser levado em consideracdo para

a confeccdo de um o plano de formagao continuada dos professores, no qual a EA deve
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estar nos documentos oficiais da escola, sobretudo nos momentos de planejamento de
aulas e projetos, como também, em ocasides em que haja discussdes socioambientais
locais e nos projetos que movam toda a comunidade escolar.

Conforme a pesquisa de Loureiro e Coéssio, Em 2001, a insercdo da tematica
ambiental nas disciplinas estava presente em 94 mil escolas, sendo que 33 mil escolas
ofereciam projetos e somente 3.000 escolas desenvolviam disciplinas especiais. Ja em
2004, estes nimeros sdo: 110 mil escolas, 64 mil escolas e 5.000 escolas, respectivamente
(LOUREIRO; COSSIO, 2007).

“Se faz necessario que esses temas integrem o planejamento dos professores das
diferentes dreas, de forma articulada aos objetivos e contetidos delas” (BRASIL, 1998,
p-29).

Outro aspecto é a fragmentacdo da EA no ambiente escolar, impossibilitando,
inclusive, que se atribua uma vertente desenvolvida pela pouca acdo efetivada em uma

pratica.

“Constatamos também que a Educagido Ambiental vem sendo inserida pelas escolas de forma
fragmentada e superficial, portanto, contribuindo pouco para uma educagio escolar que espere
ser critica e transformadora” (B1-19).

Os professores sdo considerados como intelectuais comprometidos com a
transformacao social pois a educagao é historicamente situada, essencialmente politica
e vista como atividade social (GIROUX, 1997). Partindo dessa concepcdo, o autor

complementa que os professores podem ser transformadores sociais:

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso
que una a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de
forma que os educadores sociais reconhecam que podem promover
mudangas. Desta maneira, eles devem se manifestar contra as
injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das escolas. Ao
mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as condi¢des que deem
aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos que tenham o
conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero nao seja
convincente e a esperanca seja vidvel. Apesar de parecer uma tarefa
dificil para os educadores, esta é uma luta que vale a pena travar.

P

Proceder de outra maneira é negar aos educadores a chance de



67

assumirem o papel de intelectuais transformadores (GIROUX, 1997,

p.163).

A seguir, o Quadro 5 mostra os trabalhos que foram apresentados no ENEBIO

entre o periodo de 2016 a 2018.

Quadro 5 - Trabalhos apresentados no ENEBIO entre os anos de 2016 e 2018

Ano  Titulo ID An Titulo ID
0

2016 Educagdo ambiental: C1-16 20 = Concepgdes docentes  Cl1-
um caminho para 18 sobre as ciéncias da 18
transformacao social natureza nas atividades

de educacdao ambiental:
uma questao de
centralidade?

2016 Representacoes de C2-16 20 E ecologia ou educacio C2-
professores sobre o 18  ambiental professora? 18
pensamento complexo
na educacao ambiental

2016 “Programa zooescola”: C3-16 20 @ Concepgdes e praticas C3-
concepgoes de 18  sobre a educacao 18
educacao ambiental ambiental dos
presentes em projetos professores de biologia
desenvolvidos a partir de nova esperanca - PR
da articulacdo entre
zoolégicos e escolas

2016 A trilha interpretativa C4-16

*Significado: C1-16 = Artigo 1 de 2016; C2-16 = Artigo 2 de 2016 e assim sucessivamente.

como atividade de
educacdo ambiental: o
que pensam 0s
professores?

Fonte - Desenvolvido pelo autor.

Os achados revelam (Quadro 5) uma pratica ndo reflexiva e meramente

reprodutora, em que a EA é trabalhada pelos professores, mas superficialmente e sem

preparo para tornar essa pratica critica e reflexiva, caracterizando esse “quase critica”

como uma ideia pragmatica (LAYRARGUES; LIMA, 2014). E o que esté4 representado

no fragmento abaixo.
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“De acordo com os relatos dos docentes, observa-se uma pratica ndo reflexiva, porém,
reprodutora, em que em determinados momentos os docentes trabalham a EA, porem de forma
superficial, sem o preparo para torna-la uma pratica critica e reflexiva” (C3-18).

A criticidade que o campo da EA defende promove a transformagdo de uma
realidade, envolve reflexdes que geram argumentagdes condizentes com os problemas
socioambientais dos quais os sujeitos participam, e de posse dessa relacdo entre o eu e
o outro, temos uma “agdo conscientizadora é mutua, envolve a capacidade critica,
didlogo, a assimilacdo de diferentes saberes, e a transformagao ativa da realidade e das
condicoes de vida.” (LOUREIRO, 2012, p. 34).

Cabe aqui uma discussdo sobre a mudanga da matriz curricular das
licenciaturas, para suscitar transformacgdes em suas bases tedricas, metodoldgicas e até
mesmo conteudistas em prol de uma formacao de intelectuais transformadores

(GIROUX, 1997).

A gestdo, por sua vez, precisa ser democritica e participativa que incentive a participagio de
todos e esteja comprometida com a educagio ambiental e, principalmente, que trabalhe em
conjunto com a comunidade escolar e sua realidade (C1-16).

Diante disso, no processo educativo e em todos os espacos que fomentam a EA
¢ importante problematizar a realidade que estd em constante movimento, que esta
sujeita a todo tipo de transformacdes, que se dispde como uma realidade puramente
dialética, trazendo aos sujeitos compreensdes genuinas com transformagdes concretas
(SANTOS, 2017).

Nessa perspectiva, as concepcdes freireana (LOUREIRO, TORRES 2014;
LOUREIRO, 2012; FREIRE, 2005; SANTOS, 2017) nos possibilitam refletir sobre a EA
como uma prética permanente e promotora de libertacdo. Destacamos a importancia
em se discutir a EA na abordagem Freireana, refletindo sobre a realidade com
elementos de uma préxis problematizadora sobre questdes socioambientais. Pois “a
educagdo, como prética de liberdade é um ato de conhecimento, uma aproximacao

critica da realidade” (FREIRE, 1980, p. 25)
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No EREBIO, entre os anos de 2015, 2017 e 2019, consideramos apenas um artigo
(2017) com o teor importante para a pesquisa. Intitulado “A educacdo ambiental sob a
6tica de docentes da rede bésica de ensino”, com o cédigo de identificacao D1-17.
Fazendo uso de um levantamento de dados em um questionario eletronico, os autores
desta pesquisa buscaram verificar a EA a partir da 6tica de docentes atuantes na
educagdo bdésica no contexto escolar, objetivando conhecer as suas demandas,
vertentes trabalhadas sobre a EA e as formas que esses docentes utilizam para fazer a

contextualizacao.

41  Perfil dos textos selecionados quanto ao titulo, instituicio e género

dos autores (as).

De maneira geral, descreveremos nessa primeira categoria o perfil dos textos
selecionados quanto ao titulo, instituicao, localizacdo em termos de regido do Brasil,
como também, o género dos autores (as), enaltecendo o protagonismo feminino ou ndao
na producdo de textos cientificos e pesquisas com enfoque na educagdo ambiental. A
fim de contemplar essas esferas importantes para a pesquisa, as subcategorias darao

um panorama especifico dos dados construidos.

4.1.1 Identificacao dos artigos

Identificamos a EA a partir do olhar professor em seu contexto escolar, com o total
de 28 artigos. Os pesquisadores estdo vinculados as instituicdes localizadas entre as
cinco regides do Brasil, a saber: Sudeste, Nordeste, Norte, Centro Oeste e Sul. Regides
sempre presentes em estudos sobre EA, apontamentos feitos também por Domingos e
Silva (2020).

A regido em que detectamos maior representacdo entre os artigos é a regiao
Sudeste, com o total de 14 artigos, destes, seis sdo de instituicdes de Sdo Paulo (A2-15,
A3-15, A4-19, B2-15, C1-16, C3-16); sete relacionados a pesquisadores do estado do Rio

de Janeiro, tendo um em parceria com o estado do Espirito Santo (A3-17, A4-17, A5-

17, A6-17, A2-19, C4-16, D1-17); e apenas um relacionado com institui¢cdes de Minas
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Gerais (B1-17). O Sudeste também se destacou em termos de mais publicacdes nos
estudos de Silva e Domingos (2020).

Para ilustrar, a seguir veremos os dados desenvolvidos no estudo de Loureiro e
Cossio (2007) é relevante para dizer que em 2001 a regido Norte tinha 54,84% das
escolas declarando realizar educagdo ambiental, em 2004, o percentual sobe para
92,94%. No Nordeste, em 2001, o percentual era de 64,10%, tendo chegado a 92,49%
em 2004. No Centro-Oeste subimos de 71,60% para 95,80%; no Sudeste, de 80,17 % para
96,93%; e no Sul, de 81,58% para 96,93 %.

E na regiao Norte onde as escolas ocupam o primeiro lugar entre as que comecaram
a oferecer a educagao ambiental nos tltimos trés anos (34 escolas das 80 entrevistadas).

E importante ressaltar que esses dados sio completamente compativeis com o fato
de que a expressiva expansdo da educacdo ambiental foi justamente nas regides Norte
e Nordeste no periodo 2001-2004. Deve-se notar que esta na regido Sudeste e na regiao
Sul a maior parte das escolas que implementaram a educagdo ambiental ha mais de
dez anos (35 e 29 escolas, respectivamente) (LOUREIRO; COSSIO, 2007).

Vale destacar que foram encontrados 02 artigos de instituicdes do exterior (A2-17,
B2-17), mais precisamente de Bogot4, na Coldombia, ambos em parceria com a UFBA e
um deles contando conjuntamente em parceria com a UEFS. Artigos produzidos por
institui¢des de outros paises também foram encontrados no GDP EA e contexto escolar
de 2017, realizado por Silva e Domingos (2019).

Com o levantamento, encontramos artigos com distribuicdo da regido Norte,
contando com o total de 04 artigos, sendo dois deles vinculados a institui¢des de
Roraima e outros localizados no Acre e no Paré (A1-17, A7-17, A1-19, B3-17).

Registramos também 05 artigos referentes aos autores da regido Nordeste, tendo
um deles do Pernambuco, um outro representado pelo Ceara (A3-19, C1-18), e os
outros trés levantando a bandeira da Bahia, com registro de Feira de Santana, Itabuna
e Aiquara (C2-18,B1-15,B1-19).

Por fim, verificamos 02 artigos da regido Sul, um do Rio Grande do Sul e outro do
Parana (C2-16, C3-18); como também, 01 artigo da regido Centro Oeste, representado

por Mato Grosso do Sul (A1-15).



71

Outro dado importante e caracteristico quando analisamos as publicagdes em
eventos e relacionamos isso com as regides do pais, é perceber em quais delas

ocorreram mais participagdes (Figura 2).

Proporg¢oes das Pesquisas por

Regido/Evento
10
5 E!JLEQFLE
) ‘alll
ENPEC EPEA ENEBIO EREBIO

B Norte ENordeste ESul [OSudeste M Centro Oeste M Exterior

Figura 2 - Gréfico que apresenta propor¢des e ocorréncias das pesquisas por eventos e regides.

A tabulacao permitiu a obtencdo de outros dados além das categorias de analise,
permitindo tracar um perfil ainda mais claro dos trabalhos apresentados em seus
respectivos eventos e anos, como também a maior e menor representatividade das
regides do Brasil e exterior.

Perceber a EA representada em diversas regides do pais constitui um recorte que
nos possibilita uma amostra sucinta da realidade, levando em consideracdo as
questdes regionais envolvidas em cada localidade, que por sua vez, envolvem
caracteristicas politicas e socioculturais que permeiam as realidades estaduais. Torna-
se, portanto, mais do que um desafio, é tentar buscar no campo particular o geral e
projeta-lo na diversidade que existe nas percepcdes da realidade, e a0 mesmo tempo
em que encontramos interacdo de diferentes pesquisadores, com distantes concepgdes
de mundo, de educacgao e do que é fazer pesquisa, traduz nessa diversidade a riqueza
de detalhes no contato proporcionado com o cotidiano escolar em diferentes estados e
municipios.

De todos os trabalhos analisados, identificamos o total de 74 (setenta e quatro)

autores, sendo, portanto, 21 deles referente ao género masculino e 53 representantes
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do género feminino. Essa andlise se deu apenas pela observagdo dos nomes sociais
identificados nos artigos, como também ao género indicado na titulacdo dos autores.
No entanto, compreendemos que pode haver uma margem de erro neste recorte, visto
que existem nomes que sdo usados para se referir a pessoas dos dois géneros, os
chamados nomes unissex.

Partindo de um senso comum, sexo é o termo utilizado para definir uma pessoa
biologicamente como homem ou mulher. Um bom exemplo disso é quando no
momento do pré natal, em que se faz a ultrassom e descobre-se o sexo do bebg, a partir
de algumas caracteristicas fisicas, o que ira refletir até mesmo nas cores que vao
decorar o ambiente do bebé e suas roupas. Definindo assim que, bebés homens usarao
roupas azuis e as mulheres, por sua vez, vestirdo rosa, servindo até mesmo como
padrdes de cores, as famosas azul bebé e rosa bebé. Por fim, sdo normas estabelecidas
com base em uma construgdo de conceitos e esteredtipos do que é feminino e
masculino, que seriam o género (MORAES, 2011).

Como afirma Scott (1995) o género se caracteriza como uma categoria relacional,
pois considera o outro sexo baseando na presenca e na auséncia, oposigao binaria. Ou
seja, ndo ha masculino sem o feminino e ndo h4 feminino sem masculino.

Quando levamos em consideracdo as diferentes correntes em que se definem a EA
e sua pratica na acdo educativa, podemos assumir que a invisibilidade da mulher nesse
campo vem diminuindo, nesse sentido, estamos avangando enquanto civilizagdo e na
desconstrugdo sobre as relagdes de poder. Annette Greenall Gough (1998) nos mostra
que durante os eventos internacionais que conceberam a EA, ndo enxergamos o
destaque na contribuigdo das mulheres, mas todos os ambitos da nossa sociedade
necessitam da visibilidade e participagdo feminina, encontramos nos dados

construidos, maioria dos autores (as) nos artigos, a presenga de mulheres (Quadro 6).

Quadro 6 - Quantidade de autores dos artigos separados por género

Ano Eventos N° Autores Homem Mulher
2015 5 0 5

2017 ENPEC 24 6 18

2019 10 5 5

2015 4 0 4
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2017 EPEA 7 1 6
2019 3 1 2
2016 ENEBIO 9 2 7
2018 9 4 5
2017 EREBIO 3 2 1
Total 74 21 53

Fonte - Desenvolvido pelo autor.

Atualmente, mais precisamente nas tltimas décadas, surgiu um novo campo de
conhecimento, que é o Estudo de Género, sendo interdisciplinar e que possui algumas
tematicas centrais, como a identidade e representagdo de homens e mulheres na
sociedade, ou seja, a forma com a qual esses sujeitos sdo constituidos socialmente
(LETA, 2014). E um campo de estudo que inclui o subcampo de Estudo da Mulher, que
tem por finalidade abragar a mulher na ciéncia, uma temética que tem seu olhar focado
na mulher e nas suas mais diversas relagdes com a ciéncia, atividade que no passado
ou no presente sempre esteve ligada ao mundo masculino e androcéntrico (LETA,
2014).

Nessa perspectiva, repensar sobre as relagcdes de género e meio ambiente, tentando
equacionar essa questdao é um dever civico. Porém, alegar que a possibilidade em
estabelecer essa equagdo é possivel porque as mulheres sdo mais prudentes,
compassivas e preocupadas com os deveres domésticos s6 reforca o esteredtipo no
qual o homem é visto como provedor e a mulher lhe deve submissdo e ndo pode atuar
na esfera ambiental, mas de forma afastada e contemplativa.

O processo de exclusao das mulheres no campo cientifico tem sido alvo de grande
e continua investigacao, mas, SILVA (2008) defende que foram a razdo, a objetividade
e a neutralidade, principios norteadores da Ciéncia Moderna, os principais fatores que
potencializaram esse processo de distanciamento feminino e que, segundo a mesma
autora, mensuraram a constru¢do do conhecimento cientifico, marginalizando toda
possibilidade de considerar as mulheres no processo de construgao de conhecimento.

A segregacdo social e politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas
teve consequéncia danosas e por muito tempo permanentes, uma delas é a sua ampla

invisibilidade enquanto sujeito, inclusive como um sujeito da Ciéncia (LOURO, 1997).
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Nesta direcao, como um ato de luta e resisténcia em prol da visibilidade da mulher na
ciéncia e no campo da educagdo ambiental, este trabalho destaca a importancia de
trazer especificado os géneros dos autores/as em que os artigos foram aqui
selecionados para estudo.

A fim de compreender o vinculo institucional dos pesquisadores, em sua grande
maioria, fazem parte de institui¢des publicas, universidades estaduais e federais. Essa
representatividade ptblica fortalece a causa para maiores investimentos em busca de
uma educagdo publica de qualidade, sem desmantelos e precarizagdes. Diante disso,
reforcamos que “a balbirdia da Educacdo Ambiental em contexto escolar se faz
necessdria para a compreensdo dos problemas socioambientais negligenciados pelo

Estado” (SILVA, 2019, p. 130).

4.1.2 Local, participes e objetos pesquisados

Com relacdo aos locais relatados nos artigos em que as pesquisas foram
desenvolvidas, verificamos o destaque na grande maioria dos artigos encontrados
(dezessete) a presenca de pesquisas voltadas para as escolas publicas basicas (A2-15,
A3-15, A2-17, A4-17, A6-17, A7-17, A2-19, A3-19, A4-19, B1-15, B2-15, B1-17, C1-16, C2-
16, C3-16, C4-16, C2-18) das redes estaduais e municipais que oferecem o ensino
fundamental e médio. Em 07 artigos os autores nao citam em qual espago foi realizada
a pesquisa (Al-15, A5-17, A1-19, B2-17, B3-17, B1-19, C1-18). Em 06 trabalhos
encontramos também o seu desenvolvimento com a alianca entre o ambiente escolar
publico e privado (A1-17, A3-17, A6-17, A1-19, C3-18, D1-17).

Os participes da pesquisa foram coordenadores e gestores, professores da educacdo

infantil, ensino fundamental e ensino médio.

4.1.3 Natureza e tipo de pesquisa

Verificamos a modalidade qualitativa na metodologia da maior parte dos artigos,

os achados registram 21 pesquisas (A1-15, A2-15, A2-17, A3-17, A4-17, A7-17, A1-19,
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A2-19, A3-19, A4-19, B1-15, B2-15, B1-17, B2-17, B3-17, C1-16, C2-16, C3-16, C4-16, C1-
18, C2-18), encontramos na tabulacdo também 03 artigos com a abordagem quali-
quantitativa (A1-17, B1-19, C3-18) e 04 artigos que ndo mencionaram o enfoque de sua
pesquisa (A3-15, A5-17, A6-17, D1-17). Esse predominio da pesquisa de abordagem
qualitativa também foi encontrado por (SILVA; DOMINGOS, 2019; DOMINGOS;
SILVA, 2020).

Ao especificar o tipo de pesquisa detectamos estudo de caso, exploratoria,
descritiva, observagao participante e pesquisa-acdo, documental. O estudo de caso
possui uma perspectiva interpretativa que pretende entender a realidade a partir do
olhar dos participantes, com uma visdo global, completa e coerente do objeto
(FONSECA, 2002). Ja na pesquisa bibliografica acontece um levantamento das
referéncias tedricas, publicadas em todo meio escrito e eletronico (FONSECA, 2002).

A pesquisa exploratéria proporciona maior intimidade com o problema
investigado, tornando-o mais explicito. Costumeiramente, apresenta levantamento
bibliografico, entrevistas, analise com estimulos a compreensao (GIL, 2007). A
modalidade descritiva como o préprio nome ja diz, descreve os acontecimentos e
fendmenos da realidade estudada (TRIVINOS, 1987). A observagao participante é um
processo investigativo no qual o pesquisador faz parte do grupo pesquisado
(BARROS; LEHFELD, 2014).

Na pesquisa-agdo ha associagao entre pesquisador e participes desenvolvendo,
coletivamente, uma proposta colaborativa (GIL, 2008). Por fim, a pesquisa documental
faz uso de tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, filmes,

fotografias, pinturas, relatorios, etc (FONSECA, 2002).

41.4 Instrumento de coleta de dados

Os instrumentos de constru¢do dos dados apresentados nos artigos variam de
acordo com seus respectivos objetivos, verificamos o uso de entrevista (A1-15, A2-15,
A2-17, A3-17, A5-17, A2-19, B1-15, B1-19, B2-15, C1-18, C2-18), questiondrio (A3-15,
A1-17, A4-17, A6-17, A7-17, A1-19, A3-19, B3-17, C2-16, C3-18, D1-17), gravacao de
video e dudio (A1-15, B2-15, C3-16), grupo focal (A2-15, A5-17, A4-19), didrio de bordo
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(B2-15). As identificagdes que estdo em negrito sdo aquelas que apresentaram mais de
um instrumento para a construgdo dos dados. O que proporciona ao pesquisador um
leque maior de achados e interpretacao sobre o que é investigado (TUZZO; BRAGA,
2016; DOMINGOS; SILVA 2020).

4.2  Macrotendéncias da educagao ambiental nos artigos nomeados

Categorizaremos nesta secdo os elementos dos dados construidos referentes as
abordagens, vertentes, metodologias, as macrotendéncias da educacdo ambiental
quanto a sua caracteristica conservadora, pragmatica e critica. Para isto, utilizamos
como base tedrica os pressupostos de LIMA, 2005, TOZONI-REIS, 2008,
LAYRARGUES & LIMA, 2011, LAYRARGUES 2012, LAYRARGUES & LIMA, 2014.

Na tabulagdo dos dados, encontramos as macrotendéncias isoladas em cada artigo.
Caracteristicas da vertente conservacionista aparecem em 09 trabalhos (A1-15, A1-17,
A3-17, A4-17, A7-17, A1-19, C1-16, C1-18, C2-18). Isso evidencia uma heranca muito
forte da primeira vertente do movimento ambientalista, essa compreensao de EA esta
muito atrelada ao pensamento de que a crise ambiental nada mais é do que um
fenomeno natural que acontece por meio do desconhecimento da estrutura dos
sistemas ecoldgicos, sua importancia e funcionamento. Associando isso a possivel
conclusao de que as nossas atitudes individuais podem solucionar a famigerada crise
ambiental, essa leitura simpléria da realidade anda na via oposta de uma educagao
critica, emancipatoéria e transformadora (LOUREIRO, LIMA, 2012).

No artigo A1-15 encontramos uma referéncia de Loureiro (2006), em que caracteriza

a vertente conservacionista desenvolvida nas praticas docentes:

“Nas concepgcdes de EA dos/as professores/as entrevistados/as,
identifica-se que hd a preocupagdo com a tematica e consciéncia da
necessidade de trabalhar a EA no espaco escolar. Identificando-se em
algumas falas que a EA estd fortemente relacionada com o meio
ambiente e a relagdo do ser humano com seu espago. Identifica-se
também a preocupacdo com a garantia da qualidade e preservacao do
meio ambiente, portanto, uma visdao de EA pragmatica (LOUREIRO,
2006). Nessa concepcdo de EA, as relagOes sociais e politicas ficam um
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tanto excluidas, ndo ha referéncia a problematizacdo da realidade, e
aspectos complexos da sociedade humana ficam diluidos e restritos
aos aspectos naturais.”

Verifica-se em todas as colocagdes sobre EA que recaem sobre a macrotendéncia
pedagogica conservadora, pois fragmentam a realidade quando separam a explicagao
técnica da explicacdo politica, a questdo ecoldgica da social; a abordagem
individualista de uma abordagem coletiva; a percepcao dos efeitos das causas e, por
fim, a esfera do consumo da producédo (LIMA, 2004).

Segundo Layrargues (2012) apresentam-se duas justificativas para uma préatica
dissociada da criticidade: primeiro, o sentido da urgéncia e imediatismo em resolver a
crise que tende a se engrandecer a todo instante; depois, porque ndo vem ao caso
debater e acusar quem foi o responsavel pela crise.

Caracteristicas da abordagem pragmatica foram registradas em apenas 01 dos
artigos selecionados e analisados na tabulacdo (A6-17). Se pautando em um
pensamento de “quase critica”, o pragmatismo da EA promove agdes com
potencialidades para a criticidade, mas permanece no raso sem o aprofundamento da
realidade, deixando passar a reflexdo critica sobre a realidade concreta. Um bom
exemplo disso é a hipervalorizacdo da reciclagem, que é levada para a escola como a
grande redentora, pois tem uma ampla divulgacdo e forte consolidagdo na sociedade,
porém, esconde um cinismo (LAYRARGUES, 2002) que mantém a criticidade na
superficialidade. Evidentemente, é bem mais simples instalar cagambas coloridas em
seus logotipos, indicagdes e destinos para o lixo, sem problematizar as relagdes de
producdo e consumo, ditadura tecnolégica e capitalismo mortifero, a “quase critica”
do pragmatismo desencoraja a acdo.

Uma passagem muito interessante do artigo (A6-17) diz respeito a uma EA
trabalhada no ambiente escolar com toda a pretensdo de uma EA critica, porém,

permanece na superficialidade:

“Neste contexto, a escola, através de seus professores, tem o papel de
reelaborar as informacdes recebidas através de diversos meios e
transmitir para os alunos os significados sobre o meio ambiente e a
ecologia nas suas multiplas determinagdes e intersec¢des, visando uma
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EA critica. Nessa perspectiva, a escola deve promover atividades que
levem o aluno a essa reflexdo e uma dessas atividades seria trabalhar
com Eco Oficinas, que seriam compostas por atividades lidicas e/ou
artisticas que envolvam tematicas ambientais, de forma a despertar o
interesse dos alunos e desenvolver uma visdo holistica sobre essas
tematicas.”

O pragmatismo encoraja praticas que estabelecem processos educativos que
criticam o padrdo de desenvolvimento, mas esbarra nos seus agentes percussores
(LOUREIRO; LIMA, 2012), trocando em mitudos, localiza o problema mas ndo
promove discussdes que conduzam a reflexdo e criticidade.

Layragues e Lima (2014) apontam, ainda, que:

A macrotendéncia pragmatica por ser essencialmente
urbanoindustrial, acaba convergindo com a nocdo do consumo
sustentavel, 27 que também se relaciona com a economia de energia ou
de 4gua, o mercado de carbono, as eco-tecnologias, a diminuicdo da
“pegada ecolégica” e demais expressdes do conservadorismo
dindmico que operam mudancas superficiais, tecnolégicas,
comportamentais (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 20).

Sdo préticas bastante recorrentes no ambiente escolar, e assim como o
conservacionismo, preocupa-se muito com os comportamentos individuais e do ponto
de vista ecologicamente correto, estando atrelada a mudancas de habitos, economia de
agua, energia, coleta seletiva, reciclagem, replantio e diminuicdo da pegada ecolégica,
todos esses possuem efeitos muito superficiais, pois ndo aproveita o potencial critico
das dimensdes sociais, econdmicas, politicas e ecolégicas (LAYRARGUES; LIMA,
2014).

A educacdo ambiental ainda se apresenta com varias abordagens, vertentes,
expressdoes e metodologias, fundamentadas por diferentes valores, interesses e
objetivos que precisavam ser discutidos (SILVA, 2019). Concepgdes da
macrotendéncia critica da educagdo ambiental foram registrados em 06 pesquisas (A2-
19, B1-15, B2-15, B1-17, B2-17, D1-17). Diante de concepgdes distintas da EA e
compreendendo a urgéncia de transformacdo da realidade, surgiu a necessidade de

desenvolver uma diferenciacdo interna do campo, capaz de abranger os fundamentos
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politicos, pedagodgicos e éticos das propostas em EA que confundia os agentes
educandos e educadores participantes deste campo (LIMA, 2004). Se firmando, assim,
uma vertente politizada e critica, que voltada para a transformacdo social, revelando
as relacdes de poder que existem na sociedade (GUIMARAES, 2016).

Um trecho do artigo D1-17 mostra com clareza o trabalho em educagao ambiental

na vertente critica:

“Verificamos que a educagdo ambiental critica-transformadora é
conhecida por boa parte dos docentes, que o material disponivel no
estudo deste tema ndo é bem contemplado e que alguns docentes
contextualizam suas aulas, realizando trabalhos em espacos nao
formais, interdisciplinar e agregando questdes politicas no
entendimento deste tema que tem dimensdes complexas.”

Verificamos também a presenca de duas vertentes unidas em um mesmo artigo,
sendo elas: atrelando a visdo conservadora com a pragmatica (A2-15, A3-15, A5-17,
A3-19, A4-19, B1-19, C4-16, C3-18) temos 08 trabalhos; a vertente conservadora
juntamente com a critica (A2-17, B3-17, C3-16) encontramos 03 pesquisas; e, por fim,
unidas as abordagens critica e pragmatica aparecem em apenas 01 artigo (C2-16).

No artigo A3-19 os autores identificam a vertente da EA como caracteristicas

concernentes a visdo conservacionista e pragmatica aliadas:

“A Educagdo Ambiental é tida como a drea que atua em defesa do meio
ambiente, na sua preservacdo e conservagdo, concepgdes estas que
distanciam a EA da educagdo de forma mais ampla, o que mostra que
os professores apresentam um entendimento restrito a respeito desta
tematica. No discurso dos educadores, percebemos uma tendéncia em
EA- para reciclar, preservar e conscientizar.”

Apesar de, nesta pesquisa, existir um posicionamento declaradamente critico da
EA, é necessario deixar claro que todos os trabalhos em EA no ambiente escolar sao
validos, ainda que sejam desenvolvidos longe do viés critico, ndo reflitam sobre
questdes importantes da sociedade, como o campo social, politico e econémico, sao

necessarios e abrem possibilidades para uma reflexdo sobre a relacio homem-
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natureza. Um trecho encontrado no artigo C3-16 promove essa discussdo e evidencia

a importancia da EA no ambiente escolar, seja ela qual for a vertente.

“Acreditamos que a coexisténcia de tendéncias e perspectivas em uma
mesma pratica educativa (projetos) é interessante por possibilitar que
diversos saberes dos professores estejam presentes nas suas acdes e
discursos. O fato de encontramos duas ou trés vertentes em uma
mesma acdo ndo a invalida. Muito pelo contrario, pois garante que
diversos olhares e percepgdes sobre a questdo ambiental estejam
presentes e sejam trabalhados junto aos alunos, sempre buscando a
transformacao das pessoas que incidem no mundo.”

O gréfico a seguir (Figura 3) evidencia combinacdes entre caracteristicas de
macrotendéncias diferentes em um mesmo trabalho, fortalecendo uma futura
discussao no que diz respeito a praxis da educagdo ambiental perpassar entre “a
radicalidade da critica anticapitalista e o pragmatismo hegemonico neoliberal”
(CARDOSO-COSTA, LIMA, 2015). Podemos observar que os trabalhos com
caracteristicas pragmaticas/conservadoras também traziam em seu discurso

caracteristicas criticas, com algumas contradicdes e conflitos epistemolégicos.

ok falichp

ENPEC EPEA ENEBIO EREBIO

[ CONS. M PRAG. M CRIT. 1 CONS.+CRI. B CONS.+PRAG. B CRIT.+PRAG.

Figura 3 - Gréafico que apresenta as proporgdes e ocorréncias em um mesmo trabalho de caracteristicas
de cada macrotendéncia nos artigos por evento. Conservadora (CONS.), Pragmatica (PRAG.) e Critica
(CRIT.)

A partir do gréfico e do trecho de um dos artigos a seguir, percebe-se a presenca da

coexisténcia de vertentes da EA, porém a maioria apresentou tracos e caracteristicas
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da EA conservadora, fugindo do carater emancipatoério, libertador e transformador e
que parte da premissa de que a participacdo € um fator condicionante para a realizacao
da agao educativa (FIGUEIREDO, 2013).

O fato de encontramos duas ou trés vertentes em uma mesma agdo nao a invalida. Muito
pelo contrdrio, pois garante que diversos olhares e percepcoes sobre a questio ambiental
estejam presentes e sejam trabalhados junto aos alunos, sempre buscando a transformagio das
pessoas que incidem no mundo (C3-16).

Podemos evidenciar que a maioria dos artigos apresentam a perspectiva
conservadora, urge a importancia de agdes com o desenvolvimento profissional de
docentes criticos, reflexivos e emancipados, atuando para a superagdo de
problematicas socioambientais, e ndo somente que romantizam o “fazer educagao
ambiental” para praticas comportamentais e paliativas.

Antes de mais nada, a EA deve ser compreendida como um campo social, que é
complexo e possui uma pluralidade de saberes, com autonomia de forcas e posicdes
sociais (BOURDIEU, 2004). Derivando também do campo ambientalista e elevando a
autonomia de suas atividades e saberes. Institucionalmente, produz elementos
significativos para a sua identidade e formacdo, dotando os espagos escolarizados de
particularidades proprias que lhe concebem desenvolvimento tnicos, distintos e até
mesmo complementares uns aos outros. Desse modo, a EA é um campo social
heterdnomo, pois sofre influéncias dos campos da educacdo e do ambientalismo
(CARVALHO, 2009). No gréfico, busca-se evidenciar a multiplicidade que existe no
ambiente escolar quanto ao trabalho com educagdo ambiental, em que agregam-se em
afazeres com mais de uma vertente da educagdo ambiental juntas. A ideia aqui ndo
exaltar uma em detrimento de outras, nem constatar erros procedimentais e
conceituais acerca do que se é feito na escola, mas evidenciar a contribuicdo da
educacdo ambiental no tocante as suas respectivas vertentes e informar que urge
formar professores que possuam o pensamento critico sobre a sua realidade.

Nesse sentido, buscando compreender a relevancia de cada vertente dentro do
ambiente escolar, buscamos sempre uma definicdo universal que agregue toda a
potencialidade da educagdo ambiental, porém, assim como encontramos na educacao

em si uma multiplicidade de tendéncias e posicionamentos tedricos e praticos, com a
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EA ndo é diferente. Diante disso, concluimos que esses conceitos tdo plurais se

consolidam na busca por uma hegemonia interpretativa e politica desse multiverso

socio-educativo (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Consideracoes Finais

Tomando por base os estudos realizados nos artigos apresentados em eventos
citados nesta pesquisa, enxergamos itens capazes de enfatizar as transformagoes
almejadas da Educacdo Ambiental Critica. Como a alianca entre duas vertentes da EA
em um mesmo trabalho, como o0s achados mostram o desenvolvimento da EA critica
juntamente com a conservacionista ou pragmatica, o que permite entender que existem
abordagens distintas da EA, compreendendo que uma delas envolve potencialidades
que vao além de apenas amar o meio ambiente, traz em si pressupostos politicos e
socioambientais capazes de gerar sujeitos sociais com uma consciéncia intencionada
ao mundo, e ndo a consciéncia mecanicista e compartimentalizada (FREIRE. 2005).

A EA é requisitada além de projetos escolares e quando professor ou aluno
questiona a sua realidade local ou compreende um cendrio politico nacional a ponto
de produzir inquietacOes e reflexdes para além de contetidos curriculares.

O viés critico, emancipatério e transformador da educagdo ambiental estabelece
raizes para as agdes que inspiram mudangas em nosso cendrio econdmico, social, ético,
cultural e ambiental, para se construir uma sociedade ambientalmente sustentavel,
com sujeitos capazes de se relacionar e posicionar em suas respectivas realidades.

Enxergando a EA é percebida como um campo social, em que sofre influéncias do
campo da educagdo e também do ambientalismo, compreendemos o desenvolvimento
entre as macrotendéncias politico pedagégicas da educacdo ambiental de forma
isolada percebida nos artigos, como também de maneira complementar uma a outra
no ambiente escolar. Ao identificar essa dindmica de vertentes divergentes sendo
desenvolvidas em alianga, fica claro que os estudos realizados em EA ndo tém
pretensdes de demonstrar uma abordagem correta e outras erradas, é revigorante
perceber que existem trabalhos escolares voltados para a EA, ainda que alguns deles

destoam do viés critico levantado nesta pesquisa.
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As vertentes da EA apresentadas neste estudo se encontram presentes nos artigos
selecionados, o que oportuniza espagos de conhecimento e interagdo acerca dos
pressupostos tedrico metodolégicos da EA. Enxergar a importancia da EA no ambiente
escolar é compreender que esse processo vai muito além de levantar uma bandeira
sobre qual EA é correta em detrimento de outras incompletas ou incoerentes, além de
nos mostrar que, como acontece desde a sua concepcdo, a praxis pedagogica
problematizadora, transformadora e libertadora é um continuo desafio.

Porém, é de extrema importancia que sejamos criticos para discernir todas as
questdes que envolvem a nossa realidade e nos aproxima enquanto sociedade, a
educacdo deve romper com a visdo compartimentalizada do conhecimento, desvendar
as influéncias que esses modelos de sociedade regidos pelo capitalismo exercem sobre
a nossa pratica individual e coletiva. Compreender que existe uma dindmica na
sociedade sobre os modos de produgado, que buscam interesses pessoais e estimulam
as relagdes desiguais de poder (GUIMARAES, 2014).

Os artigos apontam para uma questdo importante ao dispor de praticas em EA na
escola, é a caréncia que existe entre a formacdo dos professores sobre a tematica,
tornando-se um dos entraves em sua produgdo no processo de ensino aprendizagem.
Uma solugdo viavel para sanar essa dificuldade é dispor de pesquisas compartilhadas
entre os pesquisadores e os sujeitos pesquisados, buscar investigagcdes que trabalham
de forma conjunta com os professores da escola basica, realizando assim uma agao
colaborativa com a pesquisa em si e de formagao com os docentes.

Por fim, vale destacar a citagdo de Mauro Guimaraes (2014, p.113) quando ele
assume uma proposta critica que ‘se volte para a transformagao da escola, do mundo,
da sociedade e seus individuos, para que possa, de fato, em sua atuacdo, contribuir na
construcdo de uma sociedade ambientalmente sustentavel”.

Nessa direcdo, como desmembramento para futuras pesquisas, apontamos a
necessidade de investigacdes sobre os projetos pedagogicos que ddo visibilidade a EA,
bem como as percepgdes dos professores que materializam esses projetos no contexto

escolar.
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ARTIGO II

O QUE DIZ O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA DO
INTERIOR DA BAHIA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Resumo

O presente artigo aborda uma anélise sobre as propostas em Educacdo Ambiental (EA)
na escola, mais precisamente como se exibem as discussdes acerca da EA no Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Apresentando dados de uma escola do interior da Bahia
como espago de educacdo formal. Indicamos como objetivos deste trabalho: analisar
os tipos de abordagens sobre EA presentes no projeto politico pedagégico. O PPP é o
documento norteador de uma escola, é o ponto de partida que ird direcionar as acdes
pedagégicas no ambiente escolar. Ele também pode ser entendido como um
instrumento de luta, construido de forma participativa com todos os atores sociais da
unidade, a saber, professores, alunos, gestores, funcionarios e a comunidade em geral.
A referida pesquisa se caracteriza com uma natureza qualitativa, tendo o investigador
seu instrumento principal. De posse desses dados qualitativos, constituem-se as
categorias que vao compor e organizar a materializacdo dos achados e exibigdo das
abordagens em EA. No processo de leitura flutuante e categorizagdo dos dados nao foi
encontrado no documento o termo “educacao ambiental”, no entanto, na tabulacao
destes achados, identificou-se como unidades de registro: problemas sociais, formacao
cidada, inclusdo social, diferenca de classes, autonomia, pluralismo politico,
participagdo social, transformagao social e ambiental. Ainda que ndo exista mencao
sobre a vertente da EA no documento escolar, essas denominagdes por si s6 abragam
o que compreendemos como estimulo a uma educagdo emancipatoria, transformadora
e autdbnoma.

Palavras-chave: Educacao formal; acdes pedagodgicas; Projeto Politico Pedagogico;

Educacao Ambiental.
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1. Introducao

O presente artigo levanta reflexdes sobre o desenvolvimento da EA na escola,
mais precisamente como se exibem as discussdes acerca da EA no Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Apresentando o Colégio Estadual Virgilio Pereira de Almeida como
espaco de educacdo formal e o campo de construgao de dados para a consolidagao
deste estudo.

Desviando-se de um padrao generalista, que busca apenas apontar os aspectos
negativos do PPP, da escola e dos professores, entendemos a importancia em somar
esforcos, a fim de compreender a dinamica e problematizacdo da EA na escola.
Asseveramos que, a titulo de caracterizar a vertente da EA levantada neste estudo, a
EA critica busca caréter politico e é voltada para a transformacao social, revelando as
relagdes de poder na sociedade (GUIMARAES, 2016).

A titulo de entendimento do campo da EA como um todo, temos outras duas
vertentes que também sustentam o desenvolvimento da EA no ambiente escolar, a
conservacionista e a pragmitica, que sdo ambas anteriores a vertente critica
(LAYRARGUES, LIMA, 2011). A primeira se caracteriza por se associar aos principios
da ecologia, na valorizacdo da dimensao afetiva em relacdo a natureza e na mudanca
do comportamento individual em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma
mudanga cultural que relativize o antropocentrismo. A segunda é uma derivacao da
vertente conservacionista, nutrindo-se inicialmente da problematica do lixo urbano-
industrial como um dos temas cada vez mais utilizados nas praticas pedagogicas
(LAYRARGUES, LIMA, 2014).

Para Guimardes (2016), essas propostas apresentam e sdo sustentadas por
diferentes visdes de mundo e apresentam em si resultados diferentes. Enquanto
algumas (conservacionista e pragmatica) procuram os meios tecnolégicos e a l6gica do
mercado para solucionar problemas, a outra (critica) perspectiva busca a construcao
de uma nova sociedade através da mudanca de valores individuais e coletivos.

Contemplando a educacdo como pratica da libertagdo, alcunhada como

“problematizadora” realiza a superagdo da contradigdo educador-educando e ao
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contrdrio da “bancaria, se faz dialégica, desenvolve nos educandos a compreensao do
mundo e suas relagdes com ele (FREIRE, 2005).

O ambiente escolar fortalece a formagdo integral do sujeito, fomentando a
efetivacdo da EA nesse meio, promovendo a construcdo de seus conceitos, concepgdes
e metodologias que constam no Projeto Politico Pedagoégico, até as acdes
desenvolvidas pelos professores por meio da praxis educativa (SILVA,
GRZEBIELUKA, 2015).

O PPP é um documento oficial escolar em que estdo registradas as agdes e os
projetos que uma determinada comunidade escolar busca para seu ano letivo, sendo
auxiliados de forma politica e pedagdgica por professores, coordenacao escolar, alunos
e familiares. Para isso, constroem atividades pedagoégicas que auxiliam no processo de
ensino-aprendizagem (VAGULA et al., 2014).

O PPP é o documento norteador de uma escola, é a bassola que ird direcionar
as a¢oes pedagodgicas no ambiente escolar. Ele também pode ser entendido como um
instrumento de luta, construido de forma participativa com todos os atores sociais da
unidade, a saber, professores, alunos, gestores, funcionarios e a comunidade em geral.

Compreendendo a urgéncia em construir fundamentos, concepcdes e
metodologias que levem educandos a refletirem sobre as questdes socioambientais,
com competéncias fundamentais para transformar a realidade que os cercam,
questionamos em nossa pergunta norteadora: Como aparece a Educacdo Ambiental
no PPP e nos projetos de uma escola publica do interior da Bahia?

E, para responder adequadamente a este questionamento, indicamos como

objetivo deste trabalho: analisar as abordagens sobre EA no PPP escolar.

2. Referencial Teérico

2.1 O Projeto Politico-Pedagé6gico em interface com a Educacao Ambiental

Compreende-se como PPP a manifestacdo diagnostica de uma realidade

presente que se deseja superar, associada a uma promessa de um futuro que se almeja
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alcancar (VEIGA, 2002), ou seja, possui a intencdo de superar os problemas de um
passado recente e a construgdo para um futuro.

De acordo com a Secretaria de Educagdao da Bahia (2014, p. 1), o PPP “é fruto da
interacdo entre os objetivos e as prioridades fixadas pela coletividade, a qual
estabelece, através da reflexdo, as acdes necessarias a construcdo de uma nova
realidade”.

Diante disso, é uma construcdo que “precisa ser conhecido, discutido e
reformulado sempre em concordancia com as politicas publicas educacionais vigentes,
sem perder a andlise critica da realidade que se manifesta a nivel micro, mas que é
reflexo da realidade globalizada” (PICOLL; CARVALHO, 2007, p. 4).

E, para Ferreira (2009), ao confeccionar o PPP é necessario planejar todas as
atividades no ambiente escolar, a execugdo das agdes previstas para o ano letivo, a
avaliagdo do processo de ensino aprendizagem e a retomada. E para isso se tornar
possivel tem-se que instituir uma pratica voltada para o registro e reflexdo sobre este
documento.

Polli e Signorini (2013) consideram a escola como o local de educacdo formal
que possui o objetivo de construir a cidadania dos sujeitos, e para isso, deve dispor de
projetos que contemplem a Educacdo Ambiental no contexto condizente com a
realidade. Entende-se que a educacdo é um fendmeno, uma acdo, que pode realizar-se
em variados locais, entre elas, a escola e a familia.

Nesse sentido, a sociedade é contemplada por uma grande participacdo da
escola em seus ambitos sociais, 0 que gerou como resposta a crescente disseminacao
da EA nas escolas brasileiras (GUIMARAES, 2012). No entanto, existem praticas muito
diferentes que se afirmam sob as perspectivas ideoldgica e pedagdgica chamadas de
EA, o que torna imprescindivel situar as bases conceituais que as fundamentam
enquanto projeto de educacdo (CARVALHO, 2004).

A macrotendéncia conservadora da EA é ainda muito presente na escola
brasileira (GUIMARAES, 2012). Sustentada por paradigmas que consistem no fato de
os professores, mesmo quando sdo motivados por boas intengdes, inserirem as

questdes ambientais em suas praticas, mas com dificuldades para identificar a
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complexidade da problematica, mantendo-se incapazes de fazer diferente
(GUIMARAES 2007; 2012).

Nesse sentido, ainda que o trabalho docente seja realizado por educadores que
buscam uma pratica critica, eles ainda se deparam com limitagdes de uma pratica
transformadora (TREIN, 2012). A visdo critica sobre questdes socioambientais e seus
campos de disputa é pouco disseminada entre as agdes escolares, gerando agdes
ingénuas por parte dos professores e (GUIMARAES, 2012) dificulta a sua insergdo no
mundo como sujeitos e agentes transformadores (FREIRE, 2014).

Compreender a EA critica no PPP é um passo importante para os
enfrentamentos que vivenciamos atualmente, em novembro de 2018 tivemos uma
mudanca vdlida para a discussdo, pois foi eleito um governo federal que esta
comprometido com a desregulamentagdo da economia, privatizacdo de setores
estratégicos, supressdo dos investimentos usados para a educacdo e pesquisa, e
sucateamento dos organismos e politicas ambientais. Em 2019, educadores,
ambientalistas e pesquisadores identificados com a democracia foram atingidos com
os rumos da politica (CARVALHO, 2020).

Quanto a educagdo, o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) nesse
desgoverno aposta em pautas ideologicas para desqualificar as universidades, os
estudantes e os professores. E sobre a EA, se antes ji disputdvamos com uma
reconhecida dificuldade a sua inser¢do nas politicas publicas, agora se radicaliza uma
politica de invisibilidade, apagamento, e silenciamento da EA, como foi o caso da Base
Nacional Comum Curricular estabelecida pelo MEC (CARVALHO, 2020).

Contrariando isso, temos a EA critica voltada para uma agao reflexiva e coletiva,
com contetido inserido na realidade socioambiental que vai muito além das fronteiras
da escola, sendo uma educagdo politizada, que contribui para a transformacdo da

realidade individual e social dos sujeitos através da luta individual e coletiva

(GUIMARAES, 2007).
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3. Metodologia

Essa pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa. A mesma indica carater
descritivo, em que os dados recolhidos estdo em forma de palavras e imagens. Estes
podem incluir transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorando e outros registros oficiais (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Pensando nisso, teceremos discussoes acerca de um documento escolar de
construcdo coletiva e essencial para o desenvolvimento das agdes pedagogicas no
cotidiano da escola, que é o PPP. Para isso, Malheiros (2011) destaca que existem
alguns procedimentos importantes a serem seguidos na pesquisa documental, a saber,
definir o problema, identificar os documentos, analisar os documentos e por fim
redigir o relatorio final.

Ludke e André (2012) reforcam que a andlise documental pode se constituir
numa técnica bastante valiosa para a abordagem de dados qualitativos. Que se
materializam a partir de andlises, criticas e revisdes para compreender um fendmeno
especifico ou fazer alguma consideracdo que seja viavel com na anélise de documentos
(MALHEIROS, 2011).

A andlise de contetido tem por finalidade levar a reflexao e o estabelecimento
de relagdes, sem que o pesquisador se atenha apenas aos contetidos manifestos no
documento, ou seja, “ele deve aprofundar sua andlise tratando de desvendar o
contetido latente que eles possuem” (BARDIN, 2011, p. 162).

De posse desses dados qualitativos, constituiram-se as categorias que vao
compor e organizar a materializacdo dos achados e exibicdo das abordagens em EA no
PPP, em que o tratamento dos dados aconteceu com base na andlise de contetido

proposta por Bardin (2011).

Quadro 7 - Categorias e subcategorias obtidas a partir da andlise do PPP.

TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS




Problemas sociais;
Pluralismo politico;
Autonomia;
Multiculturalidade;
Participacado social;
Postura critica reflexiva;
Desenvolvimento
cidadao;
Coletividade;
Meio ambiente;
Transformacao social e
ambiental;
Sociedade justa,
democratica, fraterna e
sustentavel;
Profissional consciente e
responsavel;

Fonte - Elaborado pelo autor.
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A abrangéncia da
Educacao Ambiental no
Projeto Politico
Pedagoégico.

Educacdo ambiental no
desenvolvimento da
criticidade: limites e

possibilidades.

O papel do professor na
construcao de uma
educacdo ambiental

critica.

4. Resultados e Discussao

4.1 A abrangéncia da Educagao Ambiental no Projeto Politico Pedagégico

No Projeto Politico Pedagégico de uma escola, temos definida uma construgao

coletiva com as caracteristicas sobre o tipo de formacao que a comunidade escolar
pretende alcangar, e para isso é necessario definir metas, meios e fins. Diante disso,
encontramos o cidaddo em formagao em uma filosofia prépria de ensino nesta unidade
escolar. Para essa categoria, abordamos as caracteristicas formativas e os ideais do PPP
na escola, trazendo trechos e recortes deste documento oficial da escola estudada.

O termo “educagio ambiental” ndo aparece no documento estudado, no entanto,
existem nele alguns ideais e discussdes que sao cabiveis a vertente critica da EA, o que
nos permite inferir sobre a promog¢ao de uma emancipagao do sujeito enquanto aluno,
como também, enquanto professor, nas diretrizes levantadas no PPP.

Compreendendo a necessidade em se produzir um documento que contemple

a realidade vivenciada na comunidade escolar, o PPP busca trazer os problemas sociais
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como questdo inicial para a sua discussdo, conforme apresentada a seguir na unidade

de registro.

“Os intimeros problemas sociais e educacionais em que nos deparamos na atualidade e
o verdadeiro papel da educagio é motivo de ampla discussio na sociedade contemporanea”
(PPP).

O contexto em que se desenvolvem as agdes pedagobgicas, infelizmente, é
provido de problemas que afetam a sociedade e dificultam o incremento da educagao
enquanto transformadora e emancipatéria. E diante desses problemas sociais, que
caminham também pelo campo socioambiental, a escola surge com potencial para
mudanga e construcdo do sujeito enquanto cidadao critico e reflexivo da sua realidade.

E é diante desses problemas desafiadores que as sociedades, no inicio deste
século, com o caradter complexo e multidimensional, emprega-se a necessidade em se
construir um processo pedagogico que nao deixe de lado a totalidade, suas partes e as
inter-relagdes reciprocas que sdao desenvolvidas. Esse olhar amplo da realidade é um
dos componentes que caracterizam a EA critica e modulam seus projetos pedagogicos
no ambiente escolar (RODRIGUES; LOUREIRO, 2017; GUIMARAES, 2018).

Um outro termo relevante levantado pelo PPP é quando discute sobre o
Pluralismo politico, pois, o ambiente escolar deve instruir os seus alunos nao somente
em conteddos presentes nos componentes curriculares, mas forjar o cidaddo e isso
significa contextualizar conteddos e realidades com o cenario politico e como isso
contribui/afeta a sociedade. E estar ciente de que existem politicas publicas que
deveriam assegurar atividades governamentais destinadas, principalmente, as
minorias, agindo diretamente ou por meio de delegacdo. De uma forma ainda mais
abrangente e clara, as politicas ptblicas também podem ser compreendidas como
aquilo que o governo escolhe fazer ou ndo fazer. Com base nisso, apresentamos a seguir

na unidade de registro o fragmento do PPP.

“A educagio publica é um dos direitos constitucionais de todo cidaddo. Porém, muitos
brasileiros ainda ndo conseguem dimensionar a importancia de usufruir desse direito. Assim,



97

cabe as instituigoes educacionais despertar o interesse da comunidade pelas questoes relativas
ao acesso e permaneéncia dos educandos nos espacos educativos.” (PPP)

Compreendemos que os direitos civis nunca foram entendidos em sua
plenitude, talvez sejamos nés um povo que menos conhece as nossas conquistas, e para
isso, como bem enfatiza o fragmento do PPP, é necessério nas escolas uma educacao
politizada, critica e que levante questdes sociais, principalmente nesse panorama
delicado em que vivemos. Um cendrio politico que, mais do que nunca, precisa ser
discutido e percebido no ambiente escolar, seja em seus documentos oficiais, seja em
agoes pedagogicas com a comunidade escolar. Sobretudo, é preciso dar nomes aos
processos e os autores dessa desigualdade social endémica em nosso pais.

E preciso dizer que a atual conjuntura politica e econdmica do Brasil é muito
dindmica e instavel. Apesar do imaginario utépico e difuso alimentado pela musica
que nds somos um pais abengoado por Deus e bonito por natureza, vivemos uma imensa
desigualdade social, marcada, todos os dias, por uma heranga escravagista pautada no
patrimonialismo. E, como se ndo bastasse, temos uma histéria pds-colonial marcada
por infimos ciclos de democracia seguidos por golpes e regimes autoritdrios
(CARVALHO, 2020).

A unidade de registro a seguir corresponde a ideia de um compromisso escolar
com a aprendizagem do aluno e com a construgao da sua educacdo para a cidadania.
Nos mostra a necessidade de envolvimento de todos os atores sociais que partilham
desse processo numa constituicdo coletiva. O PPP busca a exceléncia da educagao
tirmada no empenho da comunidade escolar com valores, concepgdes e principios dos
atores sociais e a melhor maneira de produzir conhecimentos capazes de orientar seu

cotidiano.

“O pluralismo politico, a multiculturalidade, a intolerancia nas relagoes inter e intrapessoais,

as diferengas de classe e de oportunidades, o combate a toda forma de exclusio e a necessidade

de inclusdo social, sdo dominantes, o que exige maior autonomia, novas formas de participacio
social e um novo tipo de formagio educacional.” (PPP)
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Ainda que nao tenhamos nesse registro, e em tantos outros no documento, a
mengao Educagio ambiental, conseguimos enxerga-la em meio ao discurso enaltecido
por essas linhas acima. O desenvolvimento da EA no ambiente educacional acontece
mesmo sem uma citacdo direta, a formacdo e a reflexdo dos individuos devem
acontecer mediante préticas educativas que fluem o didlogo participativo, a reflexao
coletiva e novas posturas e pensamentos que destoam daquilo que é ditado pelo
governo em seus conflitos de interesses que subjugam os menos abastados.

E na base da Educacdo que surgem os pressupostos metodolégicos para uma
mobilizacdo social que retira os sujeitos da posicdo de meros expectadores e os
promovem a atores sociais de um processo que passa, cada vez mais, a ter os dominios
decisérios e a negociacdo de conflitos em busca de um desenvolvimento mais justo
(SOBRAL, 2014).

Além dessa compreensdo sobre uma realidade politica, o PPP busca trazer em
seu discurso o estimulo para a autonomia no ambiente escolar, compreendendo essa
importancia em uma via de mdo dupla, em que é o professor quem media a construgao
de acdes independentes. E importante salientar que a construgao de uma autonomia
deve ser uma via de mao dupla, na qual o professor também deve estar oportunizado
a construi-la em sua pratica pedagogica em sala, nos seus planejamentos e nos projetos
desenvolvidos no ambiente escolar.

Nas acdes pedagogicas ainda percebemos uma proletarizacdo e perda de
autonomia, e que ndo se referem apenas aos professores, mas a um caminho de
desqualificacdo da prépria educagdo escolarizada. Compreende-se, assim, que a
autonomia ndo estd ligada a uma autossuficiéncia, nem é defesa corporativa de
interesses de categorias profissionais, muito menos soberania para as demandas ou
exclusao de compromissos sociais, mas sim, um compromisso ptblico com a educagao

(TOZONI-REIS, 2012).

4.2 Educagao ambiental no desenvolvimento da criticidade: limites e

possibilidades
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Sabemos que para desenvolver criticidade é necessario que tenhamos estimulos
significativos em nossa formacdo para tal, e a Educacdo Ambiental Critica (EAC)
quando bem direcionada e discutida tem esse poder. Ainda que muitos a rotulem
pejorativamente como uma grande redentora, a panaceia para uma sociedade
corrompida e desajustada, a EA em seu viés critico permite aos envolvidos um novo
olhar sobre a sociedade, mudangas de pensamentos a partir das reflexdes e subversao
de paradigmas.

Diante disso, existem tragos criticos no PPP que estdo em consonancia com a
perspedctiva da EAC, e que sao validos para a discussao presente neste trabalho, como

este registro em que explicita o papel transformador da escola para o individuo.

“E um ambiente que torna possivel a criticidade, desenvolve novas visoes de mundo,
conscientiza sobre direitos e deveres, favorece a participagio ativa e consciente do
individuo em sociedade e estimula a vivéncia da cidadania plena.” (PPP)

No sentido desenvolver essa cidadania plena é que a EAC deve estar no ambiente
escolar, no entanto, existem outras macrotendéncias politico pedagégicas da educacdo
ambiental (LAYRARGUES, 2014. LAYRARGUES, LIMA, 2011) e que sdo comumente
abordadas na escola, porém, destoam da compreensao sobre o que é formacao critica.

A titulo de informagcao, temos, pautada em uma pratica educativa que tem como
horizonte o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza, sendo,
pois, uma visdo romantizada sobre os problemas ambientais, essa é a primeira
concepcao da EA, a conservacionista. Derivando dessa compreensdo, concebeu-se a
visdo pragmitica, nutrindo-se, inicialmente, do problema do lixo urbano-industrial
como um dos temas cada vez mais utilizados nas praticas pedagogicas, porém, sem
aprofundar o discurso para uma compreensao sobre como esse lixo é produzido,
porque, por quem e relagdes entre producado e consumo (LAYRARGUES, LIMA 2011).

Por sua vez, a EAC, em sintese, busca pelo menos trés situagdes pedagogicas: a)
efetuar uma consistente andlise da conjuntura complexa da realidade para ter os
fundamentos necessarios a questionar os condicionantes sociais produzidos que

promovem a reproducao social e provocam a desigualdade e os conflitos ambientais;
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b) trabalhar a autonomia dos sujeitos e a sua liberdade perante as relacées de opressao
e dominacdao da modernidade capitalista; c) promover a transformagao do padrao de
sociedade dominante, em que acontecem a degradacdo intensiva da natureza e da
condi¢ao humana (LOUREIRO, LAYRARGUES, 2013).

Com isso, as discussdes com base na EAC oportunizam uma maior participacdo
social dos sujeitos, partindo do pressuposto de que compreendem melhor a realidade
a sua volta, pois um novo prisma sobre a sociedade lhe fora apresentado. Na unidade
de registro que se segue percebemos o qudo importante é esse olhar para a promogao

de uma transformacao social e ambiental.

“Busca constante de despertar a curiosidade e consequentemente a construgaio do
conhecimento, de forma que possam ser cidaddos lideres de uma verdadeira transformagio
social e ambiental.” (PPP)

Isso significa dizer que a participacdo popular é determinante, posto que os
grupos expropriados e discriminados adquiram centralidade sobre as contradicoes e
os conflitos da sociedade, superados pelo protagonismo daqueles que portam o que é
distinto do poder hegemoénico (LOUREIRO, LAYRARGUES, 2013).

A derrubada desse poder hegemonico compreende uma nova cultura na relacao
entre o ser humano, a natureza e os problemas socioambientais, alvorecendo uma nova
sociedade. Renovo que vai além de apenas reformas setoriais, mas uma transformacao
multidimensional para as institui¢des, as relagdes sociais e politicas, e os valores
culturais e éticos (LOUREIRO, LAYRARGUES, 2013).

Para tanto, incluir também nesse enredo a compreensao politico-ideolégica dos
mecanismos que fazem a reprodugao social, entender que a relagdo entre o ser humano
e a natureza é mediada por relagdes socioculturais e de classes historicamente
construidas (LOUREIRO, LAYRARGUES, 2013).

A causa que constitui a questdo ambiental se origina nas relagdes sociais, nos
modelos de sociedade e de desenvolvimento que prevalecem, forjando os problemas

socioambientais (LOUREIRO, LAYRARGUES, 2013).
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4.3 O papel do professor na constru¢ao de uma educacao ambiental critica.

O professor, antes de tudo, possui um papel social para a construcdo do
individuo e os conhecimentos propostos no processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, o PPP aponta as caracteristicas necessérias ao docente a fim de concretizar esta

meta, conforme transcrito a seguir na unidade de registro.

“Adotar uma postura reflexiva, critica, questionadora, orientando os alunos a formular e
expressar juizos sobre temas, conceitos, posicoes e situacoes.” (PPP)

Saviani (2010; 2012) indica que a fungdo daquele que planeja e desenvolve o
processo pedagogico, ou seja, do professor, é condicdo necessdria para que os
estudantes se apropriem dos conhecimentos que sdo essenciais para compreensao
das determinagbes sociais historicas e, como também, sdo essas as ferramentas
tedricas para que esses individuos sejam capazes de atuar em sua propria sociedade.

Diante disso, o ato educativo é, nas palavras de Saviani (2012, p. 13), “o ato de

produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é

produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

“Contribuir para a construgio de uma sociedade justa, democritica, fraterna e
sustentdvel.” (PPP)

Compreendendo essa importancia que o professor tem para a promogao da acao
justa e democratica, é necessario também perceber que deve existir autonomia no
processo de formacao desses alunos e nas acdes pedagodgicas dos docentes.

Partindo do pressuposto, “o trabalho do professor ndo pode, portanto, ser
compreendido a margem das condigdes sociopoliticas que dao credibilidade a propria
instituicdo escolar” (CONTRERAS, 2009, p.69). Mais que isso, é preciso enxergar a
obrigacao moral, que é um compromisso ético; a alianca com a comunidade, sendo
uma acdo politica; e a competéncia profissional, ou seja, os saberes. Assim, a

autonomia profissional dos professores implica em diferentes contetdos,
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considerando as diferentes concepgdes de profissional: técnico, reflexivo e intelectual

critico (TOZONI-REIS, 2012).

5 Consideragoes Finais

Com base nas analises realizadas na construgao desse trabalho, concluiu-se que
a EA na escola tem o poder de potencializar o desenvolvimento de préticas com fins
reflexivos, que contribuam para a investigacdo das possiveis causas e efeitos da
problemadtica socioambiental nas diferentes realidades vividas pela comunidade
escolar.

Nessa pesquisa, percebeu-se que a realidade escolar apresentada no PPP,
encontra-se no limiar da vertente critica da EA, em que aborda tematicas como
problemas sociais, formagdo cidada, inclusdo social, diferenca de classes, autonomia, pluralismo
politico, participagio social dentre outros termos que sdo abragados ao estimular a
criticidade na EA. No entanto, sdo termos apresentados no bojo do documento sem
ligacdo com qualquer mengao direta a Educagdo Ambiental, ou seja, esse campo de
estudo e de desenvolvimento de uma educacdo que busca sua singularidade
trabalhando os termos acima aludidos.

Embora existam termos no documento que suscitam o pensar sobre uma EA
critica, devemos pensar que muitas vezes estardo sendo exigidos posturas docentes e
projetos escolares para professores que, porventura, ndo tém formacao alguma para
esta percepgao.

Além do mais, estabelecer conceitualmente uma EA no documento favorece o
seu alicerce e firma compromisso com o seu desenvolvimento nas praticas escolares e
nas agdes pedagodgicas no decorrer do ano letivo. Compreendendo-a, por exemplo,
com uma agao interdisciplinar, politica, social, econdmica e ambiental, serd mais fluido
o seu transpassar em todas as disciplinas, tocando maiores componentes curriculares

e atores sociais de uma forma diferente ao que é feito, muitas vezes, as cegas.
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Diante disso, é possivel perceber que ainda existe um longo caminho a ser
percorrido, em direcdo a uma EA capaz de modificar, contribuir e construir uma nova
ética e posturas que realmente promovam a transformacado da realidade.

A discussdo levantada no bojo deste artigo é muito importante, pois nos
possibilita compreender que existe um fazer EA na escola, e que trabalhos cientificos
estdo sendo produzidos e apresentados em eventos ou publicados em
revistas/periddicos que foram construidos no chio da escola, inferindo que essa
producdo seja potencializada pelos pressupostos acerca da EA presente no PPP
escolar.

Nesse sentido, e mais uma vez, o documento que rege ano letivo da comunidade
escolar tem um valor inestimavel tanto no fomento da EA, quanto para assegurar
outras questdes como direitos e deveres de alunos, professores, funcionarios e gestdo
escolar. E a presenca da EA, mesmo timida e ndo nomeada diretamente, é o que suscita
a sua interdisciplinaridade nas acdes pedagogicas, em projetos escolares ou mesmo
isoladamente nos componentes curriculares. Essa presenca permite a manutengao de
acOes politizadas, reflexivas e emancipatoérias, oportunizando aos sujeitos envolvidos
compreender a realidade e registrar tal apreensdo nos estudos cientificos derivados
dessas acoes.

Por fim, enxergando a importancia da EA, principalmente em seu viés critico,
no ambiente escolar, deixando como direcionamento para pesquisas posteriores a este
trabalho, torna-se essencial identificar a sua presenca nos discursos dos professores e
como de fato acontece essa captacio. E apreender em suas falas aquilo que inquieta,
mas também estimula, a ponto de produzir ou inserir em sua pratica pedagogica em
sala os pressupostos tedricos e metodolégicos que caracterizam a EA, discernindo
assim, a qual macrotendéncia politico pedagdgica da educacdo ambiental pertence o
pensamento docente.

Como uma perspectiva e limitacdo importante detectada neste estudo e como
sugestdo para novas pesquisas, é necessario compreender se o PPP tem participagao
ativa no cotidiano escolar, se ele é conhecido pela comunidade escolar e se de fato

norteia as suas praticas.
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ARTIGO III

O OLHAR DO PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA EM INTERFACE COM OS
TRABALHOS DESENVOLVIDOS EM EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Resumo

Compreendendo o papel da Educacdo Ambiental (EA), em sua abordagem critica,
como disseminadora de emancipacdo e reflexdo do sujeito, se faz necessario esse
desenvolvimento no ambiente escolar por parte dos professores, no entanto, varios
estudos (VEIGA et al, 2005, TRAJBER, MENDONCA, 2006; LOUREIRO, LIMA, 2012;
LIMA, VASCONCELLOS, 2007; LIMA, 2007) desenvolvidos com essa mesma busca
identificou uma problemadtica: existe uma recorrente caréncia quanto a formacao de
professores para abordar a EA na sua prética. O presente trabalho objetiva: verificar
os limites e possibilidades dos projetos desenvolvidos na escola em EA nas
praticas docentes; concepcdes e macrotendéncias da EA no discurso e pratica dos
professores. Esta pesquisa se enquadra na abordagem qualitativa, o que permite aos
sujeitos responderem de acordo com a perspectiva pessoal que possuem, ndo se
moldando a questdes previamente elaboradas. A pesquisa foi realizada no municipio
de Jaguaquara, Bahia, tendo como campo uma escola estadual de educagao basica, na
modalidade ensino médio, intitulada Colégio Estadual Virgilio Pereira de Almeida
(VPA). Inicialmente desenvolvemos a entrevista semiestruturada com os professores,
que Bogdan e Biklen (1994) afirma que, no campo da investigacdo qualitativa, as
entrevistas podem ser usadas de duas formas. Um outro instrumento para a
construcdo dos dados também foi utilizado, apés o momento da entrevista os
professores tiveram acesso a um formulario gerado de forma virtual pelo Google, onde
contava com apenas uma questdo solicitando-os a indicar dentre as praticas em EA
que sdo comuns ao seu ambiente de ensino.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, Emancipacao, Macrotendéncias pedagdgicas.
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1. Introducao

O professor tem, antes de tudo, um papel social para a construcao do sujeito
enquanto cidadao, forjando e mediando decisdes que favorecam a criticidade e,
concomitantemente, atuando na aplicagdo de conhecimentos essenciais para uma
formacao escolar digna e que permita ao alunado da rede publica de ensino competir
igualmente a vagas no meio académico e profissional.

Compreendendo o papel da Educacdo Ambiental (EA), em sua abordagem
critica, como disseminadora de emancipagao e reflexdo do sujeito, se faz necessario
esse desenvolvimento no ambiente escolar por parte dos professores, no entanto,
varios estudos (VEIGA et al, 2005; TRAJBER, MENDONCA, 2006; LOUREIRO, LIMA,
2012; LIMA, VASCONCELLOS, 2007; LIMA, 2007, dentre outros) desenvolvidos
identificaram que existe uma recorrente caréncia quanto a formagao de professores
para abordar a EA na sua pratica.

E essa dificuldade esbarra na falta de cursos que explanem a tematica, ou se
existe este curso os professores pouco se interessam para fazé-lo ou possuem uma
carga hordria extensa que impossibilita a adesao. Ou, ainda, o educadores atribuem
que a EA seja realizada em projetos ligados a disciplina de Biologia, deixando de lado
o seu potencial interdisciplinar e transversal e que se encaixa em variados assuntos de
todos os componentes curriculares.

No Brasil, a EA aparece nos Parametros Curriculares Nacionais nos Temas
Transversais, trazendo como tema o meio ambiente. Onde “se faz necessario que esses
temas integrem o planejamento dos professores das diferentes areas, de forma
articulada aos objetivos e contetidos delas” (BRASIL, 1998, p.29). No entanto, a
preocupacao com a EA se efetivou em 27 de abril de 1999, a partir da aprovacao da Lei
9795, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Nela, esta estabelecido
que a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada em todas as esferas da educacao,
contando com uma préatica educativa que deve ser integrada, continua e permanente

no ambiente escolar.
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O Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdao Ambiental na resolugao n° 2, de 15 de junho de 2012. Tais
diretrizes reafirmam e regulamentam a Lei: “As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Basica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a
relevancia e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012).

Um outro ponto que podemos destacar nessa lei é que a EA deve ser
desenvolvido no ambiente escolar de forma interdisciplinar, sem a necessidade de se
criar uma disciplina exclusiva para essa agdo, mas gerando integracdo entre os
componentes curriculares do curriculo escolar, principalmente na Educacao Basica.

Nesse sentido, no Brasil, principalmente nos ultimos 50 anos, existe um
predominio na preocupagao e no enfoque com os problemas socioambientais a partir
da concepgdo naturalista, preservacionista e a buscando também a educacdo para o
desenvolvimento sustentdvel (EDS). Isso fica muito evidente na Base Nacional
Comum (BNCC) que silencia a EA em detrimento a formagao em EDS (SILVA, 2019).
Tais concepgdes sdo descritas por Layrargues (2012) como as macrotendéncia politico
pedagodgicas da educacdo ambiental, onde ele destaca que temos a conservacionista,
que é caracterizada pelo naturalismo utépico e pela alfabetizagdo e consciéncia
ecoldgica, enfatizando uma mudanca de comportamento individual, a conscientizagao
e o desenvolvimento de uma percepcao ambiental.

A macrotendéncia pragmdtica é wuma derivagdo nado tdo clara da
conservacionista, ela estd pautada, por exemplo, na discussao do lixo urbano industrial
e assume os principios da educacdo com vistas para o desenvolvimento e consumo
sustentdvel, ancorada por temas como coleta seletiva, racionamento individual de
agua, praticas domésticas como o ndo despejo de 6leo de cozinha usado, a reciclagem
dos residuos sélidos, a Economia Verde, as formas de tecnologias nomeadas como
sendo limpas, a ecoeficiéncia empresarial e de sistemas de gestdo ambiental
(LAYRARGUES, 2012).

Urge, portanto, a necessidade de uma construgdo referencial que desenvolva o
viés tedrico-metodolégico que fomentem as préticas em EA no ambiente escolar, o que

continua sendo uma importante questdo a ser levada em nossas discussoes. E neste
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cendrio que vem sendo concebida a macrotendéncia de uma EA do ponto de vista
critico, levando em consideracdo a matriz socio-histoérica, o recorte socioambiental, as
relevancias encontrados nos dmbitos sociais, culturais, politicos, econdmicos, étnicos,
raciais e ambientais (LAYRARGUES, 2012).

O presente trabalho objetiva: verificar os limites e possibilidades
dos projetos desenvolvidos na escola em EA nas préticas docentes; concepcdes e

macrotendéncias da EA no discurso e pratica dos professores.
2. Referencial Teérico
2.1 Educag¢ao ambiental: o professor como intelectual transformador

A nossa histéria é construida por meio da relacdo que mantemos com o planeta,
nutrindo, portanto, condi¢des harmoniosas no ambito de uma organizacdo social. As
nossas modificacdes devem acontecer somente sobre tais condi¢des, reconhecendo e
agindo nos diferentes campos da vida, e compreendendo a educagdo ndo como tnico
e salvador meio para alcancar a transformacdo, mas enxergando-a como um dos meios
sem o qual a mudanca nao acontece (LOUREIRO, 2012).

Nesse sentido, a importancia que a educacdo apresenta nos processos de
transformacdo da sociedade é quase palpavel. E seguindo esse raciocinio, a educagao
ndo pode ser desenvolvida como uma mera reprodutora de contetidos e informagdes
desconectadas, mas sim, algo que promova a diferenca na vida dos estudantes, o que
traga base e subsidios para atuarem ativa e significativamente no meio em que estao
inseridos e suas multiversas realidades, como cidaddos criticos e conscientes para
acdes transformadoras (MUNHOZ, SANTOS, 2017).

Reforcando esse delinear, compreendemos a educagdo emancipatéria e critica,
de Paulo Freire (1988) como necessaria, que enfatiza que precisamos incentivar a
acao/reflexao consciente e criativa, a fim de alcancar a libertacdo dos envolvidos nos
processos de dominagdo, onde permanecem as relacdes de poder, e a sociedade
estabeleceu historicamente ao longo da ideologia capitalista todo esse processo de

dominagao e com isso parece-nos ser indiscutivel que:
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Se pretendemos a libertacdo dos homens ndo podemos comegar por
aliena-los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtica, que é a
humanizagdo em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos
homens. Nao é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que
implica a acdo e a reflexdio dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. (FREIRE, 1988, p.67)

Diante disso, Gratido e Guimarédes (2017) compreende o contexto escolar como
sendo um espaco que influencia a formagao humana, em que relagdes sdo estabelecidas
entre os sujeitos e tem o poder de oprimir ou libertar. De posse disso, a inser¢do da EA
no ambiente escolar deve ser contextualizada no bojo de uma realidade ampla e
complexa, com praticas diferenciadas dentro e fora da sala de aula, com abordagens
capazes de questionar e problematizar os pontos socioambientais, de maneira especial
a relacao ser humano-natureza.

E pensando nisso que Jacobi (2003) percebe a dimensio ambiental de maneira
crescente e com questdes que envolvem um conjunto de atores dentro do universo
educativo, fortalecendo o comprometimento de todos os principios de conhecimento,
enfatizando a capacitacdo dos educadores em seu aspecto mais interdisciplinar
(JACOBI, 2003).

Guimaraes (2005) reforca o desenvolvimento da EA como uma dimensao do
processo educativo que esta voltada para a participacdo de seus atores sociais, sendo
estes educandos e educadores, para a consolidagao de um novo modelo que envolva
os anseios populares para uma melhor qualidade de vida socioecondmica e um mundo
ambientalmente sadio.

A abordagem da EA Critica permite a associagdo entre os campos sociais e
ambientais, ampliando o debate de padrdes e processos ecolégicos incluindo nas
discussdes aspectos que afetam diretamente o ser humano (OLIVEIRA et al, 2019).

A EA vivenciada na Educacdo Basica ainda é encontrada fragilmente,
necessitando de uma inser¢ao nos curriculos escolares. E para isso os contetidos devem
ser desenvolvidos permitindo condi¢cdes de emancipacao e superacdao da EA que é

exercida de forma tangencial ao cotidiano escolar (TOZONI-REIS, CAMPOS, 2015).
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Uma abordagem comumente vista nas escolas quando se fala em praticas com
a EA esta creditado a falta de interesse ou formagao dos professores e/ ou de apoio das
escolas e redes de ensino (LOUREIRO; LIMA, 2006 apud FIGUEIRA; LIMA; SELLES,
2017).

3. Metodologia

Esta pesquisa se enquadra na abordagem qualitativa, o que permite aos sujeitos
responderem de acordo com a perspectiva pessoal que possuem, ndo se moldando a
questdes previamente elaboradas. Nesse sentido, os dados recolhidos sdao ditos
qualitativos, o que significa que sdo ricos em detalhes descritivos relativamente a
pessoas, locais e conversas. (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

A abordagem da investigacdo qualitativa nos apresenta que no mundo
examinado pelo pesquisador nada é comum, pois tudo tem potencial para ser
enxergado como uma pista, permitindo uma compreensao mais elucidativa dentro do
nosso objeto de estudo (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

A escola conta com um quadro de 31 professores dispostos nos componentes
curriculares para o ensino médio, destes 09 professores fizeram parte desta etapa da
pesquisa.

Inicialmente desenvolvemos a entrevista semiestruturada com os professores,
que Bogdan e Biklen (1994) afirma que, no campo da investigacdo qualitativa, as
entrevistas podem ser usadas de duas formas. Podem se caracterizar como uma
estratégia dominante para realizar o recolhimento dos dados ou, ainda, ser utilizadas
conjuntamente com a observacdo participante, andlise de documentos ou outras
técnicas relevantes para a pesquisa.

A entrevista, tomada no sentido amplo de comunicacdo verbal e no sentido
estrito de construgdo de conhecimento sobre determinado objeto, é a técnica mais
utilizada no processo de trabalho qualitativo empirico. Constitui-se como uma
conversa a dois ou entre vdrios interlocutores, realizada por iniciativa de um
entrevistador e destinada a construir informacdes pertinentes a determinado objeto de

investigacao (MINAYO, COSTA, 2018).
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Um outro instrumento para a construgao dos dados também foi utilizado, ap6s
o momento da entrevista os professores tiveram acesso a um formulério gerado de
forma virtual pelo Google, onde contava com apenas uma questdo solicitando-os a
indicar dentre as praticas em EA que sdo comuns ao seu ambiente de ensino, a saber:
coleta seletiva; reflorestamento; reciclagem; horta ecolégica; passeata com cartazes;
assistir videos sobre problemas ambientais; visita técnica (campos, parques);
apresentagao com cartazes; feiras de ciéncias; separar o lixo doméstico; separar o 6leo
de cozinha usado; compostagem na escola/casa; campanha “jogue o lixo no lixo”;
plantar uma arvore; debates e rodas de conversa; discutir a cultura, economia, politica,
sociedade, ética, problemas socioambientais, produgdo/consumo e autonomia. O
docente deveria indicar quais as praticas envolvidas pela unidade de ensino que ele
leciona e campo desta pesquisa.

O questionario pode ser entendido “como uma técnica de investigagdo com um
conjunto de perguntas que sdo submetidas as pessoas com o propdsito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamentos presente ou passado” (GIL, 2008
p- 121).

Na interpretacdo dos resultados utilizou-se andlise de conteido que se
caracteriza como um delineamento mais vasto a partir da teoria da comunicacao, tendo
como ponto de partida, essencialmente, a mensagem, (FRANCO, 2008).

Nesse sentido, Bardin (2011) reforga que a andlise de contetido é compreendida
como um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes. Ou seja, a andlise de
contetdo busca a inferéncia dos conhecimentos que sdo relativos as condicdes de
producdo, ou eventualmente, as condicdes de recepcdo. Recorrendo esta inferéncia a
indicadores quantitativos ou qualitativos (BARDIN, 1977, 2011).

E para a organizacdo dos dados construidos a partir do questionario,

delineamos a seguinte categoria: Educacdo ambiental no contexto escolar.

4. Resultados e Discussao
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Os resultados apresentados a seguir mostram que, apesar de todos os docentes
mostrarem a importancia em se ter a temdtica ambiental na sua formacao docente, a
maioria deles ainda possui uma visao tradicional e conservadora de EA, indicando
relagdes entre conscientizagao, preservagao ou conservagao do meio ambiente, e ainda,
pautada em mudanca comportamentais consideradas ambientalmente inadequados
ou visando a ecologicamente correta. O que, de acordo com Tozoni-Reis (2007), possuem
em seu discurso um fundo ingénuo, imobilista, disciplinatério e moralista, sem
reflexdes criticas e preocupacdo com os embasamentos cientificos, sem relacionar o
contexto socio-econdmico-cultural e o alinhamento politico-ideolégico (AMARAL,

2004).

Quadro 8 - Categorias e Subcategorias que emergiram das etapas de construcao dos dados (Entrevista
e Questionario)

Etapas Categorias Subcategorias

Concepgdes de meio
ambiente e educagao

ambiental
Componentes As macrotendéncias da
Entrevista curriculares: a educacdo = EA na pratica docente.

ambiental fora da caixa

Problemas
socioambientais e o
papel da educacdo

ambiental

Educacao ambiental no
Questionario contexto escolar

Fonte - Dados da Pesquisa

Discutiremos nas categorias apresentadas no Quadro 1 os dados oriundos das
transcricdes realizadas das entrevistas, tendo por base os referenciais da EA e

preliminarmente explorados na fase inicial da coleta dos dados.
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4.1 Concepgoes de educacao ambiental e meio ambiente

Um dos pontos cruciais e que define o bojo desta pesquisa é quando os professores
sdo questionados sobre a compreensdo que eles possuem sobre o que é a EA e meio
ambiente, a partir disso delinear um raciocinio 16gico, pensando em sua prética, do
que é desenvolvido em aula, ou nado. A finalidade aqui ndo é apontar técnicas que
deram certo e ele pode reproduzir em projetos ou explanacdes de aula, muito menos
o de condenar aqueles que ndo praticam o viés critico da EA, mas sim o de identificar
compreensdes de um mesmo tema por diferentes olhares, e diante destes prismas tecer
o que ficou como reflexdo para estes docentes.

As palavras mais citadas nas entrevistas nos dao uma compreensao um tanto geral
sobre a concepgao dos professores acerca da tematica, podemos destacar as mais

recorrentes na nuvem de palavras a seguir.

Figura 4 - Nuvem de palavras mais citadas pelos professores.

FRESERUAR
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PnismvnncuNsclENclA e
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PRESERVAR
PRESERVAR
NATUREZA

Fonte - Elaborado pelo autor com base nos dados.

Nesse sentido, os professores compreendem que existe relacdes entre o tema e as
disciplinas, o que deixa claro que a EA pode ser desenvolvida em todos os
componentes curriculares, sendo, portanto, um tema transversal e que é algo ainda

atrelado ao campo ecolégico e natural, mas possui relacdes com o ser humano.
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“Eu entendo por Educacdo Ambiental tudo que é relacionado pra educagio voltado pra
esses temas ambientais, independente da disciplina. E direcionado mesmo a todas questdes
ambientais. Eu entendo que o meio ambiente é tudo relacionado a natureza, pelo menos eu

penso assim, drvores, rios, lagos...” (Professor 1)

“Eu ndo sou da drea e minha formagdo ndo teve discussoes sobre esse tipo de coisa e por
mais que seja pensando nos documentos oficiais um tema transversal que deve ser tratado em
todas as disciplinas. Eu penso que a educagio ambiental é como se fosse uma formadora de
conhecimentos. Eu ndo posso pensar que o meio ambiente é so onde tem drvore, onga. Eu acho
que o meio ambiente é todo esse sistema em que estamos inseridos.” (Professor 2)

“Sdo priticas pra orientar os alunos e a comunidade como um todo pra ter um olhar
diferenciado sobre a natureza, com formas de conter os desastres, desmatamento, toda forma
de poluigdo sonora, visual, em todos os sentido. Meio ambiente pra mim é tudo que nos rodeia,
desde a natureza de forma da fauna, da flora, ser humano, seres vivos como um todo.”
(Professor 3)

Nessas unidades de registros, os professores apresentam uma visdao da EA
bastante voltada para problemas ambientais, conscientizacdo por meio de agdes que
promovam o respeito para com a natureza e situagdes passiveis de serem resolvidos
com a mudanca de comportamento dos individuos e apuracdo de um novo olhar.

A concepcdo que os educadores esbocam em seus discursos é o que também
viabiliza o desenvolvimento de uma EA nos projetos escolares, bem como nas préticas
realizadas individualmente pelos professores. E essa observagao é feita apenas com as
unidades de registros acima, em que vemos uma compreensdo sobre os problemas
socioambientais, mostrando a nocdo que os professores tém da ndo separacdo entre
sociedade e natureza.

Por outro lado, é notério o entendimento de que o meio ambiente nao é
composto apenas pelo natural, mas as agdes antrépicas também fazem parte da
formacao do espago, tornando igual a concepgao do ambiente urbano e o do campo

para o meio ambiente.

“Para mim, € necessdrio que o aluno tenha essa educacio desde pequeno, desde a infancia
trabalhar esse modelo, quando ele comer qualquer coisa e guardar esse “lixinho” dele pra ele
nao jogar em qualquer lugar. Meio nao é meio, ele é um todo, onde ele vive, onde ele habita e ai
ele possa cuidar.” (Professor 4)
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A questdo do lixo informada no registro acima também se da pela auséncia de
politicas publicas, de saneamento basico, da compreensdo sobre a relagdo entre
producdo e consumo, como exemplo podemos citar as comunidades ribeirinhas na
Amazodnia, em que essa discussdo era muito presente, mas ela vinha associada com a
reflexao de que faltavam politicas publicas de coleta e saneamento, e sdao pontos
importantes para lutar.

“Eu entendo que seja relatos e orientagoes direcionadas ao cuidado ao meio ambiente que a
pessoa vive, seja fisico ou natural, seja como veio da natureza ou como o homem remodelou.
Meio ambiente é todo lugar onde a gente vive, é o meio onde a gente td, seja ele artificial ou

natural, é o meio onde eu estou.” (Professor 5)

Nessa perspectiva, é importante destacar que o papel da escolajuntamente
com a EA é integrar o homem para visar a formac¢ao de uma personalidade que busque
a vida e a coloque em primeiro lugar, dando proeminéncia a preservagao do meio
ambiente. Por isso, é importante que a ciéncia e a educagdo estejam unidos na

construcao de uma sociedade comprometida com a compreensdo da realidade e a

influéncia do campo social, econémico, cultural e politico (VIRGENS, 2011).

4.2 Componentes curriculares: a educacao ambiental fora da caixa

Quando falamos em EA, nao basta apenas a preocupacdo com a natureza, como se
isso fosse algo dissociado dos seres humanos; mais do que apenas ndo destruir a
natureza, é necessario uma visdo ampla, pois o ser humano é parte integrante deste
meio ambiente. Vale ressaltar que, é necessario conhecer o meio em que os individuos
estdo inseridos, como o bairro, a localidade, a escola, a regido; ou seja, conhecer a
realidade na qual os educandos vivem e convivem (MUNHOZ, SANTOS, 2017).

E essas caracteristicas para se conhecer o meio em que vivemos podemos enxergar
um pouco em todas as disciplinas e componentes curriculares na escola. O saber
ambiental vai sendo construido a partir de relagdes interdisciplinares de forma critica
e complexa, surgindo desta forma um campo que problematiza aqueles ja
estabelecidos, visando a discutir e a elaborar uma nova racionalidade social (LEFF,

2004b).
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No entanto, nos discursos abaixo vemos que a responsabilidade em se desenvolver
agdes voltadas para o entendimento do meio ambiente, como também da EA,

permanece ainda sobre disciplinas especificas.

“Nao, so nas disciplinas de biologia.” (Professor 1)

“Em biologia, apesar de saber que existe condicoes dela ser trabalhada em todas as
outras disciplinas, de forma interdisciplinar. Por isso que eu falei no comego que é um
tema transversal.” (Professor 2)

“Mais uma vez recorre para a biologia ou para a drea de ciéncias da natureza, dificilmente a
gente pensa ela pra a drea de humanas, e que poderia ser pensada de alguma forma.”
(Professor 7)

“Eu ainda acho que € biologia, mas incluiria em geografia e lingua portuguesa.”
(Professor 9)

Menezes et al. (2018) destacam a escola como principal meio de informagao para
obter conhecimentos e sobre EA. Pois, os professores ndo tém conhecimentos tedricos
sobre a tematica e a pratica nao esta inserida no cotidiano escolar. Mas, ainda que seja
inserida nas préaticas escolares, estd apresentada em disciplinas que tenham o cunho
ambiental, como é o caso da Biologia.

Como evidenciado nos discursos abaixo, a efetiva pratica da EA em todos os
componentes curriculares escolares sdo de grande relevancia e alcance para as
discussdes que movem os diversos segmentos da sociedade, ndo somente o campo
ambiental, que é, basicamente, a proposta quando se pensa a EA “dentro da caixa” de

uma dnica disciplina.

“A atuagdo tem que acontecer de forma interdisciplinar, e dd pra fazer isso, um projeto
de educagio ambiental qualquer disciplina dd pra trabalhar.” (Professor 3)

“Em biologia, mas acho que casa muito bem com geografia.” (Professor 5)
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“Pode ser trabalhada em todas as disciplinas, da pra trabalhar em matemdtica, em
educagdo fisica, portugués, historia, fisica, quimica, biologia, sempre pode ser elencado
com a questio ambiental.” (Professor 6)

“Quimica, geografia e biologia eu acho que sio os alvos.” (Professor 8)

Silva et al. (2019) mencionam a importancia da inclusdo da EA no curriculo escolar,
e que é fundamental a sua insercdo nas diversas areas do conhecimento de forma
interdisciplinar, tendo em vista que essa tematica deve ser trabalhada de forma
dinamica, aulas de campo, projetos e o contato com o meio ambiente poderia motivar
os discentes proporcionando um elo entre ele e a natureza.

Assim, a EA somente educa se for transgressora e se for para transgredir. Se na
escola a educagdo ambiental vem para dominar e para “adestrar”, transgredir é
acreditar que os saberes ambientais a serem apropriados, serdo transformadores se
construidos coletiva e cooperativamente, democratica e participativamente, saberes
compartilhados: saberes sobre a realidade concreta, resultado da leitura corajosa do
mundo, daquilo que nos leva a um processo de aproximacao critica da realidade
vivida, da consciéncia da opressao e da necessidade da acao (TOZONI-REIS, 2019).

Ao perguntar aos professores como eles poderiam inserir a teméatica da EA em suas

disciplinas, eles responderam o seguinte:

“Pensando na minha drea de formagdo que é a matemdtica, eu penso que por exemplo, eu
posso tratar de educagio ambiental quando eu tiver falando de estatistica e apresentar dados
estatisticos ligados a natureza.” (Professor 2)

“Fazer a andlise dos dados, calcular drea que foi desmatada, quantidade e dosagem do uso de
agrotoxicos que é utilizada, calcular reservatorios de dgua, tudo que vocé pensar.” (Professor
3)

Apesar dos professores reconhecerem a importancia da EA, a mesma ndo é
abordada de forma efetiva na escola. E perceptivel que a principal dificuldade dos
professores é inserir a tematica ambiental no curriculo de forma inovadora.

Quando se fala em EA, os professores das diferentes areas do conhecimento

mesmo reconhecendo a necessidade da Educagdo Ambiental, a maioria apresenta
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certa inabilidade ou resisténcia; exceto os das dareas de ciéncias naturais e
geografia, nos quais normalmente se encontra uma atitude mais proativa sobre a
questdo (PROFICE, 2016). Quando questionados sobre qual disciplina é desenvolvida

a EA e de que forma, os professores se pronunciaram da seguinte forma.

“Quimica, quando vocé ta trabalhando a questdo do lixo, posso trabalhar em diversos
ambitos, na quimica no dia a dia” (Professor 4)

“Atividade fisica e satide, é uma temdtica que vocé consegue trabalhar em diversos
ambientes, quando vocé leva a discussio para uma vida mais natural.” (Professor 5)

“Trabalhamos com esporte de rua, esporte de aventura em florestas, montanhas...,
questoes de recicldveis, consumo consciente de dgua, que é algo fundamental”
(Professor 6)

“Quando a gente comega a tabela periddica, as propriedades de cada material, o pldstico é um
artificial e ai vai trabalhando quanto tempo de decomposigdo.” (Professor 8)

“Em geografia, quando a gente fala de paisagem, meio ambiente, problemas ambientais. Em
portugués, com os letramentos variados, quando a gente fala dos agrotoxicos.” (Professor 9)

Mesmo com tudo que se tem apresentado, a escola e seus educadores buscam
trabalhar a Educacdo Ambiental nas suas préticas pedagégicas, tendo em vista que “as
criancas, adolescentes e jovens passam a maior parte do tempo na escola. Ela torna-se
o local de referéncia dos valores da e na sociedade. A escola é mediadora de
conhecimentos, de consciéncia critica e promotora de acdes de cidadania” (HIGUCH],
AZEVEDO, 2004, p. 66).

Para tanto, apresenta-se urgente a formacao de educadores que consigam trabalhar
essas questdes de modo adequado relacionarem teoria e pratica, abandonando o
empirismo, derivado desta auséncia de formacao. Esses educadores precisam “estar
preparados para acompanhar, entender e discutir as relagdes e o dinamismo que

regem o ambiente” (ARAUJO, 2004, p. 73).

4.2.1 As macrotendéncias da EA na pratica docente
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Essa subcategoria surge como uma forma de conhecer o que os entrevistados
compreendem sobre as macrotendéncias politico-pedagégicas que norteiam a EA e
como eles a percebem enquanto projeto escolar realizado em datas comemorativas ou
fixados no calendario escolar e Projeto Politico Pedagégico (PPP). Realizando uma
analise sobre os dados ¢é evidente encontrar diversas respostas sobre o
desconhecimento a respeito das diferentes correntes da EA. Evidentemente, antes de
que eles pudessem expressar seus pontos de vista, realizou-se uma breve apresentacao

sobre o que regem as trés macrotendéncias e, de posse disso, eles responderam:

“Nao conhecia essas visoes, mas sem diivida a da escola é conservacionista. Porque é s6: Ah o
meio ambiente é importante, porque se ndo tiver drvore nio tem gente, ndo tem oxigénio. E
mais ou menos assim.” (Professor 1)

“Hoje, pra mim, se enquadra na pragmdtica, mas deveria se encaixar na critica. Existe hoje a
questdo da reciclagem, pra mim se encaixa na segunda visdo, apesar de ndo ter tido contato a
fundo com nenhuma dessas abordagens.” (Professor 3)

“Nao conhego muito, mas acho que é a educagio ambiental critica, porque ja fizemos esse tipo
de trabalho na sociedade, partiu da escola e abrangeu a sociedade como um todo, levou para o
centro da cidade e abrangeu mais ainda.” (Professor 4)

Todos os entrevistados afirmaram nao conhecer as macrotendéncia politico
pedagodgicas da educacdo ambiental, e apenas compreendeu que existem trés a partir
da apresentagao destas. Ainda assim, opinaram a respeito de qual delas enxergam ser
realizada na escola, como também em sua pratica, ja que eles ndo conseguem enxergar
a sua pratica desvinculada daquilo que é colocado pela gestdo escolar.

Como relatado nas falas acima, cada professor identificou uma prética diferente
da EA no contexto escolar, o que nos permite inferir que a EA é projetada neste espaco
de maneiras diferentes a partir dos componentes curriculares, ou seja, professores
distintos, com disciplinas e em modalidades diferentes enxergam o desenvolver da EA
no campo conservacionista, ou quando isso diverge se enquadra como pragmatismo,

e até mesmo a visdo critica relatada pela terceira fala, por si s6, nao problematiza, nao
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reflete e ndo alcanca a emancipagdo, retornando caracteristicamente para uma das
duas visdes relatadas nos primeiros fragmentos de discurso.

Pois, a macrotendéncia pragmatica abrange as correntes da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel; responde a “pauta
marrom” por ser urbano- industrial, antes focada no lixo, coleta seletiva e reciclagem
dos residuos, se amplia na virada do século para o Consumo Sustentavel e atualmente
converge com os temas da Mudancga Climatica e da Economia Verde (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

Em resposta ao que a escola desenvolve sobre EA em seus projetos, as agdes
individuais e coletivas dos professores, atrelando as demais disciplinas, e a

compreensdo sobre as demais vertentes da EA, os professores responderam que:

“Do que eu jd vi, ndo trabalhei com esse tema nem acompanhei a produgio de nenhum projeto,
pelo que jd vi a parte critica td um pouco longe, acho que ta mais nesse sequndo ponto
(pragmitica). Acho que é mais, meu proprio umbigo.” (Professor 5)

“E uma drea que me preocupa porque eu acho que a gente tem que deixar uma consciéncia
diferenciada na questio do ambiente, a visio que se tinha até entdo tem causado muitos danos,
muitos problemas. Penso que tenho que aprofundar um pouco mais com a abordagem, me
identifico mais com a critica, embora eu use mais a pragmdtica, talvez pela questdo de
ignordncia do ndo saber que a gente tinha como trabalhar por essa outra vertente.” (Professor
6)

“Eu vejo o colégio mais a nivel pragmitico, mas a percepgio e a visio de Paulo Freire, essa
questdo da autonomia do sujeito, o sujeito como ser participativo, ser integrante e essa € uma
das questoes que eu trago na minha aula, penso na linha da educagio ambiental critica, que é a
que me chama mais atengdo e que eu busco de alguma forma colocar na minha pratica
docente.” (Professor 7)

Apesar do reconhecimento de importancia relatado sobre a visao critica, os
professores afirmam desenvolver somente a vertente pragmatica e mostrar a
inexisténcia da criticidade nas préticas que se caracterizam como EA no contexto
escolar. Segundo Layrargues e Lima (2011) a vertente pragmatica representa uma

derivacao da conservadora, na medida em que é sua adaptagdo ao novo contexto
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social, econdmico e tecnolégico, ainda sem considerar a articulagdo com a questdo da
desigualdade social.

Um ponto de grande relevancia é quando o Professor 4 cita “talvez pela questao
de ignorancia do ndo saber que a gente tinha como trabalhar por essa outra vertente”, esse é
um grande obstaculo para a permanéncia e execucdo da EA critica na escola, os
professores ndo realizam acdes que se enquadrem nesta percepcdo por ndo a
compreenderem, por ndo saber como desenvolver e ndo ter tido formacdo na area, a
falta de conhecimento é um dos pontos que mantém a EA marginalizada na escola.
Ou, se algum professor aborda essas questdes em sala, permanece no campo ecolégico,
ambiental e natural, apenas, corroborando com o conservacionismo e pragmatismo,
desvinculando todo e qualquer recorte social, econdmico, politico e cultural.

Para que existam educadores ambientais no espago escolar a fim de trabalhar a
EA de forma comprometida com a realidade ambiental e social, é essencial que esse
processo se dé também e exemplarmente nas instituicdes de ensino superior,
particularmente dentro dos cursos de formacao inicial e continuada de professores,
pois sem uma formagado direcionada para este fim, os educadores permanecerao
alheios a visdo critica e com praticas de EA sem clareza conceitual (MIYAZAWA,
FRENEDOZO, VIEIRA, 2019).

Continuando com as inquietagdes sobre a pratica dos professores a respeito da
EA e, ap6s explicar as macrotendéncias politico pedagogicas da educacdo ambiental,
os professores puderam identificar a suas préticas em uma das perspectivas, citadas

abaixo.

“Dentro dessa perspectiva eu poderia dizer é a pragmitica, porque sdo coisas pontuais, um
professor faz dentro da sua disciplina. Na minha prdtica eu nunca levei o slogan, imagino eu
que trabalho mais com a visdo critica, entender o processo como funciona a questio de domino

que vocé coloca aqui e vai voltar pra voce.” (Professor 8)

“Eu acho que tanto a minha quanto a da escola estd na segunda linha, a pragmadtica. Apesar
de em alguns momentos eu achar a gente td muito nessa terceira vertente (critica), mas acho
que no todo, geral, a gente td nessa linha pragmadtica.” (Professor 9)

E preciso pensar com urgéncia na formagao do educador ambiental, pois além

de estar vinculado diretamente ao que a escola estabelece como diretriz para as suas
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acdes ao longo ano letivo ele é um importante agente no enfrentamento da
problematica ambiental, é preciso estimular a sua capacidade para ler a complexidade
do mundo e se comprometer com a transformagao responsavel da realidade, que esta
tdo marcada por desigualdades sociais. As praticas educativas articuladas com a
problematica ambiental devem ser consideradas (MIYAZAWA, FRENEDOZO,
VIEIRA, 2019):

Como parte componente de um processo educativo que reforce um
pensar da educagdo orientado para refletir a educacao ambiental num
contexto de crise ambiental, de crescente inseguranca e incerteza face
aos riscos produzidos pela sociedade global, o que, em sintese, pode
ser resumido como uma crise civilizatéria de um modelo de sociedade
(JACORBI, 2005, p. 243).

4.3 Problemas socioambientais e o papel da educacao ambiental

A EA critica tem como diferencial, a ado¢dao de ambiente como socioambiental, ou
seja, sociedade e natureza em suas relacdes de reciprocidade, onde uma interfere na
outra. Ela busca a transformagao social focando nas raizes dos problemas ambientais,
enfatizando a contextualizacdo historica da relacdo do ser humano com a natureza,
objetivando compreender melhor como se deu a evolucao da relagdo do homem com
a natureza. Questionando sempre o fato de que se continuar com esta relagao de
exploragao vigente nas praticas da sociedade contemporanea, onde se pode chegar?
(SILVA, et al).

Sobre os problemas socioambientais mais relatados e vivenciados, seja no ambiente

escolar ou na comunidade local, os professores expuseram:

“Mas eu acho que um dos problemas sociais que tem no Virgilio em si, eu acho que é a
questdo financeira dos estudantes, eu acho que é uma escola que contempla estudantes mais de
classe baixa do que de classe média. E a condicdo da dgua que os estudantes consomem, no
anexo, eles consomem a dgua do rio de ld, entdo ds vezes é uma dgua que td meia barrenta eles
tem que consumir” (Professor 2)

“A pobreza é uma caracteristica que a gente vé muito, além da pobreza a exploragio do
trabalho.” (Professor 3)
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“O mais agravante que eu vejo é a questio da fome, do desemprego, porque o menino pode ser
o melhor aluno, mas se ele sentiu fome ele vai ajudar em casa.” (Professor 4)

E sabido que nosso planeta se encontra numa crise socioambiental, e um dos
principais desafios enfrentados atualmente pela humanidade é a relagdo dos seres
humanos com o meio em que vivem. A educacgdo, com seu papel transformador, é
apontada como uma das possibilidades para atuar na mudanca dessa realidade, ja que
é, também na educacio, onde nos realizamos como seres em sociedade. E nela onde
podemos refletir criticamente sobre o que fazemos no dia a dia e, em conjunto,
definirmos os melhores caminhos para a vida, superando a situacdo de dominacao e
exclusdo entre os grupos sociais e, também, nas relacdes entre os seres vivos e a
natureza (LOUREIRO, 2004).

As dificuldades financeiras sdo, talvez, um dos maiores problemas para a
continuidade da formagao por parte dos alunos. Ainda existe uma obrigatoriedade, ao
atingir determinada idade, sobre o aluno para as contribuicdes financeiras dentro de
casa, e como acontece em tantos casos os alunos sdo encaminhados para a maior
responsabilidade financeira no ambiente familiar, sendo-lhe destinado o objetivo de
assumir o lugar que seria do pai.

Outro fator determinante para a promocado da educacdo na vida do alunado, é
a dificuldade de locomocdo encontrada do campo para a escola, o que é bem

evidenciado no discurso abaixo.

“Os meninos da rural que aqui estudam, pela dificuldade de locomogdo, ndo tem condigio de
morar aqui na cidade, tem que morar na rural e estudar na urbana.” (Professor 5)

“Alunos em vulnerabilidade social, por questoes financeiras, violéncia familiar, falta de
orientagdo, comportamento adequado, familias desestruturadas, esgotamento sanitirio,
moradia, violéncia doméstica, desemprego, prostituigio, abuso, consumo de drogas licitas e
ilicitas, envolvimento em gangues de assalto.” (Professor 6)

“Virias questoes, principalmente no turno da noite, hd uma vulnerabilidade de muitos,
drogas, mdes solos, a questio do subemprego.” (Professor 7)
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“Voceé tem pessoas nascendo e vivendo em dreas de risco, que foram para a drea da violéncia,
do trdfico, a falta de emprego.” (Professor 8)

“O envolvimento com droga, pobreza, porque quem nio usa se envolve indiretamente, porque
passam, ou porque namoram alguém que faz uso, ou que é traficante.” (Professor 9)

Segundo Loureiro (2012) ndo se pode pensar e/ou fazer Educacao Ambiental sem
levar em consideragdo que somos seres com cultura, linguagem, racionalidade, ética e
capacidade de transformar e construir nossos meios de vida. Essa acdo transformadora
precisa ocorrer em todas as esferas de nossa constituicdo como seres humanos, para
que tenha o efetivo efeito emancipatorio e critico que se pretende com a pratica da

Educacao Ambiental.

4.4 Educagao ambiental no contexto escolar

O pensamento sobre as questdes ambientais, praticado no ambito escolar brasileiro,
perpassa por avangos e retrocessos quando se considera o objetivo maior da Educagao
Ambiental, buscando despertar a consciéncia critica dos alunos sobre a relacio homem
e meio ambiente. Além do mais, é crucial compreender que o espago escolar representa
parte de uma rede norteadora de apoio nas discussdes socioambientais, que tem como
finalidade oferecer um espacgo para o desenvolvimento ambientalmente saudavel para
criancas e adolescentes (APRIGIO et al., 2019).

Na intencao de entender como funciona a EA no ambiente escolar, como se constroi
esse desenvolvimento no VPA, palco da pesquisa, a presente categoria revela-se com
a finalidade de esclarecer os quesitos levantados no questionario.

Diante disso, Trein (2012) salienta que a discussdo em diversos contextos é
extremamente relevante, pois sdo carregados de diversos posicionamentos sobre como
a EA se insere na escola. Pois, a escola encontra-se marcada por uma cultura do
desempenho, com precariedade no trabalho docente e também fragilizada com o seu
compromisso ético-politico, que compete significado a identidade profissional dos

docentes que exercem uma educacdo em seu &mbito mais critico.
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Na escola basica a EA as vezes é trabalhada a partir de iniciativas pessoais, em que
geralmente, sdo feitas por professores que tém protagonizado a inclusao desta temaética
por nele haver alguma inclinacdo para com o tema (TOZONI-REIS et al., 2013).

Ao apresentar no final de cada entrevista o questionario para os participes, que
versava uma questdo apresentando praticas que sdo comumente desenvolvida nas
escola com a bandeira da educagdo ambiental, eles assinalaram aquelas que sdo

desenvolvidas no VPA, formando o seguinte gréfico:

Indique qual das agoes em educagio ambiental SAO REALIZADAS/ESTIMULADAS PELA SUA
ESCOLA:

9 respostas

COLETA SELETIVA 2 (22.2%)

REFLORESTAMENTO 1(11.1%)

RECICLAGEM 2 (22.2%)
HORTA ECOLOGICA|-0 (0%)
PASSEATA COM CARTAZ. . 3 (33.3%)
ASSISTIR VIDEOS SOBR... 6 (66.7%)
VISITA TECNICA (CAMP. . 3 (33.3%)
APRESENTACAC COM C... 5 (55,6%)

FEIRAS DE CIENCIAS 6 (66.7%)
SEPARAR O LIXO DOME... 101
SEPARAR O OLEO DE C 101
COMPOSTAGEM NAES... 1(1
CAMPANHA “JOGUE O L. 6 (66.7%)

PLANTAR UMA AVORE 2 (22.2%)
DEBATES E RODAS DE 5 (55,6%)
DISCUTIR SOBRE: 2 (22.2%)
CULTURA 6 (65,7%)
ECONOMIA| 1(11.1%)
POLITICA| 5 (55,6%)
SOCIEDADE 5(55,6
ETICA 6 (66.7%)
PROBLEMAS SOCIOAM. . 4 (44.4%)
PRODUCAO E CONSUMO 4 (44.4%)
AUTONOMIA 1(11.1%)
PRODUCAO DE VIDEOS 2 (22 2%)
NENHUMA DAS OPCOE...|-0 (0%)
Salde 1 (11,1%)

0 1 2 3 4 5 6

O Brasil, apesar de possuir instrumentos legais e uma politica publica que viabiliza
a transversalidade da Educacao Ambiental como tema a ser trabalhado no ambiente
escolar, na pratica isso ndo acontece. Essa afirmagdo baseia-se na identificagdo de
existir, na maioria das vezes, poucas acdes que de fato estejam vinculadas a promogao
de uma real visdo dos problemas socioambientais que nos permitiria desenvolver uma
sociedade mais justa, equitativa e sustentavel (ABREU, 2018).

No entanto, ainda é possivel identificar no gréafico que os professores afirmaram
desenvolver praticas que estimulem as discussdes voltadas para questdes éticas e

culturais, em contrapartida, existe a permanéncia de acdes com campanhas contra o



128

acamulo de lixo ou destino incorreto e replantio, mas sem compreender a génese da
producao e o estimulo ao consumo, esse movimento se torna apenas um paliativo.

As praticas mais citadas pelos professores sdo: assistir videos sobre o meio
ambiente; feira de ciéncias e campanhas de “jogue o lixo no lixo” (66,7%) que equivale
a 6 respostas para cada tematica. Ainda que sejam desenvolvidas com a melhor das
intengdes, essas agdes podem caracterizar uma EA conservacionista, em que as
discussdes e produgdes sdo pautadas ou assuntos especificos e estagnados, ou em
datas comemorativas e pontuais.

A EA com o carater conservacionista se estabeleceu a partir de uma légica de
sensibilidade humana sobre a natureza, ou seja, a face mais visivel da crise ambiental
foi a destruicdo do meio ambiente natural, e as ciéncias que tratavam do assunto nao
compreendiam questdes sociais em seus pressupostos, dessa forma, sua
institucionalizacao foi fruto de sistemas ambientais em detrimento dos educacionais
(LAYRARGUES E LIMA, 2011).

Em contrapartida, duas das a¢gdes mais citadas pelos professores sdo: discussdes
sobre cultura e ética, ambas 66,7 %, denunciando 6 resposta para cada uma destas. Sao
didlogos que ao serem levantados podem se caracterizar como a macrotendéncia
critica, quando nao enfatiza apenas ao que é ecolégico, ambiental e/ou natural, pois
acordam questdes socioambientais e potencializa a construgdo de um conhecimento
sobre nossa relagdo uns com os outros e também com a natureza.

Ao responder sobre: apresentacdo com cartazes na escola, debates e rodas de
conversa, discussdes sobre politica e sociedade (55,6%), correspondente a 5 respostas
cada; problemas socioambientais e relagdo de producdo e consumo (44,4%); passeata
com cartazes e visitas técnicas (33,3%), equivale a 3 respostas cada um dos temas;

A perspectiva critica busca a formacdo de individuos responsaveis
ambientalmente, de modo que se comprometam social, histérico e politicamente a
construir sociedades sustentdveis (Loureiro et al 2009). Conforme Reigota (2009) a
perspectiva critica adota a ideia de mudar radicalmente as relagdes existentes
atualmente, tanto as relagdes entre a humanidade quanto entre humanidade e a

natureza.
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Outras abordagens, como: coleta seletiva, reciclagem, plantar uma &rvore e
producao de videos alcancaram 22,2% das respostas, ou seja, 2 respostas para todos os
temas. E por fim: reflorestamento, separar o lixo doméstico, separar o 6leo de cozinha,
compostagem na escola, discutir sobre economia, a autonomia do professor e satde,
chegaram a 11,1%, ou 1 resposta para todos.

De acordo com Carvalho (2004), as acdes da EA critica no ambiente escolar deve
ser o de contribuir para a formacao de um sujeito ecolégico, por meio da mudanca de
valores e atitudes e reorientacdo de modos de vida coletivos e individuais. Desse
modo, a educacdo nao deve se reduzir ao individuo e nem a coletivos abstratos, a
formagao deve advir sobre as relagdes individuo-sociedade, pois ambos s6 tém sentido
se pensados conjuntamente. Guimaraes (2004) compartilha esse pensamento ao
afirmar que, na educacdo critica o aprendizado ndo deve se limitar ao individuo, com
base em contetidos escolares, mas sim na relacdo de uns com os outros, do individuo

com o mundo, de modo que a educagao ocorra nesta interagao.

5. Considerag¢oes Finais

Os resultados construidos no corpo desta pesquisa indicam que a maioria dos
professores pesquisados apresentaram uma visdo conservacionista e pragmatica da
EA, que esta voltada para aspectos naturais e mudangas de atitudes individuais, ou
seja, cada professor desenvolve uma agao isolada em EA na disciplina que ministra.
Os motivos sdo diversos, por ndo terem, ao longo da sua formagao pessoal, académica
e profissional, construido conhecimentos sobre a EA na perspectiva critica. Outra
questdo levantada também é a falta de direcionamento da escola em produzir projetos
fixos que levem a tematica para o campo social, ecolégico, econdmico e politico,
alegando por fim que é necessdrio garantir esses projetos ainda em PPP, que é o
documento que norteia as acoes escolares.

No entanto, alguns professores, apesar de reconhecerem uma prética que destoa
da visdo critica, eles a reconhecem como sendo a melhor para ser realizada no

ambiente escolar e até mesmo a que eles mais se identificam. Os docentes, ainda,

relataram que inserem a temética ambiental nas praticas das suas disciplinas, mas de
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forma esporadica, somente quando surge oportunidade de relacionar a EA com os
contetudos especificos, se caracterizando-a como uma agao estanque.

Por fim, futuros trabalhos podem ser desenvolvidos na tentativa de investigar
a formacao inicial dos professores buscando a inser¢ao da tematica ambiental de forma
critica, emancipatéria, problematizadora, reflexiva e interdisciplinar. Compreendendo
essa formacdo como um compromisso institucional com o ambiente escolar que
receberdo estes professores recém formados, estando, portanto, qualificados para

atuar nesse sentido.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi realizada com fundamentacdo nos principais tedricos da
Educagao Ambiental Critica, e uma educagao transformadora e emancipadora ndo se
da pela transmissdo de contetidos descontextualizados e ahistéricos, pois um ensino
de qualidade, com vistas para o viés critico, é responsavel para a formagao de atores
sociais capazes de transformar a realidade da sociedade, essa que se torna cada vez
mais predatoria e dominante.

Um dos objetivos desta pesquisa buscou analisar os artigos publicados em tais
eventos visando mapeé-los quanto ao perfil dos pesquisadores (as) e pressupostos
epistemologicos presentes sobre a EA. Os artigos apontam para uma questdo
importante ao dispor de praticas em EA na escola, é a caréncia que existe entre a
formacdo dos professores sobre a tematica, tornando-se um dos entraves em sua
produgdo no processo de ensino aprendizagem.

No segundo artigo, possuimos o objetivo de analisar as abordagens sobre EA
nos projetos escolares e PPP. Nessa pesquisa, percebeu-se que a realidade escolar
apresentada no PPP, encontra-se no limiar da vertente critica da EA, em que aborda
tematicas como problemas sociais, formagdo cidadd, inclusdo social, diferenca de classes,
autonomia, pluralismo politico, participagio social dentre outros termos que sao abracados
ao estimular a criticidade na EA.

No entanto, sdo termos apresentados no bojo do documento sem ligacdo com
qualquer mencdo direta a Educacdo Ambiental, ou seja, esse campo de estudo e de
desenvolvimento de uma educacdo que busca sua singularidade trabalhando os
termos acima aludidos.

A partir desta pesquisa, nota-se que a Educagdo Ambiental, mesmo tendo o
respaldo da legislacdao e da importancia da temética no cendrio atual, continua sendo
reduzida e fragmentada dentro do contexto escolar. A abordagem no processo de
ensino ocorre de forma superficial e ligada as estruturas da macrotendéncia
conservacionista, as quais estdo enraizadas no processo de ensino e na sociedade

contemporanea.
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Como objetivo para o dltimo artigo, verificamos como é desenvolvida a EA no
ambiente escolar no contexto geral, e sobretudo na escola campo da pesquisa e
identifica-la enquanto uma das macrotendéncias politico pedagogica.

Alguns professores, apesar de reconhecerem uma pratica que destoa da visao
critica, eles a reconhecem como sendo a melhor para ser realizada no ambiente escolar
e até mesmo a que eles mais se identificam. Os docentes, ainda, relataram que inserem
a tematica ambiental nas praticas das suas disciplinas, mas de forma esporadica,
somente quando surge oportunidade de relacionar a EA com os contetidos especificos,
se caracterizando-a como uma agao estanque.

Como resultados, identificaram-se varios fatores que contribuem para a
manutengdo da visao reducionista da tematica no contexto escolar, como por exemplo,
a falta da implantacdo desse contetido na matriz curricular da escola, a falta de
formacdo continuada dos professores e a auséncia de materiais para o
desenvolvimento de trabalhos em sala de aula e junto a comunidade. Vale salientar
que se perpetua a fragmentacdo do tema no ambiente escolar, o que prejudica a
percepgao dos alunos acerca da tematica.

O presente estudo ndo esgotou as investigacdes sobre as particularidades que
sdo pertinentes ao tema, pois elas abrem uma janela para outras pesquisas serem
desenvolvidas na area pesquisada, com aprofundamento maior de resultados,
abordando a escola enquanto espago de formagao, como também, a questdo curricular
apontada como limitadora por alguns participantes, que podem ser objetos

interessantes a serem exploradas em outras pesquisas.
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Apéndice 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolucao n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Satde - CNS

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntéario(a) a participar da pesquisa O QUE
FAZEM OS PROFESSORES EM UMA ESCOLA ESTADUAL QUE DIZEM QUE
FAZEM EDUCACAO AMBIENTAL EM JAGUAQUARA-BA. Neste estudo
pretendemosanalisar como a EA ¢é realizada no “chdo da escola” estadual do
municipio de Jaguaquara-BA.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é promover o conhecimento inserido no
processo de ensino aprendizagem no ambiente escolar, no viés critico, fomentando as
transformagdes ambientais em busca de uma emancipagdo social.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Para a realizagdo da
pesquisa sera encaminhada a autorizacdo ao diretor da escola por meio de um oficio
que versa sobre os objetivos da pesquisa e a qual instituicdo de ensino e programa
pertence. Apés esse processo de autorizagdo do diretor do colégio serd feito o convite
aos professores, presentes no momento das Atividades Complementares (AC),
seguindo esse convite também sera entregue o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE que responde a resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde,
que objetiva informar e esclarecer aos envolvidos na pesquisa qual a finalidade do
projeto de pesquisa a ser desenvolvido, evidenciados também nesse termo quais os
direitos do participes e os deveres referentes ao pesquisador. Em seguida, sera iniciada
a primeira etapa de producdo de dados com um breve momento de observagao em
seis encontros de atividades complementares (AC), onde cada encontro tem a duragao
de um hora, caso seja necessario estenderemos essa carga horaria, com o intuito de
verificar o processo de planejamento dos professores e a inclusdo da tematica em seus
projetos escolares. Para responder adequadamente aos objetivos propostos
inicialmente, serd iniciada a segunda etapa com um questiondario, contendo perguntas
que versam o contetido da pesquisa. Os dados levantados com a utilizacao dos
questiondrios serdo analisados e agrupados em categorias. A fim de reforcar os
registros dos questiondrios, serd realizada uma terceira etapa da pesquisa, a anélise do
Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, para compreender quais os requisitos da
EA que estao debrugados sobre o documento e compara-los com a realidade escolar.
No processo de andlise e discussdes dos dados referentes as etapas de Observacgao,
Questionario e Andlise do PPP sera realizada uma analise de contetido proposta por

Bardin (2011).
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Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estard livre para participar ou recusar-
se. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo causard
qualquer punicao ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que
ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco minimo pois, toda
pesquisa que envolva seres humanos esta suscetivel a danos morais, fisicos, subjetivos.
Nesta proposta, pretende-se utilizar questiondrio, observacdo das atividades
complementares e analises do PPP escolar. A exposicao mediante esses instrumentos
para obtencdo de dados pode causar desconfortos e constrangimentos aos
participantes. No entanto, a fim de ameniza-los pretende-se realizar em local
reservado e respeitar o direito de ndo resposta quando os participantes optarem por
se isentar da resposta. Garantir a privacidade em qualquer instdncia e a ndo
estigmatizardo. Garantir que todos os integrantes da pesquisa tenham acesso aos
materiais levantados e acatar decisdes caso eles ndo queriam se expor. Preservar
identidades.

Além disso, vocé tem assegurado o direito a compensacdo ou indenizacdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo
sdo: compreender como a tematica da educagao ambiental esta sendo desenvolvida na
escola e de que forma elas podem ser potencializadas ao seu desenvolvimento de um
ponto de vista ético, politico e emancipatério; manter contato com o PPP escolar e
analise critica da producdo dos planos nas atividades complementares e permitir que
os professores tenham uma visdo mais ampla sobre os didlogos provenientes dessas
discussdes;

Os resultados estardao a sua disposicao quando finalizados. Seu nome ou o material
que indique sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissdao. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma das vias sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé.
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Eu, fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dtavidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma via deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas dtavidas.

Jequié, de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa Impressao digital (se for o caso)

N ; A ) ) &% il
"medy do MHevira v /&mcé -dho

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Em caso de dtividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

Pesquisador(a) Responsavel: Fernando de Oliveira Novais Filho
Endereco: Rua Antonio Jacobina de Brito, 240 - Joaquim Romao - Jequié¢/BA
Fone: (73) 991011116 / E-mail: nandonovaisl@gmail.com

CEP/UESB- Comité de Etica em Pesquisa

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento
Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.
Fone: (73) 3528-9600 (ramal 9727) / E-mail: cepjq@uesb.edu.br



mailto:cepjq@uesb.edu.br
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Apéndice 2

Artigo 3:
O OLHAR DO PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA EM INTERFACE COM OS
TRABALHOS DESENVOLVIDOS EM EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

Perfil dos entrevistados

1. Qual a sua formagao académica (graduagao, mestrado, doutorado)?
Vocé possui algum curso de formacdo em Educacdo Ambiental (EA)?
Qual o tempo de exercicio na docéncia?

Qual a sua carga horaria em sala de aula?

Vocé leciona apenas nesse colégio ou também em outro?

Quais as disciplinas que leciona?

SR N

Aspectos conceituais

1. Qual a sua concepgdo sobre EA?
2. O que vocé entende por meio ambiente?
3. Voceé acha a formacdo do professor para a area da EA importante?

Praticas pedagogicas

4. Vocé desenvolve trabalhos pedagogicos em EA? Quais?
5. O que motivou vocé a trabalhar com a EA na escola?
Se sim:

6. Como foi a experiéncia? Quais os sujeitos envolvidos?

7. A experiéncia (aula, projeto, semana de mio ambiente.) alcancou resultados?
Quais?

8. Quais as dificuldades encontradas? Como foram solucionadas?

9. Ao longo da experiéncia precisou mudar alguma coisa? Porque e o qué?

10. A experiéncia passa por avaliacdes? Como?

Projetos desenvolvidos pela escola

11. A escola trabalha a EA em datas comemorativas ou tem projetos fixos?
12. Quais os projetos em EA que sdo produzidos coletivamente pelo colégio?
13. Quais sdo os sujeitos envolvidos nesse projeto e de que forma atuam?
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14. Os alunos se sentem motivados? Como expressam?

15. Como é arelagao com os colegas de trabalho a respeito das atividades realizadas
com EA?

16. Vocé acha que a escola precisa desenvolver mais projetos especificos sobre EA?

17. Como acontece a feira de ciéncias? E qual reflexdo ela lhe traz sobre EA?

18. A atuacdo acontece de forma interdisciplinar? Ou somente na disciplina de
Biologia? De que forma?

A EA na sua disciplina e interdisciplinaridade

19. Se pudesse incluir a EA em uma disciplina, qual seria?

20. Como voceé enxerga uma possivel abordagem da educagdo ambiental na sua
disciplina?

21. Em qual assunto poderiamos inclui-la?

Problemas socioambientais

22. Vocé identifica problemas sociais na comunidade escolar ou local? Quais?

23. De que forma a escola atua pra tratar esses problemas sociais?

24. Existem problemas ambientais? Como sao tratados?

25. Vocé acha que a escola precisa falar sobre questdes sociais, politicas, econdmicas
e culturais?

Macrotendéncias da EA

26. Vocé sabia que existem trés abordagens diferentes para a EA? (conservacionista,
pragmatica e critica)

27. Diante dessas trés concepgdes da educacdo ambiental qual delas é feita na
escola?
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Anexo1

DECLARACAO DE AUTORIA

Eu, Fernando de Oliveira Novais Filho declaro para os devidos fins que a
presente dissertacdo € de minha autoria e que estou ciente:

e do conteudo da Lei no 9.610!, de 19 de fevereiro de 1998, sobre os
Direitos Autorais;

e e que plagio consiste na reproducao integral ou parcial de obra alheia,
apresentando-a como se fosse de propria autoria, ou ainda na inclusao
em trabalho proprio de textos, imagens de terceiros, sem a devida
indicacao de autoria.

Declaro, ainda, estar ciente de que, se a qualquer tempo, mesmo apods a
defesa, for detectado qualquer trecho do texto em questdao que possa ser
considerado plagio, isso podera implicar em processo administrativo,
resultando, inclusive, na nao aceitacao do trabalho para a defesa ou, caso esta
ja tenha ocorrido, na perda do titulo (Mestrado ou Doutorado) do Programa de
Educacéao Cientifica e Formacao de Professores (PPG-ECF),

Ut{M‘/)O/M/& e Mivara ¥ jovaid o 22/06/2022

Assinatura do(a) Autor(a) Local e data

! Disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9610.htm>.



