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RESUMO

A educacdo especial ofertada aos estudantes com deficiéncia tem ganhado expressiva
notoriedade nas tultimas décadas. Deve-se a producdo de documentos oficiais
internacionais e ao marco regulatério alcancado pelo Brasil apés promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e,
recentemente, da Lei Brasileira de Inclusdo do ano de 2015. Os avangos legais tém
grande significado na producdo académica, dado o desafio posto aos sistemas de
ensino, que é a obrigatoriedade da matricula dos estudantes com deficiéncia em
todas as modalidades, as etapas e os niveis da educacdo brasileira. Esta pesquisa tem
como objetivo analisar as praticas metodolégicas utilizadas por professores de
Ciéncias em duas escolas dos anos finais do Ensino Fundamental, refletindo sobre a
inclusao dos educandos com deficiéncia intelectual. A pesquisa foi desenvolvida com
a participagdo de seis professores em duas escolas situadas na sede do Municipio de
Boa Nova-BA. A escolha destas escolas se deu pelo elevado nimero de alunos com
deficiéncia intelectual matriculados nestas unidades de ensino e onde se concentram
a maioria dos professores que lecionam a disciplina de Ciéncias. Como metodologia,
utilizou-se a pesquisa qualitativa na modalidade participante, a obtencdo de dados
foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, observacdo e registro no
diario de campo. Para andlise dos dados, utilizou-se da andlise textual discursiva.
Nas entrevistas, dentre os temas inclusdo e ensino de Ciéncias, foram abordadas as
dificuldades e possibilidades dos professores em promover praticas metodolégicas
de inclusdo. A andlise dos resultados da pesquisa evidenciou a necessidade de
recursos e estratégias para deixar as aulas de Ciéncias mais atrativas e dindmicas, a
fim de contribuir com diversos aspectos no desenvolvimento do processo de
aprendizagem do educando com deficiéncia intelectual e, consequentemente, a
melhoria da educacdo municipal, sendo eles: a cooperacdo entre professor e
discentes, a formacdao docente, a interacdo entre os pares, ajuda mutua em sala, o
apoio da secretaria municipal de educacdo, a parceria com a universidade, a
relevancia do conhecimento prévio do aluno para a facilitagdo da aprendizagem e o
papel do professor como mediador desse processo. Assim, acreditamos que os dados
obtidos ddo indicativos de que h& uma real e consistente possibilidade de vantagens
no uso das estratégias como elementos mediadores da aprendizagem no ensino de
Ciéncias para os alunos com deficiéncia intelectual e indica a necessidade de
prosseguir com as investigagoes.

Palavras-chave: educagdo inclusiva; inclusdo; ensino de Ciéncias; praticas
metodolégicas.



ABSTRACT

Special education provided to students with disabilities has gained significant
prominence in recent decades. This is due to the production of international official
documents and the regulatory framework achieved by Brazil after the promulgation
of the Federal Constitution of 1988, the National Education Guidelines and Bases
Law, and more recently, the Brazilian Inclusion Law of 2015. Legal advancements
hold great significance in academic production, given the challenge posed to the
education systems, which is the mandatory enrollment of students with disabilities
in all modalities, stages, and levels of Brazilian education. This research aims to
analyze the methodological practices used by Science teachers in two middle schools
in the municipality of Boa Nova, reflecting on the inclusion of students with
intellectual disabilities. The research was conducted with the participation of six
teachers in two middle schools, located in the headquarters of the Municipality of
Boa Nova. The choice of these schools was due to the high number of students with
intellectual disabilities enrolled in these educational institutions, where most of the
teachers who teach the discipline of science are concentrated. Qualitative research in
the participatory mode was used as the methodology, data collection was carried out
through semi-structured interviews, observation, and field diary recording. Textual
discursive analysis was used for data analysis. In the interviews, among the themes
of inclusion and science teaching, the difficulties and possibilities of teachers in
promoting methodological inclusion practices were addressed. The analysis of the
research results highlighted the need for resources and strategies to make science
classes more attractive and dynamic, in order to contribute to various aspects in the
development of the learning process of students with intellectual disabilities and,
consequently, the improvement of municipal education. These aspects include
cooperation between teacher and students, teacher training, interaction among peers,
mutual support in the classroom, support from the municipal education department,
partnership with the university, the relevance of the student's prior knowledge to
facilitate learning, and the role of the teacher as a mediator in this process. Thus, we
believe that the data obtained indicate a real and consistent possibility of advantages
in the use of strategies as mediating elements of learning in Science education for
students with intellectual disabilities and suggest the need to continue with further
investigations.

Keywords: inclusive education; inclusion; Science education; methodological
practices
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APRESENTACAO

Primeiramente, considero importante orientar os leitores deste trabalho acerca
do meu envolvimento com esse tipo de estudo, para assim, dar inicio as reflexdes
acerca de como acontecem as praticas metodolodgicas dos professores que ministram
a disciplina de ciéncias em turmas com alunos com deficiéncia intelectual em duas
escolas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Minha trajet6ria educacional desde os anos iniciais do Ensino Fundamental foi
marcada por a¢des de educagdao na perspectiva de ajudar os outros e por estudar em
classe multisseriada,! em que os alunos das séries mais avangadas ajudavam os
alunos das séries mais baixas. E essas atitudes de colaboracdo que aconteciam de
forma natural foi me despertando o desejo de cuidar do outro, de ter um olhar
voltado para as necessidades daqueles que mais precisavam.

Meus pais, mesmo sendo analfabetos e trabalhadores rurais, nunca
incentivaram seus seis filhos a se dedicarem aos trabalhos rurais, ao contrario, o
incentivo era mesmo para que estuddssemos e assim crescemos convivendo com o
discurso de que somente por intermédio da educacdo alcancariamos os nossos
sonhos.

Entdo: sou de uma familia muito humilde, mas de um lugar onde o cuidar do
outro sempre foi prioridade e que a educacdo era vista como uma via de escape para
um futuro melhor. Mesmo sendo filho de pais analfabetos, eles nunca deixaram de
incentivar e acompanhar o meu desenvolvimento educacional.

E nés fomos crescendo, estudando, cuidando uns dos outros, vivenciando
momentos de brincadeiras, troca de afeto e responsabilidades. Alids, eu nunca gostei
dos trabalhos rurais, por isso, meu foco foi sempre nos estudos, mesmo enfrentando

as dificuldades da época.

'De acordo com o Diciondrio Interativo da Educacao Brasileira - EducaBrasil, classes multisseriadas é
uma organizacdo do ensino nas escolas em que o professor leciona na mesma sala de aula, com vérias
séries simultaneamente. Existentes principalmente nas escolas do meio rural, visando diminuir a
evasdo escolar, ou em projetos especificos, baseados na metodologia da aceleragdo. Disponivel em:
https:/ /www.educabrasil.com.br/base-nacional-comum-curricular-bncc/. Acesso em: 20 mar. 2023.


https://www.educabrasil.com.br/base-nacional-comum-curricular-bncc/
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Minha familia sempre quis que ao invés da Formacao Geral proporcionada
pelo antigo "Cientifico", eu tivesse uma formacdo profissionalizante como o
magistério, porque sempre gostei da educacdo. Porém, nado tive como cursar o
magistério porque quando fui fazer a matricula ndo tinha mais vaga e nisso ja era o
altimo ano da existéncia desse curso.

Cursando o Ensino Médio no turno noturno, iniciei um trabalho no turno
diurno como voluntirio em wuma escola de Educacdo Infantil, substituindo
professores, arrumando salas, ajudando na distribuicdio da merenda escolar,
organizando festas, reunides, passeios, atuando como suporte a gestdo da escola. Em
seguida, j4 me encontrava cursando a educagdo superior em Pedagogia, que suscitou
em mim diversas inquietacdes acerca do verdadeiro objetivo da escola. Voltei para
escola como estagiario na Educacdo Infantil e me deparei com uma crianca com
deficiéncia auditiva que estava inserida, mas ainda ndo existia a inclusao, foi dai que
comecei minha luta pelas pessoas com deficiéncia que estdo a margem do processo
educacional.

No ano de 2011 em que as discussdes oriundas da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional - LDBEN, Lei n°® 9394/96, estavam efervescentes no contexto
educacional e que entre tantos temas bastante explorados, a discussdo sobre a
educagdo inclusiva com a Nota Técnica n° 11/2010 - Orientagcbes para a
institucionalizagdo da oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE em
Salas de Recursos Multifuncionais implantadas nas escolas de ensino regular,
norteou quanto ao tipo de trabalho que deveria se realizar nas escolas do municipio
de Boa Nova-BA.

Nesse mesmo ano, ao chegar nesse municipio como professor, percebi a
existéncia de um namero elevado de alunos com deficiéncia, apresentei um projeto a
Secretaria Municipal de Educacdo com o objetivo de iniciar um trabalho que
efetivasse a inclusdo desses alunos tanto no ambiente escolar quanto social, pois
muitos desses alunos estavam matriculados, porém nao estavam inclusos.

No ano de 2012 comecei fazendo o Atendimento Educacional Especializado -
AEE, na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM para os alunos com deficiéncia e

assim fomos ampliando para duas salas, trés e em pouco tempo ja tinhamos 09
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(nove) SRM fazendo atendimento especializado em todas as regides do municipio.
Em 2013 fui convidado a experimentar o trabalho de Coordenacdao da Educagdo
Especial e Inclusao Escolar na Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Nova. Fiquei
nessa coordenacdo por um ano e passei a ser gestor da Escola Municipal Monteiro
Lobato que, na época, também tinha um ntmero elevado de alunos com deficiéncia
matriculados e precisavam ser inseridos no processo educacional e ai estabeleci como
compromisso a busca por uma escola com fundamentos e agdes verdadeiramente
inclusivas.

Estando como coordenador da Educacdo Especial e inclusdo escolar, pude
perceber que ao falar sobre a Educacdo Especial, na perspectiva de uma educagao
inclusiva, os professores questionavam principalmente como avaliar o aluno com
deficiéncia, sobretudo, aqueles com deficiéncia intelectual, e percebi que as minhas
respostas e esclarecimentos, em certos momentos, ndo eram suficientes e nem
recebidos com naturalidade, o que me fez refletir e perceber a necessidade de uma
capacitagdo para poder auxiliar os professores.

Assim, com o propésito de buscar o desenvolvimento profissional atento a
diversidade, no ano de 2012, iniciei 02 (duas) Pés-graduagdes Lato Sensu em
Educacao Especial e Inclusao Escolar, em seguida uma Pés-graduacdo em Gestao
Educacional, e fiz também uma Pés-graduacdo em Psicopedagogia Institucional com
énfase em Educacdo Infantil e Inclusiva, em que busquei me apropriar de mais
leituras acerca da inclusao.

A partir dai minha prética pedagégica foi voltada para que as pessoas, e em
especial os estudantes que estivessem sob os meus cuidados, tivessem suas
potencialidades valorizadas e suas individualidades respeitadas. Muitas pessoas com
deficiéncia estiveram presentes em minha trajetéria profissional, algumas de forma
especial, estas me proporcionaram valiosas aprendizagens. Para tanto, cito como
exemplo uma estudante com paralisia cerebral, com comprometimento da fala,
escrita e locomocdo que, junto com sua familia, permitiram-me diversas experiéncias
desafiadoras, momentos de aprendizagem e seu desenvolvimento foi se efetivando a

cada dia.
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Tive o prazer de ter vivenciando por 2 (dois) anos, como professor substituto
do Atendimento Educacional Especializado no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA, o desafio da inclusdo no Ensino Médio,
Profissionalizante, Ensino Superior e nos Cursos de P6s-Graduagao, uma experiéncia
profissional na qual desfrutei de conhecimentos e aprendizagens que me anima
quanto a efetivagao de agdes inclusivas no ambito do IFBA, campus de Jequié.

Ja vivenciei em outros momentos, junto aos alunos, seus familiares e colegas
de trabalho, o quanto a Educacdo Especial precisa ser discutida pela comunidade
académica e compreendida pela sociedade. O publico da Educagao Especial (Pessoas
com Deficiéncia, Altas Habilidades/Superdotacao e Transtornos do Espectro Autista
- TEA) deve ter assegurado nado s6 o acesso a escolarizagdo, mas a sua permanéncia e
que possam alcancar possibilidades reais de aprendizagem, de socializacdo e de
qualificacdo para sua futura e verdadeira inser¢do no mercado de trabalho, se for
esse 0 seu objetivo.

Portanto, acredito em uma educacao de fato inclusiva, contando com sistemas
de ensino atentos a diversidade, e que almejem a inclusdo de todos (as),
independentes de sua origem étnica, socioeconémica, de religido, de orientacdo
sexual, ou de deficiéncia. Assim, fiz questao de discorrer um pouco sobre minha
implicacdo com esse objeto de pesquisa porque percebi o quanto a educagdo necessita
estar atenta a diversidade, visto que, como afirmou Kassar (2011), na histéria da

educagao do Brasil, a separacdo constituiu-se como regra, e ndo como excegao.
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INTRODUCAO

A Lei Brasileira de Inclusdao - LBI, também conhecida como o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, Lei n°. 13.146, de 2015, define que as pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimento de médio ou longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o que, em interacdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015).

O termo deficiéncia intelectual corresponde ao retardo mental na Classificagao
Internacional de Doencas e problemas Relacionados a Satde (CID-10). De acordo
com a nova Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11), que entrou em vigor em
2022, a DI é incluida entre os disttrbios (ou transtornos) do neurodesenvolvimento,
especificamente os do desenvolvimento intelectual, que correspondem a um amplo
contingente de condi¢des etimologicamente distintas. Sua definicdo envolve diversos
aspectos relacionados ao conceito de inteligéncia, devendo sempre ser analisada
como componente da avaliacio global do individuo. E identificada pela reducao
substancial das fungdes intelectuais, concomitante a déficits do comportamento
adaptativo, com limitacdes em habilidades sociais e praticas cotidianas, iniciada
durante o periodo de desenvolvimento (antes dos 18 anos).

Esses aspectos que clinicamente atestam a existéncia ou ndo da deficiéncia
mental e, portanto, entende que os profissionais da educagdo buscam pelo
diagnéstico ou ndo da deficiéncia, a fim de compreender os processos mentais
percorridos por essas pessoas na constru¢do de sua aprendizagem mesmo diante de
suas limitacOes. Esses profissionais ainda fazem rotulagcdes que por vezes segregam

2

ao invés de incluir. Assim, o diagnostico ndo é somente clinico, mas também
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pedagoégico, que precisa ser visto como ponto de partida para uma atuacdo docente
repleta de intencionalidade e ndo como ponto final.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia apresenta um marco importante na
politica pablica e nas praticas educacionais. O reconhecimento da Educacdo Especial
na perspectiva da educacao inclusiva da oportunidade ao aluno frequentar a escola
de ensino comum, aprender a conviver com equidade e possibilita novos horizontes
para as pessoas com deficiéncia, que passaram décadas excluidas do sistema
educacional de ensino e da sociedade.

Os principios da inclusdo tém significado impresso no anseio dos movimentos
sociais de grupos minoritarios que passaram décadas sem direito de frequentar o
sistema educacional de ensino e outros espagos sociais.

A esse respeito, Rodrigues (2006) salienta que,

a educacdo inclusiva ndo é uma cosmética da educacdo tradicional
nem uma simples estratégia de melhoria da escola: constitui a
promogao da formulagdo da educacdo em novas bases que rejeitem a
exclusdao e promovam uma educacdo diversa e de qualidade para
todos os alunos (Rodrigues, 2006, p. 13).

Nesse sentido, o intuito da Educacdo Inclusiva é o de proporcionar a todas as
pessoas uma experiéncia educativa exitosa, ndo excludente e civilizada quanto as
diferencas, por mais perceptiveis que possam ser, almejando o desenvolvimento de
valores morais, contrédrios a qualquer tipo de segregacao e conflito.

Atualmente a tematica da inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas
comuns tem ganhado expressiva notoriedade. E fato que a consolidagdo da inclusao
nos termos de politicas publicas advém da luta e da producdo de documentos
oficiais, nacionais e internacionais, e ao marco regulatério alcangado pelo Brasil, ap6s
promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, que, em seu Art. 206, inciso I,
estabeleceu a “[...] igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”; e da
Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9.394/1996, o que significou um avanco importante na
garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Assim, as formalizacOes das leis foram essenciais, entretanto nao ha certezas
em relacdo as concretizagdes. Gaspar (2018, p. 85) diz que “apesar da existéncia das

lutas e dos anseios para que os direitos presentes na constituicdo e demais legislagdes
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sejam assegurados ndo ha garantia formal que estes se manifestem mediante as
politicas publicas”.

Com a participacdo do Brasil nas Conferéncias Internacionais, como a de
Jomtien (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), a Convencao de Guatemala (1999)
e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), o Pais passou a
debater as questdes da inclusao em territério nacional. Sendo que essas discussoes e
compromissos assumidos pelo Brasil, junto aos organismos internacionais,
estimularam a aprovacdo de normativas préprias que versam sobre a inclusdo da
pessoa com deficiéncia na escola comum, a exemplo do Programa Educagao
Inclusiva: direito a diversidade, criado em 2003, da aprovacdo da Politica da
Educacao Especial, na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) e, mais
recentemente, da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146 /2015, dentre outras.

E nessa perspectiva, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu Art. 2°

considera a pessoa com deficiéncia:

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas (Brasil,
2015).

A Lei Brasileira da Inclusdo - LBI (2015) estabelece um olhar atento nao
somente para o acesso do estudante a educacdo em todas as suas esferas, mas a sua
permanéncia e éxito, onde a participacao e aprendizagem sejam garantidas, mediante
a eliminacdo de barreiras de quaisquer tipos.

Em 06 de julho de 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, Lei 13.146/15, que é denominada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que provocou alteracdes significativas no atual sistema de identificagao
da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei tem o objetivo de considerar que a Pessoa com
Deficiéncia ndo é tecnicamente incapaz de realizar func¢des basicas no contexto social,

explicitando que as especificidades de sua deficiéncia ndo podem afetar a plena
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capacidade civil do individuo, sobretudo no que diz respeito a sua formacao
educacional.

As expectativas atuais no campo do ensino no Brasil encontram-se pautadas
no documento publicado no ano de 2015 que reforcou o principio inclusivo, diz
respeito as orientagdes para implementacdo da Politica de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, indicando “o carater ndo substitutivo e
transversal da educagao especial”, instituida nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica” (Brasil, 2015, p. 33). E complementou por meio da norma I e II, do
artigo 1° inciso (1), para o atendimento educacional especializado a condicdo do
ensino:

Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou suplementar a formacao de estudantes com altas
habilidades/superdotagao (Brasil, 2015, p. 56).

As diretrizes da Educacao Especial orientam que os servigos nas escolas
comuns destinados as pessoas com deficiéncia incluam:

Profissional tradutor e intérprete de Libras e de guia intérprete para
estudantes surdos e surdocegos;

Profissional de apoio as atividades de locomocao, higiene,
alimentagdo, devem prestar auxilio individualizado aos estudantes
que nao realizam essas atividades com independéncia;

O profissional de apoio se justifica quando a necessidade especifica
do estudante, ptblico-alvo da educagao especial, ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes;
Profissional “acompanhante” em razao de histérico de segregacao,
avaliando juntamente com a familia a possibilidade gradativa de
retirar esse profissional;

E o profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os
professores, da sala de aula comum e da sala de recursos
multifuncionais, dentre outros profissionais no contexto da escola
(Brasil, 2015, p. 70).

E esta lei constitui-se em um importante marco na histéria da seguridade dos
direitos da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

A presente lei conta com 127 (cento e vinte e sete) artigos que tratam de
tematicas como: lazer, satde, educagao, transporte, trabalho, habilitagao, reabilitacao,

versando sobre a acessibilidade em suas diferentes vertentes. Ao discorrer sobre o
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beneficiamento da lei para cerca de 46 milhdes de brasileiros, o Senador Paulo Paim
colocou que o estatuto "é uma nova forma de perceber o ser humano em sua forca e
fragilidade, nova forma de compreender que a diversidade é traco que ndo tem que
separar as pessoas, mas uni-las [...]" (Brasil, 2015, p. 8-9).

A inclusao escolar tem sido amplamente discutida, enfatizando que, para
haver transformagdes na educagdo é necessario que se cumpra a lei, pois, mesmo a
legislacdo sendo muito importante, ainda ndo é o suficiente para garantia dos
direitos. Apenas com a lei ndo h4 garantia de mudangas. Primeiramente, para que
ocorram as mudancas na legislacdo deve-se ter um olhar voltado para o educador
com suas praticas pedagogicas inclusivas dentro da sala de aula, o que requer
planejamento, metodologias, recursos e apoio adequados e também o modo de ver
da sociedade sobre a pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, a transversalidade da Educacdo Especial nas escolas deve se
efetivar por meio de agdes que garantam adaptacdes no planejamento e preparo de
servicos (na acessibilidade arquitetdonica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informacdo e nos materiais didaticos e pedagogicos), visando a participagdo desses
alunos nas mais diversas atividades em que envolvam o ensino, subsidiando a sua
permanéncia de forma plena (Brasil, 2008).

Por sua vez, o ensino de Ciéncias tem ganhado relevancia se tornado algo
indispensédvel na contemporaneidade, uma vez que vivemos em uma sociedade cada
vez mais exigente, que vem passando por fases de grandes transformacdes nos
campos cientificos, tecnolégicos, econdmicos, profissionais e ambientais,
constituindo-se em desafios para a sociedade que deve estar preparada para tais
mudancas. Assim, aumenta cada vez mais a necessidade de formacao de
profissionais para o ensino de Ciéncias e que estes estejam conscientes e sejam
participativos na vida coletiva de seu grupo social.

As aulas de Ciéncias devem ser trabalhadas de maneira que desperte no
discente com deficiéncia intelectual a vontade de aprender ultrapassando a visao
fragmentada e descontextualizada do ensino, ndo se limitando apenas a leitura e as
copias de textos, cabe ao docente propor atividades que deem sentido aos contetdos

abordados em sala de aula.
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Segundo Borges e Moraes (1998),

aprender Ciéncias é aprender a ler o mundo. A leitura do mundo
implica expressar, através de palavras, o conhecimento adquirido na
interacdio com o ambiente e com outras pessoas. Construindo,
integrando e ampliando conceitos (Borges; Moraes, 1998, p. 15).

A disciplina Ciéncias pode se tornar algo prazeroso e esclarecedor para as
questdes vivenciadas no cotidiano por meio de uma didatica adequada, o que pode
ser concebido por uma formacdo adequada desse profissional, como uma visao
equivocada da ciéncia como algo dificil e distante da realidade, caso essa disciplina
seja trabalhada de forma memoristica resultado de uma ma formagao do docente.

O ensino de Ciéncias apresenta novas perspectivas para educacao que pode
ser aproveitado para incluir os alunos com deficiéncia intelectual e, nesse sentido, a
escola deve ir além da oferta de informagao, pois o professor, as vezes pensa que esta
inovando e proporcionando aprendizagem para o aluno, quando segue as
orientagdes contidas nos livros didaticos e pede para os discentes fazerem
“experimentos”.

A escola deve considerar os conhecimentos do senso comum, que os sujeitos
adquirem de sua cultura local e, a partir deste parametro, estes devem ser tratados e
vistos como importantes na construgdo dos conhecimentos cientificos,
principalmente se considerarmos que hoje, e cada vez mais, as criangas, desde muito
pequenas, tém contato e interagem com informacdes relacionadas as Ciéncias,
conhecem os problemas mundiais e locais, assim como o avanco da tecnologia e suas
fungdes na vida humana.

Nao podemos mais desconsiderar o fato que os alunos, ao entrarem na escola,
ja trazem um conhecimento substancial do mundo, sobre o qual se pode construir
para desenvolver a compreensdo de conceitos cientificos e que estes conhecimentos
estdo presentes na sua forma de entender e compreender esses novos saberes
construidos, no desenvolvimento da pesquisa com seus métodos e experimentos.

Sobre isso, nos faz refletir Japiassu (1984):

Nao sendo estudada e ensinada historicamente, a ciéncia se converte
em objeto de estudo e de ensino dogmatico. No entanto creio termos
o direito de duvidar desses postulados. Exprimem uma ideia que,
apesar de justa, na medida em que postula que os cientistas precisam
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elaborar conhecimentos racionais rigorosos e objetivos, de forma
alguma cola com a realidade histérica (Japiassu, 1984, p. 19).

As aulas de campo sdo uma excelente alternativa para um ensino de Ciéncias
significativo.

Para Vygotsky (1998) é imprescindivel que o sistema educacional como um
todo se preocupe com a aprendizagem dos estudantes, direcionando suas propostas
para o desenvolvimento das suas potencialidades.

No que tange a relevancia dessa pesquisa, podemos inicialmente elencar as
dimensdes cientifica, social e pessoal. A dimensdo cientifica aponta para a
possibilidade de colaborar para que o paradigma da exclusdo seja rompido, tendo
como foco principal o ensino de qualidade para todos, considerando que essa
dissertagdo trara dados importantes a serem utilizados por professores que
trabalham com a disciplina de ciéncias ministradas em turmas com alunos com
deficiéncia intelectual em duas escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental no
Municipio de Boa Nova. Assim, almejamos despertar novos estudos e publicagdes
sempre atentos a inclusao da diversidade.

A dimensdao pessoal veio como uma oportunidade de desenvolvimento
profissional como pesquisador, sobretudo pelo conhecimento e envolvimento com a
comunidade, uma vez sendo professor do municipio de Boa Nova, lidando ha mais
de onze anos diretamente com a inclusdo de alunos com deficiéncia. Com um
trabalho de investigacdo, analisando as praticas metodolégicas dos professores, a
imersdo no campo pesquisado, a vivéncia da rotina das atividades do ambiente
escolar, a andlise do diario de campo. Todos esses aspectos colaboraram com o
processo formativo como pesquisador e dos professores pesquisados.

E no que se refere a dimensdo social, identificamos a possibilidade de
colaborarmos com o desenvolvimento de uma politica inclusiva, possibilitando a
sensibilizacdo da comunidade, visando a inclusdo das pessoas com deficiéncia, TEA e
com altas habilidades/superdotacao, seja no ambiente educacional e no social.

Ainda como parte da dimensdo social, apontamos para o aumento do ntimero
de matriculas de alunos com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental e Médio,

tendo a permanéncia desses sujeitos no ambiente educacional como um forte motivo
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para que mais pesquisas nessa vertente sejam desenvolvidas. Outro ponto também
observado e que requer destaque é que todo aluno com deficiéncia que é publico da
Educacdo Especial deve ter o Atendimento Educacional Especializado em seu contra
turno.

E necessario entender que as adaptagdes curriculares que estao descritas nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sao definidas como:

Possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacdo do
curriculo regular, quando necesséario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais (Brasil, 1997, p.
33, apud Leite, 2008, p. 9).

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias na perspectiva inclusiva, de acordo
com Santos (2009), com o uso de recursos didaticos diferenciados, juntamente com a
interagdo social, o professor deve minimizar de forma significativa as dificuldades
que surgem durante o processo de ensino-aprendizagem.

Nessa mesma perspectiva, para Mathias (2009), discentes, docentes, pais e a
comunidade escolar como um todo estdo intimamente envolvidos com a educacdo e
devem atentar para as necessidades educacionais de cada aluno especial, oferecendo-
lhes metodologias diferenciadas e estratégias didaticas condizentes com suas
peculiaridades.

Segundo experiéncia da prépria autora, nas aulas de Ciéncias foram utilizados
alguns recursos como palavras cruzadas, atividades préaticas, jogos interativos,
experimentos, aulas bastante ilustrativas, trabalhos realizados em grupo e projetos
que conectam a realidade dos alunos com o contetido trabalhado surtiram resultados
positivos, até mesmo para os alunos que ndo apresentavam nenhum tipo de
necessidade educacional especial.

Ferreira (2013) ressalta que

muitos assuntos trabalhados nas aulas de Ciéncias requerem olhar
critico; outros necessitam ser vivenciados na prética pelos alunos;
outros ainda precisam de um olhar microscépico, ou seja, bastante
detalhado, sendo que esta disciplina pode oportunizar tudo isso por
ser uma area que requer bastante aula pratica. Assim, o professor do
ensino de ciéncias deve dispor de estratégias para incluir de modo
pleno, por exemplo, um aluno cadeirante em uma aula de campo ou
até mesmo um deficiente visual em um laboratério ao utilizar um
microscépio (Ferreira, 2013; p. 56).
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Cabe aqui ressaltar a importancia do ensino de Ciéncias como possibilidade
para a inclusdo e sendo primordial que o docente, como mediador do processo de
ensino-aprendizagem, busque atualizagdo profissional que o embase teoricamente
para a pratica que abarque metodologias alicercadas na diversidade com recursos
didéticos como forma de levar o estudante ao conhecimento cientifico como parte de
seu cotidiano.

Esta pesquisa foi desenvolvida em duas escolas dos anos finais do Ensino
Fundamental, com a participagdo de seis professores que ministram a disciplina de
Ciéncias. Trata-se de uma pesquisa participativa, pois apresenta caracteristicas
fundamentais para o processo de investigacdo de questdes relacionadas a formacao
do professor no contexto da pratica metodoldgica.

Reconhecendo a importancia do ensino de Ciéncias para os alunos com
deficiéncia intelectual surgem os seguintes questionamentos que norteiam a
pesquisa: De que maneira os professores trabalham a disciplina Ciéncias na
perspectiva da inclusdo? Quais sdo as dificuldades encontradas pelos professores ao
ensinar Ciéncias a alunos com deficiéncia intelectual? Quais os instrumentos e
estratégias metodoldgicas poderiam auxilid-los no processo de ensino desses alunos?
E teve como objetivo analisar as praticas metodoldgicas utilizadas por professores do
ensino de Ciéncias em duas escolas dos anos finais do Ensino Fundamental, no
municipio de Boa Nova, para inclusdo dos educandos com deficiéncia intelectual.

E assim, essa dissertacdo estd organizada em 04 capitulos com a seguinte
configuragdo:

No capitulo 1 - Sdo apresentados os Fundamentos Historicos e Legais da
Educacao Especial e Inclusiva em trés se¢cdes. Na primeira segdo apresentamos os
fundamentos histéricos e legais da Educagdo Especial e da Educacdo Inclusiva,
discutimos a respeito dos avangos das politicas publicas da Educagdo Inclusiva,
destacando as legislacOes, diretrizes e regulamentacdes para o atendimento do
publico da Educagao Especial, redirecionando a proposta para a escola comum.

Na segunda secdo trazemos o ensino de Ciéncias, Educagdo Inclusiva, as
Praticas Metodoldgicas e discutimos a necessidade de articulacdo entre politica

publica da educacgao, curriculo escolar e préaticas metodoldgicas na perspectiva da
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Educacao Inclusiva. Apontamos por meio dos referenciais as dificuldades dos
professores em suas praticas metodolégicas para os alunos com deficiéncia
intelectual.

Na terceira secdo trazemos a discussdo sobre a Educagdo Especial em Boa
Nova e os dispositivos legais que norteiam os dez anos de inclusdo escolar no
Municipio.

No capitulo 2 - Apresentamos o Percurso Metodolégico, em que discorremos a
respeito dos dados da pesquisa: o ambiente e os participantes da pesquisa;
instrumentos para obten¢ao de dados; a proposta de intervengao e a metodologia de
analise desenvolvida ao longo do processo, dividida em trés etapas: A primeira,
entrevistas realizadas com os professores que lecionam a disciplina de Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental em duas escolas pertencentes a rede municipal
de ensino de Boa Nova. A segunda etapa corresponde a observacao a partir do didrio
de bordo, onde realizava os registros dos acontecimentos para entender se, de fato,
estava havendo a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias.
O perfil dos participantes e os alunos observados.

Na terceira parte apresentamos a proposta de intervengdo e a metodologia de
andlise.

No capitulo 3 - Sdo apresentados os resultados e andlise dos dados. A
descricdo e andlise das entrevistas realizadas com os professores e suas percepgdes
sobre o ensino de Ciéncias e inclusdo, a observacao em sala de aula e os momentos de
discussoes nas Atividades Complementares - AC’s. Abordamos ainda os desafios e
possibilidades para inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual nas aulas de
Ciéncias.

Por ultimo, apresentamos algumas consideracdes, com base nas principais
observacgdes, onde ressaltamos as possiveis contribui¢des para o campo da educagao
na perspectiva da Educacado Inclusiva, do ensino de Ciéncias e para a formacdo do
professor. Apontamos o desenvolvimento das praticas metodolégicas dos
professores pesquisados e a necessidade da formagdo docente para um ensino com
equidade. Tendo ciéncia que a discussdo nao se esgota aqui, com possibilidade da

continuidade e aprofundamento dos estudos.
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1 FUNDAMENTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

Consideramos oportuno iniciarmos esta secdo do texto apresentando alguns
dos fundamentos histéricos e legais da Educacdo Especial e da Educagdo Inclusiva,
como marco regulatério e dos acordos internacionais, dos quais o Brasil firma
assinaturas por meio de documentos (signatario), a fim de orientarmos o leitor acerca
da trajetéria da politica da Educacdo Especial em um panorama internacional e
nacional. Portanto, trazemos aqui algumas leis e interpretacdes por parte de alguns
autores, de maneira a compreendermos esse movimento, que, em alguns momentos,

é caracterizado por avangos significativos e, em outros momentos, por retrocessos.

1.1 Avancos das Politicas Pablicas da Educacao Inclusiva: legislacao, diretrizes e

regulamentagoes

A Educagao Especial no Brasil tem uma trajetéria que ao longo dos anos tem
passado por grandes desafios. Inicialmente, ndo se tinha ideia de como promover a
educagdo para as pessoas com deficiéncia e acreditava-se que a melhor forma seria

educa-las em espagos separados.
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O Codigo de Educacao, instituido pelo Decreto n° 5.881, do dia 21 de abril de
1933, ¢ um grande marco, porque dimensionou os aspectos filoséficos, sociais e
técnicos, relativos a inclusdo, instituindo maior atencdo para as pessoas com
deficiéncia no contexto das escolas publicas. Implementaram as classes especiais, as
salas de recursos e unidades de ensino itinerantes, sendo as duas ultimas voltadas
prioritariamente para pessoas com deficiéncia visual.

Desse modo, as décadas de 40 e 50 foram marcadas pela criagao de institutos e
escolas/classes especiais, periodo caracterizado pela fase da segregacao (Mendes,
2000, p. 8).

De forma cronolégica, apresentamos no quadro 1, os principais marcos legais
relevantes ao longo da trajetoria dos direitos a inclusdao da Pessoa com Deficiéncia no
Brasil.

Ja nos anos de 1937 e 1945, periodo intitulado de Estado Novo, da chamada
Era Vargas, com a politica centralizadora da Educacao, e o forte controle estatal em
todos os setores sociais, ocorreu um retrocesso na democratizagdo dos processos
formativos educacionais favorecendo o Ensino Técnico, “sendo este o marco historico
da ascendéncia da Tendéncia Educacional Tecnicista” (Mendes, 2000, p. 12).

No ano de 1957 foi estabelecida pelo governo federal a primeira organizagdo
da Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro - CESB, em seguida surgiu, em
1958, a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais, e,
em 1960, a Campanha Nacional de Educagao e Reabilitagdo de Deficientes Mentais.

Por conta da luta por efetivacao de direitos, enquanto cidaddos, dos alunos
com deficiéncia, principalmente nas décadas de 1960 e 1970, houve algumas
modificagdes no atendimento educacional, sobretudo pelo processo de
democratizacdo da educacdo, fundamentado na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Brasileira - LDBEN, n°® 4.024
de 20 de dezembro de 1961, fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Na

referida lei encontram-se apenas dois artigos que versam sobre a "educacdo de
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excepcionais"?, sendo que fica evidente a tentativa dos legisladores de eximir do
poder publico a sua obrigacdo de atender a essa parcela da populacdo em idade
escolar (Brasil, 1961).

Essa lei, depois de varias discussdes, foi aprovada, contudo, o Estado
institucionaliza o ensino das pessoas com deficiéncia no plano nacional de educagao
com a LDB, utilizando alguns parametros para futuras decisdes, principalmente ao
definir em dois de seus artigos que:

Art. 88° - A educacdo de excepcionais deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de ensino, a fim de integrd-lo na
comunidade;

Art. 89 - Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educagdo de excepcionais,
receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvengdes (Brasil, 1961).

Desse modo, no entanto, sem garantir a especificidade do atendimento,
apoiando-se no discurso de promocdo da integragao.

A Lei 5.692/1971, que foi aprovada dez anos depois, e que alterou a LDBEN
de 1961 acrescentando tratamento especial para os alunos atrasados escolarmente em
funcdo da deficiéncia, conforme declarou no Artigo 9°:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao (Brasil, 1971, grifo nosso).

E de acordo com as normas fixadas pelos érgaos competentes do Conselho de
Educacao, essa prerrogativa fortaleceu o modelo segregacionista3, sem a garantia do
acesso ao sistema regular de ensino.

E mesmo com os direitos e garantias de acesso a educacdo, as leis
continuavam marcadas por modelos segregacionistas. Em 1973, o MEC criou o

Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP - responsavel pela geréncia da

2De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira - LDBEN, n° 4.024 de 20
de dezembro de 1961, a educagdo de "excepcionais" era ofertada a quem apresentava deformagdo
fisica ou insuficiéncia de uma fungdo fisica ou mental, ou seja, aquele que tinha uma deficiéncia.

* Na revista Educacdo em Questdo (Natal, v. 6, n. 1, p. 112-127 de 1996), Figueiredo cita que, a
educagdo no modelo segregacionista, acontece quando a escolarizacao de estudantes com deficiéncia é
oferecida em ambientes separados, como nas escolas especiais, isolados de alunos sem deficiéncia.
Refere-se ainda ao distanciamento forgado, ainda que no mesmo espaco fisico escolar, destes
individuos para com os outros colegas.
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Educacao Especial no Brasil, com a finalidade de promover agdes educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia e superdotagdo, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (Brasil, 2005, p. 9).

Na década de 80 foram criados diversos programas e projetos na tentativa de
mudar esse quadro e integrar os alunos no sistema regular de ensino. Stainback e
Stainback (1999) trazem como exemplo o curriculo funcional criado para alunos com
deficiéncia - uma instrucdo que tem como objetivo o desenvolvimento das
habilidades funcionais: domésticas, profissionais e comunitdrias necessarias aos
alunos com deficiéncia, entretanto essas iniciativas minimizam agdes para
desenvolvimento de habilidades académicas, diminuindo o potencial de participagdo
social e de oportunidade de aprendizagens (Stainback; Stainback, 1999, p. 308).

Ap6s 21 (vinte e um anos) de Ditadura Militar (1964-1985), periodo em que o
Brasil vivenciou o seu endividamento ao capital estrangeiro e amargou um processo
de retrocesso em relagdo a outras nacdes da América Latina, o nosso pais passou a
vivenciar momentos de forte organizacdo popular, o que culminou com a instalacdo
da Assembleia Constituinte de 1986, tendo por objetivo formular a nova Carta
Magna do pais, que foi concluida em 20 de outubro de 1988, com a promulgacao da
Constituicdo Federal Brasileira vigente, intitulada "Constituicdo Cidada", pois nela
ficam assegurados os direitos sociais dos brasileiros e das brasileiras, bem como os
mecanismos de controle social.

No ano de 1986, com a criagdo da Secretaria de Educagdo Especial - SEESP, o
movimento de integracdo da Pessoa com Deficiéncia foi fortalecido no sistema
regular de ensino. Mas, em 1990 a SEESP foi extinta e a Educacdo Especial voltou a
fazer parte da Secretaria Nacional de Ensino Basico - SENEB, alocada no
Departamento de Educacdo Supletiva e Especial - DESE. Ja em 1992 a SEESP
ressurgiu, seguindo os mesmos pressupostos de quando foi criada. Todas essas
alteracbes na organizagdo dos setores responsaveis pela Educacdo Especial
provocaram certa descontinuidade nas propostas de atendimento as Pessoas com
Deficiéncia (Mazzotta, 1996).

A Constituigdo Federal instituiu em seu Art. 3° inciso IV, “promover o bem de

todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer formas de
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discriminagdao” e, no Art. 206, inciso I, deu inicio a fase da inclusao quando
estabeleceu a “[...] igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”.
Assim, para garantir o processo de escolarizagdo dos alunos, a legislacdo da
Educacao Inclusiva obrigou o Estado a prestar servigos educacionais e orientou que o
processo de educagdo deve acontecer na escola regular, reforcando no art. 208 da

CF/1988:

Que o dever do estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

III - atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um (Brasil, 1988).

O Atendimento Educacional Especializado constitui-se como um fator
preponderante para a continuidade dos estudos das pessoas com deficiéncia, visto
que proporciona a estas pessoas desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais
de acordo com suas proprias expectativas (Brasil, 1988).

Na década de 90, com a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos, na
cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990, foram lancados os principios da inclusao,
servindo de referéncia e subsidio para a formulagdo de leis no Brasil nos anos
posteriores. Como contribuicdo para reforcar os principios inclusivos no Brasil
mencionamos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990, que conferiu a
todas as criangas e adolescentes o direito ao ensino por meio da Lei n° 8.069/90,
artigo 55, que reforcou os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais
ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino”.

No Brasil, tornou-se publica a Politica Nacional de Educacdo Especial -
PNEE/94, com a proposta da Educacdo Especial nas modalidades: atendimento
domiciliar; classe comum; classe especial; classe hospitalar; dentre outros, podendo
tomar uma conotacdo de classe segregada e substitutiva ao ensino regular.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, o pais instituiu uma politica direcionada

para a inclusdo de Pessoa com Deficiéncia nas turmas regulares de ensino,
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independentemente das suas especificidades, fossem elas visuais, fisicas, mentais,
auditivas, multiplas ou altas habilidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de
1996, que teve como referéncia a Declaracdo de Salamanca (1994), respaldou a
condicdo complementar do AEE, que tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas com vistas
a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

A Organizacdo das Nagdes Unidas promoveu, em 1999, uma assembleia geral
em conjunto com o movimento internacional para reafirmar o direito de todos a
educagdo, chamada de “Convencao Interamericana para Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas com Deficiéncia”, popularizada como
Convengdo de Guatemala, que afirmou o compromisso do pais com as pessoas com
deficiéncia, quando declara no artigo II, sobre a prevencao e eliminacdo de todas as
formas de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia e de oportunizar a sua
plena integragdo a sociedade.

O governo brasileiro por meio do Ministério da Educacado e Cultura - MEC e
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(SECADI), no ano de 1999, realizou diversas agdes importantes para efetivar a
inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no pais.

A publicagio da Portaria n° 1.679 de 1999, apresentou requisitos de
acessibilidade para a Pessoa com Deficiéncia, a fim de instruir processos de
autorizacao e reconhecimento de cursos, além do credenciamento das universidades
e faculdades do pais (Brasil, 1999).

Assim, a Educacdo Especial é amparada por uma legislagdo que traz como
preceitos a justica social e a liberdade de opcao individual, fundamentadas em
interesses pessoais proprios, de interagdo e analogia com os grupos sociais distintos,
sejam estes étnicos e/ ou socioecondmicos (Rodrigues, 2001).

Ainda no ano de 1999, foi promulgado o Decreto n° 3.298/99, que dispunha
sobre a politica nacional para integracao da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 1999). O

referido documento delegou também ao MEC a expedicdo de diretrizes para as
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Institui¢des de Ensino Superior (IES), que integram a seus curriculos, contetdos e
tematicas relacionadas a inclusao de estudantes com deficiéncia. Ressaltamos que
esta recomendacao foi fomentada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), que,
por meio da Resolugao n°® 1/10, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdao de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior, nos cursos de
licenciatura plena (Brasil, 2010).

E serviu como base para a formulagdo do Decreto n° 3.956/2001, o qual definiu
que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos - inclusive o direito de nao ser
submetida a discriminagdo com base na deficiéncia - emanam da dignidade e da
igualdade que sao inerentes a todo ser humano.

As discussoes fortaleceram a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
regular explicitada na Resolucdo CNE/CEB/2001, por meio do artigo 7°
reafirmando que “o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educagao Basica” (Brasil 2001).

A Educagao Especial na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, instituiu Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, visando garantir recursos e
servigos educacionais especializados, com a finalidade de promover e garantir o
desenvolvimento das potencialidades das Pessoas com Deficiéncia, matriculadas
regularmente em todos os niveis de escolaridade da Educagdo Basica dos sistemas
municipal, estadual e federal de ensino.

No ano de 2003, o Ministério de Educagao (MEC) langa o Programa Educacdo
Inclusiva: direito a diversidade, um programa que promove a formagao continuada
de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino, para que sejam
capazes de oferecer Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. O
objetivo é que as redes atendam com qualidade e incluam nas classes comuns do
ensino regular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotagao (Brasil, 2003).
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No ano de 2004, o Decreto n°® 5.296/04 regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n°
10.098/00, implementando clausulas e critérios para a promogao da acessibilidade de
Pessoa com Deficiéncia em espagos publicos (Brasil, 2004).

E no ano de 2007, cria-se o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) por
meio do Decreto n°® 6.094/07, estabelecendo as diretrizes do compromisso “Todos
pela Educacdo", com o objetivo de assegurar um ensino de qualidade para os alunos
com deficiéncia de todo o pais. O Plano de Desenvolvimento da Educagao - PDE, tem
como eixos: a formacao de educadores para a Educacdao Especial; a implementacao de
salas de recursos multifuncionais, acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares;
e 0 acesso e permanéncia das Pessoas com Deficiéncia na Educagao Superior (Brasil,
2008).

Em 2008, a normatizacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, principalmente em relagdo a transversalidade
para o Ensino Superior, cita que:

[...] A transversalidade da Educacao Especial no Ensino Superior,
[promoveu] acdes que desencadeiam o acesso, a permanéncia e a
participagdo dos alunos nas Faculdades e Universidades. Para
garantir o cumprimento dessas acOes, foram necessarios
planejamentos e organizacdes de recursos e servicos disponibilizados
para a acessibilidade fisica, materiais didaticos e pedagogicos, entre
outros, que devem ser previstos no planejamento dos processos
seletivos e no desenvolvimento de ac¢des de ensino, pesquisa e
extensdo (Brasil, 2008, p. 5).

Vale ressaltar que também em 2008, houve ainda a criacdo do Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE), sendo que este é um
6rgdo superior de deliberacdo colegiada e foi criado para acompanhar e avaliar o
desenvolvimento da politica nacional para inclusdo da pessoa com deficiéncia e das
politicas setoriais de educacgdo, satde, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura,
turismo, desporto, lazer e politica urbanos, dirigidos a esse grupo social.

Na 48 Conferéncia Internacional sobre a Educacdo da UNESCO, que ocorreu
em 2008, na cidade de Genebra, Suica, a Educacdo Inclusiva teve grande destaque,
sendo representada por 153 paises e vinte organizacdes intergovernamentais, além
de vinte e cinco Organizacdes Nao Governamentais (ONG’s). As pautas das

discussdes ali realizadas foram fundamentais para a criacdo de novas politicas
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publicas e direitos humanos voltados a inclusao, especialmente nos paises latinos,
(Odeh, 2000).

Ainda no ano de 2008, o texto da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva ampliou a concepcao de Educacdo Especial
passando a adotar a perspectiva da Educacdo Inclusiva, que fortaleceu o acesso dos
alunos publicos da Educacdo Especial na escola regular, com mais recursos para
facilitar o acesso, permanéncia e participacdo, com orientacdes gerais de que “a
educagdo especial passe a integrar a proposta pedagoégica da escola regular” (Brasil,
2008).

Para atender a necessidade de reestruturacdao do ensino, o MEC promoveu a
Politica Nacional de Educacao Especial (2008) reforcando que a Educagao Especial é
uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades.

O documento versou sobre as orientagdes para o ensino, prestacdo do servigo
de atendimento educacional especializado, disponibilizacdo dos recursos e de
orientagdo aos alunos e aos professores, caracterizou o publico da Educacdo Especial
como pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008, p. 16).

No documento constam orientacdes pedagogicas especificas que devem
integrar o curriculo das escolas, inclusive para o desenvolvimento de préticas
pedagogicas. A Politica Nacional de Educacdo Especial (2008) diz que a Educagao
Especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades desses alunos no
processo educacional e, no ambito de uma atuacdo mais ampla na escola, orienta a
organizacdao de redes de apoio, a formacao continuada, a identificacdo de recursos,
servigos e desenvolvimento de praticas colaborativas (Brasil, 2008, p. 9).

Conforme o Decreto n° 7.611/2011 estabelece em seu Art. 1°

I - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacdo com base na igualdade de oportunidades;

IT - Aprendizado ao longo de toda a vida;

III - Nao exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;
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VI - Adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusao plena;

VII - Oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular
de ensino, (Brasil, 2011).

E ofertado o ensino especializado na tentativa de atender a diversidade de
alunos e que devem se orientar a partir das propostas das diretrizes do atendimento
educacional especializado nas escolas comuns.

Em 2013, na Lei n° 12.796 de 2013, foram realizadas altera¢des significativas no
artigo 58 da LDB - Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - com a finalidade de
ampliar o conceito de Educacdo Especial para que pudesse promover a inclusdo de
Pessoa com Deficiéncia nas escolas de ensino regular.

Com essas alteragdes, definiu que:

A educacao especial ¢ uma modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades;

§ 1° Haverd, quando necessério, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial;

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fun¢do das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular;

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etdria de O (zero) a 6 (seis) anos, durante a
educacdo infantil (Brasil, 2013).

No dia 06 de julho de 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146/15, também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, que provocou alteracdes significativas no atual sistema de
identificagdo da Pessoa com Deficiéncia.

No dia 30 de setembro de 2020, o presidente Jair Bolsonaro assinou um
decreto que visa a instituicdo de novas diretrizes na educacdo para as pessoas com
deficiéncia. O documento refere-se a "Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida", que muda a legislacao
do ensino inclusivo. A principal mudanga prevista pelo decreto é permitir que os

pais da crianga com deficiéncia pudessem decidir se preferem matricular a crianca
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em uma institui¢do especial ou em uma escola comum. Sendo este revogado pelo
Decreto n° 11.370, de 1° de janeiro de 2023.

A Lei Brasileira de Inclusao orienta para que as criancas sejam matriculadas
em escolas comuns, que, por sua vez, devem garantir condi¢des para a inclusao
desses jovens. Além disso, os pais devem exigir das escolas as condigdes de
acessibilidade necessarias para a educacao de seus filhos e, em dltimo caso, recorrer a
institui¢Oes especiais.

Institui¢cdes como a Associagdo Brasileira para Acdo pelos Direitos das Pessoas
Autistas (ABRACA), o Conselho Regional (CRP-SP), o Conselho Federal de
Psicologia (CFP) e a Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial
(ABPEE/ANPED), dentre outras que estudam e militam em prol da inclusao escolar,
revelam, em manifesto, que a fragilidade, que usa “argumentacdes tendenciosas e
mal embasadas por estudos e posicionamentos” se “contrapdem aos avangos e
esforcos despendidos por familiares e educadores, em todo o territério nacional, que
aderiram as diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI)” (Brasil, 2008).

Esse manifesto cita ainda que o decreto faz referéncia “a diferenciacao
curricular, segrega o ensino e as pessoas da sala de aula, ndo encontra respaldo
juridico nas diretrizes da LBI e outras legislacdes anteriores, com distorcoes
conceituais em relagdo a educagdo inclusiva e as problematizagdes graves, que sao

combatidos com o objetivo de incluir” (Ferrari, 2020).

Quadro 1 - Marco histérico que aborda os direitos das pessoas com deficiéncia.

Ano Descricao

O Decreto n° 5.881/33 - Elaboracdo do Codigo de Educacdo, atencdo
1933 | educacional as pessoas com deficiéncia. Criagdo das salas especiais e
multifuncionais.

Acontece a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos - Secretarias da
1948 | Educacao e instituicdes especializadas incitaram as campanhas nacionais
visando a reestruturagdo da Educagao Especial do pais.

1854 | O Decreto Imperial n.° 428/54 - Cria as primeiras escolas especiais do Brasil.




1957 | Organizagao da Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro - CESB.

1958 | Campanha Nacional de Educagao e Reabilitagdo dos Deficientes da Visao.

1960 | Campanha Nacional de Educacgao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais.

1961 | LDB n.° 4.024/61 - A integracdo da pessoa com deficiéncia nos espagos
educacionais.

1971 | LDBn.°5.692/71 - Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus.
Criacdo do Centro Nacional de Educagdo Especial - CENESP, primeiro 6rgao

1973 | federal de integracdo educacional as Pessoas com Deficiéncia, ligado
diretamente a Secretaria Geral do MEC.

1986 | O CENESP foi transformado em Secretaria de Educacao Especial - SEESP.

1988 | Constituicdo Federal - CF de 1988. Fortalecendo a educa¢do como direito de
todos e dever do Estado e da familia.

1990 | Extin¢do da SEESP.

1990 | Lein®8.069 de 13 de 1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA /90).

1990 | A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (na cidade de Jomtien, na
Tailandia em 1990).

1992 | Recriagdo da SEESP.

1994 | Declaracao de Salamanca (1994). Considerada um dos principais documentos
mundiais que visam a inclusdo social.

1996 | LDB n.° 9.394/96 - Politica direcionada para a inclusdo de Pessoa com
Deficiéncia nas turmas regulares de ensino.

1999 | Decreto n® 3.298/99 - Delega ao MEC a integragdo de propostas curriculares,
conteddos e tematicas relacionadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

1999 | Convengdo de Guatemala (1999). Tendo como objetivo primordial eliminar
todas as formas de discriminagdo por razdes de deficiéncia, aprovada pelo
Conselho Permanente na sessao realizada em 26 de maio de 1999.
Resolucao CNE/CBE n° 2 - a Educagao Especial passou a ser tratada como

2001 | modalidade de ensino, com a finalidade de garantir recursos e servigos
educacionais especializados.

2001 | Lein®10.172 de 2001 - Plano Nacional de Educagao (PNE/01 (2001).

2003 | Ministério de Educagao - MEC/03 lanca o Programa Educacdo Inclusiva:

direito a diversidade (Brasil, 2003).
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2004

O Ministério Pablico Federal divulgou o documento “O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”.

2007

Criado o Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE através do
Decreto n° 6.094/07 - Diretrizes do compromisso “Todos pela Educacao”, de
modo a assegurar um ensino de qualidade para Pessoa com Deficiéncia no
pais.

2008

A implementacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva através do Decreto n° 7.611.

2008

Criacdo do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
CONADE, 6rgao superior de deliberacdo colegiada, a fim de acompanhar e
avaliar o desenvolvimento da politica nacional para inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia.

2011

Decreto n°® 7.611/2011, que garante de um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discriminacdo com base na igualdade de oportunidades.

2013

Lei n° 12.796/13 - alteragdes no artigo 58 da LDB - Lei n° 9.3941/96,
ampliando o conceito de Educagdo Especial para promover a inclusdo de
Pessoa com Deficiéncia nas escolas de ensino regular.

2014

Nota Técnica n® 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE, orientacdo quanto a
documentos comprobatérios de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio no Censo Escolar.

Dispensa a obrigatoriedade da apresentacdo de laudo para incluir o aluno no
AEE.

2015

Lei n.° 13.146/15 conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia.

2020

Decreto 10.502 do dia 30 de setembro de 2020 - institui a Politica Nacional de
Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, determina a criagdo de centros de referéncias em ensino especial.

Fonte:

Elaborada pelo autor.
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Portanto as fundamentacdes, leis e diretrizes da Educacao Inclusiva precisam

e devem alcangar as escolas para provocar as mudancas necessdrias nos curriculos e

nas praticas docentes. Mittler (2003, p. 34) diz que a inclusao termina implicando em

“uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia [...] e

celebra a diversidade que tem como base o género, a nacionalidade, a raca, a

linguagem de origem [..] ou a deficiéncia”. E mesmo assim, ainda ha uma

necessidade de envolvimento por parte das instituicdes de ensino no sentido de
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fomentar discussdes a respeito da promogdo do ensino inclusivo, dos aspectos
tedrico-metodologicos e praticos.

Assim, com estas prerrogativas, precisamos compreender o verdadeiro lugar
da Educacdo Especial nas escolas comuns e quais contribuicdes que trazem para o
ensino de uma camada da populacdo que, por décadas, foi excluida do processo
educacional e como a perspectiva da Educacdo Inclusiva passou a ser adotada como

um paradigma educacional.

1.2 Praticas metodoldgicas no ensino de Ciéncias para alunos com Deficiéncia

Intelectual

A inexisténcia de um método de ensino consolidado é real, uma vez que o
professor aponta como fundamentacdo maior de sua atividade a listagem de
contetidos programaéticos oferecida pela escola, na qual, na grande maioria das vezes,
nao esteve envolvido em sua construgdo. Conforme propde Pedro Demo (1996),
quando menciona que a pesquisa faz com que jovens transformem conhecimentos ja
disponiveis na sociedade em algo novo para eles.

Assim, o educador torna-se um transmissor de informacoes fechadas em si
mesmas, e, como aponta Bernadete Campello (2006):

No processo de construgdo de conhecimento, em uma relacdo de
ensino e aprendizagem, ndo se pode limitar o processo apenas a
interagdo professor-aluno, sob pena de que o aluno possa vir a ser
somente um repetidor das informacdes apresentadas pelo professor
(Campello, 2006, p. 38).

Nesse sentido, Campello (2006) nos diz que a interacdo aluno-aluno, em
aprendizagens cooperativas em grupos, favorece o estabelecimento de relagdes muito
mais produtivas entre eles, caracterizadas pela simpatia, atengdo, cortesia, respeito
mutuo e sentimentos reciprocos de cooperagdo e ajuda.

E o professor pode trazer para a sala de aula o conteado de Ciéncias a partir
de um tema em que esteja diretamente ligado a realidade contextual do educando,
podendo fazer toda diferenca em relagao a real constru¢do do conhecimento que dele
se espera, sendo que ird facilitar tanto para o aluno com deficiéncia intelectual

quanto para os demais da turma. E todo conhecimento que o aluno possui deve ser
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valorizado e ele precisa ser estimulado a ampliar este conhecimento num trabalho
orientado em sala de aula (Campello, 2006; p. 42).

As estratégias podem ser vérias para se trabalhar com o aluno com DI, como
jogos e utilizagdo de computadores, para que o estudante se sinta estimulado.
Independente do recurso que se utiliza, o que vai concretizar o aprendizado sera a
abordagem tedrica sobre o uso desse equipamento.

H& softwares que permitem a interacdo do aluno com o computador de
maneira que este aprenda como os métodos tradicionais. O professor precisa estar
atento a esse processo para que possa analisar como o aluno estd procurando as
respostas (Falconi; Silva, 2002).

E para além da tecnologia, deve-se utilizar materiais adaptados que sejam
confeccionados pelo aluno ou pelo préprio professor, visando explorar outras
habilidades, como por exemplo: desenhar, jogar basquete, realizar pareamento de
cores, objetos, animais, ntimeros e letras, confeccionar brinquedos através da
expressdo criativa, explorar a linguagem e comunicagao oral.

Outro método é a utilizacdo de cartazes, a crianga realiza trabalhos que ficarao
expostos na sala de aula ou em corredores, quando ela olha percebe o trabalho que
fez, tornando-o uma referéncia visual, assim também estimula sua memorizacao.

O aluno com Deficiéncia Intelectual, geralmente apresenta dificuldade de
concentracdo e para o seu bom desenvolvimento, é necessario habitos rotineiros,
espago organizado, atividades ltdicas e regras que, quando trabalhadas por meio de
quebra-cabeca, jogo da memoéria e imitacdes de sons, amplia o seu campo de
aprendizagem e desempenho escolar, sendo necessario adequar as atividades
escolares a sua idade.

E o ensino de Ciéncias é essencial para elaboragdo destas atividades, visto que
é uma area bastante diversificada, podendo colaborar de maneira significativa para o
desenvolvimento do individuo, pois apresenta meios para que o sujeito compreenda
melhor o mundo que o cerca, além de desenvolver o senso critico, a autonomia e a
reflexao.

Medeiro (2003), afirma que:

2

A formagdo inadequada do professor é um dos fatores principais
para o ensino de baixa qualidade e assim, acaba fazendo com que o
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profissional do ensino de ciéncias tenha uma pratica pedagodgica
centrada apenas no livro didatico, podendo dificultar o
desenvolvimento dessa disciplina e contribuir para a visdo
equivocada do ensino de ciéncias como algo dificil, acessiveis apenas
a um grupo de pessoas, aos pesquisadores (Medeiro, 2003, p. 58).

O ensino de Ciéncias, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental,
possibilita uma melhor compreensdao de sociedade e contribui na formacdo do
individuo para o exercicio da plena cidadania, uma vez que é durante esse periodo
de escolariza¢do que a crianca aprende de forma significativa sobre o ambiente que a
cerca (Delizoicov; Angotti; Lorenzetti, 1990).

Para que o ensino dessa disciplina gere tal resultado necessita ser trabalhado
de maneira que possibilite a participacdo ativa de docentes e discentes, com
discussdes dos contetidos e que facilite a compreensdao dos conhecimentos e a
implicacdo destes na sociedade.

Faz-se necessario um novo olhar sobre o ensino de Ciéncias, atentando-se na
formacdo de um cidadao critico e participativo nas escolhas e decisdes a serem
tomadas na sociedade, pois, conforme mencionado por Chassot (2006, p. 36), “a
nossa responsabilidade maior em ensinar ciéncias é procurar fazer com que nossos
discentes se transformem, com o ensino em homens e mulheres mais criticos”.

O ensino de Ciéncias deve trazer para todos os alunos inquietagdes,
provocagdes e questionamentos, para que diminua a visdo do conhecimento
cientifico como verdade absoluta, conforme cita os PCN’s, “que é papel da escola e
do professor, estimular os discentes a perguntarem e a buscarem respostas sobre a
vida humana, sobre os ambientes e recursos naturais e tecnolégicos que fazem parte
do seu cotidiano” (Brasil, 1997, p. 61).

Portanto, os professores do ensino de Ciéncias devem favorecer aos alunos a
construcao de uma postura investigadora, critica e reflexiva, com as informacdes que
lhes sdo oferecidas, levando o mesmo a uma educacdo cidada, diante das
potencialidades e possibilidades de cada um.

E nesse sentido, as aulas de Ciéncias devem ser trabalhadas de maneira que
desperte no aluno com Deficiéncia Intelectual o desejo de aprender e que nao seja

com uma visdo fragmentada e descontextualizada do ensino. E que este ndo deve se
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limitar apenas a leitura e as copias de textos, cabe ao docente propor atividades que
deem sentido aos contetidos abordados em sala de aula, e muito menos deixa-lo no
canto da sala apenas pintando ou folheando livros velhos, como afirma Borges e
Moraes (1998):
Aprender Ciéncias é aprender a ler o mundo. A leitura do mundo
implica expressar, através de palavras, o conhecimento adquirido na
interacdo com o ambiente e com outras pessoas. Construindo,
integrando e ampliando conceitos (Borges e Moraes, 1998, p. 15).

Assim, a formacdo do professor para atuar no ensino de Ciéncias deve ser
“repensada” e “melhorada”, na tentativa de buscar métodos de ensino que possam
ser utilizados por este profissional para trabalhar com esta disciplina, a qual interfere
diretamente na visdao do discente, sobretudo daqueles que tém Deficiéncia
Intelectual.

Nesse sentido, a disciplina de Ciéncias pode se tornar algo prazeroso e
esclarecedor para as questdes vivenciadas no cotidiano, por meio de uma didatica
adequada, o que pode ser concebido por uma formacao adequada do profissional,
como uma visao equivocada da ciéncia como algo dificil e distante da realidade, caso
essa disciplina seja trabalhada de forma memoristica, resultado de ma formacao
docente.

Para Capellini e Mendes (2006, p. 21), “a despeito de todos os esforcos,
constata-se que os alunos com deficiéncia, disttrbios de conduta e talentos especiais
continuam excluidos, seja da escola comum e até das escolas especiais”.

Desta forma, a inclusdo escolar deve ser definida como paradigma proposto
para o enfrentamento das desigualdades. Os desafios remetem aos problemas das
reformas educacionais relativas ao ensino no contexto da diversidade, como afirma
Mittler (2003):

As reformas educacionais tém que desafiar as tradicdes que
levantaram obstaculos para a aprendizagem. O contetido do curriculo
ndo capturou o interesse de muitas criancas e ndo tem refletido a
diversidade das comunidades e das culturas em nossa sociedade
(Mittler, 2003, p. 158).
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Portanto, a Educagdo Inclusiva esta fundamentada no principio de que “as
escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (Brasil, 2006, p. 330).

A escola deve interiorizar a concepgao da inclusdo, ndo apenas como um
processo de integrar as pessoas na dimensdo do espago fisico, mas do respeito a

diversidade e a individualidade. Nesse pensamento, Angelucci (2018) afirmou que:

A politica traz, pela primeira vez na histéria do pais, a centralidade
dos processos inclusivos, a apresentacdo de estratégias de apoio,
como atendimento educacional especializado e a afirmacao de que a
Educagao Especial ndo é um servigo ou um equipamento, mas uma
modalidade transversal a todas as outras etapas e modalidades
(Angelucci, 2018, p. 170).

Essa concepcao trouxe o desafio no contexto escolar de incluir os alunos com
deficiéncia a partir de programas de ensino que deem conta de atender as
individualidades de cada um.

Mesmo com as politicas da Educacdo Inclusiva que garante o acesso do aluno
publico da Educacdo Especial nas instituicdes de ensino, na pratica, as escolas ainda
ndo conseguiram alcancar a qualidade almejada, seja por falta de infraestrutura
adequada, recursos inexistentes na escola ou até mesmo pela auséncia de formagao
continuada e especifica para os professores que tém em suas turmas alunos com
Deficiéncia Intelectual.

Victor, Hernandez-Piloto e Ramos (2018, p. 112) afirmam que devemos dar
atencao aos curriculos das escolas direcionados para o processo de escolarizagdo dos
alunos da Educacao Especial no que diz respeito as
individualidades/potencialidades de cada sujeito, no “reconhecimento de que temos
alunos com especificidades de aprendizagem, mas que essas especificidades nao
deveriam sobrepor o reconhecimento desses estudantes como sujeito de direitos e
capazes de aprender”.

E esses sujeitos devem ser vistos e respeitados nas suas singularidades para
construir autoconceito positivo em relacdo as suas capacidades, tendo em vista que
na Declaracdo de Salamanca (1994) esses termos, como adaptacdo curricular,
traduzem em uma versatilidade dos curriculos, pois “os curriculos devem adaptar-se

as necessidades da crianca e ndo contrario. As escolas, portanto, fornecerao
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oportunidades curriculares que correspondam as individualidades de cada crianca
com capacidades e interesses distintos”.

A escola ndo deve ignorar a adaptagdo curricular para os alunos com
deficiéncia e que tenha necessidades especificas, sendo a escola poderd padronizar o
desenvolvimento dos alunos, ndo pensando nas especificidades de cada um. E
quando a escola propde um curriculo que segue com esse pardmetro o que resta é
propor diretrizes para organizagdo do trabalho na perspectiva da diversidade e da
diferenciagao, definida por Mittler, (2003) como

processo por meio do qual o planejamento e a forma como o
contetido curricular é trabalhado em sala de aula levam em conta as
diferengas individuais e combinam o que é ensinado e o modo como
é ensinado aos estilos de aprendizagem e as necessidades individuais
de cada estudante (Mittler, 2003, p. 166).

Nessa perspectiva, incluir se dd em constituir saberes e praticas que nao se
restringem a um grupo de alunos e tdo pouco se limita a uma area de conhecimento
especifico, o que possibilita aproximagdes com diversos campos tedricos.

O ensino de Ciéncias, quando trabalhado de forma dindmica, trazendo
elementos que seja do convivio dos alunos, proporcionara a todos os discentes
conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento das capacidades necessarias
para se orientarem nesta sociedade complexa, compreendendo o que se passa a sua
volta, aprendendo a tomar posicao diante das situagoes didrias.

Nesse sentido, Briccia (2012) afirma que:

Quando os professores apresentam uma visdo rigida do trabalho
cientifico (como de um contetido ja acabado, pronto), em geral, ndo
voltam sua atengdo aos processos de construcdo de conhecimento, o
que muitas vezes acaba reduzindo o estudo de ciéncias a uma
atuacao tradicional, mecénica (Briccia, 2012, p. 112).

Sendo assim, a pratica metodolégica dos professores do ensino de Ciéncias
deve apresentar, sobretudo, novas perspectivas para educacdo, que, para Briccia
(2012, p. 116), o “fazer ciéncia na educacdo bdasica ndo significa que se queira
construir conhecimentos cientificos em sala de aula nem que os estudantes
desenvolvam novas teorias cientificas”.

E acrescenta que: “alguns aspectos da cultura cientifica devem estar inseridos

no cotidiano dos estudantes”.
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Como afirmam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

2

A crianca ndo é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse
sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de
participacao social e viabilizar sua capacidade plena de participagdo
social no futuro, (Brasil, 2000, p. 25).

Portanto, o ensino de ciéncias ndo deve ser considerado para tratar apenas das
etapas iniciais e introdutérias no processo de aprendizagem no Ensino Fundamental,
e sim, deve ser voltado para uma aprendizagem efetiva e significativa para toda a
vida.

Com base em alguns documentos da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Harlen (1994), apresenta algumas
justificativas para a importdncia que a ciéncia e a tecnologia possuem na escola. E
afirma nesses documentos que “as ciéncias podem ajudar as criancas em outras dreas
de aprendizado, assim como, pode desenvolver a inteligéncia das mesmas
contribuindo para que elas pensem de maneira légica sobre os acontecimentos do
cotidiano” (Harlen, 1994, p. 36).

Brito e Campos (2012) ressaltam a importancia de se ter um ensino
contextualizado, propiciando ao aluno com Deficiéncia Intelectual o
desenvolvimento de novas aprendizagens a partir de significados que ele ja possui.
Sendo assim, utilizar a bagagem de conhecimentos que o aluno carrega como ponto
de partida para a insercdo de novos conceitos é essencial.

A flexibilizacdo do ensino para o aluno com DI pode ser uma das formas de
organizar os conteidos, metodologias, espacos, tempo e avaliagdes, de modo a
incluir todos os estudantes e atender suas especificidades. Assim, o curriculo deve se
adaptar ao ritmo e ao estilo de cada aluno (Rebelo, 2011).

Para Zerbato (2018, p. 38), “flexibilizacdo curricular implica em assegurar a
todos os alunos as aprendizagens definidas para cada ciclo, embora possa ser
necessario percursos diferentes”. O curriculo flexivel consiste em assegurar que os
objetivos e metas tracados para cada aluno sejam atingidos por meio da aplica¢do de
estratégias diferentes, considerando a diversidade presente no contexto escolar.

E mesmo tendo conhecimento da importancia e da contribuicdo do ensino de

Ciéncias para a sociedade e apesar das orientagdes previstas na Base Nacional
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Comum Curricular - BNCC, ainda em muitas escolas é introduzido cada vez mais
tarde no curriculo escolar.

Carmo (1991) destaca a necessidade de pensar que o ensino de Ciéncias ira
contribuir para o préoprio crescimento da ciéncia.

Ressaltamos que o ensino de Ciéncias em si ndo constitui uma garantia de um
ensino inclusivo e de qualidade, para isso é necessdrio, além da presenca do
contetido no curriculo escolar, o professor ter um novo olhar sobre como ensinar
Ciéncias, fazendo uso de novas maneiras mais atrativas e significativas para o ensino
do contetido dessa disciplina.

Portanto, o professor do ensino de Ciéncias, pensando na perspectiva de uma
Educacdo Inclusiva, avancou, entretanto, ha necessidades de estudos, debates e
reflexdes para implementagdo de um projeto educacional que atenda as necessidades

dos estudantes, especificamente dos alunos com deficiéncia intelectual, que é publico

da Educacao Especial.

1.3 As Politicas de Educacgao Especial que norteiam a inclusao escolar

A Politica de Educacdo Especial tem como objetivo subsidiar o processo de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, sendo esta uma modalidade de ensino em que
perpassa todos os niveis e etapas educacionais.

Buscamos inicialmente compreender as decisdes e os acordos acertados nas
principais conferéncias internacionais* que deram base as politicas para a Educacao
Inclusiva no Brasil e que participaram ativamente no contexto de influéncia, para a
instituicdo de novas leis e politicas educacionais para a inclusdo de alunos com

deficiéncia em nosso pais.

* Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, que ocorreu em Jomtien - Tailandia, em 1990. Esse
acordo assume a educag¢do como direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as
idades, no mundo inteiro (UNESCO, 1990); Declaracdo de Salamanca, elaborada na Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, realizada em Salamanca - Espanha, em 1994, afirma que a educacéo
de criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais (NEE) deve ocorrer dentro do
sistema regular de ensino (UNESCO, 1994); Convencdo de Guatemala, de 1999, prevé a eliminacao de
todas as formas de discriminagdo contra pessoas com deficiéncia e o favorecimento da sua integragao
na sociedade.
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Essas conferéncias internacionais buscaram assegurar o direito da crianca a
educagdo, independente das diferencas individuais e, desse modo, influenciou nas
politicas publicas para a Educagao Inclusiva no Brasil e participaram ativamente no
contexto de influéncia.

As politicas nacionais e internacionais, na perspectiva da Educacdo Inclusiva
requer a construcao de uma sociedade inclusiva e sdo processos que envolvem todos
os segmentos sociais, reforcando assim, a necessidade da elaboracdo e
implementacdo de agdes voltadas para o processo efetivo da inclusdo que se
apresenta como politicas e leis, sendo estas norteadoras dos movimentos de inclusao,
com o objetivo de atingir as metas propostas em prol do acesso, permanéncia e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, fazemos uma analise das Politicas de Educacdo Inclusiva no
Brasil que norteiam o Municipio de Boa Nova, que desde o ano de 2011 trabalha na
perspectiva da inclusao, tendo a Legislacdo Nacional como ponto de partida. Esta
abordagem contribui para uma analise critica e contextualizada das politicas
educacionais existentes no nosso Pais.

Apresentamos aqui os principais documentos e leis que amparam a
escolarizagdo dos estudantes que sdo publicos da Educagao Especial e realizamos um
parametro entre o que se institui por meio destes, e o que se tem no contexto de
producao de texto em dmbito municipal.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos que reuniu 157 paises em
Jomtien (Tailandia) em margo de 1990, trouxe como principal conclusao que o acesso
universal a educacdo e o combate ao analfabetismo deveriam se tornar prioridade
internacional nos préximos dez anos.

O documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em
Salamanca (1994), tinha como objetivo: fornecer diretrizes basicas para a formulacao
e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de
inclusao social.

A Convencdo de Guatemala reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes

direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na
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deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser
humano.

Em 2006 aconteceu a Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
tendo como objetivo garantir eficazmente os direitos das pessoas com deficiéncia e
foi instituido um sistema de monitorizagao internacional da aplicacdo da Convencao,
através da criacdo do Comité dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no dmbito
das Nacoes Unidas. Esta Convengdo integra também o Protocolo Opcional anexo a
Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia que reconhece, de forma
inovadora, o direito de os individuos ou grupo de individuos apresentarem queixas
individuais ao Comité dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

No contexto nacional, em 2007, foi lancado o Programa Implantacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais, com objetivo de apoiar a organizagdo e a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns
do ensino regular, assegurando-lhes condi¢des de acesso, participacao e
aprendizagem.

Sendo que este programa disponibiliza as escolas publicas de ensino regular
um conjunto de equipamentos de informética, mobilidrios, materiais pedagoégicos e
de acessibilidade para a organizacio do espaco de atendimento educacional
especializado, cabendo ao sistema de ensino, a seguinte contrapartida:
disponibilizagdo de espaco fisico para implantacao dos equipamentos, mobilidrios e
materiais didaticos e pedagodgicos de acessibilidade, bem como do professor para
atuar no AEE.

No ano de 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva teve como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, e orienta os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo a
transversalidade da Educacdo Especial em todos os niveis, o atendimento

educacional especializado, a formacao de professores e profissionais da area para o
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atendimento educacional especializado, a participagdo da familia e da comunidade, e
a acessibilidade, mobilidade e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e
informacao.

Ja em 2010, a concepcdo da Educagao Especial, nesta perspectiva da Educagdo
Inclusiva, busca superar a visdo do carater substitutivo da Educagdo Especial ao
ensino comum, bem como a organizacdo de espacos educacionais separados para
alunos com deficiéncia. Essa compreensao orienta que a oferta do AEE sera planejada
para ser realizada em turno inverso ao da escolarizacdo, contribuindo efetivamente
para garantir o acesso dos alunos a educacao comum e disponibilizando os servigos e
apoios que complementam a formacdo desses alunos nas classes comuns da rede
regular de ensino.

No sentido de implementar a “Politica Nacional da Educacao Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva”, foi aprovado o Decreto Presidencial de n°
6.571/2008, cujo objetivo principal é o compromisso da Unido na prestagdo de apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, na forma deste Decreto, para o atendimento educacional
especializado.

O Decreto n° 6.571/2008 dispde sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o pardgrafo tnico do art. 60 da Lei n° 9.394/96, e
acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, estabelecendo
que:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular;

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagoégicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formacao dos alunos no ensino regular;

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagodgica da escola, envolver a participacao da familia e
ser realizado em articulacdo com as demais politicas ptblicas (Brasil,
2013).
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O art. 14 do Decreto n° 6.253 /2007, com redagdo dada pelo Decreto n° 6.278, de
29 de novembro de 2007, prevé:

Art. 14 Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2008, para efeito da
distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas
efetivadas na Educagdo Especial oferecida por instituicdes
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na Educacdo Especial, conveniadas com o poder
executivo competente (Brasil, 2013).

Assim, a partir de 2010, os alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo comecaram a ser
contabilizados duplamente no dmbito do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
da Educacgado Basica - FUNDEB, quando matriculados em classes comuns do ensino
regular e no atendimento educacional especializado.

Em 2011, o Plano Nacional de Educagao, em sua meta 4 (quatro) diz que deve
universalizar, para a populagdo de 4 a 17 (quatro a dezessete) anos, o atendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao na rede regular de ensino.

A Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia é um importante
documento que foi ratificado pelo Brasil por meio do Decreto n° 186/2008, que
aprova o texto da Convencao e seu Protocolo Facultativo assinados em Nova lorque,
em 30 de marco de 2007. O pais participou de sua elaboracdo e ratificou com
equivaléncia de ementa constitucional nos termos previstos no Artigo 5° § 3° da
Constituicdo brasileira (Brasil, 2007), que reafirma as acdes inclusivas ja existentes na
area da educacdo, respaldadas em outros acordos internacionais importantes, que
influenciaram nas politicas publicas para a Educagdo Inclusiva no Brasil.

Esse documento reconhece o direito da pessoa com deficiéncia a educacdo e
assegura sistemas educacionais inclusivos. E assim o Brasil assumiu o compromisso e
a responsabilidade de transformar o sistema educacional, por meio de uma educagao
de qualidade e igualdade, para o acolhimento de todos.

No ano de 2008 o Ministério da Educacao elaborou o documento norteador da
educagdo inclusiva atual, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da

Educacdao Inclusiva - PNEEPEI, “é um movimento pautado na defesa da
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reestruturacdo das escolas para que todos os alunos aprendam juntos na diversidade
e que isso ndo constitua desvantagem para ninguém” (Pasian et al., 2012, p. 3). Este
apresenta diretrizes operacionais para a construcdo e organizacdo de escolas
inclusivas e aponta como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir:

Acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educagdo infantil até a
educagdo superior;

Oferta do atendimento educacional especializado;

Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacado para a inclusao;
Participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informacao, e;

Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(Brasil, 2008, p. 14).

O documento assegura o direito de acesso ao ensino regular com qualidade e
continuidade aos niveis mais elevados do ensino, de modo a reafirmar o direito a
educagdo para todos, para tanto, tem como meta combater barreiras que impecam o
acesso, a participacdo, a permanéncia e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, a
continuidade da escolarizagdo, a formacao de professores, a participacao da familia e
da comunidade, a acessibilidade e o Atendimento Educacional Especializado (Brasil,
2008).

E deixa claro também os sujeitos que sao publicos da Educacdo Especial como:
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo e define a Educacdo Especial como “modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades” (Brasil, 2008, p. 16),
considerada como transversal, por decorrer desde a Educagdo Infantil até o Ensino
Superior, e garante o Atendimento Educacional Especializado - AEE, de maneira nao
substitutiva ao ensino regular.

O AEE oportuniza aos alunos da Educacdo Especial atividades que se

diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a

escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a sua formagdo com
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vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela, ofertadas no turno inverso
da escolarizacdo, em Salas de Recursos Multifuncionais implantadas em escolas
publicas regulares, podendo ser realizado os atendimentos de forma individual ou
em pequenos grupos de até trés alunos.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram implantadas com o
objetivo de promover o AEE, nas escolas de ensino regular, para tanto, o Ministério
da Educagdo, por meio da Portaria Ministerial n°. 13/2007, institui o Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com objetivos especificos a oferta
do atendimento educacional especializado ao publico-alvo da Educacdo Especial:

Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da
educacgao inclusiva;

O pleno acesso dos alunos publico da educagao especial;

Assegurar a educacdo especial no ensino regular em igualdade de
condi¢des com os demais alunos;

Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede ptblica de ensino;

Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo a
comunidade escolar (Brasil, 2010, p. 9).

E em consondncia a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, o Ministério da Educacdo define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Bésica, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n°
4/2010, de maneira a reiterar as recomendagdes no que tange a educagdo de alunos
publico da Educagdo Especial na escola inclusiva.

Quanto a organizagdo deste processo, o documento em questdo também se

expressa e traz garantias para uma educacao de qualidade para todos. Em seu artigo
29, § 3%

I - O pleno acesso e a efetiva participagdo dos estudantes no ensino
regular;

IT - A oferta do atendimento educacional especializado;

III - A formagdo de professores para o AEE e para o desenvolvimento
de préticas educacionais inclusivas;

IV - A participagao da comunidade escolar;

V- A acessibilidade arquiteténica, nas comunicacdes e informagodes,
nos mobilidrios e equipamentos e nos transportes;

VI - A articulagdo das politicas ptblicas intersetoriais (Brasil, 2010, p.
11).
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Em consonancia, vem o Decreto n° 7.611/2011, que substitui o Decreto n°
6.571/08, além de manter as agdes presentes no decreto anterior e reforcar os
dispositivos ja& contemplados nos documentos citados, dispde sobre o AEE e

apresenta como objetivos deste servigo de apoio em seu artigo 3°:

I - Prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

IT - Garantir a transversalidade das agdes da educacdo especial no
ensino regular;

I - Fomentar o desenvolvimento de recursos didéticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem, e;

IV - Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino. (Brasil, 2011a, p. 2).

O Plano Nacional de Educacao 2011 - 2020 orienta os Estados, Distrito Federal
e Municipios em seu artigo 8° § 2° “deverdo estabelecer em seus respectivos planos
de educacdo metas que garantam o atendimento as necessidades educacionais
especificas da educagao especial, assegurando um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades” (Brasil, 2011b, p. 2).

Além disso, as estratégias propostas reforcam a garantia de condi¢des para um
sistema de ensino inclusivo em todos os niveis, com a disposi¢do de educacdo de
qualidade com vistas a disseminacdo da igualdade, ja estabelecidas nos demais
documentos legais citados neste trabalho.

Portanto, o Brasil estd comprometido por meio de documentos politicos a
garantir a inclusdo escolar e estes documentos além de orientar os municipios,
estabelecerem acdes para que este processo se efetive, definem a distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, contemplando a dupla matricula do aluno, uma na sala
comum e outra na SRM.

Nesta perspectiva, os municipios assumem a responsabilidade de contribuir
para a transformacdo do sistema educacional, por meio de uma educacdo de

qualidade e igualitaria a todos.

1.3.1 Os dez anos de inclusao escolar no municipio de Boa Nova
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Fizemos uma andlise das Politicas e legislacdo que respalda a Educacdo
Inclusiva no Brasil e sua tradugao realizada pelo Municipio de Boa Nova - BA, em
seus dez anos de trabalho com a inclusao escolar, por meio da abordagem nas
politicas de inclusdo que consideram um ciclo continuo de contextos inter-
relacionados para a formulagdo de uma politica que atenda a necessidade deste
Municipio. Sendo que os Municipios apresentam autonomia para traduzir e recriar
as politicas nacionais em seu contexto da prética de Inclusao.

No ano de 2012, o Municipio de Boa Nova cria a Coordenacao Municipal da
Educacdo Especial no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo e organiza a
Educacdo Inclusiva em consonidncia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
observada no Plano de A¢des Articuladas - PAR. A partir dai o Municipio passou a
desenvolver mecanismos, assegurando a inclusdo e o processo de ensino-
aprendizagem aos alunos com necessidades educativas especiais, tanto nas salas
comuns quanto nas SRM.

Mantoan (2006, p. 54), nos diz que “ensinar na perspectiva inclusiva, é
ressignificar o papel do professor, da escola, da educagdo e de praticas pedagodgicas
que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”.

Considerando que a presenca de alunos com necessidades especificas se
manifesta em todos os niveis e modalidades da educacdo, a formagdo de professores
precisa estar coerente com a politica educacional que prevé a construcdo de escolas
que, sem discriminacdo, incluam todos os alunos.

Assim, o Municipio de Boa Nova, fazendo parte das diretrizes nacionais,
norteada pelos documentos nacionais instituidos pelo Ministério da Educagao,
organiza a Educacdo Inclusiva por meio da implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais e criacdo da Coordenagdo Municipal de Educagao Especial.

Para obtencdo das leis municipais, analisamos o PAR, o Regimento Unificado
da Educacdo Basica de Escolas Municipais de Boa Nova e o Plano Municipal de
Educacdo que sdo documentos onde se apresentam embasamentos legais para o
processo inicial da Educagao Inclusiva do Municipio.

Buscamos também entender nesse percurso sobre a formagao continuada dos

professores que atuam diretamente com o AEE no Municipio que, para Tardif (2002),
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a relacdo dos docentes com os saberes ndo é restrita a uma funcado de transmissao de
conhecimentos ja constituidos. Ele explica que a pratica docente integra diferentes
saberes e que mantém diferentes relagdes com eles. Define o saber docente "[...] como
um saber plural, formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais" (Tardif, 2002, p. 36).

A Coordenacao de Educacao Especial do Municipio de Boa Nova em
consondncia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008, vem desenvolvendo ao longo dos anos mecanismos que
assegurem a inclusdo e a continuidade do processo de ensino-aprendizagem aos
alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo - TEA, Alta
Habilidades/Superdotagdo, promovendo reunido com os familiares desses alunos,
com a comunidade e também na formacdo dos professores, diretores e
coordenadores escolares para atuarem juntos na Educacgao Especial.

No ano de 2013, a secretaria municipal de educacdo fez um levantamento
através dos alunos com cadastro no censo escolar o qual apresentou um ndmero
elevado de alunos com deficiéncia, se considerar o quantitativo do percentual de

nivel nacional, como mostra o quadro 2:

Quadro 2 - Alunos com deficiéncia, matriculados na rede municipal de Boa Nova,
com registro no censo escolar em 2013.

Niveis de ensino

Tipos de deficiéncia
Ed. Anos Iniciais Anos Finais Ensino
ou Transtorno Total
Infantil do Ensino do Ensino Médio

Fundamental Fundamental

Deficiéncia visual - 12 12 02 26
Deficiéncia intelectual 06 45 25 - 76
Deficiéncia fisica 01 07 06 - 14

Deficiéncia auditiva - 02 10 02 14
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Deficiéncias multiplas 01 03 09 - 13

Altas
habilidades/superdota - - - - -

cao

Transtorno G. do

Desenvolvimento 01 07 01 - 09

Total 09 76 63 04 152

Fonte: Levantamento da Secretaria Municipal da Educagao de Boa Nova, censo escolar, 2013.

Nesse levantamento é possivel verificar que de um total de 1.800 (um mil e
oitocentos) alunos matriculados na rede e cadastrado no censo escolar, tem um total
de 152 (cento e cinquenta e dois) alunos com deficiéncia. Sendo que o quantitativo
maior é de estudantes com deficiéncia intelectual, o que diferencia do quantitativo
pelo percentual a nivel nacional que segundo o censo do IBGE de 2010, a deficiéncia
mais recorrente no Brasil é a visual (18,6%), seguida da motora (7%), auditiva
(5,10%), e, por fim, deficiéncia intelectual (1,40%).

E para garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos a
Coordenagdo de Educacao Especial do Municipio de Boa Nova é formada por uma
equipe multiprofissional, além da parceria com a Secretaria Municipal de Satade e a
Secretaria Municipal de Assisténcia Social. Pela qual deu suporte a equipe tanto nas
atividades escolares para atender as demandas de inclusdo como na formagdo
continuada dada aos professores e a comunidade escolar.

Como Tardif (2002) traz sobre a valorizagio da pluralidade e a
heterogeneidade do saber docente, destacando a importancia dos saberes da
experiéncia. Que também apresentam algumas caracteristicas dos saberes
profissionais segundo a definicdo de “epistemologia da pratica profissional dos
professores” (Tardif, 2002, p. 15), compreendida como o estudo do conjunto dos
saberes que sdo utilizados pelos profissionais em seu espago de trabalho cotidiano
para desempenhar todas as suas tarefas pensando no protagonismo do aluno, com

um olhar voltado para a sua especificidade.
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Contudo, é importante lembrar também que o fato de o aluno com Deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista - TEA, Alta Habilidades/Superdotagdo estar na
escola, nao significa, necessariamente, que este obtera sucesso. Uma coisa é ter acesso
a escola com o direito apenas a sua matricula, outra é assegurar que esse aluno
permaneca e encontre um ambiente favoravel para o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades, amparado por uma legislacdo especifica e uma equipe qualificada
que lhe dara o respaldo sempre que necessario, diante de sua especificidade.

Todos os professores que fazem o Atendimento Educacional Especializado
tém formacao de nivel superior e curso de pés-graduagao em Educagao Especial ou
Inclusdao Escolar, além de cursos na area. E todos os alunos com deficiéncia ou com
transtorno, que nao consegue realizar as suas atividades de forma autdonoma,

dispbem de um cuidador ou de um auxiliar de ensino para ajuda-los no

desenvolvimento diério.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Em se tratando de pesquisas de campo, Minayo (2009) nos adverte que, de
modo geral nas pesquisas qualitativas, a observacdo é um dos principais
instrumentos, pois por meio dela pode ser privilegiado tudo aquilo que néao ¢é dito,
mas que estd 14, podendo viabilizar a compreensao ampla da realidade.

Portanto, a autora fala da importancia da observagao no sentido da pratica do
pesquisador, pois o deixa mais livre para se envolver com o campo, e, a partir do que
surge desse encontro, organizar seu processo investigatorio.

Trata-se de uma pesquisa fundamentada na abordagem qualitativa. Como
afirma Minayo (2007, p. 42), na pesquisa qualitativa, “o trabalho de campo é uma

etapa essencial e, portanto, precisa ser teorizado como fendmeno social,



60

historicamente condicionado”. O campo de pesquisa é entendido enquanto “o
recorte espacial que corresponde a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte
tedrico correspondente ao objeto da investigacao” (Minayo, 2007, p. 62).

Para Bogdan & Biklen (2010),

P

uma entrevista semiestruturada é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira

como os sujeitos interpretam aspectos do mundo (Bogdan & Biklen,
2010, p. 36).

O pesquisador, ao eleger e identificar o seu objeto de investigacdo, faz o
esforco de ler a realidade vivida pelos sujeitos, mediante um olhar atento e uma
escuta sensivel. Isso significa que os fendmenos devem ser estudados a partir do
aspecto da complexidade, considerando suas multiplas dimensdes e implicagoes.
Neste sentido, o esfor¢co do pesquisador é ir além do que esta aparente, fazendo o
esforco de desvelar os aspectos ndo visiveis.

Optamos pela pesquisa-participante que é uma concepgao de pesquisa em que
a investigacdo social ocorre por meio de forte interacdo entre o pesquisador e o
publico pesquisado - a comunidade.

Na pesquisa participante sdo apresentadas interfaces com outras modalidades
de pesquisa, a qual confunde muitas vezes com outros tipos de pesquisa com as
quais apresenta similaridade.

Conforme se depreende da leitura de Haguette (1999, p. 19), “a pesquisa
participante propicia construcdo de conhecimentos para posterior transmissdo aos
individuos envolvidos com os fen6menos ou fatos observados, visando mudanga do
quadro observado”.

A conjugacdo dos esforcos de pesquisa participante como afirma Haguette
(1999, p. 19), “permite a comunidade fazer andlise de sua realidade para descobrir
causas de situagdes que carecam de mudanga, e respectivas solugdes para beneficio
proprio”.

Constituindo como terreno fértil para mudancas do que ocorre com a
comunidade, o que lhe confere certo potencial educador e politico e, por isso, capaz

de promover a emancipacao social dos grupos pesquisados.
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Este trabalho foi submetido ao comité de ética e aprovado no dia 07/06/2022,

conforme parecer n° 5.454.820.

2.1 Ambiente da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Boa Nova, que estd situado na regiao
sudoeste da Bahia, a 480 km de Salvador e 110 km de Vitéria da Conquista. Possui
um territério de 868 km? cortado por uma cadeia “montanhosa” (que atinge até 1.120
metros acima do nivel do mar), sendo essa montanha conhecida localmente como
Serra da Ouricana. Tal elevacdo de relevo funciona como barreira natural para a
umidade vinda do Oceano Atlantico, ocorrendo wuma “alta” precipitagao
pluviométrica no seu contraforte leste. Ja a oeste dessa montanha, uma faixa de cerca
de 8 km de largura ainda ¢é influenciada por essa umidade, recebendo precipitagdes
residuais em forma de neblina; no entanto 42% do municipio (a oeste) tem seu
periodo chuvoso relacionado exclusivamente a massa de ar equatorial continental,
originada na Amazonia (Wikipédia, 2023).

Boa Nova faz divisa com os municipios de Itagi, Manoel Vitorino, Bom Jesus
da Serra, Mirante, Po¢des, Iguai e Dario Meira, possui na zona urbana uma
temperatura média de 24°C, tendo a populagdo com aproximadamente 15.411
habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (IBGE,
2010) e com estimativa para 2021 de 12.039 pessoas, espalhadas por uma area de 856
km?, onde predominam a agricultura e a pecudria.

O municipio ainda é conhecido internacionalmente por sua elevada
biodiversidade especialmente para o grupo das aves, onde ja foram registradas mais
de 450 espécies e que esta riqueza natural é pouco explorada pelos professores
(Wikipédia, 2023).

Nesse sentido, o campo de investigacdo partiu dos critérios de que Boa Nova
tem um namero elevado de alunos com deficiéncia. Por serem as tinicas escolas que
ofertam os anos finais do Ensino Fundamental na sede do municipio e que nestas
escolas possuem matriculas de alunos com Deficiéncia Intelectual, pela

disponibilidade dos professores de Ciéncias a participarem da pesquisa e por ser
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professor da rede municipal de educagdo e estar diretamente envolvido com a
temdtica com toda comunidade, além de conhecer de perto a realidade de pais,
alunos e professores.

Portanto, é necessario termos um olhar voltado para os estudantes com
deficiéncia matriculados na rede municipal de educacgdo, principalmente nos anos
finais do Ensino Fundamental, a fim de que eles avancem para os niveis
subsequentes da educagao.

Ao ter acesso ao ambiente escolar para a pesquisa, verificamos o nimero de
professores que iriam participar da pesquisa, o nimero de alunos com Deficiéncia
Intelectual matriculados nestas escolas e analisamos a infraestrutura de cada uma.
Em uma dessas escolas, estes alunos realizam o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na propria escola.

As escolas onde foi realizada a pesquisa possuem uma infraestrutura de
acessibilidade adequada para receber os alunos com deficiéncia, sendo que na Escola
Municipal Floréncio Argolo dos Santos o espaco é térreo ndo havendo necessidade
de construcdes de rampas e corrimao, salas amplas, arejadas e banheiros adaptados,
s0 sentimos falta apenas dos itens de sinalizacdo, tanto tatil quanto visual.

A Escola Municipal Vandick Reidner Coqueiro possui suas dependéncias
administrativas na parte superior o que dificulta o acesso dos alunos que tém algum
tipo de comprometimento em sua locomocdo. Existe uma rampa de acesso que foi
construida de forma equivocada que além de sua inclinacdo ser bastante elevada o
seu acesso se da pela rua que fica atrds da escola. Portanto a escola resolveu isolar, ja
que ndo estava sendo util.

Dessa forma, estas escolas atendem aos critérios da pesquisa. A Escola
Municipal Floréncio Argolo dos Santos foi inaugurada no ano de 1966, esta
localizada na &rea central da cidade e oferta vagas para os anos finais do Ensino
Fundamental, nos turnos matutino e vespertino. J& a Escola Municipal Vandick
Reidner Coqueiro que foi inaugurada no ano de 1967, também esta localizada na &rea
central da cidade e oferta vagas para os anos finais do Ensino Fundamental, nos
turnos matutino, vespertino e noturno, na modalidade de Educacdo de Pessoas

Jovens, Adultos e Idosos - EPJAL
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As escolas pesquisadas tém matricula com uma média anual de
aproximadamente 270 alunos cada uma. Constituidas cada uma por seis salas de
aula, sala de diretoria/coordenagao/secretaria, sala de professores, sala de
leitura/biblioteca, cozinha, banheiros e drea interna coberta. Sendo que o Floréncio
Argolo possui na area externa, ndo coberta, uma quadra poliesportiva, e tem a Sala
de Recursos Multifuncionais - SRM, para o Atendimento Educacional Especializado.

A equipe de profissionais destas escolas é composta por: diretora, vices
diretores, secretdria, coordenadora pedagodgica, professores, auxiliares de secretaria,
merendeiras, agentes de portaria e agentes de servigos gerais.

Assim, a pesquisa foi realizada na Escola Municipal Floréncio Argolo dos

Santos e na Escola Municipal Vandick Reidner Coqueiro, sendo as tnicas escolas dos

Anos Finais do Ensino Fundamental situadas na sede do municipio de Boa Nova.

2.2 Participantes da pesquisa

Foram convidados a participar da pesquisa os professores que lecionam
Ciéncias na Escola Municipal Floréncio Argolo dos Santos e na Escola Municipal
Vandick Reidner Coqueiro.

Os professores participantes da pesquisa fazem parte das escolas municipais:
1) Vandick Reidner Coqueiro, onde foram observadas trés turmas com alunos com
deficiéncia intelectual matriculados: uma do 6° Ano vespertino, uma do 7° Ano e
outra do 8° Ano do turno matutino.

2) Escola Municipal Floréncio Argolo dos Santos, onde observamos duas turmas:
sendo uma do 7° Ano no turno matutino com um aluno com DI incluso, a outra
turma do 8° Ano do turno vespertino com dois alunos com deficiéncia intelectual.

Assim, organizamos a pesquisa em duas fases: a entrevista semiestruturada,
feita com os professores; e um roteiro de didrio de campo, com o objetivo de
compreender melhor o ambiente da pesquisa e se o assunto abordado pelo professor
estava chagando até o aluno com DI de forma clara e objetiva, se o aluno estava
compreendendo o que é trabalhado na aula pelo professor, se o aluno com DI

costuma se relacionar bem com os demais alunos da turma, observando também
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qualquer atitude de discriminacdo, preconceito ou distanciamento do contexto de
vida do aluno, pois a observacdo nao se trata de juizo moral ou de valor, mas de
compreender se, de fato, estava existindo o ensino-aprendizagem para o aluo com
Deficiéncia Intelectual. Foram seis professores participantes sendo trés de cada
escola.

Os professores participantes da pesquisa, como mostra o quadro 5, estdo
representados pelos seguintes c6digos: P1 primeiro professor; P2 segundo; o terceiro
como P3; o quarto professor como P4; P5 sendo o quinto professor e o sexto professor

representado por P6.

2.2.1 Perfil dos participantes

A entrevista com os professores foi mantida a titulo de complementacdo com
os dados da pesquisa. Levando em consideracdo o fato de que todos eles trabalham
com alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula, portanto tém respaldo para
falar de suas préticas e dificuldades de trabalhar com tais alunos.

Dos professores selecionados, cinco se declararam do sexo feminino, apenas
um é de sexo masculino, com idades entre 35 e 42 anos.

Grande parte dos participantes ndo possui formacao em Educacdo Especial
e/ou Inclusdo Escolar, porém acreditamos que o conjunto de informagdes que foram
suscitadas nas entrevistas contribuiria para que tenhamos uma visdo mais ampla das

questdes investigadas.

2.2.2 Os alunos observados

Nesse momento, emergiram adversidade e possibilidade que dificilmente
seriam percebidas sem a observacdo de campo.

No ato da pesquisa foi observado que o municipio dispde de 06 Salas de
Recursos Multifuncionais em atividade, em Escolas Municipais (zona rural e urbana),

funcionando como polos das escolas em seu entorno e atende 85 alunos (Figura 1),
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que sdo publicos da Educacao Especial descrito na Politica de Educacao Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva.

Figura 1 - Percentual de alunos do AEE nas SRM no municipio de Boa Nova.
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao/2023.

A faixa etaria dos alunos observados varia entre 12 e 15 anos, os quais, para
garantir seu anonimato, estdo representados no quadro 3 por cédigos, utilizando
letras e ntimeros, assim sendo AlL a primeira aluna; A2 ESO segundo; o terceiro
como A3E; o quarto aluno como A4JHJC; A5 F.I.J como a quinta aluna e A6RAS

como a sexta aluna.

2.3 Instrumentos para obtencao de dados

Demos inicio a pesquisa no dia 12 de julho de 2022, com uma reunido com a
equipe gestora, a coordenacdo pedagodgica e os professores participantes da pesquisa.
A coordenacao pedagogica sugeriu que os encontros ocorressem sempre nos dias das

Atividades Complementares - AC’s.
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Foi realizada uma apresentacdo do projeto de pesquisa a todos os professores
da escola, tendo como objetivo a sensibilizagdo do grupo para que a partir desse
momento compreendessem melhor o projeto e aceitassem a sua participacdo como
pesquisados, sobretudo os professores que trabalham com a disciplina de Ciéncias.

Apo6s a apresentacdo do projeto foi agendada uma entrevista de forma
individual com os professores participantes da pesquisa.

Ressaltamos que as questdes da entrevista discutidas com os professores
durante os encontros foram escritas de forma fidedigna, a fim de nao distorcer aquilo
que ele trazia em suas respostas. Assim, com a utilizacdo dessa técnica, tivemos a
possibilidade de melhor apreender os sentidos atribuidos ao ensino de Ciéncias no
contexto da inclusdo para efetivacdo de suas praticas metodolégicas.

No decorrer das observagdes, as informagdes relevantes foram levadas para os
momentos de discussdo nas AC’s, pautadas e subsidiadas por referenciais teéricos,
com vista a reconstrugdo de novas praticas. Sendo que os professores sempre
contavam, ao longo de todo o processo, com a presenca do pesquisador: dialogando,
analisando situacdes e/ou propondo solugdes vidveis para que suas aulas de
Ciéncias tivessem uma dinamicidade em que contemplassem também os alunos com
deficiéncia intelectual.

Quanto ao tipo de entrevista realizada, para esta pesquisa utilizamos a
semiestruturada, que se caracteriza por uma estratégia mais flexivel se comparado a
uma entrevista totalmente estruturada, pois nao apresenta uma rigidez de
formulagdo, ela se d4 por meio de uma conversacdo guiada que pretende obter
informagdes para uma andlise qualitativa (Richardson, 2009, p. 28).

A entrevista semiestruturada ganha vida ao iniciar o didlogo, pois permite
esclarecimentos e correcdes no ato da entrevista, o que a torna mais eficaz na
obtengao dos dados (Ludke; André, 2012). Apesar de possuir um roteiro bésico, a
entrevista semiestruturada ndo é aplicada de forma rigida possibilitando ao
entrevistador fazer as adequacdes necessarias (Ludke; André, 2012). Apds apresentar
a proposta da pesquisa, seus objetivos e como se daria a coleta de dados, as

entrevistas foram marcadas de acordo com a disponibilidade do professor.
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2.4 Observag¢ao em sala de aula

As observacgoOes tiveram como objetivo verificar as possibilidades e limites de
desenvolvimento de praticas pedagogicas em sala de aula com vistas a inclusdo
escolar. Para Ludke e André (1986, p. 26) a observacao tem uma relevancia na
pesquisa qualitativa, pois ocorre “um contato pessoal e estreito do pesquisador com
um fendmeno investigado”. No decorrer da pesquisa a observagao passou a ter um
carater participativo, pois em momentos posteriores as aulas realizamos encontros
reflexivos onde partilhamos as impressdes observadas nas aulas.

Os registros em diario de bordo se deram em dois momentos: primeiro em
sala, com um diario de bordo, a fim de observar se os contetidos trabalhados pelo
professor estavam contribuindo na aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual e, no segundo momento, foram realizadas discussdes durante as AC’s
sobre o que foi observado em sala, para que no planejamento incluissem também o
que fora observado e discutido.

As observagdes com registro no didrio de bordo ocorreram nos meses de julho
e agosto de 2022, totalizando 4 (quatro) observacdes para cada aluno, com o tempo
estimado de 40 a 50 minutos. Vale ressaltar que houve um nimero maior de visitas
as escolas, mas nao houve observacdo em virtude de algumas intercorréncias como a
auséncia dos alunos com deficiéncia intelectual e realizacdo de projetos com
mudangca na rotina da escola.

As observacdes em sala de aula foram realizadas nos dias em que os
professores ministravam suas aulas de ciéncias nas turmas com alunos com
deficiéncia intelectual. Sendo que o roteiro de observagdo (Apéndice) teve como
categorias: recursos utilizados pelo professor, qual metodologia ele utilizava, se
existia participagdo do aluno com deficiéncia intelectual, se havia interacao
professor-aluno, interacdo aluno - aluno, dentre outros aspectos considerados
importantes durante o processo de observacao.

Dessa forma, as anotagdes foram realizadas quando os fatos aconteciam e

quando ndo era possivel, faziamos posteriormente num local adequado.
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2.5 A proposta de intervencao

Aconteceram encontros de planejamentos, sendo: momentos de estudo,
avaliacdo/reflexdo e observacdes em sala de aula, analisando as praticas pedagogicas
dos professores.

Como um dos eixos da proposta pensamos de forma estratégica no
planejamento, que para Tardif e Lessard (2014, p. 212),

durante o planejamento, os professores devem considerar diversos
elementos, dentre outros citamos: o conhecimento dos alunos, suas
diferengas, suas habilidades e seus interesses, seu comportamento em
classe e seus habitos de trabalho, bem como os “casos problema”,
para os quais devem prever medidas especiais de educacdo [...]
(Tardif; Lessard, 2014, p. 212).

Assim, os encontros de planejamento permitiram compreender como os
professores planejam e desenvolvem suas praticas pedagogicas, além de verificar as
possibilidades de implementacdo de ac¢des a partir do processo de parceria entre os
professores da mesma drea e mediado pelo coordenador pedagoégico.

O ato de planejar deve ser condensado por agdes concebidas no espago escolar
no qual o professor atua, e que brote desse espaco a necessidade de ajuda mutua,
pois, como afirma Tardif e Lessard (2014, p. 175), “provavelmente, os recursos dos
professores dificilmente podem ser concebidos e utilizados fora do local de trabalho,
pois em boa parte, eles sdo funcionais e significativos no contexto concreto e variavel
do trabalho docente no cotidiano”.

Quadro 4 - Sintese dos encontros da pesquisa.

DATA | DURACAO | ENCONTRO/LOCAL DESCRICAO DOS
ENCONTROS

03/jun 30 min Reunido com a diretora e | Primeiro contato com a escola,
a coordenadora | convite para participacdo no
pedagégica da Escola | projeto de pesquisa com
Municipal Vandick | objetivo de firmar parceria para
Reidner Coqueiro. realizacdo do  projeto de

pesquisa.

03/jun 30 min Reunido com a diretora, a | Primeiro contato com a escola,




69

vice-diretora e a
coordenadora pedagogica

convite para participacdio no

projeto de pesquisa com

da  Escola  Municipal | objetivo de firmar parceria para
Floréncio  Argolo dos | realizacdo do projeto de
Santos. pesquisa.
10/jun 90 min Apresentacdo do projeto | Apresentacdo do projeto de
na  Escola  Municipal | pesquisa, leitura,
Vandick Reidner | esclarecimento e assinatura dos
Coqueiro. termos de consentimento para
participagao; Discussao a
respeito das concepgdes de
inclusao na escola.
14/jun 90 min Apresentacdo do projeto | Apresentagio do projeto de
na  Escola  Municipal | pesquisa, leitura,
Floréncio  Argolo dos | esclarecimento e assinatura dos
Santos termos de consentimento para
participagdo; = Discussdao  a
respeito das concepgdes de
inclusdo na escola.
16/jun 60 min Reunido com os trés | Levantamento dos principais
professores que trabalham | problemas  relacionados  a
com o ensino de Ciéncias | inclusdo dos alunos nas aulas
em turmas de alunos com | de Ciéncias; discussbes e
deficiéncia intelectual da | didlogos a respeito do contexto
Escola Municipal Vandick | escolar que envolve
Reidner Coqueiro. aprendizagem dos alunos com
deficiéncia; propor de forma
conjunta agdes que favorecam a
inclusdo dos alunos nas aulas
de Ciéncias, observando as
situacOes que impactam a
aprendizagem dos alunos com
DL
17/jun 60 min Reunido com os trés | Levantamento dos principais

professores que trabalham
com o ensino de ciéncias
em turmas de alunos com
deficiéncia intelectual da

Escola Municipal
Floréncio  Argolo dos
Santos.

problemas  relacionados  a
inclusdo dos alunos nas aulas
de ciéncias; discussdes e
didlogos a respeito do contexto
escolar ~que envolve a
aprendizagem dos alunos com

deficiéncia; propor de forma
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conjunta agdes que favorecam a
inclusdo dos alunos nas aulas
de Ciéncias, observando as

situacOes que impactam na
aprendizagem dos alunos com

DI

08/jul 60 min Entrevista com os | Entrevista individual com os
Professores: P1, P2 e P3 da | professores P1, P2 e P3 para
Escola Municipal | identificar as concepgdes destes
Floréncio  Argolo dos | professores em relacdo a
Santos. caracterizacao, recursos e
estratégias em relagcdo a
inclusdo do aluno com DI nas
aulas de Ciéncias.
12/jul 60 min Entrevista com os | Entrevista individual com os
Professores: P4, P5 e P6 da | professores P4, P5 e P6 para
Escola Municipal Vandick | identificar as concepgdes destes
Reidner Coqueiro. professores em relacdo a
caracterizacdo,  recursos e
estratégias em relacdo a
inclusdo do aluno com DI nas
aulas de Ciéncias.
18/jul 50 min/sala | Observagdo em sala de | Identificar  elementos  que
aula na Escola Municipal | favorecem e impactam no
Floréncio  Argolo dos | desenvolvimento da pratica
Santos. pedagogica inclusiva.
22/jul 50 min/ sala | Observacdo em sala de | Identificar = elementos  que
aula na Escola Municipal | favorecem e impactam no
Vandick Reidner | desenvolvimento da pratica
Coqueiro. pedagogica inclusiva.
25/jul 60 min Encontro com os | Propor agdes colaborativas com
Professores na AC: P1, P2 | os professores a partir do
e P3 da Escola Municipal | levantamento dos problemas
Floréncio  Argolo dos | que foram citados na entrevista
Santos. e na observacdo em sala de
aula.
26/jul 60 min Encontro com os | Propor agdes colaborativas com

Professores na AC: P4, P5
e P6 da Escola Municipal

os professores a partir do

levantamento dos problemas
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Vandick Reidner | citados na entrevista e na
Coqueiro. observagao em sala de aula.
05/ago 50 min./sala | Observacdo em sala de | Continuacio da observagdo
aula na Escola Municipal | para identificar elementos que
Floréncio  Argolo dos | favorecem e impactam no
Santos. desenvolvimento da pratica
pedagogica inclusiva.
16/ago 50 min./sala | Observagdo em sala de | Continuacdo da observagao
aula na Escola Municipal | para identificar elementos que
Vandick Reidner | favorecem e impactam no
Coqueiro. desenvolvimento da pratica
pedagogica inclusiva.
05/ago 60 min Encontro com os | Retrospectiva das aulas,
Professores na AC: P1, P2 | visualizando a prética inclusiva
e P3 da Escola Municipal | geral e a sua prépria prética
Floréncio  Argolo dos | relacionada ao ensino de
Santos. Ciéncias; sugestoes de
pequenos ajustes e adequacdes
(por conta  prépria do
professor); didlogo sobre as
dificuldades, possibilidades e
desafios.
19/ago 60 min Encontro com os | Retrospectiva das aulas,
Professores na AC: P4, P5 | visualizando a prética inclusiva
e P6 da Escola Municipal | geral e a sua prépria prética
Vandick Reidner | relacionada ao ensino de
Coqueiro. Ciéncias; sugestoes de
pequenos ajustes e adequacdes
(por conta  prépria  do
professor); dialogo sobre as
dificuldades, possibilidades e
desafios.
30/ago 60 min Encontro com os | Avaliacao.
Professores, coordenadora
pedagégica e gestores da
Escola Municipal Vandick
Reidner Coqueiro.
31/ago 60 min Encontro com os | Avaliacao.

Professores, coordenadora




72

pedagégica e gestores da
Escola Municipal
Floréncio  Argolo dos
Santos.

Fonte: Elaborada pelo pesquisador.

2.6 Metodologia de analise

Para analise dos dados, elegeu-se a Analise de Contetido. Esse tipo de anélise,
segundo Bardin (2016), salienta que a anélise de contetido é um conjunto de técnicas
de analises das comunicacdes em que a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de produgdo recorre a indicadores, sendo eles quantitativos ou nao. No
processo de andlise e discussdes dos dados referentes as categorias serd realizada
uma andlise de contetido proposta por Bardin (2016, p. 48):

Um conjunto de técnicas de analises das comunicag¢des visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido
das mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producado/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens (Bardin,
2016, p. 48).

Nesse sentido os encontros foram agendados antecipadamente e foram
acontecendo as orientagdes a partir das situacdes relatadas pelos professores e que
foram também observados pelo pesquisador, assim, fomos dialogando sobre os fatos
ocorridos e sempre utilizando referenciais para propor alternativas na pratica
metodolégica dos professores. E essas observacdes foram feitas em sala de aula com
registro no didrio de bordo que se constituiram em um conjunto de documentos para

compor o estudo.

3 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Aqui apresentamos a descri¢do dos resultados das entrevistas, bem como da
observacao feita dos alunos em sala de aula.

Com base nas entrevistas realizadas, dividimos em quatro categorias de
andlise: 1- Caracterizagdo dos professores, enquanto formagdo, atuacdo e

entendimento dos conhecimentos prévios; 2- Recursos disponiveis; 3- Estratégias
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usadas pelos professores; 4- Outras situagdes envolvendo os alunos com DI relatadas

pelos docentes.

3.1 Caracterizacao, formacao e atuacao dos docentes pesquisados

Professores que lecionam a

Caracterizacao L. . Professores que lecionam a disciplina
disciplina Ciéncias na Escola . L. .
dos . . . Ciéncias na Escola Municipal Vandick
Municipal Floréncio Argolo dos . .
professores Reidner Coqueiro

Santos

Apés a realizagdo das entrevistas semiestruturadas com os sujeitos,
transcrevemos e procedemos a uma leitura recorrente do material, de maneira que
pudéssemos identificar elementos comuns nas respostas dos entrevistados para,
assim, apontarmos as categorias, conforme preceituado na técnica da andlise de
contetido, desenvolvida por Bardin (2011), que consiste em descobrir os nicleos de
sentido que compdem uma comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia signifiquem
alguma coisa para o objetivo analitico visado.

Observamos que os conhecimentos que os professores possuem sobre a
Educacdo Inclusiva e Educagdo Especial ao ensinar Ciéncias para o aluno com
deficiéncia intelectual sdo fundamentais e perpassa pela compreensao a respeito das
implicagdes na prética pedagogica a partir da reflexdo sobre o saber e o saber fazer.

Nesse sentido, veremos a seguir como o0s professores compreendem o
processo de Educacdo Especial na perspectiva de um trabalho com sua metodologia,
visando a inclusao do aluno com deficiéncia intelectual, pensando, sobretudo, nos
recursos e nas estratégias utilizadas.

Em relacdo a caracterizacdo (Quadro 5), podemos perceber que todos os
docentes pesquisados sdao do quadro efetivo municipal. E desses professores, apenas
uma professora tomou posse em outra escola, mesmo assim, estd trabalhando nesta
escola ha 11 (onze) anos, ja os outros professores pesquisados trabalham na escola
desde que tomaram posse, até os dias atuais, uns ha 10 (dez), 11 (onze), 14 (quatorze)

e outros ha 20 (vinte) anos.
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Professores P1 P2 P3 P4 P5 P6
Idade 36 anos 40 anos 35 anos 43 anos 42 anos 40 anos
Sexo fem. fem. fem. fem. mas. fem.

T d
emApo ) € 10 anos 21 anos 10 anos 20 anos 14 anos 20 anos
docéncia

Tempo que

trabalha nessa 10 anos 11 anos 10 anos 20 anos 14 anos 20 anos
escola
- . A Ciéncias o A A
Formacao Ciéncias Ciéncias Bioléeica Ciéncias Ciéncias Ciéncias
inicial Biologicas | Biologicas & Biolodgicas | Bioldgicas Biol6gicas
s
Ciéncias, Ciéncias, | Ciéncias, Biologia,
Disciplinas . Ciéncias e Iniciacdo
. . : Ciéncias . e
que ministra Ensino Mat. Ed. | Geografia Inglés Cientifica, E.
Religioso Fisica e Ed. Fisica Rel., Ed. Fisica
e Geografia.
Curso de
Educacao nao Sim Nao Sim Nao nao
Especial
Trabalha em
turmas de

alunos com sim Sim Sim Sim Sim sim

Deficiéncia

Intelectual

Quadro 5 - Caracterizacdo dos professores. P1 primeiro professor; P2 segundo; o

terceiro como P3; o quarto professor como P4; P5 sendo o quinto professor e o sexto

professor representado por P6.

Fonte: Dados coletados através do instrumento de pesquisa (entrevista semiestruturada)

Nesse sentido, percebemos que dos professores entrevistados 04 possuem

conhecimento basico sobre Educagdo Inclusiva, no entanto, percebemos durante a

pesquisa que esse conhecimento ndo se concretiza em suas praticas pedagodgicas na

sala de aula. Assim, a Educagao Inclusiva é uma modalidade de ensino que permite a

convivéncia e a integracao das pessoas com deficiéncia na escola, garantindo a todos
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o direito a escolarizacdo, eliminando os obstaculos que limitam a aprendizagem e
participacdo discente no processo educativo.

Para Mantoan (2015):

O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferenca em favor de
uma suposta igualdade do alunado - tdo almejada pelos que
apregoam a homogeneidade da sala de aula. Ele estd atento aos
diferentes tons das vozes que compdem a turma, promovendo a
harmonia entre eles, o didlogo, contrapondo-as e complementando-as
(Mantoan, 2015, p. 79).

Mantoan cita ainda que “formar o professor na perspectiva da educagdo
inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas
pedagodgicas usuais” (Mantoan, 2015, p. 81).

Assim, o professor tem o desafio de ensinar a toda uma turma, sem diferenciar
aulas e contetdos a especifico aluno. Todos estdo incluidos e abracados pelo novo
modelo escolar.

Quando perguntado sobre o que eles entendem por ensino colaborativo, os
professores P1, P3 e P4 responderam que "entendem que é o ensino baseado na
construcio do conhecimento com a interacgio de todos” .

Enquanto P2 respondeu que “é quando consegue contribuir com o aluno com
dificuldade para se desenvolver”.

E o professor P5 cita que “é o que auxilia a pritica convencional”; enquanto o P6
responde que “é a parceria entre o professor e toda a escola”.

Com o ensino colaborativo as possibilidades de inclusdao dos alunos com
deficiéncia ampliam-se, pois, os professores unem saberes com base nas
caracteristicas dos alunos para alcancar um aprendizado satisfatério.

Na visdo de Mendes et al. (2020, p. 128), “o trabalho colaborativo é uma
proposta de ensino bastante promissora que precisa ser amplamente discutida e
aplicada”.

O ensino colaborativo é um modelo promissor de atuagdo profissional para a
colaboragao entre a Educacao Especial e a educagdo comum. Segundo Mendes (2006,
p. 12), “este ensino parte de uma parceria entre os professores de educacdo comum e
os de Educagao Especial, na qual ambos trabalham juntos compartilhando objetivos,

expectativas e frustragoes”.
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Para Lev Vygotsky (1984),

a interacdo social impulsiona a troca de aprendizagem e os alunos
aprendem na troca de pontos de vista, criam e testam suas hipéteses,
refazem seus raciocinios e estabelecem correlagdes para construir o
proéprio conhecimento (Vygotsky, 1984, p. 73).

Portanto, a colaboragao possibilita que cada um com sua experiéncia auxilie
nas resolucdes de problemas mais sérios de aprendizagem e o comportamento de
seus alunos, envolvendo a parceria direta entre todos.

E quando perguntado aos professores participantes da pesquisa sobre o que é
deficiéncia intelectual, apenas um professor, o P1, respondeu que “sdo limitacoes no
desenvolvimento intelectual em que dificulta o aprendizado do aluno”.

Os professores P2, P3 e P4 responderam que “é uma alteragio no que se considera
padrdo mental, dificultando assim o seu raciocinio”.

Enquanto P5 e P6 disseram que “é uma deficiéncia no intelecto e cognitivo do aluno
e ai gera a dificuldade de aprender”.

Segundo a AAMR (Associacdo Americana de Deficiéncia Mental®) e o DSM-IV
(Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais), pode-se definir
deficiéncia mental como o estado de reducdo notavel do funcionamento intelectual
inferior a média, associado a limitacdes pelo menos em dois aspectos do
funcionamento adaptativo: comunicacdo, cuidados pessoais, competéncia doméstica,
habilidades sociais, utilizacdo dos recursos comunitarios, autonomia, satde e
segurangca, aptidoes escolares, lazer e trabalho.

Em relacdo a adaptacdo curricular os professores P2, P4 e P5 responderam que
“é tornar o curriculo acessivel as necessidades do aluno e o professor”. P1 falou que “¢
reconstruir o saber para que o aluno se readapte ao meio escolar”.

O professor P3 respondeu que “é adequar os contetidos a realidade intelectual dos
alunos, remanejamento de contetidos e adaptagoes”.

E P6 falou que é “adaptar as atividades com o nivel do aluno”.

® Termo utilizado pela Associagio Americana de Deficiéncia Mental - AAMR e pelo DSM-IV (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais. O termo Deficiéncia Mental continua sendo
utilizado no Brasil por alguns profissionais da satiide, mas vem sendo substituido pelo uso de
deficiéncia intelectual. De acordo com Sassaki (2005), atualmente ha uma tendéncia mundial de se
usar o termo deficiéncia intelectual, devido a duas razdes: A primeira razdo tem a ver com o fenémeno
propriamente dito. A segunda razdo consiste em podermos melhor distinguir entre deficiéncia mental
e doenca mental, dois termos que tém gerado confusao ha varios séculos.
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Segundo o MEC, a escola deve capacitar seus professores, preparar-se,
organizar-se e adaptar-se para oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive,

para os educandos com necessidades especiais.

[...] estratégias e critérios de situacdo docente, admitindo decisoes que
oportunizam adequar a agdo educativa escolar as maneiras peculiares
de aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades
dos alunos na escola (MEC/SEESP/SEB, 1998, p. 15).

Nesse sentido, ndo significa simplesmente matricular os educandos com
necessidades especiais nas classes comuns, ignorando suas necessidades especificas,
mas dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua acao pedagogica.

Nesse sentido, a adaptacgdo curricular ndo se aplica apenas para os alunos com
baixo rendimento escolar, mas sim, a todos que apresentam alguma necessidade

especifica.

3.2 Recursos disponiveis

E comum na Educagdo Inclusiva nos depararmos com professores que se
queixam da dificuldade em suas praticas metodolégicas devido a auséncia de
recursos voltadas para alunos com deficiéncia, mesmo estes professores tendo
conhecimentos tedricos sobre a inclusao. Nesse sentido, a nossa investigacdao buscou
evidenciar se existem recursos disponiveis e as dificuldades na elaboragdo e
promogao de aulas no contexto da Educagdo Inclusiva, na tentativa de nortear e
alinhar o discurso teérico com a prética.

Observa-se que mesmo com os profissionais descritos na figura 2, atuando na
educacdo, o aluno com deficiéncia intelectual precisa de atencdo em sala de aula
comum, pois os professores de Ciéncias ainda consideram necesséaria a atuagao de
profissionais com formacdo especifica para orientd-los nas organizacdes das

atividades que incluam os estudantes com deficiéncia intelectual das turmas comuns.
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Figura 2 - Educacao Especial do Municipio de Boa Nova

Fonte: Organizado pelo autor com informagdes da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa
Nova, 2023.

Quando perguntamos aos participantes da pesquisa sobre se ha recursos
materiais e humanos de suporte ao professor de Ciéncias para trabalhar com o aluno
com Deficiéncia Intelectual em sala de aula, metade dos pesquisados revelaram que a
escola ndo tem recursos nem para o aluno com deficiéncia intelectual e nem para os
outros. E que a maioria dos recursos utilizados sdo adquiridos pelos préprios
professores. Disseram também que a escola ndo tem recursos para trabalhar a
necessidade individual do aluno com deficiéncia e em relacao ao suporte pedagdgico
precisa de uma pessoa de apoio para dar assisténcia ao aluno com deficiéncia.

O professor P2 disse que “ndo hd recursos e considero necessdrios os modelos
anatomicos para a melhor representacio de contetidos, jogos voltados aos contetidos de
Ciéncias, massa de modelar para trabalhar manuais”.

Nesse sentido, Viveiro e Diniz (2009, p. 27) sugerem a diversificagdo das
modalidades didaticas na pratica metodolégica dos professores como forma de
garantir maiores oportunidades para a construcao do conhecimento ao fornecer aos
alunos diferentes abordagens do contetdo, trazendo os recursos e o suporte

necessério onde eles mencionaram que:
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O professor da adrea das Ciéncias pode recorrer (aulas expositivas,
discussdes, demonstracdes, aulas praticas de laboratério, entre
outras), a atividade de campo pode constituir uma excelente
alternativa metodolégica que permite explorar multiplas
possibilidades de aprendizagem dos alunos, desde que bem
planejada e elaborada (Viveiro; Diniz, 2009, p. 27).

O ensino de Ciéncias com recursos disponiveis e tendo os suportes necessarios
em sua pratica metodoldgica vai além da transmissdo de conhecimentos e trata de
uma construcdo de pensamento critico, reflexivo e autonomia para atuagdo do aluno
na sociedade.

Em contraposicdo, o professor P1 informou que “a escola tem recursos sim,
como: Datashow, TV e som, mas que precisa de uma melhor formagio porque as aulas sio

iguais para todos os alunos". Disse ainda que:
Hd recursos (modelos humanos, planetirios e gravuras) que ainda ndo sio
usados por nao terem sido os contetidos trabalhados na turma e que sente a
necessidade de recursos sensoriais, a fim de desenvolver ndo apenas seus
aspectos cognitivos, mas outras habilidades tdo importantes como:
inteligéncia emocional, linguagem e interagdo social (P1,12/07/2022).

Para Briccia (2013, p. 117), os professores precisam desenvolver “recursos
metodologicos e de trabalho que envolvam processos da construcdo do
conhecimento cientifico [...]. Tais processos exigem que os professores tenham agdes
e atitudes distintas em salas de aula”.

Quando perguntamos sobre quais sdo as principais dificuldades em sua
pratica docente para lidar com o aluno com deficiéncia intelectual, trés dos depoentes
disseram que “é a auséncia de um cuidador e de materiais sensoriais (gravuras com relevo,
imagens, etc.) e Datashow (tem apenas um, mas que é insuficiente) para que possam dar um
suporte necessdrio que os alunos precisam durante as aulas”.

Os participantes P2, P4, e P6 disseram que “o que mais dificulta em sua pritica é a
falta de comunicagdo entre os professores das turmas com os professores da Sala de Recursos
Multifuncional”.

Na Educacao Inclusiva, o uso de recursos didaticos se torna essencial, fazendo
com que os alunos com deficiéncia interajam, participem nas aulas, facilita o

aprendizado e motiva os discentes.

Conforme Aragao (2015),
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a inclusdao, como consequéncia de um ensino de qualidade para todos
os alunos, provoca e exige das escolas brasileiras novos
posicionamentos e é um motivo a mais para que O ensino se
modernize e para que os professores aperfeicoem as suas praticas. [...]
a implantacdo da Educagdo Inclusiva implica uma nova postura da
escola regular, valorizando a diversidade em vez da homogeneidade.

(Aragao, 2015, p. 84).

A inclusdo ja existe e é aceita pelas instituicdes de ensino, é lei, porém ainda

nao é uma realidade no cotidiano escolar.

Portanto, a educacdo inclusiva deve acontecer mesmo diante dos desafios

diarios, ou seja, o professor deve criar métodos de ensino que englobe técnicas de

aprendizagem que fortalecam a educacdo destes alunos partindo da tentativa de

abranger praticas que valorize o trabalho coletivo.

A meta da inclusao é, desde o inicio, ndo deixar ninguém de fora do
sistema escolar, que deverd adaptar-se as particularidades de todos
os alunos [...] a que as praticas educacionais excludentes do passado
vao dando espago e oportunidade a unificacdo das modalidades de
educacdo, regular e especial, em um sistema tnico de ensino,
caminham-se em direcdo a uma reforma educacional mais ampla, em
que todos os alunos comegam a ter suas necessidades educacionais
satisfeitas dentro da educacdo regular (Mantoan, 1997, p. 21).

E exercitar a socializacdo é fundamental para que o aluno se sinta acolhido,

visto que, é necessario integrar o aluno com deficiéncia para que possa viver de

forma auténoma e socidvel em todas as etapas de sua vida.

Em seu livro, Inclusio Escolar, O que é? Por qué? Como fazer? Mantoan (2003),

aponta que:

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma
parte significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo
insucesso, por privagdes constantes e pela baixa autoestima resultante
da exclusdo escolar e social - alunos vitimas de seus pais, de seus
professores e, sobretudo, das condigdes de pobreza em que vivem,
em todos os seus sentidos (Mantoan, 2003, p. 38).

Esses alunos dificilmente sdo vistos e conhecidos nas escolas, e sdo justamente

estes alunos que repetem as suas séries varias vezes, sao expulsos, evadem e ainda

sdo rotulados como malnascidos e com hébitos que fogem ao protétipo da educagao

formal, como foi possivel observar junto aos professores durante as entrevistas,

quando questionados sobre as principais demandas para efetivar o ensino no

contexto inclusivo. Vejamos o que falou o depoente P3: “muita dificuldade e anguistia,
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visto que a Universidade ndo me preparou para atender esse aluno. Tendo que aprender com a
prdtica, que me sinto angustiada por ndo conseguir atendé-los no inicio da minha vida
docente”.

Nesse sentido, uma medida importante seria promover a troca de experiéncias
entre professores, pois assim ird fortalecer a sua pratica em sala de aula, numa
perspectiva de que ndo se tem receita pronta e que existe uma grande quantidade de
alunos com deficiéncia e, para além disso, existe também as especificidades de cada
um.

Assim, Rodrigues, Lima e Viena (2017, p. 28) afirmam que “é fundamental a
realizacdo da formacdo continuada, com a finalidade de aprimorar suas préaticas
diarias, expandindo seus conhecimentos”. Os autores afirmam ainda que:

A formacdo docente deve contemplar politicas e metodologias de
inclusdo com formacdo continuada desses profissionais que serd um
passo essencial para o desenvolvimento de um projeto pedagdgico
inclusivo, para que seja executado da forma planejada. Pois, a
instrucdo docente adequada permite que os educadores tenham a
capacidade de flexibilizar o curriculo de acordo com as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia (Rodrigues; Lima; Viena,
2017, p. 28).

Foi observado também na pesquisa que a maior dificuldade encontrada pelos
professores em suas praticas com o aluno com deficiéncia intelectual é a escrita e a
oralidade, porque o aluno ndao d4 o retorno diante da expectativa do professor. Como
cita P4: “e uma dificuldade é na resolugio de atividade para o aluno responder e depois o
professor poder avaliar de acordo com o desenvolvimento de cada um, pois existe dificuldade
para encontrar atividades que sejam adaptadas” (P4).

Essa é uma realidade encontrada no municipio de Boa Nova e o acesso ao
curriculo s6 vai acontecer se houver mudancas que levem os profissionais da
educacdo a romperem com as barreiras, a atitude das pessoas, frente a diferenca e/ou
deficiéncia.

Bueno (2008) destaca que a educacdo inclusiva exige que ndo s6 o professor do
ensino regular seja preparado em seu processo de formagao para atender aos alunos
com DI, mas também os professores especialistas precisam ampliar suas ac¢des, as
quais, geralmente, sdo centradas nas caracteristicas peculiares dos alunos relativas a

deficiéncia.
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Em nosso contexto de investiga¢do, constatamos que a situagdo é a mesma nas
turmas frequentadas pelos alunos com deficiéncia intelectual, por isso que os
professores citam como as principais barreiras enfrentadas por eles e também pelos
alunos da Educacado Especial.

Para Stainback e Stainback (1999),

a experiéncia de ter alunos com deficiéncia na sala de aula pode
proporcionar aos professores oportunidade impar de aprendizagens,
os alunos com deficiéncia aprendem como atuar e interagir com seus
pares no mundo “real”. Igualmente como acontece com os alunos, os

professores aprendem como agir e interagir com eles (Stainback;
Stainback, 1999, p. 25).

Para Tardif e Lessard (2014, p. 55), “o contexto escolar constitui
concretamente um verdadeiro ambiente cuja contingéncia pesa enormemente sobre
as condi¢des de trabalho dos professores”, ou seja, as condigdes de trabalho do
professor impactam na qualidade do servico prestado a comunidade escolar.

Nessa perspectiva, os saberes profissionais dos professores sdao temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser
humano. E assim percebemos que os professores tém buscado atualizar-se, muitas
vezes com recursos proprios, por falta de uma politica pablica por parte dos gestores

municipais voltadas para a formagao continuada desses profissionais.

3.3 Estratégias usadas pelos professores

Para Vasconcelos (1996, p. 14), a metodologia do professor é de fundamental
importancia, pois é na sua mediacao que se estabelecerd o vinculo entre os contetidos
e as condicdes do aprendizado real dos estudantes. Como afirma Libaneo (1994, p.
96), que o processo de ensino é constituido dentre outras coisas por métodos e
técnicas, usadas pelos professores com a finalidade de transmitir os conhecimentos a
todos os educandos sem distingdo. Assim, o professor enquanto mediador entre o

aluno e o conhecimento, deve facilitar e motivar os alunos a aprender (Gasparin,

2005, p. 28).
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Nesse sentido, Pacheco (2007, p. 53), “afirma que as praticas metodolégicas
utilizadas por alguns professores nem sempre favorecem o aprendizado e a
participacdo dos alunos”.

Nas entrevistas, questionamos aos professores sobre as estratégias utilizadas
no planejamento das aulas para contemplar o aluno com deficiéncia intelectual. Para

trés depoentes, P1, P2 e P3:
“o planejamento é wvoltado para inclusdo, porém, com dificuldade,
principalmente pela auséncia de formagio para o professor, por ndo terem
apoio de recursos humanos e de materiais. E que no planejamento buscam
atividades de pinturas, de ligar, para que os alunos com deficiéncia tenham
alguma coisa para fazer”. (P1, P2, P3,12/07/2022).

P4 disse que “explica o assunto de forma tradicional e simplificada ao mdximo para
que o aluno entenda o que foi trabalhado na aula e que faz as adaptacées necessdrias nas
atividades do caderno ou impressa acerca do assunto”.

P6 respondeu que “busco, em alguns momentos, desenvolver atividades simplistas
que o aproxime do contetido dado. Tenho dificuldades no planejamento, pois ndo tenho o
costume com esta clientela” (P6).

O entrevistado P6 quando cita as atividades simplistas estd se referindo a
adaptacao da atividade para que o aluno com deficiéncia intelectual consiga executar
mesmo com a ajuda do professor.

Para Vasconcellos (2000, p. 35):

“0 planejamento é o fio condutor do processo ensinoaprendizagem. E
nele que os objetivos sdo articulados as estratégias, ou seja, é por
meio do planejamento que as praticas educacionais tornam-se
adequadas as reais necessidades dos alunos” (Vasconcellos, 2000, p.
35).

Portanto, quanto mais diversificados e adequados as diferencas de ritmo e
estilos de aprendizagem dos alunos forem os métodos de ensino, menores serao as

barreiras de aprendizagem, que, segundo Vasconcellos (2000):

planejar é antecipar mentalmente uma agdo ou um conjunto de agdes
a serem realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar néao §,
pois, apenas algo que se faz antes de agir, mas é também agir em
funcado daquilo que se pensa (Vasconcellos, 2000, p. 79).
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Contudo, segundo Saviani (1987, p. 23) “é preciso esclarecer que o
planejamento deve ser concebido, assumido e vivenciado no cotidiano da pratica
social docente como um processo de reflexdo”.

Significa dizer o quanto é importante manter o planejamento como uma
pratica permanente de critica e reflexdo. Assim, o planejamento deve ser entendido
como um processo em que deve ser flexivel e passivel de alteragdes sempre que
necessario.

Observamos nas Atividades Complementares - AC's® e na sala de aula a
auséncia de um planejamento onde contemple o aluno com deficiéncia intelectual ou
mesmo um planejamento em que fosse indispensavel um trabalho em conjunto com
o professor do AEE, da sala comum e demais alunos, estimulando o bom
relacionamento e a cooperacao entre todos. Proporcionando assim, companheirismo,
aceitacdao e amizade entre todos na sala de aula, favorecendo o desenvolvimento da
autoestima e o potencial de cada aluno, no respeito as diferencas.

Quando questionados se utilizam estratégias de ensino e/ou de avaliacdo
diferenciada para alunos com DI nas aulas de Ciéncias, P2 e P5 responderam que “as
atividades e avaliagoes sio adaptadas as necessidades e limitacoes de cada aluno, para que
dentro de sua realidade, absorva o conteiido de sua maneira”.

Alguns dos professores ainda ndo perceberam a importancia da utilizacao de
estratégias diferenciadas a fim de contemplar os estudantes com necessidades
especificas, como cita o P3 depoente: “trabalho o conteiido normalmente e faco as
adaptagoes necessdrias para cada um”.

O P1 disse: “ndo fago nenhuma adaptacdo, as vezes, uso algo voltado para o lidico,
mas, no geral, nao”.

Devemos considerar a Educacdo Inclusiva quando a verdadeira inclusdo é
consistente e real e ndo como a integracdo que o aluno esta na sala, porém ndo faz
parte do processo educacional. Ao propor a educacdo dialégica, Freire (20013)
provou uma educacdo inclusiva em sua pratica libertadora. A educagdo precisa de

educadores e educandos curiosos, para que juntos possam ensinar e aprender, visto

°As Atividades Complementares - AC, acontecem com encontros quinzenais para planejamento e
informagdes sobre as atividades didaticas e pedagdgicas da escola.
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que, “ensinar é um ato criador, um ato critico e ndo mecanico” (Freire, 2013, p. 19).
Pois, as ideais freireanas, ao contrario, defendem uma educacdo para todos, sem
restrigdes, preconceitos ou discriminacdo.

Perguntamos também se existe a inclusdo da biodiversidade local nos
contetidos trabalhados e como o professor inclui o aluno com deficiéncia intelectual
nas atividades. Os depoentes P2 e P6 falaram que “inclui a biodiversidade local nas aulas
e Ciéncias e insere o aluno nas aulas com o auxilio de imagens e videos e pequenos passeios
que envolvem todos os alunos”.

Os depoentes P3 e P5 informaram o seguinte: “ndo incluem os contetidos locais
em suas aulas, mas que acontecem muitos projetos que sdo trabalhados na escola, mas os
contetidos de sala nio”.

Como cita P3, “as vezes. Porque os livros ja vém com sua estrutura propria e faz-se
necessdrio uma adaptacdo para incluir a biodiversidade local. i existe isso nos documentos de
trazer os contetidos para a realidade dos alunos”.

Que além dos diversos recursos, existe também a possibilidade de alguns
materiais serem confeccionados e explorados pelos professores e alunos, afim de
oportunizar estratégias diferenciadas e aulas mais dindmicas, buscando na elevada
biodiversidade da fauna e da flora que o Municipio de Boa Nova oferece, a fim de
trabalhar com contetidos do cotidiano dos alunos, que estd contemplado no que
propdem a Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Para Vygotsky (1991, p. 61) “o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcdes psicolégicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas”.

E sobre o tipo de apoio pedagdgico para o aprendizado do aluno com
Deficiéncia Intelectual nas aulas de Ciéncias, todos os depoentes falaram sobre o
suporte que precisam, em que deveria vir da Secretaria Municipal de Educacdo com
formacgao, trazendo atividades diferentes, com uma equipe capacitada para elaborar
estas atividades.

Nesse sentido, ndo observamos por parte da Secretaria Municipal de Educacao
a oferta, para estes profissionais, de formacdo continuada, que lhes oportunize a

apropriagdo da cultura histérica e socialmente construida, para melhores
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possibilidades de inclusdo e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual
nas unidades escolares em que eles estdo matriculados.

Quando questionado como os professores descrevem a relagao alunos x aluno
com deficiéncia intelectual, quatro depoentes responderam que existe uma parceria
formada entre eles e que eles ndo demonstram preconceito ou discriminacdo e que se
integram e respeitam a diferenca do outro. Como relata o professor P4: “eles nio
demonstram preconceito ou discriminagdo, mais se integram e respeitam a diferenca do
outro”.

Enquanto dois professores responderam que:

E de pouca empatia por parte dos alunos que ndo tem deficiéncia intelectual,
com comentdrios inconvenientes, tanto na auséncia quanto na presenca do
aluno com DI, sem entender como ele necessita de acompanhamento e tempo
de dedicagio do professor” (P2 e P5).

Contudo, nas visitas realizadas, foi possivel observar que existe uma boa
relacdo e comunicacdo entre o aluno com deficiéncia intelectual e os demais alunos
da turma. Quando o professor propde atividades em grupo, o aluno com DI logo é
enturmado em seu grupo previamente organizado.

Pedimos para que os professores participantes da pesquisa falassem um pouco
sobre a sua experiéncia diante da inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual e
eles relataram acreditar que o aluno tem capacidade de avangar e acredita ainda que
vao conseguir: “porque os alunos tem a capacidade de evolugdo e vamos chegar nesse
patamar” (P1 e P4).

E P3, disse ainda que: “o ser humano é capaz de avangar é so acreditar”.

Nesse sentido, o depoente P5 disse que: “a vantagem que a inclusdo é uma questio
social, porém na aprendizagem ndo chega até o aluno, porque o professor tem vdrios alunos e
ndo dda conta de trabalhar de forma bem detalhada com o aluno com deficiéncia intelectual
(P5).

Diante do exposto, observamos que na visdo do professor P5, para que haja
uma inclusao adequada e justa, tem que ter um trabalho continuo, bem elaborado e
principalmente com responsabilidade para que todos possam aprender a conviver
com as diferencas. No momento, ndo esta se referindo apenas a inclusao educacional,

e sim a todos os tipos de inclusdo na sociedade.
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Alguns professores trazem algumas inquietacdes em relacdo ao que pensam
sobre a inclusao, pois nao dispdem de apoios necessarios para o desenvolvimento do
seu trabalho em sala de aula, como citado nessa fala: “de muita dificuldade e anguistia,
visto que a universidade ndo me preparou para atender esse aluno. Tendo que aprender com a
pritica que me sinto angustiada por ndo conseguir atendé-los no inicio da minha vida
docente” (P2).

O depoente P5 fala que procura trata-los com humanidade, respeitando as
suas capacidades, mas sente carente de um treinamento para lidar com a questdo da
inclusao.

“Também gostaria de um maior suporte para essas necessidades”, acrescentou P5.

E professor P1 cita ainda que: “na medida do possivel, sempre busca trabalhar da
melhor maneira possivel para que exista o aprendizado dos alunos”.

De acordo com o que disseram os professores em seus relatos de experiéncia,
notamos que, se por um lado o acesso dos alunos com necessidades educativas
especiais nas escolas cresce a cada dia, por outro ainda sdo precarias as instalagdes
fisicas, a oferta de material didatico-pedagogico adequado bem como a capacitacao
de professores para efetivar uma Educacado Inclusiva de qualidade.

E ao avaliar o processo da Educacdo Inclusiva, estas questdes devem ser
consideradas, juntamente com a formacgdo de professores e propostas de adaptacdo
curriculares.

Por meio das observagdes realizadas em sala de aula, identificamos que os
professores participantes da pesquisa ndo atendiam as especificidades dos alunos
com DI, suas orientacdes eram, de modo geral, dirigidas a todos os alunos, e nao
planejavam nenhuma adaptacado para eles.

Os alunos com DI raramente realizavam as atividades propostas pelos
professores e estes, por sua vez, ndo exigiam e ndo os orientavam sobre como

deveriam realiza-las.

3.4 Situacdes relatadas pelos docentes envolvendo os alunos com DI
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Assegurar os direitos sociais da pessoa com deficiéncia criando condi¢des para
promover sua autonomia, inclusdo social e participagdo efetiva na sociedade deve ser
uma luta diaria e de cada um.

Nesse sentido, um dos professores participantes da pesquisa nos diz que:
“primeiro deve se olhar os anseios do aluno, fazer com que ele se sinta incluido no processo de
aprendizagem sentindo-se capaz de avangar” (P2).

A inclusdo do aluno com deficiéncia nos orienta para elaboracdo de politicas e
leis na criacdo de programas e servicos voltados ao atendimento de pessoas com
necessidades especiais. Este parametro consiste em criar mecanismos que
incorporem os deficientes aos sistemas sociais comuns e em caso de incapacidade por
parte de alguns deles. Como cita o professor P5:

Apenas a necessidade de um ensino especializado e que ds vezes tem um
estudante assim na sala que ndo é produtivo, nem para ele e nem para o
restante da turma, pois é complicado parar o servigo em publico para dar
assisténcia a outro, por questio de disciplina e sequéncia pedagogica do
contetido (P5).

O professor P3 disse que “o0s professores deveriam receber no inicio do ano o
relatorio com as dificuldades de cada aluno para iniciar os trabalhos com um direcionamento
especifico, bem como a indicagio se ele tem tendéncia a ser violento em situagoes especificas.

Notamos na aplicacdo do questionario que os professores sentem dificuldades
para ensinar os contetdos académicos aos alunos com Deficiéncia Intelectual. Que na
visdo do professor P6, “primeiro deve olhar os anseios do aluno, fazer com que ele se sinta
incluido no processo de aprendizagem sentindo-se capaz de avancgar”.

Quando o professor recebe em sua turma um aluno com necessidades
especificas, é necessario que seu planejamento seja flexivel a ponto de oportunizar
modificagdes efetivas, sem minimizar sua qualidade. Essa flexibilizacao curricular
deve englobar toda a pratica pedagégica do professor. O planejamento de suas
atividades deve considerar as formas diferentes de aprender dos alunos (Carneiro,
2012, p. 81).

O participante P2 cita que “precisaria de alguém para dar o suporte necessirio para
que exista o avanco do aluno com deficiéncia intelectual”.

Para P4, “existe uma caréncia grande de formagado, material e equipamento”.
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E para P1, “refor¢ar a necessidade da inclusdo do liidico nas aulas através de maior

variedade de material para esse fim”.

As atividades ladicas sao de grande importancia para o desenvolvimento de

um aluno, independente se esse tenha ou ndo algum tipo de barreira que o impede

de realizar as suas tarefas. Por meio da realizacao de atividades ladicas o aluno se

considera capaz, sobretudo ao finalizar uma determinada atividade. Ao contrario do

que muitos pensam, todos os alunos sdo vistos como capazes de realizar uma

determinada tarefa de forma coletiva, dentro das suas limitacoes fisicas, intelectuais e

sociais (Nhary, 2009).

Quadro 6 -Percepcao dos professores sobre a inclusdo dos alunos com DI

achamos de mais relevancia e trouxemos algumas nesse quadro.

PROFESSOR

COMO OS ENTREVISTADOS VEEM A INCLUSAO DO
ALUNO COM DI?

P1

“Acredito na capacidade de evolucao e vamos avangar”. “O

ser humano é capaz de avangar, é s6 acreditar”.

P2

“A vantagem da inclusao que é uma questdo social, porém a
aprendizagem nao chega até o aluno, porque o professor tem
véarios alunos e ndo d& conta de trabalhar de forma bem

detalhada com o aluno com deficiéncia intelectual”.

P3

“Muita dificuldade e angustia, visto que a Universidade nao
me preparou para atender esse aluno. Tendo que aprender
com a pratica que me sinto angustiada por ndo conseguir

atendé-los no inicio da minha vida docente”.

P4

“Na medida do possivel, sempre busquei trabalhar da
melhor maneira possivel para o aprendizado dos alunos,

sobretudo dos que tém deficiéncia intelectual”.

que
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“Procuro tratd-los com humanidade, respeitando as suas

capacidades, mas me sinto carente de um treinamento para

P5
lidar com essa questao e gostaria de um maior suporte para
atender as especificidades de cada um”.

P6 “A inclusdo desses alunos é interessante e uma experiéncia

de vida, nos torna melhores e mais acolhedores”.

Fonte: Criado pelo autor.

A partir das entrevistas com os professores do ensino de Ciéncias e da analise
dos resultados emergiram algumas percepgdes, crencas, tensdes e dilemas que
interferem na pratica pedagodgica destes professores e, consequentemente, na
elaboragdo e execucdo da proposta pedagogica realizada para inclusdo dos alunos
com deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias.

Pois, de acordo com Brasil/SEESP-MEC (1994), a Educacdo Especial, além de
seguir os principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, é
regida por principios norteadores, dentre eles os mais citados sdo: principios da

normalizacdo, integracao e individualizagao.

3.5 A inclusao do aluno com deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias

Percebemos a lacuna na efetivagdo de uma politica especifica de inclusdo no
Municipio de Boa Nova, (no ciclo que compreende os anos de 2011 a 2021), bem
como a inexisténcia de leis relacionadas a Educacdo Inclusiva e que assegure essa
modalidade, sendo que os documentos analisados, mesmo estando em consonancia
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN/1996), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2010) e na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o Municipio
necessita com urgéncia de uma lei especifica em que possa se respaldar uma
proposta curricular da rede municipal de ensino, com a qual se efetive o
compromisso com a Educacdo Especial, incluindo também a formacdo do

professores.



91

Houve avancos com relacdao as politicas publicas nas dltimas décadas, no
entanto, as escolas do municipio de Boa Nova ndo tém conseguido concretizar a
inclusdo desejada, seja por falta de recursos e equipamentos ou até mesmo pela falta
de formacao continuada, para que o professor tenha a qualificagdo necessaria para
incluir os alunos em suas atividades. Porém, os professores percebem a inclusdo dos
alunos com deficiéncia intelectual nas unidades escolares de Boa Nova e atuam de
forma divergente em suas praticas diarias.

Segundo Glat (2007), alunos com DI apresentam ritmo de aprendizagem mais
lento e as capacidades de abstracdo e generalizagdo podem apresentar-se mais
limitada. No entanto, segundo Fierro (2004, p. 197), "a capacidade da mente pode ser
ampliada como consequéncia de uma melhoria das estratégias" pedagogicas
utilizadas pelo professor.

Compreendemos que o apoio do professor especialista é essencial para
inclusdo acontecer com a possibilidade de agdes planejadas em parceria com os
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), por meio das Salas de
Recursos Multifuncionais, pois assim, asseguram a permanéncia do aluno com
Deficiéncia Intelectual na escola, que também possibilitam o seu desenvolvimento
respeitando as limitacoes, além de estimular a potencialidade do aluno.

De acordo com Lorenzato (2006, p. 18), materiais manipulédveis sdo “recursos
de baixo custo e que podem ser transformados, modificados, explorados e que o
aluno é capaz de sentir, tocar, manipular, movimentar e ndo é necessario que se
compra', mas existem varios tipos de materiais didaticos.

Portanto, a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas atividades
escolares deve ser feita com buscas constantes por formacdo do professor, novas
metodologias, com variados materiais e recursos pedagogicos, mas s6 estes nao sao
suficientes para contemplar as demandas educacionais destes alunos. As
experiéncias acumuladas nas praticas tradicionalistas também poderao contribuir,

uma vez que a Educacdo Especial adota metodologias ativas.

3.6 Resultados da pesquisa
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Ao realizamos uma visita in loco verificamos que a Escola Municipal Vandick
Reidner Coqueiro possui um total de 287 (duzentos e oitenta e sete) alunos
matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultos e Idosos - EPJAI, sendo 04 (quatro) alunos com deficiéncia com diagnéstico
de: 03 (trés) alunos com deficiéncia intelectual e 01 (um) com DI com comorbidade
para Transtorno Opositivo Desafiador - TOD. Os professores que lecionam a
disciplina de Ciéncias e todos tém formacado na drea de Ciéncias Bioldgicas.

Na Escola Municipal Floréncio Argolo dos Santos sdo 260 (duzentos e
sessenta), desse total sdo 10 (dez) alunos matriculados com deficiéncia, dos quais 04
(quatro) diagnosticados com deficiéncia intelectual, 03 (trés) com Transtorno do
Espectro Autista - TEA, 02 (dois) com Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade - TDAH e 01 (um) com Sindrome de Down.

Quadro 3 - Caracterizacdo dos alunos observados representados pelos coédigos: A1L
primeira aluna; A2 ESO segundo; o terceiro A3E; o quarto aluno A4JHJC; A5 F.1] a

quinta aluna e A6RAS a sexta aluna.

Caracterizagcao dos | Alunos com DI matriculados | Alunos com DI matriculados na
alunos na Escola Municipal Floréncio Escola Municipal Vandick
acompanhados Argolo dos Santos Reidner Coqueiro
Aluno AlL A2 ESO A3 E A4].H.J.C A5F1] | A6 RAS
Idade 15 anos | 12 anos 12 anos | 12 anos 15 anos | 12 anos
Sexo Fem. Mas. Mas. Mas. Fem. Fem.
Turma/Ano 8°Mat. | 8°Vesp. 7°Mat. | 6° Vesp. 9° Vesp. | 7° Mat.
D. Intelectual Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Faz . uso e Sim Sim Sim Sim Sim Sim
medicamento
Nefcessﬁa de Nao Nao Nao Nao Nao Nao
cuidador
Tem AEE Sim Sim Sim Sim Sim Sim
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Matriculado (@)

2020
nesta escola

2021 2021 2022 2019 2021

Fonte: Dados cedidos pelas escolas pesquisadas, com apresentacao de laudo médico.

A aluna Al L, tem 15 anos de idade, foi matriculada na Escola Municipal
Floréncio Argolo dos Santos desde 2020 e em 2022 esta matriculada no 8° ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. A estudante A1L faz uso de medicamento e
duas vezes por semana, no contraturno escolar, faz o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na Sala de Recursos Multifuncional - SRM.

O aluno A2ESO, com 12 anos de idade, foi matriculado na Escola Municipal
Floréncio Argolo dos Santos no ano de 2021 e em 2022 esta matriculado no 8° ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. O aluno, duas vezes por semana, faz o
Atendimento Educacional Especializado - AEE na Sala de Recursos Multifuncional -
SRM.

A3E tem 12 anos de idade, o aluno foi matriculado na Escola Municipal
Floréncio Argolo dos Santos no ano de 2021 e em 2022 esta matriculado no 7° ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. A3E faz o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na Sala de Recursos Multifuncional - SRM duas vezes por
semana, no contraturno escolar.

O aluno identificado como A4JHJC tem 12 anos de idade, foi matriculado na
Escola Municipal Vandick Reidner Coqueiro em 2022 e est4d matriculado no 6° ano
dos Anos Finais do Ensino Fundamental. O aluno A4JHJC faz uso de medicamento e
duas vezes por semana, no contraturno escolar, faz o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na Sala de Recursos Multifuncional - SRM.

Identificada aqui como A5F]]J, a aluna tem 15 anos de idade, foi matriculada na
Escola Municipal Vandick Reidner Coqueiro desde 2019 e em 2022 esta matriculada
no 9° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A5FI] faz uso de medicamento e,
duas vezes por semana, no contraturno escolar, faz o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na Sala de Recursos Multifuncional - SRM.

Ja o aluno identificado como A6RAS tem 12 anos de idade, foi matriculado na

Escola Municipal Vandick Reidner Coqueiro no ano de 2021 e estd matriculado agora
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no 7° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. O aluno A6RAS faz uso de
medicamento e duas vezes por semana, no contraturno escolar, faz o Atendimento
Educacional Especializado - AEE na Sala de Recursos Multifuncional - SRM.

As turmas observadas tém ntmeros elevados de alunos o que dificulta que o
professor possa assistir melhor os alunos com deficiéncia intelectual incluidos na

turma.

CONSIDERACOES FINAIS

A Deficiéncia Intelectual é mais uma entre tantas outras, seja qual for a
dificuldade do aluno é preciso ter em mente que o trabalho deve ser bem elaborado
com a finalidade de desenvolver o aluno e, por ndo se mostrar visivel em muitos
casos, passa despercebida pelos professores ou ainda é vista como preguica e falta de
interesse por parte do aluno. Acredita-se, entdo, que uma avaliacdo inicial seja o
primeiro passo para um professor que esta conhecendo sua turma.

Essa pesquisa buscou analisar as préticas metodolégicas utilizadas por
professores do ensino de Ciéncias, refletindo sobre os desafios e as possibilidades
para inclusdao dos educandos com deficiéncia intelectual, por meio das seguintes
etapas: a caracterizacdo, a observacdo, e a entrevista, que geraram as seguintes
categorias de andlise: 1) Caracterizacdo dos professores, enquanto formacdo e
atuacao; 2) Os recursos disponiveis para que o professor possa incluir o aluno com
deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias; e 3) Estratégias usadas pelos professores
pensando nos limites e possibilidades de cada aluno.

A inclusdo educacional se refere ao modo como a escola deve se organizar
criando possibilidades para receber todos os alunos. Um paradigma proposto
trazendo grandes contribuicdes para as mudancas desejadas referente a qualidade de
ensino no contexto da diversidade e da inclusao.

A partir desse entendimento e alinhada aos fundamentos da Educacdo
Inclusiva, a Educacdo Especial deixa de ser substitutiva do ensino comum e passa a
ser redefinida como modalidade suplementar a formagao dos alunos.

A pesquisa demonstra que os professores entrevistados reconhecem a

necessidade de desenvolver um trabalho na perspectiva da inclusdo do aluno com
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deficiéncia intelectual, mas como notado, existe um distanciamento entre a
concepcdo e a atuacdo. Pois, os professores respondem na entrevista que ndo
dispdem de recursos e materiais necessérios para o desenvolvimento das aulas numa
perspectiva inclusiva, que possa contemplar o aluno com deficiéncia intelectual.

O professor do ensino de Ciéncias ndo precisa ser especialista em
Atendimento Educacional Especializado, deve, sobretudo, demonstrar amor,
dedicagdo, paciéncia, falar baixo e com clareza, utilizar recursos visuais e concretos
para que os alunos com DI possam entender o contetido, chamar a atengdo destes
com delicadeza, visto que, assim como os demais, os alunos com Deficiéncia
Intelectual tem as suas especificidades que precisam ser compreendidas e
respeitadas.

E como estratégias de ensino deve também incluir jogos, brincadeiras e
atividades, ser objetivo, utilizar vocabulario de facil entendimento, conhecer as areas
de interesse do aluno, dividir as tarefas propostas em etapas, auxiliar o aluno sempre
que necessario, comunicar-se por meio de imagens, promover sua autonomia, criar
rotinas, entre outras acGes que contribuem significativamente para o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual.

Essas estratégias, além de tornarem as aulas mais atrativas, promovem uma
maior interacdo entre os discentes, os elementos mediadores e a interacdo intra e
interpessoais, contribui de maneira significativa para o desenvolvimento do
individuo.

Em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual nas aulas de
Ciéncias, os professores demonstram algumas dificuldades principalmente com o
planejamento do ensino inclusivo e que sdo semelhantes as dificuldades com o
planejamento do ensino de Ciéncias para estes alunos.

No decorrer da pesquisa, notamos que os professores do ensino de Ciéncias
sentem que a sua formacgao é inadequada para lidar com a inclusao de alunos com DI
em suas aulas. Os professores deixam claro que existe uma inseguranca quanto ao
contetido curricular de Ciéncias trabalhado em sala para contemplar o aprendizado
do aluno com DI. Percebemos que o ensino de Ciéncias, mesmo sendo considerado

um ensino pratico, rico em metodologias, recursos e estratégias, na sala de aula, na
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maioria das vezes, os professores utilizam das suas experiéncias de ensino e de
préticas intuitivas, ndo dando espago ao conhecimento cientifico.

Foi observado durante a realizagdo da pesquisa que os professores apontaram
as principais dificuldades para incluir o aluno com DI nas aulas de Ciéncias, como o
distanciamento da Secretaria Municipal de Educagdo por meio da Coordenagao de
Educacao Especial, o professor do Atendimento Educacional Especializado e a escola
onde o aluno estd matriculado na classe comum. Observamos também o tempo
insuficiente para organizacdo e planejamento das aulas junto a coordenagao
pedagodgica da escola.

Dai a importancia de investir em espacos formativos do professor no préprio
local de trabalho, uma vez que a reflexao da realidade escolar possibilita trocas de
experiéncias e favorece a construcado coletiva do saber pedagégico. Porque a escola
sozinha ndo consegue agir, assim como o professor, o aluno e os pais sozinhos nao
podem resolver o problema, o trabalho é em equipe envolvendo todos com um tnico
objetivo, o de desenvolver a crianga plenamente.

A formagdo continuada também é essencial para este processo, o professor nao
pode adquirir apenas um método diferenciado, é preciso ir além estar sempre atras
de novidades, pesquisar sobre as deficiéncias, entrar em contato com outros
professores que passam ou passaram pelas mesmas situa¢des e assim trocar ideias e
criar outras, aperfeicoamento profissional como cursos de especializagdo.

Em relacdo a formacao, os resultados da pesquisa apontam que os professores
que participaram da pesquisa, mesmo a maioria tendo a formacdo em educagdo
inclusiva, ainda sinalizam por cursos de formagao. Entretanto, observamos que esses
professores apresentam a ideia preconcebida e expectativa por uma formagao que
levem atividades prontas e “ensine” a trabalhar na préatica com alunos com
deficiéncia intelectual, como se tivesse uma maneira correta de ensino.

Diante do exposto, trazemos a discussdo sobre inclusdo para o ambiente
escolar que, de alguma forma, envolveu todos os professores, nao s6 os do ensino de
Ciéncias, apontamos também o didlogo com a Universidade e a Secretaria Municipal
de Educacdo para ofertar momentos de formacado para os professores que trabalham

com inclusdo. Oferta de momentos de pratica reflexiva para o envolvimento dos
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professores, expressado por meio das preocupacdes com a formagdo e
consequentemente com a sua pratica. Assim, essa pesquisa tem possibilidade que
indica a necessidade de prosseguir com as investigacdes.

Neste estudo, apontamos as dificuldades encontradas nas préaticas
pedagogicas dos professores que trabalham com a disciplina de Ciéncias no processo
de inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia intelectual no municipio de Boa
Nova, pautada nos recursos disponiveis, as estratégias metodolégicas e os
conhecimentos adquiridos em sua trajetéria formacional, que os possibilitem no fazer
pedagodgico para atuacdo em sala de aula, visto que, estes professores devem, no
minimo, garantir o processo de inclusdo de todos os alunos com atividades
apropriadas visando a especificidade de cada um.

Concluimos que os dados da pesquisa dao indicativos de que ha uma real e
consistente possibilidade de vantagens quando atuamos na prética da inclusao dos
alunos com deficiéncia intelectual com estratégias e com elementos de apoio que

serdo mediadores na aprendizagem do ensino de Ciéncias.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESE

TEBRBGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTU SENSU EM EDUCAGAO CIENTIFICA E FORMAGE
PROFESSORES (PPG-ECFP).
LINHA DE PESQUISA 2: CURRICULO E PROCESSOS DE ENSINOAPRENDIZAGEM.

CARACTERIZAGAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS| QUE TEM ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL INCLUSO

CARACTERIZACAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS QUE TEM ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL INCLUSO

Professor (a), eu quero agradecer a sua disponibilidade e o seu interesse em
participar desta pesquisa. A sua participagdo é muito importante e todas as
informagdes cedidas nessa entrevista sdo essenciais para o desenvolvimento da
pesquisa. Antes de iniciarmos a entrevista, por favor, leia o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido que estou entregando e, se estiver de acordo, assine. Vocé tem

alguma davida? Vocé autoriza que a entrevista seja gravada? Podemos comegar?
Caracterizacao do professor

Iniciais do nome: Sexo:F( )M () Idade:

Qual é sua carga horéria de trabalho na educacao?

Quanto tempo leciona nesta Unidade escolar?
Quanto tempo vocé trabalha em turmas de alunos com deficiéncia?

Formacao inicial e continuada
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Graduacao:

Ano de conclusao:

Instituicao de formacdo: ( ) Pablica ( ) Privada
Tipo: ( ) Presencial ( ) A distancia

No curso de graduagao voceé teve disciplina de Educacdo Especial? Se sim comente

sobre o que vocé lembra.

Tem participado de cursos de aperfeicoamento profissional em educacao especial?

Vocé possui especializacao? () Em Educacdo Especial () Outra. Qual?

1. O que vocé entende por:
Educacgao inclusiva:
Ensino colaborativo:
Deficiéncia intelectual:
Adaptacao curricular:

2. Como vocé planeja e desenvolve aulas para alunos com necessidades educacionais
especiais.
3. Utiliza algum tipo de estratégia de ensino e/ou avaliagdo diferenciada para alunos

com DI nas aulas de ciéncias? Em caso afirmativo, quais?

4. Na escola ha recursos materiais e humanos de suporte ao professor de ciéncias que

tem aluno com DI, em sala de aula? Caso afirmativo, quais? E como acontece?
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5. Existe a inclusdo da biodiversidade local nos contetidos trabalhados? Se sim, como

é realizado na pratica? E como evolve o aluno com DI nesses trabalhos?

5. Que tipo de apoio vocé definiria como fundamental para o aprendizado do aluno

com deficiéncia intelectual nas aulas de ciéncias?

6. Quais seriam as principais demandas do aluno com deficiéncia intelectual nas

aulas de ciéncias?

7. Como, no seu entendimento, pode ser favorecido o processo de ensino-
aprendizagem do(a) aluno(a) com deficiéncia nas aulas de ciéncias? O que dificulta?

o que facilitaria?

8. Relate um pouco sobre sua experiéncia com alunos com necessidades educacionais

especiais.
9. Como vocé descreve a relacao entre os alunos e o aluno com deficiéncia?

10. Qual é o seu sentimento diante do contexto escolar que hoje vocé vivéncia?



APENDICE B - ROTEIRO DO DIARIO DE CAMPO

5 B UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

t: 5&@%&1@.‘1,\ DE POS-GRADUACAO STRICTU SENSU EM EDUCACAO CIENTIFICA E FORMAC?
PROFESSORES (PPG-ECFP).
LINHA DE PESQUISA 2: CURRICULO E PROCESSOS DE ENSINOAPRENDIZAGEM.

ROTEIRO DO DIARIO DE CAMPO
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Sala: Data: Turno: N° de alunos presentes:

Iniciais do nome do aluno def. Intelectual:

Professor: Conteado:

Recursos utilizados pelo professor:

( )quadroepincel ( )datashow ( )o professor expds a aula oralmente

Houve uso do livro didatico? Sim ( ) Nao( ) Obs:

O professor usou alguma metodologia diferenciada?

Sim( ) Nao( ) Obs:

O aluno com deficiéncia fez perguntas?

Sim( ) Nao( ) Obs:

O aluno com deficiéncia demonstrou estar entendendo o assunto da aula?

Sim( ) Nao( ) Obs:

O profissional de apoio escolar pediu ajuda ao professor?

Sim( ) Nao( ) Obs:

Ao expor o contetido, o professor se aproximou mais do aluno com deficiéncia?



about:blank
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Sim( ) Nao( ) Obs:

O aluno com deficiéncia é tratado com indiferenca pelos colegas?

Sim( ) Nao( ) Obs:

Os demais alunos demonstram afeto ao colega com deficiéncia?

Sim( ) Nao( ) Obs:

O aluno com deficiéncia se comunica facilmente com o professor?

Sim( ) Nao( ) Obs:

A deficiéncia do aluno é mencionada durante as aulas?

Sim( ) Nao( ) Obs:




ANEXOS

DECLARACAO DE COMPROMISSOS PARA PESQUISAS COM SERES HUMANOS

(Aprovado em reunido plendria do Comité de Etica em Pesquisa da UESB em 1 4/02/2020)

TITULO DA PESQUISA: Prdticas  metodolégicas  utilizadas ' por ~ professores de
ciéncias em turmas. de alunos com deficiéncia intelectual:
desafios é possibilidades.

PESQUISADOR RESPONSAVEL:  Antonio José da Silva Gongalves

O pesquisador responsdvel pela estudo supracitado, seu(sua) orientador(a)/orientando(a), bem como os
eventuais outros membros e assistentes da pesquisa, DECLARAM ESTAR CIENTES DE QUE LHES
SAO INAFASTAVEIS A OBSERVANCIA E O CUMPRIMENTO de todas as responsabilidades
previstas nos principios e normas estabelecidos pelo Conselho Nacional de Satide, nas Resolugdes n®
466/2012 e n°. 510/2016, na Norma Operacional n° 001/2013, bem como nas demais legislagBes atinentes
a ética em pesquisa com seres humanos, cujos principais termos estdo abaixo explicitados:

TITULO 1
Compromisso Geral

Cumprir os requisitos da Resolugdo CNS N° 466/2012 e da Resolugdo 510/2016 (nas pesquisas de
ciéncias humanas e sociais) e suas complementares;
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II. Utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo; 8
HL. Publicar os resultados da pesquisa, quando de sua conclusdo, independentemente de serem eles g B
favoraveis ou nido; E 8
IV. Conduzir o estudo de acordo com o protocolo, observando e salvaguardando os principios éticos g ‘E
cabiveis, as Boas Priticas Clinicas e as Boas Praticas de Laboratério; 2 §
V. Conduzir e supervisionar pessoalmente as pesquisas clinicas; g =
VI. Informar ao patrocinador do estudo, ao Comité de Etica em Pesquisa e a Agéncia Nacional de s &
Vigilancia Sanitaria sobre os eventos adversos graves que venham a ocorrer durante o g %
desenvolvimento da pesquisa. ; 4
VIL. Iniciar a coleta de dados somente ap6s obter as aprovagdes necessarias por parte do CEP/UESB e da 5 i
Comiss@o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando for o caso; g 5
VIII. No caso de submissdo de projeto da modalidade “Relato de Caso”, mesmo com a coleta de dados ja s g
tendo sido iniciada, divulgar estes dados somente ap6s a aprovacio do CEP/UESB: a
IX. Estar devidamente cadastrado na Plataforma Brasil.
TiTULO 2
Compromissos Financeiro e Or¢amentario
I. N&o havera pagamentos ao participante da pesquisa por conta da sua participagéo;
a) Admite-se, entretanto, o ressarcimento de despesas relacionadas a sua participagdo no
estudo, se necessario, tais como despesas com transporte e alimentacio;
I. Nenhum exame ou procedimento realizado em fungio da pesquisa pode ser cobrado do participante,
do seu responsavel ou do agente pagador de sua assisténcia (no caso de pesquisas clinicas), devendo
o pesquisador ou o patrocinador do estudo cobrir tais expensas; Hm
Il. O duplo pagamento pelos procedimentos néo pode ocorrer, especialmente envolvendo gasto publico =
nio autorizado (pelo SUS); &
IV. A Instituigdo proponente, as participantes, as coparticipantes e aquelas que figurarem como campo =
de coleta de dados devem ter conhecimento da pesquisa e de suas repercussdes orgamentarias;
V. O A remuneragdo do pesquisador deve constar como item especifico de despesa no orcamento da
pesquisa;
R . ) ) ) / Rubricas:
Comite de Etica em Pesquisa (CEPy = ULS Jequid p.
(73) 3528-9727 | cepigiacuesbuedu. b Late ™
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a) Este pagamento nunca pode ser de tal monta que induza o pesquisador a provocar
alterag@o da relag@o riscos/beneficios para os participantes.

TITULO 3
Compromisso de Indenizagio

I. E garantido aos participantes da pesquisa (e aos seus responsaveis ou acompanhantes, quando
cabivel) o direito a indenizag¢do (cobertura material), em reparagdo a dano imediato ou tardio, que
comprometa o individuo ou a coletividade, seja na dimensio fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual do ser humano;

Il. Sob hipétese alguma sera exigida dos participantes da pesquisa a rentincia ao direito a indenizagdo.

TiTULO 4
Compromisso Metodolégico

I. Toda a pesquisa envolvendo seres humanos produz riscos. Destarte, serdo admissiveis apenas as
pesquisas nas quais o risco seja justificado em relagéio ao beneficio esperado. (Resolugdo CNS N°
466/2012 - V. 1.a);

II. E eticamente inutil, -e, portanto, inaceitdvel-, a pesquisa cujo projeto seja inadequado do ponto de
vista metodologico;

III. O arquivo contendo a integra do projeto de pesquisa deve, em especial, delinear, claramente, os
critérios de inclusdo e exclusdo referentes ao estudo; descrever, detalhadamente, a metodologia a ser
utilizada e informar, de forma adequada e atualizada, a lista de referéncias bibliograficas utilizada.

TITULO 5
Compromisso Documental

I. E imprescindivel entregar, ao CEP/UESB e, quando cabivel, a CONEP, relatérios parciais (no minimo
semestrais) e finais da pesquisa, bem como notificagdes de eventos adversos sérios e imprevistos que
venham a ocorrer durante o andamento do estudo.

II. Cabe ao pesquisador acompanhar todos os tramites de seu projeto na Plataforma Brasil,
independentemente de qualquer mensagem enviada pelo sistema.

Jequié -Ba, 21/02/2022
ASSINATURAS

Pesquisador Responsavel:

Qrientador(a)/Orientando(a): i ; % ,
Prof® Dr® Guadalupe E. Licona de Macedo y /c.,(,“ ia @ cori s P / Ceste P
e \

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel. :)

Pagina 2

A RS b - s - Rubricas:
Comite de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié

(73) 3528-9727 | cepiq@uesh.edu.br
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FOLMA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

RN

1. Projeto do Pesquisa
Praticas metodolbgicas uilizadas por professores de CIéncias em turmas de akunos com deficiéncia intelectual: desafios @ possibildades.

2 NUmero de Participantes s Pesquisa 0

TURVERRRNRERN R VAR

3. Area Temdtca

ANTONIO JOSE DA SILVA GONCALVES

6 CPF 7. Enderego (Rua, n.?);
005,262 425-07 TV BENTO ALEXANDRE MESSEDER, 23 CENTRO CASA BOA NOVA BAHIA 45250000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: | 11. Email:

BRASILEIRO 77999735803 thonyjhosephd @gmail.com

Termo de Compromisso: mmmomamawmmm-mwwu

Mmmuommmmumummwmuwammnmwm
mummmmmmmrmmummm-m»mm“
por 1odos os responsadvers e fard parte integrante da documentago do mesmo.

Termo de Compromisso (do responséavel instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugio CNS 468/12 e suas
M.me:mmommm.mum.

Responsivet D IIAC FERAZIIAA DS LANTDS  CPF: 388095 32S 3|

Cargo/Fungao: Cooroe paop
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DECLARACAO DE AUTORIA

Eu, Antonio José da Silva Gongalves, declaro para os devidos fins que a presente
dissertacao é de minha autoria e que estou ciente:

e do contetido da Lei no 9.6107, de 19 de fevereiro de 1998, sobre os Direitos
Autorais;

® e que plagio consiste na reproducdo integral ou parcial de obra alheia,
apresentando-a como se fosse de propria autoria, ou ainda na inclusdao em
trabalho proprio de textos, imagens de terceiros, sem a devida indicacdo de
autoria.

Declaro, ainda, estar ciente de que, se a qualquer tempo, mesmo apds a defesa, for
detectado qualquer trecho do texto em questdo que possa ser considerado plagio,
isso podera implicar em processo administrativo, resultando, inclusive, na néao
aceitacdo do trabalho para a defesa ou, caso esta ja tenha ocorrido, na perda do titulo
(Mestrado ou Doutorado) do Programa de Educagdo Cientifica e Formacdo de
Professores (PPG-ECF),

I-lmk E.g.,.g,jﬂ %WZED ajﬁflw@}

Assinatura do(a) Autor(a) Jequié - Bahia 29 de setembro 2023.

’ Disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9610.htm>.



