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RESUMO

Esta pesquisa busca trazer uma contribuigdo para o ensino de ciéncia, na medida
em que analisa as representacdes dos professores sobre a formagdo dos alunos de
Ensino Médio, acerca do desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e autonomo
na Educacdo Ambiental em uma instituicao escolar ptblica no Recéncavo da Bahia.
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que utiliza a entrevista
semiestruturada para coleta de dados. Foram entrevistadas oito professoras. A
fundamentacdo tedrica é embasada na Epistemologia Genética e colaboradores
como La Taille, Becker e na corrente ambiental de Loureiro. Os resultados obtidos
foram agrupados em duas categorias: Educacdo Ambiental Heteronoma e Educagao
Ambiental Auténoma. Na categoria Educacdo Ambiental Heterdnoma,
reconhecemos na fala dos professores praticas tradicionais e relagdes coercitivas que
podem dificultar a formagdo do sujeito critico, reflexivo e autonomo. Destacamos :
i) auséncia de um campo conceitual abrangente sobre o que ¢ Educacdo Ambiental;
ii) auséncia de teoria: sensibilizar, despertar; iii) auséncia de dialogo; iv) auséncia
de uma abordagem interdisciplinar; v) avaliacdo escrita como instrumento
coercitivo; vi) resisténcias dos professores. Ja na categoria Educacdo Ambiental
Autdnoma,destacamos: i) a dialogicidade como movimento dialético de agdo-
reflexao-acao; ii) praticas de contextualizacdo; iii) praticas interdisciplinaridade; iv)
afetividade que é indissocidvel do desejo de saber; v) Avaliagdo processual, para
além das avaliagOes escritas. Vale destacar que um mesmo professor transita entre
uma categoria e outra. Portanto, percebemos, nessa pesquisa, a dualidade entre
praticas heterdbnomas e autonomas na Educacdo Ambiental, evidenciando a
necessidade de um curriculo que valorize o processo dialético agdo-reflexdo-acdo,
formagdo continuada, uma gestao e coordenagdo escolar participativa-cooperativa
e uma abordagem mais participativa para promover a autonomia, a cooperagao e a
consciéncia critica ambiental nos estudantes.

Palavras-Chave: Epistemologia Genética. Representacdes. Educacdo Ambiental
Heteronoma. Educacao Ambiental Auténoma.



ABSTRACT

This research seeks to make a contribution to science teaching as it analyzes
teachers' representations about the training of high school students, about the
development of the critical, reflective and autonomous subject in Environmental
Education in a public school institution in the Reconcavo da Bahia. This is a
qualitative research, which uses semi-structured interviews to collect data. Eight
teachers were interviewed. The theoretical foundation is based on Genetic
Epistemology and collaborators such as La Taille, Becker and, in the environmental
current of Loureiro. The results obtained were grouped into two categories:
Heteronomous Environmental Education and Autonomous Environmental
Education. In the Heteronomous Environmental Education category, we recognize
in the teachers' speech traditional practices and coercive relationships that can
hinder the formation of critical, reflective and autonomous subjects. We highlight: i)
lack of a comprehensive conceptual field on what Environmental Education is; ii)
absence of theory: sensitize, awaken; iii) lack of dialogue; iv) lack of an
interdisciplinary approach; v) written assessment as a coercive instrument; vi)
resistance from teachers. In the Autonomous Environmental Education category.
We highlight i) dialogicity as a dialectical movement of action-reflection-action; ii)
contextualization practices; iii) interdisciplinary practices; iv) affection that is
inseparable from the desire to know; v) procedural assessment, in addition to
written assessments. It is worth highlighting that the same teacher moves between
one category and another. Therefore, in this research, we noticed the duality
between heteronomous and autonomous practices in Environmental Education,
highlighting the need for a curriculum that values the action-reflection-action
dialectical process, continued training, participatory and cooperative school
management and coordination and a more participatory approach to promote
autonomy, cooperation and critical environmental awareness in students.

Keywords: Genetic Epistemology. Representations. Heteronomous Environmental
Education. Autonomous Environmental Education.
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APRESENTACAO

Sempre me identifiquei com as questdes ambientais. A partir do momento em
que me coloquei disposto a seguir a carreira de licenciado, comecei a introduzir
questdes ambientais nesse mundo do professor que foram fundamentais para a
construcao da minha carreira. Dessa forma, a Educacdo Ambiental se introduziu na
minha vida, eu me questionava, de forma critica e reflexiva, como poderia me colocar
disposto a situagdes que me fascinassem cada vez mais por essa area e fazer com que
0os meus alunos também apreciassem essa drea de conhecimento, criando uma

autonomia para com a relagdo que temos com o meio ambiente.
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INTRODUCAO

Os problemas ambientais de dmbito nacional ainda constituem uma das
maiores tormentas das politicas socioambientais provocadas pela falta de
investimento, pela auséncia de compromisso do Poder Publico e também pelo atual
negacionismo da ciéncia, afetando diretamente a qualidade de vida da populacdo.
Neste sentido, a Escola é um espago de formagao em que a Educacao Ambiental deve
ser trabalhada na tentativa de abordagem sobre alguns problemas que acometem o
meio ambiente, tentando, dessa forma, conscientizar as pessoas acerca da
sustentabilidade, conservacdo e preservacdo dos recursos naturais. A vista disso,
percebemos a necessidade de se multiplicar as praticas sociais e ambientais, baseadas
no fortalecimento do direito ao acesso a informacao e a Educacio Ambiental em uma
perspectiva integradora (Jacobi, 2005).

O desenvolvimento da Educacdo Ambiental, segundo Silva (2019), foi se
fortalecendo ao longo do tempo, comecando em 1999 com a criagdo da Lei n° 9.795,
da Educacao Ambiental (BRASIL, 1999), que possibilitou o inicio da Politica Nacional
da Educacdo Ambiental também no mesmo ano, bem como, em 2012, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Brasil,
2012).

Os problemas ambientais de ambito nacional ainda sdo uma das maiores
tormentas das politicas socioambientais. Neste sentido, a Escola ¢ um espago de
formagdo em que a Educagdo Ambiental, como previsto pela lei, vem sendo
trabalhada na tentativa de abordagem sobre alguns problemas enfrentados pelo meio
ambiente.

A Educacdo Ambiental é um tema muito discutido atualmente devido ao fato
de se perceber a necessidade de uma melhoria do mundo em que vivemos (Cuba,
2010), conduzindo os problemas da educacdo de maneira integrada, em processo
participativo das forcas sociais locais, numa perspectiva de educacdo permanente, a

partir da formacao de uma consciéncia critica ambiental (Loureiro, 2004). Com isso, a



motivacdo deste projeto é referente a formacdo do sujeito critico, reflexivo e
autonomo na Educacdo Ambiental.

Com base numa perspectiva interacionista, é possivel conceber que, antes de
um sujeito ter contato com um educador ambiental e tomar consciéncia de sua acao,
ele j4 pode ter construido atitudes relacionadas ao ambiente. Como a Educacdo
Ambiental ndo tem inicio no ponto zero das interacdes do sujeito com o ambiente,
deveriamos falar de reeducagdo ambiental (Souza et al., 2016). Para Piaget (1977,
1994), esse processo de reeducagdo ocorre por sucessivas tomadas de consciéncia.

A fundamentagdo tedrica de Piaget é embasada na percepcao pedagogica, em
que verfamos, na escola ativa, o self-government e a autonomia do sujeito, sendo o
processo de educacao pautado na liberdade de pensamento e tomadas de
consciéncia, pois nao é livre o sujeito que permanece incapaz de pensar por si
mesmo. Assim, a educacdo da liberdade supde inicialmente uma educacdo da
inteligéncia e mais especialmente da razdo. A abstracdo refletida ( tomada de
consciéncia) é o mecanismo central para a construcao da razdo. Assim, as tomadas de
consciéncia continuas aparecem como processo de conceituacdo que reconstréi e,
depois, ultrapassa no plano da representacdo desse sujeito (Piaget, 1977, 1994). E
predominado um dominio do conhecimento que se define em termos de extensao e
compreensao, cuja origem ocorre mediante a tomada de consciéncia (Andrade, 2013).

Nisso, Freitag (1991) relata que, para Piaget, é admissivel o carater processual
e dinamico da consciéncia moral, sendo sua constituicdo dependente da existéncia de
um grupo e de relacdes dialdgicas. Além disso, percebemos que a capacidade
cognitiva humana é construida pela interacdo entre organismo e meio, individuo e
sociedade, sujeito e objeto (Becker, 2010). Por isso, esse processo de consciéncia
moral, na Educacdo Ambiental, deve depender, também, da capacidade e da forma
como o ser humano se relaciona com a natureza.

O local de estudo escolhido para o desenvolvimento deste projeto de pesquisa
foi uma instituicdo escolar publica no Recdncavo da Bahia, onde atende a uma
demanda de alunos do Ensino Fundamental e Médio da zona urbana e da zona rural.
Essa instituicdo foi selecionada, tendo em vista a facilidade de acesso, pois fica

localizada na mesma regido em que sou residente. Além disso, pela trajetéria e o que



vivenciei, de forma institucional/profissional, nas disciplinas ofertadas nesta etapa
do Ensino Bé&sico, considerando os trabalhos realizados sobre meio ambiente nas
ultimas edi¢des da Feira de Ciéncias realizadas nessa instituicdo. E também por ter
participado como bolsista e supervisor no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de Quimica e por conta dos campos de estudo que
atuam no entendimento e influéncia dos fendmenos quimicos no meio ambiente.

A escolha pelos professores de Biologia, Fisica e Quimica do Ensino Médio se
deu por conta da sensibilidade que essas areas de estudo tém no entendimento dos
fendbmenos do meio ambiente. Ja a escolha por essa tematica foi dada pela
possibilidade de uma reflexdo mais ampliada, colaborando para novas discussdes
sobre uma educagdo da liberdade de pensamento, pois é nesse contexto que se
desenvolve a autonomia, por oposicdo tanto a obediéncia heterébnoma quanto a
anarquia. Essa liberdade de pensamento é fundamental no contexto da Educacao
Ambiental.

Enfim, neste trabalho, inicialmente apresentaremos o Capitulo 1, a Educagao
Ambiental, relatando sobre sua origem, trazendo a sua abordagem critica,
relacionando-o a representacao, reflexdo, reflexionamento e a tomada de consciéncia
- na representacdo na epistemologia genética; na representacdo como condigdo
necessaria a tomada de consciéncia e abstracdo reflexionante; abstracdo refletida e
conscientizacao. Além disso, foi finalizada essa discussao de Educacdo Ambiental
com a consciéncia critica e processos de tomada de consciéncia ambiental.

Para mais, é apresentado, no segundo Capitulo, o desenvolvimento moral de
Piaget (1994), relatando sobre a génese da consciéncia moral na sua amoralidade,
pré-moralidade, heteronomia, autonomia moral e autonomia intelectual.

No terceiro Capitulo, trazemos a discussdo sobre a formagdo do sujeito critico,
reflexivo e autbnomo no ambiente escolar, trabalhando com a autonomia moral e
intelectual e as propostas da BNCC no campo das Ciéncias da Natureza, os
facilitadores dos processos de tomada de consciéncia no ambiente escolar para
formacao da autonomia e uma consciéncia critica ambiental e a Educacao Intelectual
e Moral nas suas contribui¢des para essaconsciéncia.

2

Ja no quarto Capitulo, é exposta a metodologia desta pesquisa, trazendo o



cendrio e os participantes, no caso dos professores de Biologia, Fisica e Quimica ja
referidos, tendo como caracterizacdo uma pesquisa qualitativa e sendo utilizada
como andlise dos dados a andlise de conteido. Subsequentemente, o
desenvolvimento dessa pesquisa foi feito a partir da aceitacdo de cada convidado
através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Por fim, no quinto e dltimo Capitulo, sdo colocados os resultados e as
discussdes da pesquisa, trazendo para andlise as regulacdes, coordenacdes e
consciéncia critica na Educacdo Ambiental. E, depois, trazendo a discussao da
Heteronomia, Autonomia e a Educacdo Ambiental,dessa forma, contribuindo para o

estudo da formacdo do sujeito critico, reflexivo e autdonomo.



JUSTIFICATIVA

Sabendo da importancia da Educacdo Ambiental nos mais variados espagos,
podemos entender que a sua participacao é fundamental para o desenvolvimento da
autonomia do sujeito. Apesar de nunca ter se falado tanto sobre a Educacao
Ambiental, nunca se degradou tanto como nos dias atuais. Nisso, a formagdo critica
ambiental torna-se um ato politico que nos permite levantar questdes sobre o
impacto da instrumentalizagdo da educacdo na formacdo de novas subjectividades e
na produgao de relagdes sociais.

Essa pesquisa visou a uma melhor compreensdo sobre a representacdo do
professor na formacdo do sujeito critico, reflexivo e auténomo na Educagdo
Ambiental e, também, subsidiar uma maior valorizacdo e participacdo da Educacdo
Ambiental no Ensino Médio. Logo, este projeto se mostra relevante para o Programa
de Po6s-Graduacao Stricto Sensu em Educacdo Cientifica e Formacido de Professores
(PPG-ECFP), Nivel de Mestrado Académico, com area de Concentracao em “Ensino
de Ciéncias e Matematica”, uma vez que esta pesquisa pode viabilizar uma melhor
compreensao e subsidiar um maior reconhecimento na formacdo do sujeito na

Educacdo Ambiental no Ensino Médio.



OBJETIVOS

Esta pesquisa visou responder a seguinte interpelacdo: Que representagdes os
professores manifestam a respeito de uma formacdo do sujeito critico, reflexivo! e
autonomo, tendo-se como referéncia a Educacdo Ambiental? As respostas para tal
questionamento foram investigadas para permitir reflexdes sobre representa¢des dos

professores.

Objetivo Geral

Analisar as representacdes dos professores sobre a formacdo dos alunos de
Ensino Médio acerca do desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e autdbnomo na

Educacao Ambiental em uma institui¢do escolar publica no Reconcavo da Bahia.

Objetivos Especificos

e Descrever as representacdes dos professores de Biologia, Fisica e Quimica,
em uma instituicdo escolar publica no Reconcavo da Bahia sobre Educacao
Ambiental;

e Reconhecer, nas falas dos professores, praticas tradicionais e relacdes
coercitivas que podem dificultar a formacdo do sujeito critico, reflexivo e autonomo
na Educacdo Ambiental;

e Reconhecer, nas falas dos professores, as acdes da formagao do sujeito
critico, reflexivo e autonomo na Educacao Ambiental;

e Identificar a existéncia de estratégias para a tomada de consciéncia nas
relacdes interindividuais na escola, sobre as implicagdes da Educacdo Ambiental no

desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e autonomo.

CAPITULO 1: EDUCACAO AMBIENTAL

IReflexivo esta sendo utilizado como sinénimo de abstragao refletida (tomada de consciéncia).



Existem defini¢des diversas de Educacdo Ambiental, em que cada uma traz
uma andlise, mas que chegam ao mesmo objetivo, qual seja a relacdo do homem com
a natureza. A educacao ambiental, como area de conhecimento, vem sendo cada vez
mais reconhecida nos processos educacionais, pois oferece ao ser humano um
relevante e desafiador papel nessa relacao que estabelecemos com a natureza num
processo de desenvolvimento e reconhecimento de valores, objetivando a construgao
de habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao meio ambiente. Ao se
observar essa situagdo, vé-se que ela estd relacionada com a pratica da tomada de
consciéncia e a ética que acompanha para uma melhor qualidade de vida (Jacobi,
2005).

Além disso, podemos colocar como ponto de discussao a Educacao Ambiental
como a que encontramos no artigo 1° da Lei 9.795/99, que dispde sobre a educacao
ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras

providéncias, que assim a define:

Art. 1° Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Sendo ela desafiadora, a Educacdo Ambiental pode ser instituida em vérios
espagos, pois consegue discorrer sobre tendéncias no combate as injusticas para com
a natureza. Ela se torna uma ferramenta necessaria no processo de formagao para o
desenvolvimento critico do sujeito sobre as questdes ambientais.

Contudo, segundo Lamosa e Loureiro (2011), a direcdo dada as politicas
publicas de Educagdo Ambiental no dmbito escolar ndo contribui para a resolugao
das principais dificuldades e desafios enfrentados pelos educadores. As politicas que
vao optar para o desempenho e a mobilizacdo em torno da Educacdo Ambiental,
sejam pelas conferéncias que ndo sao determinantes ou por meio de intencdes e
iniciativas de parceria, sem politicas ptblicas construidas no contexto das politicas

educacionais ambientais mais amplas e em articulacdo com os trabalhadores da

educagdo, ndo acompanham as reais necessidades demandadas para o



desenvolvimento critico.
Neste Capitulo, a Educacdo Ambiental fica em evidéncia como uma agdo
educativa, pela qual a comunidade tem a tomada de consciéncia da nossa realidade

Ccomo seres conscientes.

1.1 Origem da Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental surge da preocupacdo da propria sociedade com o
futuro dos agentes biolégicos. Na segunda metade do século XX, a Educacdo
Ambiental emerge basicamente como uma das organizagdes da sociedade para fazer
frente aos problemas ambientais. Com isso, a partir dessa época, protestos e
manifestacdes questionavam os valores da sociedade capitalista e problemas de
ordem social e politicas que ocorreram nos anos 50 e 60 no combate a ameacas a
qualidade de vida. Dessa forma, criaram um ambiente mais favoravel para o
envolvimento da sociedade e estimularam o fortalecimento dos movimentos sociais
em torno dos quais se agrega e amplia o ambientalismo, tentando institucionalizar e
erguer, assim, a bandeira da ecologia. Inicia-se uma tomada de consciéncia critica de
que o crescimento ligado aos ideais capitalistas do Ocidente burgués e aos valores da
cultura industrial e patrimonial estdo associados a destruicdo do meio ambiente
(Ramos, 2001).

As primeiras discussdes sobre Educacdo Ambiental foram no ano de
1962,através da publicagdo do livro “Primavera Silenciosa”, da autora Rachel Carson.
Esse livro trazia uma discussdo sobre a qualidade de vida e abordava o uso
indiscriminado de pesticidas e seu impacto para o meio ambiente. Além disso,
relatando sobre o problema, cuja solucdo, apenas tentada, j4 provocou semelhante
encadeamento de desastres, em sua esteira, constitui um acompanhamento da nossa
moderna maneira de viver (Carson, 1969, p. 17).

Em 1966, as Organizacdes das Nacdes Unidas - ONU estabelecem o Pacto
Internacional sobre os Direitos Humanos, que traz a melhoria de todos os aspectos de
higiene do trabalho e do meio ambiente. Ja em 1972, temos a Conferéncia de

Estocolmo, sendo ela um marco para a preservagdo do meio ambiente,em que foram



desenvolvidos objetivos que buscam uma visdo comum para a preservacao dos
recursos naturais.

No Brasil, em 1973, é criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente. Em 1981,
é sancionada a Politica Nacional do Meio Ambiente. Em 1987, o Ministério da
Educacdo aprova parecer que considera necessaria a inclusdo da Educacdo
Ambiental nos contetidos a serem propostos nas escolas de 1° e 2° graus. Em 1989, é
criado o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis -
IBAMA.

Além disso, em 1992, aconteceu a ECO-92, conferéncia que teve como
principal objetivo a renovagdo de compromissos politicos com o desenvolvimento
sustentavel. Em 1994, é aprovado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental -
PRONEA. E em 1999, é homologada a Lei 9795/1999, que dispde sobre a educacao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
provideéncias.

A seguir, na Figura 1, é apresentada uma linha histérica dos principais
momentos da Educagdo Ambiental, que introduziram e disseminaram a Educacao

Ambiental no &mbito educacional e social.

Figura 1 - Linha do tempo dos principais momentos da Educagao Ambiental

1959
Crlagda da Politica

1966
Fublicagan do I

1972
Conferéncia da Nacional de
Educacdn
Ambiental

Frimavera

Fonte: Elaborada pelo Autor.

Em sintese, é apresentada a Educacdo Ambiental como uma preocupacdo da
sociedade com o futuro dos agentes biolégicos. Nisso, a Educacao Ambiental surgiu
como uma forma de lidar com os problemas ambientais no segundo semestre do
século XX, com protestos e manifestagdes que questionavam os valores da sociedade

capitalista. O livro "Primavera Silenciosa" de Rachel Carson, publicado em 1962,



iniciou as discussdes sobre a Educacdo Ambiental e o impacto do uso indiscriminado
de pesticidas no meio ambiente. A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, foi um marco
importante na preservacdo do meio ambiente. No Brasil, a Secretaria Especial do
Meio Ambiente foi criada em 1973 e, em 1987, o Ministério da Educacdo aprovou a
inclusdo da Educacdo Ambiental nos conteidos escolares. Em 1992, a ECO-92
renovou 0s compromissos politicos com o desenvolvimento sustentdvel e, em 1999,
foi homologada a Lei 9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental.

1.2 Abordagem critica

A Educacdo Ambiental se mostra transformadora, por ser uma inovagao
educativa recente que investiga e questiona o que é qualidade de vida numa
perspectiva transformadora que reflete sobre a consciéncia critica, ampliando o
conceito de ambiente para além dos aspectos biol6gicos. Com isso, surge a Educacgao
Ambiental critica como pratica educativa,que desenvolve a formacdo do sujeito
humano critico como ser individual e social, historicamente situado (Guimaraes,
2004).

A Educacao Ambiental Critica, segundo Loureiro (2007), se inclui como uma
drea que aparece com frequéncia em textos e discursos, estando proxima de
abordagens da denominada Ecopedagogia. Por ser uma prética social no ambito
educacional, a Educacdo Ambiental necessita associar os processos ecolégicos aos
sociais na leitura do mundo. Portanto, observa-se que, nos relacionamos na natureza
por mediagdes que sdo sociais, criando dimensdes como educacdo e cultura na
propria dindmica de nossa espécie e que nos formam ao longo da vida,constituindo
singulares relacdes, unidade que envolve estrutura biol6gica social critica e uma agao
transformadora da natureza.

A Educagdo Ambiental Critica, como citado por Guimardes (2013), vem
ganhando forcas a partir de um coletivo de pensamentos criticos que sugere a
insercdo do sujeito nos aspectos sociais, politicos, éticos e culturais no debate das

visOes sociais e ambientais do mundo. Nesse sentido, temos como principal objetivo



alcancar das visdes mais conservadoras as mais criticas, mantendo as praticas do
modelo atual de sociedade da visdo conservadora e apontando a dominagao do Ser
Humano e da Natureza da visdo critica. Assim, relacionando o poder social e o
processo de politizacdo das acdes humanas voltadas para a mudanca da sociedade
em direcdo ao equilibrio socioambiental, apontam-se as limitacdes e as
potencialidades de tais representagdes.

Lamosa e Loureiro (2011) afirmam que a formulacao da Educagdo Ambiental
Critica exige o restabelecimento dos vinculos, tantas vezes esquecidos e, por vezes,
rejeitados, entre educacdo e trabalho. Observa-se que a problematica de romper com
vinculos é apreender uma realidade social, sob o risco de imputar uma ordem
construida de maneira para consumo da sociedade. Com isso, a realidade
estabelece-se em um processo contraditério que se concretiza de forma dependente.
Ao ser entendida como prética intencional e democratica, a Educacdo Ambiental
Critica deve servir ao propésito da autonomia humana. Dessa forma, a tarefa mais
importante dos educadores ambientais criticos é entender as formas de operacao
ideolégica e dialégica do capital na educagdo e como estas fazem da pratica
educativa um elemento indispensavel de reproducao de um capitalismo visto como
verde e sustentavel, baseado na naturalizacao de um provavel ambientalismo com o
mercado.

E preciso, segundo Loureiro (2003), buscar compreender e adotar elementos
com a devida autonomia intelectual reflexiva num pressuposto intelectual com uma
Educacao Ambiental, de fato, transformadora. Com isso, poucas sdo as tradigdes
tedricas e politicas que fornecem subsidios criticos tao consistentes de defesa de uma
racionalidade dialética que afirma, com base na compreensdao histérica, a
possibilidade de mudanca global das relagdes sociais. Somente podemos pensar um
novo momento para o mundo se tivermos a convicgdo de que este pode ser
construido pela agdo consciente dos sujeitos que sdo definidos e que definem o
contexto de criticidade e realizacdo. E uma realizacio executavel para a Educagao
Ambiental Critica, trazendo as condicoes historico-estruturais e os agentes sociais
individuais e coletivos na sua estruturacao.

Na Figura 2 a seguir, podemos ver como esses elementos transformadores se



relacionam na construcdo da Educacdao Ambiental Critica.

Figura 2 - Lista em alvo de agdo transformadora para a Educacdo Ambiental Critica

Autonomiaintelectual reflexiva

Construido pela acao consciente

Educacido Ambiental Critica

Fonte: elaborada pelo Autor a partir das obras “O juizo moral na crianga” (Piaget, 1994) e
“Identidade da Educagdo Ambiental Brasileira” (Loureiro, 2004).

Segundo Guimardes (2004), a Educacdo Ambiental Critica torna-se um
processo educativo que visa ao progresso de uma consciéncia critica acerca dos
atores e fatores sociais geradores de riscos e respectivas contradi¢des
socioambientais. Em termos circunstanciais, desenvolvendo a Educacdo Ambiental
Critica em uma Educagdo Ambiental emancipatéria, ampliando os espagos de
liberdade de individuos e grupos, transformando as situacdes de dominagdo e
sujeicdo a que estdo submetidos através da tomada de consciéncia, estabelecendo
consigo proprio, com os outros em sociedade e com o ambiente circundante.Dessa
forma, a tomada de consciéncia de uma contradi¢do devera ocorrer no nivel em que o
sujeito se torna capaz de superacdo, construindo em evidéncia a necessidade das
negacdes, permanecendo a contradigdo inconsciente (Becker, 2010).

Uma autonomia reflexiva, construida pela agdo consciente (Guimaraes, 2004),
nada mais é que, na epistemologia, os processos continuos de abstracdes refletidas
(tomada de consciéncia). Esse processo “apoia-se numa coordenacdo inferencial ou
operatoéria extraida das coordenacgdes das acoes” (Piaget, 1977, p. 35),mas vamos mais
além: as dimensodes intelectuais, morais e afetivas tém papel fundamental para a

formagdo desse sujeito autdnomo, reflexivo e critico. Em sintese, autonomia



intelectual reflexiva (acdo transformadora para a Educacdo Ambiental Critica.),
autonomia moral e afetividades (Piaget, 1977) estao imbricadas e sao solidarias. Por
fim, exploraremos esses conceitos, importantes para este trabalho, nos capitulos

seguintes.

1.3 Representacao, Reflexdo e Reflexionamento (abstracio reflexionante) e tomada

de consciéncia (abstragao refletida)

A abstragdo é a operagao que, escondendo os detalhes, isolando um elemento
de uma representacdo que é a parte, se encontra junto a realidade, bem como é o
processo pelo qual o sujeito se desvincula das significacdes e do mundo das
percepgdes para constituir conceitos (Japiasst, 1990). Com isso, a construcao de
conceitos se d4 por meio de processos continuos de tomada de consciéncia, via
mecanismos de desequilibrio e equilibrac¢des,constituindo-se como mecanismos para
a producdo de conhecimento e construcdo da razdo (Piaget, 1977). Essa é uma
condicdo sine qua non para uma Educagdo Ambiental Critica. Essa educacdo da
liberdade intelectual supde a cooperacdo e a pesquisa em conjunto.

Observamos que a reflexdo é um ato mental que consiste na reconstrucdo e
reorganizagdo do que foi transferido pelo reflexionamento ao patamar superior em
fungdo do que ja existia ali. A reflexdo reorganiza as qualidades das coordenacdes
das acgdes, trazidas por reflexionamento do patamar inferior, em funcdo da
organizacdo ja existente (Becker, 2014).

Para que exista a abstracdo de algo ou de alguma agdo, é necessario que as
dire¢des compreendam as condi¢cdes de adaptacdo ao meio e a conquista dos objetos
ou conhecimento da Educacao Ambiental, que leva a objetividade na compreensao
do real. Apés isso, a tomada de consciéncia dessas coordenacgdes, que conduzem, por
reflexdo, nisso, as construcdes do sujeito, precede em forma elementar (Vestena;
Stoltz, 2005).

Portanto, multiplos processos sdo envolvidos na trajetéria da construcdo do
conhecimento no ser humano também na Educagdo Ambiental, para tanto, temos o

de abstracdo como um dos mais importantes. Na abstracdo, o sujeito age sobre o



objeto e sobre tudo o que estd sendo observado, realizando constatacdes que irdo
atingir os produtos da coordenacdo das acdes - abstracdo reflexionante. Assim, o
objeto é mudado pelas a¢des do sujeito e enriquecido por caracteristicas tiradas de
suas coordenacgdes para o desenvolvimento da tomada de consciéncia,mas qual é a
relagdo proposta por Piaget entre cooperagao e abstracado reflexionante? Essa relacao:

Estd baseada no conceito de reflexdo. Para melhor compreensao, é
necessario lembrar que o processo de abstragao reflexionante parte da
coordenacao das acoes. Dessa forma, entenderiamos coordenacao de
perspectivas nas relagdes sociais como coordenagdes de pontos de
vista. A coordenagdo consiste em extrair (abstrair) contetidos através
do reflexionamento e relaciona-los através da reflexdao. A reflexdo s6 é
possivel porque os conteddos abstraidos sdo integrados e
conservados. Essa reflexdo, quando compreendida em um
pensamento formal, relaciona os contetidos, tendo como necessidade
a manutencdo de uma coeréncia e ndo contradicdo entre eles. Af esta
outra condicdo da cooperagdo. O reflexionamento e a reflexdo
transformam o primeiro conteido em uma nova forma, produto da
reflexdo, e esta, por sua vez, serd tratada com conteido de novas
abstracdes (Montangero e Maurice-Naville, 1998 apud Camargo;
Becker, 2012).

1.3.1 Representacdo na epistemologia genética

A representagdo ndo surge rapidamente, mas de maneira gradual. O sujeito,
de forma espontanea, vai organizando, de forma intuitiva, os dados de percepgao da
realidade que o envolvem na relagdo com o objeto. Nessa interagdo com o mundo,
vamos elaborando representacdes que dardo significado a agdo, pois é a partir dessas
representacdes que agimos e tomamos consciéncia de nossas acdes. Assim, ter
consciéncia de uma representacdo implica uma interiorizacdo da acdo, o que
pressupde que a representacdo é um pré-requisito para a tomada de consciéncia
(Piaget, 2004).

Esse advento da representacdo ocorre sempre de maneira continua, sendo
descobertos seus sinais desde o periodo sensério-motor na crianca. No entanto, a
representacao auténtica aparece durante o segundo ano de vida do sujeito, fruto de
um processo de elaboracdo que consuma com o desenvolvimento da funcdo
semidtica ou simbolica. O aparecimento dessa nova funcdo confere a crianga a

capacidade de representacao. Por isso, quando se fala em representagao, entende-se a



reunido de um significante e que permite a evocacdo de um significado fornecido
pelo pensamento. Assim, a imitacdo diferida, o jogo simbélico, o desenho, as imagens
mentais e a linguagem sdao formas de representacdo. Essa agdo ocorre de forma
simbolica, gracas a capacidade representacional do sujeito de evocar o significado,
inserindo esse sujeito no mundo da linguagem, permitindo a crianca uma
comunicacdo de ideias, através dos signos convencionais, como: sonoros, graficos e
gestuais (Piaget, 1966).

A representacdo, segundo Piaget (2004), é gerada pela funcdo semidtica ou
simbdlica, a qual possibilita ao sujeito reconstruir em pensamento um objeto ausente
por meio de um simbolo ou de um signo. Essa representacdo nasce da diferenciacdo e
da coordenacdo combinadas, correlatas, entre o que sdo significantes e os
significados. Ela é a condicdo basica para a existéncia do pensamento, dado que, sem
a representacdo, ndo ha pensamento, sé inteligéncia, como no nivel sensério motor.
Através do principio da funcdo semidtica é que a crianca consegue reconstruir em
pensamento agdes passadas e relaciona-las com as atuais.

Piaget (1977, 2004) defende que, antecipadamente aos processos de
representacoes, é construida uma inteligéncia pratica que, por vezes, é proveniente
da relacdo entre sujeito e objeto. Esta organizacdo, que parte do desenvolvimento da
inteligéncia pratica, ocorre desde o inicio da interacdo do sujeito com o mundo.Tal
processo ndo se resume a associagdes que ocorrem sucessivamente devido as novas
necessidades que o sujeito enfrenta. E esta inteligéncia pratica (Figura 3), este saber
fazer inicial, que permite a interagdo da crianca com o meio e a possibilidade de se
apropriar do mundo construindo niveis provisérios e sucessivos (I, II e II) de
representagoes.

De acordo com Piaget (2004), o Nivel I (Figura 3) é denominado
“representacao pré-conceitual” e comeca quando hd, simultaneamente, diferenciacao
e coordenacdo entre "significantes" e "significados", ou significa¢des, formulando,
assim, pensamentos miticos. A crianca tem dificuldade de se colocar no lugar do
outro e vé tudo conforme o seu ponto de vista.

Logo, numa fase mais avancada, teremos o pensamento intuitivo.Isso ocorre

porque comecam as diferenciacdes dos primeiros significantes, que sdo fornecidos



pela imitagdo e o seu derivado, a imagem mental, as quais prolongam a acomodagao
aos objetos exteriores, sendo solidario da propria linguagem no aparecimento dos
primeiros esquemas verbais. Seu mecanismo préprio consiste em assimilar o objeto,
dado ou percebido, a objetos evocados pela representacdo, mas nao reunidos em
classes ou relagdes gerais e simplesmente significados pela imagem e por
designacdes verbais semi-individuais. Quanto as proéprias significacdes, elas sdo
fornecidas pela assimilacdo, que predomina no jogo e equilibra-se com a acomodacao
na representacdo adaptada. Na fase descrita acima, a crianca ndo apresenta um
raciocinio indutivo nem dedutivo, mas transdutivo, ou seja, que vai do particular
para o particular, sem capacidade de generalizacao.

No Nivel II (Figura 3), temos a representacdo conceitual, que estd ligada a
formagdo de agrupamentos. Entramos, entdo, nesse segundo periodo do
desenvolvimento da representagdo, que corresponde a construcao das operacdes, isto
é, o seu agrupamento de esquemas que garante a coordenacado social que perdura o
compreender como a linguagem e permite a construcdo de um raciocinio indutivo,
pois a relacdo é naturalmente reciproca e a possibilidade de construir representacdes
conceituais é uma das condi¢Oes necessarias para a aquisicao da linguagem.

Ja no Nivel III (Figura 3), ¢é enfatizado que, na representacdo cientifica, a
acomodacao ao real, sendo a experiéncia, enquanto que a assimilagao é a deducdo ou
incorporacdo dos objetos aos esquemas 16gicos e matematicos. Dessa forma, essa
representacdo permite a formacdo de grupos e redes, assim estruturando um
pensamento dedutivo, a partir de proposi¢des verbais. Essa forma de representagao
permite ao sujeito a capacidade de formular e comprovar hipéteses e de contrasta-

las, de examinar se sdo verdadeiras ou se sao falsas (Piaget, 2004; Andrade, 2013).

Figura 3 - Niveis de representagdo



INTELIGENCIA PRATICA - Saber fazer.

Nivel l: REPRESENTACAO PRE-CONCEITUAL - Pensamento mitico
e Pensamento intuitivo. Aparecimento dos primeiros esquemas
verbais, narrativas e representagdo intuitiva.

Nivel Il: REPRESENTAGAO CONCEITUAL -Formagio de
agrupamentos onde se tem o pensamento indutivo.

Nivel lll: REPRESENTACAOQ CIENTIFICA - Formagio de grupos e
redes onde aparece o pensamento dedutivo.

Fonte: elaborada pelo Autor a partir da obra “A formacao do simbolo na crianca” (Piaget,

2004).

De acordo com Padua (2009), a Epistemologia Genética explica a ordem de
sucessao em que as diferentes capacidades cognitivas se constroem no sujeito. A agdo
da formagdo de capacidade cognitiva acontecer em periodos constantes decorre,
principalmente, de que as competéncias que vdo sendo adquiridas pelo sujeito ao
longo de sua vida pressupdem outras que lhes sdo anteriores. Com isso, afirma-se
que um individuo passa por varios niveis de representacdes durante sua vida. Esse
desenvolvimento é observado por um equilibrio sobreposto entre assimilagdo e
acomodacdo. Nessa formulagdo, o sujeito assimila as informacdes, mas, como ja
possui uma estrutura mental de conhecimentos, esse sujeito adequa esses dados as
representacdes ja existentes - acomodagcao.

O estudo das representagdes tem como finalidade conduzir as suas
transformacdes, mediante uma mudanca no sistema cognitivo do sujeito, por meio de
regulacdes e coordenagdes sucessivas. Para Piaget e Garcia (1997), existem niveis
nessas regulagdes e coordenacdes: estas permanecem “locais”, tanto relativas a dados
e contextos particulares; as que convergem em “sistémicas”, como preparatérias na
construcao de estruturas e, finalmente, “estruturais”, que se referem a composicao
interna de estruturas ja construidas. Essa evolucdo é dependente do objeto de
conhecimento, e ndo da idade do sujeito. Nesse sentido, a necessidade de

entendimento da origem e da evolugdo das representacdes e sua relagdio com o



pensamento nos remetem a Epistemologia Genética de Jean Piaget (Andrade, 2013).

Segundo Piaget (2004), a representacdo pode estimular também uma série de
problemas que devem ser explorados em si, em termos da sua prépria génese, e ndo
apenas da sua insercao final num quadro de operacdes ou das articulagdes
progressivas que a transformam, pouco a pouco, em pensamento operatério e
reversivel. Gradualmente, no pensamento operacional e reversivel. Entdo, reconstruir
as origens da representacdo e tentar compreender o seu funcionamento concreto s6
serd possivel quando o sujeito esclarece questdes sobre a relagdo entre intuicdo e
operagdes nos casos em que a intuicdo interfere nas operagdes.

As percepcdes sao peculiares a cada sujeito, sendo que sdo extremamente
variadas as maneiras pelas quais as pessoas percebem, avaliam o mundo e as
registram. Elas interferem na elaboracdo das representagdes de um determinado
ambiente, o qual apresenta diferentes posturas de respeito, valorizagdo, manejo e

conservacao dos recursos naturais (Vestena; Stoltz, 2005).

1.3.2 A representagdo é condicdo necessaria a tomada de consciéncia

A tomada de consciéncia é um processo de conceituacdo que reconstroi e, em
seguida, ultrapassa, no plano da representacdo, o adquirido no plano dos esquemas
de agdo. Juntamente com essa tomada de consciéncia, é também constatado que a
acdo consiste em um saber que é autonomo e eficaz, pois ela é a fonte da

compreensao conceituada.

A tomada de consciéncia ndo é uma simples traducdo, no plano da
representacdo, da prética inicial, mas, sim, o seu prolongamento com
reconstrucdo progressiva. As coordenagdes realizadas na agdo préatica
afeicdo miutua, respeito mutuo, a¢des altruistas, etc. sdo organizadas e
reorganizadas no plano da representacdo e da consciéncia quando
elas sdo defendidas e justificadas, quando das solugdes (resultados)
dadas aos conflitos se parte para as razdes delas. Nesse processo, de
prética e reflexdo, se poderd alcancar, progressivamente, as formas
necessdrias e universais de reciprocidade. Nesse sentido, a tomada de
consciéncia da acdo pratica apresenta problemas dificeis de superar
de imediato (Montoya, 2017).

Para Piaget (1994), quando a inteligéncia, como conjunto de operagdes, se



junta a representacdo, o simbolo torna-se objeto de pensamento, constituindo
estruturas por meio de uma tomada de consciéncia adequada em determinado feito.
Contudo, esta tomada de consciéncia ndo é uma operacdo simples e encontra-se
ligada a um grupamento de estados psicologicos promovendo, de fato, que as
regulacdes automadticas ndo sdo mais suficientes para resolver um problema

(Andrade, 2013).

1.3.3 Abstracdo reflexionante (reflexdo e Reflexionamento) e abstragdo refletida

(Tomada de Consciéncia) e conscientizagao

De acordo com Becker (2010), se o sujeito tomar consciéncia de uma abstragdo
reflexionante, terd, independentemente do seu nivel, uma abstragdo refletida. Ao
longo do desenvolvimento, o sujeito trabalha com abstracdes empiricas,
reflexionantes propriamente ditas e pseudo-empiricas. Contudo, na medida em que
se desenvolve, caracteriza-se por realiza¢des cada vez mais frequentes de abstragdes
refletidas, em sequéncia, continua lancando desafios cognitivos. A atividade
cientifica caracteriza-se por trabalhar intensamente com abstragdes refletidas, sem
deixar de utilizar todas as outras formas de abstragao.

Para essa tomada de consciéncia, devemos levar em conta, segundo Piaget
(1977), o resultado da acdo seguramente periférica em relacdo ao sujeito participante.
Com isso, o fato de determinar um objetivo para tomada de consciéncia comporta
mais fatores internos apesar de condicionado, em parte, pela natureza do objeto.
Observa-se que uma das razdes para essa agdo é que fatores internos escapam
precisamente primeiro a consciéncia do sujeito em questdo. Apés isso, é que o
conhecimento procede a partir, ndo do sujeito (sujeito), nem do objeto (Educagao
Ambiental), mas da interacao entre os dois, portanto, do ponto (P) da figura a seguir,
ponto periférico em relacdo tanto ao sujeito (S) quanto ao objeto (O). Nisso, a tomada
de consciéncia orienta os mecanismos centrais (C) da acdo do sujeito, ao passo que o
conhecimento da Educacdo Ambiental orienta suas propriedades essenciais, sendo,
nesse sentido, igualmente centrais (C’), e ndo mais superficiais como ainda relativas

as acdes do sujeito. Nessas iniciativas cognitivas, sdo orientadas para C’ e para C,



onde sdao sempre correlativas, essa solidariedade constitui a lei essencial da

compreensao da Educagdo Ambiental como da conceituacdo das acoes (Figura 4).

Figura 4 - Representacado da tomada de consciéncia

C<—P—>C
Fonte: Piaget (1977).

Becker (2010) relata que a tomada de consciéncia tem inicio com objetivos e
resultados de um ato; s6 aos poucos, o sujeito toma consciéncia dos fatores internos
(C e (), seja do sujeito, seja do objeto. As relagdes entre o sujeito e o seu meio
representam uma interacdo, de modo tal que a consciéncia ndo é iniciada pelo
conhecimento dos objetos nem pelo da atividade do sujeito, mas pela interagdo dos
dois, em um estado indiferenciado.

Em termos gerais, na Educacdo Ambiental, podemos perceber que a
consciéncia critica ambiental emancipa o sujeito, ampliando os espacos de liberdade
de individuos e grupos que dela participam. A Educacdo Ambiental provoca
transformacdes, principalmente, nas situagdes de dominagdo e sujeicdo a que estdo
submetidos através da tomada de consciéncia de seu lugar no mundo (Loureiro,
2004). Portanto, para Piaget (1977), essa efetivagdo da tomada de consciéncia
consegue recriar as relacdes do sujeito consigo préprio, com o objeto de estudo e com
0s mecanismos gerais do sujeito no ambiente circundante. Qual é a relacdo entre a
tomada de consciéncia e a abstracao reflexionante?

Existem duas formas de abstragao: a abstracdo empirica (Figura 5), que é uma
espécie de operacdo, mas em um grau menor, limitando-se a escolher, dentre os
observaveis perceptiveis, aqueles que respondem a uma dada questdo/situagado. E
também temos a abstracdo reflexionante (Figuras 5 e 6), que se apoia sobre as formas
e sobre todas as atividades cognitivas do sujeito para delas retirar informacdes e

utilizd-las em outros propoésitos. Quando a abstracdo reflexionante se torna



consciente, teremos uma abstragao refletida ( tomada de consciéncia) (Piaget, 1995).

Figura 5 - Processo de abstracdo empirica e reflexionante

ABSTRACAO ! . ABSTRAGAOD
EMPIRICA Tipos de abstragao REFLEXIONANTE

ABSTRACAO
REFLETIDA (&
sempre um ponto
de chegada

Retira informacgdo
dos observaveis dos
objetos (drvore,
perfume etc.) ou
das agdes (dirigir,
andar de bicicleta
etc.) nas suas
caracteristicas
materiais.

Apoia-se sobre
todas as formas
cognitivas do
sujeito:
esguemas,
coordenagdes das
acdes, operacdes
e estruturas etc.

obtido mediante
numerosas
abstracdes
reflexionante).

Fonte: elaborada pelo Autor a partir da obra “ Abstracdo Reflexionante” (Piaget, 1995).

Dessa forma, vemos também nos processos de abstracdo reflexionante (Figura

Figura 6 - Os processos da abstracao reflexionante: reflexionamento e reflexao

ABSTRAGAO REFLEXIONANTE

REFLEXAO (Acomodacdo): Ato mental de
reconstrucdo e reorgaizagdo sobre o patamar
superior daquilo que for transferido do
inferior.

REFLEXIONAMENTO (Assimilagdo): Projecio
(comorefletor) sobre um patamar superior
daquilo que foi tiradi do patamar inferior.

Fonte: elaborada pelo Autor a partir da obra “Abstragao Reflexionante” (Piaget, 1995).

Em sintese, para Andrade (2013), o que Piaget chamou de abstracdo refletida é
a tomada de consciéncia de uma abstracdo reflexionante. Toda abstracao
reflexionante é uma generalizagdo e constitui-se num processos de construcdo e
reconstrucdo, em espiral, que conduz a inovagdes e criagdes. Isso implica uma
continuidade funcional e uma descontinuidade estrutural e, por consequéncia, a
emergéncia de diferentes niveis, 0 que nos remete a uma psicogénese, ou seja, as

estruturas se constroem pausadamente por processos que demandam coordenagdo



das acoes e operacdes por sucessivas tomadas de consciéncia.

1.4 Consciéncia critica e processos de tomada de consciéncia ambiental

A Educacao Ambiental se constitui por processos de tomadas de consciéncias
ambientais numa forma abrangente de educacgdo. Para Silva (2012), a Educagdo
Ambiental se propde a alcancar, de forma determinante, todos os cidadaos, através
de um processo participativo permanente que procura estimular uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental. Dessa forma, compreende-se como critica a
capacidade de captar a origem e a evolucao de problemas ambientais. Isso s6 serd
possivel se a escola for capaz de formar individuos auténomos, ou seja, com
liberdade de pensamento, liberdade moral e liberdade politica.

Verificamos, por vezes, que um grupo social reconhece a importancia da
preservacdo do meio ambiente e da busca pela sustentabilidade, sendo essas agdes
compreensiveis as questdes ambientais. Ampliar a consciéncia ambiental e a
percepgdo sobre a Educagdo Ambientalsdo atribuigdes também da escola, mas esta
prepara muito pouco para essa liberdade intelectual, pois vivemos na sociedade, na
familia e na escola uma autocracia, que, as vezes, quase se torna uma monarquia de
direitos divinos. E preciso uma educacéo para a liberdade, pois o professor, se ndo
luta contra essa tendéncia, corre o risco de ser o simbolo do prazer e da verdade
pronta, da autoridade intelectual e da tradi¢do dos antigos.

Dentre as conclusdes, destacamos que, para os investigados, a prova tem
funcdo apenas diagndstica, e os alunos ndo a concebem como um indicativo para
avaliar a sua propria aprendizagem. Na andlise das provas, a énfase é na avaliagdo
apenas dos contetidos conceituais e as questdes sao elaboradas com o objetivo de
verificar a apreensdo de fatos, e ndo de conceitos. A compreensao dos sentidos dos
professores e alunos investigados nos permite refletir sobre a avaliacao nas aulas de
Ciéncias e evidencia que ainda existe um vasto campo para a pesquisa e para as
préticas de formacao de professores, da preservacao do meio ambiente e da busca
pela sustentabilidade, sendo essas agdes compreensiveis as questdes ambientais.

Assim, a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de algo, mas



conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do conjunto de
relagdes que condicionam certas préticas culturais e, nesse movimento, superando
para as proprias condi¢des inicialmente configuradas (Loureiro, 2007).

Também para Piaget (1977), entender as relagdes que ligam esse conjunto de
elementos ndo é garantia de alcangar uma consciéncia critica. Essa consciéncia critica
advém da coordenagdo das agdes adquiridas por meio da abstracdo reflexionante,
mediante construgdes e reconstrugdes por processos de reflexionamento e reflexao,
e, em seguida, exteriorizada via abstracOes refletidas - tomada de consciéncia
(Figuras 5 e 6). Enfim, acdo e interacdo entre sujeitos tornam-se pré-requisito para
uma dupla construcdo: as estruturas de pensamento (grupo, agrupamentos e redes)
e, com ajuda destas, a da reconstrugdo, no interior do pensamento, do objeto de
conhecimento. Essa organizacao interna (realizada pelomecanismo de autorregulagao
ou equilibracdo interna), quando supera as estruturas pré-existentes, reorganiza
elementos em um patamar novo, mais elevado e complexo, conduzindo a uma
consciéncia critica.

Na consciéncia critica, interpretando o autor, o pensamento liberta-se das
contingéncias do real e passa a operar no plano dos possiveis, com o intuito de
refletir a realidade a nossa volta (o real passa a ser uma entre muitas possibilidades).
Uma nova forma de coordenacdo engloba os agrupamentos, antes dispersos num
sistema tnico (numa totalidade), no qual as compensacdes adquirem um carater de
necessidade. Paradoxalmente, a medida que esse sistema de conjunto - para cuja
explicacdo Piaget cria o grupo INRC - se estabiliza, aumenta a sua mobilidade,
tornando-se capaz de inverter as relagdes entre o possivel e o real e possibilitando ao
implicativo substituir o real” (Becker, 2011, p. 211).

Segundo Guimaraes (2004), devemos conduzir os problemas da Educacao
Ambiental de maneira integrada, fundamentada no respeito matuo, na cooperagao,
numa perspectiva de educacdo permanente, a partir da tomada de consciéncia
ambiental. Assim, orientada pelas observacoes de Piaget, a construgao da consciéncia
critica ambiental pressupde uma autonomia moral e intelectual, implicando
sucessivas tomadas de consciéncia, que se aprofundam e permitem uma criticidade

da realidade. Trata-se de um desenvolvimento onde o sujeito, por movimento de



morfismos e transformacoes, constréi uma consciéncia moral autdbnoma.

Portanto, para a consciéncia moral autonoma, existe uma interdependéncia e
um paralelismo com a razdo convergidos pelo pensamento moral, possibilitando o
desprendimento da consciéncia moral dos valores sociais e ambientais, e permitindo
o pensamento reversivel. O sujeito moralmente autonomo elege a equidade e a
reciprocidade como principios de suas a¢des morais. A partir disso, na teoria de
Piaget, pode-se fornecer uma contribuicdo substancial para que a educacdo e,
portanto, atinja melhor o seu objetivo de fornecer as condigdes necessarias para que o
proéprio oprimido construa a sua libertacdo (Becker, 2010). Logo, para ambos, a
aprendizagem também na Educacdo Ambiental serd uma construcdo do préprio

sujeito ou ela ndo acontecera.



CAPITULO 2: DESENVOLVIMENTO MORAL DE PIAGET

Para Piaget (1994), toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de
toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
regras. Logo, para o desenvolvimento da aquisi¢io da regra auténoma, deve-se
perpassar pelos estadios de anomia e heteronomia, ou seja, existe uma génese da
consciéncia moral contrapondo-se a uma consciéncia moral inata.

Piaget (1994) relata que outros autores da época nao tinham obtido o devido
sucesso em suas explicacdes sobre a questao moral. Dessa forma, ele estabeleceu a
moral sobre a distingio entre as organizacdes reais e a organizacdo ideal,
considerando na obrigagdo moral a concepcao da tomada de consciéncia. E na
relacdo com outro, e ndo numa coagdo social, como afirma Durkheim, que a moral se
constitui. Assim, o sentimento do dever ambiental ndo surge apenas por uma coagao
social, indispensavel a relacao com o outro, estabelecida pelo medo, ou amor, ou na
construgdo de uma consciéncia critica (Freitas, Ramozzi-Chiarottino, 1998).

Logo, Piaget (1994) chama de realismo moral a tendéncia do sujeito em julgar
os deveres e o0s valores a ele relacionados como subsistentes em si,
independentemente da consciéncia e se impondo de forma obrigatdria, quaisquer
que sejam as condi¢des as quais o sujeito estd preso. Com isso, ele defende que o

realismo moral comporta, desse modo, pelo menos, trés caracteristicas:

Em primeiro lugar, para o realismo moral, o dever é essencialmente
heterdnomo. E bom todo ato que testemunhe uma obediéncia a regra
ou mesmo uma obediéncia aos adultos, quaisquer que sejam as
instrucdes que prescrevam; é mau todo ato nao conforme as regras...
Em segundo lugar, para o realismo moral, é ao pé da letra e ndo no
espirito que a regra deve ser observada. Esse cardter deriva do
precedente. Entretanto, podemos conceber uma moral da
heteronomia, que insiste sobre o espirito das regras e ndo sobre seu
contetido mais material...Em terceiro lugar, o realismo moral acarreta
uma concepcéo objetiva da responsabilidade. E mesmo a esse critério
que reconheceremos o realismo, porque tal atitude em presenga das
questdes de responsabilidade é mais facil de ser distinguida que as
duas anteriores (Piaget, 1994).

Em sintese, se eu obedeco as regras ambientais (sentimento do dever ou

obrigatoriedade) por amor ao mesmo pais ou respeito pelo(a) professor(a), ou, ao



contrario, por medo de ambos, teremos uma moral heterébnoma. Ja se eu respeito as
regras ambientais (sentimento do dever ou obrigatoriedade), porque elassdo justas,
temos uma moral auténoma. Entdo, por que tdo poucos professores conhecem esses
estudos revelados pela psicologia do desenvolvimento moral e social do aluno?
Conhecer esses estudos implica a formacdo de cidadaos livres numa democracia
sadia.

Freitas e Ramozzi-Chiarottino (1998) acreditam que a reflexao moral consiste
numa tomada de consciéncia gradual da atividade moral propriamente dita. Dessa
forma, observa-se que os resultados da tomada de consciéncia correspondem a fatos
morais reais. Assim, convém insistir um pouco sobre este ponto, para compreender a
verdadeira perspectiva na qual convém situar a génese da consciéncia moral do

sujeito.

2.1 Génese da consciéncia moral

Para Freitag (1991), existem duas fontes de perturbacdo para a consciéncia
moral ligadas a paixdes internas do sujeito e a maldade da sociedade. Significa, logo,
que a consciéncia moral boa pode ser pervertida. Com isso, a educagao moral torna-
se necessaria para evitar e impedir esse desenvolvimento. Entdo, a génese da
consciéncia moral pressupde a génese da razado, sendo essa razao a capacidade moral
e intelectual do sujeito que orienta as vontades e oferece finalidades éticas para a
acao.

A partir da génese da consciéncia moral e a relagdo do sujeito com as
compreensdes internas e externas, podemos perceber que, para Piaget (1994), a
consciéncia moral é desenvolvida em estddios (Niveis), onde cada nivel corresponde
a uma variavel de desenvolvimento do sujeito.

Do ponto de vista do desenvolvimento da consciéncia moral, podemos
distinguir quatro niveis sucessivos ou fases. Essas fases ou niveis se sucedem sem
constituir estdgios propriamente ditos(Figura 7): o Nivel I, puramente motor e
individual, no decorrer do qual o sujeito estabelece esquemas mais ou menos

ritualizados, mas nao tem a formacgao de representacdes. No Nivel II, hd um intervalo



em que o sujeito se torna egocéntrico, pois as necessidades é que irdo designar suas
acOes sem se ter consciéncia do outro. Ja no Nivel III, o sujeito respeita a autoridade
em questao, sendo obediente ao exterior. Por fim, no Nivel IV, aparece a codificacdao
das acdes, onde o sujeito apresenta o respeito muituo e a cooperagao, superando a

total obediéncia.

Figura 7 - A génese da consciéncia moral
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Pré-moralidade
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Fonte: elaborada pelo Autor a partir da obra de Piaget e a “Filosofia e Etica na administrago

ptblica” (FREITAG, 1991; 2005)

Piaget ndo concebe uma moral inata, entende a moral com um processo
construtivo do mesmo modo que a razdo. O autor admite uma génese da
consciéncia moral, seu carater processual e dindmico. Na realidade, para Piaget
(1994), a moralidade se constréi, e esta construgao parte da moralidade ou anomia -
auséncia de regras (0 a 2 anos) a pré-moralidade - (3 a 6 anos), em seguida, entra no
mundo da moralidade, constituida pela heteronomia e autonomia (Freitag, 1991).

Vejamos a caracterizacdo de cada fase/niveis a seguir.



2.1.1 Amoralidade ou anomia (0 a 2 anos)

Piaget relata que passamos pelas fases da amoralidade, na qual o sujeito
ainda nao tem a formacado de representagdes, ndo possuindo nocdo dos conceitos do
bem e do mal, do justo e do injusto, comporta-se sem nenhum tipo de entendimento
da realidade, agindo e pensando somente em seu préprio beneficio ou no dos
proximos, respeitando unicamente a autoridade do mais forte (ver Figura 7) (Freitag,
1991; 2005).

Segundo Freitas (1998), para Piaget, enquanto existe apenas o hdébito
individual, ndo h4 sentimento de dever ou de obrigatoriedade. Em funcdo da
inexisténcia de obrigatoriedade, ele chamou de anomia esse periodo, que ele
considerou como a primeira fase do desenvolvimento da consciéncia da regra.
Embora nao existam, nesse momento, regras propriamente ditas, acreditava-se que
essas regularidades espontdneas constituem a base sobre a qual assentaram as
futuras normas racionais, baseando-se na hipétese da existéncia de um paralelismo
entre o desenvolvimento das normas légicas e o das normas morais. Desse modo, a
anomia, como seu nome o indica, corresponde a fase do desenvolvimento durante o
qual a crianga ainda ndo penetrou no universo moral (ver Figura 7) (Freitag, 1991;
2005; La Taille, 2007).

Nesse estadio de anomia do desenvolvimento moral, a moralidade geralmente
ndo se aplica, pois o sujeito é egocéntrico. As normas de acdo e reacdo sdo
determinadas pelas necessidades basicas do sujeito. No entanto, quando as regras
sdo continuas, elas sdo seguidas pelo habito, e ndo por um senso de certo e errado.
Nessa fase de anomia, mesmo no egocentrismo, ndo ha regras e normas. As
necessidades basicas estabelecem as normas comportamentais. Conforme esse sujeito
se desenvolve, ele percebe que o0 mundo tem suas proprias regras.

Portanto, na anomia, o sujeito ainda ndo conhece ou ndo respeita as regras.
Com isso, a regra ainda ndo é coercitiva, pois é suportada como interessante, e nao
como desenvolvida de realidade obrigatéria. Nessa fase, o sujeito faz a regra

conforme suas praticas motoras e ela ndo é de forma obrigatéria (Piaget, 1994).



2.1.2 Pré-Moralidade (3 a 6 anos)

No estadio moral que corresponde ao pré-operatério (3 a 6 anos), sob o
aspecto logico, a crianca percebe a existéncia de regras e normas (anomia) sem
compreender sua causa ou funcionalidade, aderindo exteriormente a elas. Ea crianga
que ndo compreende o jogo de gude, mas imita os movimentos inerentes a ele. Trata-
se de uma fase inicial que podemos chamar de pré-moralidade. No momento em que
a crianca toma consciéncia da existéncia das normas e regras, ela entra no mundo da
moralidade. Para o autor, existemm duas formas de moralidade: heteronomia e

autonomia (Freitag, 1991, 2005).

2.1.3 Heteronomia moral (5 a 12 anos)

Piaget chamou de heteronomia a consequéncia da primeira forma de
regulacdo da agdo, gerada das relacdes coletivas estabelecidas entre a crianca e as
geragdes anteriores. O nome desse estadio justifica-se na medida em que a norma que
dita a consciéncia do sujeito provém de uma autoridade.Tem, em outros textos
piagetianos, outras denominagdes como moral da coacdo, da obediéncia, das
consignes obrigatdrias, da obrigacdo moral, moral heterénoma da obediéncia, do
dever, do dever puro ou do puro dever (Freitas Ramozzi-Chiarottino, 1998; Freitag,

1991; 2005). Em sintese, para Piaget, nas rela¢oes interindividuais:

[...] a coagdo, que implica uma autoridade e uma submissdo, conduz
assim a heteronomia, e a cooperacdo, que implica igualdade de
direito ou autonomia, assim como a reciprocidade entre
personalidades diferenciadas. E evidente que entre estes tipos-limites
toda uma série de outras relagdes devem ser previstas. [...] A coagdo
transforma entdo o individuo muito menos profundamente que a
cooperacdo, e se limita a se recobrir com fina camada de nocdes
comuns, ndo diferindo, em sua estrutura, das noc¢des egocéntricas
(Piaget, 1945/1998, p. 168).

Segundo Piaget (1994), ha algumas manifestacdes de heteronomia na conduta
e no juizo moral da crianga. Primeiramente, no estudo sobre a pratica e a consciéncia

das regras,constatando que as regras, para o sujeito, ndo podem ser alteradas, mas,



na pratica, ele ndo as segue. E depois, foram feitas investigaces sobre os efeitos da
coagdo adulta na consciéncia moral da crianga a partir de uma relacdo de respeito
unilateral. Percebe-se, nesse momento, que o sujeito tem uma natureza propria e sabe
dos efeitos da coagdo social na constituicdo da consciéncia moral.

Na heteronomia, ha a imitacdo da regra, em que a crianga vai depender de um
ou mais individuos para tomar decisdes e realizar suas agdes. Nesse estadio, para a
crianca, é adequado o ato de testemunhar uma obediéncia a regra, onde qualquer
que seja a instrugdo prescrita, é visto como teimosia aquilo que ndo é conforme as
regras. Nisso, é considerado que as regras sdo irreversiveis e imutaveis, a crianca
segue as regras pelo medo da punigdo que possa vir a ter com a desobediéncia ou
pelo respeito a uma autoridade. Nesse caso, 0s deveres sao sentidos como

obrigatoérios, porque emanam de individuos respeitados (Piaget, 1994).

2.1.4 Autonomia moral (a partir de 12 anos)

Na autonomia, sdo estabelecidas relagcdes cooperativas, em que o egocentrismo
da crianga ndo é tdo evidenciado, superando a obediéncia a regra que é pertencente a
heteronomia. Dessa forma, na autonomia, a crianca deixa de considerar a regra como
eterna e entende que a regra é imposta, contudo, sdo permitidas alteragcdes no caso de
ser acordada pelo sentimento de grupo. Nesse momento, a regra de cooperacdo
sucede a regra de coacdo. A cooperagdo e o respeito mutuo sdo aspectos sem os quais
nao ha constituicdo da autonomia (Piaget, 1994; Freitag, 1991; 2005).

Para Freitas (2002), nessas relagdes cooperativas, o respeito unilateral da
lugar ao ja explanado respeito mutuo, desenvolvendo, assim, a conquista da
autonomia moral pelo sujeito. Ha autonomia moral quando a consciéncia considera
como necessdrio um ideal, independentemente de qualquer obediéncia externa. Af,
constatou-se que, em um determinado momento, o sujeito é capaz de seguir regras
comuns a de seus proximos e que ha uma correlacdo evidente entre o0 momento em
que o sujeito comega a seguir, efetivamente, as regras, e o fato dele admitir que elas
podem ser modificadas, sem que isso constitua uma desobediéncia. Chama-se, assim,

de autonomia a capacidade do sujeito de propor normas préprias. Para La Taille



(2007), a autonomia moral corresponde a capacidade do sujeito de legitimar algumas
regras morais sem qualquer referéncia ao prestigio das figuras de autoridade, assim,

mostrando que, de fato, a autonomia corresponde a um potencial humano (Figura 8)

Figura 8 - Aspecto moral - Heteronomia e Autonomia
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imposta pelos maiores, absoluta

Respeito unilateral Respeito mituo

Egocentrismo, obediéncia Espitito democratico, obediéncia,
exterior disciplina

Fonte: elaborada pelo Autor a partir da obra”O juizo moral na crianga” (Piaget, 1994).

Essa capacidade de elaborar regras e normas sujeitasa revisdo e reajustes
continuos (solidariedade interna), diferentemente dos individuos, obedece a uma
regra exterior (solidariedade externa), é um principio da democracia. Vale destacar,
também, que uma regra é um acontecimento social, que supde interacdo entre
individuos. Esse acontecimento social repousa sobre um sentimento que une esses
individuos uns aos outros, que é o sentimento de respeito: ha regras quando a
vontade de um individuo é respeitada pelos outros ou quando a vontade comum é
respeitada por todos (ver Figura 8) (Piaget, 1994).

Entretanto, hd dois tipos de respeito: unilateral e mutuo. No respeito
unilateral, o individuo respeita o outro, podendo nao estar sendo respeitado por ele -
o que implica que a vontade do primeiro é imposta ao segundo. J4 no respeito

mutuo, os individuos se respeitam mutuamente. Sendo assim, o respeito mutuo nao

impde sendo a propria norma de reciprocidade, isto é, a obrigagdo de se colocar no



ponto de vista do outro sujeito, de tratar o outro como gostaria de ser tratado
naquela situacdo, o que constitui um primeiro passo em direcdo a autonomia moral.
Portanto, a autonomia moral é, sim, uma conquista possivel para o sujeito (ver
Figura 8) (Piaget; 1994; De Macedo, 1996).

O conceito de cooperacdo para Piaget, ligado ao juizo moral na crianga (1994),
implica relacdes simétricas (entre iguais). Nesse sentido, as relagdes interindividuais
existentes entre o aluno e o professor sao insuficientes deste ponto de vista, ja que o
professor sempre representard uma autoridade para o aluno (professor = a
autoridade). O que fazer, entdo, diante dessa situacdo? E imprescindivel que os
alunos possam trabalhar juntos (entre iguais) e discutir livremente, se quisermos
formar personalidades livres e sujeitos criticos, reflexivos e autobnomos. Com isto, o
professor precisa se colocar mais proximo aos estudantes, criando espacos

democraticos de livre pensamento.

2.1.5 Autonomia intelectual

A autonomia intelectual caracteriza-se, na obra piagetiana, pela articulacao de
trés conceitos axiais, que sao: estrutura, como um sistema de transformacao que
comporta leis como sistema; génese, que consiste na transformagdo progressiva de
uma estrutura anterior sob a influéncia de situacdes novas; e equilibrio, que é um
processo que permite que novas experiéncias e elementos exteriores sejam
incorporados as estruturas cognitivas (Pascual, 1999). Na autonomia intelectual, é
importante que o sujeito saiba o que ele quer saber, sendo que isso ndo ocorre sem o
desenvolvimento da autonomia moral. Desta forma, ndo ha como dissociar o
desenvolvimento da autonomia quando pensamos no desenvolvimento do sujeito.

Para Zorzi (2019), a questao importante na andlise do processo de construgao
da autonomia intelectual é a compreensdo das relagdes entre os sujeitos. Nesse
sentido, as trocas intelectuais e a cooperagdo aparecem como elementos significativos
na composi¢do da autonomia intelectual, na medida em que oportuniza ao sujeito
associar as construgdes conceituais de outro sujeito, na composigao da sua tomada de

consciéncia.



Assim, a construgdo da autonomia intelectual do sujeito é através do seu
processo de interacdo com o ambiente, no qual o objetivo é analisar o que pode
contribuir para a construcdo dessa autonomia, correlacionando com as competéncias
cognitivas necessarias para a formacdo do sujeito. Desse modo, ndo é possivel
autonomia moral sem ocorrer uma autonomia intelectual, pois ambas irdo se basear
no respeito e controle mutuos, respectivamente, sustentando-se no respeito a si
proprio e identificagdo do outro como ele mesmo. Fazendo uma relagdo com a
autonomia moral, percebemos que a autonomia intelectual é também caracterizada
pela solidariedade intelectual interna, em que a discussdo, o controle mutuo e a
pesquisa (ver Figura 9) sdo inerentes ao desenvolvimento para formacdo do

pensamento intelectual autonomo (Piaget, 1973b).

Figura 9 - Desenvolvimento Intelectual: intercAimbio do pensamento
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Fonte: elaborada pelo Autor a partir da obra”O juizo moral na crianga” (Piaget, 1994).

Desse modo, a autonomia intelectual é caracterizada pela articulacdo de trés
conceitos - estrutura, génese e equilibrio - e é um processo de interacdo com o
ambiente. A construcdo da autonomia intelectual é também influenciada pelas trocas
intelectuais e cooperagdo com outros sujeitos. Além disso, é enfatizado que a
autonomia intelectual é inerente a autonomia moral e que ambas se sustentam na
dialogicidade. Com isso, a autonomia intelectual é fundamental na formacdo do

sujeito, pois permite o desenvolvimento de competéncias cognitivas que sdo



fundamentais para a acdo moral do sujeito no contexto da Educagdo Ambiental e

também para a formacao do sujeito critico, reflexivo e autonomo.



CAPITULO 3: AS RELACOES ENTRE ACAO E COOPERACAO NO
DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA

Para Freire (2014), a educacao é gnosiolodgica, é diretiva, por isso, politica, é
artistica e moral, serve-se de meios, de técnicas, envolve frustragcdes, medos, desejos.
Logo, a educacao exige do sujeito uma competéncia geral, um saber de sua natureza
e saberes especiais. Com isso, a educagdo contribui para a formacdo do sujeito, pois o
seu papel é contribuir positivamente para que va sendo o autor de sua formagao com
a ajuda necessaria do educador. Dessa forma, uma conscientizagdo por parte do
sujeito critico-reflexivo e atuante para aprendizagem que busque autonomia,sendo
esse um processo essencial para formulagdo de problemas, identificacdo de desafios e
busca de possibilidades.

No ambiente escolar, a questdo que permeia esse debate é a relacdo entre a
acdo e a afetividade. Nesse ponto, torna-se complexa a discussao sobre o papel da
afetividade nesse processo. A resposta de Piaget a essa questdo busca conciliar a
relacdo entre a afetividade e a razdo ao adotar um comportamento dialético,
entendendo que o sujeito moralmente autonomo tem uma necessidade racional de
agir de acordo com a moral do bem, portanto, mais equilibrado. Esse sentimento de
obrigatoriedade imposto pela razdo é que vincula a afetividade a acdo do sujeito
autonomo (De Macedo, 1996).

O sujeito critico, reflexivo e autonomo ¢é inspirado pelo sentimento de
obrigatoriedade, baseado na justica e reciprocidade, como principios de seus juizos e
acOes morais. Para isso, é concebida a moral ndo como regras e principios, mas as
relacdes entre todos os seres humanos, sejam eles pertencentes ou ndo a sua
comunidade (La Taille, 2007). Para esse sujeito, no ambiente escolar, a expansao de si
é procurada para além das fronteiras criticas que, assim, verifica que a opgao por
explicacdes sobre a moralidade deve levar em conta a afetividade como implicagdes
sobre o objeto da reflexao.

O desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e autdbnomo no ambiente

escolar colabora para a formagao de individuos que pensam de forma emancipada e



convivem com consciéncia e responsabilidade na sociedade. Esse sujeito que
desenvolve a autonomia da consciéncia - desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia, ou conscientizagdo, conforme Freire (2021), torna-se capaz de avaliar
criticamente as experiéncias ao seu redor, obedecendo as regras por consciéncia, por
elas serem justas; quando injusta, é capaz de criticd-las e propor mudangas. Essa é
uma mudanca fundamental para um ativismo ambiental que luta em prol da defesa

das pautas ambientais.

3.1 Autonomia moral e intelectual e as propostas da BNCC no campo das Ciéncias

da Natureza

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo para
redes educacionais e suas instituicdes publicas e privadas no Brasil. Ela é uma
referéncia obrigatéria para a elaboragdo de curriculos escolares e propostas
pedagoégicas para a Educagdo Basica (Dos Santos; Ribeiro, 2020). A BNCC se propde a
organizar o que todo aluno da Educagao Basica deve desenvolver e saber.

Nesse campo das Ciéncias da Natureza, a BNCC traz a exploracdo das
vivéncias, saberes e curiosidade no desenvolvimento dos alunos sobre o mundo
natural e material continuo. Ao longo desse percurso, percebe-se uma ampliacdo
progressiva da capacidade de abstracdo e da autonomia de a¢do e de pensamento,
possibilitando, na sua formacao cientifica, explorar aspectos mais complexos das
relagdes consigo mesmo, com os outros e com a natureza (Brasil, 2018).

Nas suas competéncias gerais, a BNCC relata na sexta e décima competéncia:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil,
2018).

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgio, tomando decisdes com base
em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2018).



Na ampliagdo de conhecimentos, a exploracdo de vivéncias, saberes, interesses
e curiosidades dos alunos sobre o mundo é essencial, contudo, sugere-se uma
ampliacdo progressiva da capacidade de abstracdo e da autonomia de agdo e de
pensamento, e o aumento do interesse dos alunos pela vida social e pelo
desenvolvimento da tomada de consciéncia (Dos Santos; Ribeiro, 2020). Com isso, as
possibilidades de resisténcia ao quadro de impactos da BNCC deveré avaliar e agir
qualitativamente sobre os seus desafios curriculares. E necessario que o sujeito
compreenda quais sdo as dimensdes que constroem o seu objeto de autonomia
intelectual, desenvolvendo o crescimento das possibilidades cognitivas einteracdo
com o ato de assimilar a acomodagao daquilo que esta sendo trabalhado (Dos Santos;
Ribeiro, 2020).

A partir da formacdo cientifica, existe a possibilidade de o sujeito explorar
aspectos mais complexos das relagdes consigo mesmo, com os outros, com a
natureza, com as tecnologias e com o ambiente.Assim, tera consciéncia dos valores
éticos envolvidos nessas relacdes, o que, dessa forma, conforme Andrade (2013), deve
favorecer a tomada de consciéncia e a superagdo de atitudes egocéntricas, com a
constituicao de relagdes de respeito mutuo e de autonomia moral. Por fim, para essa
tomada de consciéncia e superacao, é notavel a construcdo da autonomia intelectual e
moral dos alunos de acordo com a BNCC, propondo, dessa forma, diretrizes para a

acdo educativa nos campos do processo de ensino-aprendizagem.

3.2 Facilitadores dos processos de tomada de consciéncia no ambiente escolar para

formacao da autonomia e uma consciéncia critica ambiental

Carvalho (2001) relata que, com o debate ambientalista, desenvolve uma certa
concordancia na opinido publica a respeito da urgéncia de conscientizar a populagao
sobre os problemas ambientais que ameagam a vida no planeta. Assim, é valorizado
o papel da educagdo como veiculo dos conhecimentos sobre o meio ambiente em
hébitos e comportamentos tidos como compativeis com a preservacdo da natureza.
Desta forma, surge a Educacdo Ambiental, que vai tomar para si o desafio das

mudangas de comportamento em relagdo ao meio ambiente.



Na perspectiva de Loureiro (2007), a Educacao Ambiental deve estar pautada
por uma consciéncia critica. Essa consciéncia estaria relacionada ao processo
educativo e a tomada de consciéncia. Assim, a indagacdo desta pesquisa envolve
uma educacdo para a liberdade, sendo uma perspectiva baseada no dialogo, em que
ninguém sabe mais do que o outro, esta é oriunda da cooperacdo que supde uma
educacdo da inteligéncia e, mais especificamente, da razao que ocorre através do
processo de tomada de consciéncia. Os sucessivos processos de tomada de
consciéncia conduzem a formacdo de uma consciéncia critica. As praticas do self-
government torna-se imprescindivel (Loureiro, 2007).

Segundo Piaget (1994), o self-government evidencia a necessidade da crianga de
experimentar, no ambiente escolar, as incitagdes da vida em coletividade, atribuindo
a elas uma parcela de responsabilidade, como, por exemplo, numa disciplina, ou
atividades extraclasses etc. De aplicagdo muito flexivel, que pode ir da simples
atribuicdo, pelo professor, de funcdes limitadas a certos alunos (vigilancias em
relacdo a coleta seletiva, vigilancia em relacdo a reutilizacdo do material escolar).
Também em relacdo as atividades extraclasses, podemos citar organizacdo de
grémios estudantis, que podem fomentar atividades ambientais, cooperativas
escolares, clubes de ciéncias etc.

Nesse ponto de vista pedagodgico, veriamos, na '"escola ativa", esse
self-government e a autonomia do sujeito, sendo o tnico processo de educacdo
constituindo a moral racional. Com isso, é evidente que, mesmo no que se refere aos
processos técnicos, cabe s6 a experiéncia, e ndo a dedugao, mostrar-nos se o0 método
do trabalho em grupos e do self-government tem um valor real. Uma coisa é, com
certeza, provar que a cooperacdo na vida social espontanea do sujeito acarreta alguns
efeitos morais, e outra coisa é indicar que esta cooperacdo pode ser difundida a titulo
de processo educativo. Diante disso, somente na convivéncia com os seus pares
(entre iguais), o sujeito poderd desenvolver o sentimento de intencionalidade em
resisténcia a uma obediéncia literal, do ponto de vista da moral, e um espirito critico
e reflexivo, do ponto de vista intelectual (Loureiro; Assis,2018).

Saliente-se a necessidade lo6gica propria as estruturas da inteligéncia, sendo

constituida, pelo contrario, no fim de um processo evolutivo que depende da arte do



exercicio e da experiéncia. Para isso, o sujeito depende de um processo de adaptagao
que tem como modelo a nocdo biolégica em interacdo constante com o meio
ambiente (Vestena; Stoltz, 2005). Piaget (1973a), afirma que o ambiente escolar é
composto pelo sujeito e por objetos que devem expor diversos componentes naturais
e construidos pelo comportamento, que serdo trabalhados pelo sujeito (estudantes)
através das atividades perceptivas que se desenvolvem nesse espago. Logo, a
exploracao de atividades para o desenvolvimento da consciéncia critica ambiental
pelos alunos por meio de representagdes pode contribuir no processo de
desenvolvimento da autonomia da prépria acdo dos mesmos.

Nesse ambiente escolar, segundo La Taille (2007), o sujeito toma consciéncia
das proéprias acdes no mundo a partir da sua vivéncia e pratica. Portanto, a
consciéncia critica ambiental se forma em uma construgdo realizada a partir dos atos
concretos, numa dialética que envolve acdo-reflexdo-acdo. Os métodos sdo
facilitadores, aqueles que tendem a formagdo de personalidade livre e auténoma,
contrarios a um individuo submetido ao conformismo do grupo social ao qual
pertence.

A capacidade de o sujeito se adaptar implica uma hereditariedade geral, que
constitui o processo de funcionamento do organismo: adaptativa (assimilacdo e
acomodacdo) e organizativa (estruturagdo do pensamento). Por outro lado, essa
funcionalidade permite a construgdo de estruturas. De tal forma, cria-se uma
progressdo intelectual a partir do ato de exercitar essas estruturas, com base nos
estimulos oferecidos pelo meio. Nessa perspectiva, o conhecimento humano se
constréi quando o sujeito se relaciona com novas experiéncias, pois conhecer é algo
que se da a partir da acdo do sujeito sobre um determinado objeto. E através de
condicdes intelectuais que a pessoa é capaz de cooperar, dialogar e explicar o efeito
da cooperagao na formacdo de sua mente. A estruturagdo dessa cooperagdo é um
facilitador no processo de tomada de consciéncia, se coloca em atividades grupais,
onde a interagdo entre os sujeitos forma a reciprocidade. E esse é o0 momento em
ocorre contribui¢des de ajuda mutua e cooperagdo, em que o sujeito raciocina com
mais légica quando debate com os outros (Piaget, 1966, 1994).

Desse modo, no ambiente escolar, a educagao critica realiza-se no didlogo, se



nao ha dialogo, ndo ha educacao libertadora. O didlogo é também um facilitador para
a tomada de consciéncia, sendo que, no encontro entre sujeitos no ambiente escolar, o
didlogo, mediado pelo mundo, deve designa-los para a acdo. O didlogo é um ato de
criagdo e recriacao para formacao da autonomia. E a prépria condicdo da existéncia
auténtica do homem para uma consciéncia ambiental. O didlogo é o encontro no qual
a reflexdo e a agdo, juntas daqueles que dialogam, orientam-se para um mundo que é
preciso transformar (Becker, 2011). Nesse sentido, a escola precisa ensinar os alunos a

pensar:

[...] e é impossivel aprender a pensar sob um regime autoritario.
Pensar é procurar por si mesmo, é criticar livremente e é demonstrar
de maneira autonoma. O pensamento supde, portanto, o livre jogo
das fungdes intelectuais, e ndo o trabalho sob coercdo e a repeticdo
verbal (Piaget, 1945/1998, p. 154).

Nao é autonomo quem nao é livre em pensamento, pois:

o individuo que esta submetido a coercao da tradicdo ou da opinido
dominante, que se submete de antemdo a qualquer decreto da
autoridade social e permanece incapaz de pensar por si mesmo.
Tampouco é livre o individuo cuja anarquia interior impede-o de
pensar e que, dominado por sua imaginacdo ou por sua fantasia
subjetiva, por seus instintos e por sua afetividade, é jogado de um
lado para o outro entre todas as tendéncias contraditdrias de seu eu e
de seu inconsciente. E livre, em contrapartida, o individuo que sabe
julgar, e cujo espirito critico, o sentido da experiéncia e a necessidade
de coeréncia légica colocam-se a servico de uma razdo auténoma,
comum a todos os individuos e independente de toda autoridade
exterior (Piaget, 1945/1998, p. 154).

Portanto, na contemporaneidade, podemos destacar as metodologias ativas
como facilitadoras dos processos de tomada de consciéncia e construcdo de
personalidades livres (Andrade, 2013).Nessa perspectiva, o ponto de partida é a
propria atividade do sujeito, pois, por meio dela, ele, constréi esquemas? que lhe
permitem agir novamente sobre a realidade de forma mais complexa (Delval, 1998).

Essa metodologia resgata principios da escola ativa, uma corrente da escola novas,

2Esquema: sdo estruturas mentais que organizam a informacéo que é adquirida através da experiéncia
e que permitem a compreensdo e a acdo sobre o mundo (Piaget, 2004).

3Escola nova: movimento educacional defendia a mudanga dos métodos de ensino tradicionais para
uma abordagem mais ativa e participativa dos alunos, baseada em uma pedagogia onde o aluno é
protagonista (Parrat-Dayan; Tryphon, 1998).



cujos trabalhos de Jean Piaget foram fundamentais para sua consolidagdo. Para além
do self-government ja comentado acima, podemos destacar também: a) o ensino
hibrido#; b) aprendizagem baseada em problemas5; c) gamificacao®; d) aprendizagem
baseada em projetos’, entre outros mais. Em todos eles, devemos valorizar o trabalho
em grupo, ou seja, a cooperacdo, que implica uma relagdo dialégica continua entre
acdo >reflexdo = acado (Parrat-Dayan; Tryphon, 1998).

Aqui, destacando a importancia das atividades em sala de aula e das feiras de
ciéncias como facilitadores na aprendizagem escolar. Essas atividades, quando
devidamente planejadas - infligindo aos alunos novidades e desafios, torna-se
facilitadora para a tomada de consciéncia, além de desenvolver a autonomia na
construcao de uma consciéncia critica ambiental.

Em relacdo as atividades em sala de aula, na perspectiva da epistemologia
genética, identificamos alguns principios norteadores importantes para a formacao
de uma consciéncia critica ambiental. S3o eles : a) valorizar a reflexao, a compreensao
dos fendmenos ambientais estudados; b) organizar atividades em forma de
problemas, gerando conflitos cognitivos; c) incentivar atitudes questionadoras por
meios de didlogos continuos, criando um protagonismo ambiental; d) criacdo de
projetos de pesquisas cooperativos (Andrade, 2013).

Assim, o uso de Feiras de Ciéncias, segundo Alves e Santos (2021), possibilita
aos alunos vivenciarem a pesquisa de uma forma prética, por meio da realizacdo dos
projetos cientificos, o sujeito pesquisa, formula hipdteses, faz observagdes e
interpreta os resultados obtidos. A realizacdo de Feiras de Ciéncias no ambiente

escolar traz muitos beneficios para os alunos, entre eles, o crescimento pessoal e a

4Ensino hibrido: E uma abordagem de ensino que combina elementos presenciais (como aulas em sala de aula)
com elementos a distancia (como atividades online) (Saadi; Machado, 2019).

5Aprendizagem baseada em problemas. E uma abordagem pedagégica que se concentra na solucéo de problemas
reais como meio de aprendizagem. Em vez de simplesmente ensinar conceitos e informagdes de forma isolada, ela
apresenta aos estudantes um problema ou situacdo complexa e os desafia a usar seus conhecimentos e
habilidades para resolvé-los (Souza; Dourado, 2015).

6Gamificacao: E uma técnica que consiste em aplicar elementos de jogos, como recompensas, desafios, progresso e
pontuagdo ao processo de ensino e aprendizagem (Alves, 2018).

7Aprendizagem baseada em projetos: E uma abordagem de ensino em que os estudantes aprendem através da
realizagdo de projetos concretos e significativos. Nisso, os estudantes trabalham em equipe para resolver um
problema ou realizar uma tarefa, aplicando conhecimentos e habilidades aprendidos em aula (Bender,2015).



ampliacdo dos conhecimentos, a ampliacdo da capacidade comunicativa e o
desenvolvimento da criticidade (Hartmann; Zimmermann, 2009).

Para isso, a cooperacdo e o didlogo devem estar inseridos nesses momentos,
formando uma proposicdo que evidencia o significado da relacdo entre os sujeitos no
ambiente escolar. Esses didlogos tém funcdes estruturantes e exercem um papel
fundamental na representacdo de uma relagdo entre os sujeitos, buscando por
diferentes estratégias de ensino-aprendizagem que possibilitem o protagonismo dos
sujeitos participantes, dentre tantos outros caminhos que possam contribuir para a
sua formacao critica e transformadora, sendo capazes de acompanhar o processo de

tomada de consciéncia na formagao da autonomia (Alves; Santos, 2021).

3.3 Educacao intelectual e moral: contribui¢oes para uma tomada de consciéncia

critica ambiental

A educacdo ambiental é visdo sistétmica do ambiente que promove a
consciéncia ambiental e wuma percepcdo critica das agdes e praticas que
degradam a natureza (Alcantara, 2015). De acordo com Meirelles-Coelho (2006), a
educagdo intelectual assenta que a base do ensino estd no estudo das relagcdes do
sujeito com o meio, o ensino-aprendizagem e a educacdo estao adaptados a evolugdo
natural do sujeito e as no¢des a ensinar seguem a evolucdo natural. Dessa forma, na
Educacdo Ambiental, verifica e redescobre de acordo com a sua consciéncia critica
ambiental, que lhe dard um método de trabalho para reconstruir e aplicar os
conhecimentos assimilados.

A educagdo moral permite a experimentagao e esta condiciona a estruturagao
da consciéncia critica. A organizacdo do meio no qual o sujeito se desenvolve,
constitui-se em fatores que devem considerar a sua evolucdo moral (Meirelles-
Coelho, 2006). E preciso velar as demandas do meio para que o meio responda pelas
solicitagdes e influéncias que exerce para uma consciéncia ambiental critica. Logo, La
Taille (2007) relata que a experimentacao, influenciada pela afetividade, deve impor
escolhas na educacdo moral, onde situamos, no plano ético, a dimensao da educacao

intelectual que estd sempre pressuposta.



A construgdo dos conceitos ambientais, para Piaget (1977), ocorre mediante
processo de tomada de consciéncia. A escola e o professor tém um papel
fundamental nessa construcao. Por outro lado, os sujeitos apresentam uma escala de
valor hierarquica, adquirida na cultura e na sociedade. Por exemplo, o valor do ouro
para os indios é um, ja para os garimpeiros é outro, portanto, eles sdo colocados em
diferentes niveis nessa escala. Podemos indagar: a constru¢do dos conceitos
cientificos é suficiente para se alcancar uma consciéncia critica ambiental?

Para Piaget (1994), s6 é possivel uma consciéncia critica ambiental em um
sujeito intelectualmente autonomo, pois a razdo (composta por conceitos -
operatividade) é uma condicdo necessaria, ainda que nao suficiente, as agdes
reconhecidas como morais. As relagdes interpessoais: coagdo e cooperagao estao em
lados opostos nessa construgdo critica da consciéncia. A coagdo leva ao
empobrecimento das relagdes sociais, fazendo com que a préatica tanto do coagido
quanto do autor da coacdo permaneca isolada. J4 a cooperacdo, por outro lado,
implica troca de ponto de vista, controle mutuo dos argumentos e das provas, ou
seja, hd uma participacdo ativa conduzindo a uma consciéncia critica ambiental de
todos.

Também os vinculos afetivos em sala de aula tém grande relevancia nas
relagdes ensino-aprendizagem e construcdo da inteligéncia no ambito escolar - nao
podemos dissociar afetividade e cognicdo. Os aspectos afetivos, para Piaget,
constituem a energia que pode retardar ou acelerar o desenvolvimento. Interesse e a
necessidade sdo fundamentais, sdo reguladores das acdes morais, 0 que permite a
mudanca dos comportamentos individuais e atitudes que contribuem para uma
prética ambiental consciente. Quanto maior a diversidade cultural, mais numerosos
serdo seus parametros de relagdes sociais - “a aceitacdo do outro como legitimo
constitui uma garantia de que o outro ird aceitar-se a si mesmo, respeitar-se, aceitar e
respeitar o outro (Maturana, 2004, p.30) “-, o que enriquecerd sua personalidade.

Para Loureiro (2004), em relagio ao meio ambiente, esses processos
educativos visam ao desenvolvimento para os sujeitos de uma consciéncia critica
acerca das instituicdes. As abordagens individualistas expressam sua capacidade de

criticidade quanto a sua compreensdo dos problemas ambientais sobre a dindmica do



meio ambiente aos comportamentos e atitudes individuais que dai decorrem. A
partir desse diagnostico, tendem a centrar as respostas em estimulo a moral e na
mudanca dos comportamentos individuais que contribuem para a conscientizacdo
ambiental ou,conforme Andrade (2013), desenvolvimento critico da tomada de

consciéncia, para Piaget.



CAPITULO 4: METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste Capitulo, apresentaremos o desenvolvimento metodolégico da
pesquisa, assim como evidenciaremos os elementos que nos possibilitaram responder
aos questionamentos que emergiram da investigagdo realizada. Com isso,
pretendemos expor informacdes que caracterizam a pesquisa, pontuando os
instrumentos empregados para a coleta de dados e os procedimentos de andlise de
dados com base nos seus objetivos.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, por meio da Plataforma Brasil,
tendoseu parecer como “aprovado” em 6 de julho de 2022 , onde foi registrado o
nimero de Certificado de Apresentacio para Apreciagio FEtica (CAAE):
59896522.6.0000.0055.

4.1 Cenario e participantes da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida no municipio de Amargosa, localizado no
interior da Bahia a, aproximadamente, 240 km de Salvador, possui uma populagao
estimada de 38 mil habitantes (IBGE, 2021). Estando situado entre os biomas da
Caatinga e Mata Atlantica, o municipio de Amargosa é banhado pelo rio Ribeirdo,
sendo esse 0 mais importante rio para o abastecimento de d4gua em grande parte do
municipio. Além disso, tendo uma Unidade de Conservacdo chamada Serra do
Timbo.

Foi utilizada no desenvolvimento desta pesquisa a andlise da Lei n°® 9.795, da
Educacdo Ambiental (Brasil, 1999). O local de estudo escolhido para o
desenvolvimento deste projeto foi uma instituicdo escolar, cuja selecdo visou a
facilidade de acesso a instituicdo, pois, além de estar localizado na mesma cidade em
que reside o autor deste projeto de pesquisa, também, atualmente, é docente nesse
colégio. Dentro da instituicdo, foi escolhido o grupo de professores de Biologia, Fisica
e Quimica, sendo cada um dos participantes representados por duas letras, a fim de

preservar a sua identidade. Essa escolha ocorre devido a sensibilidade que essas



areas de estudo tém no entendimento dos fendmenos do meio ambiente. As
disciplinas escolhidas fazem parte da matriz curricular do Ensino Médio. Com uma
carga horaria de uma ou duas horas semanais, elas estdo entre as disciplinas
regulares do primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio.

Para responder ao nosso problema de pesquisa, foi necessaria a participagao
de professores que estavam programados nas turmas de Ensino Médio da instituicao,
pois a experiéncia como docente iria nos fornecer possiveis inferéncias sobre a
formacao do sujeito na Educagdo Ambiental . Do grupo de 9 professores convidados,
tivemos 8 participantes e, devido a pandemia do coronavirus COVID-19, causada
pelo virus SARS-CoV-2 - houve um periodo em que ocorreu alto indice de
transmissdo do virus, bem como os altos nimerosde mortes causadas pelos virus
levaram a diversificacio de métodos de aula e, com isso, mesmo com uma baixa no

namero de casos da doenga - realizamos esta pesquisa de maneira remota.

4.2 Caracterizacao da natureza da pesquisa realizada

Vivemos nos dias de hoje uma problematica no desenvolvimento de
metodologias para introducdo da Educacdo Ambiental no ensino formal (Fracalanza
et al., 2008). Neste sentido, esta pesquisa caracteriza-se como uma abordagem
qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,
enfatiza mais o processo que o produto, preocupando-se em retratar a perspectiva
dos participantes (Ludke; André, 1986).

Além disso, a modalidade contemplada no delineamento metodolégico é a
andlise de contetido,sendo essa ferramenta utilizada para analise do documento
escolhido e das entrevistas realizadas. Para Bardin (2011), o termo “andlise de
conteudo” indica:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistemaéticos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producado/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
2011, p. 47).



Este método foi o mais adequado aos objetivos desta pesquisa, pois nos
permite descrever e entender, através da analise das comunicagdes e particularidades
do contexto na pesquisa. Conforme Minayo (1999), os tedricos da analise de
conteido relatam que a andlise deve ser objetiva, trabalhando com regras
preestabelecidas e obedecendo a diretrizes suficientemente compreensiveis para que
qualquer investigador possa replicar os procedimentos e obter os mesmos resultados;
sistemadtica, de tal forma que o contetdo seja estruturado em técnicas de andlise de
material qualitativo e integrado nas categorias escolhidas, em funcdo dos objetivos e
metas anteriormente estabelecidos para a pesquisa.

Nisso, entramos em contato com a direcdo da instituicdo de ensino, que
autorizou o desenvolvimento da pesquisa e também informou todos os professores
licenciados em Biologia, Fisica e Quimica da instituicdo que estavam lecionando no
Ensino Médio. Apoés essas informagdes, entramos em contato com os professores
para que pudéssemos saber se estavam dispostos a participar deste estudo. De posse
dos contatos desses professores, entramos em contato com os 9, a fim de que
tomassem ciéncia da nossa pesquisa, bem como aceitariam ou nao participar. Apos
esse primeiro contato, 8 professores concordaram em participar.

Em contato inicial com os professores que viriam a ser os entrevistados,
esclarecemos o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa. Em seguida,
explicamos e enviamos para os participantes o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice B).

Com isso, foram feitas com os professores entrevistas semiestruturadas
(Apéndice A), que combinam perguntas fechadas e abertas, seguindo um roteiro
basico, ndo rigido, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o
tema em questdo sem se prender a indagacdo formulada (Minayo; Deslandes;
Gomes, 2011; Ludke; André, 1986). As entrevistas foram agendadas previamente
para os horarios disponiveis desses professores. Essas entrevistas, por conta da
pandemia, aconteceram de forma online pela plataforma do Google Meet.

Essas entrevistas foram realizadas individualmente e todas as falas foram
gravadas com o auxilio do aplicativo Apex Screen, funcao que permite uma captagdo

de audio e video com alta resolucdo. No comeco, era informado novamente para os



professores sobre a gravacdo de audio e video das suas entrevistas, tendo todos os
entrevistados concordado.

Para mais, as perguntas estruturantes desempenharam um papel fundamental
nesse processo investigativo, orientando a busca por compreensdo e solugdo. Elas
foram apresentadas de maneira abrangente, que permitiu uma andlise profunda do
tema em questdo. Ao buscar respostas para essas perguntas, os participantes foram
instigados a explorar diversas perspectivas, considerar multiplos fatores e integrar
uma variedade de conhecimentos. A natureza aberta das perguntas estruturantes
estimulou respostas que promoveram uma compreensio mais completa e
enriquecedora do objeto de estudo.

A consulta desse material gravado nos permitiu fazer uma andlise da
linguagem verbalde cada entrevistado, trazendo as reflexdes outras informagdes que
sdo relevantes.

Por fim, buscamos, a partir dessa pesquisa, a coesdo de agdes que
viabilizassem a aplicagdo da legislacdo vigente, a coeréncia do estabelecimento na
perspectiva da formacao do sujeito critico, reflexivo e autonomo, logo, permitindo a
construcdo de uma ideia sobre a importancia da Educacdo Ambiental para essa

formacao.

4.3 Analise dos dados: indicadores, unidades de significado e categoria

De acordo com as etapas da andlise de contetido determinadas por Bardin
(2011), temos a organizacdo, categorizacdo e a codificacdo. A primeira delas é a
organizacao, etapa constituida de diversas atividades correspondentes a um periodo
de intuicdes, mas que tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais. Na pré-analise, acontece a escolha do documento, a formulagao da hipétese e
a interpretacao final. Nessa, a escolha e constituicdo do estudo devem proceder pelo
conjunto dos documentos que sdo submetidos aos procedimentos de analise, que
requer escolhas e como principais as regras de: exaustividade, onde todos os
elementos do estudo devem ser explorados, ndo podendo deixar de fora nenhum

elemento; representatividade, onde hé a realizacdo de andlises rigorosas de amostras



que representem o universo inicial; homogeneidade, os documentos obtidos devem
ser homogéneos, devendo obedecer a critérios precisos de escolha; pertinéncia, a
adequacdo como fonte de informacdo dos documentos conforme os objetivos da
andlise.

Podemos observar que, nesta fase de pré-analise, as hipoteses da pesquisa
passam por novas formulagdes e reformula¢des. Com isso, volta-se a fazer leituras do
material e andlise dos questionamentos iniciais da pesquisa. Por fim, como tltima
tarefa da pré-andlise, sdo elaborados indicadores que a andlise determinara em
algumas passagens ou em alguns elementos dos documentos. Seguindo as
orientagdes da pré-andlise, realizamos a escuta das entrevistas dos professores e a
leitura dos relatorios.

Esses indicadores desempenham um papel vital na pesquisa cientifica,
fornecendo um valioso retrato e medindo varidveis cruciais para o avanco do
conhecimento. Nesta pesquisa, essas ferramentas sdo como far6is que apontaram
dire¢des e destacam tendéncias para o desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e
auténomo. No universo da Educacdo Ambiental, tais indicadores embarcam em uma
investigacdo, em que, por vezes, vamos nos deparar com a necessidade de trabalhar
conceitos ou varidveis que possibilitem a comparagao e analise de resultados.

Cada indicador selecionado é como uma peca de um quebra-cabeca complexo,
contribuindo para a constru¢do de uma imagem clara e compreensivel para a
formacao do sujeito autonomo. Dessa forma, nessa jornada cientifica, os indicadores
servem ndo apenas como instrumentos de medida, mas como faréis que iluminam o
caminho da descoberta nas representacdes de cada professor participante. Ao
entender e apreciar a importancia dos indicadores na pesquisa sobre a Educacao
Ambiental,em busca da formagdo do sujeito, nos tornamos capacitados a explorar,
questionar e contribuir para o vasto corpo do conhecimento, revelando respostas
para o futuro do desenvolvimento da Ciéncia.

Seguindo pela fase de exploracdo do material, que consiste, essencialmente, de
operacdes de codificagdo, desconto ou enumeracao, em funcao de regras previamente
formuladas. Por fim, a fase do tratamento dos resultados obtidos: os resultados

brutos sdo tratados de maneira a serem mais significativos e validos, o pesquisador,



tendo os resultados significativos, pode propor inferéncia e adiantar interpretagoes.

A segunda etapa é a codificacdo, que corresponde a uma transformacao dos
dados brutos dos textos, que vai permitir atingir uma representacao do contetado, ou
da sua expressdo, capaz de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto,
transformando, sistematicamente, os dados e agregando-os em unidades de
significado, as quais irdo permitir uma descri¢do exata das caracteristicas pertinentes
do conteddo.

A ultima etapa é a categorizagdo, sendo uma operacdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género, com os critérios previamente definidos. Nessas
categorias, reunimos um grupo de elementos sob um titulo genérico, agrupamento

esse realizado em razado das caracteristicas comuns destes elementos.



CAPITULO 5: RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste Capitulo, serdo apresentados os resultados desta pesquisa, descrevendo
as representacdes dos professores sobre Educacao Ambiental e a formagdo do sujeito
critico, reflexivo e autdbnomo, por meio de entrevistas semiestruturadas. Para isso,
teremos osindicadores, destacados em negrito, como norteadores das andlises da
falas dos professores, destacando as unidades de significados e, por fim, passaremos

a categorizacao.

Indicador 1: Representacao sobre educacao ambiental

A Educacdo Ambiental, no seu conceito mais basico, inclui o processo pelo
qual os individuos e as comunidades constroem valores sociais, conhecimentos,
competéncias, atitudes e habilidades destinadas a proteger o meio ambiente, ou seja,
um bem comum as pessoas é essencial para uma qualidade de vida saudavel e a sua
sustentabilidade (Loureiro, 2013).

A Educacdao Ambiental, como dito anteriormente, se coloca como uma
abordagem educacional que se concentra na conscientizacdo e compreensao das
questdes ambientais, na promocdo de atitudes responsaveis em relagdo ao meio
ambiente. Esse conceito se baseia na ideia de que a educagdo desempenha um papel
fundamental na construgdo de uma sociedade mais consciente e engajada em
questdes ambientais.

Quando nos aprofundamos no contexto de compreensdao dos professores,
deparamos com o quao interessante se fizeram observar as suas representacoes,
através da forma como eles percebem o conceito Educacdo Ambiental e sua presenca
ou auséncia nas suas praticas educativas. Para isso, foi feita a seguinte pergunta:
Quando se fala em Educacdo Ambiental, o que vem a sua mente?

Diante do questionamento, dividimos as respostas em dois grupos:

Grupo 1:

1. Representagao conceitual com compreensao da totalidade que ele conseguiu

construir



Vejamos as falas de Al e Fa a seguir:

Mas eu acho que essa ideia de meio ambiente é uma relagio de homem com natureza.
Como lidar com o que a natureza tem para nos oferecer e como também manter essa
reciprocidade com a natureza. Jd que ela tem bastante a nos oferecer, inclusive questoes de
viver. Entdo, nos dependemos dela. A questio ligada a educacio ambiental eu acho que é
justamente essa, fazer com que os alunos tenham certo respeito, cuidem. (fala do professor Al)

[...] E o entendimento das relagoes do homem com a natureza, mais especificamente, eu
penso na exploragdo comercial, porque é o que permeia as discussoes na atualidade.(fala do
professor Fa)

As representacdes dos professores Al e Fa estdo ligadas a relagdo
homem-natureza, demonstrando uma compreensao de interdependéncia entre
organismo e meio. Para Al, os estudantes precisam ter respeito e cuidado com o meio
ambiente. Ao respeitar e cuidar da natureza, estamos valorizando a vida. Esse
entendimento implica o respeito e a valorizagdo da biodiversidade e a necessidade de
os estudantes tomarem consciéncia de uma convivéncia harmoniosa entre todos os
seres Vivos.

Sigamos com a fala dos professores An e Da :

A primeira coisa que vem na minha mente, em relagdo a escola, é a sala de aula, que eu
sempre digo aos meninos que a sala de aula também faz parte do ambiente e que eles ndo tém
esse cuidado de td pegando papelzinho, jogar no lixo, a bala, jogar no lixo, a merenda é no lixo.
(fala do professor An)

Quando a gente pensa em educagdo ambiental, quando a gente pensa apenas em meio
ambiente é reduzir a totalidade de todos os aspectos que sdo os fatores bidticos e abidticos que
influenciam. Que, as vezes, sio deixados de lado e reduz o meio ambiente s6 como a natureza,
mas nos, enquanto seres humanos, também somos participantes. Entdo, acho que é uma visio
rasa ainda. Educagdo ambiental, como aquelas acdes simbdlicas de descartar o lixo, elas sio
importantes, mas ndo € so isso que ajuda o meio ambiente (fala do professor Da) .

O professor An enfatiza que a sala de aula também faz parte do meio ambiente
e precisa ser cuidada. Ele ressalta que essa prética ndo tem sido efetiva no ambiente
escolar, os estudantes ndo tém tido o cuidado de jogar no lixo a embalagem da bala, o
que restou da merenda, o que estaria elencado a uma consciéncia. J& para Da, a
educagdo ambiental ndo deve ser reduzida apenas ao meio ambiente, devemos
incluir fatores bidticos, abidticos e que nds,como seres humanos, também
participamos. Para Da, a Educacdo Ambiental ndo se restringe a valorizacdo de uma

sociedade sustentdvel, porém ele ndo aponta quais outros valores devem ser



trabalhados com os estudantes. Trabalhar sustentabilidade nao é um valor menor. A
agao dos estudantes é um caminho para os processos de tomada de consciéncia sobre
o uso dos recursos naturais e o relacionamento com o meio ambiente.

Para esses professores, o conceito de Educacdo Ambiental é mais restrito,
posicionando-a como detentora de basilares acdes para o meio ambiente. Dessa
forma, o fato de nao perceberem que existem outros valores que precisam ser
trabalhados com os estudantes na Educacdo Ambiental pode justificar a propria
auséncia de uma representagdo mais estruturada nas suas respostas.

Vejamos as falas dos professores Gl e Is a seguir:

O que vem inicialmente é consciéncia, porque na construgio da educagido ambiental é
importante que se crie a consciéncia e a importincia também de preservar. A Educagio
Ambiental é preservar a conscientizagdo. (fala do professor Gl)

A principio, o que vem a mente sdo as prdticas que devem ser desenvolvidas em sala de
aula e conscientizagdo, principalmente, para que os estudantes entendam mais a respeito da
necessidade da preservagdo, da conservagdo de vdrios ambientes que a gente tem. (fala do
professor Is)

Nas falas dos professores Gl e Is, a construcao de uma Educagdo Ambiental s6
serd possivel pela consciéncia. Essa conscientizagdo implica a preservacao, o respeito
da necessidade de preservagao, da conservacao de varios ambientes. Eles, porém, ndo
indicam os caminhos para essa conscientizagdo, que valores positivos devo trabalhar
na Educacdo Ambiental, para além dos conhecimentos cientificos. Ha uma total
auséncia nessas falas dos contetidos morais no trabalho pedagégico do professor. A
conscientizacdo na constru¢do e na mudanca de valores é um processo lento e
laborioso, que precisa estar alinhado com a proposta politico-pedagégica da escola.
A educacdo ndo deve estar centrada no aluno, este deve ser o protagonista do
processo-sujeito ativo, no centro, deve estar o projeto politico-pedagégico da escola
construido de forma cooperativa com todos os envolvidos direta e indiretamente
com a educacao.

Portanto, o primeiro aspecto que chama a atengdo é a forma como os
professores relacionam Educacdo Ambiental com meio ambiente, consciéncia,
conscientizacdo, cuidado, respeito da necessidade de preservacdo. Entretanto, os

professores ndo apontam caminhos para a formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e



autdbnomos, o que implicaria, de fato, uma mudanca de atitude frente as questdes
ambientais. A valorizagdo de um protagonismo desponta valores como
solidariedade, generosidade, justica, reciprocidade, num processo democratico que,
conjuntamente com os conceitos (razdo), conduz a constru¢do da autonomia da
consciéncia.

Ainda na perspectiva de conscientizagdo e preservacao do meio ambiente, a
Educacdo Ambiental, segundo Loureiro (2003) e Guimaraes (2013), ¢ uma abordagem
que reconhece que as questdes ambientais ndo sdo isoladas e independentes, mas
estdo interconectadas com uma ampla gama de outros campos, incluindo questdes
sociais, econdmicas, culturais e politicas. Essa abordagem busca uma conscientizacao
mais estruturada para ir além da compreensao convencional do meio ambiente como
algo separado da sociedade e considerando a interdependéncia e a interconexao
entre as dimensdes ambientais e ndo ambientais da vida.

Em vista disso, na Educacdo Ambiental, é reconhecido que a protecdo e a
preservacdo do meio ambiente estdo intrinsecamente ligadas a questdes mais amplas,
como pobreza, desigualdade, direitos humanos e justica social. Ela busca uma
abordagem extensiva que leve em consideracdo todos esses fatores e promova uma
compreensao mais profunda das questdes ambientais em um contexto mais amplo.
Dessa maneira, a Educacdo Ambiental desempenha um papel fundamental na
preparacdo de cidadaos informados e engajados que podem contribuir para um
mundo melhor.

Grupo 2:

2. Representagdo conceitual mais complexa com compreensao da totalidade que

ele conseguiu construir

Assim, diante da resposta dos professores, percebemos novas perspectivas,

como podemos ver abaixo nas falas dos professores De e Ro:

A educagdo ambiental é uma educagio voltada para as questoes ambientais, os aspectos
e os problemas ambientais e das medidas de sustentabilidade. [...] E muito amplo, tem as
questoes ecologicas, tém tudo [..] as questoes também de sanitarismo [...] das medidas
sanitdrias que também afetam a populagdo. Esta tudo ligado, tudo conectado. (fala do professor
De)

Quando eu penso em Educacio Ambiental, uma coisa que vem logo a mente é a



prépria Educagio [...] Acho que a Educacio Ambiental tem esse componente de pensar a
relacdo ser humano-natureza e como essa relacdo ela vem se estabelecendo atualmente nesse
momento, que é um sistema capitalista. A Educagio Ambiental [...] ela vai defender esse
ambiente que ndo é apenas uma natureza que estd intocada, distante do ser humano, mas é um
ambiente que envolve questio econdomica, que envolve a questdo social que envolve a questio
politica, que envolve a questdo cientifica e tecnoldgica (fala do professor Ro)

Ja os professores De e Ro apresentam uma representacdo da Educacdo
Ambiental que vai além das fronteiras, o que implica uma consciéncia ampliada
dessa Educacgdo. Além disso, eles trazem as discussdes para uma base material da
vivéncia do sujeito, isto ¢, Educagdo Ambiental ndo apenas com a natureza intocada,
mas, na reflexdo sabem, no momento da entrevista, diferencid-las de aspectos
econOmicos, sociais, sanitdrios, politicos, cientificos e tecnolégicos que devem
também ser considerados. Essas representagdes estdo em conformidade com Loureiro
(2003), pois as questdes ambientais para o autor ndo sdo isoladas e independentes,
mas estdo interconectadas.

Outro aspecto importante a ser considerado na formulagao verbal de Ro é que
ele diferencia aspectos econdmicos, sociais, politicos, cientificos e tecnolégicos no
tocante a Educacdo Ambiental, ou seja, é a capacidade de pensar, de refletir, de tomar
consciéncia que representa a dimensdo intelectual do saber fazer moral.

O conhecimento do professor sobre Educacdo Ambiental e a autonomia da
consciéncia perpassam pela compreensao das abordagens morais. Moral e Razao, nos
estudos de Piaget e de Kohlberg, estdo imbricados e se desenvolvem paralelamente.
“A dimensao intelectual ndo somente estd pressuposta pela préopria definicdo de
moral, como é reconhecida como condigdo necessaria as a¢des reconhecidas como
morais” (Piaget, 1994, p.73).

Assim, mesmo que os professores apresentem uma conceituacdo de Educacao
Ambiental mais abrangente - como De e Ro -, eles podem ndo estar promovendo
uma conscientizagdo dos estudantes. A compreensao do desenvolvimento moral por
parte dos professores contribui para a qualificagdo docente e para o processo de
construcdo da autonomia dos estudantes. A compreensdao de uma abordagem moral
implica a construcdo de uma escola dialégica e democrética.

O artigo 1° da Lei 9.795/99, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a

Politica Nacional de Educacao Ambiental e da outras providéncias, assim a define:



Art. 1° Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A Educacdo Ambiental ndo pode ser apenas um conjunto de préticas de defesa
ao ambiente, ela deve assumir uma “acao-reflexao-critica” dos problemas ambientais,
das realidades que vivenciamos, ela deve ir do nivel micro ao macro. Com isso, uma
Educacao Ambiental como ato politico compreende discutir temas, projetos e
representacdes para a organizacdo social, a educacdo plural, libertadora e
emancipadora em dire¢do a uma racionalidade social mais justa e igualitaria,
ajudando a problematizar e socializar experiéncias que legitimam a existéncia do
sujeito (Schumacher; Martinez, 2015). Vale lembrar que, para Piaget (1994), o sujeito
com uma consciéncia critica auténoma é inspirado pelo sentimento do dever e elege
a justica igualdade e equidade como principios de seus juizos e agdes morais.

Na pratica intencional e democrética, a Educagdo Ambiental Critica deve
servir ao proposito da autonomia, como concebem Lamosa e Loureiro (2011).0
professor Ro reconhece isso ao afirmar que a Educacdo Ambiental tem que pensar
nao apenas a relagdo ser humano-natureza, mas, também, como essa relacao vem se
estabelecendo neste momento, que é um sistema capitalista, e que ndo pode
desconsiderar essa realidade que nos marca. Sua formulagdo verbal aborda de
maneira autonoma, refletindo sobre suas agdes, ficando consolidadoque a auséncia
da autoridade, a ideia, continua a mesma. Tal concep¢do de Educacdo Ambiental
revela outros elementos que constituem a representacdo de autonomia para esse
docente, pois, para Piaget (1994), na autonomia, o sujeito deixa de considerar a regra
como eterna, sagrada e entende que ela é uma construgao, sendo permitida alteracoes
no caso de ser acordada pelo sentimento de grupo nessa realidade que nos marca.

Outro aspecto que chama a atengdo é a forma como o professor Ro relaciona
Educacdo Ambiental com a prépria Educagdo, equivalendo-as, percebendo sua
implicacdo na construcdo de uma prética pedagogica responsavel. Essa Educacao

Ambiental aparece como uma educacdo que tem uma especificidade, que é a



preocupagdo com o ambiente,ao mesmo tempo trazendo aspectos de autonomia, em
que, segundo as representagdes expressas, implica responsabilidade.

Os professores Al, Fa, De e Ro mencionam a relagio homem e natureza, que
passa a ideia de um comportamento vinculado ao compromisso na Educacdo
Ambiental. Contudo, esses professores apresentam diferencas em suas formulacdes
verbais, uma vez que, para Al e Fa, é apresentado o que a natureza tem para nos
oferecer e como também manter essa reciprocidade com a natureza e a
biodiversidade, ao mesmo tempo em que dizem que natureza tem bastante a nos
oferecer, inclusive questdes de viver, afirmando a dependéncia para com ela. Parece
confundir essa relagdo com a dependéncia, ou mesmo com subordinacdo, como
forma de coacdo sem autonomia. Essas regulacdes e coordenagdes estruturantes,
demonstradas nas formulagdes verbais de Ro, implicam em uma complexidade do
pensamento, proprio de um raciocinio operatério, trata-se de uma representagao
conceitual mais complexa. Para Piaget, quando o sujeito raciocina de modo formal,

temos os elementos para se falar em uma autonomia intelectual.

Na medida em que a cooperacdo entre os individuos coordena os
pontos de vista em uma reciprocidade que assegura tanto a
autonomia como a coesdo, e na medida em que, paralelamente, o
agrupamento das operacdes intelectuais situa os diversos pontos de
vista intuitivos em um conjunto reversivel, desprovido de
contradicdes [...], a afetividade.[...] caracteriza-se pela apari¢do de
novos sentimentos morais e, sobretudo, por uma organizacdo da
vontade, que leva a uma melhor integracdo do eu e a uma regulacao
da vida afetiva (Piaget,1964[2004]:56).

Diante da consciéncia ampliada e coesdo do pensamento de Ro, espera-se uma
conduta diferenciada na sala de aula, pois, para a formacdo do sujeito critico,
reflexivo e autdonomo, é imprescindivel que o professor se constitua como tal.
Também, espera-se que esses novos sentimentos morais, que emergem do campo
afetivo, sobretudo por uma organizacdo da vontade, contribuam para que, nas suas
aulas no tocante a Educacdo Ambiental, além dos contetidos conceituais, sejam
trabalhados os contetidos atitudinais.

Dessa forma, constréi uma autonomia intelectual gragas as suas regulacoes e

coordenacdes estruturantes através do processo de interagdo com o ambiente, ou seja,



na interacdo entre sujeitos, cujo objetivo é analisar o que pode contribuir para a
construcdo dessa autonomia, correlacionando com as competéncias cognitivas
necessdrias para a formagdo do sujeito, situagdo que ndo observamos nessa relagao
homem-natureza colocadas pelos professores Al e Fa. Partindo dos pressupostos
aqui assumidos e fazendo uma relagdo com a autonomia moral, percebemos que,
pela formulacdo verbal, Ro apresenta autonomia intelectual que é tracada pela
solidariedade intelectual interna, onde o respeito desenvolvido pelo sujeito é
caracterizado na formagao do pensamento (Piaget, 1973b).

Os professores Al, An, Da, Fa, Is e GI relacionam a Educacdo Ambiental
principalmente a intervencdo e preservacdo da natureza, caracterizada pela
representacao conceitual. Por outro lado, é necessério destacar que os professores De
e Ro apresentam representacdes estruturantes mais complexas, permitindo a
diferenciacdo de aspectos diversos relacionados a Educacdo Ambiental. Eles
reconhecem a importancia de considerar ndo apenas a relagdo ser humano-natureza,
mas também como essa relacao é influenciada pelo sistema capitalista e pelos valores
socioambientais.

Os professores Al, An, Da, Fa, Is e GlI, relacionam a Educacdo Ambiental
principalmente a intervencdo e preservacgdo da natureza. J& os professores De e Ro,
reconhecem que a Educagdo Ambiental ndo se limita a intervengdo e preservagao da
natureza, mas a complexidade das interagdes entre o ser humano e o meio ambiente,
ou seja, como essa relagdo é influenciada pelos valores socioambientais e, pelo
sistema capitalista: o que abrange aspectos econémicos, sociais, sanitérios, politicos,
cientificos e tecnolégicos.

As falas de De e Ro, se aproximam mais da compreensdao da Educacdo
Ambiental como uma educagdo que tem como objeto de pesquisa a relagdo entre o
ser humano e a natureza trazendo consigo a responsabilidade de repensar o sistema
capitalista em que vivemos questionar e procurar mudar valores socioambientais -
tarefa que ndo é facil, e buscar uma racionalidade social mais justa e igualitaria.

Em sintese, em relacdo aos professores (Al, An, Da, Fa, Is e Gl), observa-se
uma limitacdo na compreensdo da Educacdo Ambiental que revela a importancia de

aprimorar a formagdo dos professores nesse campo. Apesar desses professores



relatarem sobre consciéncia, conscientizagao, cuidado, respeito etc., eles ndo apontam
caminhos para formagdo do sujeito critico, reflexivo e autonomo. Por outro lado, os
professores (De e Ro) apresentam representacdes estruturantes mais complexas,
permitindo a diferenciacdo de aspectos diversos relacionados a Educacdo Ambiental,
pois o conhecimento sobre a Educacdo Ambiental é uma condi¢do necessaria, ainda
que nao seja suficiente, para formacado de sujeitos criticos, reflexivos e autdbnomos.
Por fim, todos os professores demonstram um desconhecimento sobre teorias
da moralidade, o que implicaria em outro olhar para sala de aula, permitindo que o
professor trabalhasse de forma cooperativa, para que possam promover uma
abordagem mais abrangente e critica da tematica ambiental em suas préaticas
educativas. Isso porque a cooperagdo, como a nogdo de justica, implica o principio de
igualdade, que se traduz em respeito mutuo e permite que as trocas de ideias

assumam reciprocidade (PIAGET, 1994).

Indicador 2: Despertar e Sensibilizar versus Afeto e Afetividade

As palavras “sensibilizar”, “despertar”, “instigar”, “afetividade” e “afeto”,
quando ditas de forma consciente ou inconsciente pelo professor, pode revelar
muito das representacdes que fundamentam a sua epistemologia. Numa
epistemologia interacionista e na perspectiva tedrica que estamos abracando,
sensibilizar, despertar sdo elementos estruturados,e ndo estruturantes. Ao passo que
afetividade, afeto sdo elementos sempre estruturantes. Dizer que um elemento é
estruturante é tomar para si a dialética no processo de construcdo do conhecimento.

Iniciaremos nossas discussoes a partir dos seguintes conceitos:

a) Despertar e sensibilizar

Vejamos, a seguir, a formulacdo verbal dos professores Da e Ro, eles utilizam
as palavras sensibilizar e despertar, respectivamente, para se trabalhar com a

Educacdo Ambiental:

[...] Eu acho que o papel do professor é sensibilizar esses alunosa mostrar que aquelas



informagoes que eles aprendem em sala de aula ndo sdo apenas restritas a uma avaliagdo, e
sim que elas podem ser o conhecimento que eles aprendem em sala de aula pode ser aplicado
dentro da escola e fora dela. (fala do professor Da).

Despertar os estudantes para que eles possam se inserir nesse movimento de luta
contra a problemdtica ambiental, de enfrentamento dos problemas que mnos afetam
cotidianamente. [...] (fala do professor Ro)

E preciso atengdo para o tratamento do sensibilizar, despertar, colocado pelos
professores Da e Ro, pois nao se pode afirmar que os alunos podem ser
sensibilizados, despertados ou estimulados. A sensibilizacdo provém das sensagdes
que refletem sobre as qualidades (uma grandeza, a brancura, etc.). Com isso, as
sensacoes sdo elementos estruturados e ndo mais estruturantes “e sem diferenca de
natureza entre o todo e as partes” (Piaget, 1978). O professor deve estar atento as
estruturas prévias dos mesmos, dado que se esses estudantes ndo possuem uma
estrutura assimiladora (conhecimento prévio), ndo ocorrerd a sensibilizagdo ou
despertar, e, portanto, aprendizagem, no maximo, uma consciéncia transitéria que
nao se integra na sua memoria.

Por outro lado, também, mesmo tendo essas estruturas assimiladoras, esse
estudante pode nao ter interesse em relacdo a algumas tematicas ambientais, porque
seus valores culturais sdo outros. Aqui, vale recordar o conceito de afetividade para
Piaget (2014), sendo ela o motor da acdo e a energia do sistema que se liga
diretamente a vontade do querer. Por isso, se o estudante ndo tem interesse, nao
aprende. Nesse sentido, o professor precisa se implicar com o estudante, rompendo
as resisténcias para que possa avangar na constru¢do de uma consciéncia critica
ambiental que perpassa por mudancas na sua escala de valor, adquirindo novos
principios, cambiando valores e tomando consciéncia da importancia das regras
ambientais - sentimento do dever, que sdo necessdrias para um agir moral
auténomo.

Assim, o professor precisa estar munido dos conhecimentos cientificos
relacionados a Educagdo Ambiental, dentre outros, e também da compreensao das
teorias de aprendizagem, pois, para além de um saber fazer, é preciso pensar no
como e por que fazemos. Nesse sentido, o professor precisa ter consciéncia e ser

autdnomo, para que seu fazer pedagoégico esteja voltado para a formacao de sujeitos



criticos, reflexivos e autdbnomos - cidadaos e cidadas.

Uma escola democratica, interpretando Piaget (1994), é um espago
transformador que oportuniza a construcdo e reconstru¢do do conhecimento
mediante processos de tomada de consciéncia continuos, mas que também, acolha a
realidade dos alunos, suas experiéncias, saberes e sua cultura. Ela precisa ter um
espaco de formacdo de professores munidos de uma consciéncia critica ambiental e
de investigacdo permanente da realidade social, tendo como objetivo a qualificacdo
das acdes pedagodgicas e o resgate de sua cidadania. Assim, o papel do professor é de

imensa relevancia, por isso, sua formagao continuada passa a ser imprescindivel.

b) Afeto e afetividade

Na Educacao Ambiental, o papel do professor é crucial, e ele deve ser visto
como um instigador do processo de aprendizagem. O professor precisa estimular a
curiosidade natural dos estudantes e promover a investigacdo ativa, incentivando-os
a explorar e compreender o mundo ao seu redor. A abordagem interacionista de
Piaget (1994) destaca a importancia de permitir que os estudantes construam seu
proprio conhecimento por meio da interacdo com o ambiente. O professor, nesse
contexto, desempenha o papel de instigador e facilitador, orientando os estudantes
em suas descobertas e questionamentos sobre questdes ambientais.

Segundo Freitas et al. (2018), a escola é um dos ambientes onde o estudante
passa grande parte do seu tempo e o educador possui o papel de instrutor e
instigador do conhecimento. Um dos desafios dos professores que trabalham com a
educacdo da Educacdo Ambiental é instigar nos alunos o interesse e a valorizacdo do
meio ambiente. Essa valorizagdo pode ser percebida na fala dos professores Al e An,
quando destacam a importancia da vivéncia no dia a dia dos estudantes sobre as

questdes ambientais.

Entdo, eu acho que a educagio ambiental comega a ser feita dessa maneira, quando se
cria afeto. Entdo, é algo que tem que ser implantado desde sempre. Eu acho que essas ideias
afetivas, o aluno, o ser humano se cria mais naquela primeira fase da idade do ser humano.
Entdo, isso demonstra que essa qualidade nao deve estar inserida apenas ou tentar inserir em
nivel Fundamental 1I ou Médio, tem que ser vivenciado o Dia da Arvore e tudo mais hd
tempos atrds na crianga, logo nos seus primeiros anos de escola, de ensino. (fala do professor



Al)

Essa afetividade com as coisas que eles tém, as coisas que a gente trabalha, eu acho que
tem relagdo muito grande.Por exemplo, o pé de Jequitibi que a gente tem agora, entdo, o
pessoal que viveu. A afetividade que se tinha com aquele pé de Jequitibd. Os alunos também
devem ter afetividade. E uma plantacdo que eles fazem, entdo, cria aquela coisa de afeto. Uma
drvore que foi da infancia e que ainda td ld. E se alguém destroi? (fala do professor An)

A fala do professor Al destaca a importancia de introduzir a Educacao
Ambiental desde os primeiros anos de escolaridade, reconhecendo que o afeto e a
conscientizacdo ambiental sdo indissociaveis e devem ser cultivadas desde a infancia.
Ele ainda sugere que a Educacao Ambiental vai além de eventos momentaneos, como
o Dia da Arvore, e, desse modo, deve ser incorporada de forma continua no curriculo
escolar. Isso estd relacionado com a visdo de Piaget, de que a génese da consciéncia é
um processo continuo de desequilibrios e equilibracdes que conduzem dos habitos
virtuosos a hébitos por conscientizacdo, e que devem ser construidos na vivéncia
dos estudantes acerca das questdes ambientais, auxiliando no desenvolvimento da
Educacdo Ambiental Autéonoma.

Na fala do professor An, percebemos a importancia da afetividade e do
vinculo emocional que os estudantes podem desenvolver com a causa ambiental e as
experiéncias ambientais. Desse modo, ao criar oportunidades para que os estudantes
desenvolvam conexdes afetivas com a natureza, com o homem. E o professor se
tornando um instigador na Educacdo Ambiental, pois permite a construcao dessa
consciéncia com o meio ambiente.

As questdes da afetividade também aparecem no ambito da aprendizagem dos
contetdos conceituais. Relagdes afetivas para Piaget (2014) podem retardar ou
acelerar a aprendizagem e o desenvolvimento. Vejamos a fala do professor Fa:

E tem a questdo também com professor, onde se o estudante cria uma certa antipatia,
um distanciamento, um bloqueio com algum professor, pode ser qualquer conteiido, ele nao vai
conseguir avangar na aprendizagem. Isso ndo € s6 estudante [...] Tem turma que a gente tem

uma “quimica” e vocé vai ld, vocé jd vai sorrindo, vocé conta piada, o conteiido vai fluindo e
tem turma que é travada. (fala do professor Fa)

A fala do professor Fa ressalta como as relagdes de afetividade entre o
professor e o estudante causa impacto na aprendizagem. Na perspectiva da

Educacao Ambiental, isso é importante para o papel do professor como instigador,



pois a motivagdo estd na base da relagdo deste com os estudantes. O envolvimento
dos estudantes com o professor nas questdes ambientais desempenha um papel
significativo na construcdo de uma consciéncia critica ambiental.

Vejamos a fala da professora De:

O aluno que se sente acolhido na sua casa, na sua familia, facilita a aprendizagem,
facilita que a mente esteja sauddvel para apreensdo de virias questoes e de outras questoes. Eu
acho que um ambiente conturbado, a falta de afeigdo, esse lado afetivo acho que prejudica, eu
acho que ndo favorece o processo de aprendizagem (fala do professor De).

Na fala da professora De, podemos também perceber a importancia do
acolhimento do aluno como facilitador da aprendizagem. E vai mais além, trazendo
outros fatores, como a mente estar saudédvel. Para Miranda (2021), a aprendizagem é
um tema complexo e multifatorial, ndo é s6 estratégia, depende do sono, depende
das condigdes socioecondmicas, alimentagdo (saudével ou ndo), fatores culturais,
psiquicos, fisicos, afetivos e cognitivos.

Piaget (1994) nos convida a pensarmos uma arquitetura pedagogica voltada
para a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e autobnomos. Para isso, ndo queremos
so sujeitos disciplinados, mas que tenham o sentimento do dever pautado pela
autonomia da consciéncia e que possam contestar as regras ambientais, quando sao
impostas e injustas. Queremos, sim, a exteriorizacdo de valores pelos estudantes,
mas que esses valores sejam questionados pelo professor por meio de préaticas
dial6gicas, quando ndo estdo pautados em principios da igualdade, equidade e
reciprocidade. E importante, na Educacio Ambiental, que nossos estudantes
desenvolvam habitos virtuosos no tocante as questdes ambientais, mas que estes
sejam apenas um degrau para a autonomia da consciéncia.

Vejamos abaixo a fala dos professores Ro e Gl:

[...] se eu ndo tiver lutando contra o problema ambiental, ndo tiver suando ai para
poder denunciar, por exemplo, os grupos que utilizam da natureza como querem, eu nio vou
desenvolver afetividade [...] com aquilo que me afeta, com aquilo que eu entenda que realmente
faco parte. Entdo, a afetividade tem tudo a ver com a luta ambiental [...] ndo se perceber como
pertencentes a natureza eu ndo vou ter essa afetividade [...] alguns grupos populares,
desenvolvem muito bem essa afetividade com a terra. (fala do professor Ro)

Agora cabe ao professor também instigar e tentar mostrar aos estudantes que aquilo
ali ta errado, que aquilo ali existe uma lei. (fala do professor Gl)



A fala do professor Ro enfatiza a relagdo entre afetividade, pertencimento e a
acdo na Educacdo Ambiental. E o professor Gl fala no professor instigador. Para
Piaget (2005), o professor deve realmente atuar como um instigador ao conscientizar
os estudantes a se envolverem na defesa do meio ambiente e a perceberem que fazem
parte desse sistema interconectado. Essa abordagem enfatiza a importancia da acdo
prética e do ativismo ambiental como uma forma de cultivar a afetividade e o senso
de pertencimento ao meio ambiente. E importante destacar que a acdo para Piaget
(1974) esta em atraso a conceituacdo, portanto a prética na Educacdo Ambiental é
uma estratégia importante para construgdo de uma consciéncia critica ambiental.

Assim, o professor na Educagdo Ambiental deve criar um ambiente de
aprendizagem significativo, com préticas de vivéncias ambientais pautadas no
pensamento critico e na reflxao sobre as complexas questdes ambientais. Isso envolve
a promogao de discussdes, debates que permitam aos estudantes considerar
diferentes pontos de vista e avaliar as consequéncias de suas agdes no ambiente.
Como um ente instigador, o professor deve desafiar os estudantes a buscar solugdes
para problemas ambientais e a tomar decisdes responsaveis para a preservagdo e
conservacdo do meio ambiente. Desse modo, o professor atua como um guia que
inspira o pensamento critico, a consciéncia ecoldgica e a acao efetiva, preparando os
estudantes para serem cidaddos responsdveis e comprometidos com a causa

ambiental.

Indicador 3: Liberdade e auséncia de autonomia no trabalho do professor versus

liberdade e autonomiano trabalho do professor

A autonomia no trabalho docente também implica que os professores tenham
liberdade de adaptar e personalizar seus métodos de ensino para atender as
necessidades individuais dos estudantes. Isso envolve reconhecer que as turmas
possuem especificidades diferentes, e que cada aluno progride em seu préprio ritmo
e pode trilhar trajetérias de aprendizagem diferentes. A Autonomia docente é um
compromisso profissional, os professores precisam refletir e compreender os

processos de aprendizagem e como os estudantes se tornam criticos, reflexivos e



autonomos. Portanto, a liberdade e a autonomia no trabalho docente, de acordo com
a teoria de Piaget (1994), sao fundamentais para criar um ambiente de aprendizado
eficaz e para promover o desenvolvimento moral e cognitivo dos estudantes.

S6 isso, contudo, ndo é suficiente, é preciso que o professor tenha uma matriz
paradigmatica (Kuhn, 1992), ou “[...] uma teoria que deva estar a servico e para uma
acdo transformadora [..] Nesse sentido, a qualificacdo dos professores deve ser
processual, continua, participativa, diagnéstica e investigativa e permanente”
(Becker, 2013, p.223 apud Linch, 2002), e que desenvolva habilidades e técnicas
relativas aos recursos da acao didatica. Em suma, o professor tem que negociar em
seu contexto de atuacdo, deliberar conscientemente sobre seus juizos, refletir sua
prética, distanciar-se criticamente da estrutura burocratica da profissdo e expandir

sua visdo sobre o ensino para questdes além da sala de aula (Contreras, 2017) .

a) Liberdade e auséncia de autonomia no trabalho do professor

A limitacdo conceitual acerca da Educacdo Ambiental e a dificuldade de
relacionar seus contetdos especificos aparecem como obstaculo na autonomia do
professor. Para Contreras (2002), autonomia é uma condi¢do necesséria para a praxis
pedagogica, o professor precisa compreender o trabalho que exerce para transformar
sua pratica. Expressdo de valores e intencionalidade no seu oficio, que ele denomina
profissionalidade. Interpretando Piaget (1994; 2014), essa construgdo da autonomia
envolve cooperacdo, ela é social e individual, e se constréi em grupo, num exercicio,
numa pratica social.O motor dessa acdo é o desejo, que impulsiona reconstrugdes e
reorganizagoes continuas e permanentes sobre sua pratica.

Vejamos, a seguir, a fala dos professores Is e De:

Mas, por exemplo, eu nio consigo delimitar uma aula toda para focar somente nesse
ponto ai (as questoes ambientais). Isso depende muito do conteiido que a gente tiver
abordando. Por exemplo, agora t0 abordando no primeiro ano, ndo tem muito o que eu poderia
falar. Dentro das discussoes, eu vou incluindo alguns pontos que estiverem de acordo com o
que estive falando (fala do professor Is).

Na minha dd. Por ser Biologia, tem contetidos que dd para fazer ponte. Nio em todas
as séries com tanta facilidade assim, mas na maioria dos anos dd para trabalhar|...]. ( fala do
professor De).



Percebe-se, na fala dos professores Is e De, que as relacdes referentes a
Educacdo Ambiental e a sua disciplina sdo situagdes pontuais. E percebido que o
professor De, mesmo na area de Biologia, relata uma dificuldade ao trabalhar a sua
area de atuacdo e a Educacdo Ambiental em algumas séries. E importante ressaltar
que o trabalho interdisciplinar é fundamental na constru¢do de uma consciéncia
critica ambiental.

Entretanto, nas falas dos professores, é perceptivel a dificuldade de
estabelecer relagdes entre os contetidos especificos e as questdes ambientais. Esse é
um desafio que perpassa na formagdo continuada dos professores, trabalho
cooperativo e motivagdo. Essa educacdo continuada envolve atualizagdo,
aperfeicoamento e a promogdo profissional dos mesmos. Ela deve abrir as
possibilidades da Educagdo Ambiental a todos os professores e estudantes, dando
resposta a sede de conhecimento de cada sujeito, aprimorando e ampliando as
formacdes associadas as exigéncias da vida docente, pois, por muitas vezes, a
formagdo inicial ndo abrange adequadamente as habilidades necessarias para
promover uma aprendizagem significativa.

Ainda em relagado a formacdo continuada, para além da limitacdo em relacdo a
formacdo na area ambiental, o professor destaca a auséncia de materiais didaticos
que possam ser norteadores para um planejamento eficaz. Vejamos isso na fala do

professor G:

[...]Talvez, poderia ser mais aprofundado e ndo so fazer parte dos planejamentos, mas
ser o planejamento. Mas ai vem a limitagdo de formagdo. Por mais que eu busque, que eu leia,
que eu tente me informar. E ndo so da formagdo, mas os materiais que a gente utiliza, os
materiais diddticos utilizados pela gente e muitos deles ndo inserem isso 1o
planejamento/materiais.(fala do professor Gl).

O assistencialismo e a ineficiéncia de politicas publicas, o desconhecimento da
escola pelos gestores publicos sao evidéncias do descaso do Estado para o
desenvolvimento de uma escola de qualidade. A formacdo continuada para a
Educagdao Ambiental é uma vontade politica, onde o estado tem dever de aplicar
recursos, e cuja qualificacdo continuada do professor permite o emergir de relagdes

mais democraticas. Essas sdo condigdes necessdrias para o rompimento de



abordagens educacionais tradicionais (Marques, Pelicioni, Pereira, 2007).

Segundo Rossini e Cenci (2020), a substituicdo de abordagens educacionais
tradicionais por uma diversidade de teorias, métodos e praticas pedagogicas,
especialmente aquelas que facilitam a emancipagdo do individuo em face da
opressdo social, é mais congruente com uma abordagem que visa preparar os
educandos para lidar com a complexidade, constituindo-se como ponto de partida
para a efetiva incorporagdo da contextualizacdo e interdisciplinaridade da Educacao
Ambiental no contexto escolar. A Educacdo Ambiental, pois, concebida como uma
abordagem contextualizada e interdisciplinar, parte de uma acdo dialégica, da
vivéncia do estudante e promove a integragao dos sujeitos, visando a interconexdo de
areas do conhecimento em seu processo de implementacao.

Nesse sentido, na complexidade do ambiente da sala de aula, as abordagens
ambientais sio timidas. E imprescindivel e urgente repensar e potencializar os
discursos ambientais, contextualizando a vivéncia do aluno. O estudante precisa ser
o proprio sujeito da aprendizagem, construindo conhecimento a partir de suas
vivéncias. O professor entra como mediador nesse processo, necessitando da garantia
das devidas condicGes para a efetivacao desses processos.

Além disso, a questdo da temporalidade do professor e a precarizagdo do
trabalho docente sdo fatores importantes a ser considerados ao abordar a auséncia de
dialogicidade. Essa precarizacdo envolve: salas superlotadas; remuneracdo salarial
insuficiente; carga horaria excessiva, que, muitas vezes, ndo permite o devido
planejamento de aulas e acompanhamento individual dos alunos; falta de recursos e
materiais adequados; além dos atuais desafios socioemocionais e a dificuldade de
relacionar questdes da drea ambiental devido ao excesso de contetidos especificos da
disciplina.

Ja o professor Ro fala sobre uma ndo Educacdo Ambiental, uma educacédo

ambiental que enclausura e adestra os sujeitos. Vejamos a fala do professor Ro:

Entdo, muitas vezes na escola, ela acaba contribuindo inclusive para ndo educagio
ambiental ou entdo para a educacio ambiental que adestra os sujeitos. Uma educagio
ambiental que enclausura, que prende, que ndo permite uma leitura critica da realidade. (fala
do professor Ro).

Nessa andlise da fala do professor Ro, fica clara a auséncia de uma Educacao



Ambiental ou uma Educagdo Ambiental que adestra os sujeitos. Se os professores
nao trabalharem em cooperagdo e estiverem motivados, nao havera
questionamentos, didlogos e muito menos regulacdes ativas dos estudantes. A
depender de uma abordagem coercitiva, é possivel reforcar a heteronomia, onde o
sentimento do dever estard pautado pelo medo ou respeito unilateral. Contrario a
um sujeito autbnomo, que coopera em grupo, tomando consciéncia de si e de seu
entorno, ela age a partir de decisdes justas, baseadas na igualdade e equidade. Dito
de outra forma, ser autdbnomo é ser cooperativo, é agir criticamente, analisar,
sintetizar, criticar as normas injustas e tomar decisdes justas, com base na equidade e
reciprocidade como principios de seus juizos e agdes morais - que s6 é possivel em

uma educagdo para a liberdade.

b) Liberdade e/ou autonomia no trabalho do professor

Os trabalhos de Piaget evidenciam a importancia de um ambiente educacional
que permita a liberdade e autonomia para os estudantes. Entretanto, para que os
mesmos se constituam em seres autdbnomos, os professores precisam ser autdonomos.
Um professor que faga a diferenca em sala de aula (Gallego, 2006) é aquele que
coopera com os colegas, que esta motivado, que constréi espagos dialégicos, onde é
possivel questionar sem medo, que cria projetos, hortas comunitarias etc. Isso se
traduz diretamente na formagdo intelectual e moral dos estudantes, pois ambos -
desenvolvimento cognitivo e valores - se alteram na reflexdo. Assim, professores
devem ser mediadores, em vez de meros transmissores de informacoes.

Vejamos a fala do professor Fa:

Agora os professores tém que conversar e precisam ter uma coordenagio que entenda.
Eu ndo planejo minhas aulas baseado em temas especificos. Minhas aulas sio planejadas de
acordo com o cronograma de conteiidos. Minha disciplina tem uma sequéncia logica de
contetidos. E diferente da maioria das disciplinas. [...] Agora, eu vou agregando temas dentro
do que € possivel de trabalhar naquele conteiido especifico, naquele momento, naquela
determinada turma [...] E ai sdo temas variados, ndo é so educacio ambiental.[...](fala do
professor Fa)

A fala do professor Fa demonstra uma preocupagdo no planejamento, de

acordo com o cronograma de contetidos, que requerem momentos reflexivos. Numa



destas reflexdes, ele reconhece pela experiénciaque apesar de sequencial o
planejamento, ele sabe pela pratica que a construcdo do conhecimento pelo aluno
ndo o é: “Agora, eu vou agregando temas dentro do que é possivel de trabalhar
naquele contetdo especifico, naquele momento, naquela determinada turma”(fala
do professor Fa). Entretanto, quando refletimos em conjunto, ou seja, cooperando
conjuntamente, estamos no exercicio da autonomia. Entretanto, Fa destaca a
auséncia de cooperacao dos colegas para abordar as questdes ambientais. Podemos
falar em liberdade, em sua disciplina de Quimica, que prioriza a sequéncia l6gica de
contetidos como base para o desenvolvimento do ensino,mas poderiamos falar em
autonomia?

Seguir uma sequéncia légica de conteddos ndo garante que os estudantes
construam um entendimento significativo dos conceitos quimicos, onde cada topico
serve como base para o proximo. Essa linearidade nado reflete a visdo de Piaget de
aprendizagem. Para o autor, o processo de aprendizagem implica uma circularidade
dialética que nos remete a uma espiral cujo conhecimento é progressivo,mas a
integracdo de novos conhecimentos sempre ocorre a partir de estruturas
assimiladoras prévias, que sao reconstruidas.

No entanto, o professor Fa, ao flexibilizar o planejamento, estd reconhecendo
na pratica diferentes arranjos circulares que conduzem a construgio do
conhecimento pelos estudantes. Essa aprendizagem por flexibilizacdo se opdea
concepgdo tradicional, cuja pratica estd centrada no professor e também reforga o
protagonismo do aluno no ato de aprender. Nesse sentido, ele permite também que
os estudantes tenham liberdade, iniciativa, disciplina e comprometimento.

Essa liberdade comentada acima, dentro da estrutura estabelecida, adapta o
ensino as necessidades especificas de cada grupo. Isso promove a autonomia dos
estudantes, a medida que eles podem explorar topicos relacionados a Quimica que
mais lhes interessam ou que veem como relevantes, incorporando a liberdade de
escolha em seu processo de aprendizado. Nessa fala, o professor Fa demonstra como
é possivel equilibrar a estruturacdo do ensino com a promogdo da liberdade e
autonomia dos estudantes, conforme preconizado pela teoria de Piaget sobre o

desenvolvimento do sujeito autonomo.



A liberdade docente implica a flexibilizagdo do planejamento para atender
as particularidades dos jovens, que é fundamental na formacao de sujeitos criticos,
reflexivos e autonomos. Essa, do ponto de vista metodolégico, implica uma
participacdo ativa do estudante, dialogicidade, respeito mutuo, generosidade.

Entretanto, percebemos uma auséncia de cooperacdo entre professores e um
viés de planejamentos individualistas no tocante a Educacdo Ambiental, que é
eminentemente interdisciplinar, o que reforca ainda mais o trabalho em grupo.
Vejamos essa indagacgao do professor Al, abaixo, quanto a existéncia de uma horta,

que estéd desativada por falta de cooperacgao entre os professores:

Inclusive, ld na escola, eu ainda sempre me pergunto o por qué tinha uma produgdio
aqui de hortalicas? Porque estd desativada, se tem tudo? O que é que td faltando? Serd que
isso precisa estar inserido no curriculo para estar sendo desenvolvido? (fala do professor Al)

O proprio Fa e a De apontaram essa dificuldade de se trabalhar a Educagao
Ambiental de forma cooperativa em suas disciplinas, propondo trabalhar com
projetos. Fa sugere, além de projetos, a criacdo de uma disciplina de Educagao

Ambiental e o envolvimento dos estudantes no planejamento como relatado abaixo:

Nio tem condigdo. E no hordrio convencional de aula ndo dd para desenvolver, porque
estdo tendo aula. Nesse novo Ensino Médio, por exemplo, tivesse uma disciplina de educagio
ambiental ou projetos de educagio ambiental. — Rapaz, se a discussio e o planejamento
ficaremso entre os professores, a autonomia do estudante so wvai estar relacionada ao
aprendizado daquele contetido especifico. Se a escola permitir que as liderangas estudantis
participem dessas discussoes, ai é outra coisa (fala do professor Fa)

E eu acho que a escola, no geral, deveria ter um projeto ou algo relacionado a isso para
que isso ndo fosse deixado de trabalhar na sala de aula. Que fosse mesmo algo até fora do
material diddtico, porque nem sempre vem, quando vem acaba ndo incorporando tudo que
deveria (fala do professor De) .

Qualquer que seja o caminho - projeto, disciplina ambiental etc.-, nao
podemos perder de vista o trabalho de grupo, ou seja, cooperativo, pois este conduz
a autonomia. Somente planejando e desenvolvendo atividades de grupos,
envolvendo todos na escola e também fora dela, pode-se avangar nas questdes
ambientais. Para Piaget (1994), a vida no grupo é o meio natural de toda atividade

intelectual e a cooperagdo, o instrumento da reflexdo, que envolve liberdade de



expressao e trocas.

Vejamos a seguir a fala do professor Ro:

A minha organizagdo curricular tem muito compromisso com abordagem de temdticas
locais que envolvam problemas reais da localidade dos estudantes. Acho que desde a
organizagdo do curriculo, das disciplinas que atuo, que é disciplina de Biologia, iniciagio
cientifica, nesse momento. Entdo, desde a organizagio do curriculo, ja penso a insercio de
temdticas locais que envolvam problemdticas socioambientais. [...] Entdo, na minha
programagdo curricular, eu acho que na programagio curricular de qualquer outro educador
ambiental que trabalhe com temiticas socialmente relevantes, temdticas significativas, que
envolvam problemas reais, locais, isso ja é uma abertura muito grande para trabalhar com
educagio ambiental. Porque a gente ndo consegue trabalhar um tema, ou, pelo menos, a gente
nao deveria conseguir trabalhar um tema dissociado das dimensoes que compoem a realidade.

[...] (fala do professor Ro)

Eu faco quando abordo o assunto. Eu ndo posso trabalhar com Quimica, com tabela
periddica, falando de educagio ambiental. Mas tem uma parte, tanto na Educacdo de Jovens e
Adultos quanto Fundamental que pega a parte de ecologia. E af fala dos biomas. ]d falei um
pouquinho da dgua no inicio. Jd puxei, porque se for ficar so no livro, o livro fala s6 da célula.
Nido, a gente tem que falar da célula e tem que falar também do dia a dia (fala do professor
An).

A fala dos professores Ro e An ressaltam o compromisso com uma
abordagem educacional que integra tematicas locais e problemas reais do dia a dia.
Nesse momento, os professores Ro e An estdo abertos ao didlogo, dando a
oportunidade de trocas mutuas, o que estd alinhado com a promocdo da liberdade
de pensamento do estudante. Ao incorporar questdes socioambientais relevantes
para a comunidade, os professores estdo possibilitando que os estudantes se
envolvam ativamente na identificacdo e resolucdo de problemas locais, o que é
fundamental para o desenvolvimento da autonomia.

O professor An, por sua vez, demonstra como é possivel incorporar temas de
Educacdo Ambiental em sua disciplina de Biologia, mesmo que ndo seja o foco
principal do curriculo. Ele relaciona conceitos quimicos com questdes do dia a dia e
destaca a importancia de sensibilizar os estudantes para questdes como desperdicio e
impacto ambiental. Essa abordagem promove a liberdade de pensamento dos
professores e estudantes, sendo incentivados a refletir sobre as implicacdes de suas
acdes no ambiente e na sociedade.

Ja o professor Ro preconiza, na sua organizagdo curricular, a introducdo de

elementos com temdticas que possam atender a demandas da Educacdo Ambiental.



Com isso, a inclusdo de temaéticas locais na programacao curricular demonstra uma
contextualizagdo das questdes ambientais na abertura para a construcdo do
conhecimento a partir da realidade dos estudantes.

Conforme indicado por Piaget (1994), Ro e An, ao contextualizarem o
aprendizado e encorajarem a reflexdo critica, permitem que os estudantes
desenvolvam uma compreensao mais profunda e autobnoma do conhecimento. Piaget
destacou a importancia de partir do conhecimento prévio e das experiéncias
concretas do aluno para promover uma aprendizagem significativa. Ao conectar o
ensino de Biologia e iniciacdo cientifica a questdes reais da comunidade, ao dia a dia
dos estudantes, os professores Ro e An estdo proporcionando uma oportunidade
para eles relacionarem o aprendizado com sua prépria vida e ambiente.

Seguindo as anélises sobre a liberdade no trabalho docente, vejamos a fala do

professor Da:

A teoria que eu gosto é a teoria da problematizagio [...] porque coloca esse aluno meio
que em desequilibrio, faz o aluno refletir e pensar. Entdo, acho que a teoria da problematizagio
e esses assuntos na minha relagdo com os meninos é de questionar, instigar, fazer com que eles
reflitam [...] Eu gosto de problematizar para fazer esses meninos pensarem. E isso faz com que,
também, faca com que eles pensem sobre o que td acontecendo na sala de aula, sobre o que eles
podem fazer também. (fala do professor Da)

O professor Da destaca o uso da teoria da problematizacdo como uma
abordagem eficaz para instigar a reflexdo e o pensamento critico dos estudantes. Ao
problematizar situagdes conhecidas ou extraidas da realidade social deles, a
aprendizagem torna-se significativa, o estudante passa a ser uma agente ativo nesse
processo de construgdo e, por consequéncia, ele vai tomando consciéncia até o
desenvolvimento do pensamento critico. O que fica expresso na fala do professor Da:
“Eu gosto de problematizar para fazer esses meninos pensarem”.

Quando Da traz a problematizacdo como fator de desequilibrio cognitivo para
o estudante, isto é, questdes que os colocam nesse desequilibrio, ele os instiga a
pensar e a buscar solucgdes para os problemas apresentados. Essa abordagem vai ao
encontro da visdo de Piaget (), de que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio
do enfrentamento de desafios e do conflito cognitivo, que levam os estudantes a

reequilibragdes do seu pensamento, construindo estruturas assimiladoras mais



potentes.

Essa abordagem permite trazer que a liberdade docente tem um grande poder
de influenciar no processo de aprendizagem e na constru¢do da autonomia dos
estudantes, encorajando-os a tomar medidas responsaveis e promovendo sua
liberdade de pensamento. Em conjunto, as falas dos professores Fa, Ro, An e Da
exemplificam como a liberdade docente na promocao da autonomia dos estudantes
pode ser alcancada por meio de contextualizacdo, problematizacdo da conexdo entre
os conteddos curriculares e a realidade desses atores no desenvolvimento da
aprendizagem. A desmotivagdo do professor, porém, pode constituir-se um

obstaculo nesse processo.

Indicador 4 : Regulagcdes automaticas - fazer sem consciéncia versus regulacdes

ativas - intencionalidade consciéncia sem acdo econscientizacao

Iniciamos esse indicador com definicbes de regulacbes automaéticas e
regulagdes ativas, retiradas do livro “A Tomada de Consciéncia”(1977) e o “Fazer e
Compreender” (1978), de Jean Piaget. Em seguida, o conceito de conscientizagdo, na
obra “Conscientizacao” (1921-1997), de Paulo Freire.

As regulagdes, na teoria de Piaget, envolvem um movimento de coordenacdes
enddgenas e exdgenas. As regulacdes automadticas implicam um movimento de
autorregulacdo de suas agdes sem compreensdo (fazer sem consciéncia). Ja as
regulacdes ativas implicam intencionalidade, uma consciéncia - pode nao haver
tomada de decisdo, ou seja, o sujeito consciente pode nado agir diante das questdes
ambientais. Por outro lado, o aprofundamento da consciéncia conduz a
conscientizacdo (Freire, 2021) e autonomia da consciéncia (Piaget, 1994) , e esta

envolve a tomada de decisao, ou seja, o sujeito age diante das questdes ambientais.

Z

A tomada de consciéncia é um crescimento da consciéncia, um
aumento de luz - e ndo uma iluminacdo subita - , um reforco da
coeréncia psiquica, pois a consciéncia, em si mesma, é um ato
humano, um ato vivo, um ato pleno (Andrade, 2013, p. 66).

Desse modo, esse processo ocorre de forma lenta e laboriosa, em que o sujeito



sempre tera resisténcias a serem vencidas (Piaget, 1977).

a) Regulagdes automaticas - fazer sem consciéncia

Continuando, questionados sobre autonomia na Educacdo Ambiental, na
formulagdo do professor Da, autonomia estd dissociada de regras e disciplinas, ser
autonomo é fazer o que se quer, sem ter consciéncia de que aquilo é uma ajuda para

o meio ambiente. Vejamos as falas dos professores Da e De:

[...] 0 sujeito autdnomo me faz pensar em um individuo que consegue tomar agoes sem
a necessidade ou pardmetros externos [...] tem individuos que fazem a educagio ambiental no
seu dia a dia sem ter consciéncia de que aquilo é uma ajuda para o meio ambiente |...] (fala do
professor Da).

[...] A maioria s6 vai no embalo. Sempre influenciado por alguma campanha alguma
ou coisa assim. [...] Justamente isso que nessa educacio ambiental que eles tivessem uma
formacgdo, um preparo para isso, para eles serem auténomos nesse processo.(fala do professor
De).

Ja a formulacdo verbal de De, acima, para ele, alguns estudantes apresentam
hébitos virtuosos, porque vao no embalo, sendo influenciados por alguma campanha
ou coisa assim. Trata-se de um respeito que emana do exterior. Para Piaget (1994), é
na relacdo com o outro, pautada pelo respeito e/ou medo, do professor, diretor da
escola etc, que encontramos a moral heteronoma, mas esta é apenas uma fase do
desenvolvimento moral - necessaria, sendo que os estudantes tém o potencial de
supera-la para a autonomia. Assim, num primeiro momento de heteronomia, de
obediéncia a autoridade, faz-se necessario, para que os estudantes conhecam e
obedecam as regras ambientais - diferenciando o que esté certo ou errado, para que,
depois, o espirito de cooperagao possa ser construido por meio do respeito mutuo,
solidariedade interna para o autor, as relagdes de coagdo e cooperagdo sao
importantes e tém papéis definidos.

O contexto das falas acima traz a ideia de sujeitos que realizam acdes de
Educagdo Ambiental em seu cotidiano, mesmo sem uma consciéncia de que estdao
contribuindo para o meio ambiente, podendo ser visto como exemplo de regulacao

automatica, um savoir-faire (saber fazer). Nisso, pode estar agindo com base no



interesse, por medo do castigo, esperanca de recompensa ou por influéncia - as vezes,
por respeito a uma autoridade, e ndo propriamente por uma autonomia da

consciéncia (La Taille, 2007).

b) Regulacdes ativas - intencionalidade, consciéncia sem agdo e conscientizagao

A situacdo relatada a seguir foi expressa numa perspectiva hipotética que
envolve a capacidade de imaginar cendrios alternativos, contudo, as problematicas
trabalhadas sdao baseadas em situacdes reais da vivéncia e observacdao do autor da
pesquisa na instituicao de ensino. Ao explorar esses cendrios, busca-se oferecer uma
visdo mais ampla e aprofundada das questdes enfrentadas no cotidiano, permitindo
uma anadlise critica e identificando solu¢des que possam ser aplicadas.

Problematica: é de informagdo dos professores que arvores saudaveis de
grande porte que estavam localizadas em torno de um colégio foram retiradas pelo
Poder Publico municipal sem nenhuma justificativa. Os professores de Biologia e
Quimica, conhecem a existéncia da Lei 9605 sobre as san¢des penais e administrativas
derivadas de condutas e atividades lesivas ao meio ambiente. Sabendo disso, o que
devem fazer esses professores? Por qué?

Vejamos as formulagdes verbais de todos os professores participantes sobre a

problematica posta.

Entdo, acho que deve procurar os 6rgdos responsdveis, inclusive nos temos a Policia
Ambiental, eu acho que ld pode ser registrada uma queixa, porque a gente vé, de fato, isso que
foi relatado. Nos vemos que o Poder Puiblico de execugdo estd totalmente dissociado, nio busca

justificativa, ndo busca uma interagio com a sociedade e acaba fazendo situagoes tipo essa.
(fala do professor Al)

Mexer com o Poder Piblico e com os professores - pode fazer uma manifestagdio,
pedindo uma explicagio. [...] Mas aqui, o que acontece aqui, a gente so sabe das coisas depois
que acontecem. Ji é o planejamento deles. (fala do professor An)

O que deve fazer, ndo so professor de Quimica, Biologia, qualquer um que tenha um
entendimento minimo de educacdo ambiental, pode, primeiro, procurar o Poder Puiblico para
entender o que estd acontecendo. (fala do professor Fa).

[...] Enquanto professores, a gente poderia também reivindicar coisas que estdo na lei,
que, muitas das vezes, a gente fecha os olhos e apenas se apega a sala de aula. Ndo tem como
mostrar esses alunos para fazerem, por exemplo, acoes, na sua realidade, sendo que uma escola,



na realidade em volta dela, é de algo que nao ajuda o meio ambiente. Muito pelo contririo, de
agoes de pessoas que prejudicam. E a gente fecha os olhos em relagio a isso. Acho que,
enquanto professores, a gente precisa avangar nesse sentido de questionar, de lutar, de exigir
que a lei seja cumprida. (fala do professor Da).

Agora cabe ao professor também instigar e tentar mostrar aos estudantes que aquilo
ali td errado, que aquilo ali existe uma lei. E que se os estudantes se sentem lesados por aquilo
ali, devem buscar medidas cabiveis, jd existe lei. (fala do professor GI)

Primeiro, que se esses professores e esses alunos jd tém a sensibilidade de se indignar
diante disso, acho que isso ji é fundamental, jd é o primeiro passo. Essa capacidade de
indignagdo diante de uma agio como essa [...] Entdo, eu acho que primeiro a capacidade de se
indignar, porque muita gente sabe disso e nem se toca. Nio tem nenhum tipo de sensibilidade
a questdo ambiental.” (fala do professor Ro)

Eu vejo que os professores necessitam formar uma comissio e se organizar para tal
caso. Haja uma situacio como essa. Os professores deveriam ter uma representagdo, se
mobilizar para fazer algo nesse sentido. Eu acho que seria o momento da Atividade
Complementar precisar discutir sobre isso. (fala do professor Is)

Mas eu acho que os ativistas tém poder maior, porque td ali, é quem fiscaliza, quem
reclama, quem protesta. As vezes, nio utilizam nem a lei. Eles chegam ld como aqui em uma
cidade que tiveram que tirar drvores aqui e ativistas foram para ld, fizeram corrente,
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abragaram a drvore e ndo tiraram. E uma luta mesmo baseada no verbal, na base do grito,
porque a lei mesmo td completamente sem acdo. Por isso, a importdncia da autonomia dos
estudantes, porque é a forma que a gente tem de lutar. (fala do professor De)

Para um professor ter uma consciéncia critica ambiental, ele precisa ter
engajamento diante das questdes ambientais que se apresentam no seu entorno e no
contexto escolar, agindo de acordo com sua vontade e pautado no principio da
justica, igualdade e equidade. E preciso que ele tenha dominio dos conhecimentos
especificos e educacionais e que esteja de acordo com as decisdes educacionais que
perpassam todas as esferas: nacionais, estaduais e municipais. Autonomia, para
Piaget (1994, 1977), implica intencionalidade, cooperacdo, respeito mutuo,
solidariedade interna. E acdo, um professor pautado pelo sentimento do dever,
diante das arbitrariedades ambientais e que possam envolver os estudantes nesse
agir, demonstra aos mesmos um agir moral, com conscientizacdo, que potencializa os
resultados de seu processo de ensino pela for¢a do exemplo.

Para se verificar o engajamento do professor nas questdes ambientais na
escola: os professores sdo questionados sobre uma situacdo de corte de &rvores no
entorno do prédio da instituicdo escolar e que é conhecida por eles a existéncia da Lei

9605/98 sobre as sancdes penais e administrativas derivadas de condutas e



atividades lesivas ao meio ambiente.Percebemos, em todos os professores, uma
consciéncia para a qual se nota uma tentativa de resolucao de problema, o que
implica uma intencionalidade, uma consciéncia da importancia de acdes sobre o
problema colocado. Mas, se tratando de uma situacdo-problema, que, de fato,
ocorreu na escola, houve engajamento dos professores?

Passemos a analisar, as falas mais individualizadas. Para os professores An, Al
e Fa, nessa situacdo deveriam estar interligados com outro Poder Pablico, em que é
visualizado o entendimento com a compreensdo da regra que proporciona a
heteronomia. Nisso, é colocado que ndo existe essa capacidade de se reconhecer
como participante de um processo de desenvolvimento que vai ocorrendo durante a
vida pelas interacoes estabelecidas no contexto da educagdo, ou seja, os participantes,
como professores, entendem que existam como um processo extrinseco, relacionado
a questdo da participacao.

Além disso, os professores An e Fa mencionam que, por mais que tenha uma
procura sobre mais informagao, é preciso se colocar como instituigdo, pois, segundo
Fa, o professor pode acabar levando a resultados limitados para um possivel
entendimento que se faca sobre a participacdo como organizagdo, pois qualquer agao
poderia acontecer sem objetivo.

Com isso, o cumprimento puro e simples das regras ambientais impostas pelas
autoridades ou que ndo sejam baseadas no respeito mttuo ndo assegura uma adesao
do sujeito a essas regras e, consequentemente, ndo representa uma capacidade de
julgar e questionar a propria regra, retratado necessariamente pela fase heterénoma.
De forma independente, alguma énfase seja dada a este aspecto da teoria de Piaget
(1994; 1990), onde se deve alcancar o respeito as regras pelos sujeitos e que isto seja
supostamente passivel de atribuicdo de um certo enaltecimento ao conformismo em
sua teoria. Na verdade, a proposta piagetiana pode ser entendida de forma
rigorosamente oposta, uma vez que a autonomia e a reflexdo sobre as regras
permitirdo seu questionamento e sua reflexao.

Dessa forma, tais formulagdes verbais sdo retratadas com aspectos
heteronomos, eximindo-se em alguns pontos de seu protagonismo docente,

fortalecendo a formacdo de sujeitos heterdnomos pela falta de agdes que possam



proporcionar o desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e autéonomo. E
observamos outros elementos relacionados a heteronomia, pois eles buscam
informagdes junto ao Poder Puablico para entender o que esta acontecendo, aceitando,
mais uma vez, as regras e decisdes das autoridades sem questiona-las de forma
moralmente fundamentada. A liberdade se limita a uma possivel cobranca para
“autoridades competentes”, desvinculada sua participacdo pedagogica, em que,
segundo as representacdes expressadas, implica a heteronomia. Dai a importancia da
formacdo continuada de professores, e que esta esteja pautada na autonomia. Um
sujeito heteronomo é incapaz de formar alunos verdadeiramente dotados de
autonomia.

A Educacdo Ambiental Autéonoma desempenha um papel crucial no
desenvolvimento de sujeitos criticos, reflexivos e autbnomos em relacdo as questdes
ambientais. Essa abordagem coloca o individuo no centro do processo educativo,
estimulando a investigar, questionar e agir de forma independente em relagdo ao
meio ambiente.

Ao promover a autonomia da consciéncia ou conscientizacdo na perspectiva
de Paulo Freire, a Educacdo Ambiental permite que os alunos assumam um papel
ativo na busca de solugdes para os problemas ambientais. Consciéncia munida de
agdo, baseada no sentimento do dever. Isso envolve a capacidade de tomar decisdes,
considerando diferentes perspectivas e evidéncias cientificas, em vez de adotar
cegamente opinides pré-concebidas.

Além de que a abordagem autonoma incentiva a reflexdo critica sobre as
interacdes entre seres humanos e meio ambiente, permitindo aos  alunos
considerarem ndo apenas as dimensdes ambientais, mas também as sociais,
econOmicas e éticas dos problemas ambientais.

Ao desenvolver um sujeito critico reflexivo e autébnomo, no plano moral, a
Educagdo Ambiental ndo apenas promove a compreensdo profunda das questdes
ambientais, mas também capacita os individuos a agir de forma justa, inspirados
pelo sentimento do dever, e elegem a equidade e reciprocidade como principios de
seus juizos e a¢des morais, tornando-se agentes de mudanca em suas comunidades e

na sociedade como um todo. Ja no plano ético, procura-se a expansao de si mesmo,



um agir consciente em relagdo as questdes ambientais, para além das fronteiras
comunitérias, para além das pautas culturais dadas de antemdo, um agir consciente,
universal, enfrentando desafios ambientais globais e promovendo um futuro
planetédrio mais sustentavel.

Em sintese, se analisarmos apenas a intencionalidade do professor,
poderiamos pensar que houve engajamento. Vejamos as falas a seguir: “procurar o
Poder Publico para entender o que estd acontecendo”; “fazer uma manifestacdo,
pedindo uma explicagdo”; “procurar os 6rgaos responsaveis, inclusive nés temos a
Policia Ambiental ”. Essa intencionalidade, porém, nao se traduziu, de fato, numa
acao efetiva, ou seja, pois nenhuma atitude foi tomada - digo isso, pois sou professor
da instituicdo e também assumo aqui a minha inércia. Pensamento e agdo, ou
consciéncia e engajamento podem estar dissociados, o que, de fato, verificou-se,
portanto, as falas de todos o0s professores poderiam estar contempladas com o
pensamento de uma Educacdo Ambiental Auténoma? Entre heteronomia e
autonomia, existem muitas matizes (Farias, 2017), sendo a consciéncia uma condigao

necessaria, ainda que nao suficiente para a autonomia.

c) Trabalhando com problematicas reais da escola em situagdes hipotéticas

Para a formagdo de sujeitos autdnomos, é fundamental aprofundar os
processos de tomada de consciéncia, desenvolvendo a consciéncia com agao -
tomada de decisdo, que envolve ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também a
aplicagdo pratica do que foi aprendido nos espacos de aprendizagem. Nesse sentido,
a conscientizagdo para uma acgdo ambiental ndo se limita a transmitir informagdes
sobre problemas ambientais, mas visa cultivar a capacidade dos estudantes de
compreender, analisar e tomar decisdes eficazes em relacdo a questdes ambientais -
ndo por modismo ou por um fazer ambiental no dia a dia sem consciéncia.

A autonomia da consciéncia implica regulacdes ativas, importante na
formagdo de estudantes, para que eles sejam criticos e reflexivos em relagdo as
questdes ambientais. Isso envolve instigar, questionar, investigar, analisar diferentes

perspectivas e, por fim, tomar decisdes informadas sobre como agir para melhorar o



ambiente. Em vez de simplesmente aceitar informagdes prontas, os estudantes sao
instigados a construir a autonomia da consciéncia, tendo o sentimento do dever
pautado pelas regulagdes ativas.

A conscientizagdo ambiental que leva a autonomia da consciéncia envolve ndo
apenas a aquisicao de informagdes ambientais, mas também o desenvolvimento de
habilidades criticas e a capacidade de aplicar o conhecimento em agdes praticas no
cotidiano do sujeito. E por meio desse processo cooperativo que os estudantes se
tornam sujeitos autdonomos, capazes de tomar decisdes responsaveis e de contribuir
efetivamente para a preservacdo do meio ambiente. Essa consciéncia aparece na
formulacao verbal de Is.

Entdo, em relagdo a autonomia, eu vejo que, para o estudante ter a capacidade também
de identificar e tomar decisées corretas para que ele nio pense apenas no presente, mas que ele

possa pensar nas futuras geracoes. Na verdade eles precisam ter consciéncia. Consciéncia da
atividade que eles estio fazendo [...] (fala do professor Is)

A gente vé pouca exploragio das questoes ambientais. Inclusive, ld na escola, eu ainda
sempre me pergunto o por qué tinha uma producdo aqui de hortalicas? Porque estd desativada,
se tem tudo? O que é que td faltando? Serd que isso precisa estar inserido no curriculo para
estd sendo desenvolvido? (fala do professor Al)

Para o professor Al, o ambiente da escola poderia ser mais atuante nas
questdes ambientais. Nao basta ter consciéncia, é preciso ter agdo, e indaga: “O que é
que ta faltando? Serd que isso precisa estar inserido no curriculo para estar sendo
desenvolvido?” (Al) . Is enfatiza que os estudantes devem nao apenas considerar o
presente, mas também as futuras geragdes ao tomar decisdes que afetam o meio
ambiente. Sua consciéncia requer antecipacdes que transcendem o aqui e agora para
além das fronteiras da temporalidade. Tornar-se autonomo - implica uma expansao
de si mesmo. Ser um ser humano, generoso, ético, comprometido com as pautas
ambientais implica descentracdo cognitiva dos estudantes, entendendo que as
questdes ambientais dizem respeito a uma coletividade e que vai além, dominantes
em determinado lugar e época. E pensar o planeta enquanto totalidade, que precisa
ser cuidado e respeitado.

Observando-se com a perspectiva de Piaget (1994; 1977; 1978), que o

desenvolvimento da autonomia s6 é possivel em cooperacdo. Para ele, a tomada de



consciéncia que conduz a autonomia implica antecipagdes, ou seja, a capacidade de
considerar as consequéncias de ac¢des a longo prazo. Dessa forma, a Educagdo
Ambiental, ao promover a conscientizagdo e a autonomia da consciéncia, busca
preparar os estudantes ndo apenas para compreender as questdes ambientais atuais,
mas prever antecipagdes, para que possamos agir de forma responséavel e consciente
em relacdo ao meio ambiente, contribuindo para a sustentabilidade e o bem-estar das
futuras geracdes.
Vejamos abaixo a fala do professor Fa:

Tentar concientizar. Primeira coisa é isso. O colega fazer com que ele entenda. Pegar o
caso do YouTube que foi condenado a pagar ndo sei quantos mil reais de multa por causa da
capivara. Nesse caso, dd para trazer muita coisa. Porque esse é um caso massa para trabalhar
em Biologia, porque as pessoas so enxergam a questdo afetiva do ser humano com o animal. -
Ah, vai separar e tal. Mas nao entende todas as outras coisas que podem acontecer. Inclusive, o
cidaddo ndo tem questdo afetiva, pelo menos, é o que parece. Ele ndo tem questio afetiva com
animal. (fala do professor Fa)

A fala do professor Fa destaca o exemplo de uma plataforma de
compartilhamento de videos que foi multada por causa da exposigdo de um animal,
ilustrando como as pessoas, muitas vezes, ndo compreendem todas as implicagdes de
suas agdes em relacdo ao meio ambiente. Essa situagdo pode ser explorada em sala de
aula para promover a conscientizacdo dos estudantes sobre a complexidade das
questdes ambientais. Trazendo para uma perspectiva da epistemologia, para Piaget
(1974; 1977; 1978), autonomia da consciéncia implica uma tomada de consciéncia
critica dos estudantes, implica compreender ndo apenas o aspecto afetivo da relagdo
entre humanos e animais, mas também as consequéncias mais amplas de suas agdes
no ambiente.

O professor Fa ainda sugere que, além da dimensao afetiva, é essencial que os
estudantes desenvolvam uma tomada de consciéncia mais profunda e critica das
questdes ambientais. Isso envolve considerar ndo apenas os sentimentos em relacao
aos animais, mas também as implicagdes ecoldgicas, sociais e éticas de suas acdes. A
conscientizacdo é fundamental para capacitar os estudantes a tomar decisdes
baseadas no conhecimento cientifico e éticas em relagdo ao meio ambiente, que
valorizam o desenvolvimento da consciéncia e da autonomia na resolucio de

problemas complexos para uma Educacdo Ambiental Auténoma. Portanto, a



Educacao Ambiental busca promover processos de tomada de consciéncia critica dos
estudantes para que se tornem agentes autdbnomos e responsiveis na protegdo e
conservacao do meio ambiente.

Vejamos a seguir a fala do professor Ro:

[...]Ele comeca a se engajar na questdo ambiental a partir disso. Porque o professor
considerou aquele problema que o aluno trouxe para sala de aula como vdlido. Vocé vai ver que
0 aluno jd ndo sabe tudo sobre o problema, mas vocé vai discutindo com ele. E vocé também
acaba aprendendo mais também sobre esse problema. E nesse processo em que um aprende com
0 outro, vocé vai construindo um conhecimento que é local, um conhecimento legitimo que
envolve problemas que precisam ser solucionados, porque esses problemas estio ligados a
desumanizagdo. Entdo, se eu ndo tenho dgua para beber, se eu t6 passando fome em casa, isso
também é um problema ambiental. [...] (fala do professor Ro).

A fala do professor Ro destaca a importadncia da conscientizacao e do
engajamento dos estudantes na questao ambiental. E colocado um cendrio em que
um aluno trouxe um problema pessoal relacionado a falta de dgua e a fome para a
sala de aula, e o professor considerou essa vivéncia como uma importante discussao.
Esse processo demonstra a valorizagdo da contextualizacdo no processo ensino-
aprendizagem, em que as preocupacoes dos estudantes sdo reconhecidas com sua
vivéncia. O didlogo e a interacdo entre o professor e o aluno promovem processos de
tomada de consciéncia e a compreensao mais profunda dos problemas ambientais,
relacionando-os a estruturacdo de um desenvolvimento da inteligéncia.

Essa abordagem reflete a visdo de Piaget sobre a construcdo do conhecimento
e a importancia da autonomia da consciéncia. Ao envolver os estudantes na
resolucdo de problemas que afetam suas vidas didrias, o professor os capacita a
refletir, compreender e agir de maneira critica e consciente em relagdo as questdes
ambientais e sociais. Portanto, a conscientizacdo e o engajamento dos estudantes em
problemas reais e locais sdo fundamentais para promover a autonomia da

consciéncia, contribuindo para a formacao de sujeitos mais criticos. A seguir a fala do

professor Al:

Acho que deveria buscar o esclarecimento para o aluno. Conscientizar que ele ndio estd
fazendo o correto. Conscientizar ele que pode ou deve, nio sei, levar esse animal até um orgao
responsdvel, contar como foi a historia. Porque, muitas vezes, ele foi enganado. Nao é um
animal que estd anilhado, um animal silvestre. Entdo assim, ndo sei a interpretagdo da lei
perante esse caso, mas eu acho que a saida dele, se esclarecer e entender que ele errou em estd
com esse animal. Talvez, por uma questio de pureza ele nao teve a malicia, que alguns tém,



por exemplo, de pegar o animal, traficar o mesmo. Pode ser que estava enganado. Acho que tem
que conscientizar, ele vai ser advertido de alguma maneira ou pela Unidade Escolar que tome
esse papel, ou pelo orgio € responsdvel, ou chamar os pais. Enfim, tem que passar para ele que
ndo estd correto, td errado.[...] (fala do professor Al)

A fala do professor Al refere-se a um aluno que levou um pdssaro silvestre
para aFeira de Ciéncias e 0 mesmo ndo era anilhado (situacao hipotética descrita pelo
pesquisador). A formulacdo verbal de Al reflete a abordagem que nos remete a
importancia da tomada de consciéncia dos estudantes em relagdo as suas agdes
frente a temas ambientais. Ele ressalta a importancia de colocar para o aluno sobre o
que ele faz e por que isso pode ndo ser correto, ao invés de simplesmente repreendé-
lo - o que estaria pautado na coacdo. Nessa abordagem, percebemos a ideia de
promover a tomada de consciéncia critica dos alunos em relacdo as questdes
ambientais. O professor Al ainda sugere que o aluno pode ndo compreender
completamente a gravidade de suas agdes e, em vez de punicdes severas, o
esclarecimento e a conscientizacdo podem ser formas mais eficazes de instigar a
tomada de consciéncia das consequéncias de suas agdes. Convém ressaltar que ha
valorizacdo da reflexdo, didlogo, que sdo fundantes para o desenvolvimento da
conscientizacdo ou autonomia da consciéncia que conduz a tomada de decisoes.

Abaixo a fala do professor Da:

[...] Acho que juntos a gente poderia realmente criar alguma agdo, pensar em algo que
realmente mostrasse que existe uma sociedade que estd com os olhos abertos a questoes
ambientais [...] na minha cidade seria instalado uma termelétrica. A populagio soube dos
maleficios [...] E ai, a populagdo comecou a se conscientizar e criou um movimento muito
grande na cidade para que ndo aceitasse a instalacdo. A principio, a ideia é que vai trazer
muitos empregos, mas a populagio entendeu que os prejuizos ambientais seriam maiores.
Entdo, passou por uma conscientizagio de uma populacio que exigiu seus direitos. E ai a
termelétrica nao foi instalada. (fala do professor Da)

A formulacdo verbal do professor Da destaca a importancia da agao coletiva e
da conscientizagdo em relacdo as questdes ambientais. Inicialmente, ele enfatiza que,
juntos em “cooperacdo”, poderiamos criar alguma acdo e que as questdes ambientais,
muitas vezes, envolvem a passividade da sociedade, mas quando as pessoas se
conscientizam e se unem, podem fazer a diferenca. Isso esta alinhado com a
perspectiva de conscientizacdo e autonomia da consciéncia na teoria de Piaget (1994;
1977;1978). O professor Da ainda sugere que, para efetuar mudancas significativas, é

fundamental ir além da sala de aula e tomar a¢des concretas. Isso implica exercer a



cidadania de forma ativa, participativa e dialégica, agindo em interesse da protecdo
do meio ambiente e da promocado de praticas sustentaveis.

Para mais, o exemplo da populacao de sua cidade em relagdo a termelétrica
demonstra como a tomada de consciéncia critica, a conscientizacao e a mobilizacao
podem levar a tomada de decisdes pautadas na reciprocidade, igualdade e equidade,
ou seja, a populagdo se uniu para exigir seus direitos e tomou uma decisdao que
considerou o impacto ambiental. Isso mostra o quanto essa agdo a fez refletir e criar
uma consciéncia critica nessa abordagem que reflete a conscientizagdo dos cidadaos
sobre as questdes ambientais e a busca por solucdes mais sustentaveis, algo que
Piaget (1994) consideraria uma expressdo do desenvolvimento da autonomia da
consciéncia e da agdo responsavel.

E gratificante ver como os professores abordam a questio da Educacdo
Ambiental, reconhecendo a importancia da tomada de consciéncia critica e
conscientizacdo para promover agdes significativas em relacdo ao meio ambiente e
em outros espacos. As palavras dos professores Is, Fa, Ro, Al e Da destacam como a
conscientizacdo ambiental ndo deve se limitar a mera transmissdo de informagoes,
mas deve envolver a compreensdo critica das questdes ambientais e o incentivo a
tomada de decisdes. Cabe destacar que essa abordagem, alinhada com a perspectiva
da teoria de Piaget (1994; 1977; 1978; 1995), busca capacitar os estudantes a serem
agentes ativos na protecdo do meio ambiente, considerando ndo apenas o presente,
mas também as futuras geragdes. Além disso, os exemplos de conscientizacdo e
mobilizacdo da sociedade mostram como a cooperagao pode fazer a diferenca na
promogao de praticas sustentaveis. E um testemunho de como a Educacdo Ambiental

Autdnoma pode ser um caminho eficaz para enfrentar os atuais desafios ambientais.

Indicador 5: Interdisciplinaridade e a Educacao Ambiental

Na Educagdo Ambiental, a importancia da interdisciplinaridade como um
conceito que vai além da simples articulagdo entre contetdos especificos. A Educagao
Ambiental, como componente essencial no processo de formagdo e educagao

permanentes, com uma abordagem interdisciplinar, é direcionada a resolucdao de



problemas e contribui para o envolvimento ativo do publico, tornando-se, dessa
forma, um sistema educativo mais relevante (Rossini; Cenci, 2020). Essa abordagem
deve promover o intercAmbio mutuo e a integracdo reciproca entre diferentes
campos de conhecimento, ampliando a compreensao dos estudantes (Piaget, 1970).

A interdisciplinaridade é uma reorganizacdo dos dominios do saber, por
intercambios que consistem em recombinagdes construtivas Ela é a via de acesso a
transdisciplinaridade, sendo um estdgio mais avancado de integracdo do
conhecimento. Ja a transdisciplinaridade é uma hibridizacdo que envolve uma
compreensao de processos de algo novo, indo além das fronteiras tradicionais das
disciplinas. Por exemplo, a psicolinguistica é uma hibridacdo da Psicologia e da
Linguistica, que enriquece ao mesmo tempo ambas (Piaget, 1970 ) .

Para que se configure como transdisciplinar, o professor de Quimica, Fisica e
Biologia precisa ser introduzido na area de Educacdo Ambiental e vice -versa. A
partir dessas premissas, a acdo pedagogica por meio da interdisciplinaridade se
mostra como uma estrutura fundamental para a formacdo de um espaco mais
dialogico e democratico, para chegarmos a transdisciplinaridade. A integracdo de
diferentes campos do saber, na perspectiva do sujeito, implica a cooperagdo. A
transdisciplinaridade é indissocidvel do didlogo e cooperacdo entre diferentes dreas
do conhecimento, permitindo o desenvolvimento de uma visdo mais ampla,
contextualizada e menos reducionista do mundo. O didlogo propicia liberdade de
pensamento e conduz a capacidade de analise critica sobre as questdes ambientais.

Essa teméatica nos conduziu a dois caminhos, a saber :

a) Interdisciplinaridade e a Educagdo Ambiental - Intencionalidade e

temporalidade

A abordagem interdisciplinar ocorre na Educacdo Ambiental, quando ha
intercambio mutuo e integracdo reciproca entre vdrias disciplinas. A Educagao
Ambiental, pode ser objeto de reflexdo de todas as 4reas de conhecimento humano.
Nesse sentido, a interdiciplinaridade, numa perspectiva educacional, é indissociavel

da cooperacdo. Veja que o professor Fa chega a deduzir essa relacdio : “A



interdisciplinaridade é possivel, ndo é dificil. Agora, os professores tém que
conversar” [...].( fala do professor Fa). A coordenacdo de diferentes pontos de vista,
confrontados com o ponto de vista préprio, permite ao estudante, quando instigado,
estabelecer relacoes sobre diferentes tematicas e transformacoes.

Assim, a interdisciplinaridade e a cooperacdo desempenham um papel
fundamental na Educacdo Ambiental, pois vao permitir o estabelecimento de
relacdes, integrando e diferenciando conhecimentos, permitindo uma abordagem
mais complexa das questdes ambientais. Na interdisciplinaridade, hd mais interagao
e coordenagdo, por isso, promove uma compreensao mais panoramica dos desafios
ambientais e capacita os alunos a explorar solugdes sustentaveis que considerem
tanto os aspectos fisicos, econdmicos, biolégicos quanto os sociais do meio ambiente.

Alguns professores se enquadram nessa categoria, por apresentarem
dificuldade em fazer uma abordagem interdisciplinar. Essa dificuldade é apontada
pela falta de tempo e dialogicidade entre os professores. Vejamos as falas dos
professores Al, Ane Fa :

[...] tal contetido poderia estar sendo trabalhado com tal disciplina. Seria bacana, seria
legal e ai ndo acontece por essas questoes. Ndo é que o professor estd fechado e nao estd disposto
a fechar essa parceria, é porque, muitas vezes, falta de didlogo, falta tempo. (fala do professor
Al).

[...] Quando se fala de educagdo ambiental jd é no final da terceira unidade. Dd tempo
de ver o qué? ( fala do professor An)

[...]Por exemplo, eu t6 querendo trabalhar agora com estudante, se der tempo, a
questdo do petroleo. [...] A interdisciplinaridade é possivel, ndo é dificil. Agora os professores
tém que conversar e precisa ter uma coordenagio que entenda ( professor Fa)

Por outro lado, observamos uma intencionalidade, um certo nivel de
consciéncia, de que é possivel a interdisciplinaridade, inclusive os professores
apontam os caminhos possiveis para o estabelecimento destas coordenacdes.
Vejamos as falas Da e An abaixo:

Se a gente falar de educagio ambiental e biologia, dd pra falar sobre ciclo da dgua, dd
para falar do meio ambiente, dd para falar sobre fatores abidticos e bidticos. Entio, a educagio
ambiental ela, de fato, é um assunto pertinente que para Biologia € fantdistico. Como eu te falei,

tem conceitos bdsicos na Biologia que podem ser trabalhados. (fala do professor Da)

[..] Pode trabalhar também quando vocé trabalha com biomas. E sempre tem. Da para



trabalhar com educagdo ambiental, mostrando. O professor pode mostrar essas coisas|...] (fala
do professor An)

Existe uma intencionalidade na fala dos professores Da e An, o que implica
uma consciéncia de que é possivel a abordagem interdisciplinar. Entretanto, ndo é
possivel afirmar que, de fato, essa abordagem ocorra no contexto da sala de aula. Por
exemplo: “d4 pra falar sobre ciclo da dgua, da para falar do meio ambiente, da para
falar sobre fatores abitticos e biéticos” ( fala do professor Da). Também observa-se na
fala de An uma intencionalidade - “Pode trabalhar - o professor pode mostrar” (fala
do professor An).

H4 uma distancia entre o que o professor idealiza e o que ele realmente
consegue fazer em sala de aula. Fato apontado pelos proprios professores Al, Fae,
inclusive, An. Eles verbalizam que, devido a temporalidade e auséncia de
cooperagao entre os professores, fica bastante precéria essa interdisciplinaridade na
sala de aula. Também, constatamos que a escolha das tematicas pelos professores (Al,
Da, Fa e Is) representa, de um certo modo, uma imposicao (coagao), tolhendo os
estudantes de liberdade - assim, a imposicdo de tematicas de preferéncia do
professor, quando descontextualizadas, ndo permite a participagdo ativa dos
estudantes pelo desinteresse, motivagao, o que, de fato, pode retardar o processo de
aprendizagem.

Piaget (1994) diferencia as relagdes interpessoais em : coacdo e
cooperagao,estas estando em lados opostos nessa construgao critica da consciéncia. A
coagao leva ao empobrecimento das relagdes sociais, fazendo com que a pratica tanto
do coagidoquanto do autor da coacdo permaneca isolada - auséncia de didlogo. J& a
cooperagao, por outro lado, implica troca de ponto de vista, controle matuo dos
argumentos e das provas, ou seja, hd uma participagdo ativa, que permite a
construcao de uma consciéncia critica ambiental.

Assim, para Piaget (1998), ndo devemos nos agarrar as nossas proprias
perspectivas como as tnicas que conhecemos intimamente, devemos compreender a
existéncia das outras perspectivas; que cada um compreenda que a verdade nunca se
encontra pronta, mas é uma elaboragao continua e ocorre de forma lenta e laboriosa,

gracas a propria coordenacdo dessas perspectivas.Trabalhar para autonomia



intelectual e moral é complexo e multifacetado. Mesmo assim, ndo podemos perder
de vista essa formagao. Apesar de todos os professores apontarem os caminhos para
a abordagem interdisciplinar, uns, efetivamente e intecionalmente, outros,
efetivamente ou intencionalmente, precisamos destacar aqui a importancia da
conscientizacdo do professor na formagao de estudantes autonomos.

E preciso ir além da cooperacdo como método - construcao da inteligéncia,
chegando a coopera¢do como produto. E, certamente, essa atuagdo perpassa pela
dialégica, respeito mutuo, reciprocidade, igualdade e equidade, pelo outro e pelo
publico - implica uma escola participativa e decisiva no aprimoramento dos
estudantes, que implica uma expansao de si mesmo - aspeto ético, num sentimento

do dever - aspecto moral, na autonomia e na constru¢do de uma consciéncia critica

ambiental.

b) Interdisciplinaridade e a Educagdo Ambiental - agdo no contexto da sala de

aula

Esse indicador nos permite afirmar que alguns professores vao além de uma
intencionalidade e exercitam a interdisciplinaridade em sala de aula.
Vejamos a seguir a fala do professor Da:
[...] Por exemplo, falo sobre ciclos biogeoquimicos, ndo tem como deixar de falar sobre

a importincia da preservagdo [...] Acaba que a educacdo ambiental precisa realmente ser

revista no nosso curriculo [...] (fala do professor Da)

Na fala do professor Da, observa-se o verbo falar, o que implica uma agado de
fato em sala de aula. Também o professor Da destaca a necessidade de revisitar a
Educacao Ambiental no curriculo, ressaltando a importancia de abordar temas
relacionados a preservacdo ambiental, como os ciclos biogeoquimicos. Ele argumenta
que, muitas vezes, esses topicos podem ser subestimados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Essa abordagem ressalta a importancia da interdisciplinaridade
na Educacdo Ambiental, pois transcende as fronteiras tradicionais das disciplinas e

integra conceitos e praticas ambientais em vérias &reas do curriculo escolar.



Essa separacdo dos conhecimentos em disciplinas é importante, o que significa
que os campos conceituais precisam ser preservados. Entretanto, todos os
conhecimentos estdo interligados, a interdisciplinaridade é um caminho importante
para avancarmos na superagdo tradicional de ensino. Esse percurso implica
cooperagao, que permite tomada de consciéncia, esse processo é lento e laborioso, os
sujeitos precisam vencer as resisténcias na construcdo dos conhecimentos. A
interdisciplinaridade é um caminho para uma abordagem diferenciada, rompendo
com o ensino tradicional, em que os educadores sdo transmissores do conhecimento.
Por outro lado, também prover a interdisciplinaridade leva ao aprofundamento dos
conhecimentos e, portanto, isso necessita de um aumento de carga horaria - contraria
a proposta da BNCC.

Vejamos as falas de Is e De, abaixo:

A gente fala de efeito estufa, a gente também consegue abordar sobre isso. Ndo é ao
longo de todas as aulas que eu consigo incluir algo sobre isso, mas ao longo de vdrios
contetidos da para falar[...] (fala do professor Is)

Essa questdo mesmo de verminose, parasitoses, outras coisas também da vivéncia deles
que eu gosto muito de falar. A questdo dos agrotoxicos, sabendo que muitos ali trabalham com
essa agricultura familiar e tal e, as vezes, eles utilizam determinados controles de pragas.(fala
do professor De)

Nas falas acima, observamos depoimentos que vao além da intencionalidade e
que se traduzem em acdo na sala de aula. Por exemplo, na fala de Da, quando ele
utiliza o verbo falar, “Por exemplo, falo sobre ciclos biogeoquimicos”, ou nas falas de
Is e De, “eu gosto muito de falar” (De), “agente fala do efeito estufa, a gente também
consegue abordar sobre isso” (fala do professor Is). Essas falas se traduzem em uma
agao que, de fato, ocorreu na sala de aula.

A interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental é essencial para garantir que
os estudantes compreendam a complexidade das questdes ambientais. Abordar a
preservacdo ambiental em diversos contextos curriculares, como cita o professor Da,
nao apenas promove uma compreensdo mais profunda da importancia de proteger o
meio ambiente, como também capacita os estudantes a identificar conexdes
interdisciplinares e aplicar seu conhecimento de forma pratica em vérias areas. Dessa

maneira, revisitar e fortalecer a interdisciplinaridade na Educagdo Ambiental é



fundamental para garantir uma educa¢do mais eficaz e abrangente em relacdo ao
meio ambiente.
Vejamos a seguir as falas do professor Gl e Al:

Sim, eu trabalho muito isso! Em Quimica, a gente discute muito [...] Em Quimica
Orgdnica, a gente fala a todo momento a parte da emissio de carbono dos combustiveis fosseis.
A educagio ambiental em Quimica é muito vidvel. Ndo enxergo nenhum contetido que ndo dé
para trabalhar uma questdo ambiental ou uma educagio ambiental. Se eu for buscar a tabela
periodica, por exemplo, eu posso falar na tabela periodica de vdrios metais pesados cumulativos
que formam a magnificacdo trdfica e dai por diante. (fala do professor Gl)

Entdo, eu comento com eles que a luz faz parte do nosso ambiente [...]JE dai, ao
estudar o homem, ao estudar a luz, ele estudou outras situacoes de maneira indireta, outros
primos, outros irmdos da definicdo que, na ciéncia, na fisica da para luz, foi possivel a gente
fazer alqumas reflexoes [...] Eu trago exemplos para sala de aula, um dos exemplos é que um
aluno uma vez predispos placas solares com o formato de uma copa de uma drvore. E a
absorgdo de energia foi muito maior do que as placas no seu formato geométrico bem definido.
Entdo, olha a necessidade de luz solar, energia solar, lampadas. Talvez isso justifique o porqué
a copa da planta tem esse formato, tipo de uma meia elipse ou coisa do tipo. Isso é abordado
quase sempre. (fala do professor Al)

As falas dos professores Gl e Al refletem sua agdo no contexto da aula: “sim,
eu trabalho muito isso” (professor Gl) “eu comento com eles” (professor Al).
Também enfatizam o reconhecimento da relevancia de incorporar a Educacao
Ambiental em suas disciplinas, mesmo aquelas tradicionalmente consideradas
distantes das questdes ambientais, como a Quimica e a Fisica. Em sintese, eles
afirmam que trabalham e podem trabalhar de forma interdisciplinar as questdes
ambientais.

O professor Gl enfatiza que, em sua disciplina de Quimica, ele trabalha muito
a interdisciplinar e as questdes ambientais. Ele trabalha, praticamente, em todos os
topicos do curriculo. Ainda destaca a interconexdo entre a Quimica e as questdes
ambientais, como a emissdao de gases estufa e a poluicdo atmosférica. Essa
abordagem promove uma compreensdo mais completa dos conceitos quimicos,
relacionando-os ao contexto do meio ambiente.

O professor Al, por sua vez, ressalta como a Fisica pode ser utilizada para
discutir questdes ambientais, como a energia solar e a absorcao de luz pelas plantas.
Sao ainda buscados exemplos concretos que relacionam os fendémenos fisicos com a
natureza, promovendo a compreensdo e valorizacdo do ambiente. Essas falas dos

professores Gl e Al vao ao encontro do entendimento de Piaget sobre aprendizagem,



que enfatiza a importincia de uma abordagem interdisciplinar na educacao,
permitindo que os estudantes vejam a relevancia dos conceitos no mundo real e
desenvolvam um pensamento critico e autonomo.

Em todas as falas acima, observa-se uma afirmacdo do professor de que
trabalha de forma interdisciplinar, indo além da intencionalidade. A
interdisciplinaridade implica didlogo e cooperacdo. Para Piaget (1994), a cooperacao
permite aos estudantes operarem conjuntamente. A cooperacdo constréi a
inteligéncia e conduz a autonomia da consciéncia, ou seja, permite a formagdo de
estudantes criticos, reflexivos e autonomos. Nisso, a escola, numa acdo
interdisciplinar, poderd redimensionar o fazer docente, em harmonia com o tdo
desejado e necessario carater cientifico da Educacdo (Collares; Sommer, 2001).

Portanto, ambos os professores demonstram a aplicacdo pratica da
interdisciplinaridade e da questdo ambiental nas disciplinas que ensinam, capazes
de compreender as interconexdes entre o conhecimento cientifico e 0 meio ambiente,
o que contribui para a formacdo de estudantes mais conscientes e criticos em relacao
as questdes ambientais. Essa forma de abordagem, em sala de aula, permite o
desenvolvimento de uma Educag¢do Ambiental Auténoma.

Vejamos, a seguir, a fala do professor Ro:

[...] Entdo, um professor de ciéncias ele consegue trabalhar isso, ele consegue trabalhar

0 ensino de ciéncias integrado a educagio ambiental se ele entender que todos os contetidos que

fazem parte do curriculo que ele ensina sio ambientais, mas foram separados pela logica
dominante [...] Entdo, muita gente td falando sobre a estrutura quimica do gds chorume, mas

nao faz o link com a questio do lixo [...] Quer dizer, se um professor que td trabalhando com o

lixo ou com a questio da estrutura quimica do chorume, ele ndo trabalha questio politica

ligada ao lixo, ele nio trabalha a producdo do lixo, a irresponsabilidade dessa empresa, fazendo

que eu to citando, ele td excluindo a questdo ambiental da dindmica na sala de aula. (fala do

professor Ro).

As palavras do professor Ro demonstram uma consciéncia de que todos os
contetidos estao interconectados, que foram separados por uma légica dominante.
Ele ressalta a importdncia de reconhecer que a questdo ambiental ndo pode ser

separada dos contetidos curriculares, como Quimica e Biologia. Essa perspectiva



reflete uma consciéncia da interconexao entre as disciplinas, que envolve aspectos
politicosligados ao lixo, producdo do lixo, a irresponsabilidade dessa empresa. Piaget
(1970), em sua teoria, enfatizou a importancia da interdisciplinaridade ao promover a
integracao do conhecimento para uma compreensao mais completa do mundo.

Além disso, o professor Ro destaca que a formacdo dos professores
desempenha um papel fundamental na capacitacao dos educadores para promover a
interdisciplinaridade. Ele enfatiza que os professores precisam buscar conhecimento
e atualizacdo constante para sair de "suas caixinhas" e abordar questdes ambientais
de maneira mais complexa. Isso esta em linha com a visdo de que a educacdo deve
ser um processo continuo de construcdo de conhecimento, e os educadores devem
estar abertos a novos conceitos e abordagens para uma Educacdo Ambiental
Autdénoma.

Também é enfatizada a importancia de formar estudantes autonomos que
possam continuar a desenvolver seu conhecimento e tomar decisdes apds deixarem a
escola. Esse aspecto da autonomia reflete a perspectiva piagetiana de promover a
capacidade dos estudantes de aprenderem de forma independente e de aplicarem o
conhecimento de maneira eficaz em diversas situagdes. Portanto, a visdo do professor
Ro sobre a interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental e o papel da formacado
continua dos professores estdo alinhados com os principios da teoria de Piaget (1994)
no desenvolvimento do sujeito autdbnomo, na medida em que autonomia intelectual e
moral se constroem paralelamente. Com isso, ser professor é efetivar a pesquisa a
partir das propostas que compdem seu planejamento, remetendo-nos a necessidade
de uma acgao interdisciplinar e a compreensao da complexidade da construcdo do

conhecimento do estudante (Collares; Sommer, 2001).

Indicador 6: Auséncia de dialogicidade e liberdade de pensamento do estudante
versus espagos democraticos, dialogicidade e liberdade de pensamento

doestudante

A dialogicidade e a liberdade de pensamento do estudante no contexto

educacional reside no desenvolvimento de um ambiente de aprendizado que



valoriza a troca de ideias, opinides e perspectivas. Assim, o didlogo entre estudantes
e professores permite que diferentes pontos de vista sejam expressos e discutidos. E
livre o individuo que sabe julgar, que apresenta espirito critico e cuja necessidade
l6gica coloca-se a servico de uma razdo auténoma. O professor que nao dialoga, corre
o risco de ser o simbolo do saber e da verdade pronta, um ser autoritario. Por isso, é
preciso ensinar os estudantes a dialogar e pensar. Pensar é procurar por si mesmo, é
criticar livremente e é demonstrar de maneira autébnoma. O pensamento supoe,
portanto, o livre jogo das fungdes intelectuais, e ndo o trabalho sob coacdo (Piaget,
1988).

Assim, quando os estudantes tém a oportunidade de participar ativamente de
discussodes e debates, eles ndo apenas fortalecem suas habilidades de comunicacao,
mas também desenvolvem a capacidade de questionar, refletir e avaliar informagdes
de maneira mais autonoma. Eles devem ser vistos como um né de relagdes, e nao
destacados uns dos outros. A dialogicidade entre os estudantes contribui para a
formacdo de cidadaos criticos, preparados para enfrentar desafios complexos em

uma sociedade com questdes ambientais diversas.

a) Auséncia de autonomia e dialogicidade e liberdade de pensamento do

estudante

Para Piaget (1994) e La Taille (2007), a consciéncia é um fator fundamental
para construgdo da autonomia. O autoconhecimento, como mencionado
anteriormente, esta relacionado ao autoaperfeicoamento. E os outros conhecimentos
variados (quimicos, fisicos, antropolégicos, sociolégicos e biolégicos) participam
diretamente da construgdo da dimensdo intelectual da acdo moral nas questdes
ambientais. Assim, os conhecimentos cientificos sdo necessdrios para tomada de
decisdes com implicacdes morais, como € o caso de posicionar-se sobre a exploragao
de petréleo no Amazonas, como ja citado anteriormente. Esses conhecimentos
enriquecem a acdo moral e permitem uma tomada de decisdo justa, baseada em
critérios racionais, ou seja, técnicos.

Continuemos nossa andlise: agora, é abordada a implementacao da Educacao



Ambiental na disciplina que leciona, destacando-se o procedimento que o professor
deve utilizar, qual a participacdo do estudante e a relacdo entre o professor e o

estudante nesse processo. A seguir, vejamos a fala do professor Al:

[...] Talvez o professor acabe pecando - quando eu falo professor estou me incluindo
também - em ndo questionar, em ndo explicar, em ndo perguntar sobre algumas questoes
simples que a todo momento eles estdo acompanhando [...] Entdo, eu vejo que o despertar,
tanto no ser professor como no ser aluno, vem acontecendo de maneira minima possivel, quase
zero. Entdo, a gente percebe essa situagdo. (fala do professor Al).

O professor Al verbaliza que o nivel de consciéncia em sua acdo pedagoégica é
minimo, quase zero, o que, para Piaget (1994), desfavorece o desenvolvimento da
autonomia e reforca a heteronomia de seus alunos. Para o autor, as estratégias
didéticas utilizadas pelo professor tém que levar em consideragdo a cooperagao. S6 é
possivel cooperar em ambientes democréticos - entre iguais e diferenciados, onde ha
respeito mutuo, solidariedade e reciprocidade.

A liberdade pressupde ambientes dial6gicos e, portanto, democraticos, onde é
possivel a coordenacdo de diferentes pontos de vista, confrontado com o seu ponto
de vista proprio, o que permite antecipagdes, reconstrucdes e reelaboracdo do
conhecimento. Dessa forma, para Al, é percebida a auséncia de questionamento,
principalmente na contextualizacao de temas atuais, que ele considerou quase zero.

Vale ressaltar que a contextualizagdo aproxima os conhecimentos cientificos
com os conhecimentos prévios dos alunos. Esse é um ponto-chave na aprendizagem,
pois o sujeito s6 assimila a partir de seus conhecimentos prévios. Voltemos a lembrar,
cooperacao implica trocas interpessoais, dialogicidade e espirito democratico. J4 a
auséncia de relacdoes dialdgicas e autoritarismo reforca a heteronomia. E, no
processo de aprendizagem, se o professor ndo parte dos conhecimentos prévios dos
alunos, ndo ha aprendizagem.

Apesar de, nas aulas, o professor Al achar importante o momento de reflexao,
em que gera discussdo e problematica, o docente deve agir para colocar essas ideias
em pratica. A importancia da reflexao para Piaget (1990) estd relacionada a sua
abordagem construtivista da aprendizagem. Piaget acreditava que o conhecimento
ndo é transmitido passivamente, mas sim construido pelo individuo por meio de

interacdes com o ambiente. A reflexdo desempenha um papel fundamental nesse



processo, pois permite que o individuo analise suas experiéncias, organize suas
ideias e construa novos conhecimentos a partir delas.

Ainda em relacdo a auséncia de dialogicidade e liberdade do pensamento,
chamamos a atencdo para uma educagdo passiva.Nela, o ensino baseia-se na
transmissdo de conhecimento do professor para o aluno. O estudante é um mero
receptor, reprodutor de ideias, acritico, onde fica bem delimitada a divisdo
hierarquica. No campo epistemoldgico, essa  relacdo estd pautada numa
epistemologia empirista. Piaget (1990) criticou intensamente o empirismo, que
considera o aluno passivo no processo de aprendizagem. Vejamos a fala de Is, a
seguir:

Claro, eu cobro muito a questio do comportamento dos alunos que estiverem
conversando. Eu ndo consigo dar aula quando estd conversando. As vezes, eu paro ali, fico
esperando, chamo a atengdo da turma, esclareco sobre a realidade que ndo é apenas a diversio
que tem na escola. (fala do professor Is).

Na fala de Is, analisando a dindmica da relagdo professor-aluno, fica
evidenciado que, durante as aulas, os estudantes pratiquem a habilidade de manter
um ambiente silencioso. Assim, se ndo ha um debate de ideias, ndo ha um exercicio
reflexivo. Nem sempre conversas em sala de aula querem dizer indisciplina. A
conversa pode mostrar que o aluno tem interesse, curiosidade e facilidade para
socializar. Ha turmas que sdo muito ativas, conversam muito e que exigem do
professor uma postura diferenciada frente a aprendizagem.

Conversar, para Is, é sinal de diversao. Essa postura do professor coloca o
educando numa posicdo de passividade em sala de aula, o que representa um
obstaculo para a tomada de consciéncia. Fatores diversos podem estar envolvidos
nesse processo. Pode haver uma negacao ao processo dialégico pelo professor como
forma de se blindar de questionamentos, evitando que a sua autoridade e seus
conhecimentos sejam questionados. Por outro lado, vivemos numa cultura
extremamente autoritdria, na qual os educandos, em sua trajetéria, vivenciaram aulas
tradicionais, ou seja, o professor fala e o aluno escuta. Vejamos, a seguir, a fala do
professor De:

Entdo, eu acho que hd pouco empenho deles. Assim, um ou outro se preocupa quando
a gente levanta essas questoes, ficam ali, prestam atengdo, fazem algum comentdrio, mas nao é
aquela coisa forte, nao é aquela coisa que tem uma forca. Participagio da educagio ambiental é



em situacoes pontuais que dd para a gente fazer o link com os contetidos da disciplina. Mas eu
acredito que, se houvesse uma enfoque maior, acredito que os resultados melhorassem também.
(fala do professor De).

Na fala do professor De, percebe-se a falta de interesse e motivacdo dos
alunos nas questdes ambientais. A motivacdo, o querer sdao questdes ligadas a
afetividade em Piaget (2014), que podem acelerar ou retardar a aprendizagem.
Entretanto, esse querer, interesse do aluno pode emergir nas relacdes em sala de
aula. Cabe ao professor procurar caminhos para potencializa-lo.

Ja na fala do professor Fa, percebe-se também a auséncia do estudante no
protagonismo na insercao da Educacao Ambiental, o que gera desinteresse por parte
do estudante.

Obviamente que a gente tem que seguir algumas orientagoes e recomendagoes, mas, de
maneira convencional, o estudante ndo participa e o planejamento fica sé entre os professores,
a autonomia do aluno s6 vai estar relacionada ao aprendizado daquele contetido especifico. Se
a escola permitir que as liderancas estudantis participem dessas discussoes, ai é outra coisa.
Se a gente tivesse uma disciplina que pudesse trabalhar por meio de projetos, eu acho que o
estudante teria uma participagiao muito maior(fala do professor Fa).

Nessas falas, percebemos um desinteresse do aluno pelas questdes
ambientais, e uma resisténcia por parte do professor, que acredita, que nem todos os
alunos aprenderdo. Certamente, a auséncia de dialogicidade, de liberdade,
comprometimento impacta na constru¢do de uma consciéncia critica ambiental. O
ser humano é né de relagdes, ndo pode ser compreendido destacado do outro, no
qual se comunica. A liberdade pressupde um ambiente cooperativo. Um ambiente
escolar tradicional prepara muito pouco para essa liberdade intelectual e uma
conduta moral consciente.

Os estudantes precisam ter consciéncia de suas acdes ambientais. E preciso
ensinar esses sujeitos a pensar, e é impossivel aprender a pensar no ambito de uma
escola autoritaria, sem liberdade e sem dialogicidade. Pensar é procurar por si
mesmo, é criticar livremente e é demonstrar de maneira autdbnoma.

A liberdade,como manifestacdo de vontade, interesse, o querer fazer, implica
regulacoes de suas atitudes.O professor pode ressignificar seu discurso através de
processos cooperativos, quando o seu ponto de vista é coordenado com outros

pontos de vistas (colegas), o que implica reflexdes sobre os coletivos humanos e suas



relagdes. A auséncia de agdes que conduzem a autonomia do aluno, apontada pelos
professores nessa pesquisa, engessa a formacdo de sujeitos dotados de uma
consciéncia critica ambiental.

Enfim, no método self-government, apontado por Piaget (1994), ele permite a
liberdade ao aluno e desenvolve a autonomia. O professor deverd ter uma atitude
dirigente e discreta, atribuindo responsabilidade ao estudante. A professora Fa
reconhece a auséncia de participagdo do estudante na disciplina e inclusive aponta
solugdes para isso. Recordemos trecho de sua fala : “o estudante ndo participa. Na
construgdo, ndo, do programa. Se a gente tivesse uma disciplina que pudesse
trabalhar por meio de projetos, eu acho que o estudante teria uma participagdo muito
maior”.

Para Carvalho et al.(2015),0 sucesso do self-government independe da
pluralidade cultural para liberdade de pensamento, como atestado em alguns paises.
Esse sucesso devera estar pautado na relacdo de cooperagdo entre professor e
estudante. O professor deve ter uma atitude dirigente, discreta e
democratica,permitindo o emergir de uma relagio de profunda cooperagdo e

contribuindo para a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e autonomos.

b) Espagos democréticos, dialogicidade e liberdade de pensamento do estudante

A liberdade de pensamento do estudante é essencial para o desenvolvimento
de individuos autonomos. Quando os estudantes sdo encorajados a explorar
diferentes ideias, solugdes e abordagens, eles ganham confianga em suas capacidades
intelectuais e aprendem a tomar decisdes de forma autonoma. A liberdade de
pensamento também fomenta a curiosidade e o desejo de aprendizado continuo,
permitindo que se tornem autodidatas e busquem o conhecimento por iniciativa
propria. Além disso, ao respeitar a liberdade de pensamento dos estudantes, os
educadores estdo contribuindo para o fortalecimento da democracia, uma vez que a
diversidade de perspectivas e opinides é essencial para a construcao de sociedades
mais inclusivas e justas. Sem autonomia individual, ndo had escola ou sociedade

autonoma. Portanto, fomentar a dialogicidade e a liberdade de pensamento no



ambiente educacional é fundamental para a autonomia intelectual e moral, ou seja,
para a formacao de cidadaos.
Vejamos, a seguir, as falas dos professores Ro e Al:

[...] Mas eu acho que um elemento, eu vou chamar aqui de elemento fundamental para
o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, é o didlogo [...] Por que eu acho que o didlogo
é um elemento fundamental? Pois isso tem a ver com a propria ideia de autonomia que eu to
defendendo aqui contigo. Lembrando que eu t6 defendendo uma ideia de autonomia aqui nas
questoes ambientais em que o outro, ele tem um papel fundamental.[...]. (fala do professor Ro)

Porque o bate-papo na sala de aula [...] enquanto estiver inserida e vocé tiver condigio
de trocar essa ideia com o aluno, compartilhar e trazer no final a conclusio do papo em
questdo para um dos seus objetivos, para um dos conceitos trabalhados, isso é importante.
Gera discussdo, gera problemdtica. Faca ele refletir e relacionar o que foi discutido em sala,
porque ele estd vendo ali. [...] A nossa relagdo é de bate-papo, de reflexdo sobre assuntos. (fala
do professor Al).

Essas falas refletem elementos relacionados a perspectiva do desenvolvimento
do sujeito autdbnomo, de acordo com a teoria de Piaget (1994). Esses entendimentos
dos professores Ro e Al estdo alinhados com a visao de Piaget, de que a interagao
social e o didlogo desempenham um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e
moral, o estudante ndo é apenas receptor passivo de conhecimento, mas também tem
a capacidade de compartilhar e disseminar o que aprendeu, demonstrando sua
autonomia e capacidade de influenciar seu ambiente.

O professor Ro destaca a centralidade do didlogo como uma ferramenta
democratica fundamental para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
Isso se alinha perfeitamente com a valorizacdo da dialogicidade, pois o didlogo é a
esséncia da troca de ideias e perspectivas entre professores e estudantes. Através do
dialogo, os estudantes tétm a oportunidade de expressar suas opinides, desafiar
conceitos preexistentes e construir conhecimento de forma cooperativa. Essa
abordagem cooperativa promove a liberdade de pensamento dos estudantes,
permitindo que eles explorem ativamente diferentes pontos de vista e desenvolvam
sua capacidade critica.

Ja o professor Al ressalta a importancia da dialogicidade e da liberdade de
pensamento do estudante, alinhando-se com os principios da teoria do
desenvolvimento do sujeito autonomo de Piaget (1994). Ao promover um ambiente

de sala de aula em que o didlogo seja encorajado e valorizado, o professor Al esta



criando uma oportunidade para os estudantes expressarem suas opinides,
questionarem e refletirem sobre conceitos cientificos. Isso é essencial para o
desenvolvimento da autonomia, pois eles estao ativamente envolvidos na construcao
de seu préprio conhecimento, em vez de serem receptores passivos de informacoes.
Além disso, ao destacar que a ciéncia estd presente em todos os momentos da
vida e que é importante contextualizar o que é discutido em sala de aula com a
realidade cotidiana, o professor Al estd incentivando os estudantes a aplicarem o
conhecimento de forma pratica e a compreenderem a relevancia da ciéncia em suas
vidas. Isso também se alinha com a abordagem de Piaget (1994), que valoriza a
aprendizagem significativa e a construcao ativa do conhecimento. Dessa forma, para
o professor Al, a dialogicidade e a liberdade de pensamento dos estudantes sdo
elementos essenciais para criar um ambiente educacional que promova o
desenvolvimento de sujeitos autonomos, capazes de refletir, criticar, questionando as
regras injustas e validando as justas - sentimento do dever, influenciado pelo
conhecimento cientifico de acordo com as normas da Educacdo Ambiental.
Observa-se, nas falas dos professores Ro e Al, a relagdo da liberdade do
pensamento dos estudantes ao retratd-los como agentes que influenciam na tomada
de decisdo. Essa visao reconhece que os estudantes ndo sdo receptores passivos, e
sim ativos, tendo o professor a capacidade de cooperacdo, que influencia no seu
desenvolvimento, pois eles sdo ativos e ndo apenas constroem conhecimento, mas,
também, tém a oportunidade de transformar o seu ambiente educacional, social e
ambiental. Isso fortalece a ideia de que a educacdo ndo deve ser um processo
unidirecional, mas circular - uma espiral dialética. E s6 é possivel em um espago
cooperativo, democratico e dialégico, onde o estudante tem voz e participa

ativamente do processo. Vejamos a seguir a fala do professor Fa:

[...IMas na Feira de Ciéncias, para mim, é onde tem maior chance de se trabalhar os
contetidos relacionados a educagio ambiental. SO que tem tanta problemdtica para se trabalhar
e os estudantes tém liberdade para escolher o que eles querem trabalhar, que acaba ndo sendo
tdo eficiente para trabalhar a questio da Educagido Ambiental, exclusivamente.|...] Rapaz, se a
discussio e o planejamento ficarem so entre os professores, a autonomia do estudante sé vai
estar relacionada ao aprendizado daquele conterido especifico. Se a escola permitir que as
liderangas estudantis participem dessas discussoes, ai é outra coisa. Entdo, eu acho que a
escola poderia contribuir além do que seria trabalhado e aprendido nas aulas, nos contetidos
especificos, fomentar que as liderangas estudantis participassem também em alguns momentos
especificos, obviamente, nessas discussoes da construcdo de um planejamento interdisciplinar,



por exemplo. (fala do professor Fa)

O professor Fa menciona projetos educacionais - como Feira de Ciéncias, um
contexto em que os estudantes tém liberdade para escolher os temas que desejam
trabalhar e também a importancia da cooperagao e dialogicidade na construcao de
planejamentos interdisciplinares. Desse modo, a relacdo entre a autonomia
(liberdade) dos estudantes e a orientacdo pedagégica é fundamental na perspectiva
de Piaget (1994).

Os professores desempenham papel de instigadores, ao mesmo tempo em que
permitem que os estudantes exercam sua liberdade na escolha e no
desenvolvimento de projetos educacionais. Isso destaca a importancia de orientar os
estudantes na escolha de topicos de seu interesse e relevantes para a Educagdo
Ambiental, enquanto lhes é concedida liberdade de agdo e pensamento. E entendido,
também, que o processo de dialogicidade deve ir para além da sala de aula, devera
ser estendido para as liderancas estudantis, que essas liderancas participaram na
construgdo de um planejamento interdisciplinar. Essa perspectiva de trabalho
pressupde um espaco vivo e democratico para a constru¢do de uma Educagdo
Ambiental Autdnoma.

Piaget (1994) enfatiza a importancia da autonomia na aprendizagem,
permitindo que os estudantes exercam sua independéncia e tomem decisdes
relacionadas ao seu proprio aprendizado. Nesse contexto, projetos educacionais
podem proporcionar oportunidades para exercerem essa autonomia, selecionando
topicos de interesse pessoal. Além disso, existe necessidade de orientacdo e
mediacdo por parte dos educadores. Embora a liberdade seja valiosa, os estudantes
podem se beneficiar da orientacdo dos professores para garantir que os tépicos
escolhidos sejam relevantes e alinhados com os objetivos educacionais da Educacdo
Ambiental.

Vejamos abaixo as falas dos professores De e Da:

E uma luta mesmo baseada no verbal, na base do grito, porque a lei mesmo td
completamente sem acgdo. Por isso, a importancia da autonomia dos estudantes, porque é a
forma que a gente tem de lutar. E a voz do povo reclamando, é o povo protestandol...] (fala do
professor De)

Eu acho que realmente o aluno aprende nao so6 quando vai tirar uma boa nota, mas



quando ele consegue aplicar aquele conhecimento. Entdo, além da avaliacdo, de um simples
didlogo em sala de aula, eu acho que um tema como educacio ambiental, seria muito claro se
conseguissem aplicar no seu dia a dia com as agoes deles. (fala do professor Da)

O professor De ressalta a importincia da liberdade dos estudantes ao
mencionar que a luta por mudangas na educagdo, muitas vezes, envolve protestos
verbais e a voz do povo. Ele sugere que essa liberdade de pensamento é uma forma
de empoderamento, permitindo que eles expressem suas opinides e reivindiquem
mudancas em um sistema que possa estar falhando. Isso se alinha com a visdo de
Piaget (1994), de que a liberdade de pensamento ¢ essencial para o desenvolvimento
do sujeito autdnomo, pois envolve a participacdo ativa no processo educacional, que
conduz a autonomia da consciéncia e a tomada de decisdes justas, com base na
igualdade e equidade.

Por outro lado, percebemos, na fala do professor, a importancia de aplicar o
conhecimento na préatica, indo além das avaliagdes tradicionais. Essa abordagem
promove a liberdade de pensamento dos estudantes ao incentiva-los a relacionar o
aprendizado a sua vida cotidiana e a tomar acdes concretas com base nesse
conhecimento. Piaget (1994; 1990) valoriza a construgao ativa do conhecimento pelo
individuo, e essa abordagem reflete a ideia de que os estudantes devem ser capazes
de aplicar e adaptar o conhecimento de acordo com suas proprias experiéncias.

Essas falas dos professores De a Da destacam a importancia da autonomia dos
estudantes e da aplicagdo prética do conhecimento, o que estd alinhado com os
principios da teoria de Piaget (1994) sobre o desenvolvimento do sujeito auténomo.

Isso traz a necessidade de um ambiente educacional que promova o pensamento

reflexivo, critico, a participacdo ativa e a liberdade de pensamento dos estudantes.

Indicador 7: avaliacao tradicional versus avaliacao processual

A avaliacdo desempenha um papel fundamental no processo de
desenvolvimento da aprendizagem. Ela ndo apenas mede o progresso e o dominio
dos contetidos por parte dos estudantes, mas também fornece retorno pedagoégico

para professores e estudantes. Através da avaliagdo na Educacdao Ambiental, os



educadores podem identificar dreas de dificuldade, ajustar suas abordagens de
ensino e adaptar estratégias para atender as necessidades individuais dos alunos.
Para esses estudantes, a avaliacdo ndo deve ser vista apenas como um meio de obter
notas, mas como uma oportunidade de refletir sobre seu préprio desempenho
escolar, identificar dreas de melhoria e promover o autoconhecimento.

Assim, sob a perspectiva de uma escola interacionista, ou de acordo com
Becker apud Linch (2013), uma escola cidada, a “avaliagdo é processual, continua,
participativa, diagnoéstica e investigativa, propiciando o redimensionamento da agao
pedagobgica e educativa, ou seja, ela  desempenha um papel crucial no
aprimoramento da qualidade da educacédo, fornecendo informacdes essenciais tanto
para professores quanto para estudantes, tornando-se uma importante ferramenta
para o processo reflexivo desses sujeitos.

A avaliacdo desempenha um papel crucial no desenvolvimento do sujeito
critico, reflexivo e autonomo. Ao avaliar o desempenho dos estudantes e seu
entendimento dos conceitos, os professores fornecem oportunidades para que
osdiscentes ~ tomem consciéncia sobre o seu processo de aprendizado. A
autoavaliacdo, implica uma autorreflexdo - construcdo da critica, em que, pelo
dialogo, eles podem identificar suas areas de forca e fraqueza. Essa habilidade é
essencial para o desenvolvimento da autonomia, uma vez que os alunos aprendem a

avaliar seu proprio progresso e estabelecer metas de aprendizado.

a) Avaliagao tradicional

Trazendo essa discussao sobre avaliagdo, vejamos, a seguir, a fala do professor

Al sobre processos avaliativos na sala de aula:

Geralmente, o que nos utilizamos é aquilo que é o instrumento mais duvidoso do
ensino, que é avaliagdo escrita. Mas, o mdximo, fora das avaliagdes, que é algo que a gente vem
criando um pouco, trabalhando um pouco é criar situagoes problemas. (fala do professor Al).

Infelizmente, a prova é a mecinica que mais utilizo, porque vejo que seria o que a
gente conseguiria colocar na dinamica. Por exemplo, se eu for pensar em fazer uma
apresentacdo em grupo, ndo tem tempo. Para eu falar se tem como determinar se o aluno
aprendeu ou ndo, infelizmente eu ndo consigo fazer isso, porque cada aluno tem habilidades
diferentes [...] (fala do professor Is)



Nas falas dos professores Is e Al, hd uma predominancia da avaliagdo
tradicional em suas aulas. A avaliacdo escrita, em sua grande maioria, estd pautada
na apreensado de fatos, e ndo na apreensdo de conceitos. Para Piaget, os conceitos sdo
estruturados em uma rede de significados, o que sugere uma aprendizagem
significativa. Ja os fatos podem permanecer transitoriamente na memoria, e ndo
serem integrados a uma estrutura, gerando significados. Portanto, conceitos sdo
construidos em cooperagdo, baseados no didlogo. Nesse sentido, 0s conceitos tém
sua origem por processo de tomadas de consciéncia sucessivas que permitem
transformacdes nos sistemas de significagdo e l6gica dos sujeitos por desequilibrios e
reequilibragdes nesse sistema (Andrade, 2013 apud Piaget, 1976).

O método de avaliagdo escrita deve ser utilizado apenas como método
diagnéstico para acompanhar os processos de aprendizagens dos estudantes, e ndo
como instrumento arbitrdrio e de fomento ao medo, tornando-se coercitivo,
desgastante na medida que é utilizado como controle. O préprio professor Al tem
consciéncia de que se trata de um instrumento duvidoso, mas ndo nega que seu uso
é preponderante na sala de aula. Avaliacdes que se fundamentam exclusivamente no
certo ou errado, sem considerar todo o percurso de aprendizagem, tornam-se um
método incompleto de andlise do conhecimento adquirido pelo educando ou, até
mesmo, de como a metodologia abordada pela instituicdo ou pelo préprio educador
pode estar influenciando o desenvolvimento critico e reflexivo do sujeito.

O método da avaliagdo escrita também aparece como um instrumento mais
utilizado pelos professores An e Fa, apesar de eles apresentarem outras opgdes de
avaliacdo: oral, seminario e relatério de pesquisa, o que ja representa uma mudanga,
mas ainda muito pontual, pois o que predomina para eles é a avaliagdo tradicional,

COmo veremos a seguir:

Vocé vai fazer uma avaliagdo. De preferéncia oral, mas oral, talvez, muitos ndo
participem. SO aqueles mais espontaneos. Uma avaliagio escrita, por exemplo. Um texto, um
questiondrio. Um questiondrio, acho até melhor, porque eles ndo irdo ficar preocupados. (fala
do professor An).

A ferramenta que eu conheco é avaliacdo escrita, que pode ser uma prova ou um
relatorio de pesquisa. Ou uma avaliagdo oral, no semindrio. Ai, essas avaliacoes a gente tem



como quantificar [...] pelo sentimento e pelo acompanhamento a gente também consegue
verificar se o estudante aprendeu ou ndo [...], mas quantificar sem uma ferramenta eu ainda
ndo sei fazer . Principalmente no contexto que a gente estd agora de muitas turmas e muitos
estudantes. (fala do professor Fa).

Enfim, na concepcdo interacionista adotada, a avaliacdo deve ser processual,
continua, participativa, diagnoéstica e investigativa (Beckerapud Linch, 2013), de modo
ao redimensionamento da agdo pedagdgica - num processo em espiral
eminentemente dialético, que implica para além do saber fazer, o fazer como, em um
movimento que envolve agdo-reflexdo-acdo, s6 assim é possivel impactar na
mudanca dos valores ambientais, reconfigurando contextos e promovendo
transformacgdes sociais. Podemos nos questionar: as formas avaliativas sdo uma
escolha do professor ou ele é submetido a uma hierarquia administrativa e
pedagégica heteronoma que o controla?

A escolha das formas avaliativas pode variar de acordo com o professor e o
contexto educacional. Os professores tém autonomia para determinar as formas de
avaliagdo com base nas suas aulas, enquanto em outros casos podem estar sujeitos a
diretrizes e politicas administrativas e pedagoégicas que irdo regulamentar essa
avaliacao.

De um modo geral, nessa concepgao interacionista, a cooperacdo contribui de
modo significativo para a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e autonomos. Para
Becker (2012), a cooperacdo pode ser entendida como método e como produto. No
primeiro caso, permite que os diversos pontos de vista sejam assimilados e
acomodados - processo denominado abstracdo reflexionante.Ja como produto, a
cooperagao nos conduz a autonomia da consciéncia, a conscientizagdo, para Paulo
Freire (2021). Em sintese, a cooperacao pressupode didlogo, ambientes democréaticos.
S6 dialoga quem se deixa transformar pelo outro, s6 assim formaremos alunos

criticos, reflexivos e autdbnomos.

b) Avaliacdo processual

Conforme ja discutido emlinhas atrds, a avaliacdo desempenha um papel

fundamental no desenvolvimento do sujeito, em que é colocada a importancia da



construcao do conhecimento através da interacdo ativa com o ambiente, e a avaliacao
desempenha um papel-chave nesse processo. Quando os estudantes sdo desafiados
por questdes complexas e situagdes-problema, como aquelas que a avaliacdo
frequentemente apresenta, eles sdo incentivados a questionar, explorar e resolver
problemas por conta propria. Esse processo promove a reflexdo sobre o
conhecimento existente, incentivando os estudantes a construirem ativamente novos
entendimentos.

A avaliacdo nao deve ser vista apenas como uma medida de desempenho -
exame, mas como uma ferramenta diagnodstica, democrética, que apoia o
desenvolvimento cognitivo. Ao enfrentar desafios e questionamentos, os estudantes
desenvolvem habilidades de pensamento critico, resolugdo de problemas e tomada
de decisdes. Eles aprendem a questionar, a buscar respostas por conta prépria e a
construir seus proprios conhecimentos, construindo, assim, a sua autonomia.
Portanto, a avaliacdo, quando concebida a partir da abordagem piagetiana,
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo
e autobnomo, pois promove a construcao ativa e ciclica do conhecimento e a
capacidade de pensar de forma independente.

Vejamos abaixo a fala do professor Ro:

Eu acredito que a gente ndo vai conseguir fazer so pela nota. Estd evidente que a nota
ndo consegue definir o aprendizado. Ela restringe muito o que o aluno sabe, porque, muitas
vezes, a gente ndo consegue mensurar o que o aluno sabe. O real aprendizado disso, que tem
uma vinculagdo estreita com autonomia desse estudante, é quando esse estudante consegue
desenvolver priticas coerentes com aquilo que estd sendo ensinado em sala de aula. [...] (fala do
professor Ro)

A fala do professor Ro ressalta a limitacdo da avaliagio baseada
exclusivamente em notas e destaca a importancia da avaliacdo processual no
contexto do desenvolvimento do sujeito auténomo. A avaliagdo processual é
relacionada a tomada de consciéncia e a capacidade do aluno de aplicar o
conhecimento de forma significativa. Em vez de se concentrar apenas nas notas, essa
abordagem valoriza a capacidade do estudante de desenvolver praticas coerentes
com o que foi aprendido, o que esté intrinsecamente ligado a autonomia. Isso denota

que a avaliagdo deve incluir oportunidades para os alunos demonstrarem suas

habilidades de pensamento critico, resolucdo de problemas e aplicacdo do



conhecimento, promovendo uma aprendizagem significativa.

Nesse contexto, o professor Ro enfatiza que o verdadeiro aprendizado e o
desenvolvimento da autonomia ocorrem quando os estudantes conseguem aplicar o
que aprenderam em situagdes reais, demonstrando a compreensao profunda dos
conceitos e a capacidade de aplicar esse conhecimento em novos contextos. Isso
reflete a énfase de Piaget (1990; 1978; 1977) na aprendizagem como uma construcao
ativa e na necessidade de os alunos serem capazes de aplicar seus conhecimentos de
maneira auténoma e coerente. Logo, a avaliacdo processual, que busca avaliar a
compreensao e a aplicacdo do conhecimento em vez de apenas notas, estd alinhada
com a teoria do desenvolvimento moral e o desenvolvimento da autonomia desse
estudante.

Vejamos abaixo a fala do professor Is:

Até estranho eu falar isso, mas, ds vezes, eu falo para os alunos que nao deveria nem
existir avaliagdo. Porque o que é que acontece? Eu aplico prova, mas serd que eu t6 avaliando
meu aluno mesmo? Eu penso sempre nisso. A prova serd que é o melhor mecanismo? Ah ndo,
vou fazer uma apresentacio! Serd que é o melhor mecanismo? [...] Uma produgdo de texto, ds
vezes, eu peco também. [...] Para eu fazer uma prova, infelizmente, eu nio vou dizer que so
porque a pessoa tirou a nota alta que é o mais inteligente da sala. Pode ser realmente, mas
aquela pessoa que tirou uma nota baixa ndo quer dizer que ele é o menos inteligente [...] (fala
do professor Is)

O professor Is assume que a prova é a forma de avaliar que ele mais utiliza em
sala de aula, que ela é falha e ndo garante se o estudante aprendeu ou nao. Apesar
disso, ele destaca uma reflexdo mais aprofundada sobre os mecanismos de avaliagdo
na educacdo. Ele expressa sua inquietagdio quanto a eficicia das avaliagdes
tradicionais, como provas, apresentagdes ou producdes de texto, para capturar, de
forma significativa, o aprendizado dos alunos. Essa perspectiva se mostra em
sintonia com a abordagem da avaliacdo processual, pois valoriza a compreensao
continua e a adaptagdo das estratégias de ensino de acordo com o progresso do
estudante.

Para mais, o professor Is reconhece que os alunos tém habilidades e estilos de
aprendizagem diferentes, e que um tunico método de avaliacdo pode nao ser

adequado para todos. Essa visdo enfatiza a importancia de considerar o estdgio de

desenvolvimento e as caracteristicas individuais dos alunos ao planejar atividades de



ensino e avaliagdo. Com essa abordagem, é reconhecida a complexidade do processo
de aprendizagem, destacando a necessidade de flexibilidade e adaptacdo no sistema
de avaliacdo para atender as necessidades tinicas de cada aluno.

Mas se ele tem consciéncia de que a prova ndo é um instrumento adequado de
avaliacdo, por que ndo modifica suas agdes? O professor Is aponta a temporalidade
como fator que atrapalha, mas, mesmo diante dessa dificuldade, procura trabalhar
com semindrios e produgdo de textos. Apesar de apontar os caminhos de uma
avaliacdo processual, que possa contribuir para o desenvolvimento da autonomia, a
avaliacdo desse professor ainda é tradicional, classificatéria e coercitiva,mas,
diferente do grupo anterior, j4 ha uma consciéncia, uma intencionalidade de que o
uso da avaliacdo escrita é insatisfatorio.

E bom destacar, também, que as suas inquietacdes ja conduzem, de forma
ainda pontual, a um fazer diferente, ou seja, a uma tomada de decisao. Por exemplo,
quando Is, ressalta: “A prova sera que é o melhor mecanismo? Ah nao, vou fazer
uma apresentacdo! Serd que é o melhor mecanismo? Vou fazer qualquer outra coisa”
[...] Uma producdo de texto, as vezes, eu peco também” (fala do professor Is). Nesse
sentido, j4 ha um movimento do professor, de uma pratica interacionista, que pode
ou ndo impactar no desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Abaixo, as formulagdes verbais dos professores Gl, De e Da:

Tem que ter métodos avaliativos. De avaliagdo que ndo precisa ser basicamente provas
ou avaliagoes escritas. A gente pode trabalhar em cima desses métodos avaliativos com
redacoes, com atitudes, com projetos, com projeto de vida. Eu acho que, através de métodos
avaliativos que sejam mais eficientes, acho que ddi sim para a gente entender se foi
compreendido o que foi passado ou nao. (fala do professor Gl).

[...] Eu acho que se eles produzissem algo manual ou entdo que eles desenvolvessem
um projeto, ou trazer com que eles fossem fiscais, fiscais do cotidiano deles e eles apontassem e
trouxessem as situagoes. O professor poderia solicitar isso e que eles trouxessem situagoes que
eles acham que sao agressivas ao ambiente e que isso fosse discutido na sala de aula (fala do
professor De)

[...] Muitas vezes s6 fica restrito 4 avaliagdo. Eu acho que realmente o aluno aprende
nao sé quando vai tirar uma boa nota, mas quando ele consegue aplicar aquele conhecimento.
Entdo, além da avaliagdo, de um simples didlogo em sala de aula, eu acho que um tema como
educagdo ambiental, seria muito claro se conseguissem aplicar no seu dia a dia com as agoes
deles. Eu acho que seria isso. (fala do professor Da)

As falas dos professores Gl, De e Da apontam intencionalidades, de como se



deve trabalhar métodos avaliativos com os estudantes. Apesar de ndo ficar evidente
sua atuacdo na sala de aula, é notéria sua consciéncia sobre a importancia de
diversificar os métodos avaliativos na educacdo, indo além das tradicionais provas
escritas. Eles destacam a necessidade de incorporar préticas de avaliacdo mais
abrangentes, como redacdes, projetos de vida, investigacdes, entre outros, que
permitam uma melhor compreensdo dos alunos sobre os contetidos trabalhados.
Percebemos que essa perspectiva esta alinhada com a avaliacdo processual, que
considera que o processo de aprendizagem ¢é continuo e ndo pode ser
adequadamente avaliado por meio de provas pontuais. Esses métodos avaliativos
mais flexiveis e diversificados impactam na qualidade da interacdo, implicam
liberdade e didlogo e contribuem para proporcionar uma visdo mais precisa do
progresso dos alunos, incentivando a reflexao e o pensamento critico.

O professor De ainda traz uma sugestdao de envolver os alunos em projetos
préticos relacionados ao ambiente local e & comunidade, demonstrando um
compromisso com a avaliacio de qualidade, em que os alunos aplicam seus
conhecimentos em situagdes de suas vivéncias. Isso esta alinhado com a teoria do
desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e auténomo de Piaget (1994), que
enfatiza a aprendizagem baseada em experiéncias concretas e a construgao ativa do
conhecimento. O envolvimento dos alunos como fiscais do ambiente e a discussao
em sala de aula, principalmente na Educagdo Ambiental, proporciona oportunidades

de desenvolver autonomia, pensamento critico e consciéncia social/ambiental.

Indicador 8: Resisténcia do professor versus contextualizacio no desenvolvimento

da aprendizagem

Um dos motivos pelos quais fizemos um contraponto entre resisténcia do
professor e contextualizacdo no processo ensino-aprendizagem é que o primeiro vai
impactar diretamente no segundo.A contextualizacdo ¢é wuma abordagem
extremamente importante diante de uma diversidade cultural. Partir da vivéncia dos
estudantes para construgdo do conhecimentosugere didlogo, liberdade de

pensamento e cooperagdo. Entretanto, é interessante notar que existem professores



que destacam a importancia da contextualizacdo para se trabalhar diante de uma
diversidade, e,a0 mesmo tempo, acreditam que nado é possivel, diante de uma

diversidade cultural, a aprendizagem de todos. Vejamos as nossas analises a seguir.

a) Resisténcias do professor no desenvolvimento da aprendizagem

Ha uma crenca, por parte do professor, que nem todos os alunos irdo
aprender. Essa crenca traduz-se por uma resisténcia, para esses professores, de que
alguns alunos nado aprenderdo de forma nenhuma, trazendo em suas falas como isso

acontece. Vejamos as falas de Fa e Gl a seguir:

Rapaz, nem todos os alunos vio aprender. Primeiro porque cada professor tem uma
metodologia e uma diddtica especifica. Tem estudante que vai se envolver melhor, vai entender
o0 que o professor fala. Tem estudante que ndo vai se dar bem com aquela linguagem do
professor. E tem estudante, infelizmente é assim, que sio muitos, que simplesmente nio
querem aprender. Nem todos vio entender, vdo aprender. (fala do professor Fa)

A palavra “todos’ ja me deixa desconfortdvel [...] Agora, garantir que todos aprendam
ou que todos se apropriem daquele conhecimento, ai eu acho um pouco complicado. (fala do
professor Gl)

Essas resisténcias podem manifestar-se pela conviccdo dos professores,
expressa por algumas justificativas:frases como: “nem todos vao entender, vao
aprender” (fala do professor Gl), “nem todos os alunos vao aprender” (fala do
professor Fa). Os professores acreditam que ha alunos que ndo aprenderdo de
maneira alguma e apontam alguns fatores como: o professor tem uma metodologia
ou didatica especifica, ou, também, uma linguagem especifica, onde uns alunos se
ddo bem e outros ndo, ou por antipatia; ndo querer; falta de interesse. E preciso
enfatizar que a motivagdo esta na base da interacdo entre professor e estudantes. E
que ele pode proporcionar atividades aos estudantes que despertem o desejo da
turma pelas aulas.

Para Piaget (2014), todo ato de desejo é um ato de conhecimento e vice-versa.
Como disse anteriormente, a motivacdo estd na base da relagdo do professor com o
estudante, é papel do professor superar as suas resisténcias, favorecendo uma
aprendizagem significativa. Ha varias formas de inovar em sala de aula, mas
também ¢é preciso que o professor tome consciéncia e queira, afastando o pronome

indefinido plural, todos, ou seja, nem todos irdo aprender. Nao se deve negar ao



estudante, o direito da aprendizagem, sob o risco de negar a si mesmo como
professor.

Em sintese, o querer e o interesse sdo motivacionais no processo de
aprendizagem, pois estdo relacionados a questdes afetivas. Se o sujeito ndo quer, nao
ha aprendizagem. Nisso, concordamos com o professor Fa,mas aqui vale um
questionamento: para que serve a didatica? Esse ndo querer ndo pode se transformar
em querer, na interacdo em sala de aula. A afetividade em Piaget® pode acelerar ou
retardar o desenvolvimento cognitivo do sujeito. Quando hé interesse, querer, desejo
e vontade pelo estudante, a aprendizagem flui. Também ¢é verdade que esse processo
pode emergir na interagdo. Assim, o professor pode instigar a curiosidade dos
alunos, dando liberdade, dialogando continuamente, oferecendo atividades
extracurriculares, combinando diferentes metodologias etc.

Vencer essa resisténcia por parte do professor é fundamental, contudo, se nao
houver essa abertura por parte do mesmo na sala de aula, o desenvolvimento
cognitivo do estudante estara comprometido, fazendo com que o agir moral na
Educacdo Ambiental seja pautado pela Educacdo Ambiental Heteronoma.

Outra resisténcia constatada é o pluralismo cultural, o professor acredita que a
existéncia de alunos de diversas regides do municipio, com hdbitos diferentes,
compromete a aprendizagem e, por isso, nem todos irdo aprender. Vejamos a fala da

professora Is:

Se todos os alunos aprendem, certamente, ndo [...] E eu vejo que todos os alunos nao
vdo aprender, porque a gente tem uma sala que eu tenho uma pluralidade cultural. A gente na
nossa escola, por exemplo, é uma escola grande e a gente tem alunos da sede, temos alunos de
vdrias regioes do municipio. Cada regido tem um habito diferente (fala do professor Is).

A pluralidade cultural é um obstaculo ideolégico que precisa ser superado
pelo professor. E fundamental que os professores ndo considerem a diversidade
cultural como um empecilho na formacdo dos alunos, mas sim como uma

oportunidade de enriquecimento e aprendizagem (Santos, 2010).

80 desenvolvimento afetivo, para Piaget, ocorre paralelamente ao desenvolvimento moral, onde
afetividade e cognicdo (intelectualidade) sdo indissociaveis. Quando ocorre o aprofundamento da
consciéncia, hd uma conscientizacdo ambiental e uma atitude moral auténoma.



A resisténcia, por parte do professor Is em relacdo a pluralidade cultural, é,
muitas vezes, o resultado de conhecimentos prévios e preconceitos. Ele partiu do
pressuposto de que alguns estudantes ndo irdo aprender devido as suas origens
culturais diferentes. No entanto, superar essas resisténcias é essencial para que os
professores possam tomar consciéncia do papel fundamental que tém na formacao
de sujeitos criticos, reflexivos e auténomos.

Para Piaget (1970), superar as resisténcias é uma condicdo necesséria para que
os professores possam desenvolver uma consciéncia sobre a importancia nessa
formacdo do sujeito. Ainda para Piaget, ndo devemos focar apenas nos limites do
possivel dos estudantes, mas nas suas possibilidades - o necesséario (PIAGET, 1985).
Todos sdo capazes de aprender, devemos propiciar as condi¢des necessérias para sua
efetivacdo. Isso implica uma formagao continuada do professor, que decorrera em
diversas areas do saber. Portanto, é fundamental que os professores sejam
capacitados e incentivados a compreender e valorizar a pluralidade cultural presente
em suas salas de aula. S6 assim poderd promover uma educagao inclusiva, que

respeite e valorize as diferentes culturas dos estudantes.

b) Contextualizagado e a questdo ambiental

Observa-se que podemos enfatizar a importancia de construir o conhecimento
a partir da interacdo do sujeito com seu ambiente. A contextualizacdo na Educagdo
Ambiental permite que os estudantes aprofundem-se e se envolvam em situagdes do
mundo real, nas quais podem aplicar seus conhecimentos e desenvolver habilidades
e pensamento critico. Isso os desafia a lidar com problemas reais e a encontrar
solucdes, o que é essencial para o desenvolvimento da autonomia. Piaget (1990; 1994)
argumenta que a aprendizagem significativa ocorre quando os estudantes sdo ativos
em seu processo de constru¢do do conhecimento, e a contextualizacdo ambiental
proporciona oportunidades para essa atividade.

La Taille (2007), por sua vez, expande a discussdo sobre autonomia ao abordar
a educacdo moral. Ele argumenta que a autonomia moral estd intrinsecamente

relacionada a autonomia intelectual, j4 que ambas envolvem a capacidade de tomar



decisdes. A contextualizagdo da questdao ambiental conduz o desenvolvimento de
ambas as formas de autonomia. A medida que os estudantes exploram questdes
ambientais mediadas pelo professor, eles sdo desafiados a pensar nas questdes que
envolvem valores morais, a considerar as implicagdes éticas de suas a¢Oes e a tomar
decisdes responsaveis em relacdo ao meio ambiente. Isso contribui para o
desenvolvimento da autonomia, a medida que os estudantes aprendem a avaliar o
impacto de suas escolhas sobre o mundo ao seu redor.

Desse modo, a contextualizagdo da questdo ambiental no ensino, para Piaget
(1994) e La Taille (2007), é essencial para promover o desenvolvimento cognitivo. Por
outro lado, a forma como se trabalha com estudantes, possibilitando ambientes
cooperativos, participativos e democraticos conduz ao desenvolvimento da
autonomia. Ao abordar questdes do mundo real, os estudantes sdao desafiados a
pensar de forma independente, questionando os seus valores e refletindo sobre seu
papel na preservacdo do meio ambiente, o que conduz a uma reorganizacdo de sua
escala de valores, para tomada de decisdes responsaveis na preservacdo do meio
ambiente, contribuindo para a formacao de sujeitos éticos/morais.

Vejamos abaixo as falas dos professores An e Fa:

Eu sempre pergunto, - tem alguém da zona rural? - E professor, é assim mesmo.
Mostrando as coisas do dia a dia, porque ndo adianta vocé falar da situagio ld do Rio Grande
do Sul. Eles ndo vio ter nogio. A gente fala da seca, lembra logo da caatinga. Que td bem
proximo da gente. Entdo, eles tém acesso. Trazendo a realidade dele para dentro da sala de
aula tem como. Agora vocé nio pode de ld dos Estados Unidos. E da regido mesmo. Tem como
vocé ensinar. (fala do professor An)

[...] acho que o professor tem que buscar esses temas da atualidade e, principalmente,
tentar contextualizar com a regionalidade. Aqui na cidade a gente tem muito problema,
principalmente de agrotoxico [...] na cidade foram encontrados 18 agrotdxicos. Ai, eu abro
esse site, mostro pra eles, essa dgua € assim, porque tem isso, quais sao 0s agrotoxicos
permitidos no Brasil, quais sdo os agrotoxicos que sio proibidos na comunidade europeia nos
Estados Unidos e porque sdo proibidos, porque no Brasil estd sendo liberado. Vocé traz um
contexto politico e histdrico também. (fala do professor Fa).

A fala dos professores An e Fa destaca a importancia da contextualizacdo na
Educacdo Ambiental. Ele reconhece a relevancia de abordar temas que estdao
diretamente relacionados a realidade e a vivéncia dos estudantes. Essa perspectiva
enfatiza a construcdo do conhecimento a partir das experiéncias concretas e do

ambiente circundante. Ao conectar o conteido de Educacdo Ambiental com a vida



cotidiana dos alunos, os professores possibilitam uma aprendizagem mais
significativa, na qual os estudantes podem relacionar os conceitos ambientais com
situagOes que eles conhecem e vivenciam.

Essa abordagem do professor An permite uma conscientizacdo ambiental de
considerar os conhecimentos prévios dos seus estudantes em relacdo as questdes
regionais, como a seca, que ¢ um problema presente da regido onde moram. Ao
trazer a realidade regional para a sala de aula, o professor promove tomadas de
consciéncia sucessivas sobre a importancia de agdes ambientalmente responsaveis no
contexto local, o que se relaciona com a teoria de Piaget (1990), que enfatiza o papel
dos esquemas assimiladores - conhecimentos prévios, nas construgdes das estruturas
cognitivas. Entretanto, para a construgdo de uma consciéncia ambiental autobnoma, é
preciso avancar para uma consciéncia abrangente e globalizante.

Ja o professor Fa ressalta, também, a relevancia de trazer questdes locais e
regionais para a sala de aula, tornando o aprendizado mais préximo da realidade dos
estudantes. Ele destaca a importancia de discutir problemas reais, como o uso de
agrotoxicos na comunidade, e de contextualizar essas questdes politica e
historicamente. Junto a fala do professor An, o professor Fa também estd em
concordancia com a perspectiva de Piaget (1990; 1977; 1978), de que, ao valorizar a
contextualizacdo do conhecimento, relacionando sociedade e o meio ambiente ao seu
redor, professores e alunos dialogam, cooperam e contribuem para a formagao de
estudantes mais criticos, reflexivos e autonomos. Isso permite a construcdo de uma
consciéncia critica ambiental. Nisso, Piaget enfatiza a necessidade de
contextualizagdo e interconexao do conhecimento. Integrar a Educagdo Ambiental
com os contetdos curriculares permite que os estudantes percebam a relevancia
desses temas em suas vidas edesenvolvam tomadas de consciéncia  mais
aprofundadas das questdes ambientais.

Também encontramos,nas falas dos professores Ro, De, Al, Gl, Is e Da, a
importancia da contextualizacdo na abordagem da Educacao Ambiental.

A minha organizagdo curricular tem muito compromisso com abordagem de temdticas
locais que envolvam problemas reais da localidade dos estudantes [...] (fala do professor Ro)

Eu acho que se eles produzissem algo manual ou entio que eles desenvolvessem um
projeto, ou trazer com que eles fossem fiscais, fiscais do cotidiano deles e eles apontassem e



trouxessem as situagoes |[...] que eles acham que sdo agressivas ao ambiente e que isso fosse
discutido na sala de aula. (fala da professora De) .

Entdo, quando vocé traz esse bate-papo, muitas vezes, desperta até questionamento.
Eles sugerem algumas vivéncias, algumas ideias, ai fala - ah, isso aconteceu com meu tio, isso
eu jd vi isso em tal reportagem - Entdo, é um momento em que vocé foge do tradicional, mas
ndo foge da aula, do tema da aula. Entdo, vocé mantém o foco da sua disciplina, mas vocé
consegue trazer algo a mais. (fala do professor Al)

A busca pela contextualizacdo e entender um contexto do estudante eu acho que é o
ponto-chave disso dai, porque meu contexto é um, seu contexto é outro e do estudante é outro
também. (fala do professor Gl) .

Mas seria uma oficina para trazer alguma provocagio para eles, para ele se inteirar
mais sobre o contetido [...] , entender mais sobre a sua comunidade. A partir de algum
problema, de alguma situacio que eles tenham que é algo da vivéncia deles. A partir dai a
gente consegue produzir algo em cima disso (fala do professor Is)

[...] acho que a ideia de problematizar as questoes e tentar mostrar a eles [...] que a
educagdo ambiental td no dia a dia deles ( fala do professor Da) .

Portanto, a contextualizacdo e a questdo ambiental desempenham um papel
fundamental na educacdo, tanto de acordo com a perspectiva de Piaget quanto na
realidade contemporanea retratada pelos professores, a medida que reconhecem a
necessidade de abordar questdes ambientais em sala de aula e promover a
conscientizacdo sobre a interdependéncia entre o conhecimento cientifico e as
questdes ambientais. Nessa mesma perspectiva, devemos assumir o éxito e o erro
como ponto de partida para tomada de consciéncia, chegando a uma verdade, ndo
absoluta, mas proviséria, pois aprender implica uma arquitetura dialética em espiral,
que envolve retroacdes e antecipacoes.

Um outro aspecto que devemos abordar em relagdo a contextualizagdo na
interpretacdo das obras na teoria de Piaget (1990; 2014) refere-se ao interesse dos
estudantes. Contextualizar sugere uma pratica dialégica, que envolve os
estudantes,motivando o processo de ensino-aprendizagem - auxiliam nos processos
de assimilacdo e acomodacdo. Para o autor, o interesse esta ligado a afetividade e a
cognicdo - ndo ha cognitivo puro e afetivo puro, eles estdo imbricados com o
desenvolvimento social. Esse imbricamento, numa perspectiva da relagdo professor e
estudante, representa a energética, presente em toda conduta, que propicia uma

aprendizagem significativa, ou seja, um contetdo que desperte interesse, desejo, faz



com que o estudante libere uma grande energia em busca da aprendizagem. Como
diz Piaget (2014), o desejo é a energia que move o sistema, portanto, todo ato que

envolve desejo é um ato de conhecimento e vice-versa.

5.1 Categorias

Sobre o entendimento acerca do que é Educacao Ambiental,como é trabalhada
a Educacdo Ambiental em uma instituicdo publica no Reconcavo da Bahia, e, a partir
dos indicadores, selecionamos as unidades de significado que, para Garnica (1997),
sdo recortes julgados significativos pelo pesquisador, dentre os vérios pontos aos
quais a descricdio pode leva-lo. Em seguida, estabelecemos duas categorias:

Educagdo Ambiental Heterbnoma e Educacdo Ambiental Autonoma (Quadro 1 a

seguir).

Quadro 1 - Categorizagdo, a partir dos indicadores e unidades de significado

Educa¢io Ambiental Heteronoma Educacao Ambiental Auténoma

Indicador 1: Representacoes dos | Indicador 1: Representagoes dos
professores sobre Educacao Ambiental professores sobre Educacao Ambiental
a) Representacio conceitual com b) Representacio conceitual mais
compreensio da totalidade que ele complexa com compreensio da
conseguiu construir: totalidade que ele conseguiu
construir:
Unidades de Significado
Unidades de Significado
=Mas eu acho que essa ideia de meio ambiente
é uma relagdo de homem com natureza [...] | =[...] educagio wvoltada para as questoes

A questdo ligada a educacdo ambiental, eu
acho que é justamente essa, fazer com que
os alunos tenham certo respeito, cuide. (fala
do professor Al)

=[...]JE de uma maneira geral seria as relagées
do ser humano com com a natureza. (fala do
professor Fa)

=A sala de aula também faz parte do
ambiente e que eles nio tém esse cuidado de
td pegando papelzinho, jogar no lixo, a
bala, jogar no lixo, a merenda é no lixo.
(fala do professor An)

ambientais, os aspectos e os problemas ambientais
e das medidas de sustentabilidade. [...] tem as
questoes  ecologicas [...] as questoes de
sanitarismo [...]Estd tudo ligado, tudo conectado.
(fala do professor De)

=¢ um ambiente que envolve questdo economica,
que envolve a questdo social que envolve a
questdo politica, que envolve a questdo cientifica
e tecnoldgica (fala do professor Ro)




=[...],pensa apenas em meio ambiente, é
reduzir a totalidade de todas aspectos que
sdo os fatores bibticos e abidticos que
influenciam(fala do professor Da) .

=A Educacio Ambiental ¢é preservar e
conscientizar. (fala do professor Gl)

=A principio o que vem a mente sdo as priticas
que devem ser desenvolvidas em sala de aula e
conscientizagdo. (fala do professor Is)

Indicador 2 : Despertar e Sensibilizar
versus Afeto e afetividade

a) Despertar e Sensibilizar

Unidades de Significado:
= [..] Eu acho que o papel do professor é
sensibilizar esses alunos. (fala do professor Da)

= Despertar os estudantes para que eles possam
se inserir nesse movimento de luta contra a
problemdtica ambiental. (fala do professor Ro)

Indicador 2 :  Despertar e Sensibilizar
versus Afeto e afetividade

a) Afeto e afetividade

Unidades de Significado:

= Eu acho que a educacdo ambiental comega a
ser feita [...] quando se cria afeto. ( fala do
professor Al)

= Os alunos também devem ter afetividade. E
uma plantagdo que eles fazem, entdo, cria aquela
coisa de afeto. (fala do professor An)

= E tem a questdo também com professor, onde
se o estudante cria uma certa antipatia, um
distanciamento, um bloqueio [...] ele ndo vai
conseguir avangar na aprendizagem. (fala do
professor Fa)

= O aluno que se sente acolhido |[...] na sua
familia, facilita a aprendizagem [...] Eu acho que
um ambiente conturbado, a falta de afeicio |...]
ndo favorece o processo de aprendizagem. (fala do
professor De).

= [...][Entdo, a afetividade tem tudo a ver com a
luta ambiental. (fala do professor Ro)

= Agora cabe ao professor também instigar e
tentar mostrar aos estudantes que aquilo ali td
errado, que aquilo ali existe uma lei.(fala do
professor Gl)

Indicador 3: Liberdade e auséncia de
cooperacao no trabalho do professor
versus liberdade e cooperagdo no
trabalho do professor

a) Liberdade e auséncia de cooperagao no
trabalho do professor

Unidades de Significado:
= [...], eu ndo consigo delimitar uma aula toda
para focar somente nesse ponto ai (as questoes

Indicador 3: Liberdade e auséncia de
cooperacao no trabalho do professor versus
liberdade e cooperacio no trabalho do
professor

b) Liberdade e cooperacdao no trabalho do
professor

Unidades de Significado:
= Agora os professores tém que conversar e
precisam ter uma coordenagio que entenda.




ambientais). Isso depende muito do conteiido
que a gente tiver abordando. ( fala do professor
Is).

= Na minha dd. Por ser Biologia tem contetidos
que dd para fazer para fazer ponte. Nio em todas
as séries com tanta facilidade. ( fala do professor
De)

= “[...] poderia ser mais aprofundado e ndo so
fazer parte dos planejamentos, mas ser o
planejamento. Mas ai vem a limitagio de
formagdo [...] os materiais didaticos utilizados
[...] muitos deles ndo inserem [...] no
planejamento/materiais.(fala do professor Gl).

=]...] a escola ela acaba contribuindo inclusive
para ndo educacdo ambiental que adestra os
sujeitos [...] que enclausura, que prende, que
ndo permite uma leitura critica da realidade.
(fala do professor Ro).

(fala do professor Fa)

= Inclusive Id na escola eu ainda sempre me
pergunto o por qué tinha uma producdo aqui de
hortalicas? Porque estd desativada, se tem tudo?
O que é que td faltando? Serd que isso precisa
estar inserido no curriculo para estd sendo
desenvolvido? (fala do professor Al)

= [...] se a discussdo e o planejamento ficar so
entre os professores [...] s0 vai estar relacionada
ao aprendizado daquele contetido especifico. Se a
escola permitir que as liderancas estudantis

participem dessas discussoes, ai é outra coisa
(fala do professor Fa)

= E eu acho que a escola deveriam ter um
projeto ou algo relacionado a isso para que isso
nao fosse deixado de trabalhar na sala de aula. (
fala do professor De) .

= [...] desde a organizagdo do curriculo ja penso
a insercdo de temdticas locais [...] trabalho com
temdtica socialmente relevantes significativas,
que envolva problemas reais, locais(fala do
professor Ro)

= Eu ndo posso trabalhar com Quimica, com
tabela periddica, falando de educagdo ambiental
[...] Mas [...] na Educagio de Jovens e Adultos
[...] a parte de ecologia. E ai fala dos biomas.
(fala do professor An).

= A teorin que eu gosto é a teoria da
problematizagdo |[...] faz o aluno refletir e pensar
[...] esses assuntos na minha relagio com o0s
meninos é de questionar, instigar, fazer com que
eles reflitam [...] (fala do professor Da)

Indicador 4 : regulagdes automaticas -
fazer sem consciéncia e regulacdes ativas -
intencionalidade, consciéncia sem acdo
versus regulacoes ativas -
intencionalidade, consciéncia com acido e
conscientizacao.

a) regulacdes automadticas - fazer sem
consciéncia.

Unidades de Significado:

= [...] tem individuos que fazem a educagio
ambiental no seu dia a dia sem ter consciéncia
de que aquilo é uma ajuda para o meio ambiente
[...] (fala do professor Da).

= [...] A maioria s6 vai no embalo. Sempre
influenciado por alguma campanha alguma ou




coisa assim. (fala do professor De).

b) regulacbes ativas - intencionalidade,
consciéncia sem acao

Trabalhando com Problematicas reais da
escola em situagdes hipotéticas

= Entdo, acho que deve procurar os 0rgaos
responsdveis, inclusive nos temos a Policia
Ambiental, eu acho que ld pode ser registrado
uma queixa, porque a gente ver, de fato, isso que
foi relatado. (fala do professor Al)

= Mexer com o Poder Piiblico e com os
professores, pode fazer uma manifestacio,

pedindo uma explicagio. [...] (fala do professor
An)

= primeiro, procurar o Poder Piblico para
entender o que estd nenhuma acontecendo. (fala
do professor Fa)

= [...] Enquanto professores, a gente poderia
também reivindicar coisas que estdo na lei, que
muitas das vezes a gente fecha os olhos e apenas
se apega a sala de aula. (fala do professor Day).

= Agora cabe ao professor também instigar e
tentar mostrar aos estudantes que aquilo ali td
errado, que aquilo ali existe uma lei. (fala do
professor GI)

= Primeiro que se esses professores e esses
alunos ja tém a sensibilidade de se indignar
diante disso, acho que isso jd é fundamental, ji é
o primeiro passo. ( fala do professor Ro)

= Os professores deveriam ter uma
representacio, se mobilizar para fazer algo nesse
sentido ( fala do professor Is)

= Mas eu acho que os ativistas tém poder
maior, porque td ali, é quem fiscaliza, quem
reclama, quem protesta [..] Por isso, a
importdncia da autonomia dos estudantes,
porque é a forma que a gente tem de lutar. (fala
do professor De)

Indicador 5: Interdisciplinaridade e a
Educacio Ambiental

a) Interdisciplinaridade e a Educacao
Ambiental - Intencionalidade e
temporalidade.

Indicador 5: Interdisciplinaridade e a

Educacio Ambiental
b) Interdisciplinaridade e a
Educacio Ambiental - ag¢do no

contexto da sala de aula.




Unidades de Significado:

= [..] tal conteido poderia estar sendo
trabalhado com tal disciplina [...] Ndo é que o
professor estd fechado e ndo estd disposto a
fechar essa parceria, é porque muitas vezes falta
de didlogo, falta tempo. (fala do professor Al).

= [...] Quando se fala de educagio ambiental ja
é no final da terceira unidade. Dd tempo de ver o
qué? (fala do professor An)

= [...] A interdisciplinaridade é possivel, nio é
dificil. Agora os professores tém que conversar e
precisa ter uma coordenagdo que entenda (
professor Fa)

= Se a gente falar de educagio ambiental e
biologia, dd pra falar sobre ciclo da dgua, dd para
falar do meio ambiente, di para falar sobre
fatores abiéticos e bidticos (fala do professor Da)

= [.] Dd para trabalhar com educagio
ambiental, mostrando. O professor pode mostrar
essas coisas, [...]. (fala do professor An)

Unidades de Significado:

= [..] Por exemplo, falo sobre ciclos
biogeoquimicos, ndo tem como deixar de falar
sobre a importincia da preservagdo [...] Acaba
que a educagdo ambiental precisa realmente ser
revista no nosso curriculo [...] (fala do professor
Da)

= A gente fala de efeito estufa, a gente também
consegue abordar sobre isso [..] ao longo de
vdrios conteidos dd para falar[...]” (fala do
professor Is)

= Essa questio mesmo de verminose, parasitoses,
outras coisas também da vivéncia deles que eu
gosto muito de falar” (fala do professor De)

= Sim, eu trabalho muito isso! Em Quimica, a
gente discute muito [...] Em quimica orgdnica, a
gente fala a todo momento a parte da emissio de
carbono dos combustiveis fosseis.. (fala do
professor Gl)

= Entdo, eu comento com eles que a luz faz parte
do nosso ambiente [...] Isso é abordado quase
sempre. (fala do professor Al)

= [...] um professor de ciéncias ele consegue |[...]
ele conseque trabalhar o ensino de ciéncias
integrado a educagdo ambiental se ele entender
que todos os contetidos [...] que ele ensina sdo
ambientais, mas foram separados pela l6gica
dominante [...]. (fala do professor Ro).

Indicador 6 : Auséncia de dialogicidade e
liberdade de pensamento do estudante
versus espacos democraticos,
dialogicidade e liberdade de pensamento
do estudante.

a) Auséncia de cooperacio e
dialogicidade e liberdade de
pensamento do estudante

Unidades de Significado:

= Talvez o professor acabe pecando [...] em nio
questionar, em ndo explicar, em ndo perguntar
sobre algumas questoes simples que a todo
momento eles estio acompanhando.(fala do
professor Al)

= Claro, eu cobro muito a questio do
comportamento dos alunos que estiverem
conversando. (fala do professor Is)

Indicador 6: Auséncia de dialogicidade e
liberdade de pensamento do estudante
versus espacos democraticos, dialogicidade
e liberdade de pensamento do estudante.

b) Espacos democraticos,
dialogicidade e liberdade de
pensamento do estudante

Unidades de Significado:

= [...] Mas eu acho que um elemento, eu vou
chamar aqui de elemento fundamental para o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, é
o didlogo [...] ](fala do professor Ro)

= A nossa relagdo é de bate-papo, de reflexio
sobre assuntos. |[..] Gera discussio, gera
problemitica. Faga ele refletir e relacionar o que
foi discutido em sala, porque ele estd vendo ali.
(fala do professor Al).




= Participagido da educagido ambiental é em
situagoes pontuais [...] Entdo, eu acho que hd
pouco empenho deles [...] ficam ali, prestam
atengdo, fazem algum comentdrio, mas ndo é
aquela coisa que tem uma for¢a. (fala do
professor De).

= De maneira convencional, o estudante nio
participa [...] e o planejamento fica so entre os
professores [...] Se a escola permitir que as
liderangas  estudantis  participem  dessas
discussoes, ai é outra coisa. (fala do professor
Fa).

= Se a escola permitir que as liderancas
estudantis participem dessas discussoes, ai é
outra coisa [...] fomentar que as liderangas
estudantis participassem também em alguns
momentos  especificos, ~obviamente, nessas
discussoes da construgdo de um planejamento
interdisciplinar, por exemplo. (fala do professor
Fa)

= [..] a importdncia da autonomia dos
estudantes, porque é a forma que a gente tem de
lutar. E a voz do povo reclamando, é o povo
protestando|...] (fala do professor De)

= [..Jeu acho que um tema como educagio
ambiental, seria muito claro se conseguissem
aplicar no seu dia a dia com as agoes deles. (fala
do professor Da)

Indicador 7: avaliacido tradicional versus
avaliacao processual

a) Avaliacdo tradicional

Unidades de Significado:

= Geralmente o que nos utilizamos é aquilo que
é o instrumento mais duvidoso do ensino que é
avaliagdo escrita. (fala do professor Al)

= Infelizmente, a prova é a mecinica que mais
utilizo, porque vejo que seria o que a gente
conseguiria colocar na dindmica [...] (fala do
professor Is)

= Uma avaliagdo escrita, por exemplo. Um
texto, um questiondrio. Um questiondrio, acho
até  melhor, porque eles ndo irdo ficar
preocupados. (fala do professor An).

= A ferramenta que eu conhego é avaliagcdo. Ou
avaliagdo escrita, que pode ser uma prova ou um
relatorio de pesquisa [...] Ai, essas avaliagoes a
gente tem como quantificar [..], (fala do
professor Fa).

Indicador 7: avaliagio tradicional versus
avaliacao processual

b) Avaliagdo processual

Unidades de Significado:

=[...] a nota ndo consegue definir o aprendizado.
Ela restringe muito o que o aluno sabe, porque
muitas vezes a gente ndo consegue Mmensurar o
que o aluno sabe. O real aprendizado [..] é
quando esse estudante consegue desenvolver
prdticas coerentes com aquilo que estd sendo
ensinado em sala de aula. (fala do professor Ro)

= [...] as vezes eu falo para os alunos que ndo
deveria nem existir avaliagdo. Porque o que é que
acontece? Eu aplico prova, mas serd que eu t0
avaliando meu aluno mesmo. A prova serd que é
o melhor mecanismo? (fala do professor Is)

={...] Eu acho que se eles produzissem algo
manual oudesenvolvessem um projeto, ou trazer
com que eles fossem fiscais do cotidiano deles e
eles apontassem e trouxessem as situagoes. (fala
do professor De)

= ndo precisa ser basicamente provas ou
avaliagdes escritas. A gente pode trabalhar em
cima desses métodos avaliativos com redacdes,
com atitudes, com projetos, com projeto de vida.
(fala do professor Gl)

= Eu acho que se eles produzissem algo manual
ou entdo que eles desenvolvessem um projeto, ou
trazer com que eles fossem fiscais, fiscais do
cotidiano deles e eles apontassem e trouxessem as
situagoes. (fala do professor De)

= Eu acho que realmente o aluno aprende ndo so




quando vai tirar uma boa nota, mas quando ele
consegue aplicar aquele conhecimento. (fala do
professor Da)

Indicador 8: resisténcia do professor
versus contextualizacao no
desenvolvimento da aprendizagem

a) Resisténcias do
desenvolvimento
aprendizagem.

professor no

da

Unidades de Significado:

=Rapaz, nem todos os alunos vio aprender.
Primeiro porque cada professor tem uma
metodologia e uma diddtica especifica [...] E tem
estudante, infelizmente é assim, que sdo muitos,
que simplesmente ndo querem aprender. Nem
todos wdo entender, vio aprender. (fala do
professor Fa)

= A palavra todos ja me deixa desconfortivel
[...] Agora garantir que todos aprendam ou que
todos se apropriem daquele conhecimento
ai eu acho um pouco complicado.” (fala do
professor GI)

= E eu vejo que todos os alunos ndo vdo
aprender, porque a gente tem uma sala que eu
tenho uma pluralidade cultural. (fala do
professor Is)

Indicador 8 : resisténcia do professor versus
contextualizacio no desenvolvimento da
aprendizagem.

b) Contextualizacido e a
ambiental.

questao

Unidades de Significado:

= Eu sempre pergunto, - tem alguém da zona
rural? - E professor, é assim mesmo. Mostrando
as coisas do dia a dia, porque ndo adianta vocé
falar da situagdo ld do Rio Grande do Sul. Eles
nao vdo ter nogdo” (fala do professor An)

= [...] acho que o professor tem que buscar esses
temas da atualidade e principalmente tentar
contextualizar com a regionalidade (fala do
professor Fa)

= A minha organizacdo curricular tem muito
compromisso com abordagem de temdticas locais
que envolvam problemas reais da localidade dos
estudantes [...] (fala do professor Ro)

=Eu acho que se eles produzissem algo manual
ou entio que eles desenvolvessem um projeto, ou
trazer com que eles fossem fiscais, fiscais do
cotidiano deles e eles apontassem e trouxessem as
situagoes |[...] que eles acham que sdo agressivas
ao ambiente e que isso fosse discutido na sala de
aula (fala da professora De).

= Entdo, quando vocé traz esse bate-papo
muitas vezes desperta até questionamento. Eles
sugerem algumas vivéncias ai fala - ah, isso
aconteceu com meu tio, isso eu jd vi isso em tal
reportagem - Entdo, é um momento que vocé
foge do tradicional, mas nio foge da aula, do
tema da aula.( fala do professor Al)

= A busca pela contextualizagdo e entender um
contexto do estudante eu acho que é o ponto-
chave disso dai, porque meu contexto é um, seu
contexto é outro e do estudante é outro também
(fala do professor GI) .

= [...], entender mais sobre a sua comunidade. A
partir de algum problema, de alguma situagio
que eles tenham que é algo da vivéncia deles. A
partir dai a gente consegue produzir algo em
cima disso ( fala do professor Is)




= [..] acho que a ideia de problematizar as
questoes e tentar mostrar a eles [..] que a
educagdo ambiental, td no dia a dia deles ( fala do
professor Da) .

Fonte: elaborado pelo pesquisador, a partir dos dados da pesquisa.

Piaget (1990; 1994) ndo discutiu especificamente sobre a Educacdo Ambiental
Heterénoma e Autdnoma em seus trabalhos, mas sua teoria do desenvolvimento
cognitivo e moralidade pode ser aplicada para compreender o processo
transformador como essa Educacdo Ambiental pode ser abordada, de maneira para
que possamos entender as relagdes de coacdo e cooperacdo em sala de aula, para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica ambiental.

5.1.1 Educacdo Ambiental Heterénoma

A Educacao Ambiental Heteronoma se referiria a abordagens educacionais em
que os estudantes sdo ensinados sobre a importancia da preservacdo do meio
ambiente, sem que elas participem ativamente na constru¢do de seu proprio
entendimento sobre as questdes ambientais. As relagdes sao pautadas através da
coacdo e aprendizagem e ocorrem por memorizacdo de contetidos, sem
estabelecimentos de significado pelos estudantes. Na moral heteronoma, o educando
ndo se torna livre e independente, acredita que as regras sdo absolutas, seu
comportamento ndo é controlado pela sua consciéncia, mas por algo externo, ou seja,
ele ndo é autdbnomo. Sem autonomia, os educandos sao submissos, com pouco senso
critico e vulneraveis a coagdes individuais dos sistemas sociais, politicos e
economicos.

E bom destacar que devemos trabalhar tanto os contetidos morais, tais como
regras, principios e valores, como também o conhecimento (cientifico, cultural e
psicologico etc.), pois este, também, segundo La Taille (2007), instrumentaliza o agir
moral. Assim, conhecimentos cientificos em Educacdo Ambiental também
contribuem para a formagdo do sujeito critico, reflexivo e autdbnomo nessa Educacao.

Por exemplo, os conhecimentos cientificos sdo necessarios para tomadas de decisdes,



com implicagdes morais, como é o caso de posicionar-se sobre a exploragao de 6leo e
gds na Amazonia ou sobre temas como clonagem de seres humanos.

A partir da analise das falas dos professores, observamos relagdes coercitivas e
préticas tradicionais que impactam. Vejamos as relacdes de coacdo encontradas e as
préticas tradicionais. Nos indicadores 1a, 2a, 3a, 4a, 4b, 5a, 6a, 7a e 8a (conforme
apresentados no Quadro 1 - Educacao Ambiental Heteronoma), é possivel identificar
diversas representacdes presentes nas falas dos professores participantes. No
entanto, é importante ressaltar que tais representagdes podem estar sendo abordadas
de maneira variada em cada indicador, ndo estando um professor necessariamente
enquadrado em apenas um indicador. Entre as relacdes de coagdo e préticas
tradicionais que, certamente, podem impactar na sua praxis pedagogica, destacamos:
i) auséncia de um campo conceitual abrangente sobre o que é Educacao Ambiental;
ii) auséncia de teoria: sensibilizar, despertar; auséncia de didlogo (questionamento,
explicagOes,); iii) auséncia de uma abordagem interdisciplinar: falta de tempo,
formacao continuada do professor; iv) avaliagdo escrita como instrumento coercitivo;
v) resisténcias dos professores: pluralidade cultural, como instrumento ideolégico, a
aprendizagem ndo é para todos, nem todos vao aprender. Essas praticas, conscientes
ou ndo, dificultam a aprendizagem e a formagdo do sujeito critico, reflexivo e
auténomao.

Assim, as relagoes de coagao, o respeito unilateral, a solidariedade externa e a
limitacdo nas representacdes dos professores em relacao a Educacdo Ambiental,
podem ser vistas como obstaculos a formacao do sujeito critico, reflexivo e autbnomo
na Educagdo Ambiental. As formas de coacdo para Piaget (1994) tém seu curso, sdo
contrdrias a esséncia da democracia e reforcam a heteronomia, formando sujeitos
submissos por um lado e autoritarios pelo outro.

Em sintese, fica evidente, na pesquisa, a auséncia de um campo conceitual
abrangente sobre a Educagdo Ambiental, sabemos que o dominio conceitual do
professor é uma condicdo necessaria para a construcdo de uma consciéncia critica
ambiental. Também constatamos um desconhecimento do desenvolvimento moral e
seus impactos nas relagdes interindividuais - coagdo e cooperagdo, para formacao do

sujeito critico reflexivo e autdbnomo.



Esse desconhecimento reforca a heteronomia dos estudantes, promovendo a
formacao de estudantes que nado saibam pensar por si mesmos, criticar livremente. O
sujeito heterénomo aceita as informacgdes fornecidas pelas autoridades sem
questionar ou compreender completamente as implicagdes morais e éticas das acdes
ambientais. Essa abordagem nao levaria a uma mudanca significativa de valores,
atitudes, comportamento ou uma compreensdao critica da importancia da
preservacdo ambiental, ou seja, o sentimento do dever ndo emerge da
conscientizacdo, mas do medo da punicdo ou do respeito unilateral. Desse modo,
necessitamos de uma educacdo voltada para principios e valores, nesse contexto
articular razdo e afetividade é fundamental, pois estamos em um momento delicado
de reflexdo dos problemas ambientais, sendo pedagogicamente necessario

entendermos como os sujeitos constroem uma consciéncia critica ambiental.

5.1.2 Educacao Ambiental Autdénoma

A Educacdo Ambiental Autonoma se refere as abordagens educacionais em
que os estudantes sao consientizados e possam tomar decisdes para a preservagdo do
meio ambiente, e que essas sejam conscientes e pautadas na justica. As relacdes na
escola devem ser pautadas pela cooperacdo e reciprocidade. Nesse contexto, esses
sujeitos passam a ter uma consciéncia critica sobre a importancia das abordagens
ambientais, agindo para a preservacdao do meio ambiente. Na moral autdbnoma, o
educando
torna-se livre e independente, questiona as regras, quando injustas, seu
comportamento é controlado pela sua consciéncia, ou seja, ele é autonomo. Com
autonomia, os educandos passam a agir de forma critica, ndo sendo vulneraveis a
coagoes individuais dos sistemas sociais, politicos e econdmicos.

Por fim, para a formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e auténomos, os
professores devem estar munidos dos conteidos morais e conhecimentos
cientificos sobre meio ambiente e educagdo ambiental, pois, ao tomar consciéncia das
questdes ambientais, essa consciéncia integra o homem como parte da natureza, e

ndo sendo dono dela. Também ¢é preciso trabalhar os contetdos da moralidade, tais



como regras, principios, valores. Infelizmente, a maioria dos professores foca nas
regras e esquece de trabalhar principios e valores (La Taille, 2007).

Assumimos, aqui, o carater universalista como Piaget (1994) e Kohlberg (1992)
para uma educagdo moral, diferente de Freud e Durkheim, que sdo relativistas,
caminhamos no sentido de adotar valores que possam nortear todas as culturas, o
que Bonotto (2008) refere-se como valores ambientais desejaveis: a) valorizagdo de
todos os seres vivos; b)valorizagdo de diferentes formas de conhecimento; c)
valorizacdo de um modelo de sociedade baseado na sustentabilidade equitativa e
qualidade de vida ; d) valorizagdo de uma vida participativa para a construgdo de
uma sociedade justa, equilibrada, nos aspectos social e ambiental.

A partir da andlise das falas dos professores, observamos relagdes
cooperativas e uma metodologia ativa que impactam na aprendizagem e na
formacdo de uma consciéncia critica ambiental. Uma escola que trabalhe para a
autonomia e construcdo de uma consciéncia critica ambiental precisa ensinar a
pensar, sendo impossivel pensar sob um regime autoritario. O pensamento
pressupde o livre jogo das funcdes intelectuais, e ndo o trabalho de coacdo. Nao se
torna livre e independente, se o sentimento do dever ndo é controlado pela sua
consciéncia, ele ndo é autdbnomo. Sem autonomia, os educandos sdo submissos, com
pouco senso critico e vulneraveis a coagdes individuais dos sistemas sociais, politicos
e econdmicos.

No que diz respeito a uma Educacdo Ambiental Auténoma, os professores
(Al, An, Fa, De, Ro e Gl) apontam caminhos para uma aprendizagem significativa e
para a construgdo de uma consciéncia ambiental,mas a questao que se coloca aqui é:
de fato, eles tém uma consciéncia do desenvolvimento moral, que implicaria a
formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e autonomos?. Diante de toda a anélise feita,
em que, muitas vezes, o professor se enquadra em mais de uma categoria, existe um
certo nivel de intencionalidade e consciéncia, o que pressupde um caminhar para a
autonomia. Podemos falar em uma matiz (Farias, 2017) de representagdo entre
heteronomia e autonomia, ou seja, caminhos com muitas trilhas e niveis de
autonomia, mas que convive com a coagdo e praticas tradicionais. Somentecom a

reflexdo sobre sua prética, da relagdo do aluno e a formagao continuada, podemos



avancar e nos tornarmos mais auténomos.

Sem duvida, é incontestdvel que o afeto desempenha um papel essencial no
funcionamento da inteligéncia. Sem afeto ndo haveria interesse, nem necessidade,
nem motivagdo e, consequentemente, perguntas e problemas nunca seriam
colocados. O exercicio da afetividade, presente nas falas desses professores, aponta
caminhos que ajudam a construir a consciéncia e superar a heteronomia, pois amplia
o universo moral dos estudantes (La Taille, 2007). Se colocar no lugar do outro
implica coordenacdes de diferentes pontos de vista, com o ponto de vista préprio,
que é a base da cooperacdo - empatia - e, para isso, as relagdes afetivas sdo
necessdrias e fundamentais.

Nos indicadores 1b, 2b, 3b, 4c, 5b, 6b, 7b e 8b (Quadro 1- Educagdo Ambiental
Autonoma), reconhecemos nas falas de todos os professores agdes intencionais para
a formacdo do sujeito critico, reflexivo e autbnomo na Educacdo Ambiental. No
entanto, é importante ressaltar que tais representagdes podem estar sendo abordadas
de maneira variada em cada indicador, ndo estando um professor necessariamente
enquadrado em mais de um indicador. Entre as relagdes de cooperacgdo presentes na
representacdo dos professores, que, certamente, podem impactar na sua praxis
pedagodgica, destacamos: a) a dialogicidade como movimento dialético de
acao-reflexdo-acdo, fundamental para a constru¢do da autonomia; b) praticas de
contextualizagdo, partindo da realidade dos estudantes dos seus saberes ; c) praticas
interdisciplinares, como principio da construcao de relacdes; d) a construcdo do
conhecimento, ou tomada de consciéncia, ¢é indissocidvel do desejo de saber; e)
avaliacdo processual para além das avalia¢Oes escritas, os professores questionam a
avaliacdo e se colocam no sentido de acompanhamento do processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. O professor Ro chega a ressaltar
que a “nota ndo consegue definir o aprendizado, é preciso ir além”.

Vale destacar os aspectos da dialogicidade e da contextualizacdo, em
contraponto a pluralidade cultural como obstaculo ideolégico a aprendizagem. Na
fala dos professores participantes, eles propdem buscar temas atuais e
contextualizar com a regionalidade. Trazer para a realidade do estudante, a partir de

uma regionalidade, denota, em parte, abracar a pluralidade cultural. Entretanto, o



professor e a escola precisam ir além, ou seja, significa valorizar as atitudes dos
estudantes, estimulando o respeito mutuo, através de relagdes de cooperacao que
incidemna descontracdo - momento em que o estudante se coloca no lugar do outro,
coordenando diferentes pontos de vista.

Vivenciar a cooperagdo, o respeito mutuo, a solidariedade interna, que
envolvem didlogo, praticas interdisciplinares e contextualizadas, podem, assim,
elencar, de maneira positiva, o processo de aprendizagem e a constru¢do de uma
consciéncia critica ambiental. Ao contrédrio, a coacdo e as praticas tradicionais nao
contribuem para a construcdo da autonomia, e podem ser vistas como um empecilho
para a aprendizagem. E vamos mais além, posturas preconceituosas, detectadas nas
falas de professores, constituem verdadeiros obstaculos ideolégicos na construcao de
uma escola participativa e cidada (Beckerapud Linch, 2013). Reconhecer as
diferencas, respeitd-las e aceitd-las devem ser pautas prioritairias de qualquer
estabelecimento de ensino. Assim, a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e
culturalmente sensivel na Educacao Ambiental.

Desse modo, as relagdes de cooperagdo, o respeito mutuo, a solidariedade
interna e o conhecimento cientifico podem ser vistos como favoréveis a formagao do
sujeito critico, reflexivo e autonomo na Educagdo Ambiental. A cooperagdo, para
Piaget (1994), é a esséncia da democracia. O professor deve criar um espaco
democratico, que valorize e privilegie os porqués de todos os estudantes. Como na
tomada de consciéncia, a construcdo da consciéncia moral implica a passagem do
por qué ao como, que constitui um processo dialético que caminha da periferia para
o centro do sujeito: interiorizacdo (construcdo de estruturas) e do objeto:
exteriorizacdo (causalidade). Como dizia Bachelard (1996),na formagdo de um
espirito cientifico, todo o conhecimento é resposta a uma pergunta.

Segundo Parrat-Dayan e Tryphon (1998), para compreender é preciso criar
um espaco democréatico de liberdade, um espago que valorize o self-government e o
trabalho em grupo. A escola precisa ter uma gestao que tenha como valor desejavel
uma vida participativa para a constru¢do de uma sociedade justa, equilibrada; nos
aspectos social e ambiental, despontam valores como responsabilidade, respeito

mutuo, solidariedade interna, cooperacdo e didlogo, possibilitando a todos a



participacdo em um processo democrético e autdbnomo nessa construgao (Bonotto,
2008).

Em sintese, uma escola cidada deve assumir a dialética “acao-reflexado-
critica”, devendo ser concebida como um espaco vivo, democratico e privilegiado de
acOes educativas e que permita a participagdo de todos os segmentos nas suas
decisdes (Beckerapud Linch, 2013). Para isso, é necessario o envolvimento de todos,
desde a comunidade até a direcdo da escola para essa construgao. Enfim, essa escola
democratica deve ser plural, libertadora e emancipadora em direcdo a uma
racionalidade social mais justa e igualitaria, ajudando a problematizar e socializar

experiéncias que legitimam a existéncia do sujeito (Schumacher; Martinez, 2015).



CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo oferece uma andlise profunda das representacdes dos
professores sobre Educacdo Ambiental, destacando diferentes perspectivas, desafios
na formacdo docente e tendéncias predominantes na abordagem educacional. Ao
explorar essas representagdes e relaciond-las as teorias de Piaget, é possivel observar
uma compreensao mais ampla das praticas educacionais, especialmente no que diz
respeito a formacdo de sujeitos autdénomos, criticos e reflexivos em relagdo as
questdes ambientais.

Levando em consideracao o trabalho desenvolvido, é possivel tragar algumas
consideragdes sobre a formagao do sujeito critico, reflexivo e auténomo na Educagao
Ambiental. Para isso, é preciso retomar o foco principal da nossa pesquisa: Que
representacdes os professores manifestam a respeito de uma formacdo do sujeito
critico, reflexivo e auténomo, tendo-se como referéncia a Educacao Ambiental?

Para tentar responder a esse questionamento, retomamos o primeiro objetivo
especifico: Descrever as representagdes dos professores de Biologia, Fisica e Quimica
em uma instituicdo escolar publica no Reconcavo da Bahia sobre Educacao
Ambiental.

A anélise das formulacdes verbais dos professores evidencia a importancia da
Educacdo Ambiental como uma prética que vai além da simples preservacao do meio
ambiente. A partir da perspectiva das teorias de regulagdes e coordenagdes de Piaget,
também podemos observar que a descricio dos professores sobre o trabalho da
Educacao Ambiental na instituicdo escolar publica, no Reconcavo da Bahia, revela
diferentes niveis de compreensdo e consciéncia.

A compreensdo da Educagdo Ambiental como uma educagdo que tem como
objeto de pesquisa a relacdo entre o ser humano e a natureza traz consigo a
responsabilidade de repensar o sistema em que vivemos, questionar valores
socioambientais e buscar uma racionalidade social mais justa e igualitaria.

E essencial reconhecer que a Educagdo Ambiental ndo se limita a intervencao e
preservacdo da natureza, mas abrange também aspectos econdmicos, sociais,

sanitarios, politicos, cientificos e tecnologicos. Os professores que apresentaram



regulacbes e coordenacdes estruturantes demonstraram uma compreensdo mais
abrangente da Educacdo Ambiental, considerando a complexidade das interagdes
entre o ser humano e o meio ambiente.

Os professores apresentaram representacdes estruturadas em relagdo ao
conceito de Educagdo ambiental, sendo possivel diferenciar dois niveis de
estruturacdo : a) Grupo 1: representacao conceitual com compreensdo da totalidade
que ele conseguiu construir (Andrade, 2013) - regulacdes e coordenacdes
estruturantes; b) Grupo 2: trata-se de uma representacdo conceitual com
compreensao da totalidade que ele conseguiu construir (Andrade, 2013) - regulacoes
e coordenagdes estruturantes de maior complexidade (Tabela 1).

O que ha de comum e o que diferencia essas representacdes. O que ha de
comum é que todos os professores participantes trazem Educacdo Ambiental como
relacdo homem-natureza, considerando-a apenas ligada a intervengdo e preservagao
da natureza. Ja o que diferencia os professores (Tabela 1) nessas representacdes é a
forma que eles, a partir do conceito de Educacdo Ambiental, em um determinado
grupo, conseguiram ali trazer outra perspectiva, que acredita que o ambiente hoje
ndo pode desconsiderar essa realidade que nos marca,questionando esse sistema que

percebe que ele é antiecoldgico e estd em desacordo com os valores socioambientais.

Tabela 1 - Representacées (compreensdo) dos 08 professores participantes da Educagdo Ambiental

Representacao Caracteristicas

Representagao conceitual com compreensao da totalidade
que ele conseguiu construir

Representagdes que consideram a Educagdo Ambiental
ligada a relagdo, conscientizacdo, consciéncia e
preservacdo (da natureza). A ideia de que a Educacao
Ambiental estd estritamente relacionada a intervencdo e
preservacdao da natureza é uma visdo limitada e parcial
desse campo educacional,embora a preservagdo da natureza
seja uma parte importante da Educacdo Ambiental Trata-se
de uma representacdo conceitual com compreensao da
Representacio Educacio totalidade que ele conseguiu construir (Andrade, 2013) -
Ambiental regulacoes e coordenacdes estruturantes.



Representacdio  conceitual mais complexa com
compreensdo da totalidade que ele conseguiu construir

Representagdes que consideram que a Educagdo Ambiental
tem como objeto de pesquisa a relacdo ser humano-
natureza, trazendo outra perspectiva que pensa que o
ambiente hoje ndo pode desconsiderar essa realidade que
nos marca, questiona esse sistema que percebe que ele é
antiecolégico e que estd em desacordo com os valores
socioambientais. Trata-se de uma representagdo conceitual
com compreensdo da totalidade que ele conseguiu construir
(Andrade, 2013). - regulacdes e coordenagdes estruturantes
de maior complexidade.

Fonte: elaborada pelo autor a partir de Andrade (2013) apud Piaget (1977 )

E perceptivel que, em ambos os grupos, 0s aspectos consciéncia,
conscientizacdo aparecem. Por outro lado, nenhum dos professores aponta o
caminho para essa conscientizagdo e, muito menos, ha referéncias para uma
educagdo voltada a formacdo de principios e valores,o que nos remete ao segundo e
terceiro objetivo da pesquisa:

O segundo objetivo seria reconhecer, nas falas dos professores, préticas
tradicionais e relagdes coercitivas que podem dificultar a formagdo do sujeito critico,
reflexivo e autonomo na Educacdo Ambiental. Vejamos as relacdes de coacdo
encontradas e praticas tradicionais. Nos indicadores 1a, 2a, 3a, 4a, 4b, 5a, 6a, 7a e 8a
(Quadro 1- Educacdo Ambiental Heteronoma), podemos descrever algumas delas: i)
auséncia de um campo conceitual abrangente sobre o que é Educacdo Ambiental; i)
auséncia de teoria: sensibilizar, despertar; ii) auséncia de didlogo (questionamento,
explicagdes,); iii) auséncia de uma abordagem interdisciplinar: falta de tempo,
formacao continuada do professor; iv) avaliacdo escrita como instrumento coercitivo;
v) resisténcias dos professores: pluralidade cultural, como instrumento ideolégico, a
aprendizagem nao é para todos, nem todos vao aprender. Essas praticas, conscientes
ou ndo, dificultam a aprendizagem e a formagdo do sujeito critico, reflexivo e
auténomao.

O terceiro objetivo seria reconhecer, nas falas dos professores, as agdes da
formacdo do sujeito critico, reflexivo e autonomo na  Educacdo Ambiental.

Reconhecemos nas falas de todos os professores agdes intencionais nos indicadores



1b, 2b, 3b, 4c, 5b, 6b, 7b e 8b (Quadro 1- Educacdao Ambiental Auténoma), para
formagdo do sujeito critico, reflexivo e autbnomo na Educacdo Ambiental. Entre as
relacdes de cooperacdo e metodologia ativas presentes na representacdo dos
professores, que, certamente, podem impactar na sua praxis pedagogica, destacamos:
a) a dialogicidade como movimento dialético de agdo-reflexdo-agdo, fundamental
para a construgdo da autonomia; b) praticas de contextualizacdo, partindo da
realidade dos estudantes, dos seus saberes; c) praticas interdisciplinares, como
principio da construgao de relacdes; d) a construgdo do conhecimento, ou tomada de
consciéncia, € indissociavel do desejo de saber; e) avaliacdo processual - os
professores questionam a avaliagdo e se colocam no sentido de acompanhamento do
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Por fim, a partir das pesquisas, podemos afirmar que a praxis de alguns
professores contempla uma formacédo para o desenvolvimento reflexivo do sujeito, o
que implica a construcdo da autonomia intelectual. Por outro lado, ndo
reconhecemos acdes e estratégias que permitam uma tomada de consciéncia
aprofundada (Piaget, 1977), ou a formacdo de uma consciéncia critica ambiental
(Freire, 2021).

Buscamos algumas explicagdes para esse fato. Um aspecto ¢é que ha
professores que ndo tém consciéncia de que sua agdo supde caminhos que nado
favorecam a formagao do sujeito critico, reflexivo e autonomo.

Outro aspecto é que héd consciéncia do professor de que sua acdo envolve
caminhos na formacdo de uma consciéncia critica ambiental, mas nao ha
engajamento no contexto escolar. Duas situa¢des confirmam nossas andlises: na
primeira, trabalhamos com situagdes probleméticas reais da escola em situagdes
hipotéticas. E curioso notar que, nas falas docentes, estd implicito um ativismo
ambiental, entretanto, como, de fato, essa situagdo ocorreu e nada foi feito, podemos
dizer que ha uma dissociagdo entre pensamento e agdo. A segunda é que os proprios
professores apontam auséncia de gestdo voltada para uma politica ambiental,
apontando para a importancia de uma gestdo escolar participativa e cooperativa.

Por fim, ha uma consciéncia e/ou conscientizacdo dos professores de que sua

acao implica caminhos na formacdo de uma consciéncia critica ambiental. Precisamos



reconhecer que hd uma poténcia nas falas dos professores, que destacam os aspectos
afetivos, a dialogicidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo como
impacatantes para a construgdo de uma autonomia intelectual. Utilizamos o
contraponto consciéncia e/ou conscientizacdo, pois, apesar dessa poténcia, ndo
podemos afirmar que, de fato, seu pensamento se traduz em agdo, ou se ndo passa de
uma simples idealizacdo. Acreditamos que, de fato, pensamento e acdo ndo estao
dissociados, mas, para afirmar categoricamente, terifamos que ter acompanhado o
professor em sala de aula, e no contexto escolar, o que nos remete a uma nova
questdo de pesquisa.

Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade: a) de um curriculo
que valorize o processo dialético acdo-reflexdo-agdo; b) formacdo continuada dos
professores em relagdo aos contetidos conceituais das disciplinas e Educagao
Ambiental e sobre as teorias da moralidade; c) de uma gestdo e coordenacdo escolar
participativa e cooperativa nas estruturacdes de agdes que envolvam temas
ambientais; d) dedicar um periodo de aula para aprofundar projetos cooperativos
com agOes nas questdes ambientais.

Destacamos que, para a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e auténomos,
temos que pensar numa escola participativa, uma escola cidada (Becker apud Linch,
2013) para a construcdo de uma sociedade justa, equilibrada, nos aspectos social e
ambiental, para além de regras e contetidos conceituais, trabalhar com principios e
valores. Valores desejaveis como os defendidos na Eco-92, como responsabilidade,
solidariedade interna, respeito mutuo, possibilitando a todos a cooperacdo, em um
processo democratico, que conduza a consciéncia critica ambiental (Bonotto, 2008;

Piaget, 1994).
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APENDICE 1

Questionario da pesquisa aplicado aos professores de Biologia, Fisica e Quimica.

1. Quando se fala em Educagdo Ambiental, o que vem a sua mente?
2. Quando se fala na autonomia em Educacdo Ambiental, o que vem a sua mente?
3. Quando se fala em valor em Educagdo Ambiental, o que vem a sua mente?

4. Segundo a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educacdo
Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e d& outras
providéncias, no seu artigo 22, a Educacdo Ambiental é um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal; a) Que procedimento o professor deve utilizar? Qual é a participagdo do
aluno nesse procedimento?; b) E possivel ensinar sua disciplina e Educacio
Ambiental ao mesmo tempo? Como?; c) Se o professor fizer dessa forma que vocé
falou, todos os alunos vao aprender? Por qué?; d) Se alguns alunos apresentam
dificuldades nessa ligagdo entre sua 4rea de ensino e a Educagdo Ambiental, o que se
deve fazer?; e) Como saber se os alunos aprenderam esse contetdo estudado?; f)

Como saber se os alunos desenvolveram a autonomia sobre o contetido estudado?

5. Ha participacao da Educacao Ambiental no planejamento das suas aulas? Se sim,

como € essa participacao? Como é a relagdo entre vocé e o aluno nessa participagao?

6. E possivel ensinar a sua drea de ensino e Educacao Ambiental ao mesmo tempo?

Como?

7. Sendo de informagdo dos professores que arvores saudaveis de grande porte que
estavam localizadas em torno de um colégio foram retiradas pelo Poder Publico
municipal sem nenhuma justificativa. Os professores de Biologia e Quimica,
conhecendo a existéncia da Lei n. 9605 sobre as sancdes penais e administrativas
derivadas de condutas e atividades lesivas ao meio ambiente, o que devem fazer

esses professores? Por qué?



8. Vocé considera as questdes das relagdes afetivas como importantes para o

desenvolvimento da autonomia no aluno?

9. Existem projetos que introduzem a Educagdo Ambiental? Se sim, quais sdao? De

que forma esses projetos sao trabalhados? Qual o objetivo dessa agdo na escola?

10. H4 alguma introdugao da Educacao Ambiental na Feira de Ciéncias? Se sim, de

que forma ela é trabalhada?
11. Existem regras preestabelecidas para os estudantes aderirem a Feira de Ciéncias?

12. Os professores de Biologia, Fisica e Quimica organizaram uma Feira de Ciéncias
sob a tematica: o Zooldgico. Eles sugeriram aos alunos que levassem os seus animais
domésticos. Um aluno levou um canério-da-terra sem registro, na gaiola, e falou para
seu colega que tinha apanhado o animal num algcapao. O seu colega sabe que, pela
Lein. 5197, é proibido o comércio de animais silvestres. O que deve fazer o seu

colega? Por qué?

13. Existe uma Feira de Ciéncias na area da Educacdo Ambiental que prega a
interdisciplinaridade na escola. Ao mesmo tempo, percebemos que, nessa agao, as
diversas disciplinas curriculares sdo estudadas de forma simultdnea, sem a
necessidade de estarem interligadas, assim constituindo uma multidisciplinaridade:
a) Qual é a sua posicdo sobre estas discussdes?; b) Qual é o papel da escola nessa
acao; c) Existem principios inerentes a este papel da escola? (Exemplifique; d) Como

essa acdo pode desenvolver a autonomia dos estudantes?

14. Na escola, existem coletoras de reciclagem de lixo: papel, plastico, metal e vidro.
Durante o recreio, os alunos jogam lixo no chdo e, quando jogam nas caixas, ndo
obedecem a sinalizacdo, jogando, por exemplo, vidro em papel ou metal em pléstico

etc. O que o professor deve fazer diante dessa situagao?

a) punir os alunos que estdo transgredindo as regras.
b) promover um debate na escola sobre as questdes de reciclagem do lixo para

conscientizacdo da importancia da reciclagem.



c) promover um debate na escola envolvendo os alunos e a comunidade sobre
as questdes de reciclagem do lixo para conscientizacdo da importancia da reciclagem.

d) deixar para la porque ndo tem jeito.



APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) ¢ responsével) para participar
dc uma pesquisa cicntifica.

Por favor, leia este documento com bastante atengdo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1 QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTAPESQUISA?
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rafael Souza Santos
ORIENTADOR/ORIENTANDO: Jerry Adriane Pinto de Andrade

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO
FEITA?

2.1, TITULO DA PESQUISA

AS RELAGOES NA ESCOLA E A REPRES!ENTA(}AO DO PROFESSOR NA FORMAGAO
DO SUJEITO CRITICO, REFLEXIVO E AUTONOMO NA EDUCACAO AMBIENTAL

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):
Se deu pela vivéncia institucional das disciplinas ofertadas nessa etapa do Ensino Basico.

Considerei, também, os trabalhos realizados sobre meio ambiente nas ultimas edigoes da Feira de
Ciéncias realizadas na instituicdo.

Além disso, por conta da maturidade no didlogo dos estudantes do Ensino Médio sobre os campos de
estudo que atuam no entendimento dos fenomenos do meio ambiente.

23. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objctivos):
Objetivo Geral

Analisar as representagées dos professores sobre a legitimagdo, ou ndo, da formagao dos alunos de
Ensino Médio, acerca do desenvolvimento do sujeito critico, reflexivo e auténomo na Educagdo
Ambiental, no Colégio Estadual Santa Bernadete, Amargosa/Ba.

Objetivos Especificos

Descrever e distinguir os niveis de compreensdo e como é trabalhado a Educag¢ao Ambiental, segundo
professores de Biologia, Fisica e Quimica, no Colégio Estadual Santa Bernadete, Amargosa/BA;

Reconhecer nas falas dos professores as condutas que legitimam, ou ndo, a formagao do sujeito critico,
reflexivo e autonomo na Educacdo Ambiental;

Identificar a existéncia de estratégias para a tomada de consciéncia nas relagdes intraindividuais do
professor/aluno e aluno/aluno sobre as implicagdes da Educagdo Ambiental no desenvolvimento do sujeito)
critico, reflexivo e auténomo,

Idealizar acdes que possam ser feitas em cooperagdo e colaboragdo entre os professores e estudantes
para reestruturar a Feira de Tecnologia, Ciéncia e Saiide - FETECS do Colégio Estadual Santa
Bernadete, Amargosa/BA.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié Rubricas:
(73) 3528-9727 | cepjq@uesb.edu.br




Continuacao

3. 0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE
FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA?
(Procedimentos Metodologicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Entrevista com professores de acordo com as representacoes dos valores Eticos e Morais na Educagdo
Ambiental.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Colégio Estadual Santa Bernadete - CESB, que fica localizado no municipio de Amargosa/BA, cidade
localizada no Centro-Sul Baiano e na Microrregido de Jequié., no periodo 01/06/2022 ao 01/08/2022

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

50 min,

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

* MINIMO " MODERADO " ALTO

NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Cansaco, fadiga e possiveis constrangimentos durante as entrevistas.

MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de evitar/minimizar
0S riscos):

Caso se perceba constrangimento durante as entrevistas, pausar e conversar com o entrevistado — a
afetividade é fundamental nesse processo, para que o participante se sinta bem, acolhido pelo
entrevistador.

5 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

A abordagem ético/moral na educagdo ambiental em sala de aula, permite ao professor se depara com
tensoes de valores. Ao tomar consciéncia desses valores morais, o professor criard espacos de dialogos,
que permitam uma aprimoramento dos mesmos. Essas transformagoes de valores esta diretamente
implicadas com o desenvolvimento da autonomia.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

O sujeito moralmente auténomo, é inspirado pelo sentimento do dever e elege a igualdade e equidade,
como principios norteadores da educagao ambiental. No plano ético o sujeito auténomo, permite uma
expansdo de si mesmos, procurar expandir a si proprio para além dos valores dominantes em
determinado lugar e época, entendendo a importancia universal da educagdo ambiental. Assim, esse
projeto permitird uma melhoria na qualidade da participa¢do da Educagdo Ambiental, quepossa
garantir aprendizagens significativas no desenvolvimento do sujeito auténomo.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Dircitos
dos participantes):

Recebe-se dinheiro ou é necessirio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa € voluntaria.
Mas ¢ se vocé acabar gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequi¢ Rubricas:
(73) 3528-9727 | cepjq@nesb.edu.br
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R: O pesquisador responsavel precisard lhe ressarcir estes custos.
E sc ocorrer algum problema durante ou depois da participagio?

R: Toce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda_indenizagdo ao pesquisador e a

universidade.

E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questiondrio, participar de

entrevista, dinimica, exame...)
R: Nao. Vocé s precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E 56 avisar ao pesquisador.
Hai algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?

R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagoes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagdes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

Os participantes nio ficam expostos publicamente?

R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, folo, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo

de Autorizagdo para Uso de Imagens e Depoimentos”. Se vocé nao aceitar a exposi¢do ou a
divulgagdo das suas informagoes, ndo o assine.
Depois de apresentados ou publicados, o que acontecerd com os dados ¢ com os materiais
coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.
Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?

R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saiide: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510/2016. Ha, também uma cartilha especifica para (ralar sobre os direilos dos participantes.

Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesb.br/comitedeelica).
E se eu precisar tirar diavidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de

contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

% CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsivel: Rafael Souza Santos.

Enderego:  Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - Campus de Jequié
Av. José Moreira Sobrinho, S/N - Jequiezinho - Jequié-BA.

Fone: (73) 3528-9647 / E-mail: Rafael souza 25@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequi¢-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do
participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

O em participar do presente estudo;

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié
(73) 3528-9727 | cepjq@uesb.edu.br

Rubricas:




