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A nossa tese fundamental consiste na
afirmacdo/demonstracdo de que a filosofia é
um movimento de compreensdo poematico-
pedagdgica propria e apropriada. E em base a
este argumento que montamos um modelo
pedagdgico que se define a partir da sua
propria forma-formada-formante. E com este
modelo que pretendemos dizer algo novo no
campo especifico do fazer-aprender filosofia.
[...] Afinal, do nosso ponto de compreensao, a
questdo da filosofia deixou de ser um dado
passado para tornar-se uma possibilidade
presente-futura: um caminho necessariamente
aberto ao seu proprio acontecer-fatico; um
caminho que € o meio de unido para que o
nosso proprio ser se faca historia no seio da
humanidade andante (GALEFFI, 2001, p. 37).
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RESUMO

A presente pesquisa faz uma discussdo sobre a aprendizagem filoséfica considerando o
florescimento da individualidade do aprendente para o aprender a ser, signo o qual se
desdobra em aprender a ver/ler, aprender a falar, aprender a escrever e aprender a pensar.
Aprender a filosofar como atitude filosofica, criativa e apropriada é a filosofia proposta por
Dante Galeffi na escola, nomeada por ele como uma compreensdo poematico-pedagogica. O
problema da nossa pesquisa é: como 0s sujeitos constroem a aprendizagem filoséfica propria
e apropriada na disciplina de filosofia do curso de Ensino Médio? Quanto ao objetivo geral,
busca-se compreender a aprendizagem filoséfica de Dante Galeffi, no contexto da experiéncia
aprendente dos estudantes da disciplina de filosofia no Ensino Médio. Sobre a metodologia,
esta € caracterizada como pesquisa qualitativa, situada numa perspectiva da filosofia da
diferenca, sobretudo, galeffiana. A técnica utilizada para coleta de dados foi a entrevista
semiestruturada com o professor de filosofia da turma e grupo focal com os estudantes do 2°
ano do Ensino Médio, para fazer uma discussdo no contexto: como o estudante aprende
filosofia em sua experiéncia propria e apropriada nas aulas de filosofia? O resultado é uma
mediacdo dialdgica do ser-sendo no mundo com 0s outros, isto é, o educando € compreendido
em aspectos: social, cultural e politico. A aprendizagem permeia discussdes de
acontecimentos significativos mediados pelo educador, atraves de encontros filosoficos os
quais possibilitam atitudes aprendentes proprias e apropriadas do ser-sendo no mundo com 0s
outros.

Palavras-chave: Aprendizagem. Aprendizagem filoséfica. Ser-sendo. Poemaético-pedagdgica.



ABSTRACT

This research makes a discussion about the philosophical learning, considering the flowering
of the learner's individuality to learn to be, a sign that unfolds into learning to see/read,
learning to speak, learning to write and learning to think. Learning to philosophize as a
philosophical, creative and appropriate attitude is the philosophy proposed by Dante Galeffi in
school, named by him as a poetic-pedagogical understanding. The problem with our research
is: how do subjects construct proper and appropriate philosophical learning in the high school
philosophy discipline? As for the general objective, we seek to understand the philosophical
learning of Dante Galeffi, in the context of the learning experience of the students of the high
school philosophy discipline. About the methodology, it is characterized as qualitative
research, situated in a perspective of the philosophy of difference, above all, Galeffiana. The
technique used for data collection was the semi-structured interview with the class philosophy
teacher and focus group with the students of the second year of high school, to make a
discussion in the context: how the student learns philosophy in his own experience and
appropriate classes of philosophy? The result is a dialogical mediation of the being-being in
the world with others, that is, the learner is understood in aspects: social, cultural and
political. Learning permeates discussions of significant events mediated by the educator,
through philosophical encounters which enable proper and appropriate learning attitudes of
being-being in the world with others.

Keywords: Learning. Philosophical learning. Being-being. Pohematic-pedagogical.
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1 INTRODUCAO

“A vida n3o examinada ndo vale a pena ser vivida” - Socrates. E com esse impulso
que investigamos A aprendizagem filosofica no Ensino Médio, como uma analitica do fazer-
aprender a filosofar a luz das ideias educacionais do Dante Galeffi (UFBA), o qual propde o
aprendizado da filosofia como uma aprendizagem de si mesmo, isto é, o aprender a ser-sendo,
signo o qual se desdobra em aprender a ler, aprender a falar, aprender a escrever e aprender a
pensar. Galeffi (2001) oferece uma compreensdo poematico-pedagogica para um aprendizado
do filosofar proprio, inventivo e auténomo.

A poemética tem como base 0 autoconhecimento do ser-sendo em sua relagdo com 0s
outros nas interconexdes com suas circunstancias vitais. O filosofar é concebido como préprio
da espécie humana, pulsante em cada ser, desde que cada um deseje acionar a poténcia do
pensar. Para Galeffi (2017), o filosofar é uma atividade formativa e transformativa em ato
como fazer-aprender em um espirito dialdgico, inventivo e apropriador.

Na dimensdo pessoal, aprendi a gostar de Filosofia desde o Ensino Médio com o Prof.
Paulo Sérgio Gama, o qual lecionava as disciplinas de Historia e Filosofia, entretanto o signo
filosofia era proprio de mim, pelo qual nutria curiosidade, talvez, por remeter ao pensamento,
a vida e as descobertas proprias de qualquer jovem avido por experimentar o mundo da vida e
com sede de conhecé-lo. A partir dai, compreendo agora que o signo filosofico marcou a
minha existéncia influenciando determinadas escolhas, inclusive na tematica de investigacdo
do mestrado A aprendizagem filosofica no Ensino Médio.

Apbs a minha conclusdo do Ensino Médio, ingressei no seminario Catolico, quando
tive a grata oportunidade de estudar no Instituto de Filosofia Nossa Senhora das Vitorias;
sendo assim, a minha primeira formacdo é filoséfica. Uma das principais dimensdes desta
formacédo séo os estudos, com os quais ficAvamos envolvidos a maior parte do tempo. O curso
era valido para fins eclesiasticos, contudo néo era reconhecido pelo MEC.

Tive que fazer outra graduacdo que estava ao meu alcance: comecei pelo curso de
Letras Vernaculas na UNEB; entretanto, eu me sentia impelido a fazer o curso de Historia,
pois tinha a crenga de que este se aproximava mais da filosofia; decidi mudar e, desse modo,
formei-me em Licenciatura em Historia.

Durante o curso de Historia, tive a oportunidade de fazer a convalidacdo do curso de
Filosofia no ano de 2010 pela FBB, em Salvador — BA. Nesse periodo, uma pessoa que havia

sido meu professor no curso de Letras disse-me que teve um professor quando fez o mestrado
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em Educacdo na UNEB que estudava sobre o ensino de Filosofia, Dante Galeffi. Pesquisei no
google sobre este e vi que era arquiteto de formacgéo e pesquisava questdes do ambito da
Filosofia da Educacéo.

Certa vez, estive em Salvador — Ba e, antes de retornar & minha cidade, entrei em uma
livraria para ver os livros, dirigi-me & sessdo de filosofia, e um livro de lombada preta, com a
inscricdo O ser-sendo da filosofia, chamou-me a atencdo. Quando o retiro da estante, vejo que
o0 autor do livro era Dante Augusto Galeffi, por coincidéncia, nome do pesquisador o qual
meu professor havia sugerido. Em 16 de setembro de 2013, o proprio autor presenteou-me
com um exemplar de O ser-sendo da Filosofia, enviado pelos Correios. Tornou-se um
referencial em meus estudos.

A partir de 2013, estabeleci uma longa correspondéncia de e-mails com Dante Galeffi
narrando as minhas impressbes das leituras; e, mesmo ele sendo ocupado, sempre foi
atencioso comigo, correspondendo-me e me enviando artigos dele quando solicitava para
minhas leituras pessoais, 0 que contribuiu para me incentivar na realizacdo de duas pesquisas
sobre a poematica-pedagogica: a monografia da Especializacdo (UNEB) e esta narrativa da
dissertacdo do Mestrado em Educacdo (UESB).

No ano de 2014, tive a oportunidade de fazer uma especializacdo em Préticas
Docentes Interdisciplinares (UNEB) e ndo tive dividas ao propor a investigacdo da tematica
Fazer-aprender filosofia; fui afortunado por ter tido como orientador o excelente professor
Edmilson de Sena Morais, por quem nutro admiracdo pela sua mediacdo de aprendizagem
dialdgica-problematizante dos textos. Nesse curso, aprendi a apreciar a area de Educacdo em
sua relacdo com a filosofia.

No ano seguinte, fui selecionado para fazer a Especializacdo em Ensino de Filosofia —
UFBA, coordenada pelo Professor Dante Galeffi. Tive a oportunidade de me envolver mais
com a area de ensino da Filosofia e a proposta galeffiana do fazer-aprender a filosofar proprio
e apropriado.

O meu sonho era fazer o mestrado, entretanto, para mim, era algo distante por colocar
dificuldades, a distancia, as etapas, até que tomei a decisdo de participar da selecdo do
mestrado da UESB e fui aprovado. Considero isso uma das grandes vitorias da minha vida e a
realizacdo de um sonho na vida académica.

No mestrado em Educacdo, fazer a presente pesquisa significa uma oportunidade para
a minha aprendizagem filoséfica e educacional, bem como para a minha formacéo
profissional, de modo que eu consiga capacitar-me para, no futuro, conquistar um emprego

digno e contribuir com a formacao académica de outras pessoas.
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A problemética da nossa pesquisa surgiu, como disse, da leitura do livro O ser-sendo
da filosofia, de Dante Galeffi (2001), a partir da qual se suscitou a questdo: como fazer-
aprender filosofia? Perguntava a mim mesmo no intuito do aprender a filosofar proprio.
Como se V&, é uma decisdo a qual perpassa toda uma construcdo no caminho da aprendizagem
com esforgo do aprender a filosofar.

Acontece que esse problema passou do &mbito pessoal para a pratica educativa, na
condicdo de querer saber como na concepcao desses sujeitos eles aprendem a filosofar. Desse
modo, o problema da nossa pesquisa ficou assim: como 0s sujeitos constroem a aprendizagem
filosofica propria e apropriada na disciplina de filosofia no Ensino Médio?

O objetivo geral da pesquisa € compreender a aprendizagem filos6fica de Dante
Galeffi, no contexto da experiéncia aprendente dos estudantes da disciplina de filosofia no
Ensino Médio. Para alcancar o objetivo geral, temos o0s seguintes objetivos especificos: a)
analisar o pensamento de Dante Galeffi para a aprendizagem filoséfica; b) compreender a
aprendizagem para pensar uma didatica filosofica; c) estudar a interacdo de estudantes com o
conhecimento filosofico na perspectiva da aprendizagem filosofica.

Esta investigacdo, nomeada de Aprendizagem filoséfica na escola, nasceu da leitura da
tese de doutorado “O ser-sendo da filosofia” (2001), do educador Dante Augusto Galeffi
(UFBA), o qual representa uma fonte que jorra novas dguas para pensar o sujeito aprendente —
0 ser-sendo — de modo autbnomo e inventivo.

Galeffi considera pouco eficazes as aulas de filosofia no Ensino Médio, pois esta
enfatiza o ensino da histdria da filosofia, o que desperta muito pouco a capacidade de filosofar
propria e apropriada do sujeito; assim, afirma: “[...] Porque, se a filosofia que se vai ministrar
na escola ndo puder cumprir a sua funcao reflexivo-epistemoldgica, no maximo o que vai
ocorrer ¢ o ‘ensino’ da Historia da Filosofia” (GALEFFI, 2001, p. 36). Outros autores
apresentam essa mesma perspectiva, a exemplo de Sa Junior (2011) e Silvio Gallo (2012a), os
quais percebem equivocos no processo educativo da filosofia no Ensino Médio e, por isso,
oferecem propostas para reflexdo e operacionalizagdo do aperfeicoamento da didatica
filoséfica, formacdo de professores da disciplina ou professores ministrando aquilo que, para
eles, é desconhecido, o proprio processo do filosofar.

Mesmo apos vinte anos da defesa da tese de doutorado de Galeffi, o texto parece ser
ainda muito atual. O referido filésofo preconiza uma aprendizagem filoséfica propria e

! Professor titular do Departamento de Educacéo da UFBA, onde leciona a disciplina Metodologia e Prética do
Ensino de Filosofia | e Il para os graduandos em Filosofia, Epistemologia do Educar, Filosofia da Educacéo,
entre outros componentes curriculares.
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apropriada — o aprender a ser-sendo, o qual desdobra-se em: aprender a ver, aprender a falar,
aprender a escrever e aprender a pensar.

Em oposicdo a uma filosofia pensada como transmissdo do conhecimento entendida
como o que pode ser passado ou recebido por outra pessoa, a filosofia galeffiana preconiza a
construcdo cognoscente prépria mobilizada pelo esforco de cada sujeito em suas
circunstancias significativas. E uma aprendizagem epistémica, ontoldgica no plano imanente
de cada ser-sendo; nesse sentido, aprender a ser é aprender a pensar como exercicio do
conhecimento de si mesmo e dos outros, um constante aprender e apreender o mundo.

N4&o ha nada a transmitir nem a ensinar. Em outras palavras, so se pode ensinar aquilo
que for aprendido pelo aprendente em seu encontro com 0s signos; estes sdo precedidos pelo
verbo aprender; assim, s6 ha o aprender a filosofar.

Na itinerancia filosofica de Dante Galeffi, como professor e pesquisador, trabalhando
longos anos com préticas educativas, concebeu-se uma compreensdo da filosofia nomeada de
poeméatica-pedagdgica. Esta tem por fundamento a aprendizagem de si mesmo — o ser-sendo
— no processo do seu florescimento singular.

Desse modo, o educador desterritorializa identidades fixas de pensar a filosofia, no
sentido da erudi¢do em seu processo histérico, que ndo leva o sujeito a despertar a poténcia da
sua capacidade de pensar de modo préprio e apropriado, numa atitude investigativa, a partir
das suas problematicas significativas.

Além disso, ¢ comum termos uma imagem da filosofia “ensinada” na educagdo basica
como o estudo de fildsofos antigos e conteudos curriculares, de forma que o aprendente nédo
consegue correlacionar os assuntos estudados com a sua prépria vida. Galeffi designa: o ser-
sendo no mundo com 0S Outros.

Nesse aspecto, no que concerne ao pensamento galeffiano?, consideramo-lo uma
filosofia da diferenca por conta da proposta de se desviar da concepcdo de educacdo vigente,
em grande medida, fundamentada no verbo ensinar, como se fosse possivel transferir ao
estudante contetdos filosoficos.

Pensamos com Galeffi que, no campo educativo, o que existe é o verbo aprender, ndo
o0 ensinar. A ndo ser que ensinar signifique a atitude aprendente do estudante sobre o que é
importante para ele. Em relagdo ao ensino, o educador estabelece uma mediagdo do
conhecimento, por compartilhar com os aprendentes o que foi aprendido pelo professor.

2 O pensamento galeffiano, no prisma da hermenéutica, tem como um dos interlocutores mais persistentes o
filosofo alemdo Martin Heidegger (1889-1976); na perspectiva da metodologia, ampara-se na fenomenologia
do filésofo germanico Edmund Husserl (1859-1938), evidentemente, um pensamento tedrico-metodolégico
transversal ou préprio e apropriado da hermenéutica fenomenoldgica, entre outros (GALEFFI, 2001, 2017).



18

Numa atitude dial6gica e problematizadora, constrdi estratégias de aprendizagem proprias e
apropriadas a cada um dos atores do processo educativo.

Em relacdo a disciplina de filosofia, o fundamental é que os educandos aprendam a
pensar, sendo que esta ultima acdo — pensar — em forma de verbo, é precedida pela condicéo
humana de aprender o que o ser-sendo quiser. Logo, a tarefa do educador-filésofo é provocar
0s sujeitos para que eles pensem e reflitam sobre os acontecimentos significativos para a vida
deles e em seus contextos sociais.

Elucidamos que o desenvolvimento do aprender a pensar do ser-sendo, numa primeira
instancia, ¢ uma atitude de autorreflexdo embutida no seu contexto social, no devir da sua
vida. E um exercicio de descoberta de si mesmo para aprender o mundo, numa longa espiral
em busca da sabedoria “pela via do autoconhecimento” (GALEFFI, 2001, p. 33).

A intencdo de Galeffi é provocar no sujeito aprendente o pensar acerca dos fenbmenos
emergentes, a fim de desenvolver o aprender-a-ser por meio das vivéncias e reflexdes, de
modo que o educando aprenda a ser o protagonista da sua formagdo. “[...] A fungdo da
filosofia € a formacdo da pessoa livre. [...] Falamos da pessoa encarnada que toma posse de si
mesma [...]” (GALEFFI, 2001, p. 36).

Para isso, precisa aprender a pensar-pensando. Segundo Marculino Camargo (2004), a
filosofia ndo pode deixar morrer aquilo que é proprio dela: instigar o pensamento, educar-nos
para pensar, refletir ou retornar ao pensamento e o avaliar; essa atitude filoséfica requer do
educador toda uma postura pedagdgica, sem a qual as aulas de filosofia perdem o sentido e se
tornam desinteressantes.

A atitude filosofica consideramos ser um filosofar inerente ao ser-sendo, que evolui no
exercicio do pensar proprio de cada pessoa numa espiral crescente. Para Galeffi (2017), é uma
atitude do aprendente do sujeito no seu contexto social, com o0s acontecimentos
externos/internos que lhe afetam, afligem, incomodam, limitam, possibilitam avancar
vencendo os medos e enfrentando os desafios com ousadia.

Galeffi (2001) preconiza o ser-sendo como signo essencial da vida, porquanto o ser € a
entidade vital daquele que é consciente de si mesmo. Isso engloba todos os outros aprenderes
em suas infinidades de signos ja apontados, como ler/ver, falar, escrever, pensar, apenas para
citar alguns. O ser humano aprende muitas coisas e ignora outras tantas, contudo tem a
capacidade de apropriar-se das aprendizagens importantes de acordo com suas necessidades
humanas.

O autor diz ainda que todo o conhecimento € um conhecimento de si mesmo. A

representacdo da realidade externa é uma percepcao do individuo de como ele pensa 0 mundo.
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Desse modo, o conhecimento externo produz uma ressonancia no mundo interno do sujeito
conectado com suas reflexdes, provocando-o a uma autorreflexdo de onde e como se localiza.
Em sintese, a atitude filosofica da qual falamos é um aprender a filosofar como reflexédo e
autorreflexdo da condicdo do ser-sendo no mundo com 0s outros.

Nosso raciocinio estd num contexto da préatica educativa concebido como triangulo das
atitudes de modo indissocidvel, a saber: atitude aprendente, atitude filoséfica e atitude
dialdgica. Por meio do dialogo, proporciona-se uma excelente didatica para o fazer-aprender a
pensar com 0s sujeitos. Por isso, pensamos com Dante Galeffi que o dialogo é fundamental
para construir a mediagdo-aprendizagem com o0s educandos nas diversas discussoes
estabelecidas na sala de aula.

Na concepcao dialdgica galeffiana:

O dialogo é o meio através do qual os seres humanos escutam e falam acerca
daquilo que vivenciam como desvelamento. O didlogo, assim, deixa e faz
ver aquilo que, conjugado, se apresenta na compreensdo articuladora. Isso
significa que o didlogo ndo se limita a transmitir o que ja se sabe, mas
implica no tensionamento relativo ao ndo-saber: o didlogo procura o
encoberto. Pelo didlogo, o que se encontra encoberto descobre-se através do
investigar, voltando a encobrir-se no investigado. O investigar se consuma
no investigado para refazer-se sempre investigando (GALEFFI, 2013, p. 51).

A consideracdo de Galeffi (2013) acerca do dialogo é condizente com sua
compreensdo da aprendizagem, que ndo estaciona no transmitir algo a alguém, mas é um
modo de investigar o que nao se sabe. De fato, a partir dos nossos didlogos com as pessoas,
damo-nos conta do ndo sabido. Em outras palavras, dialogar sobre o que se sabe possibilita
obter/saber o novo por meio das deducdes, insights, reelaborando 0s nossos conhecimentos.

A mediacdo-aprendizagem tem por base uma atitude dialdgica como experiéncia
inventiva para que os aprendentes elaborem relagfes e inferéncias cognitivas diante dos
problemas da vida. Dessa forma, incentiva-se uma atitude filosofica condizente para que eles
aprendam a pensar-pensando, fazer-fazendo, pois é do ato de fazer que ocorre o
acontecimento do aprendizado.

Em sintese, o que questionamos é o ensino tradicional como reproducdo dos conteudos
na escola, o que, na informatica, é “Ctrl ¢” mais “Ctrl v, porém, o que o estudante pensa
disso? O que diz pra ele? A filosofia galeffiana propde que o aprendizado va além dessa
superficialidade e pense nas implicacGes que os estudos trazem para o0 aprendiz e preconiza

uma filosofia aprendida de modo conectado com as realidades do aprendente; em outras
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palavras, a mediacédo deve possibilitar ao educando construir relac6es entre o conhecimento e
a sua vida-mundo para que o aprendizado faga sentido a ele.

A justificativa académica para essa investigacdo pedagogica-filosofica é a atencdo a
virada epistemoldgica do verbo ensinar para o verbo aprender na educagdo do seculo XXI,
preconizada por Dante Galeffi. Ndo d& para ficar utilizando métodos de reproducdo dos
saberes de um passado em que se levam em conta a erudigéo e o enciclopedismo por meio de
memorizacdo de informacGes, uma vez que, na atualidade, devemos promover a capacidade
criadora do aprendente de estabelecer relacdes entre as ideias para construir conhecimentos.

Na dimensdo social, esta pesquisa sobre aprendizagem filos6fica é relevante por
utilizar autores ndo convencionais na abordagem desse objeto de estudo numa relacdo entre a
filosofia e a educacdo. Destina-se a sujeitos sociais da educacao basica, propondo-lhes uma
aprendizagem da filosofia articulada com o aprender, dialogar e pesquisar para que evoluam
no aprender a ser. E um exercicio de autoconhecimento estimulando o pensar proprio e
apropriado.

Galeffi (2013) afirma:

[...] precisa-se por primeiro praticar uma filosofia radical, garantindo um
aprendizado consistente do que é necessario para uma humanidade que
precisa urgentemente aprender a ser sua propria experiéncia, havendo lugar
para todos nesta convergéncia que requer o aprendizado da arte de aprender:
a ser, a conhecer, a viver junto, a fazer, a transcender na imanéncia
(GALEFFI, 2013, p. 45).

Faz referéncia a um conjunto de dimens6es aprendentes do ser-sendo: conhecer a vida,
a viver com a familia, amigos, colegas de turma, a operar os instrumentos do cotidiano e do
trabalho, numa sintese, pois h& inimeros outros aspectos de aprendizados, 0 que resulta na
construcdo da individualidade de cada um, ou seja, no aprender a ser a si mesmo.

Entretanto, ndo é possivel ser sem pensar, porquanto as nossas agdes solicitam
decisbes as quais implicam a nossa condicdo ontoldgica na impermanéncia da vida, bem
como as circunstancias e acbes da coletividade modificam-nos de algum modo. Em nossa
itinerancia pela vida, somos expostos a mdaltiplas situacfes, que causam transformacdes no
nosso modo de ser, visto que este € vazio e, a partir das nossas experiéncias, geramos sentidos
em nosso ser-sendo proprio.

E necessario permitir que o sujeito construa sua aprendizagem na condicdo de sua
singularidade, pois, quando o estudante estd comprometido com aquilo que estuda, ocorre o

fluxo da construcdo do conhecimento. Comprometer-se com aquilo que se faz é fundamental
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para ocorrer a aprendizagem, por oposi¢do, sem o envolvimento do sujeito, ocorre o
tolhimento daquela.

Em todo o processo formativo do educando, desde a educacdo infantil até a
universidade, o educador Dante Galeffi (2001) é mobilizado pelo sujeito em sua
individualidade que esta sendo formada, por isso ele utiliza a expressdo aprender a ser, o qual
nédo se ensina e muito menos se transfere, todavia se aprende a ser-sendo, como num fazer-
aprender a ser pensando, fazendo e vivendo (GALEFFI, 2003a).

A pesquisa estd constituida por trés capitulos: no primeiro, faremos uma
contextualizagdo de processos de subjetivacédo, singularizacdo do ser-sendo no contexto da
escola e sociedade, reflexdes sobre o ensino de filosofia e problemas deste campo; no
segundo, discutiremos a abordagem metodoldgica fundamentada na pesquisa qualitativa,
numa perspectiva da filosofia da diferenca galeffiana; e, no terceiro capitulo, faremos uma
analise do pensamento de Dante Galeffi, como o exercicio da aprendizagem de si mesmo no

mundo com 0S outros.
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2 EDUCACAO, ENSINO DE FILOSOFIA E PROBLEMAS DA SUA PRATICA

2.1 Educagéo e aprendizagem filosofica

A aprendizagem filosofica e a educacdo em si no contexto do processo educativo nao
devem ser compreendidas de modo romantico nem como se ocorressem por uma magica que
acontece por designio de uma entidade externa que ilumina a mente ou efetua o esforgo
fisico/intelectual, o qual deve ser realizado pelo proprio aprendente em sua tarefa educativa. A
“luz” devera emanar do seu intimo, com 0 seu proprio empenho por construir suas ideias
pensando sua realidade.

Qualquer que seja o estudante, se ele ndo tomar a responsabilidade pelo seu préprio
caminho de aprendizagem, nenhum outro podera fazer isso por ele. Isso é o aprender proprio
do ser humano. Ninguém aprende se ndo hd uma vontade propria para o aprender com
consisténcia. E 6bvio que existe a mediacdo do conhecimento, tendo como responsavel um
mediador, seja ele um pai ou um professor, que pode facilitar a tarefa e ndo fazer pelo
educando.

Essa autonomia é desenvolvida pelo ser-sendo, ao longo da formacgdo humana na vida,
tendo como lastro a sua bagagem cultural enriquecida pelas multiplas experiéncias da vida,
com o desejo humano pelo desenvolvimento pessoal, muito esfor¢o e coragem para enfrentar
as adversidades da vida (académica e existencial, nos diversos campos que compdem a
existéncia humana, com todas as suas responsabilidades).

Escrevo de modo préprio e apropriado, 0 que, no texto da qualificacdo, havia se
consubstanciado em uma experiéncia de vida em poucos paragrafos, entretanto isso captou a
atencdo de um dos componentes da minha banca. A inquietacdo dos primeiros paragrafos
remete a palavra “aprendizagem”, no sentido abrangente da vida humana, fruto de
experiéncias singulares, as quais colhemos quando nos comprometemos com a nossa propria
vida. Todas as pessoas, em algum nivel, comprometem-se consigo mesmas, até mesmo
guando sdo relapsas com a vida, de alguma forma, fazem uma escolha: comprometida ou
relaxada.

E com muito esforco e comprometimento que a luz do conhecimento resplandece na
nossa vida, uma luz que € originada do nosso centro pessoal. Partimos do intuito de entendé-
la misticamente, porém, ndo como uma luz originada em espacos transcendentes de nos. O
mistico é compreendido na imanéncia da monada que somos. O divino origina-se, perpassa e

cresce vertiginosamente no florescer proprio de cada um de nos.
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E a poténcia humana que floresce, como o lento e imperceptivel crescimento de uma
arvore, mas que, em seu siléncio, nunca deixa de crescer, mesmo quando ndo percebemos.
Mas, com o passar dos dias e das noites, captamos com nossos sentidos que houve um
evidente crescimento. Tal qual a arvore sdo o0s processos de expansdo da nossa natureza
humana, da nossa consciéncia, também, das nossas aprendizagens e aprendizagem filosofica.

Esses processos de crescimento humano, das aprendizagens da vida e o fazer-aprender
a filosofar sdo mobilizados pela condicdo de ser humano, o qual traz inerente a si esse impeto
de ser-mais. Contudo, isso requer a nossa vontade interior, a qual é orientada por nossos
professores, mestres e mediadores ao longo da vida. Essa dissertacdo corresponde, nos
conceitos desenvolvidos, a um singelo reflexo daquilo que pensamos sobre a busca do
conhecimento.

Galeffi (2001) foi muito feliz ao sintetizar todo o processo da epistemologia humana,
tendo como origem e destino o proprio ser-sendo no mundo com os outros. E essa busca de
compreensdo da vida espiritual, da saga do espirito humano, que impele 0 homem/a mulher a
fazer grandes descobertas: o telefone, na comunicacdo, a internet, no campo imagético-
textual, viagens espaciais, criar e desenvolver os afetos. Enfim, o ser humano é uma poténcia
na aventura do ser-sendo pelo autoconhecimento e conhecimento para 0 Seu
autoaprimoramento pessoal e coletivo.

A aprendizagem é muita vasta, por isso selecionamos a aprendizagem filosofica para
condensar toda a grandiosidade da nossa busca existencial. Isso € tdo palpavel e intenso
guando somos criangas e jovens gque nunca nos esquecemos das coisas que se imprimiram
com violéncia em nosso jovem espirito, como a for¢a das tempestades arrebatou a nossa alma
pela sede de vida.

NOs crescemos. Tornamo-nos homens e mulheres, mas carregamos o sabor da crianca
qgue fomos; a paixdo que sentimos na juventude para nutrir n0sso coragdo com esperanca e
coragem e nossa alma; a admiracdo de que falam os fildsofos; e nossa alma aprendeu tdo
melhor pela experiéncia de crianga do que com os muitos livros de filosofia lidos na vida
adulta. E essa magia e encanto da crianca que carregamos dentro de nés e nos quais buscamos
sentido para caminhar.

De algum modo, vislumbramos o nosso futuro com os olhos daquela crianca que
fomos um dia e que brinca em algum canto dentro de nds ou daquela senhora amiga que,
outro dia, revelou-me em segredo: “os meus melhores dias de vida eram quando ia para a
igreja com a minha tia, ela sentava a frente e eu ao fundo, quando a missa comecava, dava um

jeito de despistar e encontrava com 0s meus amigos [...]”.
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Seja no seio familiar, na escola ou em outro lugar, tudo é permeado por uma dimensao
ideoldgica. E sobre isso que estaremos refletindo para percebermos que o ato do aprender no
é isolado, entretanto estd numa teia intensamente conectada pela ideologia e 0s processos de
subjetivacdo que incidem nas diversas comunidades e nas instituicdes educacionais numa
relacdo de poder na maquina social.

Sobre o processo educativo, afirma Silvio Gallo (2010):

[...] h& aqueles que educam para que o ser humano possa chegar a ser aquilo
gue €; de outro lado, aqueles que educam para que o ser humano venha a ser
aquilo que ndo é. Com isso, quer dizer que compreendemos a educagao ou
como um processo de formar as pessoas segundo as potencialidades que elas
vao revelando durante o proprio processo (0 que chamaremos de
singulariza¢do), ou como um processo de formar os individuos de acordo
com os padrdes definidos socialmente de antemdo (0 que chamaremos de
subjetivagdo) (GALLO, 2010, p. 230).

Os sistemas de ensino podem ser analisados como uma “maquina de produgdo de
subjetividades”, a qual fabrica “os individuos para que eles desempenhem no conjunto social
o papel que deles se espera” no processo educativo (GALLO, 2010, p. 230). E uma producio
coletiva de individuos para atender aos interesses da classe hegemdnica do capital financeiro
que controlam as instituigoes.

Os processos educacionais, em sua maioria, difundem as ideias sem levarem em conta
as peculiaridades dos sujeitos, assim, veiculam as ideologias disfarcadas como se 0s corpos
discente e profissional fossem homogéneos. A intencdo € formar o ser para aquilo que ele ndo
é, sem oportunidade de fazer escolhas politicas, econdmicas, culturais etc.

Dialogando com Gramsci, Silvio Gallo (2010, p. 232) afirma que, para compreender a
ideologia no contexto social, é necessario considerar o conceito de hegemonia. “[...] Em cada
periodo histdrico, uma classe social € hegemonica, isto é, que os interesses desta classe sdo
traduzidos como os interesses da sociedade; € essa classe que dirige todo o sistema social
segundo os [objetivos] proprios”. Promover as intenc¢des ideologicas de uma classe € nocivo,
porquanto estabelece sérios desniveis econdmicos e sociais.

Essas ideias sdo comunicadas por meio da ideologia que Gramsci chama de “visdo de
mundo”. Quando repassadas na escola, os proprios sujeitos podem defender uma realidade a
qual é nociva a sua condicdo como ser humano. De qualquer modo, a Unica forma de
combater essas ideias é com uma contraideologia, por meio de discussfes em sala de aula, a
fim de possibilitar que os aprendentes tenham outras nuances da realidade, as quais sdo

discutidas, e cada um podera (re)construir sua propria visdo de mundo (GALLO, 2010).
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Cada pessoa, desde o nascer, comeca a fazer parte de um mundo que esta constituido,
entretanto, num processo de devir. Somente pessoas fatalistas acreditam que as coisas
continuardo do jeito como estdo, sem considerar 0 vir-a-ser, 0 que é uma Vvisao estreita da
realidade. Gallo (2010, p. 233) explica assim: “A crianga ndo ¢ levada a construir o mundo, a
perceber-se como sujeito do processo, mas sim a se adaptar a um mundo ja construido”. E um
mundo que j& esta dado para 0s novos membros do planeta.

A crianca ja tem uma ideia do mundo, a qual é a verdade para ela, pois participa de um
universo ideolégico, mesmo que ela ndo saiba. Por isso, 0s processos educativos sao
importantes para propiciar oportunidade a criancga, ao adolescente, ao jovem e a qualquer fase
da vida humana; esses mostram para os individuos que existem outras maneiras de pensar,
dizer e fazer o mundo e de (re)inventar-se no mundo da vida.

Guatarri e Rolnik (apud GALLO, 2010, p. 235) denominam de “producdo de
subjetividade o processo social aqui caracterizado de ideologia; por outro lado, aquela
ideologia ja entranhada em cada individuo ele chama de subjetividade, que seria a maneira
particular de cada individuo encarar o mundo e a sociedade”. A escola, nesse sentido,
promove a serializacdo de subjetivacdes orientadas pelas ideologias formativas do ser aquilo
que ndo é.

Para Althusser (2001), a escola apresenta-se como um aparelho ideol6gico do Estado e
um veiculo de difusdo da ideologia capitalista e reproduz o sistema de producdo. Isso nos faz
pensar que os individuos estdo presos nas malhas do sistema social e a liberdade é uma
possibilidade. No momento, mais proveitoso do que dar respostas é avancar na narrativa do
intricamento: sociedade, escola e Estado, em companhia dos nossos interlocutores.

Cestari (2012) apresenta, no artigo Individualidade e formacdo humana, uma
discussdo na qual defende a area de educacdo como um campo proprio do saber, em especial,
no ambito da formacdo e do individuo, revelando a necessidade de pensar a educacdo na
perspectiva de experiéncias humanas afirmativas.

H& uma ordem ideoldgica que foi estabelecida e controla as escolhas dos individuos,
entretanto é possivel encontrar subterfigios para os sujeitos encontrarem suas formas de
resisténcias ao opressor. Segundo Cestari (2012, p. 217), “[...] Leva a afirmar o dever-ser
segundo a natureza daquilo que ainda ndo €. No entanto, esta condi¢cdo tem que ser vista na
perspectiva de que a ordem estabelecida foi em determinado momento instituida e que,
embora seja predominante, ndo ¢ definitiva”.

Nessa condicdo social e historica, hd uma reproducdo ideoldgica na educacgdo a qual

perpassa pelos processos adaptativos do individuo: os primarios presentes logo na insercao do
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sujeito na sociedade e os subsequentes, sempre numa ldgica de dominagdo. Entretanto,
existem aberturas na dindmica do dever ser, e, talvez, essas favoregcam uma ordem a qual
fortaleca as singularidades humanas (CESTARI, 2012).

Para Cestari (2012), o processo adaptativo humano tem duas caracteristicas: a primeira
é a interiorizacdo do mundo pelos sujeitos, numa abertura para a compreensdo progressiva. Os
mecanismos de dominacdo controlam as pessoas, mais do que isso, exercem forte influéncia
nas representacfes delas sobre o mundo, o que é reproduzido pelas instituicdes juridicas,
religiosas, familiares e escolares.

No contexto da formac&o dos individuos, a logica das escolas é enquadrar seu publico
dentro de uma visdo de mundo, controlada por aqueles que tém mais poder para interferirem
nas politicas pablicas e nos curriculos das instituicdes, criando representacdes de grupos
dominantes, as quais sdo veiculadas como saudaveis para a multiplicidade de grupos e
sujeitos presentes.

Cestari (2012, p. 218) esclarece que a formacdo, tanto tradicional como a vigente, é
reproduzida “[...] adequando os individuos a ela [condi¢ao social]”, e, com isso, “[...] o
individuo se torna membro da sociedade: esse processo ontogenético pelo qual o homem
assimila o mundo e o outro ¢ o que se denomina de socializagdo”.

A segunda caracteristica: a socializacdo € inacabada. Cestari (2012, p. 219) dialoga
com Adorno, afirmando sobre os modos de socializagdo do ser humano: “[...Jeste processo
leva o sujeito ao atrofiamento de suas possibilidades, transformando a condicdo da liberdade
humana numa necessidade social controlada”.

Cestari (2012) continua:

Num cenario manipulado pela industria cultural, as atividades culturais sdo
cada vez mais marcadas com o selo do comércio, organizadas e induzidas a
partir de conveniéncias para o mercado, obliterando, com isso, a atitude
criadora do individuo, fazendo parecer e concordar dominagdo com
liberdade, democracia, igualdade e individualidade; neste cenéario é dada ao
individuo a possibilidade da escolha dentre as opg¢des ja determinadas e a
livre escolha ndo passa de livre sujei¢cdo (CESTARI, 2012, p. 219).

A citacdo acima alerta-nos para um sistema excludente na sociedade, o qual é
produzido por grupos dominantes que projetam formas de consumo e perspectivas
educacionais nocivas a outros grupos do tecido social, como pobres, negros, géneros etc., com

0 intuito de favorecer a grupos tradicionais e representados nas instituicdes. Desse modo, a
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educacdo é um processo de reproducdo das representacdes dos grupos hegemonicos, que
resulta numa adaptacéo dos grupos subalternos ao modo de viver daqueles.

Além disso, ocorre um adestramento em massa, bem sustentado por uma sutil
ideologia mascarada como beneficios sociais, mediante os meios de comunicacdo social.
Destarte, os dominados sustentam com sua forgca de trabalho, consumindo os produtos,
servicos e ideias da classe privilegiada.

Para Cestari (2012):

[...] os processos educativos na escola tem se caracterizado pela reprodugéo
de forma sistematizada dos processos amplamente socializados e, deste
modo, tem sido fécil definir a educacdo como socializacdo sistematica,
engquanto 0S processos em outros espacos como simples experiéncias de
socializagdo, e a conformacéo e/ou adequagdo passam a ser sentidas, pois a
sociedade dominante sempre apresentard uma nova tarefa a ser cumprida
pela educacdo com finalidade de adaptagdo (CESTARI, 2012, p. 220).

Se a educacdo é utilizada para manipulacdo dos individuos, ndo ha outro caminho
sendo utiliza-la como campo para construir propostas educacionais emancipatérias, numa
atitude de resisténcia, no sentido de dialogar, compreender e refletir sobre as praticas
opressivas do poder econémico e social. As relacdes de poder, muitas vezes, tolhem o0s
sujeitos, entretanto é possivel, com esforco, movimentar-se no tecido social a procura por
aberturas.

Ha duas atitudes frente a essa realidade social: o enfretamento por meio de
informac@es as quais contribuam para o desvelamento da dissimulacdo das sutis ideologias e
que estdo contra as classes de baixa renda e buscar ter um posicionamento; a outra opde-se a
essa como um estado de submissao as condicGes desiguais.

N&o podemos entregar as condic¢des de vida excludentes por desconhecer o poder que
nos temos como sujeitos sociais, mas acreditar em nossas possibilidades. Gallo (2010, p. 240)
afirma que os militantes “podem fazer dela [escola] um espago de luta pela hegemonia”
através da producéo de ideias, acOes criticas e de resisténcias ao sistema opressor, também, a
(des)construcéo das visdes de mundo e a modelagem das singularidades para possibilitar as
transformac0es desejadas.

Gallo (2010, p. 240) aponta que estdo os “Educadores preocupados com a
possibilidade de fazer da escola um lugar de possibilidade de luta pela transformacéo social

[...]” e, ndo como um espaco sucumbido ao poder hegemdnico numa atitude passiva. Para
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isso, é preciso sentir-se incomodado com essa assimetria social e econémica refletida nos
espacgos por meio da resisténcia e potencializar as singularidades dos sujeitos.

Contra a diretriz de subjetivacdo que é a formacao de individuos em série para atender
aos interesses do capital financeiro, Gallo (2010) prop@e a singularizagcdo para a formacéo
baseada nas potencialidades que os sujeitos revelam durante o processo educativo. Galeffi
(2001), em consonancia com essa proposicao, afirma que a intencao é o florescimento do ser-
sendo, pois o ser humano ndo é maquina e nenhum programa de computador, a recepgéo e
(re)elaboracdo do conhecimento sdo sempre um acontecimento imprevisivel do aprendente.

Segundo Gallo (2010):

No tocante aos processos de subjetivacdo a linha de fuga estd na
possibilidade de singularizacdo. Se a subjetivagdo é uma producdo de
subjetividades em série, de forma massiva, a producdo desejante colocada no
ambito da producédo e do mercado, a singularizagdo é uma resisténcia a este
processo, o investimento em fluxo singular, em uma producdo desejante que
escape ao territorio, abrindo novos fluxos (GALLO, 2010, p. 241).

Desse modo, os responsaveis pelo processo educativo, os educadores devem driblar,
por meio da resisténcia, as diretrizes e praticas de formatacdo dos sujeitos, conforme critica
tecida por Silvio Gallo, bem como construir modos de formacdo humana dialogante,
provocando os seres-sendo para que eles aprendam a pensar suas circunstancias do dia a dia, a
partir do critério de importancia no ambito da vida deles.

A esse respeito, Rosa Maria Dias (2003) comenta o processo de formacéo de Friedrich
Nietzsche (1844-1900):

Aos poucos, porém, passa a refletir sobre essa sua busca avida de
conhecimento: o que havia lucrado com ela? Comega entdo a se dar conta de
gue todo o saber que acumulara se achava dissociado da vida. Descontente,
sonha com um tipo de educagdo que ndo se afaste da vida. Admite que a
arvore do conhecimento e a arvore da vida ndo sdo a mesma, mas recusa a
ideia de que devam estar separadas. Resolve entdo voltar-se para si mesmo,
para seus gostos particulares. Refugia-se na musica, medita sobre seus
poetas prediletos — Byron, Schiller, Holderlin (DIAS, 2003, p. 21).

Essa citacdo revela um ser-sendo que reflete sobre a educacdo do seu tempo e a sua
formacdo e nota que a educacdo ndo esta articulada com a vida. Pensando nesse problema,
deduzimos que a formacdo académica deve dialogar com a vida dos sujeitos, bem como a

vida deles esta comprometida com os conteudos escolares. Por vida dos sujeitos
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compreendemos a dimensdo do cotidiano deles e os fatos sociais que interpelam suas
existéncias, sejam fatos do local onde vivem ou mais abrangentes.
Silvio Gallo (2010) afirma:

Em termos dos processos de subjetivacdo na escola e nos processos
educativos de forma geral, a singularizacdo apresenta-se como o0
investimento em uma linha de fuga que busca escapar a dupla captura da
producdo e do mercado, desenhando a possibilidade de um aprendizado que
constitua alguma possibilidade de autonomia e de criagdo (GALLO, 2010, p.
241).

Nesse sentido, também, Dante Galeffi (2001) preconiza uma formacdo autdbnoma e

inventiva para que os sujeitos sejam formados na perspectiva do ser-sendo de modo préprio e
apropriado. Silvio Gallo (2010) apropria-se da expressdo deleuziana de linhas de fuga, que €
um desterritorializar-se em busca de outras margens. E um ato de coragem para escapar
daquilo que lhe retém num impeto de mais-liberdade do ser-sendo.

Portanto, € a criacdo do ser de cada um, no ambito da sala de aula, experimentando um
processo formativo e trans-formativo humano; o horizonte histérico-contextual no qual
vivemos e co-existimos com 0s outros entrelaca-se com a vida singular de cada um e
coletivamente, como 0 navio e 0 oceano estdo imbricados de modo que um ndo existe sem 0
outro.

O ser vivente vive e constrdi o seu mundo imerso numa formacao institucional de dois
tipos: a subjetivacdo, que pauta a educacdo a partir de interesses de determinados grupos com
a intencdo de modelar os seres-sendo e homogeneiza-los por paradigmas, tipicos de uma
pedagogia exdgena e opressora. O segundo € o horizonte de uma filosofia da diferenca, é a
singularizacao a qual reconhece as potencialidades dos individuos que vao sendo reveladas no
processo formativo, segundo a compreensao de Silvio Gallo (2010).

Em razdo disso, a educacdo ndo deve seccionar a realidade sdcio-histérica dos seres-
sendo nem os forcar ao que eles ndo sdo, em outras palavras, ha uma triangulacdo
interconectada: realidade, escola, aprendentes. A filosofia da diferenca defende a
singularizacdo dos individuos para que a educacdo seja um acontecimento do florescimento

das forcas proprias e apropriadas como aprendizagem de si mesmos.

2.2 Reflexdes sobre o Ensino de Filosofia

Em nossa investigacdo, tomamos a aprendizagem como foco principal do processo

educativo, embora saibamos que este acontecimento transcorre numa mediacdo entre o
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educador e os aprendizes. N&do ha uma autoridade no sentido do conhecimento, contudo, uma
gradacéo de saberes por conta da experiéncia daquele que estudou e pesquisou mais. E o que
ha é um fendmeno educativo de aprendéncias dos multiplos sujeitos, numa relacdo dialdgica e
investigativa.

De acordo com Dante Galeffi (2001), o mais importante na educagdo é a
aprendizagem do pensamento dos sujeitos envolvidos, porquanto é no exercicio da reflexdo
que os individuos amadurecem para a compreensdo da sua propria realidade, em especial, das
situacOes mais significativas de suas vidas e do contexto social.

O que podemos apreender na escola, em nossas pesquisas e vivéncias ao longo dos
anos, é aprender a arte de problematizarmos acontecimentos, 0s quais nos incomodam e
afligem de alguma maneira. Destarte, experimentaremos 0 pensamento mais consistente.
Podem afirmar que viver € aprender a pensar, em toda essa longa travessia, numa
transformatividade do nosso ser-sendo.

E o que diz Galeffi (2001):

Compreendemos que o aprendizado da filosofia ndo precisa cair no
redemoinho do preciosismo filolégico, ou linguistico, ou historicista, porque
o fato importante é o proprio acontecimento do pensar, na compreensao do
modo como isto ocorre, em ato. Este é o salto que precisamos cumprir se
quisermos ainda propor algo que apresente a filosofia em uma perspectiva
nova, tendo em vista a sua inser¢do como disciplina na formacdo escolar
(GALEFFI, 2001, p. 36).

Destacamos a expressao preciosismo, em relacdo ao Ensino de Filosofia. Se, nas aulas
de filosofia, houver énfase no uso exagerado de muitos termos desconhecidos dos aprendizes,
a aula filoséfica pode desviar do objetivo de provocar o sujeito para que ele pense sobre
determinado assunto; desse modo, transforma-se numa conversagdo de palavras
desconhecidas e discurso que beira a retdrica, ou expde o eruditismo de quem fala. A
comunicacdo situa-se num plano monolégico e ndo dialégico entre os atores do processo
educativo.

O sentido da aprendizagem filoséfica esta no acontecimento do pensar, fora disso, a
aula de filosofia perde sua razdo de ser. A expressao em italico chega a ser engracada e obvia
pela construcdo do enunciado. Apesar de o aprender a pensar ser essencial para a filosofia,
Galeffi diz que seria uma novidade, no sentido de ser um acontecimento para os estudantes

aproveitarem bem a materia estudada.
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Ao propor o foco na aprendizagem filosofica, Galeffi (2001) preconiza que o0s
estudantes desenvolvam a autonomia em seus estudos para a compreensdo daquilo que é
estudado, o que é denominado de atitude aprendente. E um ato. O foco estd no verbo
aprender, e isso revela uma acéo do sujeito direcionada a sua intencéo.

Para Cerletti, requer esforco para que os professores e educandos no dia a dia tenham
melhores resultados. Cerletti (2009, p. 8) afirma: “[...] o Ensino de Filosofia implica uma
atualizacao cotidiana de multiplos elementos [...] a filosofia posta em jogo e o contexto em
que esse ensino tem lugar”. O autor aponta que esse campo de estudo é construido no
cotidiano, devem-se aprender ndo somente conteudos, como também formas de aperfeicoar o
ensino e procedimentos didaticos.

No livro O Ensino de Filosofia: como problema filosofico, é feita uma discussao sobre
o0 Ensino de Filosofia, evidenciando que este ndo é apenas uma disciplina da area de educacéo
técnica, circunscrita em métodos e praticas pedagodgicas. Entretanto, propde-se um amplo
debate, no qual o reconhece como uma area da filosofia, permeada de questdes filosoficas,
assim como os professores e professoras devem ser pensadores das suas atitudes e préaticas
docentes.

Cerletti, em sua tese central, sustenta

[...] que o ensino de filosofia é, basicamente, uma construcdo subjetiva,
apoiada em uma série de elementos objetivos e conjunturais. Um bom
professor ou uma boa professora de filosofia sera aquele que possa levar
adiante, de forma ativa e criativa, essa construgdo (CERLETT], 2009, p. 8).

E claro que a construcdo da aprendizagem é subjetiva, pois, de outro modo, estaria no
plano da transmissdo de conhecimentos, baseada na memorizacéo e repeticdo nas avaliagcdes
daquilo que foi reproduzido pelo professor. Em oposicdo a essa pratica, 0s sujeitos no
processo educativo devem desenvolver a aprendizagem com responsabilidade e coeréncia,
pois cada pessoa aprende de forma Unica no devir do seu florescimento.

Segundo Cerletti (2009),

Os melhores professores e professoras serdo aqueles que possam ensinar em
condigdes diversas, € ndo sO porque terdo que idear estratégias didaticas
alternativas, mas também porque deverdo ser capazes de repensar, no dia a
dia, os proprios conhecimentos, sua relagdo com a filosofia e 0 marco em
que pretendem ensina-la (CERLETT]I, 2009, p. 8).

O conhecimento é dinamico, e as aulas ndo devem ser sempre da mesma maneira, 0S

mesmos slides, os mesmos livros e recursos didaticos, as vezes, as mesmas falas. O educador
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deve ser inventivo e (re)pensar sua pratica educativa para continuar avancando com 0S
aprendizes, fazendo um melhor trabalho para estimular a aprendizagem dos alunos e inovar o
quanto possivel na busca de melhores resultados.

Isso nos faz pensar que os professores devem ir além da funcdo normativa das préaticas
do oficio cotidiano. Esses sujeitos estdo no ambito da escola e sociedade para serem
pensadores da sua realidade, daquilo que faz com dedica¢do. “A docéncia em filosofia
convoca os professores e professoras como pensadores e pensadoras, mais do que como
transmissores acriticos de um saber que supostamente dominam” (CERLETTI, 2009, p. 9).

Esses profissionais da educacdo séo intelectuais que pensam a sua pratica educativa de
modo consistente, intencional e filosofico, ndo para replicarem experiéncias externas
provenientes de gabinetes institucionais os quais, muitas vezes, ndo tém uma coeréncia com o
cotidiano da escola, realidade da qual o professor faz parte e sabe dos acontecimentos.

Os professores devem ser competentes em suas praticas na escola, embasados em
referencial tedrico e, concomitantemente, fazer experiéncias em sala de aula, inclusive
inovadoras, lancando mao da sua inventividade para responder problemas do dia a dia e da
sua realidade como docente. Ao tomar certas decisdes, leva novidades para a sala de aula.
Como disse Galeffi, ndo apenas para passar 0 tempo, mas para provocar pensamentos, ter
ideias e experimentar com ousadia, refletir com os autores que estudam suas questdes
pessoais e comuns a todos.

Com atitudes como essa, 0 ensino de filosofia ndo serd uma repeticdo vazia, sem
sentido, de pensamentos estranhos, mas, com os autores dos livros, os professores estardo
aprendendo a pensar juntos, pensando ao experimentarem as ideias pensadas, e a desenvolver
suas singularidades desejosas de sentidos-sendo.

Em sala de aula como essas, 0s sujeitos estardo indo além de transmissdes acriticas,
estranhas ao ambiente, para dar voz aos sujeitos pensantes e provocar singularidades. Isso €
facil? N&o. Entretanto, é necessario cultivar todos os pensamentos possiveis, para que alguns
consigam germinar. E estes sdo 0s mais preciosos, pois estdo carregados de desejos, davidas,
inquietacdes, (re)ssignificacbes das diferencas prdprias a cada individuo pensante.

Sobre a funcéo do professor, afirma Cerletti (2009):

Decerto, os estudos sobre o ensino da filosofia se consagraram geralmente
ao desenho e a implementacdo de alguns recursos didaticos que tentariam
facilitar a atividade dos docentes. [...] Para levar adiante a tarefa de ensinar
filosofia, uma série de decisdes devem ser adotadas. Decisfes, em primeiro
lugar, filosoficas. [...] Essa maneira de colocar a questdo pretende outorgar
aos professores e as professoras um protagonismo central, uma vez que 0s
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interpela, ndo como eventuais executores de receitas genéricas, mas como
filésofos ou filésofas que recriam a prépria didatica em funcdo das
condicdes em que devem ensinar (CERLETTI, 2009, p. 9-10).

Os professores devem assumir o controle das suas atividades docentes, ousando
filosofar e tomar decises filosoficas, como ja dissemos, ndo seguindo modelos estabelecidos;
entretanto, recriando sua pratica educativa com altivez e autoconfianca para construir acoes
pautadas na atitude filos6fica num dialogo com os sujeitos aprendentes.

Para isso, € necessario, a partir de seus estudos, construir uma posicao filosofica, ou
seja, como o professor vai entrar na sala de aula? Qual referencial tedrico que embasa a sua
pratica educativa filosofica? Pois, sem essa postura didatica, ficara a deriva ou sem saber o
que esta fazendo na sala de aula.

Gallo (2012a) afirma que o educador que atua com filosofia precisa amadurecer sobre
0 seu posicionamento filoséfico. Isso significa cuidado no exercicio das suas atividades
académicas, bem como uma intencdo com a sua pratica educativa. Cerletti (2009) também
reflete acerca do professor de filosofia; para ele, esse €, também, um fil6sofo, e sua docéncia

devera possuir uma perspectiva filosofica.

De acordo com o assinalado, o professor sera, em alguma medida, filésofo,
ja que mostrara e se mostrard em uma atividade em que expressa o filosofar.
Isso ndo quer dizer que ele deva ensinar uma filosofia prépria, mas que
desde uma posicao filosofica — a sua ou a que adote — filosofara junto com
seus alunos. Em Ultima instancia, todo ensino filosofico consiste
essencialmente em uma forma de intervencdo filosofica, seja sobre textos
filos6ficos, sobre problematicas filosdficas tradicionais, seja até mesmo
sobre teméticas ndo habituais da filosofia, enfocadas desde uma perspectiva
filosdfica (CERLETTI, 2009, p. 19).

Galeffi nomeia o professor de filosofia, em alguns textos, de educador-filésofo, pois,
tenha ele formacdo em filosofia ou ndo, se assume a disciplina de filosofia, carregarad nos
ombros a responsabilidade de habilitar-se filosoficamente para isso, porquanto ndo é
suficiente acreditar que o conhecimento metodoldgico por seus anos de docéncia sera
suficiente. Cada disciplina tem a sua especificidade; desse modo, é recomendavel que faca
uma imersao, se ja ndo a fez, nas aguas do pensar filosoficas.

Lecionar filosofia tem a sua especificidade, assim como cada area de estudo a tem. O
educador devera fazer da aula de filosofia, de fato, filoséfica; provocar os estudantes para que
pensem e reflitam sobre os problemas importantes dos contetdos estudados ou da realidade

social, politica e cultural. Essa é a intervencéo filosofica, pela qual o professor é o principal
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responsavel. Como mediador, devera encorajar a turma a uma abordagem problematizadora e
dialdgica no fluxo pulsante das ideias da comunidade de aprendizes.

Gallo (2012a) e Galeffi (2017) tém a mesma ideia do professor como aquele que cria
situacbes de interacdo com os aprendentes utilizando recursos didaticos, apresentando a
estrutura do texto, contexto historico, discutindo e provocando os sujeitos para explorar as
ideias: “defendi que ndo basta ao professor dessa disciplina no ensino médio ser alguém que
apresente 0s conceitos aos estudantes, mas € importante que ele seja uma espécie de mediador
da relagao direta de cada estudante com os conceitos” (GALLO, 20124, p. 15).

O professor é aquele que organiza a aula e executa o plano de curso, pois a disciplina e
a aula precisam ter uma intencédo para que sejam desenvolvidas com coeréncia. O desafio do
professor, sobretudo, nas aulas de filosofia, € encontrar meios para estabelecer didlogos com
os estudantes, deixar que eles falem. Em certas aulas, pode acontecer e, em outras, néo,
também depende do perfil da turma.

Pode ser mais facil para o professor ter uma comunicacdo dominante, mas a aula corre
0 risco de se tornar um mondlogo constante. E necesséario permitir a fala dos sujeitos para que
exponham suas ddvidas, os modos como leram e compreenderam o texto. O importante,
também, ndo é dizer sé o que o autor disse, além disso, a maneira como compreenderam as
ideias e 0 que estas os fizeram pensar.

Para Galeffi (2017), a “lingua de si” é a capacidade que cada um de nds tem de
apropriar-se das ideias dos autores numa compreensdo propria, ir além de uma memorizagéo
do contetdo, o qual sera esquecido. Quando dialogamos com o texto e escrevemos essas
ideias com nossas palavras, a aprendizagem é mais consistente.

E preciso manipular os argumentos dos autores por meio da leitura, fichamentos,
compreensdo do que o autor quis dizer, num esforco mental; em algum ou varios momentos, o
leitor ficara imerso no texto, e este, por sua vez, provocard novas ideias naquele, a partir das
suas vivéncias de mundo, construindo novos sentidos para o objeto estudado.

Na construcdo do texto da aula, percebemos que sdo varias acfes as quais se
intercruzam para o0 acontecimento da aprendizagem: leituras, sistematizacdo destas, didlogos
na sala de aula, numa busca pela apreensdo do objeto estudado. I1sso é um acontecimento, pois
o importante é a atencdo ao acontecimento do fendmeno. E imprevisivel quando o novo
surgira, porquanto emerge por meio de insights, ampliando o ja sabido ou, quem sabe, abrindo
novas vias para pensar o objeto estudado.

No livro Metodologia do Ensino de Filosofia, Silvio Gallo (2012a, p. 22) traz-nos uma

reflexdo importante, a qual contribui para dizer o que ndo devem ser as aulas de Filosofia. E
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muito comum em nosso dia a dia os professores dessa disciplina ou em trabalhos académicos
afirmarem que a filosofia presta-se a uma cidadania, mas qual? Serd a manutencéo da ordem
estabelecida, que €, quase sempre, Gtil a dominacdo das pessoas oprimidas e que se sentem
reprimidas para lutarem pelos seus direitos?

Gallo (2012a) critica:

justificar um espaco para a filosofia nos curriculos da educacdo basica
apenas de modo instrumental - isto é, a filosofia a servico de algo, como a
cidadania — é, portanto, essencialmente antifiloséfico [...] prefiro apostar no
ensino de filosofia como um fim em si mesmo, para além de qualquer tutela,
seja ela cidadd ou moral (GALLO, 20123, p. 22).

O Ensino de Filosofia ndo deve ser utilizado como meio para se chegar a um fim —
instrumento —, porém, mais do que isso, deve utiliza-la, para um filosofar vivo para esclarecer
a realidade que esta ai, a qual segrega, domina, aumenta a fissura entre pobres e ricos e
ocasiona perda de direitos dos trabalhadores; para uma aprendizagem a qual nos empodere
para nos mobilizarmos. Também, ndo se deve ficar s6 nos discursos que ndo nos ajudam a sair
do lugar nem nos propdem saidas ou conferem coragem para nos reunirmos como ativistas
sociais.

O ensino de filosofia € preciso para nos ensinar a duvidar e ndo aceitar as respostas
como acabadas, deve nos ajudar a ir além das respostas e aprender a problematizar. Para
Galeffi (2017), isto que é importante, a atitude de investigacdo, para perguntarmos para 0s
acontecimentos suas razdes de ser, intengdo e a quem serve.

A proposicdo filosofica da nossa investigacdo insere-se no triangulo das atitudes:
aprendente, dialdgica e filos6fica. No momento, é apenas um preAmbulo de pensar a pratica
educativa, entretanto, ao longo da dissertagéo, teremos oportunidade de aprofundamento dessa
perspectiva de aprendizagem do fazer-aprender filosofia — sempre com uma intencdo de
promover um filosofar.

Vivemos em um mundo pragmatico que insiste em que todas as coisas tenham um fim.
Diferente da arte e da filosofia, muitas vezes, o fim estd em si mesmo, no proprio prazer do
filosofar e no esclarecimento de perguntas proprias as inquietagdes de cada um. E I6gico que,
por vezes, tais perguntas podem incidir em resultados praticos ou nao e desaguar no préprio
prazer do pensar em si mesmo.

Nesse sentido, o pensar filoséfico deve resistir. Porquanto é a diferenca da arte e da
filosofia resistir a uma producdo de massa e utilitaria, muito embora saibamos que pode,

também, ser usada para atingir fins ideoldgicos de dominagdo do capital ou opressdo do ser
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humano. Silvio Gallo (20123, p. 32) faz uma discussdo acerca do ensino de filosofia como
resisténcia. “Professores de filosofia, precisamos acreditar no mundo e gerar acontecimentos.
Usar nossas aulas como trincheiras, como espacos de resisténcia [...] produzindo autonomia,
que ¢ a Unica coisa que permite o enfrentamento da maquina de controle”.

A filosofia, assim como o ensino de filosofia, ndo serve para agradar as correntes
ideoldgicas do Estado, aceitando suas politicas publicas, mesmo que injustas, e se furtando a
enfrentar as discusses que devem ser feitas, independente do governo que esteja no poder.
Nesse sentido, resisténcia, por ora, significa a ndo subserviéncia a ideologias politicas e
também ndo pensar a filosofia e a arte como um instrumental.

E, se a filosofia tiver que ter um fim, este é provocar 0 pensamento, numa possivel
mediacdo educativa da aprendizagem do pensar, o que se aprende conjuntamente: educador e
educandos num dialogo aberto. Embora instigar o pensamento ndo tenha fim. O que ha séo
novas perguntas, e cada nova resposta leva a novas interrogagdes. Perguntar é uma arte
poderosa e pulsante da vida.

Silvio Gallo (2012a) faz observacdes sobre a pertinéncia da filosofia ao afirmar que,
na historia desta, ela foi muitas vezes mais subversiva ao invés de afirmadora da realidade.
Nos documentos legais do Brasil, quando se afirma formacdo para a cidadania, o que isso
significa? Se for subverter, rebelar, transgredir, informar para reivindicar direitos, € uma boa
direcdo para ser problematizada pelos sujeitos na escola.

Gonzalez Porta (apud GALLO, 2012, p. 70) faz uma provocacao necessaria: para que
serve a filosofia na escola? Se for para contar e ouvir historias, € uma pratica antifiloséfica,
porque perderia o sentido da filosofia como resisténcia e problematizadora (GALLO, 2012a),
e também como o exercicio de autonomia ou poemaética pedagdgica (GALEFFI, 2001).

Em razdo disso, Gallo preconiza a “oficina de conceitos”, huma inspiragdo para a
pratica educativa da filosofia dos conceitos criada por Gilles Deleuze. No momento, s6 cabe
sinalizar, porquanto teremos momento propicio para essa discussdo, na evolucdo desta
investigacdo filosofica.

Em sintese, Silvio Gallo (2012a), na discussdo preliminar deste texto, critica uma
cidadania para servir ao Estado e que é utilizada como meio. Contra isso, deve-se ter uma
atitude de resisténcia. Outra critica feita € a um entendimento da filosofia como cidadania, a
qual sé é pertinente se for para transgredir.

Prop6e tematicas filoséficas para os estudantes que tém contato inicial com a filosofia,

um pensar a partir de conceitos. Entretanto, adverte “[...] Afirmar a importancia do ato de
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filosofar para o ensino de filosofia ndo nos autoriza a prescindir do conteudo filosofico,
daquilo que foi produzido em quase trés milénios de pensamentos” (GALLO, 20124, p. 43).
Para Silvio Gallo (2012a), os conteudos filosoficos sdo necessarios no ensino de
filosofia, por conta da densidade da sua producdo filosofica, bem como é preciso revelar
como os fildsofos pensaram. Dessa maneira, lendo-os, teremos oportunidade de aprender com
eles a pensar filosoficamente. No paragrafo anterior, destacamos que podem ser usados nas
aulas de temas filoséficos. Esse € um dos modos da mediacdo filosofica. A nossa atencdo

deve estar no sentido de néo separar o filosofar das producdes existentes.

2.3 Problemas no campo do Ensino de Filosofia

Ha muitas pesquisas sobre o Ensino de Filosofia nos diversos niveis e modalidades da
educacdo, entretanto a area de educacdo é ampla e oferece espaco para novas discussdes.
Infelizmente, 0 modo como acontece o Ensino de Filosofia comporta diversas problematicas,
desde em relacdo aos professores que ndo tém formacao especifica a outros que ndo procuram
se qualificar ou se autoqualificar, no sentido da construcdo de um pensamento
problematizador e reflexivo dos acontecimentos significativos historico-sociais, existenciais e
da sua prépria realidade.

O educador da disciplina de filosofia deve sempre fazer o exercicio de autorreflexdo
da sua pratica educativa, bem como qualquer outro professor de outras disciplinas que almeje
0 seu desenvolvimento profissional. Para Cerletti (2009, p. 10), “toda formagdo docente
devera ser, em sentido estrito, uma constante auto-formacdo. E toda auto-formacéo supde, em
Ultima instancia, uma trans-formacéo de si”.

Entretanto, os problemas na educacdo ndo sdo somente dos professores de filosofia.
Do ponto de vista institucional e curricular, a disciplina de filosofia é destinada apenas uma
ou duas aulas em cada ano do Ensino Médio. Devemos notar que o estudante passa toda a
Educacdo Fundamental sem acesso a contetdos filoséficos de forma direta, com excecéo dos
conteddos que podem tangenciar aspectos da filosofia, muito embora isso dependa, também,
de o educador ter uma postura filosofica, dialégica e investigativa da abordagem dos
conteddos.

Em sua maior parte, a ineficiéncia dos estudos filosoficos na Educagdo Bésica é
apontada por estudiosos da area, a saber: Alejandro Cerletti (2009), Silvio Gallo (2012a) e

Dante Galeffi (2001). No Ensino de Filosofia, além dos problemas apontados, também, h4,
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por vezes, um excesso do refinamento da linguagem, o que distancia 0s sujeitos da
aprendizagem de um filosofar coerente e intenso.

Esses sdo problemas do campo do Ensino da Filosofia. A respeito disso, afirma Gallo
(2012a) que essas questdes pedagogicas e das politicas educacionais estdo nos cursos de
Licenciatura em Filosofia na universidade. Na Educagdo Bésica, em certa medida, ocorrem
os efeitos provenientes da educagdo superior, que proporciona uma formagdo com énfase na
historia, problemas e métodos para o profissional em filosofia, em detrimento dos aspectos
tedricos e metodoldgicos do Ensino de Filosofia, por ndo considerar a dimensdo educativa
como filosofica.

Silvio Gallo (2012a) afirma sobre sua experiéncia:

O problema do ensino de filosofia comegou a constituir, para mim, um
problema filoséfico. Quando fui trabalhar na Universidade Metodista de
Piracicaba, em 1990, em um curso também de licenciatura, minha intencao
foi se tornando a de nédo repetir, ali, 0s equivocos que eu identificava no
curso da PUC e que, parece-me, sdo comuns a maioria dos cursos de
licenciatura em filosofia (GALLO, 20123, p. 11).

Gallo comenta sobre sua experiéncia e seu empenho profissional para superar 0s
problemas vivenciados por ele na Universidade na PUC. Também, denuncia a falta de apreco
na relacdo entre a Filosofia e o Ensino de Filosofia, “[...] pouco ou nenhum interesse dos
docentes de filosofia na formacdo dos futuros professores, e completo despreparo destes
quando se encontram em sala de aula” (GALLO, 2012a, p. 12).

E evidente que nossas observacbes acerca da formacdo docente, sobre Ensino de
Filosofia, sustentam-se em percepcdes de trés profissionais da educacdo e com grande
experiéncia na tarefa de pensar o ensino dessa disciplina. Isso permite perceber que ha algo
que esta fora de foco e precisa ser repensado pelos cursos de formacdo de professores de
filosofia, uma vez que estdo formando professores que atuardo na educacdo basica.

Para Alejandro Cerletti, também, ha uma necessidade de formacdo docente por parte
dos professores de filosofia. Isso nos faz pensar que os educadores ndo tiveram uma
preparacdo muito adequada na licenciatura acerca da teoria e pratica educativa do Ensino de
Filosofia, por isso necessitam de novas orientagdes para aperfeicoar o fazer pedagogico e/ou
de formacdo continuada para aperfeicoar a performance das aulas.

Cerletti (2009) diz:

[...] H& uma demanda usual em relacdo a formacdo docente [...] que poderia
ser circunscrita, de maneira simplificada, em alguns topicos: ‘necessito
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ferramentas para dar aulas’, ‘quero instrumentos para poder ensinar’, ou até,
em alguns casos, ‘eu ja aprendi os conhecimentos basicos de minha
especialidade, agora o que preciso € aprender a ensina-la’, etc. (CERLETTI,
2009, p. 7).

Notamos em nossos interlocutores criticas sobre a formacdo docente na licenciatura
em Filosofia nas universidades do Brasil, logicamente, os cursos 0s quais eles conhecem, bem
como duavidas, demandas dos professores na educagdo béasica. Galeffi também traz
constatacGes dos problemas da educacéo filosofica na educacéo béasica. Este afirma em seu
livro O Ser-sendo da Filosofia, o qual resultou da tese de doutorado, sobre sua inquietacédo de
pesquisa: “[...] ela germinou da constatagdo de uma ineficaz a¢do dos estudos filos6ficos na
educacdo escolar” (GALEFFI, 2001, p. 42).

Esse pesquisador apresenta outro enunciado contundente dos problemas da filosofia na

escola basica:

[...] N&o é preciso ir muito longe para se poder constatar o inadequado
modelo formador do atual professor de filosofia. Isto é um dado imediato.
Basta se ter paciéncia para percorrer algumas escolas, visitando de improviso
as aulas de filosofia ministradas pelos professores licenciados, ou ndo, na
disciplina. Alguma coisa esta completamente fora de foco, de uma maneira
geral. O que vé ndo sdo aulas de filosofia, e sim aulas de pseudo-histéria da
filosofia — aulas absolutamente desinteressantes e inadequadas a realidade
socio-historica do atual momento de nossa civilizagdo. O que se constata é
um desservigo a construcdo de uma sociedade formada por pessoas livres e
participantes (GALEFFI, 2001, p. 42).

Assim como Cerletti, Gallo e, também, Galeffi, ja citados, apontam problemas
acentuados na formacéo dos professores. 1sso nos faz pensar que é preciso pensar como esta o
preparo desses profissionais para sua fun¢do como professores. Contudo, o foco das criticas
incide na prética educativa na educacdo basica; pelas constatacdes desses pesquisadores, as
aulas revelam ser inadequadas, desinteressantes, ineficazes, um desservico a formacdo de
pessoas autdbnomas, livres e inventivas.

Essas trés visdes de pesquisadores experientes acerca da tematica do Ensino de
Filosofia oferecem-nos condicdes de pensar e fazer uma vigorosa incursao nesse campo do
saber da educagdo — Ensino de Filosofia — para dar uma significativa contribuicdo a pratica
educativa na educacdo basica. Em seguida, faremos uma incursdo em alguns conceitos de

filosofia e dimensdes relevantes no pensamento galeffiano.
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3 UMA ANALISE DA RELACAO ENTRE APRENDER E FILOSOFAR NA
FILOSOFIA GALEFFIANA

3.1 Notas sobre a aprendizagem filosofica

A filosofia de Dante Galeffi € viva, no sentido de que a compreendemos como um
fazer filosofico num processo constante de constru¢cdo do conhecimento, o qual sempre
encontra novos caminhos para a criacdo. Dessa forma, pode acolher o “velho” como original e
langar-se a novos caminhos num continuo florescimento da individualidade pensante e
dialégica, num desejo de ser-mais entendendo a si mesmo, no contexto da sua coexisténcia
com os outros no mundo da vida.

A historia da filosofia ao longo dos séculos foi marcada por grande producdo de
ideias, ou, como Galeffi referiu-se, com tonalidades diversas, que sé&o os sistemas de
pensamento. Entretanto, o problema estd numa compreensdo fechada do pensamento
filosofico: o “melhor” seria a produgdo hermenéutica daquilo ja pensado, ndo possibilitando
aberturas para novos acontecimentos do pensar e proprios da vida humana.

Galeffi (2001) tece sua critica ao dizer:

[...] A palavra filosofia assumiu, ao longo da Histdria do Ocidente, uma série
de tonalidades afetivas diversas — diversas disposi¢des de espirito para a
investigacdo do sentido-sendo. E por terem-se desenvolvido varios sistemas
de pensamento, com seus correlativos modos pedagégicos de continuidade-
perpetuacao, € ainda muito comum se pensar a filosofia como apenas um ou
varios destes caminhos ja percorridos (ou ainda em vigor) pela forca dos
seus continuadores contumazes (GALEFFI, 2001, p. 33).

Dante Galeffi observa ser recorrente 0 modo de pensar o fazer filosofico do ponto de
vista de um ou varios dos caminhos produzidos pelos pensadores. Nao é que seja inadequado,
inclusive, para se aprender, é necessario conhecer sua lingua, sua cultura, sua historia, bem
como a producdo filosofica, para se estabelecer um didlogo. O importante € ndo se deixar
abafar pelos sistemas. Nesse caso, poder-se-ia ndo reconhecer as emergéncias de pensamentos

singulares proprios de acontecimentos novos e significativos.

[...] Nenhum ser humano esté isento do seu perspectivismo radical como
corpo-vivo e corpo-aculturado que é. Entretanto, ha modo e modo de se
selecionar os matizes oferecidos pela experiéncia comum do mundo-da-vida.
Ha um modo mais inteligentemente disposto, assim como ha um modo onde
parece ndo haver disposicdo alguma para a compreensdo-aprendizado da
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diferenca continuamente surpreendente dos acontecimentos significativos,
apesar de todos eles serem sempre a expressao do Mesmo. Do ponto de vista
de uma maior disposi¢cdo para acolher a diferenca ontoldgica, € preciso um
continuado empenho de compreensdo que nao se satisfaca nunca com o ja
vivenciado, mas que também abomine a novidade pela novidade (GALEFFI,
2001, p. 34).

Galeffi (2001) aponta duas disposicGes: a primeira, como falta de disposi¢éo para uma
compreensdo das emergéncias fenoménicas no tecido social; a segunda, como uma disposicéo
ontoldgica para (re)ssignificacbes dos acontecimentos, os quais incidem nas producdes
intelectuais, compreendidas como aberturas ao novo. Sem divida, requer um grandioso desejo
de novas vivéncias e pensares dos acontecimentos relevantes da comunidade humana,
também.

Acerca do modo da néo disposicao, esclarece:

Acontece, nesses casos, uma determinada compreensdo de filosofia
identificada com um especifico sistema doutrinal. Perde-se, assim, o carater
aberto e autdbnomo do exercicio filoséfico radical. A filosofia transforma-se
em uma instituicdo burocratica incapaz de multiplicar o poder do
pensamento autdnomo e inventivo, como meio de salvaguardar a inteireza do
gue é proprio do ser humano livre — engquanto ser-social (GALEFFI, 2001, p.
35).

Isso acontece quando determinados individuos ou grupos académicos mantém-se fixos
em um respectivo sistema doutrinal, ndo reconhecendo novas emergéncias do pensar humano
capazes de produzir contribuicbes tdo importantes quanto as de pensadores ja canonizados
pela academia. A criacdo humana é um fluxo continuo e ndo estaciona em determinada
doutrina filos6fica. Como pensar € prdprio do ser humano, este tem a poténcia para construir

novas estruturas epistemologicas de compreensdo dos fendmenos humanos.

3.2 Filosofia da diferenca galeffiana

A intencdo da abertura deste tdpico é demonstrar a sagacidade de um professor de
filosofia, Dante Galeffi (UFBA), o qual concebeu uma compreensdo da filosofia de forma
prépria e apropriada, nomeada por ele de poemaética-pedagdgica, no sentido daquilo que é
proprio da Natureza como criacdo em seu devir (infinito?), como uma poténcia cosmica do
universo e inerente em nossa condicdo de seres humanos (GALEFFI, 2001, 2014).

A respeito de uma definigdo de filosofia para Galeffi, trazemos outro conceito, néo

sendo repetitivo, entretanto, ampliando a nossa capacidade de reflexdo. Ndo da &rea de
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filosofia, entendida como territério académico ou do elenco de disciplinas do curriculo
escolar, entretanto, como uma condi¢do humana prépria de sua confabulagdo consigo e na

coexisténcia com os outros.

[...] Compreendo a filosofia como aspiragdo humana pela sabedoria
abrangente, articuladora e intensiva no devir situado no corpo vivente
pensante gque € o ser 0 que se é com os outros. Neste sentido, a filosofia €
grega apenas no nome, mas ndo em sua efervescéncia vital porque é um
traco comum da espécie humana a producdo discursiva [...] e simbdlica de
cosmovisBes apresentadoras da totalidade conjuntural [...] (GALEFFI, 2017,
p. 16).

Pensamos com Galeffi que a filosofia € uma caracteristica do ser humano, como
aspiracdo a sabedoria, e potencial vibrante de pensar e produzir sentidos dos fenbmenos
importantes 0s quais impressionam o ser e sdo nomeados por ele como acontecimentos
significativos. 1sso acontece em seu proprio sentir e pensar o mundo num esforgo mental e/ou
em conversas descontraidas e sem propdsito aparente, bem como nas multiplas atividades
humanas, quer profissionais, quer lGdicas. Tudo isso opera como producdo de sentidos
humanos da sua existéncia no mundo com 0s outros.

E evidente que é uma capacidade humana latente a qual pode desenvolver-se mais ou
menos a depender do empenho de cada um, ainda que a maior parte dos individuos néo
tenham a consciéncia dessa dimenséo filosofica inerente no ser, eles a desenvolvem, as vezes,
de forma surpreendente. E l6gico que, se a pessoa tiver a consciéncia desse potencial de
aspiracdo ao conhecimento, podera desenvolver-se de forma significativa, apesar de ndo
existirem parametros para isso — 0 bom senso € inferir que o pensar filosofico € uma condicéo
humana em potencial.

A partir de agora, neste topico, faremos uma sintese do nosso entendimento de
aspectos fundamentais da filosofia para Dante Galeffi (2001). Pensamos com ele que filosofia
é uma disposicdo do espirito humano para a compreensdo de si mesmo no fluxo continuo da
vida. E um apelo do nosso ser para aberturas constantes na convivéncia com as pessoas, com
as quais compartilhamos experiéncias, num contexto social e histdrico.

A filosofia para Dante é uma ontologia designada de ser-sendo, ndo é outra coisa do
gue a nossa propria vida em sua singularidade, a minha, a sua e a de quem tem uma vida. Ao
fazer filosofia, para ele, o que é primordial é o sentido que atribuimos ao ser-sendo numa
atitude de criacdo, porque a vida € criacional a todo tempo. Cada gesto, palavra e agdo nossa

sdo como um trago do pintor em sua tela de pintura.
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Usando outra metéafora, nds ja estamos no palco da vida apresentando a nossa peca
para valer, sem ensaios, na qual nds somos ator, diretor e escritor a0 mesmo tempo da nossa
vida; ainda que, na maior parte do tempo, ndo nos demos conta dessa realidade, pois estamos
concentrados e acostumados a operacionalizar questfes técnicas e decisorias da nossa vida.

Enquanto isso, o aprendente estd na sala de aula da disciplina de filosofia ouvindo
sobre filésofos que nunca ouviu falar, fatos, até entdo, desconhecidos e, por vezes, nao
consegue estabelecer ligacdes com a sua propria vida. Como nds somos aprendentes na escola
basica, muitas vezes, ndo se fazem relagdes do conte(ldo com a vida. Esse termo € abrangente,
pois implica a vida social e a nossa propria existéncia.

Sendo objetivo, nesse aspecto, o que € fundamental ndo seriam os conteudos, 0s
acontecimentos analisados, porém é como o aprendente que esta em sala de aula ira relacionar
aquilo que ele aprende com a sua propria vida. Também, isso ndo acontece de forma isolada
dos contetidos, mas, em ciclos do processo de aprendizagem, o préprio sujeito faz inferéncias
e relaciona sua aprendizagem com suas experiéncias vivenciadas.

Para ndo nos perdemos em divagacGes, 0 que importa para Galeffi é a atitude
filoséfica. Isso ndo é uma apreensdo conceitual de definir isso é aquilo, antes, como o proprio
termo diz, € uma atitude frente a prépria vida do aprendente e, simultaneamente, uma atitude
aprendente dele. Estamos falando do ser-sendo no mundo com os outros, o qual é um
aprender a ser no ambito da vida vivente; nesse sentido, essa aprendizagem ndo é fragmentada
do seu contexto social, pelo contrario, 0 ser se projeta em sua realidade, e, para isso, é
necessario o autoconhecimento, dai a filosofia como um caminho para a sua singularizacao.
Articulada a esse saber de si mesmo, sem estar desassociada, esta a apreensdo do seu mundo
cultural, politico, profissional — a vida ativa — compreendida dentro de uma unidade a qual
ndo se subdivide.

Infelizmente, nossas salas de aulas estdo abarrotadas de estudantes sob 0 “comando”
de um professor, o qual efetivamente ndo da conta de desenvolver uma educacdo qualitativa
tendo como fundamento a aprendizagem numa atitude dialdgica co-aprendente, mestre e
discipulos aprendendo mutuamente, e aquele como um mediador/interlocutor para que 0s
aprendentes aprendam por si mesmos, por meio do logos/professor que fala para provocar os
seres-sendo a pensarem questdes significativas que afligem a todos na coletividade-mundo.

N&o temos que estar preocupados se esta discussdo da aprendizagem do aprender a ser
incide no mundo atual como uma realizacdo vigente, além de revelar um pensar utépico, um
ndo-lugar ainda, porque a pesquisa na universidade serve para problematizar realidades

inexistentes, entretanto aquilo que ndo € tangivel no presente podera efetivar-se no porvir.
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Desse modo, ndo apenas existe um ser-sendo como dimensdo humana singular, como existe
um ser-sendo mundo da vida em verdadeiras travessias de ndo-lugares efetivando-se no
universo fenoménico.

Ha muitas realidades hoje provindas de ideias as quais eram utopias séculos atras, por
exemplo, a educacdo tecnoldgica, a invencdo da Educacdo a Distancia, as reunides on-line
com pessoas de diferentes lugares, as tecnologias da comunicacdo: 20 anos atras (recente
ainda), a telefonia era privilégio de poucas pessoas, e, no mundo hodierno, uma pessoa pode,
no meio do mato, estar conectada com o mundo em havendo sinal de internet e, como a final
da Copa do Mundo entre a Croacia com a Franga, acompanhando o jogo em tempo real. Esse
é o ser-sendo mundo em sua transitividade de utopias em efetividades fenoménicas.

A filosofia galeffiana (2001, 2015) preconiza a liberdade do ser humano, ao nosso
entender, Silvio Gallo (2012a) nomeia de resisténcia, no sentido de criarmos estratégias e
modos de acdo, 0s quais nos ajudam para escaparmos daquilo que nos oprime no tecido
social, e, também, encontrarmos novo fbolego para aliviar nossas tensdes, até
operacionalizarmos nossas linhas de fugas no lugar em que nos movimentamos, seja na
educacdo, no trabalho ou em nossa vida cotidiana.

Outro aspecto da compreensdo de Galeffi é uma filosofia para todos e ndo posse
somente de alguns sujeitos privilegiados, critica a ideia de que apenas poucos podem pensar
por abstracdo e, por isso, alcancam a realidade, cabendo aos demais apenas a interpretacéo
daquilo que foi contemplado pelos “iluminados”.

Condizente com o pensamento galeffiano, ha outro problema: o estabelecimento dos
limites da filosofia, isto é, dizer que esta existe dentro de uma parcela do ambito do
pensamento humano e do outro ndo existe. Define-se um lado como o “lugar” de fazer
filosofia e o outro o “lugar” da nao-filosofia, designado como um tipo de reflexdo sobre
determinados fenémenos.

Galeffi (2017) subverte essa condicdo territorializada e diz ndo a essa pretensdo
afirmando que é possivel fazer-aprender filosofia no ambito do pensar humano, porque pensar
¢ uma condicdo essencial da espécie humana. A filosofia ndo estd somente 14, mas também
estd aqui, desde que as pessoas queiram se apropriar daquilo que Ihe é préprio por natureza —
tomando o pensar como uma poténcia do ser-sendo.

Trazendo essa reflexd@o para a filosofia do Ensino Médio, a imagem que temos desta é
da historia da filosofia e uma disciplina de filosofia a qual faz abordagem de fil6sofos antigos
desconectados da vida vigente, sendo que sua fungdo seria “ensinar” a pensar. No que

concerne ao pensamento galeffiano, o pensar pertence a espécie humana, e a filosofia é
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inerente ao ser-sendo. Portanto, filosofia é a aprendizagem de si mesmo propria e apropriada
no mundo com 0s outros.
Dante Galeffi (2017) afirma:

[...] A intengcdo chega a ser uma pretensdo aparentemente descabida, mas
nela cabe a compreensdo radical da condicdo humana no intuito de
desmistificar a impoténcia ontoldgica da maioria dos seres humanos. Penso,
assim, uma didatica filosofica minima para todos e ndo apenas para aqueles
gue seguirdo a profissdo de filésofos, pois 0 momento é oportuno para
desfazer os n6s da irresponsabilidade generalizada gue insiste em congelar o
projeto humano nas formas alienadas e insustentaveis de existéncia fatica
(GALEFFI, 2017, p. 19).

Utilizamos a citacdo para fundamentar a nossa narrativa de que a filosofia é, também,
uma compreensdo pertencente aos seres-sendo e nao esta enclausurada dentro de um territorio
académico, como se houvesse um centro geografico especial no qual as pessoas pensam com
mais vigor. Atitudes como essa ambicionam uma hegemonia, hierarquizando os sujeitos e
grupos sociais entre pensantes e ndo pensantes.

Pensar desse modo é afirmar uma desconstrucdo epistemoldgica europeia em
detrimento da capacidade de pensar de outros povos que foram colonizados, como os dos
continentes africano e latino-americano. Sobre o lugar da filosofia, seguindo nosso raciocinio,
esclarece Galeffi (2015):

[...] O horizonte ndo pode ser apenas ocidental, oriental, africano ou andino,
porgue é o horizonte do agora em que todos estdo imersos no fendbmeno da
globalizacdo. E o horizonte de cada um em sua singularidade e conjuntura.
[...] Tudo comeca pelo lugar em que cada um existe. E cada um é um projeto
em desenvolvimento e 0 pensamento ndo € particular, mas uma condi¢do do
género de ser que é a espécie humana em todas as suas derivas culturais e
histéricas (GALEFFI, 2015, p. 27).

Com a intensificacdo da globalizacdo, a qual tornou 0 mundo como uma espécie de
“aldeia global”, possibilitou-se conhecer outras maneiras de pensar e ndo somente a grega.
Também, com o avanco das pesquisas antropologicas, estas contribuiram para desmitificar o
etnocentrismo, o qual vé a cultura do lugar como o centro cultural, por isso 0 metro por meio
do qual devem ser medidas as outras expressdes culturais. Avancos cientificos como esse fez
com que pudéssemos pensar a cultura em sua poténcia de valores culturais, sociais, artisticos
e filosoficos.

Fendbmenos assim trazem implicacbes relevantes ao modo de pensar a cultura

filosofica europeia, ndo no sentido de desmonta-la, porém provocam ressignificacbes como a
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que estamos propondo. Ir além do canon filoséfico tradicional é reconhecer as emergéncias do
pensamento de outros contextos culturais, 0s quais possuem suas proprias problemaéticas,
conflitos e singularidades e a criacdo de narrativas especificas com pensamentos distintos para
resolverem as questdes. Segundo Galeffi (2014, p. 11), “A criagdo ndo ¢ um privilégio de
alguns poucos e nem uma ‘coisa’ que pode ser mensurada e delimitada pela razdo
controladora”.

Essa discussao nos faz pensar que a filosofia, muitas vezes, foi pensada tendo como
referéncia o passado filosofico. Evidentemente, hd sua importancia epistemoldgica, todavia,
se, na histéria presente, evidenciam-se conhecimentos emergentes criacionais, a filosofia
transmuta-se, também, numa referéncia ao presente-futuro para pensar as inquietacdes

significativas da humanidade num caminho sustentavel e curador (GALEFFI, 2001, 2017).

Entretanto, na maioria das vezes o que se vé é uma tremenda confusdo em
relacdo a tarefa da filosofia e do filésofo. O dado é que a referéncia a
filosofia é o [...] passado filos6fico do Ocidente. Pouco ou quase nada se tem
pensado a filosofia também como a tarefa de investigacdo do que ha a ser
realizado daqui para frente, ndo mais apenas como consequéncia de uma
proclamada decadéncia do espirito humano, e sim como elevagéo
revolucionéria da sua condi¢do de compreensao e de acdo transformadora
(GALEFFI, 2001, p. 38).

Filosofar é o exercicio da imaginacdo, também é o perguntar como serd e deixar o
fluxo do pensamento em seu caminho interrogante livre, bem como indagar como é o
fendmeno no devir do presente-futuro ou passado, todavia com um sentido-sendo. Porque
filosofar € uma atitude investigativa aprendente dialégica com os autores, consigo mesmo e
outros seres-sendo para saber mais. Investigar € uma atitude problematizadora daquilo que
nos incomoda em busca de respostas provisorias, pois estas sempre nos conduzem a novas
questdes.

A proposicdo filosofica do ser-sendo como uma condi¢do desejante da liberdade
precede o entendimento: se ha aberturas para o poder-ser mais livre, implica-se que esta
enredado em estruturas sociais coercitivas do ser-livre. Galeffi ndo perde tempo avaliando

essas estruturas e preconiza a construcdo da liberdade na vida ativa.

[....] a funcdo primacial da filosofia é a formacdo da pessoa livre, queremos
dizer da pessoa que se faz livre através de sua propria vida-construida;
falamos da pessoa encarnada que toma posse de si mesma, através do
exercicio do seu existir consciente e interativo. Ou seja, com a palavra
filosofia afirmamos uma pedagogia da construcdo da pessoa livre [...] é uma



47

abertura para a acdo-formante do nosso préprio ser-no-mundo-com
(GALEFFI, 2001, p. 36).

A liberdade ndo é uma condicdo existencial oferecida, sobretudo, na dimensao
simbolica dos valores, escolhas e afirmacdes identitarias do sujeito, queremos dizer a
afirmacédo do sujeito perante 0 mundo, bem como dos seus contextos sociais e implicagoes
multiplas da vida compartilhada na intersec¢cdo dos valores e praticas institucionais, ou seja, a
vida préatica do sujeito envolvido com as dimensdes econdmica, de emprego/desemprego,
politica, educacional, de normas juridicas.

E o que Galeffi designa de o ser-sendo-mundo-com. Todo esse amplo contexto
perpassa pelo aprender a ser social, ademais, é tanto uma préatica como sentido-sendo a vida
toda. E uma dimenséo vital e ndo podemos nos furtar a nos inteirar da vida social, pois, do
contrario, tornamo-nos pessoas alienadas, o que implica o tolhimento do nosso ser-livre, razéo
pela qual nos tornamos manipuléveis, com uma atitude passiva.

Deduzimos que a nossa condi¢do ontolégica é uma atengdo aos nossos contextos
sociais com uma atitude ativa, de resisténcia, lembrando de Silvio Gallo, e uma busca por
nossas linhas de fuga, ndo como fugir, mas de enfrentamento. Nosso maior recurso € a boa
formacédo leitura/informacdo contra as forcas as quais nos oprimem e ter boas amizades, com
as quais nos fortalecemos, sendo corremos o risco de ficar “dentro da caverna” alienados.

Neste tdpico, refletimos a filosofia galeffiana como um filosofar da diferenca, tendo
em vista que Galeffi (2017) desterritorializa a filosofia dos ambientes autorizados do pensar e
revela que esta € uma condicdo da espécie humana. Ressignifica o pensar como uma
aprendizagem de si mesmo no mundo. Por isso, designamos a compreensdo filoséfica de
Galeffi como uma filosofia da diferenca por fazer uma distingdo do ndo-convencional e
encorajar os seres-sendo a evidenciarem suas singularidades.

No proximo capitulo, construiremos um conceito de curriculo numa visao de poder e
saber e dos conflitos curriculares, porque ndo sdo neutros, mas, permeados de intencdes
ideoldgicas de determinados grupos, hegeménicos ou ndo, que lutam por visibilidade no
espaco educacional. Além, procuraremos compreender as juventudes como uma categoria € a

BNCC e os impactos no Ensino de Filosofia.
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4 O CURRICULO, OS JOVENS, A BNCC E OS IMPACTOS NO ENSINO DE
FILOSOFIA

4.1 Curriculo e os jovens no Ensino Médio

O Brasil, no contexto educacional, vive uma série de mudancas no curriculo, as quais
sdo marcadas por disputas politicas de diferentes matizes ideoldgicas, o que revela que ha
implicacdes fortes entre a educacdo e as relagcdes de poder (politica) refletindo nos contetidos
abordados em sala de aula, intengdes de aprendizagens e competéncias desejaveis para serem
aprendidas pelos estudantes.

Sobre curriculo, Silva (1996) afirma:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relacBes de poder que sdo cruciais para o processo de formagéo
de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais
estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacBes sociais
(SILVA, 1996, p. 23).

O pesquisador nos apresenta as relacfes entre saber e poder, as quais estdo presentes
no curriculo sendo construidas por grupos hegeménicos na sociedade e/ou que tém
representacdo politica e, assim, interferem nas decisGes de Estado acerca dos assuntos
educacionais. Cada grupo social anseia por suas identidades, representacbes de mundo
incluidas na escola para serem aprendidas pelos novos sujeitos.

Oliveira (2008) chama-nos a atencdo:

E preciso se atentar para o fato de que o curriculo ndo é neutro; ao ser
veiculo de conhecimentos selecionados, ele se liga ao poder, a
homogeneizacdo ou diferenciacdo da escola e por isso os educadores
precisam estar alerta as suas implicagfes socioldgicas e culturais quando de
sua estruturacdo (OLIVEIRA, 2008, p. 545).

E evidente que o curriculo é atravessado por ideologias e representacdes de grupos nas
questdes educacionais, sociais, culturais, politicas e, além destas, a econémica. Por isso,
Oliveira deixa claro que os educadores devem ficar atentos aos discursos e praticas politicas,
porque estas desaguam na escola e interferem na vida do professor, dos educandos e na

comunidade na qual vivem.
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Céandido e Gentilini (2017) alertam para os interesses nas disputas curriculares para o
cotidiano escolar, assim como para o fato de os educadores ndo se furtarem a participacao
desses embates de discussdes nos diferentes espacos educacionais porque dizem respeito a
vida das pessoas. Essas questdes politicas do curriculo nos demonstram como € importante 0s
educadores se apropriarem dessas informacfes e construirem um posicionamento politico
educacional. Em tudo h& interesse, até mesmo nos discursos 0s quais se apresentam como
desinteressados e ndo ideoldgicos.

Esses discursos sdao muito perceptiveis na atualidade do nosso pais, representados pela
extrema-direita quando afirma que s&o contra as ideologias nas escolas. I1sso é um discurso
falso e mentiroso para, quando o grupo tiver acesso as instancias de poder, serem
implementadas no ambito educacional. A questdo ideologica é: a quem beneficiam: os
grandes empresarios ou a massa de trabalhadores?

Moreira e Silva (2009) corroboram:

O curriculo ¢é considerado um artefato cultural e social. Isso significa que ele
é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua
historia, de sua producdo contextual. [...] N&o é um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo
esta implicado em relagcdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada as formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA;
SILVA, 2009, p. 7-8).

Os autores explicam que o curriculo é uma construcdo historica, com bases filosoficas,
politicas, culturais, sociais e educacionais, ou seja, possui raizes num lugar a partir de
concepcdes de mundo. E produzido e divulgado para outras comunidades trazendo visées de
mundo, as quais ndo sdo as dos outros. Por isso, os curriculos devem ser discutidos para que
0s sujeitos participantes dos espacos educacionais e sociais sintam-se representados.

Baseado na leitura de Pinto e Aranha (2012), n6s nos apropriamos de que o curriculo
tem trés elementos: sociedade, alunos, especialistas. Os autores, citando Cabrera (2004),
afirmam que o curriculo deve ser produzido para servir as inten¢des dos estudantes e da vida
social e profissional, além disso, propiciar o espirito critico dos sujeitos.

Pinto e Aranha (2012) criticam:

O curriculo transformou-se numa perigosa ferramenta, capaz de facilitar a
transmiss@o de dogmas, crencas e ideologias, individuais ou de grupos, que
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pode ser e muitas vezes é, mesmo descaracterizando, ou ndo, o papel
precipuo da educacdo, transforma-la num mecanismo de transmissdo desses
dogmas, crencas ou ideologias, desencadeando e fomentando o seu processo
reprodutivo. Essa reproducdo pode encontrar o espaco ideal para a sua
proliferacdo nas lacunas culturais em cada sujeito (PINTO; ARANHA, 2012,
p. 220).

O perigo do curriculo, segundo esses autores, € trazer para o0 contexto educacional
formas de sentir, pensar e fazer o mundo a partir da oOtica de determinados grupos e modos de
representad-los em detrimentos de outros invisibilizando-os. Ao invés de utilizarem a educacéo
como processo formativo discursivo da multiplicidade, transformam-na numa dinamica
impositiva, dogmatica e direcionada a contextos, ideias e interpretacdes reprodutivistas do
modo de pensar dos grupos hegeménicos.

Para Arroyo (2014), o curriculo € uma construcédo coletiva o qual perpassa pelos atores
da educacdo nas escolas (professores e alunos), metodologias, materiais didaticos,
documentos normativos. Interpretamos o discurso curriculista desse autor como um campo de
disputa com o0s conhecimentos produzidos pela sociedade no ambito de mdaltiplas
representacOes cultural, social e politica. Por isso, & um territério de disputa de interesses
ideoldgicos nas relagdes de poder da sociedade, os quais incidem diretamente na escola.

Para Silva (2002), o curriculo pode ser compreendido como representacdo, as quais
produzem e fortalecem as relacdes de poder entre os grupos. O autor afirma: “E no curriculo
gue 0 nexo entre representacdo e poder se realiza, se efetiva. As imagens, as narrativas, as
estorias, as categorias, as concepcles, as culturas dos diferentes grupos sociais” (SILVA,
2002, p. 200). Desse modo, quem fala no curriculo, sobre quem e o que fala demostra o poder
gue exerce, como também pode engendrar empoderamentos e desconstrucdes sociais.

Entretanto, as rela¢fes sociais na sociedade devem ser pautadas por uma ética humana,
a qual defenda o direito de todos por mais-vida, por respeito e equilibrio das relagdes, o
quanto possivel. Ou seja, buscar uma politica de integracdo coletiva de respeito e inclusdo do
outro, embora essa posi¢do ndo anule os embates de ideias. Porque, se ndo pensarmos numa
ética da convivéncia fraterna, o que se efetiva e promove sdo sempre as guerras dos grupos
hegemdnicos contra os mais fracos. Isso nos mostra que a distribui¢do do curriculo, como na
sociedade, é marcada por conflitos e lutas por representagdes.

Arroyo (2014), afirma que os professores e estudantes ndo sao simples destinatarios ou
consumidores de contetdos prescritos, porém, referentes da reinvencdo dos curriculos. 1sso
acontece com a valorizacdo das experiéncias dos jovens para promover o direito ao saber.

Aprender a escuta-los e valorizar as experiéncias, saberes, estudos e 0 modo de pensar na
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sociedade trazendo suas experiéncias para o curriculo num plano dialégico com os
conhecimentos normatizados e néo hierarquizados.

A nossa narrativa curricular nos faz pensar que as leis, decretos e documentos da
educacdo impactam os curriculos escolares, como distribuicdo dos componentes curriculares,
cursos ofertados, carga horaria e contetidos. Por outro lado, os sujeitos interferem na produgéo
desse curriculo quando pensam, discutem e oferecem contribui¢6es para o curriculo do Ensino
Médio, além da participacdo dos professores nos Projetos Politicos Pedagdgicos da escola e
politicas educacionais (ARROYO, 2014).

4.2 Os jovens no Ensino Médio

A partir das nossas leituras sobre juventudes, notamos que, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), hd uma visao atual sobre os jovens no contexto do Ensino Médio. Em
uma andlise sucinta dessa categoria, percebe-se que ela é constituida por caracteristicas
préprias e distintas de outros universos como o adulto e os idosos, sendo assim, 0s jovens
estdo numa condicdo de vida entre a adolescéncia e a vida adulta. Por isso, precisamos
perguntar: quem € o publico do Ensino Médio?

Corre-se o risco de pensar que juventude € uma transi¢do entre a fase anterior e a vida
adulta, cometendo o gravissimo erro de dizer que os jovens ndo se situam dentro de uma
categoria definida e propria. Muito embora a juventude tenha sua especificidade, esta numa
condicdo de vir-a-ser marcada de muita ebulicdo, festa, angustia, incerteza e poténcia de vida.

No texto, Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica, consta:

Pesquisas sugerem que, muito frequentemente, a juventude é entendida
como uma condigdo de transitoriedade, uma fase de transi¢do para a vida
adulta [...]. Com isso, nega-se a importancia das agdes de seu presente,
produzindo-se um entendimento de que sua educagdo deva ser pensada com
base nesse ‘vir a ser’ (BRASIL, 2013, p. 155).

Na pratica educativa, quando se trabalha com os jovens, é perigosa a negacdo da
juventude, pois pode trazer prejuizos a juventude do Ensino Médio quando ndo se tem o
devido entendimento acerca disso. Percebemos que, inclusive em cursos de licenciatura, por
vezes, ndo se problematiza quem s&o os jovens da Educagdo Basica. A juventude é uma fase
importante tanto quanto a infancia ou a vida adulta, entretanto, como é momento de

(re)definicOes da vida, “quase” que ¢ um salto para a vida adulta.
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No documento das Diretrizes Curriculares Nacional (DCN’s), afirma-se: “Os
estudantes do Ensino Médio sdo predominantemente adolescentes e jovens. [...] S&o
considerados jovens os sujeitos com idade compreendida entre os 15 e 0s 29 anos, ainda que a
noc¢do de juventude ndo possa ser reduzida a um recorte etario (BRASIL, 2013, p. 155).

Evidentemente, estamos pensando num periodo bem delimitado de juventude entre os
14 e os 17 aproximadamente, porquanto, no sentido usual, como aparece nas DCN’s é maior.
Nessa fase do Ensino Médio, os estudantes ndo apenas estudam, tém a sua vida paralela:
familia, amigos, lazer, outros trabalham, como também uma parte trabalha ou pensa em
trabalhar ao mesmo tempo em que estuda.

Notemos uma situacdo angustiante a dos jovens trabalhadores; de acordo com as
DCN’s:

Muitos jovens, principalmente os oriundos de familias pobres, vivenciam
uma relacdo paradoxal com a escola. Ao mesmo tempo em que reconhecem
seu papel fundamental no que se refere a empregabilidade, ndo conseguem
atribuir-lhe um sentido imediato [...]. Vivem ansiosos por uma escola que
Ihes proporcione chances minimas de trabalho e que se relacione com suas
experiéncias presentes (BRASIL, 2013, p. 155).

E a experiéncia dos jovens que estudam, porém precisam trabalhar para sobreviverem
e ajudarem a familia. Esses jovens vislumbram na escola uma possibilidade de melhorarem
suas vidas. Seria mais adequado s6 estudarem, entretanto, como ndo é possivel, estudam para
que, com a escola, tenham mais chances para a inclusdo no mercado de trabalho.

As DCN’s da Educagdo Bésica contribuem para o entendimento da categoria dos

jovens, quando dizem:

[...] concebe a juventude como condi¢do socio-histérico-cultural de uma
categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas
dimensbes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas as
dimensdes bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas
cultura juvenis ou muitas juventudes (BRASIL, 2013, p. 155).

Isso nos provoca a ir além de uma Unica visdo dos jovens como se todos fossem
padronizados, pois existem, no Brasil, diversos modos e condigdes de ser jovem e de diversas
realidades sociais. Portanto, 0 mais adequado € dizer juventudes (no plural); para citar alguns
exemplos: jovem quilombola, jovem indio, jovem afrodescendente, jovem do campo, entre

outros.
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Desse modo, notamos que existe uma heterogeneidade na categoria de juventude. Os
professores com maior preparo e atento as singularidades dos jovens conseguem ter mais
eficiéncia na comunicacdo com o publico-alvo, contextualizacdo dos conteudos, seus valores,
suas necessidades e na inclusdo deles. Isso ndo é simples, é um desafio do professor no
sentido de perceber as diferencas entre os jovens do Ensino Médio e notar que a juventude
ndo ¢ apenas uma passagem da adolescéncia a vida adulta, logo, “os jovens ndo sdo simples
‘adultos em formagao’” (BRASIL, 2013, p. 155).

Os jovens das escolas do Ensino Médio constituem-se de diversidades, estudam,
trabalham e buscam um estilo de vida e um projeto de vida. Os professores podem contribuir
com eles ajudando-os a pensar os seus valores, necessidades, perspectivas de futuro,
especialmente, os contetdos filoséficos, pois provocam a reflexdo sobre a vida do ser
humano, os acontecimentos relevantes, dentro do contexto no qual vivem.

Franco (2001), no artigo “Os jovens do Ensino Médio e suas representacGes sociais”,
discute sobre as imagens da escola e do trabalho por estudantes do Ensino Médio. De acordo
com os estudos realizados, esses sujeitos que estdo na ultima etapa da educacdo basica
possuem “a crenca de que a escola possibilitard melhores oportunidades de ser alguém na vida
ou ingressar no mercado de trabalho, ingressar no ensino superior” (FRANCO, 2001, p. 177).

Os dados refletem as aspiracfes que esses jovens tém por conquistarem ascensao
social do ponto de vista cultural/intelectual e econdmico a fim de serem promovidos a uma
vida melhor. Porém, uma parte pequena dos sujeitos pesquisados por Franco (2001) afirma ir
a escola por obrigacdo familiar.

Esses dados da pesquisa revelam que esses jovens do Ensino Médio buscam melhores
condicdes de vida, 0 que significa uma representacdo positiva, pois depositam confianga nas
instituicGes educacionais para conquistarem seus sonhos. A escola, mesmo ndo resolvendo
todos os problemas sociais, com certeza, contribui de forma significativa para que os jovens
criem oportunidades na vida profissional (FRANCO, 2001).

Atualmente, esses dois aspectos encontrados entre 0s jovens, quanto ao mercado de
trabalho e a continuar os estudos, ttm muita énfase; o primeiro encontra apoio em politicas
educacionais dos cursos técnicos profissionalizantes; por um lado, é uma tendéncia dos jovens
das classes populares, por isso buscam na escola um apoio para conseguirem a mobilidade
social. Se a escola ndo oferecer condi¢Bes aos sujeitos de continuarem os estudos, eles terdo
que trabalhar e estudar para custearem sua sobrevivéncia, o que significa condi¢cdes de
estudos mais dificeis.

Juarez Dyrell (2007) comenta:
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Podemos constatar que a vivéncia da juventude nas camadas populares é
dura e dificil: os jovens enfrentam desafios consideraveis. Ao lado da sua
condicdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla condi¢do que
interfere diretamente na trajetdria de vida e nas possibilidades e sentidos que
assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio cotidiano é a garantia de
vida e nas possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia juvenil. Um
grande desafio cotidiano é a garantia da propria sobrevivéncia, numa tensdo
constante entre a busca de gratificacdo imediata e um possivel projeto de
futuro (DAYRELL, 2007, p. 1108-1109).

De acordo com Juarez Dayrell, pesquisador das juventudes no Ensino Médio no
Brasil, a vida dos sujeitos jovens, em maior parte, é atravessada pelos signos da garantia de
vida e do projeto de vida numa abertura para o futuro. Dessa forma, “para grande parcela de
jovens, a condicdo juvenil s6 é vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo de recursos
para o lazer, 0 namoro ou 0 consumo. Mas isso nao significa, necessariamente, o abandono da
escola, apesar de influenciar no seu percurso escolar” (DAYRELL, 2007, p. 1109).

O outro aspecto é o dos jovens que sdo oriundos de familias com melhor poder
aquisitivo. Estes tém mais condic¢des para dar continuidade aos estudos, por isso fazem curso
superior, 0s cursos da moda na area de saude, em especial, medicina, engenharia, entre outros.
Concomitante as condicdes monetarias, existem um contexto social, familiar, intelectual,
valores e privilégios que fazem com que esses sujeitos sejam privilegiados e avancem nos
estudos e 0s outros n&o.

N&o ha problema em o sujeito continuar os estudos, pois educacao é um direito social
de qualquer cidaddo. O problema é o outro grupo querer estudar e ndo ter condi¢des para
banca-los. Ora, poderdo trabalhar, entretanto, aqueles que fazem isso ndo terdo o0 mesmo
aproveitamento nos estudos quanto aqueles que podem se dedicar mais.

O que no6s queremos dizer € que existe uma desigualdade social. Estamos vivendo um
periodo de um Estado neoliberal que é a logica do “cada um para si e Deus para todos”. E
uma realidade que se faz presente. O interesse social no momento é o empreendedorismo, isso
ja entrou na escola como “pedagogia empreendedora”, basta ver as avaliacdes internacionais
em curso do desempenho dos estudantes, como o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), a dimensdo dos cursos tecnolégicos ja fazendo parte do Ensino Médio e
reportagens de paises como o Canada como modelo de educacdo empreendedora para 0s
jovens, em consonancia com as politicas do Estado brasileiro.

Seguindo com nossas reflexdes: as atuais politicas publicas educacionais ddo menos
énfase & manutencdo dos estudantes na escola. H&4 uma retirada dos direitos sociais que foram

conquistados, e, recentemente, sofrem com os cortes de verbas publicas para educacédo, saude
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etc. E uma realidade complexa, que leva a transformagdes, com idas e vindas. A sociedade, as
politicas publicas, a economia estdo se movimentando, também o jovem tem essa dindmica
social de mutabilidade; nesse sentido, encontramos amparo no pesquisador Miguel G. Arroyo
(2014).

Segundo Arroyo (2014, p. 55), “outro dado [...] é o reconhecimento de que os jovens
estudantes que vao chegando ao Ensino Médio sdo outros, de outras origens sociais, raciais,
étnicas, dos campos ¢ das periferias”. A escola hoje é uma realidade diferente, e 0s alunos tém
novas percepcdes de mundo, em especial, pelo nivel tecnoldgico, novas identidades, estilos de

vida, gostos, preferéncias etc.

4.3 Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio

Faremos uma reflexdo relacionando o curriculo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), por considerar este um dos temas mais importantes da atualidade no
ambito da Educacdo brasileira, o qual impacta nas configurac6es curriculares das escolas, em
especial, na do Ensino Médio.

Elizabeth Macedo (2018), num texto recente, A base é a base: e o curriculo o que €?,
afirma que a BNCC ndo é curriculo, no entanto nos parece que a autora procura compreender
o significado atribuido ao curriculo. A versdo desse documento é a terceira versdo da BNCC,
a qual foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em 14 de dezembro de 2018.

A Base Nacional Comum é um documento de diretrizes para que os entes federados
(estados e municipios) elaborem suas propostas curriculares a partir da base como base. Para
Macedo (2018, p. 29), “os curriculos formais ndo esgotam as possibilidades do que ocorre nas
escolas. Curriculo em agdo s6 faz sentido com o seu duplo, o curriculo escrito ou formal,
neste caso, a BNCC”.

O documento do MEC diz que:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacéo Bésica, uma
vez que tais aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de
decisdes que caracterizam o curriculo em agdo (BRASIL, 2017, p. 16).

As aprendizagens essenciais remetem & expressdo competéncia, a qual significa “a

mobilizacdo de conhecimentos [...] habilidades [...] atitudes e valores para resolver demandas
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complexas da vida cotidiana” (BRASIL, 2017, p. 8). De acordo com Macedo (2018, 31-32), é
proprio dos curriculos centralizados e técnicos utilizar a expressdo competéncia, embora
variem os significados, como um objetivo a ser alcancado.

Para Porto e Porto (2018),

A BNCC ainda assegura a valorizagcdo de competéncias, mesmo que gerais,
associadas ao saber, que compreende conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores, e ao saber-fazer, o que induz o leitor mais atento a ideia de que a
educacdo bésica deva ser regida pela ldgica do mercado de negdcios
(PORTO; PORTO, 2018, p. 17).

As diretrizes estdo voltadas para o aspecto do mercado educacional, pois gera uma
série de oportunidades de neg6cios com empresas privadas, formacdo de professores, mercado
editorial, avaliagdes, entre outros. Dessa forma, “cria um mercado homogéneo para livros
didaticos, ambientes instrucionais informatizados, cursos para capacitacdo de professores,
operado por empresas nacionais, mas também por conglomerados internacionais” (MACEDO,
2018, p. 31).

Sobre as competéncias, Bittencourt (2017) argumenta que o enfoque esta nos exames
internacionais, seguindo modelos da Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que coordena o PISA e a Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Percebemos que a énfase nas aprendizagens
essenciais esta numa publicacdo do OCDE, Global Competency for na Inclusive World. “Este
documento afirma seu alinhamento com os propositos das avaliagdes internacionais mediadas
pelo PISA, que ndo apenas definem critérios, mas também indicam as diretrizes globais a
serem seguidas por todos, de acordo com o estabelecido como meta para 2030”. Esta data
aparece no documento da UNESCO no ano de 2016 (BITTENCOURT, 2017, p. 564).

Essas leituras desses autores que pesquisam as normatizacdes da BNCC fazem-nos
pensar que ha um aspecto avaliativo da educacdo brasileira, situado internacionalmente, a
partir das competéncias e habilidades mobilizadas por projetos neoliberais e financiados por
bancos como o FMI e Banco Mundial (HELENO, 2017).

Carolina Ramos Heleno (2017) pesquisou sobre a BNCC; a sua dissertacdo
“Contribuicdo a critica da BNCC — a méscara do conformismo na educagdo do Banco
Mundial” indica-nos a forte influéncia de organismos internacionais na educacéo de paises em
desenvolvimento, como o Brasil, inclusive, com tentaculos na construcdo da BNCC (Terceira
versdo), documento que teve uma rapida movimentagdo em sua elaboracdo, possivelmente,

para impedir o debate social das diretrizes para a educacéo.
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Alice Casimiro Lopes (2018) compreende a BNCC como um ideal de Estado para
homogeneizar a educacdo, as escolas, o curriculo, como se fosse possivel, com excecdo do
ponto de vista de critérios avaliativos. Entretanto, inferimos da leitura dos textos da autora
que é possivel uma subversédo pelos professores, uma vez que implantar uma base curricular é
impossivel sem contextualizacdo nos territorios e hd multiplas interpretacdes das escolas e
professores.

Lopes (2018) afirma:

Soma-se a isso que, na atual politica de curriculo, esse discurso universalista
tende a operar com uma obrigatdria imagem homogeneizante e negativa de
escola. Nessa logica, a BNCC € concebida para suprir o que falta a escola. E
guanto mais se deseja afirmar o valor da BNCC, mais se significa a escola (e
0s docentes que nela trabalham) como carentes de algo, mais se realiza uma
homogeneizacdo das escolas como lugares onde ndo se ensina (LOPES,
2018, p. 25).

Notamos na critica da autora um anseio para que as escolas, os professores
empoderem-se mais para se posicionarem diante do curriculo educacional, pois pode haver
uma assimetria entre o que é prescrito e a realidade da escola e dos estudantes. Os professores
podem discutir o curriculo da escola. Inclusive, a propria BNCC (3% versdo) afirma que as
discussdes perpassam pelos Estados, Municipios, evidentemente, como afirmamos pelas
unidades escolares.

Lopes (2018) ndo acredita em curriculo unificado e, nesse texto, constréi uma
argumentacdo divergente dessa BNCC; primeiro, pelo fato de o curriculo ser contextualizado
de acordo com cada realidade local; e segundo, por ter uma interpretacdo do texto pelos
profissionais, além de ndo garantir por si s6 uma qualidade da educagdo, com excecdo, das
expectativas de aprendizagens dentro dos critérios elencados pelos documentos normativos a
fim de que as avaliacBes sejam positivas. Em nossas leituras, as aprendizagens essenciais
foram uma das expressdes que mais nos chamaram a atencéo.

Lopes (2018), acerca da qualidade da educagéo, nessa perspectiva, afirma:

[...] sob o argumento de que a qualidade da educagéo depende desse projeto.
Todavia, ao se construir tal projeto, pouco se problematiza a nocdo de
qualidade da educacdo. A qualidade da educacéo tende a ser reduzida a uma
vaga nocdo de qualidade de ensino, de assimilagdo de contetidos, ao
cumprimento de expectativas de aprendizagem. Consequentemente, a
gualidade da educacdo passa a ser identificada com resultados positivos nos
exames nacionais e internacionais e o curriculo torna-se cada vez mais
dirigido pelas avaliagdes (LOPES, 2018, p. 26).
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Alcangar uma qualidade de ensino nas escolas vai além das prescrigdes de um
curriculo centralizado e homogéneo, tendo em vista a dimensdo territorial do Brasil, com as
especificidades regionais. Vivemos em um pais onde ha muitas escolas, nos muitos
municipios espalhados pelo territorio, que carecem de infraestrutura elementar de
funcionamento, como papel, impressoras, entre outros, e a responsabilidade da ineficiéncia
governamental é jogada sobre os professores; como em escolas em que faltam condicGes
materiais, como as elencadas, e que, além disso, apresentam peéssimas condicOes
arquiteténicas em alguns prédios escolares. Os governos fazem investimentos em acdes, as
quais ndo sdo prioridades, com excecdo para um governo ilegitimo de Michel Temer, ndo
democrético. Esses governos autoritarios ficam preocupados com numeros, avaliagdes dos
indices da educacdo. Avaliar o qué? O que fizeram pela educacdo para ser avaliada?

Sobre a avaliacdo, Lopes (2018) critica ao dizer que:

Conferindo tal centralidade a avaliacdo, o curriculo é submetido a pretensao
de medir, comparar e avaliar conhecimentos/padrGes de aprendizagem para
alcangar a medida/comparacdo/avaliacdo de pessoas que supostamente
dominariam ou ndo tais saberes. A essa ideia de que é possivel avaliar
uniformemente conhecimentos/padrdes de aprendizagem esta incorporada a
proposta de distribuir conhecimentos iguais para todos, como se
conhecimento fosse um objeto, um dado, uma coisa, a ser captado, registrado
e distribuido para ser medido (avaliado) (LOPES, 2018, p. 26).

Uma das caracteristicas dessa terceira versdo da BNCC ¢ a avaliacdo, a qual é tracada
a partir de aprendizagens essenciais com significado de competéncias e habilidades,
possivelmente, para servirem de orientacdo as futuras avaliagdes do Ensino Médio. Nesse
sentido, poder-se-do avaliar/comparar saberes referentes a suposta qualidade de ensino num
aspecto gquantitativo e em relagéo aos resultados esperados.

Entretanto, a avaliacdo ndo garante que os sujeitos estdo sendo avaliados, pois, do
ponto de vista da subjetividade, ndo infere como o0s conteidos impactam na vida das pessoas e
as conexdes cognitivas que sdo construidas, por conta de haver uma imprevisibilidade
epistémica. Segundo Lopes (2018, p. 27), a “[...] Educagdo se remete a cultura, aos processos
de identificacdo imprevisiveis e incontrolaveis, a constante dindmica incomensuravel entre
permanéncia e mudanca [...]” do conhecimento, além de ndo existir como pressuposto de um
sujeito universal a ser educado.

Portanto, inferimos que a BNCC é um documento que enfatiza as aprendizagens

essenciais, do ponto de vista das competéncias e habilidades nos diferentes itinerarios
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formativos para contemplar uma educacdo técnica, homogénea e avaliativa, em seguida,
avaliada pelos 6rgaos responsaveis.
Notamos um Estado que imp®e sua visdo educacional de um curriculo centralizado, o

qual se vincula a ideologias da “Escola sem Partido®’

¢ a uma racionalidade empresarial
conectada a interesses neoliberais que pressionam o governo para que execute as propostas da
classe empresarial nas escolas.

A BNCC implicard mudancas no Ensino Médio, no Ensino de Filosofia e
empobrecimento do ensino, com énfase numa formacao tecnicista para formar operarios para
0 mercado, sobretudo, os de escolas publicas.

Os estudantes serdo submetidos a uma especializacdo precoce, uma vez que poderao
escolher uma éarea especifica. Corre-se o risco de uma formacdo para a elite e outra para a
classe trabalhadora, uma vez que aquela pode colocar os filhos em escolas particulares para
terem uma formacdo mais densa e, assim, mais chances de ingressarem no ensino superior,
enguanto a outra tem uma forte tendéncia a servir de mao-de-obra a servico das empresas.

O prejuizo na area de humanas sera grande, marcada por uma superficialidade dos
contetdos integrados dentro de uma &rea. Essa prescricdo sustenta-se num discurso de
flexibilidade curricular para atrair o interesse dos alunos e prepara-los para a cidadania e
mundo do trabalho. Continuaremos nossas reflexées analisando as implicacGes da BNCC no

Ensino de Filosofia.

4.4 O Ensino Médio em disputa e as implicacdes no campo da Filosofia

Uma das discussfes mais relevantes na area de educacao, atualmente, é acerca da Base
Nacional Comum curricular e da reforma do Ensino Médio, que implicam mudanc¢as na
tradicional estrutura curricular, o que, logicamente, afeta 0 componente de Filosofia, o qual
esta inserido na &rea de Ciéncias Humanas.

A Constituicdo Federal de 1988 preconizava a ideia de universalizar e democratizar a
Educacdo Baésica, contudo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394)
a normatizou. Essa etapa formativa constitui-se dos seguintes niveis: educacao infantil, ensino

fundamental e ensino médio, sendo este a Ultima etapa formativa, com duracao de trés anos, e

® “O movimento Escola Sem Partido (ESP) foi criado em 2004 pelo advogado e procurador do estado de S&o
Paulo, Miguel Nagib. Nagib tem vinculos com o instituto Millenium, organizagdo conservadora e formada por
empresarios, jornalistas e profissionais liberais de toda ordem. Esse instituto defende a neutralidade na
educagdo, mas, contraditoriamente, seus valores associam-se a meritocracia, a responsabilidade individual e a
propriedade privada” (DANTAS, 2018, p. 111).
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estima-se que os jovens brasileiros contemplem essa fase entre 14 e 17 anos de idade, numa
fase de fim da adolescéncia e inicio da juventude.

A lei 13.4165/2017 alterou a LDB, sendo que, no dia 04 de dezembro de 2018, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a nova BNCC do Ensino Médio, com
previsdo para realizar as mudancas no inicio de 2020, e os estados tém até o0 ano de 2022 para
implementarem as mudancas.

As principais mudancgas sdo: As disciplinas obrigatorias do nucleo comum serdo
Matematica e Portugués, com as areas ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas. As habilidades e competéncias de Filosofia estardo diluidas nas
ciéncias humanas, compreende-se assim que a Filosofia ndo é componente obrigatorio, por
outro lado, ndo foi excluida do curriculo, passou a fazer parte, de forma integrada, de uma
area, como explicado. Esse nucleo de componentes e areas corresponde a 60% da carga
horéria do Ensino Médio.

As outras areas correspondem a 40%, nomeadas de itinerario formativo; compdem
cinco areas, dentre as quais cabe ao estudante escolher em qual deseja aprofundar-se. As areas
do conhecimento sdo: | — linguagens e suas tecnologias; 11 — matematica e suas tecnologias;
Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
formacao técnica e profissional.

Dantas (2018) discute sobre o Ensino Médio e os impactos da BNCC, faz uma analise
sobre o contexto desses documentos, afirmando que hd uma disputa na agenda educacional
brasileira entre os educadores e 0s empresarios da educacdo. Ocorre num contexto com
muitos retrocessos historicos, que atingem os processos de escolarizagdo, sobretudo, no
Ensino Médio. Esse autor faz uma critica:

[...] a &rea de Ciéncias Humanas na Educacdo basica pode sofrer agudas
restricdes curriculares, isto é, a pauperizacdo do conteudo [..]. Tais
exigéncias atendem sobremaneira, as avaliagcBes, enquanto continuamos
patinando em relacdo ao que é, efetivamente, essencial para 0s processos de
escolarizagdo de um pais como o Brasil, com suas heterogeneidades
regionais e imensos desafios infraestruturais (DANTAS, 2018, p. 108).

Compreendemos que o interesse das politicas curriculares atende a interesses de
avaliacdo e do mercado empresarial com tentaculos na area de educacdo. Na préatica, existem
problemas que sdo mais relevantes, como a infraestrutura das escolas, com caréncias de
recursos didaticos, as vezes, prédios com boas condicdes, carteiras, quadros, condigdes

melhores para o trabalho docente, formagdo dos professores de forma continuada e néao
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apenas uma jornada pedagdgica isolada no inicio do ano letivo. Talvez, o melhor seja ouvir 0s
professores para saberem destes as suas necessidades, ao invés de fazer reformas pedagdgicas
originarias de fora da sala de aula.

Carneiro e Lindberg (2017) fazem questionamentos sobre a implementacdo do novo
Ensino Médio: com esse curriculo flexivel por escolhas de é&reas, ndo haverd uma
especializacdo precoce na Educagdo Bésica? Sera que as escolas tém condi¢des de oferecer os
itinerarios formativos? Os estudantes terdo o que escolher mesmo ou aceitar 0 que a escola
oferecer? E os estudantes do periodo noturno? Se assim for, corre-se o risco de aumentar a
desigualdade em oposi¢éo a integracdo escolar.

Quanto aos componentes curriculares, a BNCC mantém obrigatdrias, como ja
comentado, apenas Lingua Portuguesa e Matematica, a0 tempo que dissolve as outras
disciplinas nas areas de conhecimento e nos itinerarios formativos. Que mudanca é essa da
BNCC, afinal, esses componentes sempre tiveram énfase em termos de carga horaria nos
curriculos das escolas? (CARNEIRO; LINDBERG, 2017).

De acordo com a BNCC, a Filosofia ndo foi excluida do curriculo do Ensino Médio,
apenas deixou de ser obrigatoria para ser incluida na area de Ciéncias Humanas. Isso soa
como uma desvalorizagdo das discussdes proprias de cada area do conhecimento. Ao tempo
em que revela uma ambiguidade: a BNCC afirma valorizar a criticidade e autonomia dos
sujeitos aprendentes, porém serd que ndo esta colocando num segundo plano componentes
curriculares importantes para as aprendizagens dos estudantes? (CARNEIRO; LINDBERG,
2017).

De acordo com esses autores, na BNCC, a filosofia terd uma abordagem como
habilidades e competéncias, esse componente converte-se em ética e filosofia politica. Isso
revela um retorno na histéria proximo ao da LDB/1996, limitando de forma pratica as
possibilidades de abordagem de contetdos filoséficos.

Para finalizarmos esse texto, deixamos uma pergunta: como sera na pratica essa
interdisciplinaridade ou curriculo flexivel constituido de &rea do conhecimento e itinerario
formativo? Serd que os professores terdo formacdo sélida para operarem um curriculo
interdisciplinar? Ou serd apenas uma obrigacdo a mais que as escolas terdo que implantar,
sem conhecer a natureza integrativa do curriculo?

A escola vai continuar quase a mesma, no sentido do que ja faz, em relacdo aos
conhecimentos interdisciplinares. Os professores, em sua maioria, continuardo disciplinares

porque essa percep¢do ndo é imposta por condi¢des exdgenas, mas por uma transformacéo de
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consciéncia epistemoldgica, a qual é de natureza enddgena do sujeito cognoscente, ou seja,
origina-se com o amadurecimento dos seres-sendo em sua relacdo com o mundo.

Imaginamos que, por conta disso, Carneiro e Lindberg (2017) nomearam o texto
escrito por eles de BNCC: a experiéncia fragmentada do saber e o ensino de Filosofia porque
sera uma série de contetdos diversificados e desconectados uns dos outros. Aprende-se
interdisciplinaridade por estudo tedrico, vivéncias interdisciplinares, os préoprios professores
devem desenvolver um forte senso dialdgico e afetivo-relacional entre eles para construirem e
conectarem o curriculo ao invés de fragmenta-lo. De qualquer modo, deixamos ressoar a
pergunta: como sera a pratica dessa BNCC?

Outra questdo importante colocada por Caneiro e Lindberg (2017) é que as decisdes
politicas de ordem do curriculo desaguam nas politicas educacionais dos Estados, no sentido
das deliberacbes sobre a consisténcia ou medidas de restricdo acerca dos conteidos do campo
da filosofia, bem como dos outros componentes das areas de humanas, portanto o que
percebemos é um enfraquecimento dessa area do conhecimento na proposta da BNCC,
embora maquiada como um curriculo dos novos tempos para 0 assujeitamento das pessoas
aos mandamentos neoliberais e dos grupos politicos que o sustentam em detrimento dos
direitos sociais dos individuos.

Diante desse cenario sombrio, apenas nos resta lutar pela permanéncia da filosofia na
Educacdo Baésica, pelo direito dos jovens a cultura filoséfica para o desenvolvimento em
plenitude das suas faculdades mentais e expansdo dos signos afeitos a individualidade. Além
disso, devemos possibilitar aos jovens o acesso a democratizacdo do conhecimento filoséfico;
encontramos em Rodrigo (2009) um interlocutor sobre esse assunto.

A escola no século XX, em sua maior parte, era para as elites, a exemplo do ensino de
Filosofia, que era ministrado para essa classe social. Apds a década de 1970, a escola passa
por uma massificacdo e € constituida, em sua maioria, pelas classes populares. Como
corrobora Lidia Maria Rodrigo (2009, p. 2), “[...] 0 ensino médio passou por um processo de
massificacdo crescente, incorporando estratos sociais menos privilegiados, que antes néo tinha
acesso a ele, uma clientela muito diversa da anterior [aos anos 1970]”.

Com essas mudltiplas juventudes, é preciso um empenho para compreender esta
categoria; 0s proprios cursos de graduacdo deveriam enfatizar mais esse assunto, por
exemplo, com um componente socioldgico da juventude para ser problematizada essa figura
que esta por traz do “aluno”. Jogamos muitas “pedras” nos alunos, estigmatizamo-los ao
julga-los como irresponsaveis por ndo quererem nada. Porém, ao invés de dizer “o jovem ¢

assim”, devemos ter a atitude de perguntar “por que ele € assim?”’.
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A discussdo de Rodrigo (2009), ao analisar o saber filoséfico como uma forma erudita
e cultura dificil e rigorosa, proprio dos classicos da literatura e filosofia, aponta que poucas
pessoas das classes populares tinham acesso a esse conhecimento, ou seja, a filosofia era para

privilegiados. A autora indica a importancia da filosofia nas escolas na atualidade:

A difusdo do saber filos6fico para um publico mais amplo do que o grupo
restrito dos especialistas apresenta-se como uma exigéncia democratica; a
democratizacdo da cultura tem como pressuposto que esta seja direito de
todos e ndo privilégio de alguns. Por isso, a inscricdo da filosofia em um
projeto de democratizacdo do saber levou o pensador francés Jacques
Derrida a proclamar o ‘direito a filosofia para todos’ (RODRIGO, 2009, p.
2).

Sabemos que a filosofia, na escola média, em sua histdria, foi feita de idas e vindas, as
vezes, esteve como componente facultativo. No momento atual, a filosofia esta numa fronteira
na qual ndo estad fora nem dentro do curriculo escolar. Ainda que ndo foi excluida, parece
relegada a um plano de menor importancia — na verdade — as ciéncias humanas, ainda que
possamos estar equivocados, 0 que seria desejavel.

No capitulo seguinte, discutiremos de forma aprofundada a epistemologia da
aprendizagem como fundamento de uma préatica educativa de modo ativo, como Joseph
Jacotot ilustrou com o mestre ignorante. O papel deste estd em oposi¢cdo ao mestre explicador
que pensa poder ensinar ao outro. A ideia do mestre ignorante esta mais para uma atitude
aprendente por aquele que aprende. O préprio Galeffi (2017) ndo despreza a explicacédo,
ressalta apenas que seja entendida como um esforco do fazer-entender, acéo, por sua vez,
valiosa como aprender. Trazemos outros autores como Silvio Gallo, Jacques Ranciere e Gilles
Deleuze para demonstrar que existem outras discussdes da aprendizagem dialogante com o

pensamento galeffiano.
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5 EPISTEMOLOGIA DA APRENDIZAGEM FILOSOFICA

5.1 A aprendizagem filosofica em Dante Galeffi

A discussdo acerca da aprendizagem é fundamental no pensamento galeffiano porque
€ um modo do ser-sendo no mundo aprendendo em todo o tempo, também, movido pelo
desejo e sentidos atribuidos a vida. Embora o aprender escape a um controle, € possivel fazer
uma gestao dessa condi¢do humana, em especifico, na escola.

Afirmamos uma mediacdo-aprendizagem na prética educativa, a0 menos, como objeto
do que pensamos ser mais coerente no processo educacional. O verbo ensinar nos faz pensar
em uma forca autoritaria, como se fosse possivel fazer o outro ser ensinado, quase como uma
violéncia cognitiva. Por outro lado, hd o foco no verbo aprender por confiar na vontade das
aprendéncias proprias do sujeito.

N&o €é possivel pensar num processo educativo de aprendizagem absoluto, sem
evidenciar o conhecimento, a arte e o esforco do professor, o qual coopera para que 0
aprendiz consiga se movimentar em seu aprendizado. O aprender insere-se naquilo que
nomeamos de mediacao-aprendizagem: de um lado, ha a técnica com os operadores didaticos,
curriculo, selecdo de conteudos, intencdes, metodologias e a pratica educativa, e, também, ha
o fazer do aprendiz que aprende os contetdos mediante leituras, arguicfes, diadlogos e
exercicios articulados nos ambientes de aprendizagens.

Essa discussdo encontra-se articulada com a etimologia do vocébulo educacéo,
originado dos verbos latino educare e educere, o que revela processos didaticos que podem
partir tanto de fora para dentro quanto o oposto, de dentro para fora; o texto Pedagogias de
Paulo Freire (2008), do pesquisador José Eustaquio Romdo, esclarece-nos sobre o termo

educare:

Ora, ‘educare’ refere-se a acdo do educador sobre o educando: criar,
conduzir, orientar, ensinar, treinar, formar uma crianca; desenvolvé-la e
cultiva-la, mental e moralmente; disciplina-la e prepara-la, por meio de
instrucdo sistematica, visando sua integragdo em um projeto social. Nesse
sentido, o termo “educar” apresenta uma conotagdo exdgena, na medida em
gue a iniciativa do processo cabe ao educador, que fornece ao educando os
elementos necessarios para que ele se desenvolva (ROMAO, 2008, p. 10).

Essa perspectiva de pensar a educacdo é oposta ao pensamento galeffiano, pois

representa um tipo de violéncia simbodlica a capacidade do estudante de buscar o
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conhecimento por si mesmo, ainda que a intencdo seja boa. E uma agdo exdgena, isto €,
externa ao poder de aprendizado proprio do estudante, que deve origina-lo em seu préprio ser-

sendo para produzir seu florescimento dos novos conceitos.

J& ‘educere’ significa extrair, tirar de, provocar a atualizacdo de algo que
estava latente, fazer nascer. E nessa linha que atuava Sdcrates, com sua
maiéutica, arrancando as ideias dos discipulos por intermédio de questdes
logicamente encadeadas, fazendo a ‘parturicdo’ das ideias, como gostava de
dizer, segundo seus biografos. Se dai derivado, o verbo ‘educar’ carrega-se
de uma forte conotagdo puericéntrica, como queria Rousseau e como querem
os defensores das pedagogias ativistas (ROMAO, 2008, p. 11).

A expressdo educere esta de acordo com o pensamento de Dante Galeffi porque se
fundamenta na prética educativa enddgena, isto €, 0 movimento de aprendizado o qual parte
do interior do ser-sendo para florescer. Usando a metafora da semente, a ideia do designer
estd alojada dentro daquela, basta encontrar as condicdes propicias para 0 Seu
desenvolvimento.

Logicamente, pensando no ser-sendo, ndo se aplica uma ideia fatalista de aprendizado
como se o resultado ja existisse a priori, entretanto, é resultado dos multiplos acontecimentos
educativos. Como Roméo (2008) explica, a iniciativa do aprendizado estd mais no aprendente
do que no mediador, existe uma construcdo de conhecimentos em parceria com seus colegas
ou mesmo o educador.

A ideia ndo é acumular saberes memorizando-o0s sem buscar refletir sobre aquilo que
se aprende na prética educativa. E nesse ponto que é fundamental a existéncia do mediador do
conhecimento, no sentido de que ele é uma espécie de ponte, mas sem intencdo de conduzir a
lugares predeterminados e fixos. A intencao do translado devera ser feita pelos proprios “pés”
dos aprendentes, ndo sendo possiveis determinacdes, sobretudo, pensando com Galeffi e
pensadores pos-estruturalistas.

Isso nos faz recordar Gilles Deleuze e Félix Guattari (1992, p. 10), quando discutem
sobre a especificidade da filosofia e a conceituam: “[...] a filosofia ¢ a arte de formar, de
inventar, de fabricar conceitos”. Ressaltamos que essa defini¢do ndo € ingénua, tampouco sua
pratica filosofica, pois demanda uma apreensdo pedagogica do fazer-filosofia pelo mediador e
aprendentes, de qualquer modo, € um referencial do ponto de vista de uma adequada
metodologia filoséfica em sala de aula para os aprendizes aprenderem a filosofar filosofando

e pensar pensando.
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No dmbito da nossa discussdo do aprender a ser e do aprender a pensar, 0S Signos
recorrentes estdo em primeira instancia demarcados pelo verbo aprender. Apesar de 0s seres-
sendo terem uma série de contribuicbes humanas e técnicas, em certa medida, eles estdo
sendo estimulados a reconhecerem e assumirem o protagonismo da sua aprendizagem, pois,
como afirma Romdo (2008), a centralidade do processo educativo estda no aprender, na
perspectiva do nosso discurso do fazer-aprender.

O fazer-aprender estad na intencdo do mediador, apesar de que outros podem sustentar
que ensinam. Mas a aprendizagem, com certeza, perpassa as intencdes pedagogicas tanto de
praticas educativas repassadoras quanto problematizadoras. Ao processo de ensinar
nomeamos de mediacdo para ter acesso ao lastro do conhecimento humano numa construcéo
ativa da aprendizagem da cultura humana.

Porém, alguém pode afirmar que o nosso discurso pedagdgico ndo remete a uma
diferenca e que ha tdo somente uma mudanca de palavras, por exemplo, de processo de ensino
para mediacdo. Isso existe sim, s6 que a mudanca estd no plano do reconhecimento do
mediador do conhecimento daquilo que ele faz; a intencdo do processo educativo, o
orientador-dialogante (professor) sdo importantes para a aprendizagem, por outro lado, € uma
presuncdo do professor acreditar que a performance dos estudantes ancora-se como centro no
ensinar.

E fundamental que o professor reconheca sua pratica educativa como orientadora e
responsavel por mediar o conhecimento, sendo que um erro seu pode levar a resultados
cadticos, bem como seus acertos refletem na performance da aprendizagem. O professor é
peca-chave para propiciar a aprendizagem dos estudantes, em todos os niveis de ensino,
sabendo que, em cada nova etapa de aprendizado, a autonomia do educando é ampliada e este
conquista a dimensdo do fazer-aprender a pesquisar.

Talvez, a melhor forma de dizer a nossa intencdo seja pensar a mediacdo do professor
utilizando a metéfora da estrada, na qual existem as placas para indicar os caminhos, as
curvas, 0s quebra-molas, a distancia entre as cidades e para qual direcdo estdo. Nesse caso, 0
professor seria as placas de transito no sentido de orientar os processos de aprendizagens. E o
condutor do veiculo, o aprendente responsavel por fazer a viagem, saindo de um ponto X a
um ponto Y. Na hipdtese de as informagOes das placas estarem erradas, € evidente que o
condutor do veiculo teria grandes transtornos na viagem.

Referente a discussdo acerca do ensinar ou aprender, Dante Galeffi (2003a, p. 77)
afirma: “[...] Se diz que o professor ensina e o aluno aprende. E porque pretendemos, como

educadores, sempre ensinar, na maioria das vezes ndao somos capazes de instaurar um
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processo aprendente epistemologicamente consequente”. O autor chama a atencdo para a
necessidade de se discutirem essas questfes tendo a aprendizagem e os educandos como
centro desse processo educativo.

Em seguida, Galeffi discute sobre um dos aspectos vitais na Epistemologia do Educar,
mas o que é isso? A partir das leituras, ndo é outra coisa que uma Filosofia do Educar e uma
pedagogia da criagdo, levando-se em conta as prevencdes que fizemos sobre o fabricar
conceitos.

Sobre essa questdo, Galeffi (2003a) nos diz:

Nesse aspecto, a figura do ensinar da lugar a figura do fazer-aprender. Nao
se trata mais de ensinar, mas de fazer-aprender. O professor ndo tem que
ensinar nada, mas tem que saber fazer-aprender. Este é o tema principal de
uma epistemologia do educar aqui batizada de poemaética-pedagogica: o
fazer aprendente autdnomo e inventivo (GALEFFI, 2003a, p. 78).

E anunciado um tema relevante na Filosofia do Educar galeffiana, que é o fazer-
aprender em lugar do verbo ensinar; dessa forma, a aprendizagem é colocada em sua
centralidade, também, o estudante é compreendido como protagonista da sua formacdo. Por
isso, € preciso pensar e construir metodologias ativas para estimular os aprendizes a
construirem o conhecimento. “[...] Isto requer uma construgédo efetiva, construgdo de relagdes
aprendentes que sao a superagao do modelo ensinante em vigéncia” (GALEFFI, 2003a, p. 78).

Em uma pratica educativa com fundamento numa efetiva aprendizagem, é necessario
que os professores avaliem o modo como ensinam, fazendo uma reflexdo sobre o que é
preciso fazer para a construcdo pedagogica do processo aprendente, ou seja, uma pedagogia
do fazer-aprender (GALEFFI, 2003a).

E um exercicio de autoconhecimento, reavaliacio e reconhecimento do seu fazer na
sala de aula e de questionar a si mesmo: como me vejo como professor? O que eu penso sobre
educacdo? Como me posiciono diante do educare ou do educere? E necessério “realizar um
retorno radical sobre si mesmo” (GALEFFI, 2003a, p. 79). Dessa maneira, propde-se uma
atitude fenomenoldgica para se posicionar diante da sua pratica educativa. A ideia é fazer com
gue os educandos tenham autonomia, e isso se consegue fazendo-os pesquisar 0s contelidos
de forma ativa.

Baseado no livro Filosofar e Educar: Inquietacdes pensantes, Dante Galeffi (2003b)
diz que construir o fazer-aprender requer uma atitude critica sobre si mesmo, ndo havendo um

método sistematizado de como operacionalizar, contudo, ha uma experimentacdo do educador
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de novas maneiras de fazer a sua pratica educativa apropriando-se da atitude filosofica para
pensar criticamente.

Galeffi (2003b) afirma que é um desafio provocar o fazer-aprender, de qualquer modo,
estd no horizonte de propostas que podem ser discutidas para serem efetuadas ou ndo. Para se
pensar a construgéo dessas diretrizes, cabe uma interrogacdo: qual ser humano quero formar?
Um individuo técnico para cumprir ordens sem refletir sobre suas questfes fundamentais da
vida e/ou um ser-sendo que anseie por autonomia e, mesmo que queira ser um técnico, pense
suas problematicas existencialis, isto €, saiba pensar sobre si mesmo e suas circunstancias.

O pensamento galeffiano, em sua epistemologia do educar, sustenta com énfase a
aprendizagem que deve ser focalizada na préatica educativa. Sabemos que, na escola vigente,
em grande medida, 0 que se tem é o foco no ensino, professores aulistas, repassadores de
conhecimento endossados pelas leis que regem a educacao.

No momento atual de transicdo de governo no Estado Brasileiro, em relacdo as
politicas educacionais, 0 projeto que se tem para a educacdo € conservador, ndo demonstra
avanco nesse sentido, provavelmente, cristalizar-se-a a énfase nos processos de ensino e
reproducéo dos saberes, incentivando pouco atitudes reflexivas.

Na Didatica Filoséfica Minima, ap6s quatorze anos de publicagdo do livro
anteriormente citado, continua-se defendendo a aprendizagem como possibilidade para a
formagao de seres humanos autonomos e reflexivos, a saber “Eis o ponto crucial [...] ¢ a
atitude apendente radical” (GALEFFI, 2017, p. 26).

Nesse contexto politico e social que incide, também, na area de educacdo, Galeffi
(2017) insiste na formagdo do ser humano de forma livre e que ndo submeta a formag&o dos
estudantes a interesses apenas tecnolégicos e do poder do capital que coisificam as pessoas,
concebendo a educacdo como meio para fins materiais e econémicos, ndo a compreendendo
como dispositivo para a elevacdo dos homens e mulheres em suas condic¢des de vida.

Segundo Galeffi (2017):

Tudo, entdo, confirma que se pode aprender a pensar sempre a partir das
circunstancias da aprendizagem. Muda-se, portanto, o horizonte de sentido
no processo formativo humano. A aprendizagem ndo esta a servico de
atender a mercados de trabalho, porque serve ao desenvolvimento humano
fundado no cuidado. Entretanto, secundariamente serve também para formar
os profissionais nos diversos campos tecnoldgicos necessarios a manutengéo
da vida associada. E preciso que a didatica filosofica minima ndo se aliene
no mundo magico do pensamento filosofico instituido e tenha de fato
utilidade na construcdo politica de cada um e suas circunstancias, uma das
maximas do pensamento vitalista fenomenolégico-existencial do século XX,
cunhado por José Ortega y Gasset [...] (GALEFFI, 2017, p. 33).
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Desse modo, hé duas perspectivas de pensar a educag¢do: uma esta preocupada com o
mercado de trabalho sem ter uma preocupacdo genuina com 0s seres humanos, e a segunda
tem como base o cuidado com o desenvolvimento humano, a sua capacidade de aprender,
pensar, cuidar e conviver no mundo.

Galeffi (2017) destaca que a educacdo serve para qualificar estudantes que terdo uma
funcdo social no mercado de trabalho, contudo, servir ao mercado ndo significa submeter-se a
ele, sem reconhecer a humanidade com os seus direitos. No contexto social vigente, as
politicas trabalhistas apontam seguir numa pratica social de gerar mais trabalho em
detrimento dos direitos dos trabalhadores.

A didatica filoséfica minima ndo deve ser submissa a essas ideologias dominantes e
degradantes do ser humano, mas estar atenta e reconhecer criticamente os processos politicos
apresentados como ingé€nuos ou neutros. A neutralidade da suposta “escola sem partido” ja ¢
uma ideologia do partido Unico e/ou do pensamento Unico, isto é, legitimar a ideologia que
esta vigente ndo fazendo critica e a aceitando passivamente.

O tedrico da epistemologia do educar, Dante Galeffi (2017), nas entrelinhas, propGe
aos educadores refletir sobre suas préaticas educativas. Veja que uma didatica com foco no
ensinar e na repeticdo sintoniza-se com aceitar, acolher aquilo que é repassado sem
criticidade.

Uma pratica que tem como foco uma didatica do fazer-aprender ndo pde os educadores
como aulistas, transmissores, ao modo dos “papagaios”, que repassam 0s conteudos do livro
didatico, mas busca fundamentar-se na aprendizagem, na pesquisa, na curiosidade, no
didlogo, também, no escrever com o objetivo de fazer do ambiente escolar uma oficina de
criacdo de aprendizagem do ler, escrever, pensar e dialogar.

A discursividade como prética politica atual € homogeneizante, vinculando-se a ideia
de que a escola ndo deve ser problematizadora e critica porque estaria significando que 0s
educadores que adotam essa postura estariam politizando os jovens e 0s incentivando a serem
contestadores ou, quem sabe, ligados a partidos de esquerda.

A didatica filosofica proposta por Galeffi (2017) nds pensamos que ndo pretende ser
nem de direita nem de esquerda, mas, como ja foi colocado, propde uma pratica educativa do
fazer-aprender, isto é, focada na aprendizagem por meio da pesquisa. Atitude como essa eleva
a educacéo e a aprendizagem dos estudantes, pois eles deixariam de ser passivos, no sentido

de receber contetdos e repetir informacfes sem reflexdo e discussdo. A intencdo da
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proposicdo dessa préatica educativa é a de que os jovens desenvolvam a autonomia numa
abertura crescente.

No processo da mediacdo-aprendizagem, possivelmente, com todos os professores(as),
ocorre uma expectativa em relacdo ao aproveitamento dos assuntos trabalhados por parte dos
aprendentes. O desejo na avaliacdo é o entendimento, por parte dos educandos, dos conceitos
estudados nos livros didaticos e textos. Galeffi (2017) ressalta que o resultado das producdes
ndo estd na expectativa do avaliador, entretanto, no préoprio sujeito epistémico em seu
florescimento singular.

Segundo Galeffi (2017):

O horizonte aprendente é horizonte dos aprendentes. Significa dizer que
todos sem excecdo podem aprender a pensar de modo proprio e apropriado.
O que também diz de uma condi¢cdo que acolhe a diversidade e ndo
comparagdo como campo de seu fazer e saber-fazer. Ndo ha o que ser
ensinado e sim o0 que pode ser aprendido no florescimento do viver com—
sentido (GALEFFI, 2017, p. 34).

Em relacdo aos processos aprendentes, ha uma confusdo entre ensinar e a
aprendizagem. A primeira posicdo do ensinar concebe a tese de que o professor ensina, mas
sera que ensina? Deixamos suspensa a inquietacdo como provocacdo. Evidentemente,
defendemos o papel grandioso dos professores em seu labor na sala de aula. A questédo é: qual
a imagem/a representacdo que a sociedade, o Estado, as pessoas tém dos professores?

Esses profissionais da educacdo sdo vistos como aqueles que ensinam, os portadores
do conhecimento, por isso podem transmitir o conhecimento para outras pessoas, que seriam
os “recipientes”, 0S quais receberiam as informacfes repassadas. Processos educativos como
esse sdao compreendidos como ensino que significa assimilacdo de conteddos. Ndo ha
pesquisa, 0 que existe € memorizacao de conteudos.

Na epistemologia do aprender, o professor é concebido como mediador-dialogante, um
orientador dos processos de aprendizagem. O educador ndo € visto como aquele que sabe, no
sentido de portador ou semi-deus do conhecimento, contudo, se ele sabe, é porgue se esforca
na pesquisa académica para aprender.

Nessa perspectiva, esse educador cria condigdes de orientar 0s processos de
aprendizagem, compartilhar suas leituras, esclarecer davidas, fornecer chaves de leitura do
texto, ou seja, € um dialogante. As vezes, pode falar mais, ouvir-falar numa atitude reflexiva e
problematizadora, outras vezes, escutar as argui¢cdes dos sujeitos aprendentes. O que se busca

¢ a construcdo do conhecimento a partir da pesquisa como principio de aprendizagens, por
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meio de leitura, escrita, relacdo dialogica, reflexdo, porque o que existe é o que pode ser
aprendido.

O professor deve desconfiar dele mesmo como redentor dos resultados obtidos: pois
serd que a aprendizagem de quem aprende é somente daquele? E claro que os estudantes
podem aprender com os recursos didaticos: textos, videos, seminarios, pesquisas, didlogos
com os colegas, também, podem aprender com as interagdes com o mediador, em especial, a
escala da disciplina e esforco mental feita por cada aprendente.

A aprendizagem esta num conjunto de agdes, as quais promovem a construcdo do saber.

Soares e Morais (2012), no artigo Diario de leitura: espaco dialdgico-dialético-
reflexivo no processo de construgdo do conhecimento, afirmam que, desde o ano de 2008,

utiliza em suas aulas o diario de leituras:

[...] como instrumento do exercicio de interpretacdo de textos tedricos. A
ideia de adotar esse tipo de atividade surgiu da perspectiva de inovar e
mudar a pratica pedagogica, inclusive no que concerne a avaliacdo da
aprendizagem numa perspectiva formativa e diagndstica, além de possibilitar
0 continuo processo de constru¢do do conhecimento, seja através da leitura
de textos, seja na propria pesquisa bibliografica (SOARES E MORAIS,
2012, p. 9).

Edmilson Morais, professor assistente do Departamento de Ciéncias Humanas (UNEB
— Caetité/BA), em sua pratica educativa, € um desses profissionais que defendem a
aprendizagem ativa, bem como afirma ter realizado essa experiéncia do diario de leituras com
0s seus alunos do Ensino Superior.

Segundo Soares e Morais (2012, p. 14), o instrumento de aprendizagem pode ser
aplicado “em todas as esferas e niveis de ensino”. A informagdo demonstra que ¢ possivel
utilizd-lo com turmas do Ensino Médio a fim de que os estudantes anotem aspectos
importantes de suas leituras sobre 0s assuntos orientados pelos professores: 0s educandos tém
mais condicBes de discutirem em sala de aula com os colegas seus pontos de vista e dividas
referentes aos contetdos.

A epistemologia da aprendizagem galeffiana ndo é uma proposta de formacdo de
fil6sofos profissionais, mas, uma proposta para aqueles que desejam aprender a filosofar. Para
tanto, preconiza o exercicio da atitude filosofica, numa inspiracdo da fenomenologia
husserliana, como um método para o fazer-aprender a pensar na singularidade de cada ser-
sendo (GALEFFI, 2017).
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N&o que os estudantes ndo saibam pensar, qualquer pessoa sabe em alguma medida. A
questdo € aprender a operar 0 pensar com mais rigor, qualidade, dominio da argumentagdo. O
que se constroi no fazer-aprender pensando, escrevendo, argumentando e dialogando.

Galeffi (2017) afirma que:

Falando de uma maneira direta, imagina-se que uma educacdo basica
garantida pelo Estado tem que proporcionar o desenvolvimento do
pensamento operador para todos, em diferentes escalas e matizes. Isto
significa que uma disciplina que tem o nome de filosofia vai apenas tratar de
aspectos territorializados e oficiais do pensamento humano, ndo cumprindo a
sua funcdo formativa que seria a de proporcionar a aprendizagem do pensar
apropriador e livre de autoridades externas, mas dependentes das relagdes
afetivas existentes no campo da experiéncia humana geral (GALEFFI, 2017,
p. 37).

A proposicdo de Dante Galeffi ndo é exatamente o aprender filosofia com todos os
seus contedos, mas, um dialogar com esses contetdos para construcdo de sentidos no plano
de imanéncia de cada ser-sendo de maneira propria e apropriada. Isso significa ndo
desmerecer a producdo intelectual filosofica, tdo somente sustenta apropriar-se dos conte(dos
filoséficos a partir das suas circunstancias importantes para que o aprendizado escolar faca
sentido na vida de cada estudante.

E preciso a desterritorializacdo da filosofia, quando Galeffi afirma isso para
exemplificar, n6s utilizamos a metafora dos tijolos, estes sdo como os contetidos da filosofia.
No fazer-aprender filosofia, que é um filosofar, o que se tem em vista é utilizar os tijolos de
modo criativo para criar sua morada no mundo. E o agenciamento da criatividade sustentada
pela atitude filos6fica nos imprevisiveis acontecimentos da vida.

Como exemplo: a vida é levantar com o toque do despertador ou ndo, dirigir-se ao
banheiro para lavar o rosto, fazer o café, vestir sua roupa apropriada para dirigir-se ao
compromisso do dia, isso na vida de todos nos é semelhante, compartilhamos a humanidade, a
Isso chamemos de repetigéo.

Entretanto, existem os acontecimentos da vida, os quais sdo imprevisiveis e dos quais
ndo ha como se ter um controle, pois fogem completamente a qualquer planejamento porque é
aquilo que escapa da rotina do dia a dia. Esses fatos intempestivos impactam na vida do ser-
sendo de tal forma que causam um desarranjo num nivel de escala, as vezes, deixando-o0 sem
chéo. Os seres-sendo tém que se movimentar para se reencontrarem em suas circunstancias de

vida. E o inusitado da vida, a isso nomeamos de diferenca.
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Né&o falamos de acontecimentos banais, sdo fatos significativos para o sujeito, os quais
0 tiram do seu eixo cotidiano, o que resulta num incomodo, numa afligdo, num problema, ou
podem ser fatos positivos, como uma promocao no trabalho. 1sso marca a dimenséo cognitiva
e existencial do sujeito porque o interpela a novas redefinicGes, criando movimento no modo
de viver de cada ser humano-humanidade.

Obviamente, o exemplo dado é apenas uma simples ilustracdo. Acontece em todos 0s
aspectos da vida humana, das mais diferentes formas, lugares e aspectos da vida. Entdo, o que
isso tem a ver com a filosofia? Galeffi (2017) valoriza a tradicao filos6fica compreendendo-a
de um modo proprio e apropriado, no contexto existencial de cada ser-sendo.

Nesse sentido, fazer aprender-filosofia requer a compreensdo do plano de imanéncia
dos educandos para que eles aprendam a criar sentidos para si mesmos, numa atitude
aprendente e filoséfica. O educar desse modo interpela os educandos a dialogarem sobre os
conteddos estudados nos contextos social e de vida.

Deleuze opera com o0 conceito dos signos como encontro; estes, nessa narrativa,
remetem a vida concreta em suas circunstancias, na qual transborda a vida dos seres-sendo na
individualidade, coletivamente, em suas dimensdes cultural, espiritual, no devir poematico.

A comunidade escolar configura-se enquanto cultura existente e do existir, da
repeticdo e da diferenca num florescimento constante. O que é vital é a producdo dos
encontros, para os quais devem convergir a instituicio com seus curriculos, as praticas
educativas, os seres-sendo numa reunido afetiva, conflitiva, dialégica, compartilhando planos
de imanéncia, que é comum a humanidade.

Tanto o curriculo quanto orientadores e estudantes devem ser estimulados ao encontro
das pessoas, de vida, problemas e dadivas comuns para as condizentes apropriacfes do
curriculo de forma propria e aproriada, isto €, ressignificando a vida, vivendo a vida
(in)comum (des)igual. Educar é criar significados, rotas, (des)caminhos para a vida de todos
os seres-sendo. Ninguém deve passar pela escola sem ser afetado, porque a escola é vida e
ninguém existe sem ser afetado de algum modo por esta.

Nessa perspectiva, a filosofia dialoga com a estética, a ética, a politica, o cotidiano,
naquilo que Galeffi designa de triética, a saber: ambiental, social e espiritual. E uma educac&o
que aparece no territdrio disciplinar abrangendo todas as outras disciplinas do curriculo num
carater dialdgico, dialético e respeitando aquilo que € proprio de cada area do conhecimento
humano. O transdisciplinar ndo elimina o disciplinar, o que faz é potencializar a disciplina

para que o ser-sendo aprenda a dar sentido fazendo conexdes entre as diferentes areas.
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Nesse sentido, com a didética filosofica minima e a educacéo transdisciplinar, Dante
Galeffi (2017) propde um modelo filosofico-pedagdgico para que a educagdo, em Seus
diferentes niveis, faca sentido e tenha coeréncia no projeto educacional e no mundo da vida de
cada sujeito epistémico.

A filosofia como disciplina na educacéo bésica € necessaria, todavia, sozinha, é quase
impotente para o0 aparecimento de sujeitos capazes de filosofar com vigor, muito embora,
potencialmente, cada pessoa traga a competéncia de ser reflexivo e problematizador. O que
Galeffi faz é tentar resolver o problema da impoténcia da disciplina de filosofia, no formato
da grade curricular vigente, das escolas publicas, com apenas uma ou duas aulas de filosofia
em cada ano do Ensino Médio. O resultado € apenas um incipiente exercicio do filosofar, ou
seja, insuficiente formacdo filosofica.

Isso até agora, porque a tendéncia é recrudescer diante do atual governo que se
apresenta, sobretudo a partir de 2019, porque ndo defende uma formacdo humanistica, pois o
que se apresenta € uma educacdo com énfase na técnica, numa diretriz disciplinar,
mnemaonica, monoldgica e competitiva.

O que interessa aqui € o seguinte: assim como Gilles Deleuze trouxe a contribuicéo
para se compreender a filosofia em sua especificidade de uma fabricagdo de conceitos,
pensamos que Dante Galeffi (2017) deu um salto da educacdo disciplinar para pensar e
preconizar uma aprendizagem filosofica transdisciplinar, pelo motivo mencionado atrés. A
disciplina de filosofia na educacdo basica ndo tem o objetivo de formar filésofos’, mas de
possibilitar o acesso a determinados contetdos filosoficos.

Em nossa compreensao, a solugdo que Galeffi oferece para que possa ser revitalizada a
poténcia do pensamento filoséfico, como filosofar, na escola atual, é uma educacdo
transdisciplinar, tendo como fundamento a atitude filosofica, porque isso vai se coligar com as
outras disciplinas fazendo com que, a partir de uma educacdo problematizadora, seja
estimulado um aprender a pensar proprio e apropriado. Esse método possibilita revestir a
educacao de um carater filosofico e formar pensadores de mundos, seres humanos éticos e
responsaveis por si mesmos e pelos outros.

Além do mais, isso explica a importancia da filosofia na educagdo para que as pessoas
aprendam a pensar com rigor, sejam reflexivas, problematizadoras, dialogantes, dialéticas,

que busquem as mesmas coisas, fenomenodlogas, polilogicas, estruturalistas, pos-

* Nao designamos fil6sofos no sentido tradicional utilizado pela tradicéo filoséfica ou do fildsofo profissional, o
filosofo é o ser-sendo que aprende a pensar pensando de modo préprio e apropriado na perspectiva da didatica
filosdfica minima proposta pelo educador Dante Galeffi (2001, 2017).
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estruturalistas. Porquanto, educar ndo € separar 0s conhecimentos, contudo, transversalizar
dando sentido as partes no conjunto da totalidade do plano educativo, do mundo e da vida
para que surjam seres humanos melhores, afetivos, pacificos, dindmicos e construtores de
mundo planetario inclusivo.

A imagem do saber filosofia vigente é a do filésofo académico, o qual constrdi teorias
filosoficas; os livros didaticos de filosofia, por sua vez, sdo constituidos por essas teorias. Nao
estamos fazendo juizo de valor sobre esse fato. O que estamos dizendo é que a representacdo
do aprender filosofia, no geral, significa aprender o que esta escrito nesses livros escolares.
Isso € uma teoria da escola disciplinar composta de suas caixas com matérias, fins sociais
pragmaticos, no sentido imediatista das pessoas no mundo ai.

Em sintese, o pensador Dante Galeffi (2017) analisa a escola disciplinar no ambito
histérico do poder hegemdnico com raizes eurocéntricas; este € fundado no egocentrismo,
etnocentrismo e belicismo. Os tiranos precisam dos colonizados para nutri-los, sdo uma
pequena camada social permeada de privilégios, enquanto a maioria é submetida a condi¢des
de exploracao.

Esse poder mercantilista, com o apoio das politicas de Estado, produz diretrizes para
as escolas num modelo disciplinar, o que significa hierarquizar os mais aptos, os quais melhor
se adaptam ao sistema educativo, enquanto outra parte, possivelmente, ndo vé sentido nem
possibilidades de mobilidade social nesse regime e ficam a margem ou busca outros sentidos
no mundo, as vezes, inadequado para a dignidade humana.

N&o é uma escola de cooperacdo, mas de competicdo; ndo é uma escola que inclui,
mas que estratifica. Nao porque seus profissionais, muitos deles, ndo queiram, inclusive, no
plano discursivo, alardeiam promover uma educacao inclusiva e atraente para os jovens. SO
que, no plano efetivo, € uma escola disciplinar, isto é, que hierarquiza e estratifica os
estudantes em aptos e nédo aptos.

Né&o estou dizendo que a culpa seja dos profissionais da escola ou mesmo daqueles que
preconizam as politicas educacionais, mas € uma estrutura social, mercantil que influencia no
fazer educacdo. O que perpassa o Viés ideoldgico e a educacdo tem o poder tanto para repetir
0 pensamento dominante quanto para fazer perceber e analisar diferentes modos de viver na
sociedade.

A educacéo escolar, por sua vez, da uma grande contribuicdo na formacéo cultural:
como aprender a escrever, a ler, os fatos historicos e geogréficos, nos aspectos da integracéo
humana e compartilhamento dos bens simbolicos; sem ddvida alguma, essa educagdo é uma

necessidade vital. Pensamos que esse beneficio da escola pode ser potencializado quando
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propde uma formacdo humana mais leitora, dialogante, critica, incentiva a ler, a falar, a
escrever e a pensar.
Galeffi (2017) faz uma sintese:

A institui¢do da educacéo disciplinar e conteudista obrigatoria € um éxito da
racionalidade técnica camuflada de iluminismo intelectual. Trata-se de um
modelo de educacdo que atende ao suposto evolucionismo social que prima
pela selecdo dos mais aptos ao mundo do trabalho e suas estratificacOes
hierarquicas. Um modelo que realiza o plano de exclusdo dos menos
favorecidos socialmente, considerados incapazes, com déficits cognitivos
positivamente comprovados. Um modelo marcado pela competicdo dos mais
capazes ao exercicio do poder e pelo controle dos corpos livres e quase
“naturais”, como se somente alguns fossem inteligentes e a maioria apenas
massa de manobra como o gado de abate (GALEFFI, p. 2017, p. 80).

E um sistema dialético das estruturas sociais, 0 qual pode tanto favorecer como
prejudicar o corpo discente. A citacdo de Galeffi nos revela que, se os profissionais da
educacdo ndo buscarem uma escola diferente, com um viés critico, acolhedor, humano e
cuidador do mundo, por consequéncia, os resultados corresponderdo ao projeto econdmico
vigente estratificador. Isto é, a escola ndo estara fazendo a diferenca de acolher e cuidar, mas
repetindo o projeto social excludente dos aptos e nédo aptos.

Portanto, a epistemologia do aprender propde um deslocamento do ensino centrado na
figura do professor repetidor de conhecimentos acumulados pela cultura humana para um
projeto de aprendizagem ativa com foco no verbo aprender, tendo o “luzente” aprendente
como responsavel pela sua propria aprendizagem, mobilizado pelo seu desejo e esfor¢o para a
realizacdo da sua poténcia aprendente, dinamica, criativa.

Efetivamente, a didatica filoséfica minima ndo é um sistema de ensino, prescritivo de
um método passo a passo. A intencdo da didatica filosofica € promover a saida dos sujeitos
passivos que aguardam os seres iluminados colocarem neles os conteudos, como se fossem
recipientes vazios.

A didatica filosofica é o incentivo e encorajamento dos sujeitos envolvidos na
mediacgdo-aprendizagem, os mediadores e os aprendizes, para efetuarem esforcos para o foco
na aprendizagem, isto €, no poder de aprender que cada um tem, num exercicio de autonomia
crescente para que os seres-sendo aprendam aquilo que lhes é necessario e interessa para a
formacdo propria, humana e criativa.

Uma educacéo para a vida, como Galeffi (2017) diz:
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[...] Porque cada ser humano tem em sSi mesmo como corpo vivente a
poténcia do pensar apropriador. E cada um tem o instinto de eleger o seu
mundo, de decidir pelo seu viver. Este é o ponto crucial da didatica filoséfica
minima tomada como tese e aqui defendida: seu horizonte de efetuacéo é o
deixar ser o aprendente aprendiz de si mesmo [...] (GALEFFI, 2017, p. 36).

Quando o ser humano aprende a ser aprendiz de si mesmo, eleva o discernimento do
sentido da sua vida no horizonte daquilo que lhe é préprio e valoroso para uma existéncia
grandiosa e repleta de alegria e bem-estar. Ele aprende a ser mais gente, mais com 0s outros e
potencializa sua aprendizagem escolar, porque o0 EU ndo est4d separado. O aprendente
académico e o aprendente vivente sdo 0 mesmo. Aquele que aprende € 0 que Vvive, e 0 que
vive é 0 que aprende, sendo assim, viver € aprender, e ndo ha como viver sem aprender.

Em seguida, faremos uma discussao acerca da busca da aprendizagem amparados por
Silvio Gallo para aprofundarmos o nosso dialogo sobre essa tematica da epistemologia do
aprender, o que significa antes de qualquer coisa uma abertura para pensar e refletir sobre

praticas educativas iluminados por esse prisma cognitivo.

5.2 A aprendizagem em Silvio Gallo

Silvio Gallo nos traz ferteis discussdes sobre a aprendizagem fazendo-nos pensar:
Existe ensino? Como é o ensinar? Existe aprendizagem? Como é o processo aprendente?
Buscamos a certeza do ensino, como se houvesse uma receita eficaz para o éxito dos
processos aprendentes do estudante. Estamos tdo convictos dessa premissa que, a0 mudarmos
0 nosso foco do ensinar para o aprender na pratica educativa, 0 nosso modelo de ensino
implicito em nossa mente nos leva a buscar métodos para controlar nossas a¢oes educativas.

Uma das nossas percepcOes é a de que, ao estudar sobre uma aprendizagem ativa,
submersa nessa acao estava a crenca de um método por meio do qual tivéssemos um controle
sobre a aprendizagem dos educandos. Sé que, ao tomarmos consciéncia desse fato, refletimos
que o importante ndo é tracar um plano de acdo perfeito pelo qual se tenha controle sobre os
sujeitos cognoscentes.

Extraimos dessa experiéncia pensante que o maior ganho em estudar a epistemologia
do aprender € propiciar uma reflexdo sobre a nossa postura educativa em sala de aula: Sera
que sou um professor ensinante? Como penso a minha préatica educativa? Se me identifico
com 0 processo aprendente, tem-se ndo um método, mas uma inspiragdo para pensar nossas

acOes na sala de aula para o fazer-aprender dos educandos.
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Para Silvio Gallo (2012a), é importante ter uma perspectiva do ensinar filosofia, pois,
entre tantas filosofias existentes, ha diversos modos de o professor ensiné-la, uma vez que o
professor, mesmo que tenha sua perspectiva, deve ser sincero com 0s alunos e comunicar a
sua concepcao filosofica.

No livro Metodologia do ensino de filosofia, no capitulo “As multiplas compreensoes
da filosofia e seu ensino”, Gallo (2012a) faz alguns questionamentos: Sera que a filosofia é
ensindvel? Faz sentido ensinar o exercicio filos6fico do pensar? Gallo reflete com o
pesquisador Fernando Savater e chega a conclusdo de “que ¢é possivel ensinar a filosofar,
como busca de respostas cada vez melhores para os problemas com o0s quais nos
defrontamos” (GALLO, (2012a, p. 42).

Posicdo analoga a de Dante Galeffi (2001), ao afirmar que o pensar € um dialogo com
0s acontecimentos significativos. Sabemos que, no decorrer da histéria, o filosofar foi
institucionalizado, parecendo demarcar o pensamento como uma propriedade disciplinar e ndo
como uma caracteristica inerente a todos os seres humanos.

Evidenciamos que a inquietacdo, a curiosidade, a admiracdo, o espanto, a davida sdo
dispositivos mentais dos seres-sendo originados de situacfes do cotidiano. As pessoas, no
devir das relagbes sociais, provocam mdaltiplos eventos, dentre os quais alguns impressionam
mais, pelo nivel com que cada pessoa é afetada em sua sensibilidade, o que resulta num fluxo
de pensamentos.

Segundo Gerd A. Bornheim (2001), no livro Introducdo ao filosofar, o pensamento
filoséfico, em bases existenciais, faz uma abordagem sobre a atitude originante do filosofar.
Esse autor, amparado em Karl Jaspers, destaca trés atitudes que sdo encontradas nos
filésofos®, com frequéncia, que despertam para o filosofar: a admirac&o apontada por Plat&o e
Aristoteles, a qual possibilita a reflexdo; a divida metddica apontada por Descartes no sentido
de suspender nossas certezas até que o conhecimento seja evidente; a insatisfacdo moral, a
exemplo de Epiteto, que leva o homem a se ocupar com a vida interna e os aspectos éticos do
seu cotidiano, 0 homem toma consciéncia de si e questiona o sentido da propria existéncia.

Esses comportamentos existem em todos nds, desde criancas. A atitude da admiracao,
do espanto, muitas vezes, é ingénua no inicio, contudo, se voltada ao objeto sobre o qual nos
debrugamos, conseguimos vislumbra-lo de forma mais adequada e com maior criticidade

sobre os problemas.

® Filésofos quer significar num sentido abrangente os que despertam para o filosofar, o que envolve atitudes
inerentes ao ser humano, ao nosso ver.
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Para nos, o0 que importa € o fendmeno do filosofar, que é prdprio da natureza humana.
Trazemos essa faculdade inerente a cada um de nos para o campo da educagdo para
potencializar o pensar no curriculo da educacdo basica, ao lado das outras areas, sem
hierarquizar nenhuma delas, bem como reconhecendo o poder de cada componente curricular
em contribuir para o filosofar.

Ainda que didaticamente, localiza-se no componente nomeado de filosofia. Em nosso
pensar préprio, poderia ter outro nome, porém admitimos o didlogo do filosofar® com a
propria filosofia académica, pensadores, conceitos e escolas filosoficas. O intuito do filosofar
no Ensino Médio ndo é o de formar filosofos, ja que é competéncia da Filosofia institucional
formar os filésofos profissionais.

Sobre o filosofar, Gallo (2012a) reflete:

A perspectiva de Savater é a de que o ensino do processo de filosofar aos
jovens deve ser feito por meio de grandes temas, como a morte, a liberdade,
0 tempo, a beleza, a convivéncia, para citar apenas alguns, que devem ser
tratados problematicamente. Para dizer de outra forma, esses temas devem
ser tratados como problemas filosoficos, que enfrentamos em nosso
cotidiano, e que vém recebendo diferentes equacionamentos ao longo da
historia. Assim, a0 mesmo tempo em que 0s jovens sdo levados a pensar
sobre esses problemas — que em maior ou menor medida todos
experimentamos, em diferentes momentos da vida —, também tomam contato
com diferentes filésofos que, nas mais diversas épocas, incomodaram-se
com esses mesmos problemas e procuraram construir formas de equaciona-
los, as quais, se ndo nos ddo uma resposta definitiva, ajudam-nos a
compreendé-los melhor, assim como nosso mundo e a nGs mMesmos
(GALLO, 20123, p. 42).

Para fazer a abordagem filoséfica na sala de aula, sabemos que ha pelo menos trés
modos, a saber: os problemas, a historia da filosofia e os temas. Este ultimo é uma das
proposicdes de Fernando Savater endossada por Gallo (2012a), talvez, uma das mais eficazes,
pois, ao propor os temas, como alguns ja elencados na citacdo, toca-se a vida dos jovens em
diferentes ressonancias.

Esses signos, como morte, liberdade, amor, vida, suicidio, vocagdo, bem como outros,
alcangam os jovens num plano didatico, pois estdo na vida deles. Quando discutidos em sala

de aula, eles os reconhecem por incidirem no contexto deles. N& acontece um

® E a poténcia humana do pensar e do pensamento, faculdade investigativa inerente em cada ser-sendo, o que
possibilita a cada um de nds ser filésofo de si mesmo e do mundo sem requisitar nenhum titulo académico. Ao
utilizarmos o termo Filosofar, ndo o hierarquizamos com a filosofia académica, apenas fazemos distingdo para
demarcar o poder pensar préprio.
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estranhamento, em sentido negativo, pelo contrario, passam a ser familiares, facilitando a
conexao dos contetidos propostos com a realidade deles.

Gallo (2012a) afirma que os temas filosoficos, também, sdo postos como problemas, o
que leva os jovens a pensarem como sdo ligados aos signos e os compreenderem melhor. Essa
técnica de sensibilizacdo, partida do plano de imanéncia dos jovens, cria a oportunidade de
estabelecer contato com os fildsofos, como seres humanos, que se ocuparam com 0S
problemas defrontados por nés.

Temos que evitar fazer a abordagem filoséfica colocando-a como “peca ou pegas de
museu, como algo que se contempla, se admira, mas se vé a distancia, como algo intangivel
para nds” (GALLO, 20123, p. 43). Nesse sentido, temos que articular o processo do filosofar
com aquilo que ja foi produzido historicamente, fazendo do distante algo proximo, confrontar
0 pensar do outro com o0 meu a partir do contexto do ser-sendo.

No artigo As maltiplas dimens6es do aprender, de Silvio Gallo (2012b, p. 1), hd uma
passagem do romance de Clarice Lispector, Uma Aprendizagem ou O livro dos prazeres, no
qual se diz: “Aprendo contigo mas vocé pensa que eu aprendi com tuas li¢des, pois ndo foi,
aprendi o que vocé nem sonhava em me ensinar”. E uma fala da personagem Lori sobre o
professor de Filosofia Ulisses, com quem ela teve um romance. Curioso dizer que se
encontrou com outros signos, os quais ndo haviam sido planejados pelo professor, ou ainda,
que foram (re)ssignificados por Lori. E possivel aprender com o que n4o se deseja ensinar?

Silvio Gallo (2012b) dialoga com Deleuze sobre passagem analoga a de Lori:

Qualquer relacdo, com pessoas ou com coisas, possui 0 potencial de
mobilizar em n6s um aprendizado, ainda que ele seja obscuro, isso é, algo de
que ndo temos consciéncia durante o processo. E apenas ao final que aquele
conjunto de signos passa a fazer sentido; e, pronto, deu-se o aprender, Somos
capazes de perceber o que aprendemos durante aquele tempo, que nos
parecia perdido (GALLO, 2012b, p. 3).

Existem situacdes em que nao percebemos as licdes aprendidas durante o processo,
contudo, apo6s passar algum tempo, no conjunto dos eventos, notamos que houve algum
aprendizado. Mesmo uma experiéncia negativa ou obscura, apresenta para nos interpretacdes
positivas, ainda que seja para nao a repetirmos ou utilizarmos nova estratégia para solucionar
um problema ou fazer outra escolha.

Apresentamos a nossa interpretagdo da fala de Lori: no campo da sala de aula, o
professor tragca um planejamento, executa a aula, socializando o resultado da sua

aprendizagem para dialogar ou orientar a aprendizagem dos jovens. Na interpretacdo dos



81

signos, ndo h& como se ter um controle sobre os resultados dessa préatica educativa porque
escapa aos mecanismos avaliativos, se quisermos ser sinceros.

E possivel que os sujeitos aproximem-se da visdo do professor, contudo, mesmo
aqueles tendo a compreensdo dos conceitos, 0 modo como eles se afetam e se conectam com o
plano de imanéncia de cada ser sendo é tdo distinto quantas as pessoas que se fazem presentes
na aula. NOs aprendemos para além dos significados, porquanto a aprendizagem ocorre na
interpretacdo dos signos produzindo sentidos sempre novos.

O que estranha na frase ¢ “o que vocé nem sonhava em me ensinar”. Como alguém
pode aprender o que alguém ndo quis ensinar? E possivel? Isso nos faz pensar que os
enunciados estdo num plano de objetividade; em relagéo a isso, deve haver uma coeréncia do
entendimento ou daquilo que se fala e é compreendido. E com esse plano que, no normal, as
escolas operam em suas praticas. Mas, como sabemos, 0s signos, também, estdo no plano da
multiplicidade porque implicam a subjetividade humana.

A significacdo do signo vai além do significado convencional. Quando dizemos, por
exemplo, “encontro com os signos”, ha uma construcdo de sentidos para as coisas, isto &,
sempre atribuimos um sentido proprio para o ser do qual falamos. Ha4 uma objetividade para o
signo, sem a qual seria impossivel a comunicacdo humana, e, conjugado a lingua estabelecida,
esta o sentido atribuido pelos falantes.

Na lingua, o signo designa a substancia, nomeia as “coisas”, os seres do mundo, COMo
dizem. E muito comum nos dicionarios compostos pelo verbete, o qual é arbitrario, remetendo
a um significado ou ao que significa. A dinamica do dialogo entra no plano da subjetividade;
exemplo: “bolo ruim”, ora, talvez, para outra pessoa, o bolo pode ser bom, ainda razoavel. Em
alguma medida, nos signos, hd uma objetividade, entretanto, eles escapam aos controles
I6gicos da comunicagdo porque os sentidos sdo produzidos no acontecimento da linguagem
escrita ou falada.

No exemplo apresentado por nés da fala de Lori, ela aprendeu o que o professor nao
sonhava em ensinar. O signo, quando emitido pelo professor, entra na esfera da
intersubjetividade do plano de imanéncia do sujeito a quem se fala, no caso, da professora
Lori levando-a a produzir suas aprendizagens proprias e apropriadas. Em sintese, ndo ha
transferéncia de significado, porém, multiplicidade de sentidos a partir dos interesses
epistémicos da aprendente. Gallo (2012b) utiliza o exemplo para fazer uma incurséo sobre a
teoria da aprendizagem da educacdo, dialogando com Deleuze.

Gilles Deleuze (2006) afirma que ndo sabemos o0 como alguém aprende; nesse aspecto,

a personagem encontrou-se com o0 signo, num movimento de busca, colisdo ou violéncia do
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pensamento intencional ou ndo. Ela aprendeu aquilo que era importante para si mesma, ou
seja, 0 que o signo, possivelmente, remeteu-a a pensar, criando sentidos e aprendizados novos
préprios e apropriados.

Silvio Gallo (2012b, p. 2), baseado em Marsico Castello (2007), afirma que a
etimologia do verbo ensinar ¢ colocar um signo, sinal, marca “que ¢ preciso seguir para
alcancar algo. O signo, entdo, é 0 que se segue, e ensinar € colocar sinais para que 0S outros
possam orientar-se”. Para compreendermos melhor, temos como exemplo: o professor emite
signos a alguém, o que da a ideia de algo transmitido a outra pessoa de forma igual ou a quem
esteja desprovido.

Os sujeitos, em seu cotidiano, estdo emitindo signos o tempo todo, também os
professores. Na perspectiva do ensino, considera-se que os educadores langcam os signos para
qgue sejam recebidos, absorvidos pelos alunos, entretanto, no prisma da aprendizagem,
vejamos o que Silvio Gallo (2012b, p. 3) afirma: “Deleuze tira o acento da emisséo dos signos
(o ensinar) para colocéa-lo no encontro com os signos (o aprender), ndo importa por quem ou
pelo que eles tenham sido emitidos”.

Traz-se a discussao cujo foco, por um momento, esta no signo, com a esséncia mais no
significado (singularidade) ao invés de ser no significante, a exemplo dos dicionarios.
Refletiremos o signo, a partir de agora, na visdo de Silvio Gallo, o qual confabula com
Deleuze, interpretando-o na dimenséo da aprendizagem no ambito educacional.

Nos tempos modernos, a psicologia da educagdo conferiu maior énfase ao ensino-
aprendizagem; Silvio Gallo (2012b) explica que s6 se aprende o que for ensinado, disso
resulta um controle do ensino e de como uma pessoa aprende. O processo educativo € tomado
numa perspectiva cientifica, propiciando confianca a acdo do professor sobre 0 modo de
planejar suas aulas, executa-las e as formas de avaliacdo dos estudantes. O problema é que
gera um controle sobre o ensino, por consequéncia, modula 0s processos aprendentes
padronizando 0 ensino ou como se as pessoas entendessem os conteldos de maneira similar.

Por um lado, o0 método fundamentado no ensinar é mais técnico, pensando do ponto de
vista institucional, porque é possivel quantificar de forma objetiva os resultados obtidos pelos
estudantes. Por outro, existe a ideia da homogeneizacdo para que todos aprendam da mesma
forma, bem como ndo ha abertura para a diferenca do pensamento ou a criacdo do
conhecimento.

Pensamos que 0s conhecimentos produzidos pelo filésofo francés Gilles Deleuze e

pelos filésofos da educagdo Dante Galeffi e Silvio Gallo fazem uma desconstrugcdo dos



83

sistemas educacionais fundamentados no ensino, no sentido de pensar a diferenca da produgéo
de conhecimento na prética educativa.

Compreendemos essa afirmacgéo no sentido de que a abordagem ensinante apoia-se em
certezas e segurancas de métodos oriundos de pensadores do campo da Psicologia da
Educacéo, bem como no prisma da recognigédo platonica; a alma racional, quando encarnada
no mundo sensivel, encobre-se pelo véu do esquecimento, mas se recorda gradativamente dos
conhecimentos, ora inconscientes. Dessa forma, para Platdo, “o aprender constitui-Se, pois,
numa recognicdo, em voltar a saber o que ja se sabia” (GALLO, 2012b, p. 1).

Fundamentado na critica de Gallo, inferimos que, no processo educacional recente, em
muitas escolas, 0 ensino-aprendizagem é uma anamnese pelos alunos das emissdes dos signos
ensinados pelos mestres. Ndo é um encontro, colisdo, violéncia do pensamento, mas um
seguimento dos signos pelos sujeitos aprendentes, logo estes copiam quem ensina.

Nessa perspectiva, € comum na escola vigente o aprender ter o acento na anamnese do
conhecimento, isto é, aprender é lembrar no dia da prova os contetdos estudados no dia
anterior. Uma vez assimilados, os conhecimentos serdo reproduzidos. Na avaliacdo, se as
respostas estiverem congruentes ao pensamento do professor, serdo considerados certos.
Logo, é uma educacdo homogeneizante ou, modernamente, designada de “escola sem

partido”.

5.3 Uma aprendizagem ativa

Como ja apresentado, ndo se sabe como o sujeito aprende filosofia; nesse caso, 0s
professores ndo precisam pesquisar ou pensar o fazer-aprender filosofia? De acordo com
Gallo (2012a, p. 48), isso ndo significa que ndo. O que necessita ¢ “[...] sair do registro do
ensino como explicacdo, tomar o aprendizado em seu mistério e em sua errancia nao implica

dispensar o mestre [...]”. O fazer-aprender filosofia, na perspectiva dele, é:

Uma postura que ndo implique a transmissdo direta de saberes, que seriam
assimilados diretamente por aquele que aprende; uma postura que ndo
implique uma submissao daquele que aprende aquele que ensina; enfim, uma
postura de abertura ao outro, ao aprendizado como encontro com 0s signos e
como criagdo (GALLO, 20123, p. 48).

Nesta pesquisa, sustentamos que uma aprendizagem significativa do fazer-aprender
filosofia ndo deve estar apoiada na transmissdo dos conteudos para serem copiados, mas,

numa aprendizagem a qual emana do interior do ser-sendo para se autorrezalizar numa
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construcdo de conhecimentos que tenham sentidos para sua vida, de forma prépria e
apropriada.

Jacques Ranciere (2015), no livro O mestre ignorante, narra a historia do professor
Joseph Jacotot, numa situacdo inusitada em sala de aula, na qual ele ignorava o idioma
holandés, enquanto a maior parte dos seus alunos ndo sabia o francés. Utilizou uma edicéo
bilingue do livro de Telémaco, como algo em comum. Por meio de um intérprete, solicitou
que aprendessem o conteudo. Entretanto, ao invés de a experiéncia ser um fracasso, acabou
por surpreendé-lo.

Jacques Ranciere (2015) descreve:

Ele (Jacotot) solicitara aos estudantes assim preparados que escrevessem em
francés o que pensavam de tudo quanto haviam lido. ‘Ele estava esperando
por terriveis barbarismos ou, mesmo, por uma impoténcia absoluta. Como,
de fato, poderiam todos esses jovens, privados de explicacBes, compreender
e resolver dificuldades de uma lingua nova para eles? De toda forma, era
preciso verificar até onde esse novo caminho, aberto por acaso, os havia
conduzido e quais os resultados desse empirismo desesperado. Mas, qual ndo
foi sua surpresa quando descobriu que seus alunos, abandonados a si
mesmos, se haviam saido tdo bem dessa dificil situacdo quanto o fariam
muitos franceses! Ndao seria, pois, mais do que querer, para poder? Todos 0s
homens seriam, pois, virtualmente capazes de compreender o que outros
haviam feito e compreendido? (RANCIERE, 2015, p. 18-19).

Essa experiéncia nos prende a atencdo, por ser incomum que 0s sujeitos conhecedores
de uma lingua se debrucem sobre um texto escrito em outra. Apesar disso, conseguem um
resultado satisfatério da compreensdo textual. Apresentamos esse acontecimento da prética
educativa de Joseph Jacotot como ilustracdo da aprendizagem ativa. Quando ha disposi¢cdo no
estudante, ocorre 0 encontro com 0s signos, e se consegue dar sentido aquilo que se propde a
realizar.

Silvio Gallo (2012a) apropria-se de um comentario de Jacques Ranciere, enunciado

em um coloquio com professores de filosofia ocorrido em outubro de 1984:

[...] O filésofo afirmava entdo que nds, professores de filosofia, que nos
julgamos tao criticos, nos limitamos a transmitir conhecimentos filoséficos,
agindo na dire¢cdo da produgédo de um consenso. E isso porque, segundo ele
(Ranciére), a ldgica do ensino estd fundada na explicacdo, e explicar
significa ndo desembaracar, esclarecer, como seria de imaginar, mas sim
amarrar, estabelecer um consenso a partir de proposicfes e pontos de vista
distintos (GALLO, 2012a, p. 49).
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Temos que ter atencdo, em nosso modo de ser professor, auto-observando o modo
como somos professores, e refletir sobre as nossas atitudes na sala de aula com os estudantes.
Qual a nossa postura diante da pratica educativa? A minha postura é a do mestre explicador
ou do mestre ignorante? Sera que apresentamos 0S conceitos, 0s aspectos importantes do texto
para contribuir com o estudante na imersdo da leitura, a fim de propiciar um ambiente
dialdgico, a partir do texto, ou para imprimir ideias criando o consenso em sala de aula, o qual
restringe o direito a palavra do ser-sendo?

Ha dois tipos de mestres principais: o explicador e o ignorante. Aquele é o
embrutecedor, o ensino, para ele, é formatar consensos, pouco ou nada dialoga, apenas impde
suas ideias e ideologias como se fossem verdades. Ele forma para o assujeitamento, enquanto
0 educando torna-se “vitima do consenso fabricado, ¢ aquele que se resigna, aquele que
renuncia a si mesmo para aceitar o ensinamento do mestre” (GALLO, 2012a, 49).

Nesse sentido, o mestre explicador, formaria para o consenso, o seu método é
antifilosofico, opbe-se a concepgdo de aprendizagem como método ativo, o qual tem a sua
I6gica na ignorancia propria de quem procura, papel dos filésofos, ao longo da histdria, de
ndo saber algo ou buscar a solucdo de uma davida (GALLO, 2012a, p. 50).

Ranciere apud Gallo (2012a) afirma sobre o lugar da filosofia:

[...] a filosofia pode ser, na instituicdo, este lugar onde se reverta o
fundamento da autoridade do saber, onde o sentimento justo da ignorancia
apareca como a verdadeira superioridade do mestre: 0 mestre ndo é aquele
gue sabe e transmite; ele é aquele que aprende e faz aprender, aquele que,
para falar a linguagem dos tempo humanistas, faz seu estudo e determina
cada um a fazer por sua conta. A filosofia pode ocupar este ponto de
reversdo porque ela é o lugar de uma verdadeira ignorancia. Todos sabem
que, desde o comeco da filosofia, os filosofos ndo sabem nada, nao por falta
de estudos ou de experiéncias, mas por falta de identificacdo. Também o
ensino da filosofia pode ser este lugar onde a transmissdo dos conhecimentos
se autoriza a passar a algo mais sério: a transmissdo do sentimento de
ignorancia (RANCIERE apud GALLO, 2012a, p. 50).

Para Ranciére (2015), o mestre ignorante ndo significa que ele ndo sabe, literalmente,
mas que € ignorante da desigualdade entre mestre e discipulo, acredita na emancipacdo dos
individuos, bem como na capacidade de o estudante aprender e evoluir com seu préprio
esforgo cognitivo.

Gallo (2012a) nos elucida o pensamento de Ranciére, ao trazer uma citagdo essencial,
porquanto este ndo disse que o mestre ndo sabe. E o sentimento de ignorancia que é

evidenciado na sala de aula, porque o mestre reconhece que o discipulo é capaz de fazer o seu
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proprio caminho de aprendizagem, aquele aprende e permite que o discipulo busque o
conhecimento para alcangar a emancipacéo intelectual.

Na epistemologia do aprender, ao sustentarmos o foco na aprendizagem (sentimento
de ignorancia) e ndo no verbo ensinar (proprio do mestre explicador), ndo pretendemos criar
método de aprendéncias. Queremos apenas que o professor pergunte a si mesmo: sou um
mestre ignorante ou um mestre explicador? A mudanca na prética educativa ocorre quando
tomamos consciéncia de como nos posicionamos diante dessa tarefa educativa. Essa
compreensdo ninguém ensina, somente pode ser aprendida, no momento em que refletimos
sobre a nossa acdo na sala de aula.

Stella Santos (2003) interpreta o sentido do mestre ignorante:

A experiéncia inédita vivida por Jacotot mostra que é possivel aprender sem
um mestre explicador. Para ele, se alguém quer aprender pode ser capaz de
dispor de relagdes com o outro de maneira original e prépria. Aprender sem
um mestre explicador ndo quer dizer que se prescinda de todo mestre. O que
quer dizer aprender sem um mestre explicador? O que ensina um mestre que
emancipa? Qual a diferenca do que explica e, portanto, embrutece? Em que
consiste esse magistério diferente proposto por Jacotot? Essas perguntas
deslizam as paginas e tencionam o0 pensamento para acompanhar a
experiéncia do mestre que ndo ensina um saber, mas provoca 0 outro a
descobrir que pode aprender o que quiser (SANTQS, 2003, p. 503).

O aprendente precisa desenvolver com esfor¢o a autoconfianga para aprender o que
deseja, clareza dos signos referentes aos objetivos, consisténcia naquilo que se propde a fazer
até o fim, gerando autonomia para ser protagonista da sua vida e ndo vitima, abandonado por
si mesmo.

E ter o espirito aberto para encontrar signos. Essa aprendizagem é uma longa jornada
marcada por processos vitoriosos ou ndo. Porém, a derrota ndo significa o exterminio da
capacidade cognitiva e certificacdo da sua incompeténcia. O importante é ver nas desventuras
do aprender possibilidades para alcar novos voos (re)aprendentes, desde que nos
comprometamos a vencer as dificuldades.

Devemos ter coragem para ir aos encontros vitais, com 0s signos que podem mudar 0s
rumos da nossa historia, e lutar na adversidade para conquistar 0s objetivos, o que fara com
que tenhamos orgulho de nds mesmos no porvir. E um exercicio constante de
(auto)conhecimento para o aprimoramento de Si mesmo com 0s outros.

Gallo e Genis (2015) afirmam:
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A filosofia nasceu e se desenvolveu, desde a antiguidade até a modernidade,
pelo menos desde o século V a.C. até o século XVII d.C., como ‘arte de
existéncia’, isto ¢, com uma funcdo predominantemente formativa. O que
nos interessa ressaltar é o foco desta perspectiva filosofica, que é a préopria
vida (bios). O seu meio de desenvolvimento é o exame de si mesmo através
da relacdo pedagdgica com o outro [...] (GALLO; GENIS, 2015, p. 98).

Todo processo de aprendizagem origina-se dessa autoconsciéncia aprendente do
sujeito de si mesmo — o ser-sendo. As aprendéncias ndo podem estar desvinculadas da vida,
primeiro, porque o proprio sujeito aprendente é a vida compartilhando-a com multiplas vidas
mergulhadas no ecossistema mundo. Quando sustentamos haver uma relagdo entre filosofia e
vida, vida e escola, a énfase esta mais no desenvolvimento de competéncias préprias para
potencializar os processos aprendentes.

A filosofia deve refletir sobre a propria vida humana e tudo que a implica, quando o
sujeito cognoscente pensa sobre si mesmo, como as coisas do mundo Ihe afetam. Ha inUmeros
pesquisadores que pensam e propdem o aprendizado da filosofia como um exercicio de si
mesmo. “E para o aprendizado da vida que o ensino da filosofia deve ser revitalizado”
(MORIN, 2011, p. 54).

Edgar Morin (2011) esclarece:

A filosofia, ao contribuir para a consciéncia da condigdo humana e o
aprendizado da vida, reencontraria, assim, sua grande e profunda missao.
Como j& acusam as salas e os bares de filosofia, a filosofia diz respeito a
existéncia de cada um e a vida quotidiana. A filosofia ndo é uma disciplina,
mas uma forca de interrogacdo e de reflexdo dirigida ndo apenas aos
conhecimentos e a condi¢do humana, mas também aos grandes problemas da
vida. Nesse sentido, o filésofo deveria estimular, em tudo, a aptiddo critica e
autocritica, insubstituiveis fermentos da lucidez, e exortar a compreensdo
humana, tarefa fundamental da cultura (MORIN, 2011, p. 54).

Essa citacdo estd no capitulo Aprender a viver. 1sso nos revela que pensar a filosofia
em sua articulagdo com a vida humana é um dos modos de fazer filosofia, como afirmou
Gallo e Genis (2015), a filosofia como a arte da existéncia. Portanto, 0 melhor modo, em
nosso ponto de vista, de estimular o fazer-aprender filoséfico com os jovens € aproximando a
filosofia da vida deles como uma forca de interrogacdo e producdo de reflexdes sobre eles

mesmaos.

5.4 A aprendizagem em Gilles Deleuze
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Gilles Deleuze (1925-1995) ndo escreveu sobre educacgdo, contudo, no Brasil, uma
parte das suas ideias foi recontextualizada para essa area, a exemplo de Silvio Gallo (2017),
que, a partir de problemas proprios, fez deslocamentos das ideias do fildsofo francés. O nosso
interesse em relacdo a Deleuze (2006) é apresentar algumas ideias sobre aprendizagem, a
partir do seu livro Proust e 0s Signos.

Para Deleuze (2006), aprender

diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto de um
aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender é, de inicio,
considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem signos a
serem decifrados, interpretados. N&o existe aprendiz que ndo seja
‘egiptologo’ de alguma coisa. Alguém so se torna marceneiro tornando-se
sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se sensivel aos signos da
doenca. A vocacdo é sempre uma predestinacdo com relagdo aos signos.
Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é uma
interpretacdo de signos ou de hierdglifos (DELEUZE, 2006, p. 4).

A aprendizagem para Deleuze ocorre a partir de encontros com ‘algo’ ou um ‘ser’, os
quais, em todo momento, produzem signos’. Entretanto, pensar o signo como o ‘“emissor”
ressoa como transmissdo, retornamos a ideia da pedagogia repassadora de conhecimento.
Embora os ‘seres’ emitam signos, isso ¢ uma verdade. O que Deleuze (2006) faz, assim como
Galeffi (2017), é colocar a énfase na aprendizagem porque iSSO promove 0 sujeito passivo
para acessar a sua autonomia de buscar, procurar o seu préprio aprender.

Tal feito requer uma atitude ativa do sujeito, no sentido de fazé-lo tomar uma deciséo,
“eu quero aprender isso”, e se pér a caminho para se encontrar com 0 signo, dai Deleuze
afirmar que aprender € um encontro com os signos. Além disso, esse autor nos diz que €
preciso ser sensivel aos signos.

Galeffi (2007), no texto Educacdo estética como atitude sensivel transdisciplinar: o
aprender a ser o que se é propriamente, reflete sobre a sensibilidade humana como uma
pedagogia da estética, pois ja é propria da natureza humana, contudo, precisa de estimulos
para sua evolugdo. A medida que apuramos 0s nossos sentidos, educamo-nos para o0 encontro
com signos condutores de mais humanidade, a empatia tdo importante nas relacdes humanas,
o0 capricho nas atividades e a propria presenca do ser-ai como cuidador da sua espécie e ndo

predador do outro.

” Signo significa sinal, simbolo; para a semiologia, é todo objeto, fendmeno ou forma que corresponde a uma
‘coisa’ diferente de si mesmo: a pomba significando a paz; a cor amarela significando atencdo (codigo de
transito); uma marca de chinelo no chdo indica a passagem de uma pessoa pela estrada; as palavras nomeiam
coisas do mundo real, de acordo Ferreira (2004), no Novo Dicionario Aurélio da lingua portuguesa.
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Sabemos da existéncia do ensino, ndo o negamos. O que fazemos € dar uma énfase a
dimensdo do verbo aprender, pois é a substancia da constru¢do do conhecimento porque é
mobilizada pelo desejo do desvelamento do signo, ndo importa qual, 0 que nos interessa € a
escolha feita pelo sujeito, seja por uma necessidade, curiosidade ou por encontros fortuitos no
campo da linguagem. Isso abre espagco para a aprendizagem, pois 0 estudante dirige a sua
atencdo para o signo com a sua poténcia cognitiva e, assim, gera um novo conhecimento.

Os seres emitem 0s signos, o proprio Deleuze afirma, em outras palavras, que o
professor, na sala de aula, tem uma sequéncia de emissdes de significantes carregados de
sentidos. O que acontece, por muitas vezes, é que 0 sujeito estd em uma outra vibracdo
cognitiva, e, naturalmente, a atencdo dele encontra-se dispersa. Pode ocorrer o contrario da
situacdo de Lori, a personagem de Clarice Lispector, o estudante ndo aprender o que o
professor sonhava ensinar.

Aqui se definem questdes da aprendizagem do signo, ao menos num esforco e
iluminados pelo texto de Gilles Deleuze (2006, p. 15), ao afirmar: “Pois é precisamente o
signo que € objeto de um encontro [...]”. Por um lado, os seres emitem os signos, por outro, o
sujeito os procura para possibilitar um encontro. Podem ocorrer situagdes-limite da vida:
morte, doenca, separacdo, decepgdes; para ndo ficar nas coisas ruins da vida, nascimento,
renovagdo, encontros, reencontros, sabores e plenitude. Segundo Deleuze (2006, p. 15, grifos
nossos), “[...] a verdade nunca é o produto de uma boa vontade prévia, mas o resultado de
uma violéncia sobre o pensamento”.

Deleuze anuncia a violéncia sobre o pensamento como um aprender a pensar.
Contudo, vejamos o que ele disse um pouco antes, na mesma pagina, “O erro da filosofia ¢
pressupor em nés uma boa vontade de pensar, um desejo, um amor natural pela verdade. A
filosofia atinge apenas verdades abstratas que ndo comprometem, nem perturbam”
(DELEUZE, 2006, p. 15). A premissa de que todos 0os humanos pensam € verdadeira, 0 que
Deleuze faz € uma distincdo entre um pensar comum e cotidiano, mesmo na filosofia. E “[...]
ndo de um encontro, ou de uma violéncia, que lhes garantiria a autenticidade” (DELEUZE,
2006, p. 15). O pensar com autenticidade é aquilo que impacta e perturba, quase sempre
contingente, porque nao ha um botdo “iniciar” de um feixe do pensamento com autenticidade.

Intervimos na discussdo, no sentido de dizer que ha os pensamentos involuntarios e
automaticos do nosso cotidiano, mas ndo sabemos exatamente causar a poténcia do pensar
para causar perturbacdes em nds, o que, para Deleuze, garantiria a autenticidade. O que
sabemos € que a violéncia do pensamento s&o os esforcos intelectuais em se debrucar sobre o0s

signos e constantemente, como fazemos nesta escrita; isso € uma violéncia mental, em certo
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sentido, porquanto nos tira do nosso comodismo cotidiano em nos ocupar com assuntos que
nos causem prazer imediato.

Reconhecemos que o0 pensar com autenticidade pertence a humanidade, senédo
estariamos sendo incoerentes, pois, fundamentados em Dante Galeffi (2017), reconhecemos
que todos pensam e cada ser humano, em seus labores proprios do dia a dia, podem
desenvolver pensamentos que sejam permeados dessa “garantia de autenticidade”.

Admiramos as pessoas naquilo que elas fazem, sejam académicas ou ndo, pois o poder
criacional e fazedor do ser humano é grandioso; muitas vezes, chamam a atencédo a sabedoria
e desempenho de pessoas as quais se ocupam com suas atividades, como ordenhar vacas ou as
de um marceneiro, um agente funerério, um agricultor; quando conversamos com elas,
desconcertam-nos, e ficamos encantados pela poténcia da inteligéncia humana em operar
dentro do seu plano de imanéncia proprio e apropriado. Perguntamo-nos como essas pessoas
aprenderam, muitas vezes, em espagcos empiricos, sem mestres, mas guiados pela observacéao

interessada dos fendbmenos.
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6 A PRATICA EDUCATIVA POEMATICA: UMA INVENCAO DO FILOSOFAR
PROPRIO E APROPRIADO DO SER-SENDO

6.1 A arte da mediacéo da aprendizagem

Neste momento, refletiremos sobre a pratica educativa na perspectiva de pensar o
“como” fazer-aprender a filosofar com os aprendentes. Pensar o “como” filosofar remete a
mediacdo pedagdgica: como construir uma pratica com os estudantes para eles aprenderem a
filosofar? O proprio Galeffi (2001, p. 413) vislumbrou como um grande problema. “E no
‘como’ que se encerra todo o desafio deste livro — no ‘como aprender filosofia”. Quais as
intencdes dessa pratica? Quais os pontos fundamentais de uma préatica educativa poematica?

Temos como referencial tedrico da poemaética-pedagdgica, primordialmente, O Ser-
sendo da Filosofia (2001), como fonte de inspiracdo e partida para o desenvolvimento de um
filosofar préprio e apropriado, no conjunto de tudo o que nos inspira e mobiliza o espirito na
reflexdo do ser-sendo na vida com os outros. Dante Galeffi investiga o espirito dos gregos, 0s
quais inventaram um modo peculiar, inventivo e intensivo de pensar sobre o mundo e de tudo
que o compde. O filosofar é uma invencdo e € proprio do ambito da vida e do espirito
humano.

Essa forca primordial do inventar como filosofar é intuida e construida pelos gregos,
os filésofos originarios em especial, como criangas inquietas a se encantarem pelas coisas e
buscarem o sentido delas, naquilo que nomearam de arché, isto €, o principio ou substancia
basica da qual se originaram as outras. De acordo com Aranha e Martins (1993), os primeiros
pensadores buscavam uma racionalidade para o cosmos. Como surgiu tudo o que ha, uma vez
gue antes era 0 Caos ou confusdo e desordem da natureza e, depois, gerou-se um universo
ordenado? Os pré-socraticos perguntaram pelo principio de todas as coisas, ndo como
localizado no tempo, entretanto, como principio do ser.

O educador é responsavel pela mediacdo do conhecimento para que este seja
construido pelos sujeitos aprendentes. Ele deve ter uma sensibilidade para provocar situacdes
de aprendizagens por meio de exercicios e atividades, as quais exijam uma acéo cognitiva dos
estudantes. O mediador precisa se exercitar na arte do dialogo para construir narrativas sobre
0s contetidos estudados. Desse modo, ndo basta saber o conteddo do componente curricular,
mas é preciso ter uma capacidade de filosofar a qual Ihe é propria ou ele constrdi junto aos

interlocutores provocando o pensar préprio a cada um.
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Essa atitude do fazer-aprender filosofar é fundamental, pois ndo é transmitindo
pensamentos elaborados que acontece a iniciacdo ao filosofar, entretanto, numa atitude de
provocar o sujeito a refletir sobre o conteddo e/ou pensando com ele, de qualquer modo,
nunca pensar para ele — por ser de natureza antifilosofica.

Para Galeffi (2001, p. 424), acerca de atitude de mediacao:

[...] ndo esta em nossas maos dizer ao outro o que ¢ que ele ‘deve’ pensar por
filosofia. Este é o grande desafio pedagdgico: instigar no outro o sentido de
responsabilidade que envolve a formacdo de um conhecedor autbnomo e
inventivo, sem que seja necessario convencer-lhe sobre nossas préprias
‘verdades’ particulares (GALEFFIL, 2001, p. 424).

O filésofo requer apresentar sua compreensdo sobre o conteldo dialogando com os
sujeitos, porém evitar que o seu discurso se transforme numa doutrina a ser pensada e seguida.
Como Galeffi (2001) diz, é o grande desafio, pois a funcdo do mediador da aprendizagem é
provocar, instigar o ser-sendo para que ele pense sobre o conceito em pauta, mais do gue isso,
desafiar a construir conceitos, 0s quais se originam das experiéncias de vida no cotidiano dos
sujeitos e contato com os textos filoséficos.

Entendemos por conceito como um exercicio aprendente num encontro no qual se
desvela o discurso com atencdo e se produzem sentidos para determinados signos no esforco
compreensivo sem comparar com autores experientes. O que importa é o florescimento do

aprendente no ambito da sua vida-viva-vivida

remete ao ser capaz de projetar-se no mundo como destino histérico, o ser
que possui 0 modo de ser proprio da pré-senca - 0 ser que existe enquanto é
capaz de compreender, interpretar e fazer o mundo desta ou daquela forma,
segundo este ou aquele ponto de vista, de acordo com esta ou aquela
condicdo potencial, por esta ou aquela posicdo prévia, visdo prévia e
concepgdo prévia. E um tal ser € sempre um ser-no-mundo: ele é um ser que
ja se encontra em um mundo-com-outros, no momento em que se da a
elucidagéo do seu sentido social (GALEFFI, 2001, p. 256).

A respeito da posicdo, visdo e concepgdo prévia, Galeffi (2001, p. 258) explica: “[...] a
interpretacdo de algo como algo sempre se funda nessa trilogia do sentido-compreensdo:
sempre esta em um lugar, sempre vé a partir do lugar em que se encontra, e sempre concebe a
partir do que vé e do lugar em que se encontra situado”. Desse modo, 0 ser-sendo aprende a
ver 0 mundo de onde os seus pés estdo (seu lugar), estd conectado ao modo de operar suas
leituras de mundo e sua concepcdo, isto €, sua visdo de mundo — como horizonte

compreensivo —, suas crencas, valores, gostos. E, como sujeito aprendente, reflete sobre
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aquilo que chega a sua consciéncia e compreende para se projetar no mundo interpretando,
produzindo novas referéncias de mundo.

Acabamos de fazer um jogo entre o conceito deleuziano e a concep¢do de
compreensdo galeffiana, a qual se projeta na interpretacdo fenomenoldgica de algo como algo,
permeado pela subjetividade. Partimos de um lugar prévio, ja compreendido, langando-nos a
partir dai numa interpretacdo, como aqui fazemos, pois estamos interpretando (projetando
releituras), uma vez que julgamos ter alguma visdo conceitual dos signos compreensdo e
interpretacdo.

Em sintese, conceituamos o0 conceito como uma compreensdo a partir da posicao
prévia do sujeito, o qual projeta uma interpretacdo do signo. O responsavel por essa mediacdo
é o0 educador, num exercicio dialogante no qual expde sem impor. A sala de aula é uma
oficina de fabricacdo de conceitos, numa relacdo dialogica, evidentemente, havera variacdes
de acordo com a maturidade ou ndo da turma na qual se faz a mediacio de aprendizagem. E
um esforco educativo em deixar que o outro aprenda por si mesmo em seus encontros dos
signos.

Quanto ao professor, cabe a ele 0 comprometimento com o seu desenvolvimento no
fazer-aprender a filosofar prdprio, pois, somente dessa forma, terd competéncias para sua
autoformacdo de pensador reflexivo dos acontecimentos significativos. E um exercicio que
todos nés deveriamos realizar, num aprender a pensar o dia a dia, construir textos para
autoaprimoramento, estimular nosso aprender a ver; nesse conjunto, dialogamos com as
pessoas construindo narrativas coletivas. A sala de aula € um espaco privilegiado para
criagdes pensantes, escreventes, dialogantes e novas leituras do ser-sendo no mundo.

Nas palavras de Galeffi (2001), sobre o mediador:

[...] Esta sendo convidado a prosseguir em seus estudos filoséfico-
pedagogicos, qualificando-se cada vez mais para a realizagdo de uma praxis
educativa que introduza a constru¢do da consciéncia critica na educagdo
basica. Ora, isto tem que acontecer, em todos os niveis, pelo aprendizado da
liberdade de ser. Neste sentido, 0 maximo que um professor de filosofia
podera realizar com os seus alunos, é fazé-los pensar com crescente e
flexivel rigor, mas nunca os ‘ensinara’ Filosofia. Ao professor cabe mediar,
com sua agdo pedagogica coerente e consequente, 0 processo de aprendizado
do pensar critico, deixando sempre que o aluno descubra, por ele mesmo, 0s
significados das coisas e acontecimentos com-sentido (GALEFFI, 2001, p.
424).

Compreendemos isso como uma autoformacao do professor dando continuidade a sua

formacgéo académica, seja fazendo novos cursos de pds-graduacdo como aperfeicoamentos,
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mestrado, doutorado, bem como estudando por si mesmo, esfor¢cando-se por melhorar a sua
prética educativa, colocando mais énfase no aprender, a partir de sua mediacao.

A atividade docente ndo é facil, requer despojar-se de vaidades e espirito de
autoafirmacao numa atitude impositiva, o que beira a doutrinaco. E estar com os aprendentes
numa condicao horizontal com a diferenca no fato de que tem autoridade na sala, entretanto se
posiciona como um aprendente mais experiente que estd em busca constante por novos
conhecimentos numa atitude reflexiva sobre sua mediacdo e 0s acontecimentos da vida.
Talvez, dessa forma, os sujeitos desejem ser fildsofos, ndo no sentido de estarem ensinando,
porém, de que tenham alguém em quem se inspirarem; sempre serdo os filésofos de si
proprios em sua singularidade como ser-sendo no mundo, dai o dialdgico, o filésofo néo é
uma ilha, porquanto esta no plano imanente da coexisténcia humana.

Porém, como ser professor de modo que ‘nunca os ensinara Filosofia’? E o campo da
mediacdo da préatica educativa; no momento atual, vejo como uma tomada de posi¢do. Havera
aqueles que acham que ensinam, por outro lado, também os professores que néo
compreendem que a educacao tem que ensinar nada a ninguém, porque nao acreditam em
ensino. Para isso, ¢ preciso “voltar as coisas mesmas” da sua autoformagdo, na qual se
percebe que nada foi ensinado, mas houve um acontecimento da aprendizagem dos signos
com os quais desejaram se encontrar e/ou sofreram uma colisdo cognitiva, afetiva ou
conflituosa da vida.

Quanto a mediacdo, para Galeffi (2001), o professor coloca-se como um mediador dos
conteddos numa interlocucdo na qual o papel dele é provocar o sujeito para suscitar um
pensar, no sentido de reflexdes sobre o acontecimento em pauta. O que existe é sempre 0
aprender, se quiser entender, o ensino acontece “deixando sempre que o aluno descubra, por
ele mesmo, o significado das coisas”, da vida e do mundo. Nesse sentido, o papel do professor
é 0 de um cuidador, um curador do processo de aprendizagem incentivando os educandos para
que os acontecimentos tenham sentido para eles. Um mediador para que 0s sujeitos construam
conceitos compreensivos/interpretativos dos signos e que fagam sentido para eles?

Para Galeffi (2001),

[...] Assim, desde muito cedo, o educando deveria ser estimulado a pensar
por conta propria, tornando-se ele mesmo o construtor do conhecimento e
amante do saber. Isto, porém, acaba ndo acontecendo quando ainda
prevalece uma pedagogia que ndo possui a minima disposi¢do para provocar
0 despertar do proprio espirito criador (GALEFFI, 2001, p. 447).
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Chegamos ao papel da pratica educativa para Galeffi (2001), uma prética a qual
provoque 0 sujeito a pensar por conta prdpria para construir o seu conhecimento. Fazemos a
ressalva de que ndo ¢é de forma aleatoria, mas condizente com o sentido-sendo, dai a presenca
do mediador para auxiliar, compartilhar, dialogar, sugerir a fim de que o aluno siga o seu
caminho de encontro com 0s Signos.

Para Galeffi, a Filosofia &€ uma arte, nesse contexto, da mediacdo pedagdgica para o

fazer-aprender a pensar:

[...] a Filosofia volta a ser uma arte, e, como arte, ela exige do seu
profissional maestria, do mesmo modo como a Medicina exige maestria do
médico. Esta maestria da Filosofia consiste no saber pensar. E o saber pensar
ndo é algo que se possa transmitir geneticamente, porque é uma criagdo do
espirito humano (GALEFFI, 2001, p. 442).

Isso nos faz pensar que o mediador tem o direito de compartilhar as singularidades da
sua aprendizagem com o0s seres-sendo, até porque o que o professor supde ensinar é o que ele
aprendeu com seus estudos e na preparacdo para a aula. Porém, ndo pode violentar o outro
com seus sentidos atribuidos aos signos e o privar do florescimento proprio e apropriado de
ser-sendo.

O outro, nesse sentido, em algum nivel, sou eu; como parto da premissa de que tenho
o direito de ter minhas ideias, crencas, valores e liberdade, isto é, uma singularidade que me
faz UGnico, portanto, um ser diferente. E um dever ético do professor respeitar as
singularidades e diferencas do outro. E uma atitude ética n&o s6 porque deseja ser respeitado e
tem o direito de ser quem &, mas porque pensamos a diferenca do ser-sendo como um valor
universal e cada um de n6s somos diferentes em nossas singularidades.

NOs estamos pensando a diferenca no plano da compreensdo dos signos na pratica
educativa, o que se realiza na subjetividade no plano de imanéncia de cada um. Este plano ndo
estd apenas no contexto compartilhado por todos, ao mesmo tempo, ha um plano de
imanéncia préprio do sujeito. Isso nos abre para uma complexidade do ser humano, daquilo
gue nos faz seres Unicos e irrepetiveis, a0 mesmo tempo, apresenta-nos multiplicidades do
devir como dadiva da vida.

Retomando a ultima citacdo de Galeffi (2001), o saber pensar como experiéncia da
criacdo do espirito humano nos remete ao ministrar Filosofia guiados pela proposi¢do do
“como” fazer. O proprio autor, amparado pela sua experiéncia na formacdo de professores

filésofos, intuiu que o ensinar Filosofia acontece a partir do aprender a pensar proprio e
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apropriado, ndo como algo concedido, contudo, construido no exercicio de constantes
reflexGes, segundo ele, € uma reducdo do ensinar os lastros da tradicdo filoséfica para o
aprender a refletir filosoficamente numa criacdo de si mesmo.

Galeffi (2001) pensa o filosofar a partir do aprender a ser-sendo, na abertura de si
mesmo no mundo, com signos que se desdobram daquele, a saber: aprender a ver/ler,
aprender a falar, aprender a escrever e aprender a pensar. Existem diversos aprenderes,
contudo resumiu nesses como essenciais para serem operados em sala de aula em todas as
disciplinas.

No livro Didética filoséfica minima, Dante Galeffi (2017) apresenta o especifico da
aprendizagem filosofica como um caminho do ser-sendo para sua autorrealizacdo criadora.
Afirma que ndo é um manual de ensinar filosofia, antes, uma proposicdo de como fazer-
aprender filosofia de acordo com a experiéncia propria e apropriada numa senda interrogante.

Galeffi (2017), sobre a préatica educativa:

Trata-se de uma Didatica poética, dialdgica, polildgica, portanto, também
criadora de novos campos tematicos para o florescimento do filosofar como
movimento de subjetivacdo dos individuos humanos e suas pessoas. E uma
Didatica que visa a uma completa mudanc¢a da educagdo humana presente-
futura ressignificando radicalmente o carater transformativo do filosofar
com-sentido. Portanto, ndo se toma aqui a filosofia como uma disciplina
entre outras, mas como o campo da aprendizagem de si mesmo com 0
mundo e com os outros (GALEFFI, 2017, p. 18).

Em sua tese, O ser-sendo da filosofia, Galeffi (2001) percebeu que a aprendizagem
filoséfica a qual nomeia de poematica-pedagdgica tinha forte relagdo com o verbo aprender.
Logo, é uma acdo do ser-sendo, a caca dos conceitos dos quais deseja apropriar-se com
tamanha disposicao, interesse e atencdo como qualquer coisa que se deseja aprender. Nesse
livro, j& se usa repetidas vezes o verbo aprender para nomear o filosofar, pois filosofa aquele
que aprende a fazer-filosofar filosofando.

Notamos pela bibliografia que Dante Galeffi (2003b), no livro Filosofar e educar:
inquietacdes pensantes, escreve sobre a aprendizagem; nos demais textos, sempre segue essa
conviccao do filosofar como uma aprendizagem de si mesmo como retorno as coisas mesmas.
Quais coisas? A fenomenologia enfoca os fendmenos da consciéncia transcendental,
porquanto vai além de si mesma e das coisas. A forma de o ser humano conhecer nédo
acontece diretamente com as coisas mesmas, portanto, esta além do que designamos de

consciéncia. O que é a consciéncia? E o ser-sendo no mundo com os outros. Ou seja, é 0
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proprio sujeito na esfera mental do conhecimento, lugar abstrato como real, do qual o ser-
sendo sabe de si mesmo.

A relacdo do sujeito com o conhecimento € uma relacdo indireta, caracterizada por
percepcoes, sentidos, juizos, crencas e valores construidos. O ser-sendo € a sua consciéncia do
ser no mundo real e ndo mental, no qual convive com todos 0s outros seres animados e
inanimados interconectados por situagdes, circunstancias e acontecimentos.

O modo de o ser-sendo acessar 0 mundo real incide em sua mente, a qual nomeamos
de consciéncia: aqui tudo existe do modo como o sujeito filtra por si mesmo com
(im)perfeicBes (des)construidas. Dessa maneira, acessamos 0 mundo pela nossa consciéncia,
e, quando Galeffi (2000), inspirado em Husserl, preconiza a aprendizagem filosofica radical, é
um retorno as coisas mesmas. Isso significa que é a consciéncia da consciéncia, por isso
filosofar, na visdo do autor, € uma atitude fenomenoldgica radical de aprendizagem de si
mesmo no mundo com todos(as).

Galeffi (2017) corrobora:

O que destaco é a atitude filos6fica como atitude aprendente. Este é o teor da
desterritorializagdo realizada. Ndo me refiro a filosofia académica com suas
escolas e territérios. Refiro-me ao filosofar como atividade formativa,
transformativa em ato. O carater filosofico da didatica filoséfica minima,
entdo, diz respeito a atitude aprendente radical: atencdo as coisas mesmas — a
si, ao outro, a0 mundo — sioutromundo, um construto agora batizado sioumu
no lugar de Dasein.

A prética educativa proposta por Galeffi (2017) é fundamentada no ser-sendo, tendo
como principio béasico a aprendizagem de si mesmo como atitude filosofica. Como
defendemos, iluminados pela fenomenologia galeffiana, 0 mundo ai incide na mente, esses
contetdos fazem parte da consciéncia intencional do sujeito com suas experiéncias. Esse ser-
sendo cria 0 seu mundo numa producao de subjetivacdes, razdo pela qual a mesma realidade é
interpretada de modos singulares por pessoas diferentes, embora a realidade do mundo seja
prépria da consciéncia do sujeito, este estd sempre numa relagcdo sioumu, isto €, o ser-sendo
no mundo com 0s outros.

Para fecharmos essa discussdo sobre a arte da mediagéo da aprendizagem, o mediador
é responsavel por efetuar a didatica do fazer-aprender. Muitas vezes, ele tem o desejo de ver
os resultados, o que é proprio de uma pedagogia moderna, com vistas a calcular os resultados
com base mais no saber e menos no aprender; aquele é mensurado, enquanto o saber tem seus
proprios caminhos de acordo com as singularidades do sioumu. Nessas condicdes, Galeffi

(2017) elucida acerca da mediacéo:
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Portanto, ensinar é também deixar que o aprendiz aprenda por si mesmo 0
gue lhe apetece e interessa, utilizando as orientacdes, indicactes, exposi¢des
e elucida¢des dadas pelo ensinante. E assim o “ensinar” muda de figura,
deixando de ser um dispositivo de transmissdo do saber e do conhecimento
préprio e apropriado. Pois 0 que se ensina nesta perspectiva é o que pode ser
aprendido por quem aprende (GALEFFI, 2017, p. 45).

O que ocorre muitas vezes é o desejo do professor de fazer o aprendente aprender,
entretanto é uma tarefa que escapa ao seu poder porque a mediacdo ndo é impositiva, “vocé
tem que”, mas “deixar que o aprendiz aprenda” por si mesmo. Acontece que, por vezes, 0S
sioumu ndo vao querer aprender os signos o0s quais o professor acredita que tem que aprender.
Ainda que o profissional se esforce e emita 0s signos, o estudante ndo estard na mesma
sintonia simplesmente por ndo ter sido tocado. N&o é culpa de ninguém: o aprender tem
dessas incognitas e mistérios.

Noés devemos nos desapegar do “tem que” e incorporar o “deixar que o aprendiz
aprenda” no tempo dele, e, se 0s resultados da caderneta ndo comprovarem o saber, quem
disse que ele ndo aprendeu? Enquanto mediador do fazer-aprender, cabe colaborar com a
aprendizagem com suas orientacdes, indicacOes, esclarecimentos, na dialégica aprendente.
Para Galeffi (2017, p. 45), “[...] s6 se ensina o que o aprendiz pode aprender de forma propria
e apropriada [...]".

Galeffi (2017) ressignifica o ensinar na perspectiva do aprender:

O ensinar também se liga de modo privilegiado ao verbo ‘explicar’. O
‘ensinar’ também € um ‘explicar’, isto ¢, um tornar claro ou compreensivel
(inteligivel) aquilo que era antes obscuro e confuso, ambiguo e incerto. E
também um fazer entender, um expor, um explanar como dar a conhecer a
origem ou o0 motivo de algo a alguém, € um expressar, um significar, uma
manifestar, um interpretar o sentido de algo. Neste sentido, 0 ensinar se une
ao aprender de forma inequivoca, pois um fazer entender é também um fazer
aprender, na medida em que s6 quem entende 0 que estd sendo exposto
como conhecimento pode de fato dizer que aprendeu (GALEFFI, 2017, p.
44).

Evidentemente, o ser-sendo € o protagonista da sua formacdo, num amadurecimento
constante e por toda a vida, o ideal é que o sujeito construa a sua autonomia nos estudos. Na
educacdo basica, os pais ttm o papel de cobradores das tarefas dos filhos(as) para que estes
aprendam a ter disciplina, virtude imprescindivel, para o éxito nos objetivos em qualquer area

da vida. Ao longo desse percurso, deverd construir um espirito determinado na vida
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académica e pessoal para potencializar o fazer-aprender; nesse aspecto, o ser, o fazer e 0
aprender completam-se harmonicamente.

O fazer-explicar é apresentar a experiéncia do mediador do seu encontro com 0s
signos e de como lhe afetaram e quais sentidos foram construidos. Em seguida, ha a
socializacdo para contextualizar o contetdo, expondo 0s aspectos mais relevantes dos signos.
O saber-dizer requer um fazer entender; nesse aspecto, Galeffi (2017, p.67) ressignifica o
ensinar unindo-o ao aprender, em outras palavras, o entender é um verbo num esforgco por
encontrar os signos daquilo que se escuta, 0 que muda € o codigo, ao inves de escrito, € oral.
“Assim, o ensinar ¢ 0 mesmo que fazer com que o aprendente aprenda [...]”. Fazendo a
ressalva ao fato de que o aprender ndo se da como acdo exdgena, porém, do desejo e interesse

do ser ou uma aprendizagem ativa.

6.2 A poematica pedagogica aprendente

Originalmente, a nossa pergunta era de carater pessoal: como fazer-aprender filosofia?
Perguntadvamos a nés mesmos movidos pelo desejo de aprender a filosofar. A medida que
avancavamos na leitura de O ser-sendo da filosofia, procurdvamos uma resposta, a qual, uma
vez acionada, revelasse-nos esse universo dos génios. Claro que ndo encontramos esse “botao
magico”. Entretanto, na leitura desse livro, Dante Galeffi descortina importantes signos para
o aprender a filosofar aqueles que desejam, porquanto sustenta a ideia de que nao se ensina
filosofia. Uma poemaética-pedagogica ndo significa “[...] levar a filosofia para o povo, como
se fosse possivel uma tamanha tarefa, mas, antes de tudo, levar o povo a aprender a filosofar”
(GALEFFI, 2001, p. 292).

Dentre esses signos, o aprender é fundamental, seguido de compreensdo e
interpretacdo, a partir de uma posicéo, visdo e concepc¢do prévias ou o plano de imanéncia do
sujeito, mais do que isso, é o lugar no qual o ser-sendo situa-se, vé 0 mundo e compreende
interpretativamente todos os fendmenos os quais atingiram 0 seu intelecto consciente e
inconscientemente, na consciéncia do sujeito. Filosofar é uma atitude, uma acéo intencional
de “voltar as coisas mesmas” — uma atitude reflexiva que interroga o ser das coisas para
encontrar 0s signos e os interpretar como uma busca do querer-aprender.

Acerca do aprender:

O aprender, fendmeno que ultrapassa 0 comum adestramento psicomotor dos
animais, incluindo o homem. Aprender é coisa prépria do ser humano. S6 o
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homem é capaz de aprender: aprender a pensar, aprender a fazer, aprender a
aprender, aprender a ser, aprender a viver junto, aprender a morrer etc. O
aprendizado humano, entretanto, é algo que abre para 0 homem 0 seu
préprio ser como projeto. Sem saber aprender, o ser humano nao produziria
cultura espiritual — existéncia simbdlica. Sem fazer o aprender, o ser humano
nao seria nunca historico — ndo teria destino-sendo, ndo buscaria nada, nao
existiria como ser-situado, ndo correria riscos, ndo teria coragem, néo
significaria absolutamente coisa alguma. Tudo isto s6 € possivel, porque o
homem é, em seu préprio ser-acontecer, linguagem. E porque é linguagem
neste sentido lato, 0 homem é o ser capaz de saber fazer a si mesmo como
acontecimento-apropriacdo do que nunca tem ocaso (GALEFFI, 2001, p.
285).

Desse modo, o verbo aprender é uma dadiva da vida e/ou graca do universo, o qual
possibilita ndo somente o desvelamento de si mesmo, dos outros e do mundo, como também o
proprio projetar-se autoconstrutivo como devir criador. Estamos o tempo todo aprendendo,
conscientemente ou mesmo que ndo seja um desejo intencional, como agora, imersos nas
aguas do aprender filosofico, aprendemos sobre o préprio aprender.

Aprende-se tudo, desde crianca de colo, a mamar, conduzidos pelo instinto, falar a
linguagem dos pais, andar quando se mobiliza a andar andando, caindo, chorando, rindo e
persistindo naquilo que pertence ao homem — andar; como a falar lingua materna aprende-se
ouvindo, imitando e balbuciando sons monossilabicos. Aprender ndo € avaliado como
equivocos, porém como acertos das aprendéncias, e somos incentivados a dizer novos
balbucios até que acertaremos algumas palavras, ainda numa lingua muito propria da crianca
aprendente, o que se aprende ouvindo e dialogando com os que aprenderam primeiro.

O filosofar aprende-se em sua lingua, com os seus pensamentos, um “voltar as coisas
mesmas”, as quais atingiram nossa consciéncia como significativas. Aprender a filosofar esta
no ver/ler, ouvir com atencéo, falar daquilo que vemos e ouvimos, em seguida, por-se a
escrever seus proprios pensamentos conduzidos pela inspiracdo do deixar-se pensar o
pensamento. Seguindo decididamente, da-se conta do lastro da tradicdo, faz-se historia,
produz-se cultura, e diz Galeffi (2001, p. 285): “[...] o homem ¢ o ser capaz de saber fazer a si
mesmo”. Ele ¢ fazedor de si mesmo, dos seus pensamentos, das suas relagdes e do seu mundo.
Ele inventa-inventando na coexisténcia com os outros a vida-vivida presente-futura no fazer
como aprendéncias sem ocaso.

O filosofar na compreensdo galeffiana ndo esta fora do ser humano, contudo, esta
dentro do proprio ser-sendo. E uma faculdade prépria do ser do homem, ainda que pareca ter
a ideia de que aprender a filosofar é dar-se conta daquilo que é do outro, designado de
filosofia. A propria filosofia a qual é sempre de alguém, de um autor e pensador em sua
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origem nasceu como desejo de aprender a filosofar. O que existia era s6 o calor que aquece 0
coragdo como inquietacdo e desejo por dizer coisas proprias daquele que diz num fazer-
inventivo criador de pensamentos.

Desse modo, cada filésofo no nascimento dos seus pensamentos e da sua filosofia
nascente foi um desejo criador aprendente de poder saber o que néo sabia. No tentar aprender
aquilo que se ignorava num gesto tanto impetuoso quanto audacioso, pensando consigo
mesmo, dizendo ao outro seus pensamentos, num constante dialogo, engendrou filosofias
préprias, apropriadas e condizentes.

E este espirito do filosofar que nasce das incertezas e do ndo saber para o saber como
processo, porquanto o aprender sempre é um agenciador compreendido como passagem.
Nesse contexto, o ser-sendo busca escapar da ignorancia em direcdo a sabedoria, a qual nunca
sera alcangada em sua plenitude, no entanto se pde como horizonte do desejo que “puxa” o
filésofo em sua sede de conhecimento.

Filosofar € se pbr a caminhar fazendo caminhos de pensamentos dialogantes e
préprios. Nesse aspecto, o ser-sendo ndo é ignorante nem sabio, mas o filésofo, ou seja,
aquele que busca. Em Diferenca e Repeticdo, Gilles Deleuze (1988, p. 270) assim se
expressou: “Aprender vem a ser tdo-somente o intermediério entre ndo-saber e saber, a
passagem viva de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de contas, é uma tarefa
infinita[...]”. E Silvio Gallo (2012a) coloca énfase no aprender, o qual é o signo do filésofo
aprendente de si mesmo.

Essa condicdo do aprender do ser humano esta relacionada a dimensao estética, afetiva
e da sabedoria do sioumu®. Quanto mais o ser-sendo tem acesso & arte, mais competéncias
desenvolve para o despertamento do seu potencial interior e avancar em novas gradacoes
crescentes da sua consciéncia. A arte conecta o0 ser humano ao seu interno dotado de ampla
sensitividade dos sentidos, cognitiva e afetiva. Quanto mais se envolve com essas
modalidades artisticas, desenvolve a sua inteligéncia, seja por meio da mdsica, literatura, artes
plasticas, danca, poesia ou da propria natureza como expressao do belo.

Para Galeffi (2007),

A sensibilidade estética, afinal, ndo se pode compreender sem o
acontecimento do desejo de ser plenamente. Dai a imagem do subtitulo desta
investigacdo: o aprender a ser 0 que se é propriamente. A sensibilidade
estética, assim, se apresenta como o0 acontecimento do aprender a ser nesta
plenitude. A educacdo estética, entdo, aparece como eixo fundamental do

# Si mesmo, outro e mundo, semelhante ao que Heidegger designou de Dasein o ser-ai, segundo Galeffi (2017).
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processo educativo que visa 0 acontecimento do aprender a ser daquele que
esta florescendo e constituindo a sua acdo na existéncia (GALEFFI, 2007, p.
102-103).

Essa sensibilidade interna do ser humano esté associada ao desejo de ser-sendo em sua
plenitude, a experimentacdo das suas potencialidades e ativacdo dos sentidos de bem, belo e
afetos em poténcias crescentes. Os dons artisticos e da inteligéncia estdo no ambito dessa
forma humana. O cultivo dessas sensibilidades estéticas desenvolve de forma integrada
diversas habilidades e competéncias, veja os resultados das pessoas que praticam danca,
cantam, tocam instrumentos, além de serem dotadas do dom de fazerem a sua vida mais leve e
a de quem observa as suas performances artisticas.

O proprio Galeffi (2012) evidencia a importancia da educacdo estética na sua vida,
tendo intensa influéncia do seu pai, o filosofo Romano Galeffi (1915-1998), fundador da
cadeira de estética na UFBA. Tal como na experiéncia de Dante Galeffi, acreditamos que a
experiéncia estética abrange a humanidade na educacdo informal ou ndo-informal. A vida é
riquissima em experiéncias estéticas, das quais participamos em variagOes distintas, de
qualquer modo, ansiamos soberbamente por elas, porquanto a arte produz prazer, sentido e
potencializa o aprender em nossas vidas.

Galeffi (2012) relata sua experiéncia:

Acessei as formas de raciocinio l6gico pela experiéncia estética. Aprendi
através de meu pai que o ambito estético sempre esteve presente no
desenvolvimento espiritual das culturas humanas de todos os tempos, e que
desde os gregos se apresentou como legitimo (necessario) problema
filosofico. Compreendi logo que ndo se poderia tratar o belo e a beleza como
fungdes inferiores da constituicdo humana, e sim como uma dimensdo
existencial inconfundivel e distinta das demais dimensdes do ‘homem’
(GALEFFI, 2012, p. 67).

Por essa razdo, Galeffi (2007) preconiza a educacdo estética como eixo essencial para
promover o florescimento do ser-sendo como fazer-aprender a ser. Além de tudo isso,
potencializa o autoconhecimento tdo valioso a poematica-pedagdgica para potencializar a
aprendizagem filoséfica dos estudantes da educagéo basica.

Sobre a inspiragcdo da poematica-pedagdgica:

[...] Nietzsche aqui o filésofo por exceléncia: o pensador do filosofar como
dancar. E seguindo a sua trilha que configuramos o sentido da expressao
poematico-pedagdgico. Com ela, apresentamos a filosofia como um fazer
inventivo. [...] Inspirados em Nietzsche, dizemos: s6 no fazer inventivo faz
sentido aprender a pensar. E isto que compreendemos por poematico-
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pedagdgico: o filosofar como aprendizado poético do pensar — o aprender a
pensar como obra de arte. Neste sentido, o termo compreensdo é agora
articulado como poematico-pedagégico — a compreensdo que interpreta o
mundo, as coisas, 0S entes, 0s seres no fazer inventivo, fazer que &,
simultaneamente, um aprender a aprender. No aprender a aprender, se
aprende, também, a fazer filosofia como obra poemaético-pedagdgica [...]
(GALEFFI, 2001, p. 272-273).

Galeffi (2001) indica o filésofo Nietzsche como sua inspiragdo para a poemaética, a
qual é um neologismo para indicar a proposta pedagdgica naquilo que ha de inaudito. E uma
palavra incomum, lembra poesia, poiésis, de qualquer modo, hd uma relacdo, do ponto de
vista do fazer, produzir e construir. Compreende a filosofia como um fazer inventivo e o
filosofar como um fazer-aprender a pensar dialdégico porque sempre aprendemos dialogando
com o0 outro, pensando com no6s mesmos e falando do “nosso” mundo, porque ¢
fenomenoldgico, representando o mundo apreendido pelos nossos sentidos e compreensdo
situada, vista e concebida; nas palavras de Deleuze, € o plano de imanéncia, um mapa sem o
qual ndo sabemos nos mover no espaco.

O filosofar é o fazer-aprender como um desejo, uma acdo que se apresenta num
dialogo incessante, porquanto nasce de uma conversa com nossos interlocutores ou discursos
préprios das nossas interpretacdes de mundos, pessoas e em multiplas circunstancias da vida.
E uma dadiva filosofar como forga originante, a qual sempre se atualiza em cada pessoa
possibilitando pensar e refletir, as vezes, brincando com os pensamentos, e/ou se angustiar
com as perguntas no anseio de saber “algo” daquilo que se deseja; ou ainda, encantar-se e, por
capricho ludico, contemplar a estética da paisagem que lhe apreende os sentidos.

O filosofar é vigente no coragdo de todas as pessoas, de algum modo, ressoa um fazer-
aprender pensar; este é vigente no tempo presente de cada ser-sendo, nas cidades grandes e
nas vilas, entre os académicos e os agricultores, as cozinheiras, cuidadores da satde, também,
entre 0s que cuidam das ruas ou que se levantam antes do amanhecer para fazer os paes do
café da manha. Todos buscam interpretar signos e construir conceitos sem modulacGes por
considerarem a polilégica como vozes da grande polifonia do universo num dialogo sem
hierarquias de seres-sendo fazedores de historias e pensamentos.

Aprender a filosofar ndo é s6 dizer, como também saber escutar e fazer-aprender a
dialogar. Com quem se dialoga? Dialogamos com 0 outro em nossas circunstancias falantes.
Esse dialogar é um aprender a filosofar que acontece em lingua de si. Cada um de n0s somos
inventores de nossos pensamentos, assim interpretamos no escutar e dizer o nosso mundo

criando sentidos de mundo.
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Dante Galeffi afirma:

[...] compreendi que o filosofar s6 acontece em lingua de si. E assim que 0s
filésofos sdo como artistas da investigagdo por conceitos. S8 também
poetas, pois sdo fazedores de conceitos. Sdo, portanto, produtores de
conceitos, inventores ao modo dos poetas da palavra e dos musicos
compositores. E porque s6 se pode filosofar em lingua de si, todo filosofar
comeca pela escuta como experiéncia do que se mostra pensando. Sem
escutar ndo ha pensar como atencdo e disposicdo para o desvelamento do
Ente em sua totalidade [...] (GALEFFI, 2001, p. 25).

A poematica, como dissemos, é um fazer-aprender a pensar como invencao e/ou ato de
criagdo. Aqui compreendemos que € uma lingua de si, a partir da posicdo prévia em que
compreendemos nosso mundo e aprendemos dizer em nossa lingua interpretando o mundo.
Entretanto, dizer é, antes de qualquer coisa, aprender a escutar, seja pela propria escuta ou
lendo os poetas, os literatos ou os fil6sofos.

Para Galeffi (2017), sem escutar, ndo ha pensar; assim, escutando, aprendemos a
interpretar, aprendemos a nos autoconhecer, por assim dizer; critica Galeffi (2001, p. 274):
“[...] o modelo pedagdgico vigente ndo contempla o aprendizado do autoconhecimento, senéo
indiretamente, pela iniciativa de alguns individuos potencializados espiritualmente”;
inclusive, para potencializar a formacdo de seres humanos autbnomos e inventivos e como
possibilidade para encontrar solugdes para a barbarie.

Pode-se encontrar uma saida, entendendo o autoconhecimento como uma formacao
humana, o conhecimento de si mesmo e do outro. A poematica abrange esse saber como
aprendizagem cultivada no interior de cada um de nos. Segundo Galeffi (2001, p. 274), “[...]
A expressao poematico-pedagdgico também cobre este ambito do projeto de uma humanidade
liviemente formada. E uma expressdo que ousa, também, considerar o sonho humano de
autoconhecimento como uma forca de inestimavel poder formador”.

A expressdo formadora de poética origina-se do grego poiésis, derivado do verbo
poiéin, poiéo, que significa fazer e remete a fazer como arte, isto é, arte de fazer qualquer
coisa; arte de produzir qualquer efeito, arte de executar uma acdo; arte de compor musica,
uma poesia, um pensamento; arte de produzir um prédio. Também, ha o termo téchne, que
abrange as ac¢des produtivas do homem, nas quais a maestria € essencial, indica o aprendizado
e a experiéncia para fazer alguma coisa (GALEFFI, 2001).

Galeffi (2001) continua analisando a expressao poematico-pedagogica; segundo ele, o
termo poética foi usado por Aristételes no trabalho Poesia de tragica a Tragédia, querendo

dizer um determinado modo de fazer préprio dos poetas; ha também os adjetivos poético,
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poética, quando se diz “esta € uma obra poética” ou “este € um quadro poético”. Galeffi
(2001, p. 278) afirma: “[...] quando aqui forjamos o termo poematico-pedagogico, o fazemos
em uma perspectiva que pensa a poiésis como o fazer inventivo da Poesia”.

Poematica é um modo de fazer como arte, arte de fazer, arte de produzir, arte de
compor e fazer qualquer coisa, uma casa, um pensamento, compor uma musica, produzir um
texto e criar um poema. “E a obra de arte como criagdo. [...] Falam da obra de arte como
criacdo e da aprendizagem da cria¢do da obra de arte” (GALEFFI, 2001, p. 282), como obra
de arte da criacdo e da aprendizagem da criacdo. E como obra de arte que se designam o
aprender a filosofar e a desvelagéo do ser-sendo no mundo com 0s outros.

A poematica como formacdo humana é uma aspiracéo filosofica que deseja elaborar
uma pedagogia que realize a formacdo dos seres-sendo de forma autbnoma e inventiva.
Galeffi retorna a dizer: A poesia, de poiein, e téchne, significando fazer, é o que o poeta faz.
O poeta é aquele que des-oculta o ente do que diz e como diz (GALEFFI, 2001).

Formar o homem/a mulher remete ao ser-sendo no mundo conectado aos outros no
ambiente no qual vive. Estamos num mundo globalizado e interconectado, e as decisfes de
fora atingem o local. Pensar a formacdo do homem a partir de si mesmo como
autoconhecimento € construir conexdes com as outras pessoas no plano histérico porque o
ser-sendo € sempre um ser numa relacdo com o0s outros.

Galeffi (2001) explica:

O carater poematico-pedagdgico é aqui experimentado na sua possibilidade
de significar o ser-no-mundo-com, pela compreenséo do saber educar. E pela
educacdo que toda a significancia da des-ocultacdo do sentido do homem-
mundo pode tornar-se uma obra de arte. [...] E este constituir-se ndo é um ato
gue se possa realizar fora do &mbito social da tradicdo histérica, porque, por
definicdo o homem é um ser-no-mundo-com-outros: € um ser que s existe
na relagdo existencial [...] (GALEFFI, 2001, p. 284).

Todo o amplo discurso desse autor, no que se refere a uma compreensdo poematico-
pedagogica, € pra significar que toda educacdo € uma autoeducacao de si mesmo, pois tudo o
que o ser humano é capaz de construir e o estabelecimento de relages s6 tém razdo se
estiverem ligados com o seu ser mais profundo e fizer sentido para ele mesmo. Entdo, ele,
enquanto ser-sendo, olha para a sua obra simbdlica ou material e se enche de plenitude e
realizacdo. Apesar de tudo o que falamos, muito mais do que um mundo de coisas a serem

constituidas com seu esforgo e génio, a maior criacdo-invengdo do ser humano é ele mesmo.
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Entretanto, distante de ser um ato repleto de egocentrismo, o ser-sendo tem a
capacidade de compartilhar com o outro toda a sua alegria, também, toda a sua tristeza, toda a
sua gléria como homem-humanidade cuidador da espécie humana ou destruidor das vidas, dos
ecossistemas e do planeta. O ser-sendo ndo € uma ilha, ele é rizoma, cria conexdes, estabelece
relagBes com os outros, machuca e cuida. E um elo do passado, presente e futuro porque o
homem € o ser-sendo com 0s outros, um ser atado a uma histéria, um ser transcendente

repleto de esperanca que da alento para viver 0 agora no devir-sendo.

6.3 Mas como fazer-aprender a filosofar?

Retornamos a primeira pergunta, da qual se originou toda essa narrativa da
aprendizagem filos6fica como um exercicio de autoformacéo e, em seguida, como dissemos,
replicamos a questdo para uma didatica aprendente. Perguntar para si mesmo é partir em
busca de uma resposta num exercicio de ir as coisas mesmas numa producdo de
subjetividades condizentes daquilo que desejamos saber.

Dizemos que o fazer-filosofia € um fabricar conceitos, no horizonte cognitivo do ser-
sendo, e, sobretudo, uma compreensdo poematico-pedagdgica. Entretanto, serd que
conseguimos alcangar um movimento dessas ideias como interagdo na pratica educativa com
0s seres-sendo? Esse foi 0 nosso esfor¢co de compreender os signos das aprendéncias, do
fabricar conceitos como definicdo de Deleuze e Guattari (1992) e Deleuze (2006), iluminados
pelos textos de Silvio Gallo (2012a, 2012b, 2017) e mais de uma dezena de livros e textos de
Dante Galeffi (2001, 2017).

Acreditamos que sim, disso estamos conscientes, embora 0 sentimento seja marcado
de ambiguidade, também, como um avancado, discutindo mais sobre as atitudes, didlogo e
atos de criacdo. De qualquer modo, tudo isso € a poematica nascente de um desejo como
atitude aprendente; nesse sentido, essas questdes foram contempladas no texto.

Queremos dizer que a pergunta “como fazer-aprender filosofia” ndo foi vencida,
continuara ressoando, por isso nos inquietando. O que sabemos é que perguntar pelo fazer-
aprender, antes de qualquer coisa, € uma autoformacgdo, um autoconhecimento e uma
aprendizagem filosofica de si mesmo, para si mesmo e com 0s outros no mundo.

O proprio Galeffi deixa claro que tudo o que ele propds é uma compreensdo de
elucidar o procedimento de uma formacgao para o ser humano, no caso dele, os professores em
formacdo para a educacao basica, e, no nosso caso, refletimos a aprendizagem filosofica com

os estudantes do 2° ano do Ensino Médio.
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A proposta de Galeffi (2005) é uma alternativa pensante para o fazer-aprender como
atitude filosofica, compreendida como atitude aprendente e respondida como uma vivéncia
filosofica propria e apropriada. Isto €, aprende-se aquilo que € experimentado, pensado,
analisado a partir de um aprender a ser, aprender a ler/ver, aprender a falar/escutar, aprender a
escrever e aprender a pensar — pensando com 0s outros e consigo mesmo. Dizemos mais que 0
fazer-aprender ndo é apenas uma teoria, embora parega pura abstracdo de ideias sem efeitos
de um fazer, entretanto, € um fazer poematica, uma atividade mental de um artesdo das
palavras e de pensamentos dialogantes, pensantes, escreventes e fazedores.

De acordo com Galeffi (2005):

[..] o pensar também é uma forma de fazer, uma poésis operante,
formatividade pensante constituinte que, no fazer, inventa e aprende o0 modo
préprio de habitar o sentido-sendo. N&o se pode pensar sem fazer
propriamente. No aprender a fazer conceitos, consiste a atividade filosofica.
Seu ensino deve fazer-aprender ao modo da arte: sempre aberto ao fulgor
inventivo do seu aparecer conjugado (GALEFFI, 2005, p. 6).

Sendo assim, o modo de fazer-aprender filosofia para iniciantes é um fazer-inventar
dialogando com conceitos ressignificados proprios e apropriados. A pratica educativa
transforma-se propriamente numa pratica, numa oficina de filosofar filosofante como arte e
abertura — no deixar ser o ato criador ndo para ser mais do que o outro, contudo, ser mais do
que a si mesmo sempre refletindo e se superando a si mesmo como florescimento da sua
capacidade de criar, tendo como resultados os seus préprios frutos — 0s seus pensamentos
pensados porque aprendeu a voltar as coisas mesmas.

Nesse mesmo texto da citacdo da Gltima citacdo, Fazer-aprender filosofia: o que é
isto?, Dante Galeffi (2005, p. 6), em determinado momento, dialoga sobre o conceito com
Gilles Deleuze e Felix Guatarri, dizendo assim: “Para se fazer-aprender filosofia é necessario
conjugar o verbo conceituar sempre de maneira propria ¢ apropriada [...]”. Ele ndo discorda
do conceituar como uma especificidade do aprender a filosofar, a distin¢do é que Deleuze, em
sua definicdo, busca uma especificidade para a filosofia como diferenca das outras areas.

Quanto a Galeffi, ele parte do filosofar como originario e pertencente ao proprio ser-
sendo, sendo que este aprende a filosofar dialogando numa polilégica com o seu mundo
vivente — sioumu — 0 si mesmo, o outro e 0 mundo. A polilégica é uma diversidade de vozes
sem hierarquizacdo, como fizemos com 0s proprios sujeitos da entrevista. Nesse sentido, 0
filosofar como praéprio do ser-sendo filosofa com a tradicéo filosofica num dialogo de escuta e

de dizer, de compreender e interpretar como invencao de sentidos.
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Escutemos Galeffi (2005):

A tradicdo filosofica vigente, em geral, prima em paradigmatizar o ensino
filoso6fico, como se 0 mesmo pudesse ser objetivado do mesmo modo como
sdo objetivados os produtos da ciéncia regular. Isto, de algum modo, sé faz
mostrar o tamanho da impoténcia diante da incomensurabilidade do que
significa pensar propriamente. N&o é elaborando um método certo que se
podera resolver a questdo do ensino de filosofia para iniciantes. Em filosofia,
0 Unico método certo é aquele da formatividade operante. Isto significa dizer
que s6 se aprende a filosofar, filosofando, ou seja, construindo conceitos
apropriados e apropriadores de totalidades segmentarias, Deleuze & Guatarri
(2000), pela vivéncia da arte de aprender a pensar (GALEFFI, 2005, p. 6).

Galeffi (2005) discorda de um filosofar de forma objetiva como a ciéncia, porque
pensar ¢ fruto da subjetividade humana, o que se espera é ser condizente no dialogo como um
escutar e falar com sentido. O que preconiza é o pensar propriamente, a partir de si mesmo
apropriando as ideias e expressando como isso atinge sua consciéncia huma compreensao
unica, permitindo fluir a sua criatividade como fazer-iventar no fluxo criador do universo do
qual participamos — nds somos universos, por isso, participantes do gesto criador
transformativo e transformante. S se aprende a filosofar filosofando, aprende-se a pensar
pensando, escrever escrevendo com perseveranca e constancia. Aprende-se a filosofar como
vivéncia da arte de aprender a pensar.

Fizemos um grande esforco mobilizados pelo desejo de compreender a poematica-
pedagogica galeffiana e ndo conseguimos dar conta de toda a totalidade, nem poderia
também, porque correria o risco da copia tanto criticada aqui. A poematica-pedagdgica é um
ato criador, e, a todo instante, buscamos dialogar buscando a nossa compreensdo propria e
apropriada condizente, num ato criador de pensamentos singulares para o fazer-aprender
filosofar na pratica educativa da educacdo basica — é 0 nosso pensar.

Para Galeffi (2005, p. 8), “Pensar, entdo, em um modo poematico-pedagogico de
fazer-aprender filosofia institui para o filosofar a tarefa de um aprendizado do ser-sendo
sempre aberto ao conhecimento”. Esse é o fundamento do filosofar como fazer-aprender a ser
sendo, num aprender a ver/ler, aprender a dialogar como a escutar/falar, aprender a escrever e

aprender a pensar para habitarmos o ser-sendo como sentido-sendo.
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7 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

A metodologia é essencial na pesquisa cientifica porque deve existir de forma
indissocidvel com a fundamentacdo teorica projetando-se para a resolucdo de uma
determinada problematica num campo de estudos. Além disso, baseando-se em nosso estudo
tedrico, a inserc¢do do pesquisador no campo empirico possibilita surpresas, novidades e novas
ideias, o0 que torna vulneraveis nossas hipoteses pela producéo de novos sentidos.

Se 0 pesquisador tiver certezas para as respostas da sua questdo de pesquisa,
perguntamos: qual sentido de fazer a pesquisa se, previamente, julgarmos as nuances da sua
realidade com a qual se ocupa? Como pesquisadores, ja temos internalizada uma resposta e
imaginamos que o resultado de campo acontecera de forma semelhante aquilo que ja
intuimos. Mas em que se sustenta essas nossas certezas?

Por acaso, se a pesquisa for construida dessa maneira, ndo h& razdo de fazer a
investigacdo de campo. Coerentes com nossos pensamentos, deixamos a pergunta ressoar
entre 0s sujeitos da pesquisa para que aconteca uma producdo de sentidos e nos
surpreendamos com o resultado da pesquisa. Como 0s sujeitos pensam sua aprendizagem
filosofica?

Muitos, talvez, nunca tenham pensado sobre isso ou acreditem que aprender filosofia
seja como aprender as outras disciplinas. Entretanto, se 0S provocarmos a pensarem,
poderemos nos surpreender com suas narrativas. Como Minayo (2014) afirma: se varios
pesquisadores se debrucarem sobre um mesmo objeto de pesquisa com a mesma pergunta,
poderédo encontrar respostas diferentes porque estdo lidando com subjetividades.

Nesse caso, 0 importante é estarmos embasados em boa fundamentacdo teorico-
metodoldgica tendo consciéncia das técnicas de pesquisa e sabendo como entraremos no
campo empirico para fazermos a abordagem dos sujeitos e coletarmos os dados para a
posterior analise. O importante € haver um equilibrio entre um rigor cientifico e abertura as
subjetividades dos sujeitos no conjunto daquilo que Minayo (2014) designa de criatividade do
pesquisador.

De acordo com Mynaio (2014), a metodologia é entendida para uns como métodos e
técnicas, outros pesquisadores a consideram no campo da epistemologia, €, para outros, é de
natureza indissociavel da teoria e da forma de operacionalizar a pesquisa, que possui um
tema, objeto e problema de investigagcdo, compreensdo com a qual Minayo diz estar filiada.

Nesse caso, ndo se separam problema epistemoldgico e instrumentos do campo da pesquisa.
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O pesquisador deve ser humilde, no sentido de que, apesar da importancia de sua
pesquisa, o fazer cientifico esta imbricado com o contexto social. Ela afirma: “[...] A
metodologia ocupa lugar central no interior da sociologia do conhecimento, uma vez que ela
faz parte intrinseca da visdo social de mundo, veiculada na teoria” (MINAYO, 2014, p. 44).

A metodologia para Minayo (2014) é concebida de forma abrangente como construcéo
epistemoldgica da tematica, o uso das técnicas e somada a criatividade do pesquisador,
contribui para a articulagdo da teoria, planejamento, execucdo, observacdo do objeto
pesquisado, abordagens de campo e elaboracdo analitica dos dados obtidos na construcéo

textual.

Se teoria, método e técnicas sdo indispensaveis para a investigacdo social, a
capacidade criadora e a experiéncia do pesquisador também jogam papel
importante. Elas podem relativizar o instrumental técnico e supera-lo pela
arte. O que se denomina ‘criatividade do pesquisador’ é algo dificil de se
definir, uma vez que esta expressao se refere ao campo da histéria pessoal e
da experiéncia subjetiva. [...] Essa ‘criatividade do pesquisador’ corresponde
a sua experiéncia reflexiva, a sua capacidade pessoal de analise e de sintese
tedrica, a sua memoria intelectual, a seu nivel de comprometimento com o
objeto, a sua capacidade de exposicao logica e a seus interesses. [...] Entendo
gue ndo se pode acreditar em ciéncia neutra, pois todo processo de
construcgdo teorica €, ao mesmo tempo, uma dialética de subjetivagdo e de
objetivacdo (MINAYO, 2014, p. 45-46).

Pensamos com Minayo (2014) que os processos intuitivos — insights — e a experiéncia
daquele que investiga contribuem para criar linhas de fuga propiciando clareza intelectual em
determinados momentos, nos quais 0 pesquisador necessita desses recursos para evoluir na
investigacdo daquilo que se propde a fazer.

Continuando a narrativa metodoldgica, discutiremos acerca da metodologia
qualitativa, com a qual fundamentamos a nossa investigacdo da aprendizagem filos6fica na
escola. Para essa corrente de pesquisa, 0 importante sdo os sentidos e significados sobre o
objeto de estudo, diferente da quantitativa, a qual se apoia em numeros e estatisticas,
entretanto, essas duas maneiras de fazer pesquisa ndo sdo incompativeis, pois uma
complementa a outra.

Para Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
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profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidaveis (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Essa metodologia ndo esta preocupada com aquilo que pode ser mensurado e ser visto,
contudo a sua énfase estd na producdo de sentidos pelos sujeitos sociais e dos processos, na
cotidianidade e nas praticas humanas. De acordo com Minayo (1994, p. 22), “[...] a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas,
um lado nao perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas”.

A Sociologia Compreensiva no ambito das ciéncias sociais tem como objetivo “[...] a
compreensdo da realidade humana vivida socialmente”, e “[...] o significado ¢ o conceito
central de investigacdo”. Minayo (1994, p. 24) afirma: “[...] Num embate frontal com o
Positivismo, a Sociologia Compreensiva propde a subjetividade como o fundamento do
sentido da vida social e defende-a como constitutiva do social e inerente a construcdo da
objetividade nas ciéncias sociais”.

H& um ciclo da pesquisa que se origina com uma pergunta e se conclui com uma
possivel solucdo, ndo como ponto final e conclusivo, antes como consideracdes coerentes que
nos ajudam a pensar a realidade. O processo € constituido pela fase exploratoria da pesquisa:
a questdo, os pressupostos, teorias, metodologia; o trabalho de campo, com entrevistas,
observagOes, discussdao em grupo etc.; e o tratamento do material, como a ordenagéo,
classificacéo e analise dos dados (MINAYO, 1994).

A pesquisa sobre determinado objeto de estudo ndo é definitiva, pois os resultados
podem originar novas interrogagdes e outras investigaces podem ser efetuadas pelo mesmo
pesquisador ou outros que desejarem ocupar-se com a problematica para aprofundamentos ou
descobrir outros enfoques da tematica.

Para conseguirmos executar a nossa pesquisa de campo, utilizaremos um dos tipos de
entrevista, pois esta € um dos instrumentos bastante recomendados pelos pesquisadores e
eficiente para conseguirmos os dados necessarios para serem confrontados com a
fundamentacéo tedrica e se analisar a realidade pesquisada.

Para Minayo:

Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicacdo verbal, e no sentido
restrito de coleta de informagfes sobre determinado tema cientifico, é a
estratégia mais usada no processo de trabalho de campo. Entrevista € acima
de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por
iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagdes pertinentes
para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
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igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo (MINAYO, 2014, p.
261).

Utilizaremos a discussdo coletiva designada de grupo focal; esta é uma técnica de
entrevista que reune diversos sujeitos de um determinado recorte espacial para coletar
informagdes especificas do objeto de estudos para serem analisadas na perspectiva da
problematica investigada.

Sobre grupo focal, a reunido é feita com poucas pessoas, com cerca de seis a doze
pessoas; 0 procedimento requer um animador para conduzir a entrevista tomando alguns
cuidados: manter o foco, incentivar a participagdo dos sujeitos um de cada vez, evitando que
uns falem demais e outros ndo falem nada, ou seja, dando um equilibrio as falas dos sujeitos
participantes da discussdo (MINAYO, 2014).

Em relacdo a metodologia até aqui, demarcamos conceitos, fizemos uma discussdo
sobre pesquisa qualitativa que comporta diferentes maneiras de fazer a pesquisa. Nesse
contexto, decidimos por uma metodologia transversalizante, nomeada de fenomenologia
galeffiana, numa dialdégica com o pensamento pos-estruturalista, num enfoque sobre a
filosofia da diferenca inspirada em Gilles Deleuze (DUARTE; CESTARI, 2017).
Procuraremos pensar a aprendizagem filoséfica no Ensino Médio no &mbito da prética
pedagogica, como producdo de subjetividades do ser-sendo, especialmente, a luz da filosofia

galeffiana.

7.1 Fundamentos de uma Metodologia Apropriativa

No processo de construcdo desta investigacdo filoséfica, pensei bastante sobre a
ancoragem da nossa pesquisa, com momentos de inspiracdo, talvez, a maior parte do tempo,
de incertezas: como vou fundamentar o meu trabalho? Porquanto estive o tempo todo diante
de um desafio epistemoldgico. Por um lado, o meu principal interlocutor, Dante Galeffi,
advém de uma base metodoldgica da fenomenologia® ancorada em Edmund Husserl, com
forte aderéncia a filosofia hermenéutica heideggeriana.

Baseados em nossas leituras realizadas, ressaltamos que Galeffi, no decorrer da sua
producdo académica, apropriou-se da fenomenologia, como um método investigativo radical
para pensar, escrever e construir a sua vida intelectual. Podemos dizer que € uma

fenomenologia transversal ou prépria e apropriada (GALEFFI, 2000, 2001, 2009, 2017); isso

% Consultar O ser-sendo da Filosofia, p. 59-126.
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significa que, no processo do fazer metodoldgico, construiu um modo bem singular de realizar
suas pesquisas, utilizando a fenomenologia. Afirmarmos isso para elucidar o modo
apropriativo como esse pesquisador operacionaliza a sua producéo cientifica.

Confesso que ndo fiz leituras aprofundadas sobre a fenomenologia, entretanto, se,
desde 2014, faco leituras de textos de Dante Galeffi, ndo ha como ndo ser influenciado pela
metodologia do autor. Em minhas experiéncias na especializagdo em Praticas Docentes
Interdisciplinares, utilizei a pesquisa qualitativa, num viés da etnografia escolar, dialogando,
em especial, com Marli André (2002), talvez, pela prevencdo de debrucar-me sobre a
fenomenologia e me deparar com &guas profundas.

Quando ingresso no Mestrado em Educacdo (UESB), os agenciamentos da vida
conduziram-me ao encontro do Professor Cestari, o qual dialoga com a filosofia de Gilles
Deleuze, uma corrente nomeada de Pds-estruturalismo. No normal, temos a tendéncia de nos
inspirarmos nos passos de nossos mestres. Eis a questdo: qual caminho metodoldgico seguir?

Tomei a decisdo, no processo da pesquisa, de seguir um caminho transversal buscando
aproximacdes entre a fenomenologia galeffiana (2000, 2001, 2009, 2017) e o pos-
estruturalismo, dialogando com Gilles Deleuze (2006), James Williams (2012) e Silvio Gallo
(2012a, 2012b, 2017), sendo que os dois ultimos fazem estudos da filosofia daquele. A outra
razao € que essas duas filosofias, a partir dos estudos realizados, ndo sdo incompativeis, sendo
possivel fazer algumas aproximacdes, 0 que esperamos demonstrar.

Galeffi (2001) parte de uma investigacdo numa construcdo metodoldgica propria e
apropriada, tendo como foco o ser-sendo. Para o autor, a pesquisa deve levar em conta o
contexto em que acontece o estudo. Segundo Galeffi (2001, p. 87, grifo do autor), “[...] trata-
se [...] de colocar o problema do fazer-aprender filosofia, a partir de um efetivo exercicio de
‘ciéncia experimental’, compreendendo-se por esta expressdo [...] uma atitude de investigagdo
dos fendmenos proprios ao ser-do-homem-em-seu-mundo-com-0s-outros”.

A etimologia da expressdo fenomenologia indica fenomeno de “tudo o que ¢
percebido, que aparece aos sentidos ¢ a consciéncia”. Indica nd0 uma coisa, mas um processo
e uma acdo que se desenrola, também, como uma “‘volta as coisas mesmas’, isto €, aos
fendmenos, aquilo que aparece a consciéncia, que se dd como seu objeto intencional”
(JAPIASSU, 2008, p. 105). As coisas a que se refere sdo “o dado, o fendmeno, aquilo que é
visto diante da consciéncia” (GIL, 2008, p. 14).

Dante Galeffi (2009), no texto O rigor nas pesquisas qualitativas: uma abordagem
fenomenolégica em chave transdisciplinar, afirma que, diferente das pesquisas fisico-

matematicas, 0os métodos das ciéncias humanas sdo bem diversificados porque devem
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descrever os fendmenos da forma mais adequada, sdo diferentes de métodos quantitativos por
operarem com a sensibilidade e producdo de subjetivacdo, aspectos cognitivos: perceptos, de
juizos e de conceitos, 0s quais constituem os dados da consciéncia viva e vivente.

A consciéncia apreende as vivéncias do sujeito com sentidos para ele, como um modo
de ser intencional, o que se compreende como consciéncia de algo como algo. Podemos dizer
como o meio intencional do aparecer e da aparéncia do proprio fenémeno. Para Galeffi (2009,
p. 35), “[...]a palavra consciéncia sempre faz alusdo a algo de que cla é consciente. A
consciéncia € sempre consciéncia de algo como algo”.

A partir do significado de fenomenologia, temos 0 que aparece e 0 aparecer para a
consciéncia. O primeiro significa o fendmeno em si, enquanto o0 aparecer aparece para a
consciéncia do sujeito. Galeffi (2000) compreende que a fenomenologia ¢ um estudo da
relacdo entre o ser que percebe e o percebido. Entretanto, mantém uma relacdo ndo com as
coisas em si, sendo com como apresentam para a sua consciéncia.

Retornar as coisas mesmas significa para Galeffi (2000) “investigar o proprio
acontecimento da consciéncia, segundo o ‘aparecer do ser das coisas mesmas’, isto ¢, segundo
o0 modo como os objetos ‘aparecem’ na nossa percepcao, compreensao e entendimento”. Isso
nos faz refletir sobre a constru¢cdo do conhecimento numa perspectiva metodolégica, sem
desprezar nenhum dos métodos, entretanto, apresentar aquilo que faz sentido numa
compreensdo propria, a saber: existe um conhecimento puramente objetivo de modo que é
possivel, exatamente, quantifica-10?

Pelos estudos realizados sobre fenomenologia, percebemos a existéncia de um
conhecimento humano, proprio das formas intelectuais humanas (GALEFFI, 2000). Isso
significa que ndo existe um conhecimento direto com os objetos, contudo, uma relagédo com o
objeto a partir dos dados cognitivos filtrados pelo ser sensivel/corpo, cognitivo, crengas,
valores, conceitos. Isso nos faz deduzir que ha uma fragilidade em conclusdes exatas pela
impossibilidade de acesso puro aos fenémenos. Galeffi (2000, p. 27), citando Husserl, afirma
ser “incapaz de atingir a natureza das proprias coisas, as coisas em si”.

Inferimos num pensar proprio que o método “voltar as coisas mesmas” significa a
consciéncia da consciéncia sobre algo, a qual sempre sera intencional por algo. Primeiro
ponto: como 0 ser ndo tem acesso direto as coisas/fendmenos do mundo, assim, 0 que se tem
€ o aparecer delas na consciéncia. Segundo ponto: Voltar ou retornar € a consciéncia (dar-se
conta) da consciéncia (o aparecer) de como o fenbmeno se apresenta para n0s em nossa

mente.
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A consciéncia ndo se apropria dos objetos, por isso esta num modo de ir além dos
proprios objetos apreendendo-os no ser da consciéncia do ente. Galeffi (2000) leciona que a
consciéncia é o proprio-ser-do-homem-no-mundo, cabendo a este demonstrar o aparecer dos
fendmenos. Vejamos que o homem, ao falar das coisas, estd dizendo muito mais do seu modo
de concebé-las, por isso, o fendmeno tem a ver com 0 ser-sendo num primeiro momento.
Desse modo, torna-se ele o seu proprio objeto de pesquisa: o ser-sendo no mundo. Refletimos
que a fenomenologia é o estudo de si mesmo como consciéncia filosofica e modo de estar
com as coisas do mundo.

Galeffi (2000) afirma:

[...] Para a fenomenologia, a consciéncia é compreendida como o proprio
ser-do-homem-no-mundo, sendo, portanto, necessario se esclarecer a
essencial diferenca entre ‘“consciéncia natural (naturalmente ingé€nua) e
‘consciéncia filoséfica’® (construtivamente critica). No caso, nho ambito da
analise fenomenoldgica o que importa € o ‘descobrimento’ dialdgico da
prépria estrutura do fendmeno humano, o que também significa ‘saber
inventar’ e ‘saber decidir’ o préprio modo de acesso ao ser das coisas
mesmas (GALEFFI, 2000, p. 28, grifo do autor).

Compreendemos que o ser-sendo é a sua consciéncia dividida em duas dimensdes: a
natural e a filoséfica. Todas as pessoas tém estas consciéncias, a ultima é como um projetar
pelo estudo de si mesmo durante a vida, e, com as experiéncias, o sujeito vai construindo a si
mesmo com uma reflexdo rigorosa e atenta acerca do fendmeno humano. E essa compreensio
que mobiliza o pensar como uma atitude fenomenoldgica, suspender os fendmenos para
pensar sobre eles. O ser-sendo inventa a si mesmo, por isso, 0 aprender a ser € um exercicio
do pensar, e pensar (re)significa o ser-sendo, por isso ser e pensar sd80 a mesma coisa.
Aprender a filosofar € um exercicio radical de aprendizagem de si mesmo.

Esse discurso metodolégico designamos de fenomenologia galeffiana porque ele o
ressignificou de modo proprio e apropriado utilizando-o como atitude filoséfica para o fazer-
aprender filosofia daquele que busca a si mesmo. Nas palavras de Galeffi (2000, p. 31), “[...]
essa nova configuracdo se compreende como método e como atitude intelectual: a atitude
especificamente filosofica, a filosofia como meétodo de elucidacdo do préprio ser que € o
homem-no-mundo”.

Desse modo, o método da fenomenologia galeffiana é compreendido como uma
atitude filosofica de “voltar as coisas mesmas” para ser uma consciéncia da consciéncia de
algo. O mundo incide na consciéncia do sujeito como uma percepcdo dos fenémenos

importantes para o sujeito. A seguir, faremos uma discussdo acerca do pos-estruturalismo
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baseado em James Williams (2012), em especial, enfocando a filosofia da diferenca em Gilles
Deleuze.

O nosso desejo é demonstrar que ndo existe uma incompatibilidade entre a
fenomenologia galeffiana e o pos-estruturalismo numa interpretacdo de Gilles Deleuze
(2006), Silvio Gallo (2012a, 2012b) e James Williams (2012), inclusive, mostrando algumas
aproximacoes entre essas duas epistemologias metodologicas.

7.2 Dialogos com o pos-estruturalismo

O pos-estruturalismo é a expressao de um movimento na filosofia iniciado na década
de 1960, que influenciou diversas areas do conhecimento, como: filosofia, literatura, politica,
estudos culturais, arte e, até mesmo, a administracdo. O movimento é melhor compreendido
ao se lerem os proprios pensadores, dentre os quais se destacam Derrida, Lyotard, Foucault,
Kristeva e Deleuze. Destes focalizamos mais o altimo filésofo francés, Deleuze, inclusive,
encontramos ressonancias em Dante Galeffi, embora ndo seja conhecido como integrante, de
qualquer modo, a obra desse pensador brasileiro tem aproximacdes com a daqueles, uma vez
qgue ndo fica presa dentro da estrutura, movimentando-se em seus conceitos teorico-
metodoldgicos, como o préprio método fenomenoldgico; aléem de fazer uma critica, esboca
um modo proprio e apropriado de pensar a gnosiologia fenomenol6gica como teoria do
conhecimento do ser-sendo no mundo com os outros (WILLIAMS, 2012).

De acordo com James Williams (2012),

O conhecimento estruturalista ¢ aberto a mudanca quando as estruturas
observadas mudam. Entretanto, a despeito desta abertura & mudanca, ao
notar um padréo repetitivo de signos o cientista estruturalista espera alcangar
alguma compreensdo segura. [...] A ideia é que o conhecimento deve
comegar pela norma e s6 entdo considerar a exce¢do. A norma implica um
desvio na defini¢do da excecdo (WILLIAMS, 2012, p. 14).

O Pds-estruturalismo parte do estruturalismo, no entanto reconhece sua contribuicao,
fazendo ressalva para o movimento dentro dos limites, gerando mudancas, efeitos e
transmutagdes. Ou seja, considera as imagens do pensamento, também, chamadas de
identidades, repeticdes, representacdes, 0 que esta regulado por um padréo, algo que se repete;
sendo assim, para 0 movimento, 0 mais importante sdo as exce¢des que apontam para as

singularidades sociais.
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As rupturas do movimento ndo devem ser vistas como negativas, resistindo a verdades
estabelecidas (WILLIAMS, 2012, p. 17). Nesse sentido, pensando na metodologia
fenomenoldgica, ndo é incompativel, primeiro porque o movimento tem raizes histdricas
profundas com Husserl, Heidegger, reconhecidos como fenomendlogos.

Esclarecemos quanto a esséncia, que, na perspectiva fenomenoldgica, esta na
referéncia ao ser das coisas e dos fendmenos, por perguntar pela natureza dos entes. Segundo
que, na fenomenologia galeffiana, ocupa-se com os seres-sendo, cada ser em sua vitalidade
posiciona-se numa posicao, visao e concepcao prévias, hd uma multiplicidade de implicagcbes
na subjetivacao do ser.

O ser-sendo nao € estéatico, ele se projeta numa producédo de subjetividades infinitas no
ambito da liberdade dos sujeitos, embora estejam condicionados por estruturas sociais,
econbmicas, ideoldgicas e, no devir das acbes humanas, provocam rupturas, desobediéncias,
resisténcias e planos de fuga de (des)construcdes daquilo que estd dado e a dar-se, instituido e
instituinte, num vir-a-ser terrivelmente dialético, no qual o ser-sendo, em sua singularidade,
tanto é afetado como afeta as estruturas multiplas das composi¢6es da comunidade humana.

Na visao de James Williams (2012), estabelecem-se relacBes entre o pOs-

estruturalismo e a fenomenologia:

[...] nem por isso os métodos fenomenoldgicos sdo rejeitados pelo pds-
estruturalismo. Eles sdo rejeitados enquanto via Unica para a verdade ou
esséncia, mas sdo importantes por compreenderem o papel que a
intencionalidade e a subjetividade tém sobre nés. [...] O pés-estruturalismo
ndo rejeita simplesmente as coisas. Ele trabalha dentro delas para desfazer
seus postulados exclusivistas de verdade e pureza (WILLIAMS, 2012, p.
23).

Em nossa compreensao, quando a fenomenologia diz esséncia, esta € uma expressao
para significar o problema do ser, entretanto, o ser ndo esta dado, ele € instituinte — sendo —,
aqui compreendido como producdo de multiplicidades, singularidades em conexdes
imprevisiveis. O mais importante é demonstrar que ndo ha uma incompatibilidade entre a
fenomenologia e o pds-estruturalismo elucidado por James Williams.

Em relagdo ao método fenomenoldgico galeffiano, essa aproximacéo é evidenciada
qguando o objeto de estudo € compreendido num movimento de abertura para inventar, isso &
proprio dos processos criacionais, em oposicao a repeticdo. Segundo Galeffi (2014, p. 11), “o
ato criador perpassa 0 mundo da vida em todas as suas direcdes e sentidos. A natureza

césmica é criadora e, por isso, € criada continuamente enquanto duracdo de sistemas



118

inteligentes em movimento transformativo”. Isto €, a criag@o € inerente ao universo em suas
multiplas interconexdes das instancias fisico-cosmoldgica, antropoldgica societaria e propria e
apropriada (GALEFFI, 2014).

Como somos seres criados do proprio universo em sua abrangéncia abismal criadora,
em uma escala propria como espécie, também, estamos incluidos e constituidos do universo,
logo, essa poténcia cosmoldgica originante, a qual atravessa a matéria, 0 tempo e o espirito,
atinge-nos como seres inteligentes e capazes de inventar.

Galeffi (2014) esclarece um aspecto do ato criador, o qual interage com a filosofia da

diferenca de Deleuze:

A cartografia ndo é uma representacdo do territorio no qual se inscreve o
pesquisador com seus aparatos metodolégicos normativos, mas uma poética
como reinvencdo de territorios que necessitam emergir de processos de
criagio proprios e apropriados. E uma cartografia que opera com movimento
de subjetivagdo transgressora, porque nao segue a norma estabelecida, e sim
0 impulso vital préprio de quem se implica em uma experiéncia criadora
singular (GALEFFI, 2014, p. 11).

A repeticao é incompativel com o préprio universo, criador por natureza. Aquilo a que
devemos estar atentos € a criacdo; nesse sentido, Galeffi (2014) propde o filosofar como uma
reinvencao de pensamentos de carater dialogante. Contudo, a lucidez filosofica é necessaria, a
qual tem respaldo numa atitude dial6gica: saber-escutar para saber-dizer. Se ndo escutamos o
outro, ndo ha razdo para nos escutar, além do risco de dizer incoeréncias. Com essas
prevencdes, o dialogo estimula uma argumentacao condizente.

E por meio do filosofar dialogante que conseguimos escapar da banalidade porque
enriquece a narrativa e potencializa a criacdo trazendo a experiéncia do outro como repeticao.
Galeffi (2014, p. 12) explica que € “uma repeticdo que sempre acrescenta uma diferenca”.
Deixa-se ser vocé naquilo que ha de proprio, seguindo sua intuicdo, entretanto, ndo como algo
que paralisa, e sim, como poténcia que nos faz avancar em criacdes e descricdes proprias. E
seguir seu fluxo dialogante, inventivo e proprio e apropriado.

Nesse contexto, a nossa pesquisa € qualitativa, numa experiéncia fenomenoldgica
galeffiana de “voltar as coisas mesmas” e inspirada em tedricos do pos-estruturalismo. Cabe
fazer a ressalva de que Dante Galeffi ndo é estruturalista de forma objetiva, contudo a sua
abordagem fenomenoldgica ndo é incompativel com a dos autores utilizados, como Silvio
Gallo e Deleuze (em menor desenvolvimento), de qualquer modo, aparece muito nas

entrelinhas das confabula¢es com Silvio Gallo.
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Outro dado relacionado a primeira questdo é que Dante Galeffi apropria-se da
fenomenologia enquanto método como atitude filoséfica, a partir de uma interrogacéo, langa-
se uma resposta; podemos perceber nisso uma aderéncia a propria conceituacédo elaborada por
Silvio Gallo a respeito da filosofia como criacdo do conceito.

A filosofia do conceito é uma abertura, compreendida como releitura dos signos, como
fez Silvio Gallo, ao transladar o conceito da filosofia de Deleuze, embora este ndo tenha
escrito sobre educacdo. Podemos dizer em dois aspectos: primeiro, pela releitura do
pensamento de outro autor fazendo a sua interpretacdo em planos de imanéncias com suas
especificidades; segundo, por Deleuze ndo haver escrito sobre educagdo, porém Silvio Gallo
apropria-se das ideias dele para fazer uma densa reflexdo sobre educacéo no Brasil.

Galeffi constroi alternativas pensantes quando concebe o espirito originante da
filosofia (institucional) como um filosofar (ndo institucional e proprio do ser humano). E
conceber o filosofar como uma atitude filoséfica, compreendida como uma atitude aprendente
dos acontecimentos significativos para o ser-sendo, a partir dos sentidos atribuidos por este de
forma coerente, isso € 0 proprio e apropriado. Em outras palavras, a epistemologia do educar
filoséfica concebida por Galeffi é um fortalecimento daquilo que é proprio da atitude
originante do filosofar que é a atitude filosofica. Essa atitude escapa de uma origem grega no

tempo e é compreendida como atitude operativa imanente ao espirito humano.

7.3 O itineréario da pesquisa filoséfica

Sobre a pesquisa, Aprendizagem filoséfica no Ensino Médio, decidimos fazé-la no
Colégio Estadual de Igapord, por ser mais acessivel a nos e situado na cidade de lgapora —
BA, na qual residimos. Entramos em contato com o professor de Filosofia, Erinaldo Teixeira
Lopes, ja conhecido nosso. Pelo fato de moramos em uma cidade pequena, no normal,
conhecemos as pessoas, além desse fato, ja conheciamos o espaco do Colégio, pois, em
experiéncias anteriores, trabalnamos como assistente administrativo, professor por 06 meses,
e fizemos o Estagio IV da licenciatura em Histdria, Filosofia e um projeto de intervencdo da
Especializagdo em Préaticas Docentes Interdisciplinares.

Tao logo encontramos o Prof. Erinaldo, durante a conversa, comunicamos que
estdvamos fazendo o mestrado em Educacdo no PPGEJ/UESB, no qual teriamos que, ao final
do curso, defender um trabalho do género dissertativo. Explicamos ainda que, além da
dimensdo tedrica, teriamos a necessidade de fazer uma intervencdo metodologica com 0s

alunos de uma determinada turma: um tipo de entrevista designada de grupo focal.
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Falamos da natureza da nossa investigacdo, o objetivo da pesquisa e solicitamos a
autorizacgdo, ainda informalmente, para fazer o trabalho de campo, o qual ele aceitou sem
fazer objecdo, demonstrando boa vontade e prontiddo. Acertamos que fariamos a técnica de
entrevista do grupo focal na turma do 2° ano do turno matutino do Ensino Médio, na qual ele
é professor de Filosofia, bem como uma entrevista com ele.

A intencdo em fazer a entrevista com o professor é compreendermos o perfil da turma,
sua compreensdo sobre ensino-aprendizagem, a mediacéo filosofica na préatica educativa e de
que forma ele pensa sobre a sua prépria pratica. Essas informagdes podem nos auxiliar a
refletirmos sobre como os sujeitos sociais sdo influenciados no modo de pensar sua
aprendizagem filoséfica.

Esclarecemos 0 modo como operacionalizar as entrevistas: dividindo a turma em dois
pequenos grupos para aplicar a técnica do grupo focal, em um momento da aula ou em outro
periodo do dia no qual os sujeitos ndo estivessem tendo aula, contudo, que pudessem se fazer
presentes no Colégio para realizarmos essa experiéncia dialdgica.

Apbs a entrevista, faz-se a transcricdo para analisd-las dentro de categorias
determinadas, as quais tenham mais densidade na fundamentacdo tedrica e possibilitem
responder a questdo de pesquisa: Pensamos nos signos aprendizagem, aprendizagem filosofica
e dialogia na pratica educativa? Em sintese: como o sujeito aprende a filosofar com a
mediacdo do educador? Qual o modo proprio do aprendente em aprender, se 0s conceitos
mediados os provocam a pensar? E que sentidos sdo produzidos?

Neste capitulo, desenvolvemos a metodologia do nosso trabalho fundamentada na
pesquisa qualitativa, na perspectiva da fenomenologia galeffiana, num dialogo com a filosofia
da diferenca de Gilles Deleuze e Silvio Gallo, que traduzem as ideias daquele no contexto da
educacdo brasileira; consideramo-los pos-estruturalistas. Na proxima subsecdo, discutiremos
como fizemos a coleta de dados do grupo focal com os aprendentes para serem analisados e
respondermos a nossa inquietacdo, a qual é uma pergunta mobilizadora desta investigacéo
filosofica.

7.4 Experiéncias préprias com o grupo focal

A coleta de dados da pesquisa, Aprendizagem Filoséfica no Ensino Médio, foi
realizada no més de novembro de 2018. A primeira agdo foi conversar com nosso orientador
sobre os andamentos da pesquisa; algumas sugestdes sobre a produgéo dos dados das quais

nos lembramos foram anélogas ao que se segue: “E necessario reler todo o referencial teérico
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para produzir as perguntas baseado nele para ser coerente, também, com o que deseja
analisar”, ¢ outra: “a analise dos dados deve estar condizente com o referencial tedrico”.

Fizemos toda a leitura do referencial tedrico, em seguida, produzimos as perguntas das
entrevistas do professor e dos estudantes, as quais enviei ao orientador para ciéncia, para o seu
assentimento. No dia 11 de novembro de 2018, pela manh&, estive em reunido com o
professor Erinaldo para agenciarmos a presente pesquisa.

Como no colégio estava havendo diversas atividades, ndo tivemos condicbes de
observar a turma do 2° M (matutino), na qual acertamos de fazer a aplicagdo metodoldgica, ou
seja, a técnica do grupo focal. Entretanto, ele se comprometeu marcar com a turma um horério
para a entrevista. Aproveitamos a oportunidade e solicitamos para ele que coletasse com todos
os alunos as assinaturas deles, o Termo de assentimento livre e esclarecido, o Termo de
autorizacdo de uso de imagem e depoimentos. Entéo, seguimos as orientacbes do Conselho de
Etica da UESB.

No dia 18 de novembro pela noite, fizemos a entrevista com o professor, em sua casa,
uma entrevista semiestruturada com questdes sobre o perfil da turma, a pratica educativa,
dialogo, aprendizagem e aspectos contextuais e problematicos na formacdo dos jovens do
Ensino Médio. Foi uma entrevista de quase trinta minutos. O professor esteve aberto e
prestativo para conceder as informagdes e seu modo de refletir sobre a sua pratica educativa.

Na dltima semana de novembro, o Prof. Erinaldo me preveniu de que, no dia 27 de
novembro, seria possivel aplicarmos o grupo focal com os sujeitos. Nesse dia, as 8h40 da
manhd, comparecemos no colégio para fazermos a entrevista com os alunos. Entramos no
colégio, perguntamos pelo professor a um funcionério, que disse que estava em sala de aula.
Alguns instantes depois, a sirene apitou, indicando o término da segunda e inicio da terceira
aula, momento em que fariamos a aplicac¢do do grupo focal.

Estavamos munidos da entrevista semiestruturada com os estudantes e de um gravador
digital para colhermos as falas dos sujeitos da pesquisa. Quando comecei a entrevista,
composta de 06 perguntas, decidimos acrescentar mais duas, sobre o conceito de filosofia e,
ao final, uma indagacdo: a partir de suas experiéncias com a disciplina de filosofia, o que vai
levar para a sua vida?

Haviamos solicitado ao professor Erinaldo para nos acompanhar na conducdo do
grupo focal, haja vista que ele é professor da turma e poderia ajudar na organizagéo.
Ocorreram algumas mudancas, e este professor teve que ficar com outra turma. Antes, porém,
teve o cuidado de informar-nos de que uma colega dele nos acompanharia durante a entrevista

coletiva, a qual cedeu a sua aula para fazermos o trabalho metodologico. Além disso,
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preveniu-me de que a resposta dos alunos, no geral, € bem curta, e, ap6s a terceira aula, seria
0 momento da merenda deles.

Os estudantes entraram na sala de aula, contei ao todo 14 jovens. Ressaltamos que a
turma do 2° M era composta por 19 alunos. Isso significa que 05 destes ndo quiseram
participar por deliberagéo pessoal da pesquisa. O nosso intuito era fazer a entrevista com os
voluntarios da turma que desejassem contribuir de boa vontade com a nossa pesquisa, sem
forcar, pois a performance seria prejudicada por uma possivel resisténcia.

A professora explicou rapidamente que fariamos uma entrevista com eles. Pedimos
que ela formasse dois grupos de 07 alunos em cada um, sendo que um dos grupos aguardaria
fora da sala para ser entrevistado na sequéncia. Fizemos um semicirculo com eles,
apresentamos e falamos de forma sucinta a intencdo do trabalho e alertei para que eles
iniciassem a resposta com o nome deles para identificar de quem era a fala.

Foi a primeira vez que tivemos contato com o grupo focal, diferente da entrevista
individual, com a qual tinhamos experiéncia. A caracteristica da entrevista coletiva é ser
rapida, dando condicdes de entrevistar muitas pessoas em um periodo curto de tempo. Desse
modo, o trabalho com o primeiro grupo foi rapido. Fizemos a mediacdo com a leitura da
pergunta, e cada um respondia seguindo um sentido horéario; quando o Ultimo respondia,
imediatamente, liamos a questdo seguinte dando inicio ao processo de pesquisa.

Terminada a entrevista com o primeiro grupo, os atores sairam da sala, e entrou, em
seguida, o préximo grupo. Os sujeitos estavam mais apreensivos em relacdo ao grupo
anterior, contudo tentamos acalma-los dizendo que era tranquilo e ndo precisaria dizer nada
que fosse memorizado. Iniciamos a entrevista, e foi bem conduzida, inclusive, os atores dessa
turma nos surpreenderam por serem, em sua maioria, mais comunicativos, com excecao de
uma garota, da qual percebemos uma resisténcia por dar respostas bem curtas ou, as vezes,
ndo responder, talvez, por inseguranca.

Antes de terminar a entrevista, a sirene tocou para marcar o periodo da merenda. Os
alunos das outras turmas comecaram a passar pelo corredor fazendo muito barulho, pois o
refeitdrio fica proximo de onde estdvamos. Ficamos com receio de comprometer a qualidade
da entrevista. Reagimos dando o comando aos atores para falarem mais alto e se aproximarem
do gravador; assim, demos sequéncia ao trabalho até concluir as entrevistas.

Agradecemos a todos os estudantes, a professora por disponibilizar a aula dela, bem
como pelo valoroso auxilio na organizacdo da turma, ficando presente durante todo 0 nosso
trabalho. Desse modo, ficamos satisfeitos por fazer o trabalho como tinhamos planejado,

abrangendo todos os voluntarios da turma do 2° ano M do Ensino Médio.
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8 A CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM FILOSOFICA NA PRATICA
EDUCATIVA DO ENSINO MEDIO

8.1 Delirios sobre o objeto de estudo: o fazer-aprender a filosofar

A nossa investigacdo pedagdgica, nomeada de A aprendizagem filoséfica no Ensino
Médio, neste instante, adentra o campo da reflexdo analitica sobre o nosso objeto de estudo, o
fazer-aprender filosofia. Mais do que isso, a nossa intencdo é o fazer aprender-filosofar.
Apreendemos o signo filosofia ndo como um substantivo, porém, como um verbo o qual
designa a agcdo do pensamento com o desejo de alcancar a sua plenitude, no sentido de
abranger a poténcia cognitiva propria e apropriada do ser-sendo singular de cada presenca
(GALEFFI, 2001).

Partimos de uma compreenséo que nos faz concordar com Galeffi (2017), o filosofar
pertence a espécie humana, ou seja, a todos nos, ndo é prioridade de nenhuma comunidade
especifica, demarcando territorios daqueles que séo capazes de filosofar e fazer filosofia, por
outro lado, a maioria das pessoas estaria excluida dessa poténcia do pensar.

Evidentemente, entendemos que a filosofia académica € fruto de um pensamento
sistematizado, marcado por correntes filosoficas, estruturas de pensamentos, possui as suas
obras classicas, e 0s postulantes a filosofos espelham-se naqueles que os precederam no fazer
filosofia. Nessa perspectiva, concordamos que o filosofar € um dialogo infinito, também com
a tradicdo filosdfica. Lemos os filésofos para tomarmos ciéncia das suas problematicas, as
quais mobilizaram o filosofar préprio, e, entendendo como eles refletiram sobre as questdes
epistemoldgicas e da vida, aperfeicoarmos 0 nosso pensamento.

Ao nosso ver, estudar os filosofos esta no ambito dialdégico do pensamento humano.
Ndo podemos criticar os outros atribuindo-lhes o termo hermeneutas, no sentido, de
intérpretes do pensamento alheio, porquanto estariamos contidos em nossa propria critica. A
reconfiguragdo do fazer-aprender filosofia feita por Galeffi (2017, p. 16), o qual atua na
formacéo de professores em Filosofia, ¢ afirmar que “[...] a filosofia é grega apenas no nome,
mas nao em sua efervescéncia vital [...]”, isto ¢é, o filosofar ¢ proprio de cada um de nos, na
capacidade de admiracdo, encantamento e contemplacdo do mundo da vida.

Para Platdo (428/247 — 348/347 a.C.), a caracteristica da filosofia era a admiracao,
para Aristoteles (384 -322 a.C.), o espanto diante dos acontecimentos da vida, 0s quais nos

instigam a olhar demoradamente para determinado fendémeno (CHAUI, 2002). Nesse instante,
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perguntamos: o que € isso? E um voltar as coisas mesmas de modo préprio e apropriado num
caminho interrogante.

A propésito, Marilena Chaui (2002, p. 12) afirma:

Admiracdo e espanto significam: tomamos distancia do nosso mundo
costumeiro, através de nosso pensamento, olhando-o como se nunca o
tivéssemos visto antes, como se ndo tivéssemos tido familia, amigos,
professores, livros e outros meios de comunicacgdo que nos tivessem dito o
gue o mundo €é; como se estivéssemos acabando de nascer para 0 mundo e
para nGs mesmos e precisassemos perguntar o que €, por que € e como € 0
mundo, e precisdssemos perguntar também o que SOmos, por que SOmos e
COMO SOMOS.

O filosofar é essa capacidade de ser sensivel as coisas do mundo e nossas, deixar-nos
ser atingidos pela beleza, pela inquietacio e se maravilhar com o universo. E comum afirmar
que as criancas e adolescentes tém essa habilidade bem agucada porque eles estdo se
encantando, descobrindo 0 mundo e a si mesmos, avidos por brincar, conhecer, amar e viver
com intensidade. As criangas, num periodo da vida delas, perguntam por tudo o que veem; 0s
adolescentes querem experimentar, e 0s jovens, encontrar um caminho para prosseguir.

O certo ¢ que essa grande fase da vida até a juventude ¢ fonte de uma ‘sede de algo’, o
que significa mais-vida, que nutre o ser-sendo para encontrar os signos mais significativos da
sua vida. Notamos o signo do filosofar, o qual Dante Galeffi tanto comenta, em nossa propria
condicdo de vida, a qual esta conectada nessa fase infanto-juvenil da nossa existéncia tao fertil
de criatividade.

N&o ha como ser adulto sem ter sido crianca um dia. E, de alguma forma, essa crianca
estd dentro da gente, ainda que, as vezes, precise ser despertada. Ao falar nisso, da-nos uma
nostalgia, entretanto, é preciso seguir nosso caminho. O que podemos fazer é aprender a
dialogar com nossa crianga para que os signos de mais-vida, 0s quais encheram a nossa
infancia de plenitude e alegria, transformem-se em pura energia vital, renovando as nossas
inspiracBes para as perguntas; por trds destas, hd um desejo de vida, novas respostas e
descobertas dos fenémenos.

Convidamos essa crianga interior para ser a fonte de inspiracao deste capitulo, com as
suas experiéncias brincantes, seus textos poéticos e desejo de escrever uma obra filosofica que
seria um classico. Os sonhos revigoram nossas vidas, oferecem alento para nossos passos €
colorem os desenhos desbotados pelo tempo. Vamos em frente!

Ressaltamos apenas uma pergunta de traco pessoal: como fazer-aprender filosofia?

Esta questdo originou-se da leitura de um livro, e a transformamos numa problematica de
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pesquisa do mestrado: como 0s sujeitos constroem a aprendizagem filoséfica prépria e
apropriada na disciplina de Filosofia no Ensino Médio? O objetivo geral da pesquisa é
compreender a aprendizagem filosofica de Dante Galeffi, no contexto da experiéncia

aprendente dos estudantes da disciplina de Filosofia no Ensino Médio.

8.2 O lugar da pesquisa filosofica

Esta pesquisa foi realizada no Colégio Estadual de lgapord, da cidade de lgapord —
BA. Localiza-se na Rua Minas Gerais, n° 426, Bairro Alto do Cruzeiro, é periférico e habitado
por populacdo, em sua maioria, de baixa renda. Dispde de ruas calcadas e servigos basicos de
rede de abastecimento de &gua, esgoto e coleta de lixo.

O comércio é pequeno, constituido de alguns bares, mercadinhos, um Supermercado, 0
Férum e uma Capela. Aos poucos, adquire projecdo como interligacdo de avenida com o
Bairro Alto da Varginha, ampliacdo da malha urbana, além de costumes variados, proprios do
municipio, como reisados, festejos juninos e tradicdes religiosas.

Nesse colégio, fizemos a pesquisa em uma turma do 2° ano do Ensino Médio, do turno
matutino. Essa escolha justifica-se por ser uma das turmas na qual o professor leciona,
segundo ele, é uma turma que oferece boas condi¢des para se desenvolver uma pesquisa e

aplicacdo da entrevista do grupo focal.

8.3 Os sujeitos da pesquisa huma perspectiva reflexiva

Iniciemos com o Professor da disciplina de Filosofia da turma do 2° ano M, Erinaldo
Lopes Teixeira; possui Licenciatura em Geografia pela UNEB e Filosofia pela UNIMES.
Segundo ele, a docéncia em Filosofia é recente, entretanto, ja trabalha como professor de
Geografia ha uns 20 anos, area na qual fez algumas especializacdes: Geografia em Meio
Ambiente, Geografia do Brasil, Gestdo Ambiental e Geografia Fisica.

O professor € conhecido nosso; baseados em nossas conversas, destacamos que é
bastante dedicado em suas atividades de docéncia, zela pelo planejamento, preparo das aulas e
disposicdo para a pratica educativa, sempre pesquisando novas metodologias, recursos e
atividades para aperfeicoar sua performance em sala de aula.

Possui uma formacdo primeira em Geografia, o que lhe permitiu construir uma

bagagem metodoldgica solida como docente. Dessa forma, ao assumir as aulas de Filosofia no
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Colégio, ndo teve dificuldades nesse aspecto. Além da sua formacdo académica, estuda muito
os contetdos das aulas, sempre adentra a sala de aula sabendo o que vai fazer.

A nossa entrevista com ele teve como objetivo tracar o perfil da turma do 2° M e
entender como ele pensa a formacao dos jovens no Ensino Médio, a maneira como ele pensa a
pratica educativa e como desenvolve as atividades pedagégicas para mediacdo do
conhecimento. Em relacdo a essa coleta de dados, j& comentamos sobre isso na metodologia.

Sobre a turma do 2° M, o Prof°. Erinaldo disse:

Ela é uma turma digamos até tranquila em relacdo as demais [...] que eu
trabalho na escola. E uma turma pode dizer assim heterogénea, tém uns
alunos bons, acho que tem digamos 50% da turma, os alunos sdo assim
participativos [...]. O sertdo baiano é uma regido economicamente fraca e
dessa realidade, a familia tem um poder aquisitivo que as vezes nao tem os
requisitos para que seja um aluno ... incentivo a pesquisa, tem até condigdes
de ir mais além, acho que até em questdo da pesquisa, como uma parte da
zona rural fica até limitado. Eu acredito que [os alunos] é 50% da zona rural
(Prof. Erinaldo).

Na concepcdo do professor, € uma turma boa, com limitacdes e potenciais proprios de
jovens oriundos de familias, em parte, vulneraveis financeiramente; quando ele diz uma
“turma tranquila”, estd se referindo ao comportamento, participacdo e envolvimento nas
atividades, ao menos, “50%” da turma, destacou o professor.

Os sujeitos estdo no inicio da juventude, entre 15 e 16 anos de idade. A metade deles
reside na cidade, e a outra, na zona rural; esta desloca-se para a cidade no énibus escolar. Os
alunos da zona rural vém de diversas comunidades, algumas delas sdo proximas, e outras,
mais distantes. Em relacdo a género, os participantes da pesquisa que compareceram
totalizaram 14 estudantes voluntarios no total, o grande grupo foi composto por 9 garotas e 5
rapazes. Em seguida, dividimos o grupo em dois, com 7 pessoas em cada um.

Os estudantes, em sua maioria, estavam tranquilos, talvez, interiormente apreensivos.
Eles desenvolveram as respostas, embora as tenhamos considerado curtas, como havia
prevenido o professor. Considerando essa caracteristica, notei que 9 deles foram mais
comunicativos, 3 falaram pouco, com excecdo de uma, que achei sofrivel, inclusive, a Unica
que deixou de responder a 2 perguntas. Inferimos que a pesquisa foi boa no geral, em relacdo
aos sujeitos da pesquisa, contribuiram de forma satisfatoria com a pesquisa.

Na entrevista, ndo percebemos nenhuma distingdo entre eles, nesse aspecto. O que
notamos foi que uns sdo mais comunicativos e outros, menos, o que € proprio do ser humano.

Contudo, a dedicacdo que a pessoa tem aos estudos reflete mesmo em atividades pontuais,
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como numa entrevista: falar com mais desenvoltura, sem copiar o colega anterior, e
apropriacdo dos contetidos estudados.

Para o Prof. Erinaldo, quando se refere a turma heterogénea, isso significa a
performance dos sujeitos na sala de aula. Uma parte deseja estudar, percebe sentido na escola
como um lugar de aprendizagem e mobilidade social, para, desse modo, conseguir um futuro
melhor. J& outros sdo dispersos, demonstrando ndo ter construido um sentido na escola como
lugar que contribui para uma vida melhor. Segundo o professor, isso acontece em virtude da
origem familiar e das dificuldades econémicas, que acabam por influenciar sobremaneira nos
resultados.

O professor deixou claro que ndo estava generalizando, mas é comum que estudantes
oriundos de familias com melhores condi¢des financeiras incentivam mais os filhos a
estudarem, oferecem mais condi¢cfes para 0s estudos e veem um sentido mais positivo na
escola. Por outro lado, as familias mais vulneraveis financeiramente influenciam de forma

positiva ou ndo na ideia que o jovem constréi de escola:

[...] talvez, a escola que ta sendo oferecida hoje ndo representa para o aluno,
porque as vezes ele ndo quer fazer o vestibular e a escola que ta sendo
oferecida é o Ensino Médio, talvez, para alguns alunos que nao vé, vem de
uma realidade socioeconémica, de uma realidade completamente diferente
ndo almeja fazer um curso e ai a familia ndo tem uma formacéo, ai perde o
interesse e, as vezes, a escola ndo representa muito na vida dessas pessoas,
mais por uma realidade familiar. A familia ndo passa para o aluno que a
escola é importante e que vai fazer um diferencial na vida dele (Prof.
Erinaldo).

O Professor Erinaldo afirma que a familia pode contribuir bastante na formacéo do
estudante, na perspectiva de acompanhéa-lo nos estudos e encorajar o sentido de escola que
possui, ou seja, se a familia tem uma visdo positiva da escola, incentiva o filho a construir
uma visao positiva, também, como elemento potencializador da sua carreira profissional.
Entretanto, ndo é uma regra geral.

Outra fala do professor que nos chamou a atencédo foi a da dimenséo ética do ser-sendo
com o0s outros no mundo, isso aprende na primeira comunidade de convivio que € a familia, e,
muitas vezes, os conflitos e desequilibrios familiares incidem no ambiente escolar, a saber: “A
escola é uma extensdo da familia mesmo, se o0 aluno n&o respeita pai e mae, vai respeitar a
escola, o professor? Nao respeita!” (Prof. Erinaldo).

O professor Erinaldo afirmou isso apo6s dizer que o maior desafio que enfrenta na

escola ¢ fazer com que o aluno estude. Em seguida, completou “a familia precisa estar mais
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presente na vida do aluno”. Em outras palavras, para que os sujeitos tenham melhores
resultados na escola, requer um trabalho em conjunto com a familia, a qual precisa se
comprometer com a formacao do filho e acompanhar a vida dele na escola.

N&o vemos como discurso de procurar um culpado, contudo a escola, a familia e o
Estado devem assumir sua responsabilidade para que a escola se torne funcional e, realmente,
represente-se como um elemento fundamental para a formacdo de sujeitos responsaveis,
auténomos e integrados na sociedade para o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Para potencializar o papel da escola como lugar de aprendizagem, é primordial ter um
corpo docente de qualidade, bons funcionérios, entre outros. Por outro lado, “se a escola ndo
fazer parte do projeto de vida dele [do estudante], a escola perde o sentido e ai ndo ha
aprendizagem”. De certo modo, o educando no convivio com a familia e no bairro ou zona
rural onde vive absorve os sentidos produzidos sobre a escola e os traz internalizados em sua
mente. E claro que ele pode (re)significar os conceitos repassados pela familia e amigos. A
posicdo do professor Erinaldo é a de que a infraestrutura afetiva, simbdlica e material
fortalece ou enfraquece o desejo de aprender dos alunos.

Porém, existe uma parcela de aprendizes que, mesmo em situacdo adversa, produzem
um sentido positivo para a vida deles, como um signo que pode transformar a realidade
sublimando sofrimentos, e, com as experiéncias compartilhadas e as novas aprendizagens,
gerar um empoderamento do sujeito para construir uma vida intelectual, afetiva e, nesse
conjunto, leva-lo a se fortalecer para ser bem sucedido nos estudos e ingressar no mercado de
trabalho.

Na concepcdo do professor, a realidade escolar é antagbnica, no sentido de haver
sujeitos que tém um projeto que corresponde com a escola, de modo que se potencializem as
suas experiéncias formativas; enquanto ha outros que tém uma resisténcia a escola,
especificamente, a proposta formativa e tém dificuldades de se descobrirem como sujeitos
aprendentes, do ponto de vista daquilo que €é oferecido pelo curriculo.

O sujeito esta na sala de aula, mas, a0 mesmo tempo, esta em atrito com seu projeto de
vida, muitas vezes, obscuro por falta daquilo que dizemos, de clareza ou objetivos de vida ou,
como hipotese, por viver a fase de experimentacdo da vida adolescente dos prazeres imediatos
e ter muita dificuldade em se sintonizar com a proposta formativa da escola. Quem se
relaciona diretamente com os estudantes sd@o os professores, que tém que lidar com o
desinteresse e as resisténcias.

Nesse contexto, representa um desafio na viséo do docente entrevistado:
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0 nosso desafio como educador é tentar convencer que a educagdo pode
fazer a diferenca na vida dele, até comparando com os pais, se a vida que ele
tem, vamos dizer assim: a lgapora que temos é a lgapord que queremos? A
vida que ele tem € a vida que ele gostaria de ter? Entéo, se ele gostaria de ter
uma vida melhor, j& que ndo temos outro meio sendo o estudo. A Unica
forma que ele tem de construir um futuro, uma vida melhor ¢é através do
estudo [...] (Prof. Erinaldo).

Na fala do professor, compreendemos que educar vai além da mediagao dos conteudos
curriculares, perpassando pelo esfor¢o na ressignificacdo dos signos da escola, enfatizando
que esta é importante para o0 seu projeto de vida pessoal e profissional; sem uma boa base
formativa, com certeza, os sujeitos terdo mais dificuldades na vida social, profissional e em

todos os aspectos da vida.

8.4 O professor de filosofia em sua pratica educativa

O professor Erinaldo tem disposicdo e criatividade para fazer abordagens educativas
com os discentes do Ensino Médio. Ele sempre busca recursos, metodologias para atrair a
atencdo e participacdo dos estudantes, como destacou na entrevista. Além do contetdo em si,
o0 professor busca os recursos didaticos e faz um “paralelo” com a realidade dos alunos.

O educador esclarece sobre sua préatica educativa:

A pratica educativa eu acho como um todo focaliza o ensino e a
aprendizagem que até uma questdo antiga, uma professora minha colocava,
ndo existe método de ensino especifico. O melhor método é aquele que o
professor ensina e o aluno aprende. Eu acho que é isso que a gente procura
fazer o dia todo, tornar o ensino-aprendizagem mais significativo para a vida
dos alunos e a gente procura usar a tecnologia como colocou ai
anteriormente, fazer da tecnologia, construir o ensino e a aprendizagem mais
significativo e abrangente, que tem realmente sentido na vida do aluno:
usando conteudos, relacionado com situacbes do dia a dia (Professor
Erinaldo).

O professor faz uma sintese da sua acdo na sala de aula, quando aponta 0s recursos,
métodos e como desenvolve a sua mediacdo dos contetdos. Em sua narrativa, notamos que
focaliza o ensino-aprendizagem na sua pratica pedagogica, o que € feito por boa parte dos
professores nas escolas em nossa opinido, por outro lado, propde atividades para exercitar a
autonomia dos aprendentes. Jacques Ranciere (2015) da énfase ao mestre ignorante, o qual
tem uma postura na perspectiva aprendente, em oposicao a do mestre explicador, que repassa

0 Seu conhecimento para 0s sujeitos aprenderem.
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Quando faz referéncia ao modo de ensinar, recorda-se da sua professora, a qual dizia
que o melhor método é aquele em que o professor ensina e o aluno aprende. Geralmente,
temos uma tendéncia a seguir um modelo de professor que nos inspirou em sua pratica
docente, mesmo tendo varios professores, parece-nos haver um ou outro modelo que nos
inspira. Nessa situacdo, inferimos que é um modelo do ensino-aprendizagem que é mais
reconhecido e praticado. J& na concep¢do de Galeffi (2003a; 2017), Gallo (2012a; 2017) e
Deleuze (2006), da-se énfase a uma pratica fundamentada na aprendizagem dos estudantes.

O professor esforca-se para conduzir sua préatica educativa pensando na aprendizagem
dos sujeitos para que seja significativa e tenha sentido para eles, utilizando-se de conteidos e
os relacionando com situagdes reais do cotidiano. Nas respostas do professor, notamos que, a
cada unidade letiva, faz a abordagem dos “conteddos usando metodologias distintas, como
recursos audiovisuais, videos, documentarios curtos para despertar o interesse dos alunos e
propiciar uma aula mais dindmica e atrativa” (Professor Erinaldo).

Sobre o diélogo, ele disse que uns alunos participam bem e outros sdo mais calados na
sala de aula, nesse sentido, para estimula-los, utiliza como recursos “mesa redonda [...], essa
parte seminarios [...], debates que eu acho que a parte de Filosofia é [...] fazer com que ele
fale também, exponha o seu ponto de vista [...]” (Prof. Erinaldo). Segundo ele, o dialogo é
fundamental para a educagéo, contudo, destaca sua importancia na disciplina de Filosofia,
além de incentivar os educandos nos estudos.

Em sintese, notamos que o professor esforca-se na sua pratica de ensino-
aprendizagem, utilizando recursos, metodologias, conteddos, sempre buscando fazer uma
relacdo com os fatos sociais da atualidade para atrair a atencdo dos alunos, conecta-los a
atividade da sala de aula e fazer com que eles percebam sentido naquilo que estd sendo
proposto como necessario para a formacdo humana, critica e dialdgica do ser-sendo no

mundo.

8.5 A aprendizagem dos sujeitos nas aulas de Filosofia

Alcangamos neste instante, numa linha progressiva, o lugar mais longe da dissertagéo,
seria 0 mais importante? Aqui, de forma mais densa, olhamos para tras no intuito de rever a
nossa pergunta que provocou o nosso pensar, dialogar, ler e escrever, signos como flechas, os
quais propiciaram reflexdes, duvidas, insegurancas e receios. Entretanto, fez-nos sentir e

avaliar o nosso compromisso para que, com forca e determinacdo, conseguissemos envolver o
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nosso objeto de pesquisa para respondermos a nossa questdo investigativa: como 0s sujeitos
constroem a aprendizagem filosofica?

Dante Galeffi nos faz compreender que aprender a ser e pensar sdo0 a mesma coisa,
uma vez que ndo é possivel ser sem pensar e ndo é possivel pensar sem existir, s6 sendo
possivel a partir do ser existente, o qual é o ser-sendo. Uma compreensdo poematica-
pedagoOgica da educacdo critica um saber o qual ndo esteja vinculado com um projeto
ontoldgico e producédo do sentido de si mesmo.

A partir dai, emana a relacdo do sujeito com os fendmenos do mundo, isso nos faz
dizer que tudo realizado pelo homem sé possui um valor por causa do sentido - um elo
vinculador entre “a coisa” como fendmeno e o ser-sendo. Portanto, se aprender a pensar é um
aprender a ser, a poematica galeffiana para o fazer-aprender a filosofar é a realizacdo da
aprendizagem de si mesmo nas multiplicidades do ser-sendo.

O grupo focal é uma técnica de entrevista na qual os entrevistados falam livremente
sem necessidade de se prevenirem com argumentos programados. Isso foi positivo para a
nossa pesquisa, pois demonstra sentidos da filosofia a partir da abstracdo deles. A entrevista
coletiva produz conexdes com o0s outros falantes, o que possibilita um fluxo de ideias, as

vezes, é natural daquele que fala parafrasear os falantes anteriores.

8.5.1 A Filosofia é... Para os seres-sendo da entrevista

A filosofia para os sujeitos remete ao estudo dos filésofos e do pensamento, estimula a
pensar e filosofar, isto &, suscita reflexfes sobre os fatos, os filésofos e atualidades politicas,
sociais, midias, entre outros. Apareceram frases como “algo que te faz pensar”, “faz com que
a gente pense”. Isso revela como o estudo da filosofia provoca o pensar sobre a vida, 0s
filésofos e os acontecimentos do mundo.

A seguir, um quadro das entrevistas:

Quadro 1 — Recorte 1 de entrevistas

Aprendente 2: Filosofia € uma matéria para gente refletir o que a gente faz no dia a dia.

Aprendente 6: E conhecer os pensamentos dos fildsofos e vocé criar seu proprio pensamento sobre
0 que vocé acha do mundo [...].

Aprendente 10: Eu acredito assim: a Filosofia € uma matéria que ensina muito, estimula vocé a
pensar, raciocinar, vocé ndo tem aquela resposta pronta. Ai, ela estimula a pensar ndo s6 Filosofia,
né? Mas todas as coisas deste mundo.
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Aprendente 13: Eu acredito que a Filosofia estd em todos os lugares e no dia a dia, porque é algo
que te faz pensar e estimula a mente. Ao estudar a Filosofia, vocé esta descobrindo um novo jeito de
pensar, vocé aprendeu sobre outros filosofos no decorrer do ensino.

Algumas respostas nos chamaram mais a atencdo porque saem da frieza da definicao
com um toque de pensar sobre 0s proprios pensamentos e contribuem para os aprendentes
pensarem sobre suas acOes do cotidiano, construindo sentidos, causas e intengbes dos
fendmenos por lhes importarem de algum modo (Aprendente 2). Isso nos recorda o
significado de reflexdo como uma acgdo pensante sobre si mesmo, retorno para pensar suas
acdes, perguntar para si proprio propiciando o entendimento de si mesmo (CHAUI, 2002).

A resposta da aprendente 6 foi muito significativa por usar o verbo criar, tdo valioso
para a poematica galeffiana, a filosofia é “vocé criar o seu proprio pensamento sobre o que
vocé acha do mundo”. O contato com 0 pensamento filosofico nos provoca a pensar sobre as
situacOes que nos incomodam em nossa interacdo com o mundo.

Os aprendentes 10 e 13 nos revelam a filosofia como uma poténcia para estimular as
pessoas a pensarem, perguntar para construirem suas respostas, momento no qual o ser-sendo
se percebe “descobrindo um novo jeito de pensar”. A filosofia nos da oportunidade de
experimentar 0s proprios pensamentos empoderando o ser-sendo para construir novos
sentidos para os signos, deixando o velho jeito de pensar.

A aprendente 06 concedeu uma resposta fabulosa, a qual sintetiza bem as outras
selecionadas, ressaltamos que ndo foi uma resposta copiada ou reproduzida, foi fruto da
invengdo do instante “vocé cria seu proprio pensamento”. Serd que isso ndo seria filosofia?
Entdo, o que é filosofia? Seria 0 que ja esta estabelecido pelos paradigmas académicos?

Como pensar a Filosofia no Ensino Médio? Como um estudo arqueoldgico conceitual
das teses dos filésofos? Nao fazemos objecdo sobre reconhecer a histéria como uma
ferramenta para propiciar o pensar filoséfico, contudo, o que nds reconhecemos é um filosofar
como um aprender a ser-sendo com os outros, ponto de partida para o aprender a pensar como
aprendizagem de si mesmo.

Ao invés de trazer como citacdo Galeffi para falar sobre o autoconhecimento, neste
momento, como fundamento da poematica e mobilizador do aprender a ser, encontramos
ressonancia no educador argentino Gonzalez Pecotche (2009), que, em seu livro Curso de
Iniciacdo Logosofica, faz uma critica a cultura do seu tempo com sintomas de decadéncia
falhando pela base; gostariamos de descrever dois pontos: ndo foi capaz de ensinar ao homem
conhecer a si mesmo, essa auséncia do cultivo da sua vida interna pde o ser numa fusdo com a

multiddo anénima, o que significa a perda da sua individualidade.
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O pensador argentino Pecotche (2009) preconiza o ‘processo de evolucdo consciente’,
a0 Nnosso Ver, o que isso significa e qual a sua diferenca? Determinadas correntes de sabedoria
utilizam o termo evolucdo do espirito. No entanto, esse processo escapa da mente consciente,
a qual se cultiva no dia a dia como um estar consciente dos seus pensamentos, isso faz com
que reflitamos sobre os pensamentos pensados por nds mesmos. Um dos exercicios propostos
€ a prética rigorosa dos pensamentos, porquanto isso revela ao sujeito quais os pensamentos
determinantes em seu modo de pensar, sentir e agir.

Para fecharmos esse topico, perguntamo-nos: por que estamos a dizer sobre a evolucao
consciente de si mesmo com ressonancia espiritual e existencial? Primeiro porque é falar do
ser humano encarnado em sua posi¢do prévia, quando nasce, ja existem estruturas armadas
sobre as quais projeta a (re)constru¢cdo do proprio ser-sendo, num processo de
autoconhecimento. Compreendemos com Galeffi (2001) o autoconhecimento como base da
vida humana, pois ndo é possivel existir sem se dar conta da sua existéncia.

Como ja afirmamos, filosofar € um aprender a ser-sendo no mundo com 0s outros.
Estando situado no mundo como ser-sendo, aprendemos a pensar, como poder-ser da mente
humana, dai aprender a pensar é uma aprendizagem do ser-sendo cognoscente. Em outras
palavras, aprender a ser e aprender a pensar estdo imbricados, de modo que a agdo do
aprender a ser e a de pensar interferem uma na outra.

Isso é um pressuposto de que a faculdade de filosofar pertence ao ser humano e
precede qualquer sistema doutrinal filoséfico, tal como os gregos® fizeram ao inventarem o
préprio modo de filosofar a partir de suas circunstancias mesmas. Contudo, Galeffi (2017)
afirma que pensar pertence a espécie humana, por isso preconiza uma aprendizagem do

filosofar para todos.

8.5.2 A Aprendizagem filoséfica na Otica dos seres-sendo

Prosseguindo a nossa anéalise, perguntamos aos sujeitos: Como vocé faz para aprender
filosofia/contelidos? Essa pergunta € relevante por demonstrar como os estudantes fazem para
aprender os contetudos curriculares ministrados pelo professor de Filosofia. Fizemos uma
analise minuciosa das expressdes utilizadas pelos sujeitos da entrevista, apresentamos o
quadro com selecOes de falas, e destacamos trés pontos do fazer-aprender Filosofia analisando

todas as 14 entrevistas, a seguir (Quadro 2).

19 para situar num lugar geografico. Como é proprio da espécie humana, todos os povos desenvolvem sistemas
de pensamento africano, andino, europeu, asiatico.
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Quadro 2 - Recorte 2 de entrevistas

Aprendente 6: Eu procuro sempre ta avaliando essas formas: google, videoaulas, no YouTube,
também uso o livro didatico.

Aprendente 8: Eu creio que através de resumo, de andlise, de [...] a gente procura a maneira mais
didatica pra poder aprender, € [...] simples. A minha, eu sou mais de grifar bastante as partes mais
importantes pra poder entender o assunto, porque, na maioria das vezes, ele pode explicar mais, eu
SOU uma pessoa que disperso.

Aprendente 11: Em sala de aula, eu presto atencdo e, quando tenho muita divida, eu chego em
casa, vou ver videoaulas, anélise e fazendo alguma atividade.

Aprendente 12: Como a colega, assisto muitas videoaulas pra complementar também o que a gente
aprende em sala de aula.

Ponto (1): a maioria dos sujeitos responderam que utilizam o recurso da leitura a partir
do livro didatico, porém, é claro que todos usam esse recurso. A leitura é muito importante,
pois € por meio dela que temos acesso as diversas fontes de informagBes escritas. E um
recurso utilizado para os sujeitos se prepararem, antes da aula, durante e, sobretudo, apos a
aula para propiciar a aprendizagem dos conteudos trabalhados pelo mediador. Em todos os
trechos do quadro 2, apresentam o recurso da leitura no livro didatico, com excecdo da
aprendente 12, contudo, os recursos audiovisuais perpassam pela leitura.

Ponto (2): disse utilizar como técnica de estudos: destacar 0s pontos mais importantes,
apontada por 03 aprendizes. Chama a atencdo por ser um método, a0 nosso ver, mais
eficiente de aprendizagem nos estudos, o qual se aprende com a experiéncia da leitura;
também, o recurso de anotacdes é utilizado por eles, seja do que o professor fala ou de pontos
do livro didatico.

Ponto (3): os alunos acessam a tecnologia para a aprendizagem assistindo a videoaulas
no YouTube para complementarem os estudos indicados pelo professor e entenderem 0s
contetdos filosoficos. A internet € uma tecnologia recente no pais se se pensar que, ha 18
anos, era uma tecnologia timida nas escolas, contudo, a democratizacdo esta sendo rapida nao
sO nas instituicbes como no individual, a maioria dos jovens hoje tem acesso a informagdes a
partir de um smartphone e pode ver os videos e escutar as musicas que eles querem.

Em resumo, as tecnicas mais utilizadas pelos aprendentes s&o: o recurso da leitura,
destacar os pontos mais importantes, fazer anotacGes e assistir a videoaulas no YouTube para
entenderem mais 0s contetdos estudados por eles. Desse modo, os sujeitos utilizam a

tecnologia da internet a favor das suas pesquisas para potencializarem a aprendizagem.
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8.5.3 As estratégias de estudos nas avaliagoes

A pergunta “Qual a estratégia nos estudos para as avaliacbes de Filosofia?” é
semelhante a outra. NOs fizemos isso para alcangcarmos uma resposta mais completa das
estratégias de estudos dos seres-sendo para sua aprendizagem filoséfica. Apos a leitura das
respostas dos entrevistados, elaboramos uma tabela com todas as respostas por questoes e, na

sequéncia das respostas dos alunos, realizamos nossa analise pontuando 4 aspectos.

Quadro 3 - Recorte 3 de entrevistas

Aprendente 6: Recorro a anotagGes principais que tenho destacadas no livro, algo que eu ndo tenha
entendido, alguma palavra desconhecida eu pesquiso.

Aprendente 8: Eu faco anotagdes, € como falei que sou de grifar bastante, a maioria das coisas que
ele fala em sala de aula, eu anoto tudo porque, na maioria das vezes, cai bastante na prova o que ele
fala.

Aprendente 10: Eu sou muito de grifar, também, eu gosto de fazer muitas anotacbes do que ele
fala, né?! Porque ele é muito claro no falar sobre a filosofia, no que a gente tem que aprender, entéo,
eu faco mais anotacdes e leituras.

Aprendente 11: E [...] o professor tem muito disso em sua aula: se cair na prova, da pra acertar,
entdo, a gente ja tem consciéncia do que vai realmente cair, entdo, a gente ja meio que chega no
livro e da uma grifada, porque ja sabe que é um assunto que vai cair.

Ponto (1): todos os alunos fazem referéncia a consulta ao livro didatico para leitura e
estudos de revisdo dos contetidos para as avaliac@es. Alguns alunos destacam passagens mais
importantes do livro, por vezes, indicadas pelo professor. Tanto na pergunta anterior como
nesta, os alunos indicam que aprendem a estudar a disciplina de filosofia por meio de leituras
utilizando, sobretudo, o manual de filosofia adotado pela escola, Fundamentos da Filosofia,
dos autores Gilberto Cotrim e Mirna Fernandes (2016).

Ponto (2): os entrevistados disseram que fazem muitas anotacfes das explicacbes do
professor, daquilo que julgam importante ou € sinalizado pelo mediador. Notamos a
sagacidade desta aprendente “E [...] 0 professor tem muito disso em sua aula: se cair na prova
da pra acertar? Entdo, a gente ja tem consciéncia do que vai realmente cair, entdo, a gente ja
meio que chega no livro e da uma grifada, porque ja sabe que é um assunto que vai cair”
(Aprendente 11). Ela compreende que se o professor pergunta “se cair na prova da pra

acertar?”, € um conceito ou explicacdo que tem probabilidades de ser uma questdo da
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avaliagdo. Percebemos em diversos estudantes da turma do 2° M que eles utilizam artimanhas
parecidas para lograr éxitos nos exames.

Ponto (3): ja outros aprendizes afirmaram prestar muita atencdo nas explicacdes do
professor como maneira de compreenderem o assunto, inclusive, pelas pistas que ele da
dizendo que € importante para o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares.
Os sujeitos do Ensino Médio ficam muito atentos, pois muitos deles tém esse objetivo para
suas vidas, ainda que na entrevista do Professor Erinaldo, segundo ele, somente 50% fizeram
0 Ultimo ENEM.

Ponto (4): como na pergunta anterior dos estudos, para aprenderem filosofia, muitos
assistem a videoaulas no YouTube dos temas abordados pelo professor em sala de aula para se
prepararem para as avaliacGes. Esses videos sdo importantes, porquanto a tecnologia moderna
possibilita ao sujeito ter acesso a novas informacGes que, em décadas anteriores ndo era
possivel, o que os limitava. Na atualidade, o acesso a informacdo amplia as possibilidades de
aprendizagens dos sujeitos oferecendo-lhes novos textos para leitura, ver imagens e assistir a
videos.

A partir disso, percebemos que, entre a pergunta do estudar a disciplina de filosofia
como preparacdo para as aulas e as avaliacdes, ou seja, como fazem para construirem a
aprendizagem filosofica, existem as seguintes semelhangas: a leitura no livro didatico de
filosofia e, além dessa, as leituras feitas na internet, as quais contribuem para aprofundar a
compreensdo dos conteddos estudados em sala. Isso possibilita ao aprendiz ampliar o seu
afeto e estética pelos estudos filosoficos, o que gera um melhor resultado.

Na pergunta sobre avaliacdo, no6s inferimos que os sujeitos ampliaram a resposta
anterior, desenvolvendo melhor como fazem para aprender, ao dizerem que grifam os pontos
mais importantes no livro didatico, além de fazerem anotacGes no caderno para estudarem
para as provas, fato esse refletido em diversos momentos, por exemplo, quando diz “Eu fago
anotacdes, € como falei que sou de grifar bastante, a maioria das coisas que ele fala em sala de
aula, eu anoto tudo porque, na maioria das vezes, cai bastante na prova o que ele fala”
(aprendente 8).

Outra observagdo feita por nos a partir das falas dos alunos: muitos destes dizem
prestar atencdo no professor para aprenderem as suas explicagdes. Quando estdo em casa,
muitos podem acessar a internet para assistirem a videos de aulas de filosofia para
compreenderem melhor os contetdos abordados na escola ou ampliarem o que ja conhecem.

Mudemos a referéncia da entrevista para a do professor, no sentido de

compreendermos outras referéncias das praticas educativas, porque ndo apareceram na fala
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dos alunos, ndo por culpa deles, mas, por terem ficado evidentes na fala do mediador. O
professor Erinaldo, em sua entrevista, revela-se um profissional dedicado e disposto a buscar
recursos, métodos e novidades para dinamizar a aprendizagem dos seus alunos. Diz utilizar
recursos de textos, mesa redonda para os alunos participarem expressando suas opinides,
também, nos seminérios e debates, com a finalidade de desenvolverem a oralidade; nas
palavras do Professor, “eu acho que a parte de Filosofia é [...] fazer com que ele (aluno) fale
também, exponha o seu ponto de vista”.

A respeito de atividades dialdgicas, como as referidas pelo mediador, Barros (2012)
reflete sobre os seus beneficios para o desenvolvimento do pensamento dos seres-sendo
porque, nas interlocucdes em sala de aula, os jovens compartilham informagdes, ideias e
pontos de vista, e, desse modo, oferece-se a oportunidade de os outros conhecerem-nos, e, nas
falas dos colegas, conhecem-se outros modos de pensar a mesma realidade numa atitude de

abertura aprendente.

Discutir é, porém, entabular um didlogo com o outro, referi-lo a si proprio e
por em duavida o que foi dito a partir dessa relagdo de “mao dupla”.
Tomamos mais consciéncia daquilo que pensamos refletindo sobre o que o
outro pensa, ja gque este torna explicito justamente o que nos foi dado pensar,
ou seja, o debate, o trabalho em conjunto, ao invés de dissipar o
desenvolvimento individual, contribui para seu fortalecimento, revelando-se
como uma condicdo privilegiada para um aprimoramento simultaneamente
singular e coletivo (BARROS, 2012, p. 10).

Quanto aos recursos, contou-nos utilizar recursos audiovisuais, videos, documentarios
para o interesse dos alunos, que fazem com que a aula seja mais dinamica e atrativa.
Inclusive, disse que promoveu atividades com uso da internet para 0s sujeitos criarem um
blogger da turma, nas palavras do professor Erinaldo, “A gente criou um blogger com temas
polémicos, até usei ha poucos dias na escola mesmo, como a pena de morte, como esse tema
do desmatamento mesmo em que eles até colhia informac6es e socializava nas redes sociais,
cada um expor sua opinido”.

Deduzimos uma relagdo com a proposta de Dante Galeffi (2001), do ponto de vista de
abordar os conteudos a partir da realidade e fatos sociais mais importantes. Isso aparece na
entrevista do professor sempre trazendo acontecimentos da cidade, do Estado e do pais para
serem discutidos, a partir de uma reflexdo para dinamizar o fazer-aprender dos estudantes e
possibilitar a (re)construcdo da visdo de mundo dos jovens.

Perguntei ao professor como ele descreve sua interacdo com a realidade social, num

didlogo com estudantes; em outras palavras, qual a sua perspectiva de realidade na pratica
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educativa? Fizemos essa indagacdo porque percebemos na fala do professor uma didatica
voltada para a realidade dos atores sociais, alunos, professores e toda a comunidade escolar,
porquanto esta integrada dentro de um contexto mais amplo, quero dizer a cidade em que se
vive, Estado e o que acontece no Brasil; o professor afirma: “Uma parte do que a gente utiliza,
textos mostrando a situacao real da vida diaria”.

Desse modo, chegamos a conclusdo: os estudantes formam uma visdo de mundo e da
filosofia com influéncias dos seus professores, no caso da filosofia, 0 modo de lecionar a
disciplina influencia a forma como os jovens pensam a filosofia. Nas falas dos alunos, eles
dizem que, quando ja tiveram o assunto, participam mais da aula, quando prestam atencéo,
ficando mais calados. E 16gico que, para Dante Galeffi (2017), o objetivo é a construcio da
aprendizagem de si mesmo, ou seja, uma construcdo do conhecimento a partir da
singularidade dos sujeitos.

Nesse contexto, pensamos a producdo de intersubjetividades, as quais influenciam a
coletividade simultaneamente. Por um lado, ndo se desvirtua a subjetividade do ser-sendo ou,
ao menos, isso ndo pode acontecer, na perspectiva sustentada dos nossos interlocutores do
referencial teérico. Por outro lado, acreditamos, apoiados nas entrevistas, no fato de que o
modo de pensar do professor na pratica educativa influencia a construcdo do conhecimento
dos alunos. Isso ndo é negativo nem positivo, dependera de como o sujeito ressignificara as
maltiplas informac6es operacionalizadas em sala de aula.

Em relacdo a pratica educativa do professor, sabemos que ele tem formacdo em
geografia e, atualmente, esta envolvido com o ensino de filosofia. Notamos que o0s
professores, ao longo da sua experiéncia docente, formam um conceito pessoal e pratico de
como “‘entrar na sala de aula” e desenvolver sua didatica com os estudantes. Curiosamente, o
professor citou uma frase do seu tempo de estudante e refletiu sobre sua pratica a partir dela, a
saber: “O melhor método é aquele que o professor ensina e o aluno aprende. Eu acho que €
ISSO que a gente procura fazer o dia todo, tornar o ensino-aprendizagem mais significativo
para a vida dos alunos”.

O professor reflete sobre como pensa os conteddos a serem trabalhados com 0s

sujeitos:

[...] uma visdo da sociedade como um todo, o porqué de ensinar? O que é
mais significativo pra ele? Por que ele precisa aprender? Partindo desse
ponto, eu acho que tem que ver de que vai ser esse conteido, esse ensino pra
ele no futuro. E, baseado com o conhecimento que ele j& tem, a gente vai
procurar em cima do que ele ja tem, aperfeicoar, agora fazer que a escola
tem sentido pra ele, 0 que a gente procura € isso, que a escola tenha sentido a
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vida do aluno, sendo o aluno vai fazer o qué na escola, se a escola ndo
representa nada na vida dele? (Professor Erinaldo).

A didatica do professor esta coerente, deve ser pensada, do ponto de vista dos
aprendentes, levando-se em consideracdo o que serd Util para eles contribuindo para o futuro e
construgdo de suas vidas. E necessario ter ciéncia do que os jovens conhecem, e, a partir dai,
fazer um plano de acdo de aprendizagem para ser executado com 0s sujeitos na sala de aula.
E claro que é uma construcéo coletiva de significados singulares, cada um projetando sua vida
de modos absolutamente distintos, com seus problemas, decepcdes, alegrias, escolhas e
performances existenciais singulares.

Em nossa pesquisa, é isso que defendemos, a nossa proposta teérica pensa numa
pratica educativa ndo somente por concordamos com 0s pressupostos pedagogicos galeffianos
de uma aprendizagem préopria e apropriada como atitude filosofica, a qual é uma
autoformacao; a partir do si mesmo, o ser-sendo reflete a sua vida vivendo-a no mundo com
os outros. O carater do autoconhecimento ndo é pensado fora da realidade, mas no ambito em
gue 0s sujeitos vivem e inventam suas vidas.

Avanca bastante o professor Erinaldo, do ponto de vista de uma pratica educativa, a
qual reflete a filosofia contextualizada com os acontecimentos significativos do pais. Faco
ressalvas para as dimensdes do autoconhecimento e da problematizacdo de um conhecimento
préprio e apropriado, as quais ndo aparecem na fala dos entrevistados. De qualquer modo, nao
teriam obrigatoriamente de estar, portanto deduzimos uma abordagem de uma filosofia social
do professor pensando o ser-sendo dentro do contexto social.

Por outro lado, isso ndo significa que ndo exista um pensar de si mesmo na sua pratica
educativa, pois sao muito sutis essas questdes, além de que o ser-sendo nao pensa 0 outro sem
refletir-se em si mesmo. A nossa analise opera em questdo da énfase social e dos
acontecimentos do dia a dia, como atribuir um significado para aquilo que é discutido no
plano de aula.

Pensamos ser importante trazer uma informacdo sobre autoconhecimento, Galeffi
(2008) afirma:

O caréter da filosofia, deste modo, se torna o caminho do autoconhecimento
dialégico. Perceber a si mesmo, compreender a si mesmo, localizar-se por si
mesmo no contexto de sua descendéncia e pertenca socio-cultural e agir de
acordo com a justa medida poderia ainda ser uma das tarefas primaciais do
aprendizado filoso6fico na educacédo basica (GALEFFI, 2008, p. 105).
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Fazemos ressalva somente quanto ao autoconhecimento; como dissemos, nas
entrevistas, ndo notamos referéncias de forma direta, de qualquer modo, percebemos avangos
dos alunos, no sentido de fazerem descobertas, aprendizagens e senso critico diante da
realidade social, da midia, contedos como alienacgéo, politica, ética, felicidade, entre outros.

O professor, na perspectiva didatica, como dissemos, € dinamico, incansavel em
buscar metodologias e recursos didaticos para dinamizar as aulas e promover a participacdo
dos seres-sendo; a esse respeito diz Galeffi (2017, p. 74): “[...] tudo o que se pode usar como
técnica didatica é um saber-fazer poematico-pedagdgico, o saber fazer que, ao fazer, inventa o
proprio modo apropriado de fazer, imitando com isso a agdo criadora do espirito em sua
ludicidade primeva, infantil”.

Curiosamente, no texto de Galeffi, tudo o que se pode usar como técnica didatica € um
saber-fazer poematico, isto é, inventivo, e, na fala do professor Erinaldo, o melhor método é
aquele em que o aluno aprende. Como sabemos, a docéncia ¢ um desafio que tem como
objetivo primordial deixar o ser-sendo aprender por ele mesmo, quanto ao mediador, cabe a
ele fornecer signos para que 0s sujeitos busquem, encontrem-nos, investiguem e produzam

subjetividades.

8.5.4 A filosofia possibilita um didlogo transdisciplinar

Na entrevista do grupo focal com os aprendentes, notamos diversas conexdes, isto &,
relacBes dos conteddos com outras areas do conhecimento e tematicas, como ética, politica,
felicidade, preconceitos, ENEM e vestibulares. Essas discussfes contextualizadas com
acontecimentos atuais e do cotidiano dos estudantes contribuem para que eles reflitam sobre
problemas relevantes da sociedade, como um educando nos disse, “A filosofia nos ajuda
muito a pensar nos problemas atuais que ta tendo no Brasil e no mundo inteiro”.

Em um texto de Galeffi (2013), Por que ensinar filosofia hoje?, é apresentada uma
discussdo acerca da dimensdo fechada e aberta do conflito do disciplinar e o transdisciplinar
no Ensino de Filosofia; nesse aspecto, o autor orienta, projeta-se da critica da filosofia como
efabulacdo para um fazer-aprender como atividade criadora.

Na maior parte das vezes, ensina a filosofia numa perspectiva disciplinar ndo levando
em conta sua potencialidade como atitude filosofica, criando conexdes e dialogando com
outras areas do conhecimento; segundo Galeffi (2013, p. 2), “o disciplinar se torna sinbnimo
de isolamento e fragmentagdo de areas do conhecimento”.

Galeffi (2013) critica a escola e o curriculo fechado:
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[...] A escola, entdo, desenvolveu pedagogicamente procedimentos de ensino
para cada area do conhecimento, mas sempre seguindo uma modelagem
racionalista fechada, sempre homogeneizando e moldando os corpos por
repeticdes e averiguacdes de aprendizagem no plano impessoal [...]. Resulta
um curriculo formado por disciplinas que tratam cada uma de campos de
conhecimentos distintos, sem [...] uma interacdo dialdgica entre elas. [...]
N&o ha uma atencdo ao individuo em sua singularidade pessoal, pois € um
modelo que prima pela impessoalidade (GALEFFI, 2013, p. 2-3).

Esse texto € uma critica a escola disciplinar, a qual segue um modelo racionalista e
fragmentado, que, mesmo tendo se desenvolvido em cada campo do saber, descuidou-se das
diferencas e didlogos com as outras areas. Por isso, Galeffi propde uma préatica educativa
como atitude aprendente, filoséfica e dialdgica. O sentido de uma escola e curriculo
transdisciplinar é alcancar a heterogeneidade, pautada na diferenca que potencialize uma

aprendizagem do ser-sendo em sua singularidade.

Quadro 4 - Recorte 4 de entrevistas

Aprendente 4: [...] Como citei anteriormente, na questdo da politica, que a Filosofia aborda
bastante os grandes lideres que ja tivemos e, com isso, também nos da opgdes pra nossas decisoes,
tanto pra politica, no dia a dia, tanto pra felicidade.

Aprendente 6: diz “A Filosofia, ela aborda temas que estdo totalmente ligado ao nosso cotidiano,
tanto politica, ética, cultura. E uma disciplina que ensina a respeitar [...] essas coisas [...] e contribui
porque nos faz refletir sobre n6s mesmos”.

Aprendente 11: Como Filosofia é [...] estimula a pensar, j& € uma maneira de pensar em outras
matérias, entdo, ndo s6 os assuntos da Filosofia, mas também, o que ela nos propde a fazer ja ajuda
muito nas outras matérias. [...] Sei I4, tipo, Matematica (se vocé for pensar, raciocinar, vocé vai
conseguir responder, do mesmo jeito, Portugués ou Historia).

Embora a filosofia seja ministrada em um curriculo disciplinar, permanece um campo
do conhecimento, sem duvida, com uma potencialidade transdisciplinar e aberta para
conexBes com diversas areas, e engendra nos seres-sendo reflexdes e analises sobre a vida, 0s
acontecimentos, o cotidiano e sobre os proprios sujeitos no mundo. A aprendente 6 diz: “A
Filosofia, ela aborda temas que estdo totalmente ligado ao nosso cotidiano, tanto politica,
ética, cultura. E uma disciplina que ensina a respeitar [...] essas coisas [...] e contribui porque
nos faz refletir sobre n6s mesmos”.

Outra estudante relacionou as discussdes realizadas em sala de aula com a politica,
revelando conteddos ou reflexdes a partir deles sobre a politica, uma vez que o ano de 2018

foi de eleicBes e a entrevista foi feita no més seguinte, entdo, deve ter gerado muitas
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discussdes, sobretudo, pelo seu carater polarizador nas ideologias. Outro aspecto na mesma
entrevista é o fato de a estudante refletir a politica como decisdes, a filosofia contribui para
melhorar o poder de escolha ndo somente no dia a dia, como no cotidiano e na dimenséo da
realizacdo humana; segue a fala da aprendente 4: “[...] na questdo da politica que a Filosofia
aborda bastante os grandes lideres que ja tivemos e, com isso, também nos d& opg¢des pra
nossas decisdes, tanto pra politica, no dia a dia, tanto pra felicidade”.

A filosofia pulsa transdisciplinaridade mesmo que ndo tenha a intencdo e, de maneira
facil, aparece na discussdo e na entrevista; ao dizer que estimula a refletir e pensar em outras
areas do saber, a estudante 11 afirma: “Como Filosofia é [...] estimula a pensar, ja é uma
maneira de pensar em outras matérias, entdo, ndo so os assuntos da Filosofia, mas também o

que ela nos propde a fazer ja ajuda muito nas outras matérias”.

8.5.5 A criatividade nas aulas para o fazer-aprender filosofar

A maioria dos estudantes disse utilizar a criatividade em sala de aula e fora da sala em
suas leituras, filmes, videoaulas dos conteudos, pesquisas de tematicas, escutando o professor,
dialogando com os colegas, escrevendo redacdo e pensando sobre o dia a dia. Isso nos fez
pensar no fazer aprender a ser-sendo, o qual se desdobra em: aprender a ver/ler, aprender a
falar, aprender a escrever e aprender a pensar, signos fundamentais no processo de formacéo
na educacdo basica.

Os processos criativos sdo muito importantes para dinamizar o fazer-aprender a
filosofar em lingua prépria e apropriada. Essa ativacdo do fazer-inventar dos seres-sendo parte
de uma compreensdao como posi¢cdo, visdo e concepcdo prévias dos contetdos estudados.
Entretanto, as aulas de filosofia, na concepcdo de Galeffi (2001), devem explorar o potencial
dos sujeitos, de modo que estes interpretem e dialoguem sobre o0s acontecimentos, 0s quais
podem ser fatos sociais, textos, videos, imagens, entre outros, para construirem conceitos.

Sobre a criatividade, Galeffi (2014) afirma:

Criar € um imperativo da vida inteligente, que precisa sempre refazer-se e
renovar-se sem cessar, a cada dia, a cada vida, a cada acontecimento. Toda
criacdo é transformativa, toda transformatividade é criadora. Mas é também
imperativo procurar compreender o ato criador de maneira prépria e
apropriada, lancando-se na aventura do conhecimento e do desconhecimento
de si, do outro e do mundo em sua abertura abissal (GALEFFI, 2014, p. 14).
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Por que somente repetir o gesto anterior? N&o ha necessidade, jA que é proprio do
universo na composicdo dos seus elementos e fendmenos, da vida em sociedade e do proprio
ser-sendo sempre inventar de um modo proprio e apropriado. Na educacdo basica, deve-se
buscar a construcdo do conhecimento como autoformacao, em suas relagcbes com 0s outros e o
mundo. Em relacdo ao autoconhecimento, aparece pouco nas entrevistas, ainda que, em
relacdo a criatividade, seja um signo valioso para os sujeitos, com exce¢do de um aprendente

que afirmou que nao € criativo, so que dialoga com os colegas, segundo ele.

Quadro 5 - Recorte 5 de entrevistas

Aprendente 3: Uso a minha criatividade para escrever bastante, dialogando com os colegas e
explorando o contetdo com o professor.

Aprendente 11: Tipo é [...] quando eu ndo entendo um assunto, alguma coisa do tipo, eu comeco a
questionar, né?! Nesses questionamentos, eu anoto as perguntas que eu fiz e as respostas que o
professor me deu. Ai, depois eu comeco a revisar e compreender.

Aprendente 12: Eu uso muito a minha criatividade é [...] relacionado a Filosofia na hora de fazer
redacdo mesmo pro ENEM. Porque a filosofia, geralmente, trata de temas assim da sociedade e faz
a gente refletir muito sobre isso.

Em sintese, os seres-sendo disseram que utilizam a criatividade dialogando, no sentido
de escutarem e falarem com os colegas, ouvindo e questionando o professor, na escrita de
redacdo e em atividades para expor a opinido, leitura para pesquisas, a fim de darem uma
razao ou motivo ao que acreditam. Percebemos que os educandos, no tempo deles, respondem
as provocacdes feitas pelo professor, por meio dos didlogos em sala e das atividades escritas.

A aprendente 3 destacou que utiliza sua criatividade para escrever muito. Alguns
aprendentes gostam mais de uma atividade ou outra, algumas turmas sdo mais falantes, e
outras, menos, além de haver outras que tanto gostam de falar e escrever. Este ser-sendo
afirma que aprecia dialogar com os colegas e questiona o professor para compreender melhor
os contetidos explicados pelo mediador.

Na entrevista, a aprendente 11 disse que, quando um assunto ndo esta bem esclarecido,
questiona o professor e, curiosamente, anota suas perguntas e as respostas do professor para,
em seguida, fazer a sua revisdo, possivelmente, préxima a prova. Como eles disseram sobre
como estudam para as avaliagdes, cada um do seu jeito utiliza técnicas semelhantes, as vezes,
particulares ao modo de fazer-aprender a aprender.

Na resposta da aprendente 12, informou-se que utiliza muito do ato da criacdo em
redacdes para 0 ENEM e vestibulares; nesse momento, compreende que a filosofia pode
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contribuir para melhorar o seu texto, por conta de que essa disciplina estuda diversos fatos
sociais e isso gera intensas reflexdes. Isso ocorre, possivelmente, por conta de a filosofia
estimular os seres-sendo, como foi tantas vezes enfatizado, e os fazer pensar de modo proprio

e apropriado.

8.5.6 O que vocés vao levar da aprendizagem filosofica?

A poematica-pedagogica no fazer-aprender filosofia para iniciantes, na pratica
educativa, concebemos como uma vivéncia da arte de aprender a pensar. Ja ao final da
entrevista, perguntei o que eles vao levar consigo apds terem feito os estudos filosoficos.
Algumas respostas nos chamaram a atencdo, como a da aprendente 4: “Acho que a Filosofia
nos ensina a argumentar. A nossa sociedade atual é necessario isso: a argumentacéo, ter nosso
ponto de vista, ter 0 senso critico e, com isso, termos respeito principalmente, mas sabermos
argumentar, ter o nosso ponto de vista”.

O enunciado da estudante contempla o aprender a falar, signo proposto por Galeffi; a
estudante ressalta a necessidade de saber argumentar, e o fazer-aprender filosofia contribui
para desenvolver essa competéncia, o ponto de vista, melhorando inclusive a propria escrita.
Na entrevista, percebemos que essa aluna tem uma boa desenvoltura para comunicar e
responder as questdes feitas aos sujeitos.

Na resposta da aprendente 12, ficou explicito como o fazer-aprender filosofia
contribui, segundo ela, para a vida deles, ressaltando como significativos os estudos porque
ensinam a refletir e ndo aceitar os discursos sem duvidar, seja das pessoas no cotidiano ou da
midia com seus inimeros programas e discursos manipuladores ao dizer: “[...] a filosofia me
ensinou a pensar, a questionar sobre tudo”. Surpreendente foi ao dizer como as pessoas sdo
alienadas e reconhecer que ela propria estava nessa condicéo, e a filosofia proporciona refletir
sobre nGs mesmos e nossas atitudes, como exercicio de autoconhecimento e posicionamento
diante do mundo com os outros; nesse aspecto, os estudos filoséficos possibilitaram a ela
fazer revisdes de determinados conceitos. Sabemos que € um exercicio continuo e cotidiano
pensar e dialogar sobre o que vemos e ouvimos!

Muitos estudantes disseram que v&o levar o questionamento; nesse aspecto, isso revela
que a filosofia como filosofar tem uma especificidade, pois, como 0s sujeitos disseram,
provoca a pensar, a dialogar, duvidar, emitir opinides, entre outros. Essa é a compreensdo da

estudante 10, nas palavras dela, “O questionamento isso eu vou levar pra minha vida toda, é
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pra mim nado aceitar respostas prontas, ndo aceitar as coisas prontas, eu tenho que questionar o
porqué, o porqué daquilo existir, porqué daquilo tudo, isso levarei para minha vida”.

Isso nos faz pensar em avaliagdes que possibilitam ao estudante se expressar a partir
da sua proépria subjetividade, como na entrevista, deixar fluir aquilo que € dele, apropriando-
se do discurso sem ter que reproduzir o que ndo é apropriado, fruto daquilo que foi
memorizado como copiar e colar, ao final das contas, isso ndo faz sentido porque néo atinge o
ser-sendo fazendo-o refletir sobre a sua vida nem como saber apropriado.

Neste momento, invertemos a pergunta que fizemos para 0s seres-sendo e a
replicamos para n6s mesmos: o que levaremos desta experiéncia do fazer-aprender a filosofar
a partir da literatura galeffiana, entre outros, na interagdo com os estudantes do 2° ano do
Ensino Médio? A filosofia na educacdo basica é construida utilizando uma ideia como
imagem — uma oficina de pensamentos. Portanto, por mais abstrato que possa parecer 0
pensado, hd a abstracdo, “o voltar as coisas mesmas”, cOmo pensar sobre 0 pensado e/ou
vivido. Nesse aspecto, o papel do mediador é dialogar para o fazer-entender e propor
atividades por meio das quais os seres-sendo tenham oportunidade de conhecer questdes
filoséficas e ser provocados para suscitar neles o pensamento, a davida e (re)construcdo das
suas ideias.

O importante € o exercicio do autoconhecimento e do seu potencial como pensador,
ndo para se apropriar de ideias de outras pessoas sem filtra-las e pensa-las. Filosofar é
produzir subjetividades, claro, a partir de uma compreensdo e da sua posi¢cdo prévia, visdo
prévia, concepc¢do prévia. E é isso que Dante Galeffi (2001) diz: é preciso se apropriar dos
textos, videos, imagens propostas para, simplesmente, ndo dizer asneiras e sem-sentido. E
preciso dar-se conta do que vejo, escuto, leio, vivo, isto é, a posicdo prévia. Uma vez feito
isso, apropriar-se daquilo que foi dito capacita-nos para avancar em interpretacdes e criacdes
de sentidos singulares.

Sobre o filosofar:

[...] Aprendemos a filosofar quando dialogamos com aqueles que
produziram ou produzem filosofia. Este dialogo, em geral, ocorre pela leitura
de textos escritos. Seguindo o texto do filésofo, naquilo que ele diz, aprende-
se a filosofar. Isto pressupBe, entretanto, uma disposi¢cdo ao didlogo do
pensamento — pressupfe que se aprenda a pensar pelo prazer do ato. Afinal,
ninguém quer aprender aquilo que nédo interessa. SO a disposicdo aberta ao
acontecimento do pensar proprio e apropriado permite que se aprenda a
pensar. Este aprender é uma festa — a festa do pensamento. S6 enquanto
festa faz sentido aprender a pensar (GALEFFI, 2001, p. 272).
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Encontrei, lendo as palavras de Dante Galeffi, a ressonancia daquilo que experimentei
e pensei ao me interrogar: como fazer-aprender a filosofar? O pensar, antes de qualquer coisa,
exige uma acao dialdégica com o outro: ouvindo, lendo, e, nesse contato, com essas novas
(re)leituras, percebemos 0 modo do outro pensar. Em seguida, convoca-nos a dizer como
responder em um didlogo analitico silencioso comigo e, também, com outros seres-sendo.

Galeffi tem razdo ao enunciar que aprender a pensar requer uma grande disposi¢éo de
pensamento, mobilizado pelos signos com os quais somos atingidos e que fazem parte da
constituicdo da nossa identidade. Pensar € um exercicio atento “as coisas mesmas”,
minucioso, as vezes, sutil e fora de controle. Filosofar é uma aprendizagem do sioumu no
instante em que somos atingidos, na poténcia do pensar prdprio, porque s6 aprende a pensar
aquele que toma os seus pensamentos e aprende a dancar/filosofar com eles como celebracéo,
festa e alegria movido por uma vontade de mais-pensamento! Filosofar é produzir
subjetivacOes, transgredir, fazer-inventar o mundo-com préprio e apropriadamente como obra
de arte. Uma atitude aprendente radical.

Por fim, vamos levar uma percepcdo da préatica educativa como um fazer-aprender
reconhecendo a aprendizagem de si mesma como essencial, ou seja, a construida pelo
aprendiz; mais do que isso, deixar que o aprendente aprenda por si mesmo. O aprender dele é
invencivel, a mediacdo ndo passa apenas de proposi¢des. Que cada nova aula possa convencer
a n6s mesmos de que ndo ensinamos, tdo somente mediamos 0 conhecimento compartilhando
vivéncias numa producdo de subjetividades.

Quem aprende é o ser-sendo por si mesmo num didlogo com uma comunidade
composta por pessoas que compartilham experiéncias produzindo sentidos e moradas prdprias
de cada ser-sendo. Como o professor Erinaldo, o papel do mediador é buscar atividades,
recursos, modos de apresentar 0s signos para que 0s sujeitos encontrem-nos, seja colidindo ou
buscando, e produzam sentidos filosofantes como experiéncias da arte de aprender a pensar,
citando Dante Galeffi (2005). Neste momento, permita-nos dizer: deixamos de ser o professor
e nos encontramos entre 0s seres-sendo como um aprendente, porque mediar é um fazer-

aprender a filosofar sem ocaso!
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9 REFLEXOES FINAIS

O nosso objeto de estudo é a aprendizagem filosofica, a qual buscamos compreender a
partir de Dante Galeffi, em especial, para respondermos uma pergunta: como fazer-aprender
filosofia na prética educativa do Ensino Médio? A intencdo era responder a um apelo que
emana do nosso interior como inquietacdo pela propria aprendizagem filosofica, no desejo de
provocar significados, os quais também sdo sentidos da nossa vida.

A investigacao filosofica encorpada com uma literatura avangcou numa interacdo com
sujeitos sociais do 2° ano do Ensino Médio para verificarmos como se movimentam as ideias
preconizadas por Dante Galeffi. Lembrando que a teoria deste pesquisador esta num ambito
como formador de professores de Filosofia; desse modo, pensa o objeto do fazer-aprender
filosofia. O que fizemos foi interpretar uma experiéncia de aprendizagem, a partir das ideias
de Galeffi, na perspectiva de uma compreensdo poematica-pedagogica.

Em nossa imersdo, tivemos acesso a diversas ideias de aprendizagem filosofica,
aprendizagem numa visdo alternativa oriunda de pesquisadores, 0s quais estdo num ambito da
filosofia e filosofia e educacdo, diferente das experiéncias que refletem o sujeito do ponto de
vista da psicologia como Vygotsky, Piaget e Wallon.

A diferenca principal, ao nosso ver, € a aprendizagem vista numa perspectiva
filosofica, ou seja, que toma a atitude filoso6fica como uma atitude aprendente. Nisto,
apresenta-se uma desterritorializacdo por ndo se referir as correntes filosoficas com seus
territorios e lecionadas nas universidades e escolas. Dante Galeffi (2017) refere-se ao filosofar
como atividade formativa: um aprender a ser-sendo, como atencao “as coisas mesmas”, a si
mesmo, ao outro no mundo — 0 sioumu, apresentando outra expressdo para 0O ser-ai
coexistente na coletividade.

O que muda também, como proposicdo, é a énfase no verbo aprender, antes com o
foco no ensinar, como se fosse possivel transmitir pensamentos a serem memorizados. 1sso
ndo é fazer-aprender porque é repeticdo, muito menos, filosofar porque compreendemos a
poematica num plano de fazer-inventar que se conecta com a criatividade propria e apropriada
do ente humano.

Williams (2012, p. 84) comenta que Deleuze “[...] insiste nos aspectos criativos do
pensamento, pois o papel deste € revivificar estruturas que tendem a fixidez. Ele vé a fixidez
como sendo definida por representacdo, ou seja, uma forma de repeticdo do mesmo”. Sendo
assim, o fazer-aprender a filosofar é compreendido no campo formativo do ser humano, como

exposto logo atras, a partir de si mesmo e suas circunstancias significativas. E uma projecio



148

para diferencas pensantes dos conceitos e das cosmovisdes do proprio individuo. N&o tem que
imitar, mas tomar como inspiracdo e seguir o fluxo condizente de criagbes dialdgicas e
singulares sempre pensantes.

Outro aspecto valioso em nosso trabalho, vislumbrado na literatura galeffiana, é a
intengdo do fazer-aprender filosofia. A aprendizagem filos6fica no Ensino Meédio nédo visa a
formar fildsofos, tdo somente a propiciar aos aprendentes vivéncias dialdgicas, reflexivas,
conceituais, sendo que nos apropriamos da expressdo “fabricar conceitos” de Gilles Deleuze
numa fusdo com a poematica-pedagdgica galeffiana, compreendendo a partir de agora que é
necessario fabricar conceitos de modo proprio e apropriado no plano de imanéncia do sujeito
cognoscente.

O ser-sendo ndo tem que ir além dele, portanto, o importante é falar daquilo que lhe é
préprio e apropriado, isto €, no horizonte do conceito do qual consiga vislumbrar — daquilo
que ele é, onde estd e como concebe. Mobilizados por desejos de poder-ser mais, vejamos que
tudo é passagem, transito é — sendo — no tempo, ndo o tempo significando perda, falta e
empobrecimento. Contudo, ressignificamo-lo, numa perspectiva galeffiana, como dadiva da
vida, graca e oferecimento. Aquilo que nos chega é presente daquilo que nos é oferecido,
fruto da generosidade do universo (GALEFFI, 2014).

Inspirados no ser-sendo: o ser é. O ser e sendo, transito, deslocamento para colher e
acolher o que ndo se tem, sendo como poténcia. O conceito é sendo, vir-a-ser de quem
aprende a aprender. Desse modo, instauramos uma compreensdo do fabricar conceitos a partir
do plano do horizonte do aprendente de modo préprio e apropriado, designado por Galeffi
(2001) como florescimento préprio para deixar o outro ser aquilo que ele é em si mesmo.

Observamos a necessidade de se ter atencao para perceber as categorias das juventudes
no Ensino Médio, conhecer suas especificidades, suas caracteristicas, suas diferencas. Uma
vez feito isso, temos a condicdo de compreender melhor suas demandas, desejos, o que
poderia ser trabalhado no curriculo levando em conta suas subjetividades e intencbes. E
preciso conhecer 0 jovem do Ensino Médio para instaurar um filosofar dialégico com eles.

Aqguele que deseja ser professor de filosofia, primeiro, deve aprender a filosofar por si
mesmo e/ou aprender a filosofar com os jovens, numa atitude filosofica pautada numa atitude
aprendente, dialdgica, ndo para que eles imitem, entretanto, para que, vendo-o filosofar e
dialogar com eles, potencializem o signo do filosofar como tocha queimando no coragédo cada
vez mais ardente, propria e inventiva.

A prética educativa ndo é um ensinar, mas a arte do fazer-aprender como obra de arte,

uma mediacdo do conhecimento movida pelo desejo de provocar o ser-sendo para que
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aprenda a pensar lendo/vendo, dialogando, escrevendo e pensando. Galeffi (2001) preconiza o
aprender a ser-sendo como aprender a ler, a falar, a escrever e a pensar, signos essenciais na
educacdo basica para a formagao dos “luzentes”.

No que se refere a pratica educativa, notamos a contribuicdo por meio de recursos
didaticos, dindmicas e interacdo com os seres-sendo. Todas essas a¢des sdo valiosas porque se
originam de uma pratica ativa com a intencdo de proporcionar novidades, atrativos e meios
eficientes para o fazer-aprender a filosofar, por meio de exercicios de escrita, coléquios na
sala de aula, seminarios para estimular a argumentacdo; além disso, sempre que possivel,
utiliza recursos audiovisuais e sugere pesquisas na internet, YouTube, Google, entre outros.

Outro aspecto é pautar a aprendizagem como conhecimento de si mesmo e dos outros
no mundo; de acordo com o Professor Erinaldo, “textos mostrando a situagdo real da vida
diaria”, ainda “usando contetudos relacionados com situacdes do dia a dia”. Isso revela uma
pratica educativa coerente com a realidade do ser-sendo, inclusive Galeffi (2001) sugere o
aprender a filosofar a partir dos acontecimentos significativos.

Do ponto de vista dos seres-sendo, aprendem com a leitura pelo livro didatico, Google,
fazendo anotacbes e grifando as partes mais importantes do livro, audiovisuais, como
YouTube, para complementar ou aprofundar contetidos, nos dialogos com o professor e com a
turma, reflexdes pessoais e esclarecendo duvidas com o professor.

A poemética-pedagdgica propde uma aprendizagem propria, inventiva e autbnoma
como um fazer-aprender conectado com a dimensdo estética para provocar o ser-sendo a ir
diretamente “as coisas mesmas” de forma auténtica, porque so a referéncia racional pode
enganar o sujeito do préprio conhecimento. A arte contribui para o acesso a realidades
particulares do ser-sendo, fazendo emergir da consciéncia pensamentos, emocdes e desejos,
0s quais marcam a singularidade.

Como conclusdo, refletimos: para que vai servir tudo isso que escrevemos sobre a
poemaética-pedagdgica? Primeiro, serviu como exercicio de autoconhecimento, superacdo dos
desafios com perseveranga, bem como uma autoformagdo como fazer-aprender a filosofar
refletindo aspectos vitais da formacao filos6fica no Ensino Médio.

A presente dissertacdo, A aprendizagem filosofica no Ensino Médio, tem o potencial
de refletir sobre o problema da aprendizagem filosofica como uma atitude aprendente propria
e apropriada pelo ser-sendo no mundo com os outros. E um oferecimento a todos aqueles que
se interessam pelo genuino filosofar e refletir sobre a prética educativa, a mediagdo da

aprendizagem como fazer-aprender a filosofar proprio, apropriado e inventivamente.
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