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Allan Damasceno

RESUMO

SANTOS, Emiliana Oliveira Rocha dos. A Educacéo Especial na rede municipal de ensino
de Itapetinga: um estudo sobre a formacdo continuada de professores. 2019. 167f.
(Dissertacdo de Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
UESB, Vitoria da Conquista-Ba, 2019.

O presente estudo organiza-se no esfor¢co de promover a reflex&o a respeito da formacéo de
professores que tem sido possivel, avaliando os impactos da formacdo continuada oferecida
aos professores da Rede Municipal de Itapetinga-BA e seus desdobramentos na praxis de
inclusdo do Publico-Alvo da Educacdo Especial, bem como esse caminhar do processo
formativo tem delimitado a inclusdo em educagdo, sobretudo no que diz respeito ao
acolhimento dos alunos em salas regulares, considerando as contribuicdes de algumas
professoras da rede publica municipal de educacdo em Itapetinga-BA. Esta pesquisa tem
como locus de estudo as escolas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental Il. Dessa forma, este estudo tem como objetivos: analisar o processo de
formacéo continuada oferecido aos professores da rede municipal de ensino de Itapetinga que
atuam com alunos PAEE; identificar os programas de formagéo continuada oferecidos aos
professores pela Secretaria de Educacdo; verificar como os professores compreendem o
processo de inclusdo dos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial nas salas regulares; por
fim, identificar os desafios enfrentados pelos professores na sala de aula, com foco na
Educagdo Especial em Itapetinga-BA. A luz de alguns autores, como Gatti, Saviani, Costa,
Pimenta, N6voa, Damasceno, como suporte tedrico, a analise do objeto de estudo é realizada.
Estabelecemos como procedimentos e/ou instrumentos de coleta de dados a pesquisa
documental, em que analisamos o espaco utilizado pelo professor de Atendimento
Educacional Especializado, segundo o documento da Bahia e o Plano Municipal de Educacéo
de Itapetinga-BA. Além disso, aplicamos questionarios e realizamos entrevistas
semiestruturadas com as professoras. Os resultados revelam que a formacéo continuada
oferecida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Itapetinga ndo contempla as reais
necessidades da rede municipal de ensino em questdo. Entretanto, as visitas técnicas que
ocorrem nas escolas por parte dos profissionais do Centro de Atendimento Educacional
Especializado precisam ser melhor aproveitadas, no sentido de atender as necessidades dos
profissionais que lidam no seu dia a dia e no chdo da escola, fazendo oficinas para capacita-
los, a fim de que possam desenvolver um trabalho com éxito diante do Publico-Alvo da
Educacéo Especial. Dentre as consideracOes finais, acreditamos que a principal contribuicéo
deste estudo trata-se de que o debate seja estabelecido em diferentes modalidades de ensino,
possibilitando a reflexdo critica acerca da formacgdo profissional inicial e continuada,
configurada em repeticdes de fazeres pedagdgicos que ndo conseguem atingir o Publico-Alvo
da Educacdo Especial, tornando-os, portanto, apenas inseridos no espaco da sala de aula
regular.

Palavras-chave: Professor. Formacdo Continuada. Educacao Especial.



ABSTRACT

SANTOS, Emiliana Oliveira Rocha dos. Special education in the Itapetinga municipal
school system: a study on the continuing education of teachers. 2019. 167f. (Dissertation,
Master in Education) — State University of Southwest Bahia, UESB, Vitdria da Conquista-Ba,
2019.

This study is organized in an effort to promote reflection on teacher education that has been
possible, assessing the impacts of continuing education offered to teachers of the Itapetinga-
BA Municipal Network and its consequences in the inclusion praxis of the Education Target
Audience. Especially, as well as this progress of the formative process has delimited the
inclusion in education, especially regarding the reception of students in regular classrooms,
considering the contributions of some teachers of the municipal public education system in
Itapetinga-BA. This research had as its locus of study the schools of Kindergarten,
Elementary School | and Elementary School Il. Thus, this study aimed to: analyze the
continuing education process offered to teachers of the Itapetinga municipal school that work
with PAEE students, identify the continuing education programs offered to teachers by the
Department of Education; to verify how teachers understand the process of inclusion of
students Special Education Target Audience in regular classrooms and finally identify the
challenges faced by teachers in the classroom focusing on special education in Itapetinga-BA.
In the light of some authors, such as Gatti, Saviani, Costa, Pepper, Fog, Damascene, as
theoretical support, the analysis of the object of study was performed. We established as
procedures and / or instruments of data collection the documentary research, where we
analyze the space used by the teacher of Specialized Educational Attendance, according to the
document from Bahia and the Itapetinga-BA Municipal Education Plan. In addition, we
applied questionnaires and conducted semi-structured interviews with the teachers. The
results show that the continuing education offered by the Itapetinga Municipal Education
Department does not address the real needs of the municipal education network in question.
However, the technical visits that take place in schools by the professionals of the Specialized
Educational Assistance Center need to be better utilized, in order to meet the needs of the
professionals who deal with them on a daily basis and on the school floor, holding workshops
to train so that they can work successfully on the Special Education Target Audience. Among
the final considerations, | think that the main contribution of my study is that the debate is
established in different teaching modalities allowing a critical reflection about the initial and
continuing professional formation, where it has been configured in repetitions of pedagogical
activities that cannot reach the Special Education Target Audience, making them only inserted
in the regular classroom space.

Keywords: Teacher. Continuous training. Special education.
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A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

Ilustracdo da Lei Brasileira de Inclusdo - Sinproest

A inclusdo acontece quando...
“se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades”

Paulo Freire
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A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

“Q conceito de deficiéncia mudou, a deficiéncia ndo esta na pessoa,
esta nas barreiras que impedem sua participacdo

e uma das barreiras é a nossa prepoténcia de achar

gue uns podem, que uns tém direito

e que outros nao tém”.

Izabel Souto
1 INTRODUCAO

Este estudo tem como objeto de pesquisa os impactos de formacdo continuada
oferecida aos professores da rede municipal de ensino de Itapetinga para atuar com a incluséo
de alunos Publico-Alvo da Educacédo Especial' (PAEE), na tentativa de responder a seguinte
questdo-problema: em que medida os impactos da formagdo continuada e seus
desdobramentos oferecida aos professores da rede municipal de Itapetinga-BA contribuem na
praxis de inclusdo do Pablico-Alvo da Educacéo Especial?

Nessa direcdo, almejando apreender como atuam os professores acerca das acOes e
atividades que desenvolvem no seu dia a dia da sala de aula, fazendo parte da mesma turma
alunos PAEE, definimos como objetivo geral: avaliar os impactos da formacdo continuada
dos professores da rede municipal de ensino de Itapetinga que atuam com alunos PAEE; e os
seguintes objetivos especificos: identificar os programas de formacdo continuada oferecidos
aos professores pela Secretaria de Educacéo; caracterizar como os professores compreendem
0 processo de inclusdo dos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial nas salas regulares;
identificar os desafios enfrentados pelos professores na sala de aula, com foco na Educacéo
Especial em Itapetinga-BA.

Destarte, conclui? o curso de magistério em escola publica municipal, na cidade de
Anagé-BA, aos 16 anos de idade. Apo6s 7 anos do término do magistério, adentrei também na
universidade publica e cursei Pedagogia na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

(UESB). Durante essa trajetéria de 7 anos, exerci a profissdo de professora municipal em

1 O termo necessidades educacionais especiais foi alterado, ap6s a publicacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), pelo termo publico-alvo da educacao especial, referindo-
se, considerando a legislacdo vigente Resolucdo n° 4, de Outubro de 2009, aos estudantes com deficiéncias:
aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracBes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, ha comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo; e alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

2 Torna-se importante frisar que esta parte do texto esta escrita em primeira pessoa do singular, por se tratar de
um estudo cujo objeto foi definido com base nas experiéncias da professora, que ora se faz pesquisadora.
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municipios distintos, mesmo sem ainda ter o curso superior. Confesso que muitas lacunas que
tinha em minha formacgéo, ao exercer a docéncia, ndo foram sanadas e/ou respondidas nos
anos de graduacdo, uma delas trata-se da modalidade da Educacdo Especial, pois considero
que a disciplina ministrada durante o curso de Pedagogia apenas fomentou minha necessidade
de pesquisa e descoberta.

Nesse percurso do ingresso no curso de Pedagogia até inicio do ano de 2018 passaram-
se 20 anos. Durante esse tempo, continuei a exercer a profissdo de professora, fiz outra
graduacdo (Letras), especializacBes, concursos diversos, cursos; poréem, desejei galgar algo
mais, ainda despertava em mim o desejo da infancia de adentrar as universidades publicas,
ndo mais como aluna apenas e sim como pesquisadora. O desejo de outrora se renova e subir
mais um degrau faz parte da minha completude, pois, durante todo o meu percurso
profissional, as davidas, angustias e incertezas continuavam quando recebia em minha sala de
aula algum aluno com deficiéncia®, fosse ela fisica ou néo.

Desta forma, ao assumir, no ano de 2017, a funcdo de diretora da escola
municipalizada Augusto de Carvalho, no municipio de Itapetinga-BA, instituicdo conhecida
como a “escola dos alunos especiais”, renasceu o desejo ¢ a vontade de buscar mais. Agora
eu n&o recebia um, dois, trés alunos em minha sala de aula, neste tempo havia um quantitativo
significativo sob minha responsabilidade, ao dirigir uma escola onde em seu publico muitos
alunos tinham alguma deficiéncia.

Nesse sentido, sabedora de que o processo de aprendizagem ndo se esgota jamais,
pretendo contribuir com esta pesquisa, na Educacdo Especial da cidade de Itapetinga-BA,
visto que, segundo Cunha (2015, p. 12), “a aprendizagem transcende o campo escolar, pois 0s
mesmos mecanismos que estdo presentes quando o sujeito aprende em sala de aula, estdo
presentes também no cotidiano, ¢ nosso papel educar para vida”. O autor afirma que isso é
mais continuo quando ensinamos alunos do PAEE, porque eles necessitam de uma
aprendizagem integradora e que esta seja relacionada a sua vida social. O espaco escolar é
vasto, reivindica igualmente que culturas, politicas e praticas educacionais permitam a
superacdo das muitas formas de exclusdo, avancando de tal modo no didlogo com as
diferencas, contribuindo para qualificar o acesso dos alunos PAEE a um espaco plural, onde

seus direitos serdo garantidos e a técnica ndo se sobreponha as relagdes humanas.

3 Conceito de deficiéncia segundo decreto n° 3298/99 que regulamenta a lei 7853/89, art. 3° | - deficiéncia — toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicologica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano.
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Confesso que aceitar um convite tendo resisténcia em estar a frente de uma escola
onde os alunos eram vistos como “especiais” assustava-me, a ponto de desacreditar que a
inclusdo pudesse acontecer diante de tantas barreiras e dificuldades, principalmente porque a
formacgdo inicial a qual tive acesso foi praticamente inexistente. No entanto, algumas
perguntas pairavam também em minha mente: especiais? E o0 que € ser especial? Especiais
ndo somos todos nds em particular? Ter alunos deficientes em um espaco escolar que durante
muito tempo foi um espago separado apenas para alunos sem deficiéncia era por demais
convidativo para pensar e participar de um ambiente onde a pluralidade e as diferencas podem
e devem ser garantidas.

Diante dos fatos expostos, o desejo de estudar a teméatica em questdo deu-se pelo fato
de a pesquisadora ser professora ha vinte e cinco anos e, hoje, atuar como diretora de uma
escola de Ensino Fundamental I, o que possibilita vivenciar diariamente as dificuldades
dos(as) professores(as) para realizar um trabalho na perspectiva da Educacéo Especial.

Desse modo, falar, hoje, sobre a Educacdo Especial nos remete a conhecer toda uma
trajetéria que essa modalidade de ensino atravessou até chegar aos dias atuais. Os caminhos
pelos quais transcorreu ndo foram nada faceis e/ou livres de embates e batalhas. Como todo o
processo educacional brasileiro, as conquistas se deram através de lutas, movimentos,
organizagBes, no qual, comprovadamente, esta evidenciado que é necessaria a unido de
classes, de pessoas que lutam e almejam por uma educacdo de qualidade, em que a
equiparacdo de oportunidades seja ofertada conforme definidas em leis, estatutos, pareceres,
resolucdes.

Segundo Meszéros (2008, p. 42), na sociedade capitalista, “as instituicdes de educacao
tiveram de ser adaptadas no decorrer do tempo, de acordo com as determinagdes reprodutivas
em mutacdo do sistema do capital [...]”’; ndo foi diferente para as chamadas classes especiais,
guando, a partir de uma demanda, ocorreram as adaptacdes que as necessidades da época
exigiam. Assim, foram construindo-se e dando novos rumos a uma educacdo negligenciada
por longos anos, por décadas.

Em grande medida, os documentos oficiais elaborados a partir da década de 1990
reiteram direitos constitucionais, assegurando isonomia ao publico-alvo da Educacdo Especial
no acesso a bens e servicos publicos e privados. No que se refere a educacdo escolarizada,
vislumbramos a instituicdo escolar como um espacgo formal democratico, onde prevalece, ou
deveria prevalecer, o principio da igualdade de direitos, inclusive o direito de aprender. Nesse
sentido, o Decreto n° 3.298/99, que dispGe sobre a Politica Nacional para a Integragdo da

Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo e da outras providéncias;
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propde o desenvolvimento de agdes, o estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e
operacionais que assegurem o exercicio dos direitos basicos, em igualdade de oportunidades
(BRASIL, 1999).

O documento legal, ora citado, dispGe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa com deficiéncia, definindo objetivos e diretrizes, bem como os instrumentos para
atendimento a proposta de inclusdo dos sujeitos.

No ambito internacional, durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial,
realizada em Salamanca, na Espanha, foi ratificado o direito de todas as pessoas a educacéo,
com garantias de acesso e permanéncia em igualdade de condigdes. Esse encontro, organizado
pelo governo da Espanha e pela Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), culminou com a elaboracdo de um documento, objetivando fornecer aos
paises diretrizes para formulacdo de politicas publicas e reformas de sistemas educacionais,
com vistas a assegurar a incluséo de todas as pessoas nas institui¢cées de ensino. O documento
elaborado ficou conhecido como “a Declaracdo de Salamanca considerada um dos principais
documentos mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da Convencdo de Direitos da
Crianca (1988) e da Declaragdo sobre Educagdo para Todos de 1990” (MENEZES; SANTOS,
2001, p. 1). Esse importante documento brota de uma tendéncia mundial, concretizando a
educacéo inclusiva, com sua origem no movimento dos direitos humanos.

A Declaracdo de Salamanca é um marco na Educacdo Especial, pois promoveu €, em
muito, contribuiu para as discussdes acerca da inclusdo das criancas com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) nos processos de escolarizacdo. O conceito de NEE foi
ampliado neste documento. Assim, sdo consideradas criancas com NEE aquelas que estejam
passando por dificuldades na escola, sejam elas temporarias ou permanentes, refletindo, nesse
contexto, além das dificuldades de aprendizagem, sobre as condi¢fes socioecondmicas.

Ao mesmo tempo em que o documento reafirma o direito de todos a educacgdo e
estabelece as diretrizes para a inclusdo, gera conflitos quanto a efetivacdo da proposta
inclusiva ao indicar que os governos devem atribuir alta prioridade politica e financeira para
aprimorar seus sistemas educacionais, equipando as instituicdes para receber todas as
criangas, independentemente de suas diferencas e dificuldades. Nesse aspecto, ressaltamos a
relevancia da participacdo da sociedade civil, dos movimentos sociais organizados em favor
da educacdo inclusiva, sem os quais, talvez, o atendimento ao publico-alvo da Educagéo
Especial estivesse aquém do desejavel.

A educagdo é um direito constitucional reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB 9394/96), sendo dever da familia e do Estado garantir a efetivacao
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desse direito, como nos assegura o art. 2°, e tem como finalidade “o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996, p. 8).

A LDB 9394/96 confere a Educacdo Especial status de modalidade da Educacao
Bésica, quando, em seu art. 58, informa que esta deve ser “oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 1996, p. 39). Nesse sentido,
torna-se imprescindivel o investimento em recursos humanos e materiais para garantir o
minimo de qualidade no atendimento ao publico com Necessidades Educacionais Especificas
(NEE), na perspectiva de inclusdo e participacdo dos sujeitos em todos os niveis da Educacédo
Nacional.

No artigo 59, a LDB determina que: “Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizag¢do, especificos para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, p. 40), no que
diz respeito aos professores, estes devem ter especializacdo adequada, seja ela em nivel
médio ou superior, quanto ao atendimento especializado, como também assegura aos outros
professores do ensino regular capacitar-se para atender integrando, assim, esses alunos em
classes comuns.

E tarefa dos sistemas de ensino organizar a Educacdo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, equipar as unidades escolares fornecendo recursos materiais e humanos
gue assegurem uma pratica inclusiva com padrdes minimos de qualidade. Assim, para fins de
financiamento, o decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a Educacéo Especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, confere nova redacdo ao Decreto n°
6.253/2007 (BRASIL, 2007), que dispde sobre o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), admitindo a dupla
matricula dos alunos, publico-alvo da Educacao Especial e inclusiva.

Em 2008, foi langada a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, com o objetivo de “assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdao”
(BRASIL, 2008, p. 14). Desta maneira, os sistemas de ensino foram orientados para garantir o
acesso ao ensino regular, no qual a participacédo, aprendizagem e continuidade aos estudos do
educando ficaram também garantidos na Educacdo Especial, desde a modalidade da educacgéo
infantil até a sua conclusdo no ensino superior, oferecendo a estes 0 Atendimento Educacional

Especializado (AEE). Com ele, a formacdo dos professores para esse atendimento, bem como
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a formacéo de demais profissionais da educacdo para a incluséo, assegurando a participagao
da familia e da comunidade nesse processo; garantia da acessibilidade arquitetbnica nos
transportes, mobiliarios, informacdes e comunicacfes, implementando, nesse sentido, as
politicas publicas.

Outra grande conquista é a Lei 13.146 de 06 de julho de 2015, que institui o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia. Em seu art. 28, a lei atribui ao Poder Publico a responsabilidade
em promover ac¢des que visem a inclusdo. Para tanto, recomenda que 0s sistemas educacionais
sejam aprimorados, visando garantir condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem; elaboracdo de projeto pedagdgico que atenda as caracteristicas dos estudantes,
garantindo o acesso ao curriculo em condicbes de igualdade; adocdo de préticas pedagdgicas
inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de professores e oferta de
formacgdo continuada para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), dentre outras
recomendacdes. Evidencia-se, portanto, em ambito nacional, o esfor¢o do Poder Publico em
garantir, por forga de Leis, Decretos e afins, o direito do publico-alvo da educacéo inclusiva
(BRASIL, 2015).

O Estado da Bahia, através da Secretaria de Educacao, a fim de melhorar a qualidade
do atendimento ao publico-alvo da educacéo inclusiva, lancou recentemente as Diretrizes para
a Educacdo Especial. Este documento alerta para a necessidade das instituicbes de ensino
superior oferecerem curriculos mais proximos da nova realidade imputada ao professor
hodierno. O atual cenario educacional exige que professores e professoras estejam habilitados
a trabalhar na diversidade, em territério no qual transitam diferentes grupos socioculturais.
Segundo as diretrizes, “as agéncias educacionais ainda ndo encontraram 0 caminho para
desenvolverem as habilidades, competéncias, conhecimentos e saberes necessarios para uma
formacdo do educador” (BAHIA, 2017a, p. 77). A estes educadores cabe mediar a
aprendizagem daqueles que fogem das normas, ou seja, destoam dos padrbes da normalidade
esperada.

Sabemos que atender ao publico-alvo da Educacdo Especial ndo significa apenas
assegurar o acesso as instituicdes escolares. Nesse sentido, notamos que as politicas inclusivas
sdo elaboradas tendo em vista a necessidade de garantir e oportunizar educagdo a todos,
indistintamente. Entretanto, ha de se considerar as dificuldades para implementagcdo dessas
politicas. Dificuldades desde a estrutura fisica das instituicdes escolares, perpassando pelas
questdes financeiras, formacdo de professores(as), até as praticas pedagogicas em sala de aula.

Partindo dessa prerrogativa, emerge a necessidade de repensar a composi¢cdo dos

curriculos dos cursos de formacao de professores, levando em consideracdo que nédo existe um
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modelo Unico para os processos de ensino aprendizagem. AdaptacGes, arranjos pedagogicos
ndo atendem aos novos rumos educacionais, especialmente no que se refere & Educacédo
Especial. Desse modo, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia recomenda que 0s cursos
de formacdo docente, inicial e continuada, reservem o minimo de dez horas/aulas da carga
horéria total, para a abordagem de conteldos voltados ao processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, alvo da Educacéo Especial, na perspectiva da educacéo inclusiva.

Conforme aponta Martins (2012), em sua formacdo inicial, os futuros professores
devem desenvolver competéncias para atuar com o publico-alvo da educacdo inclusiva em
qualquer etapa ou modalidade de ensino. Nesse sentido, Pimentel (2012) aponta na mesma
direcdo, entretanto, também aborda a relevancia da formacgdo continuada para o(a/s)
professor(as) atuar(em) na diversidade, sendo imprescindivel compreender as diferencas, bem
como valorizar as potencialidades individuais dos alunos, a fim de favorecer a aprendizagem
de todos.

A formacdo dos(as) professores(as) tem sido um grande desafio para as politicas
publicas educacionais voltadas a educacdo inclusiva. Com os avangos na Constituicdo Federal
de 1988, que passa a assegurar direitos iguais a todos os cidaddos, nas Politicas Publicas
Sociais e nos conceitos de educacgdo, a sociedade comeca a galgar o caminho da integracao
social.

Alguns documentos evidenciam isso, dentre eles, a Declaracdo de Salamanca (1994),
considerada um dos principais documentos mundiais que visa a inclusdo social e tem como
objetivo maior promover a educacdo para todos. Essa nova concepcdo de “Educagdo para
todos” traz grandes responsabilidades para o cenario educacional.

Sabemos que o professor € o personagem central e mais importante na disseminagao
do conhecimento e de elementos substanciais da cultura, ou seja, € necessario, sobretudo,
oferecer ideias, reflexdes e questionamentos que estimulem o debate sobre a sua formacao.

Pensar na formacgéo de professores na atualidade brasileira nos remete a refletir sobre
os diversos ambitos ligados a esta questdo, mas delimitaremos a reflexdo sobre o contexto
social atual, tendo como base documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(9394/96), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a declaracdo de Salamanca, as Diretrizes para educagédo inclusiva Nacional e da
Bahia, bem como os referenciais para formacdo de professores(as), visto que o curso de
Pedagogia, em diferentes instituicGes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, tem uma
carga horéria pequena destinada & Educacdo Especial, frente as necessidades demandadas pela

pratica docente, mesmo porque esse curso tem como objetivo formar um profissional
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polivalente, ofertando, assim, uma formag&o generalista, 0 que promove algumas barreiras na
prética pedagdgica.

O presente texto consta de cinco secOes, estando elas assim dispostas: na primeira
secdo, Introducdo, o objeto de pesquisa é evidenciado, trazendo a tona a questao-problema, o0s
objetivos geral e especificos e a trajetdria da pesquisadora até o presente momento, definindo,
assim, a escolha da temaética pesquisada. Ao longo da producdo, apresenta-se a trajetéria da
Educacdo Especial no Brasil, destacando seus avancos a nivel nacional, internacional e
estadual, bem como os caminhos que perpassa perante as legislacfes vigentes, observando o
espaco da formacéo docente nessa diregéo.

Na segunda secdo, Percurso Metodologico da Pesquisa, apresentamos a Opgao
metodoldgica, baseada em caracterizacdo do estudo, critérios de inclusdo, critérios de
exclusdo, instrumentos utilizados, procedimentos de coleta de dados, procedimentos de
andlise de dados e os cuidados éticos que a pesquisa deve ter.

Na terceira secdo, Inclusdo, definimos em poucas palavras o que significa incluir,
como esta posto em documentos que tratam dessa modalidade de ensino, bem como na viséo
de alguns autores. Em seguida, fazemos uma retrospectiva histdrica, no que diz respeito a
Educacdo Especial no Brasil, das conquistas ao surgimento das leis; a analise do espago
utilizado pelo professor de AEE, conforme o documento da Bahia, foi evidenciado, para que
seu espaco e seu funcionamento sejam conhecidos; por fim, o PME do municipio de
Itapetinga foi analisado, segundo o PNE, no tocante a meta 4.

Na quarta secdo, Formacdo Docente e Educacdo Especial, realizamos um estudo
tedrico que retrata o cenario da formacédo dos professores no pais em aspectos que perpassam
pelo processo historico até os dias atuais, destacando as dificuldades que esses profissionais
vém enfrentando no decorrer do tempo, bem como os modelos de formacéo de professores e a
questdo da valorizacdo profissional. Discutimos também sobre a formacéo dos professores, no
entendimento de que esta € a base no processo da inclusdo, dando uma visibilidade ao olhar
para a Educacdo Especial segundo a BNCC. Finalizamos essa secdo, apresentando a formacao
de professores na revisdo do conhecimento, como esta vem se desenhando nos bancos de
dados, segundo as pesquisas no Brasil.

A quinta e ultima segéo refere-se a Apresentacdo e Anélise dos Dados coletados nas
entrevistas realizadas com as professoras da rede municipal de Itapetinga, na qual destaco
questBes ligadas & Educagdo Especial, com énfase na formacgdo continuada de professores

desse municipio.
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Destarte, ansiamos que este trabalho possa contribuir para a reflexdo acerca da
formacdo do professor, servindo, desta maneira, como um espelho, refletindo como essa

formacgdo encontra-se, atualmente, na rede de ensino das escolas publicas municipais em
Itapetinga-BA.
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Tlustragdo “A distante busca da equidade” — UOL Educacéo

[...] esperar que a escola e seus profissionais se preparem, e que quando ocorrida essa
“preparagao” promova-se a incluséo dos deficientes, significa manter a segregacao.

Alan Damasceno
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O professor autdnomo é capaz de buscar o conhecimento
das metodologias existentes e de desenvolver as suas.

Alan Damasceno

2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo diferente
de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma
apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais (DUARTE,
2002, p. 139).

A formacdo de professores € um dos inimeros problemas da educacdo brasileira que
precisa ser estudado. Na tentativa de identificar e conhecer essa realidade, a presente pesquisa
analisou os impactos de formacdo continuada oferecida aos professores da rede municipal de
ensino de Itapetinga para atuar com a inclusao de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial.
Trata-se, portanto, de um estudo de carater descritivo, com abordagem qualitativa, em que a
pesquisa de campo, por meio da entrevista semiestruturada, fez-se necessaria. Para Bogdan e
Biklen (1994),

Sao caracteristicas da investigagcdo qualitativa: a fonte direta de dados é o
ambiente natural e o investigador o instrumento principal; a investigacdo
qualitativa é descritiva; os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que pelos resultados ou produtos; os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; o significado
é de importancia vital na abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 47).

A pesquisa qualitativa é parte das ciéncias sociais e faz parte, hoje, de todos 0s campos
disciplinares, possuindo estruturas corporativas, ou seja, grupos de pesquisas, que constituem
comunidades de estudiosos e técnicas com valor para compreensdo da realidade. De acordo
com Godoy (1995), a pesquisa qualitativa utilizada pelos antropologos e sociologos s6 nos
ultimos trinta anos é que comegou a ganhar um espaco reconhecido em outras areas, como a
educacédo. Esse tipo de pesquisa ndo procura enumerar e/ou medir eventos estudados, nem

parte de dados estatisticos, mas sim de:
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[...] questBes ou focos de interesses amplos, que véo se definindo a medida
gue o estudo se desenvolve, envolve dados descritivos sobre pessoas, lugares
e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p.
58).

A “pesquisa de campo” € nada menos que sinénimo de pesquisa “qualitativa”, pois,
este é o lugar natural dos sujeitos, seu habitat. Ainda sobre esse ponto de vista, a aceitacdo da
entrevista como estratégia fundamental da investigacdo qualitativa é observada. Muitos
pesquisadores de orientacdo qualitativa fazem seu trabalho de campo através da observagdo e
entrevista, empregando muito de seu tempo no local da pesquisa, em contato direto com o0s
sujeitos, registrando notas, analisando dados, escrevendo resultados e incluindo descricdes de

trechos de conversas e diélogos. Para Ludke e André (1986),

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, 0s relatos das observacdes, as transcri¢cbes de
entrevista, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

Em consonancia, Godoy (1995) afirma que por se tratar de um estudo de carater
descritivo, no qual se busca o entendimento do fenbmeno como um todo, na sua
complexidade, é possivel que uma analise qualitativa seja a mais indicada, pois 0 mesmo pode
oferecer interessantes e relevantes dados, assim, a op¢éo pela metodologia qualitativa ocorreu
apos a definicdo do problema e o estabelecimento dos objetivos da pesquisa que se pretendeu

realizar.

2.2 POPULACAO E AMOSTRA

2.2.1 Critérios de inclusdo

O locus desta pesquisa foi 0 municipio de Itapetinga, que esta localizado no sudoeste
baiano e possui uma area aproximadamente de 1.665 km? (Figura 1). A economia do
municipio é baseada na pecuéria, detendo um dos maiores rebanhos da Bahia e de todo o
Nordeste. Conta com algumas inddstrias, como a Azaleia, produtora de cal¢ados; o Frigorifico

JBS S.A, que revende a carne para outros mercados consumidores; dentre outras inddstrias de
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menor porte, que fomentam o comércio local e ajudam no desenvolvimento do municipio®.
Possui um dos campi da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE®) de 2017, Itapetinga possui aproximadamente
77.533 habitantes.

Figura 1 - Localizag¢do do Municipio de Itapetinga no Estado da Bahia
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Fonte: Google Maps (2018).

Como sujeitos desta pesquisa, foram escolhidos(as) professores(as) das escolas da rede
municipal do municipio de Itapetinga-BA, professores que estavam exercendo sua fungdo na
sala de aula regular ou como professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), e
que por meio da escolha aleatdria por adesdo® e saturacdo’ aceitaram participar da pesquisa;
gue estavam na instituicdo ha cerca de 1 ano ou atuando em sala de aula regular ou no AEE;
que eram efetivos da rede ou em regime de contrato e que tinham em sua classe regular aluno
publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE).

4 Dados retirados do site: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=462528.

5> Censo Populacional 2017. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE — 03 de margo de 2018.

6 Adesdo, aqueles que querem participar da pesquisa concordando com o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE).

" Considera-se saturada a coleta de dados quando nenhum novo elemento é encontrado e o acréscimo de novas
informagdes deixa de ser necessario, pois ndo altera a compreensdo do fendmeno estudado. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=287123554008>.


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=287123554008
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Todos os sujeitos pesquisados assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
— TCLE (Apéndice F) e, para preservar a identidade dos participantes, utilizamos a sigla Prof,
enumerando de 1 ao 12.

Para a insercdo no campo empirico, foi realizado, primeiramente, o contato com o
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)®, onde a pesquisadora teve
conhecimento e acesso aos dados da rede municipal de Itapetinga, dentre eles o censo escolar,
relacionados a Educacdo Especial, informando-se, assim, quais escolas tinham alunos
publico-alvo da Educacdo Especial em sua sala de aula regular e quais ofereciam em seu

espaco escolar o Atendimento Educacional Especializado.

2.2.2 Critérios de excluséo

Segundo Cruz Neto (1994), em Ciéncias Sociais,

[...] tendo como referéncia a pesquisa qualitativa, o trabalho de campo se
apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma
aproximagao com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de
criar um conhecimento, partindo da realidade presente do campo (CRUZ
NETO, 1994, p. 51).

Assim, evidencia-se a capacidade que o pesquisador deve ter de questionamento. Este
gera o proprio conhecimento, possibilitado através da pesquisa, em que a realidade vira a tona
oferecendo uma condicgéo de realizar-se a pesquisa com base nos fatos evidenciados, pois esta
forma de investigacdo articula conceitos e sistematiza a produgdo de uma area especifica do
conhecimento, permitindo ao pesquisador um leque ilimitado de procedimentos e também de
descobertas.

Partindo desse pressuposto, a relagdo do pesquisador com 0s sujeitos a serem
pesquisados € de extrema importancia. Nesse sentido, foram critérios de exclusdo: os
professores da sala de aula regular e do AEE que estavam na instituicdo por um periodo
inferior a 1 ano; professores que ndo tinham em sua sala de aula regular alunos publico-alvo
da Educacdo Especial; e aqueles que ndo quiseram assinar o termo de consentimento livre

esclarecido, ndo aceitando, dessa forma, participar da pesquisa.

8 O Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) é o 6rgdo municipal que foi inaugurado no final
de 2017, ¢é responsavel pelo atendimento de criancas com diversas Necessidades Educativas Especificas no
municipio de ltapetinga.
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2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A ficha de caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa ou formulario € um dos
instrumentos eficazes para a investigacdo social, pois os dados coletados através dele
permitem adquirir informacgodes diretamente do entrevistado.

Para Selltiz, Wrightsman e Cook (1965, p. 172), formulario “é o nome geral usado
para designar uma colecdo de questdes que sdo perguntadas e anotadas por um entrevistador
numa situagdo face a face com outra pessoa”. Assim, 0 contato entre 0 pesquisador e 0
informante para caracterizacdo do sujeito entrevistado proporcionard a coleta de importantes
informagdes antes de iniciar a entrevista.

A entrevista semiestruturada individual com os sujeitos de pesquisa foi outro
procedimento utilizado. A entrevista, segundo Gil (2008), € a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos
dados que interessam a investigacao.

Em consonancia com Gil, Brandao (2000, p. 8) alerta que entrevista é trabalho, pois
“reclama uma atengdo permanente do pesquisador aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-
se intensamente a escuta do que é dito, a refletir sobre a forma e o contetdo da fala do
entrevistado”. Deve-se observar, nessa etapa, tons e ritmos, expressdes gestuais que
acompanham ou substituem as falas, demandando, assim, do pesquisador tempo e esforco.

Segundo Queiroz (1988), a entrevista semiestruturada € uma técnica de coleta de
dados que supde uma conversacao continuada entre informante e pesquisador e que deve ser
dirigida por este de acordo com seus objetivos. Nesse sentido, interessa ao pesquisador apenas
aquilo que contribui com a pesquisa; ha, aqui, segundo a autora, uma notavel distincdo entre
pesquisado e pesquisador, visto que estdo envolvidos na entrevista com diferentes interesses.

Nessa direcdo, Ludke e André (1986) ressaltam que a entrevista semiestruturada se
desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacoes.

Dessa maneira, na tentativa de compreender e conhecer a realidade das agOes
pedagdgicas, a entrevista semiestruturada foi aplicada aos sujeitos envolvidos no processo,
uma vez que permitiu que as informagdes fossem mais convenientemente abordaveis, através
de um instrumento mais flexivel.

O autor Cruz Neto (1994) baseia-se em Minayo (1992) para falar sobre a coleta dos

dados, ao declarar que:
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[...] concebemos como pesquisa de campo o0 recorte que o pesquisador faz
em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a
partir das concepgdes tedricas que fundamentam o objeto da investigacdo
(CRUZ NETO, 1994, p. 53).

Partindo desse fato, foi realizada a coleta de dados a partir dos pressupostos de uma
pesquisa qualitativa, tomando conhecimento do espaco onde se localizavam os sujeitos deste
trabalho.

Foram realizadas 12 entrevistas que tiveram uma duracdo em média de 40 minutos
cada, com horérios previamente agendados com a direcdo da escola e autorizadas pelas
professoras. As pesquisadas foram ouvidas individualmente nos horérios de Atividades
Complementares (AC), na sala dos professores e/ou sala do coordenador pedagdgico da
escola ou na sala do AEE. Utilizou-se de um roteiro com questdes que nortearam a conversa
entre ambos, a saber: pesquisada/pesquisadora e devidamente gravado com o aparelho celular
ao longo do processo. E importante ressaltar que, em alguns momentos, outros profissionais
da escola adentravam a sala, deixando, assim, a pesquisada pouco a vontade, sendo preciso
parar um pouco até que a sala ficasse novamente s6 com a nossa presenca
(pesquisadora/pesquisada). Esses dados foram importantes, pois ampliaram e
complementaram o cotidiano observado no momento da entrevista, sendo observados
aspectos que possibilitaram, nas atitudes, gestos, tons de fala, olhares, expressdes, dentre
outros, a visualizacdo de um contexto dialeticamente estruturado, em que os interlocutores
explicitaram suas perspectivas quanto as situagdes vivenciadas, transcritos criteriosamente
para posterior analise.

Todo o processo de coleta de dados foi cuidadosamente conduzido, ndo ferindo a ética
e nem invadindo a individualidade das pessoas envolvidas e, sobretudo, ndo atrapalhando o

trabalho dos profissionais colaboradores.

2.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

Posteriormente a coleta dos dados, através dos instrumentos escolhidos, foi realizada
sua organizacao e analise. Todavia, o que significa analisar dados em pesquisa qualitativa?
Segundo Ludke e André (1986),

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observacdes, as transcricdes de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).
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Observa-se, assim, que, desde 0 momento da coleta dos dados, optamos por um tipo de
andlise, pois, desde os procedimentos iniciais da pesquisa, podemos dizer que 0 pesquisador
ja estd analisando seus dados. Nesse sentido, “[...] a anélise estd presente em Varios estagios
da investigacédo, tornando-se mais sistematica e mais formal apos o encerramento da coleta de
dados” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

Dessa forma, os dados coletados foram minuciosamente transcritos, analisados e
comparados com 0s conhecimentos tedricos a respeito do tema, sendo construidas categorias
de anélise, atingindo-se 0s objetivos desta pesquisa.

Em relacdo a andlise dos dados, como instrumento para a analise de contedo, houve
0 auxilio do IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de textes et
de Questionnaires), desenvolvido por Pierre Ratinaud (2012), que é um software de anélise
textual (CAMARGO; JUSTO, 2013). “O software IRAMUTEQ viabiliza diferentes tipos de
analise de dados textuais, desde aquelas bem simples até analises multivariadas como
classificacdo hierdrquica descendente de segmentos de texto, analise de correspondéncias e
analises de similitude” (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 8).

No IRAMUTEQ, essas analises podem ser realizadas tanto a partir de um grupo de
textos a respeito de uma determinada tematica como a partir de matrizes com individuos em
linha e palavras em coluna. A analise textual é um tipo especifico de andlise de dados, ou seja,
trata-se de material verbal transcrito, os textos, onde tem-se varias finalidades, sendo possivel
analisar textos, entrevistas, documentos etc.

Na analise do corpus, o programa IRAMUTEQ reconhece o corpus que é constituido
pelo pesquisador, onde situa-se 0 conjunto do texto que se pretende analisar, o qual sera
composto por cada entrevista e pelo segmento de texto que sé&o os ambientes das palavras,
podendo ele ser construido pelo pesquisador ou pelo software e considerando as principais
unidades de andlise textual desse tipo de software. A Figura 2, a seguir, ilustra as nocdes

abordadas.



34
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

Figura 2 - NogGes de corpus, texto e segmento de texto

Cor, PUS (conjunto de textos)

Texto (conjunto de
segmentos de texto)

eg. de text
Fonte: Tutorial para uso do software IRAMUTEQ (2013).

2.5 CUIDADOS ETICOS

Conforme Freire (1996, p. 32), “[...] ensinar exige estética e ética”. Na pesquisa, um
ponto principal que ndo deve deixar de existir € o campo da ética, uma vez que estad
intrinsicamente ligada aos seres que a compdem. Assim, toda a forma de preservacao dos
envolvidos deve ser primada, a fim de que tudo ocorra em um ambiente salutar e saudavel.

Preservar as falas, atitudes e identidade dos pesquisados é de fundamental importancia.

[...] a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de
decéncia e de pureza. Uma critica permanente aos desvios faceis com que
somos tentados, as vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os
caminhos verdadeiros podem nos colocar, mulheres e homens, seres
histdricos sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir,
de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres éticos
(FREIRE, 1996, p. 33).

Pensar o ser humano fora da ética é inconcebivel, transgredindo, assim, a mesma. Agir
certo demanda profundidade e ndo superficialidade na compreenséo e na interpretacdo dos
fatos, reconhecendo ndo apenas a possibilidade de mudar de opc¢édo, de apreciagdo, mas o
direito de fazé-lo. Freire (1996, p. 34) ainda complementa, afirmando que “[...] ndo ha pensar
certo @ margem de principios éticos, se mudar € uma possibilidade e um direito, cabe a quem
muda — exige 0 pensar certo — que assuma a mudanga operada”.

Concordando com Freire (1996), Minayo (1994) informa que:

Nas Ciéncias Sociais existe uma identidade entre sujeito e objeto. A pesquisa
nessa area lida com seres humanos que, por razdes culturais, de classe, de
faixa etaria, ou por qualquer outro motivo, tem um substrato comum de
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identidade com o investigador, tornando-os solidariamente imbricados e
comprometidos (MINAYO, 1994, p. 14).

Nessa direcdo, esta pesquisa preservou a identidade dos pesquisados, divulgando
apenas as informac0es, utilizando a sigla Prof, enumeradas de 1 ao 12, correspondendo,
destarte, ao que determina a Resolugao 466/12.

No que diz respeito a coleta de dados, foi feita apos aprovacéo e autorizagdo do termo
de compromisso coparticipante da direcdo da escola, com as devidas assinaturas, obedecendo
ao termo de consentimento livre esclarecido assinado por cada pesquisado em questdo. Nesse
documento, constam as informacbes de que ndo teriam O6nus nem bbnus com o
desenvolvimento desta pesquisa, podendo, assim, retirar o consentimento dado, a qualquer
momento, possibilitando também ao pesquisado o direito de ser informado acerca dos
propositos da pesquisa, dando-lhe o direito de recusar-se a participar dela.

Trata-se, portanto, de um recorte do projeto guarda-chuva da professora Dr® Berta
Leni Costa Cardoso, responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado “Indicadores de Salde,
qualidade de vida e formacdo de docentes, discentes e profissionais da educacdo: estudo
comparativo entre géneros”, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), cujo CAAE ¢é 43789015.4.0000.0057 e parecer
favoravel é 1.046.442.
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GUALDADE || EQUIDADE

Ilustracdo da Incluséo na escola — Radio comunidade FM de viadutos

“A educagdo ¢ um direito de todos, e todos nds somos, por natureza,
inacabados...
Eugénio Cunha
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Os estudantes e o professor, e ndo o sistema,
tém a possibilidade de efetivar a criacdo de escolas acolhedoras.

Stainback

3 INCLUSAO

O que é incluir? Comecaremos esta secdo trazendo algumas possiveis respostas para
esta pergunta, presente em alguns documentos que norteiam a Educacdo Especial, como
também na visdo de autores que tratam dessa tematica.

Segundo o documento do Ministério da Educacdo (MEC), da Secretaria de Educacéo
Especial, Sala de Recursos Multifuncionais: Espaco para Atendimento Educacional
Especializado, o conceito de Inclusdo (BRASIL, 2006) vem refletir justamente um novo jeito
das politicas publicas pensarem a Educacdo Especial nos programas educacionais, pois ela
reforca essa modalidade de educacdo com as outras areas de conhecimento, as quais
asseguram essa acessibilidade dos alunos com alguma Necessidade Educacional Especifica
em cada sistema de ensino.

Para a Secretaria da Educacdo Especial, no documento Marcos Politico-Legais da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, essa modalidade de ensino rompe
com qualquer preconceito, especialmente o que nos faz pensar que a deficiéncia como a
incapacidade humana é uma ideia errbnea, todavia, muitas vezes, através de um olhar de
piedade, de atitudes ou termos de compaixdo, somos levados a examinar a propria condi¢éo
do ser deficiente, pois deficiéncia ndo ¢ uma anormalidade, deficiéncia é uma caracteristica
humana. Desta forma, a escola é movida a alterar seu sistema de ensino em classes regulares
para que todos sejam atendidos com equidade, como o proprio texto da nossa constituicdo nos

garante. Assim, esta escrito:

A concepcéo de educacdo inclusiva que orienta as politicas educacionais e 0s
atuais marcos normativos e legais rompe com uma trajetdria de excluséo e
segregacdo das pessoas com deficiéncia, alterando as praticas educacionais
para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola, por meio da
matricula dos alunos Publico Alvo da Educacéo Especial nas classes comuns
de ensino regular e da disponibilizagdo do atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2010, p. 7).

No documento Diretrizes da Educagéo Inclusiva no estado da Bahia, trata-se do tema
Concepcdes da Educacdo Especial/Inclusiva e o publico-alvo (BAHIA, 2017a), no qual se

explica que na escola deve haver um novo projeto que possibilite a materialidade dos
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conflitos e do debate, possibilitando a visibilidade desse ser capaz de se apropriar do
conhecimento. Desta forma, a inclusdo, tratada aqui, é vista atualmente ndo mais isolada, mas,
sim, como um conjunto de acbes que irdo aperfeicoar praticas diversas de convivéncia
respeitosa com o todo, com o coletivo, diferenciando, portanto, do modo de ser, pensar,
conhecer e sentir.

Esse novo cenério forma uma nova paisagem, onde a curiosidade e as perguntas do
novo mundo estdo abertas, como também dos sujeitos que o compdem, sendo a investigacéo e
a experiéncia fomentadas, os elementos que conduzirdo a apropriagdo dos novos
conhecimentos, através de novos saberes e novas formas de interagir. As tecnologias
educacionais sdo garantia para a acessibilidade e construgdo autbnoma de conhecimento, em
que todos, juntos, aprendem e ensinam.

Damasceno (2006) entende e defende que a forma de pensar e de atuar nas escolas
inclusivas deve modificar uma estrutura que, hoje, ndo atende mais a uma demanda humana,
pois esta estrutura ndo esta preparada a educar para e na diversidade humana.

Consoante o pensamento do autor, Miron e Reis (2017) asseveram ser necessario que
se conheca o aluno incluido, a fim de que as préaticas educativas sejam percebidas no sentido
de facilitar a aprendizagem, selecionando, assim, aquelas que sdo propicias para trabalhar nas
turmas que tenham alunos com NEE.

Cunha (2015), por sua vez, compreende que tdo importante quanto vivenciar uma
Pedagogia inclusiva na escola é reconhecer que inclusdo ndo se refere tdo somente a pessoas

com necessidades educacionais especificas.

Refere-se, em sua esséncia e legitimidade, a toda a educacdo, pois a
educacdo é um direito de todos, e todos n6s somos, por natureza, inacabados.
Isto nos traz, inescusavelmente, sempre a necessidade de sermos incluidos
em algum momento e em algum lugar. Por esta razdo, é preciso compreender
0 quanto somos humanamente iguais por termos necessidades e sonhos; e 0
guanto somos humanamente diferentes por termos diferentes necessidades e
diferentes sonhos (CUNHA, 2015, p. 9-10).

Nesse sentido, Alves (2012, p. 19) propde-nos um conceito de inclusdo, ao afirmar que
“[...] para que possamos incluir devemos respeitar ¢ querer desenvolver o individuo em todos
os aspectos dentro do processo de aprendizagem”, pois a inclusdo social deve acontecer e a
crianga com deficiéncia deve ser respeitada; de tal modo, a sua convivéncia com 0s outros é
possivel, uma vez que todas tém as mesmas condigdes para que ocorra tanto a aprendizagem

guanto o ajustamento social. Para a autora, incluir significa ser indispensavel que deixemos
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pertencer, as adaptacGes sdo necessarias em todos os aspectos, mostrando aos alunos com
Necessidades Educativas Especificas o que se deve fazer, para que e com quem utilizar o seu
corpo, desta forma, a aprendizagem ocorrerd nao s6 nas atividades especificas, mas, também,
nas transformacdes e adaptacdes realizadas no ambiente escolar.

Rodrigues (2006) faz uma reflexdo no sentido amplo da inclusédo no espago escolar,
nosso foco em questdo, no chdo da sala de aula, onde diversos tipos de profissionais estdo

atuando com e na diversidade. Assim, para ele:

O conceito de inclusdo no &mbito especifico da educacgdo, implica, antes de
mais nada, rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende
seguir uma politica de educacdo inclusiva desenvolve politicas, culturas e
praticas que valorizam a contribuico ativa de cada aluno para a formacao de
um conhecimento construido e partilhado — e, desta forma, atinge a
qualidade académica e sociocultural sem discriminacdo (RODRIGUES,
2006, p. 301-302).

Damasceno (2006) coaduna com o pensamento de Rodrigues, quando assim afirma:

Penso que esperar que o sistema, por si mesmo, se reestruture, de maneira
gue os professores, em postura submissa, aguardem as propostas e
estratégias de mudangas desenvolvidas pelo poder executivo objetivando a
inclusdo daqueles que foram, e porque ndo afirmar que ainda permanecem
em outra escola, — a especial —, historicamente excluidos das instancias
sociais comuns, os deficientes, ndo resultara em mudancas efetivas no
sistema educacional (DAMASCENO, 2006, p. 25).

O autor afirma que este € um momento para mobilizacdo, momento do trabalho
cooperativo e de parcerias, objetivando a mudanca educacional e talvez social, de modo que a
inclusdo escolar acontecerda com o acolhimento da diversidade de deficientes na escola
inclusiva. Entretanto, observa-se que a sobrevivéncia das escolas especiais acontece quando
se mantém longe do convivio social os estudantes deficientes, demonstrando, assim, a logica
da exclusdo que esta presente na sociedade de classes. Damasceno (2006) complementa,
ainda, que o momento vivido € de busca da superagédo da escola especial, sendo necessario, no
entanto, que os professores tenham atitudes de promocéo e reestruturacéo da escola, para que
ela se torne inclusiva.

O conceito de inclusdo, para Correia (2006), pretende dar a todos a oportunidade de
aprenderem juntos, evidenciando-o como um direito fundamental dos alunos com

Necessidades Educativas Especificas nas escolas, sendo estes apoiados para que possam
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maximizar suas potencialidades. Nesse sentido, implica dois principios essenciais na incluséo.
O primeiro diz respeito ao rompimento das eventuais barreiras que possam vir a impedir uma
aprendizagem com éxito. O segundo deve provocar as respostas educativas apropriadas as
varias necessidades de aprendizagem dos alunos, especialmente aqueles com NEE.

Em uma escola inclusiva, as barreiras devem ser vencidas na coletividade, onde haja o
apoio da lideranca num projeto verdadeiramente inclusivo, onde o tempo para planejar seja
utilizado, onde o desejo e a oportunidade para adquirir novos e constantes conhecimentos
acontecam, que O acesso aos recursos — humanos e materiais — sobrevenham de maneira
proveitosa e as parcerias ocorram, como assinala a autora supramencionada. Outra questéo
refere-se ao curriculo, pois deve prever projetos que atendam as especificidades da escola,
bem como as programacgdes educacionais individualizadas (PEI), criando oportunidades
acentuadas de aprendizagem, a fim de responder as necessidades de todos os alunos.

Para Correia (2006, p. 243), “[...] o conceito de inclusdo ndo pode, nem deve, arredar-
se muito do objetivo que Ihe deu origem, o atendimento educacional a alunos com NEE”.

Assim, o autor ndo € a favor da inclusdo total, pois, segundo ele:

O principio da inclusdo ndo deve ser tido como um conceito inflexivel, mas
deve permitir que um conjunto de opgdes seja considerado sempre que a
situacdo o exija. Somos pela insercdo do aluno com NEE, mesmo com NEE
severas, na classe regular, sempre que isso seja possivel, mas acreditamos
também na salvaguarda de seus direitos, que pode ser posta em causa, caso
nao se respeitem as caracteristicas individuais e as necessidades especificas
desse mesmo aluno. Tais caracteristicas e necessidades especificas podem
fazer com que a sua permanéncia a tempo inteiro na classe regular ndo seja a
modalidade de atendimento mais eficaz (CORREIA, 1997, p. 34, grifos do
autor).

Na visdo de Correia (1997), a inclusdo deve acontecer progressivamente, Cujo Sucesso
desse aluno com NEE seja estimulado, sendo coabitado, assim, com 0s servicos de Educacéo
Especial.

Nesse sentido, Mantoan (2006, p. 192) aponta que “[...] a inclusao é um produto de
uma educagéo plural, democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor,
uma crise de identidade institucional”. Essa crise faz com que as estruturas sejam abaladas,
referindo-se, nesse sentido, a identidade do professor, ressignificando, igualmente, a
identidade do aluno, pois o aluno da escola inclusiva é outro sujeito, sem uma identidade
fixada nos modelos ideais, permanentes e essenciais.

Corroborando com Mantoan (2006), Freitas (2006) entende que a escola regular

precisa ser transformada. Essa transformacdo diz respeito a sua estrutura organizativa, no
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sentido de espaco fisico e atitudinal, onde as praticas segregacionistas devem ser
descontruidas e as concepgdes e valores questionados, rompendo, assim, as barreiras
existentes no espaco escolar. Dessa forma, modelos que discriminem alunos Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE) ou outro aluno qualquer também devem ser abandonados, de tal
modo a inclusdo significara um avango educacional com respeitaveis repercussdes no ambito
politico e social, pois ndo se trata de adequar, mas, sim, transformar uma realidade de préticas
educacionais em funcdo de um valor universal, e este & compreendido aqui como o
desenvolvimento do ser humano.

Destarte, sendo a educacdo um direito de todos e a inclusédo escolar garantida pela
legislacdo, é preciso ofertar condi¢cGes que oportunizem a equidade, extinguindo instrumentos
padrdo, rotulos, preconceitos e esteredtipos. A afirmacdo de que as escolas regulares ndo estao
preparadas para receber estudantes com deficiéncia ndo se aplica mais a realidade dessas
escolas, como afirma Santos (1999), o que nos iguala sdo as diferencas e essas ndo podem ser
justificadas para a nossa descaracterizacao.

Quanto as matriculas realizadas na Educacao Especial, conforme o resumo técnico do
censo escolar da Educacdo Basica (BRASIL, 2018), confirma-se que chegaram a 1,2 milh&do
em 2018, comprovando um aumento de 33,2% em relacdo a 2014. Evidencia-se, no grafico
seguinte, que o maior nimero de matriculas esta no Ensino Fundamental, o qual concentra
70,9% das matriculas na Educacdo Especial. Quando avaliado o aumento no numero de
matriculas entre 2014 e 2018, compreende-se que as matriculas no ensino médio sdo as que

mais cresceram, um aumento de 101,3%, como podemos observar no Gréafico 1.

Gréfico 1 - Nimero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas, segundo etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica (2008).
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Ainda em conformidade com o resumo técnico do censo escolar da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2018), o percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado
gradualmente em todas as etapas de ensino. Com exce¢do da EJA, todas as etapas da
Educacdo Bésica apresentam mais de 88,0% de alunos incluidos em classes comuns em 2018.
A maior proporgdo de alunos incluidos é observada no ensino médio, em que 98,9% dos
alunos se encontram nessa posi¢do. O maior aumento na proporc¢éo de alunos incluidos, entre
2014 e 2018, foi observado na educacgdo infantil, um aumento de 11,5 p.p. de acordo o

Grafico 2, a seguir.

Gréfico 2 - Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades que estdo incluidos em classes comuns segundo etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica (2018).

Concordamos, aqui, com o pensamento veiculado em documentos oficiais, como
também com as ideias dos autores citados, pois a inclusdo exige mudancas nas praticas
pedagdgicas, no curriculo, bem como o rompimento com atitudes discriminatérias que tém
impedido o acesso de determinados alunos as classes comuns do ensino regular, os quais
apresentam padrdo de comportamento e estilos diferenciados, que, além de clamarem pelos
direitos garantidos em leis a educacdo, reivindicam também sua humanidade negligenciada
em uma sociedade altamente discriminatoria.

Educar alunos com seus pares nas salas de aula comum é importante ndo sé para a sua
socializagdo, como também para seu desenvolvimento pleno, pois “[...] € na e pela interacdo
social que o homem se constitui enquanto sujeito” (GOES, 1996, p. 21), portanto, é na relag&o
que se da o conhecimento.

Fazer do espago escolar o local que atende pessoas com NEE, indistintamente, €
essencial e primordial para que realmente aconteca a inclusdo, portanto, “pensar na

necessidade de educagdo inclusiva afirma a existéncia da exclusdo, pois a educacdo deveria
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ser para todos, e se ela é hoje inclusiva é porque existem excluidos” (DAMASCENO, 2006,
p. 62). Desta forma, pensar em inclusdo ndo envolve apenas aqueles que tém alguma
deficiéncia, € bem mais complexo, envolve sobretudo todos os excluidos, de varias formas e

lugares sociais.

3.1 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: DAS CONQUISTAS AO SURGIMENTO DAS
LEIS

No Brasil, a histéria da Educagdo Especial pode ser dividida em dois momentos: entre
0s anos de 1854 a 1956, com as iniciativas oficiais e particulares; e depois de 1957 a 1993,
com as iniciativas oficiais em &mbitos nacionais.

Segundo Mazzota (1996, p. 27), esse movimento que faz surgir a Educacdo Especial
no Brasil, foi inspirado na Europa e América do Norte. Alguns avancos aconteceram no

decorrer desses anos, cOmo:

O surgimento do Instituto para cegos, Benjamin Constant, em 1854, no Rio
de Janeiro;

Ano de 1883, ocorreu 0 1° Congresso de Instituicdes Publicas, com o tema
do curriculo para formacéao de professores para cegos e surdos;

Ano de 1900, aconteceu 0 Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia da
Educacdo e Tratamento Médico Pedagdgico dos Idiotas;

Ano de 1920, surgiu o livro “Infancia Retardada”, do professor Noberto de
Souza Pinto de Campinas-SP;

Ano de 1950, havia 40 estabelecimentos de ensino especial mantidos pelo
poder publico;

Surgimento da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE — no
Rio de Janeiro, em 1954;

O Imperial Instituto dos surdos-mudos em 1957, que oferecia educacéo
literaria e ensino profissionalizante.

Assim, segundo Mazzota (1996), a partir do ano de 1957 comecaram a ocorrer

Campanhas Nacionais, tais como:

- Em 1971, surgiu a lei “tratamento especial aos excepcionais”, tendo
ocorrido numerosas a¢des para a implantagdo dessa lei;
- Em 1990, foi reestruturado o Ministério da educacdo, as atribuigdes
relativas @ Educagdo Especial passaram a ser da Secretaria Nacional de
Educacdo Béasica (SENEB) (MAZZOTA, 1996, p. 49).

A partir desses acontecimentos, que marcaram a historia das lutas e conquistas pelo

direito & Educagéo Especial, surgem as leis nas quais se respalda essa educacio. E perceptivel,
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todavia, em seus textos, de maneira ainda evidente em seus termos, as brechas para que a
inclusdo excludente aconteca de forma camuflada no decorrer dos anos. Fato comprovado na
primeira LDB 4.024/61, disposto no seu titulo X, artigo 88: “A educacdo de excepcionais,
deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema de Educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” (BRASIL, 1961, p. 15).

Cerca de dez anos depois, época em que 0 pais vivia seus anos da ditadura militar, a
Lei n°® 4.024/1961 foi reformulada pela Lei n° 5.692/1971, a qual fundiu o ensino primario
com o ginasio, retirando deste os ramos profissionais, e constituiu um novo segmento de
primeiro grau com oito anos de duracdo, obrigatdrio para as criancas e jovens de sete a 14
anos de idade. O segundo grau ficou reduzido aos trés ou quatro anos do segundo ciclo do

antigo ensino medio, agora universal e compulsoriamente profissional. Nessa lei, no art. 9°,

[...] os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971, p. 2).

Compreende-se, assim, que a inclusdo na rede regular ainda ndo era realidade, de
forma que a educacdo era ofertada aos alunos com alguma NEE em salas especiais ou escola.

A Constituicdo Federal de 1988, no art. 208, trata da Educacdo Basica obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos. A afirmativa é de que é dever do Estado garantir “[...] atendimento
educacional especializado (AEE) aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 124). Esta escrito nos artigos 205 e 206, da CF/88,
respectivamente: “A educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho e a igualdade de condicdes
de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p. 123).

A Lei 7.853/89 dispbGe sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia, a
insercdo de escolas especiais, privadas e publicas. No sistema educacional, a oferta é
obrigatdria e gratuita, em estabelecimento publico de ensino. Na area da educacéo, “letra f”,
ao poder publico cabe se responsabilizar pela “matricula compulsoria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino” (BRASIL, 1989, p. 2). Aqui se percebe a excluséo,
na lei, de uma grande parcela das criancas, ao sugerir que elas ndo sdo capazes de se

relacionar socialmente e, consequentemente, de aprender.
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), lei n® 8.069/90, garante, dentre outros
aspectos, o Atendimento Educacional Especializado as criancas com deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com
deficiéncia e prioridade de atendimento nas ac6es e politicas publicas de prevencao e protecao
para familias com criangas e adolescentes nessa condi¢éo.

No que diz respeito a incluséo escolar, o livro Politica Nacional de Educag&o Especial,
Educacao Especial um direito assegurado/94, proposto pelo MEC e equipe da Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) e colaboradores, é considerado um atraso, pois propde a chamada
“integragdo instrucional”, um processo que permite que ingressem em classes regulares de
ensino apenas “[...] os portadores de necessidades especiais? que possuem condicdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais'®’ (BRASIL, 1994, p. 19). Assim, a politica exclui
grande parte desses alunos do sistema regular de ensino, “empurrando-os” para a Educagao
Especial; a legislacdo ndo propde uma reformulacdo das praticas educacionais em que 0s
diferentes potenciais da aprendizagem sejam valorizados no ensino comum, ficando, desta
maneira, a educacdo desses alunos sob a responsabilidade unicamente do dominio da
Educagéo Especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 (LDB), Capitulo V, especifico da
Educacdo Especial, no Artigo 58, afirma que:

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagdo Especial e 0
Atendimento Educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em func¢do das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

83° A oferta de Educacdo Especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil
(BRASIL, 1996, p. 39-40).

No artigo 59 da referida lei (9394/96), € garantido todo um suporte no que diz respeito

aos curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criangas com

® Termos utilizados a época, atualmente, estes termos estdo em desacordo com os direitos fundamentais
da pessoa com deficiéncia.
10 Termos utilizados a época, atualmente, estes termos estdo em desacordo com os direitos fundamentais
da pessoa com deficiéncia.
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo aos
educandos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), bem como para a formacao

dos professores, assegurando, assim, como esta descrito no item IlI:

[...] professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996, p. 40).

Confirma-se, aqui, todo o aparato necessario para o aluno com NEE até a devida
qualificacdo do professor para ofertar educacéo a este, tanto na classe regular, como no AEE.
Sao garantidos, na propria LDB, direitos para ambos, professores e alunos.

O Decreto 3.298/99 que regulamenta a Lei n° 7.853/89 dispBe sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de
protecdo, além de dar outras providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena integracéo
da pessoa com deficiéncia no “contexto socioecondmico e cultural” do pais. Sobre o acesso a
Educacao, o texto afirma que a Educagdo Especial € uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.

A Lei 10.172 aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e afirma que a Educagéo
Especial, “como modalidade de educagdo escolar”, deveria ser promovida em todos os
diferentes niveis de ensino e gque a garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus
e tipos de deficiéncia era uma medida importante.

A Resolugdo CNE/CEB 2/2001 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) institui
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica. O documento propde
como possibilidade a substituicdo do ensino regular pelo atendimento especializado,
considerando, ainda, que o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia tem inicio na
Educacéo Infantil.

Em seus pontos principais, afirma que:

[...] os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com Necessidades
Educacionais Especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p. 1).

Em seu paragrafo nico, o texto ainda nos expde: “[...] assegurando-lhes os servicos

de Educacédo Especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia
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e a comunidade, a necessidade de Atendimento Educacional Especializado” (BRASIL, 2001,
p. 1).

A Resolucdo CNE/CP N°1/2002, que institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena”, assegura que a formagdo ao professor para atuar nessas modalidades de
ensino € assegurada, tal como sua capacitacdo e formacdo continuada (BRASIL, 2002).

A Lei 10.436/02 reconhece como meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e o Decreto 5.626/05 que a regulamenta.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), documento que traca 20 metas para o pais
cumprir em dez anos, € um dos documentos que dispde sobre a Educagdo Especial e Inclusiva
no Brasil, porém outros decretos, portarias, resolugcdes, notas técnicas e leis também séo
considerados importantes marcos na histéria da educacao inclusiva.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) langado pelo MEC em 2007, além
do nivel de ensino, contemplado, menciona também as modalidades, com destaque para a

modalidade “Educagdo Especial”, com trés acdes, a saber:

a) “salas de recursos multifuncionais”, equipadas com televisdo,
computadores, DVDs e materiais didaticos destinados ao atendimento
especializado aos alunos portadores de deficiéncias;

b) “Olhar Brasil”, um programa desenvolvido conjuntamente pelos
ministérios da educacdo e da saude para identificar os alunos com problemas
de visao e distribuir 6culos gratuitamente;

c) “Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso ¢
Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncias Beneficidrias do

Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social”, dirigido
prioritariamente a faixa etaria de 0 a 18 anos (SAVIANI, 2007, p. 1236).

O Decreto 6.094/07 trata da implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo do MEC e, ao destacar o atendimento as necessidades educacionais especiais
dos alunos com deficiéncia, o0 documento reforca a inclusdo deles no sistema puablico de
ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI — 2008) traca o histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil para embasar
“politicas publicas promotoras de uma Educacdo de qualidade para todos os alunos”
(BRASIL, 2008, p. 5).

Outro Decreto, 0 6.571/08, diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educagdo Basica e o define como “[...] 0 conjunto de atividades, recursos de

acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
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complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008, p.
1). Esse documento obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos
de ensino no oferecimento da modalidade e reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto
politico pedagdgico da escola. Para reforcar essa obrigatoriedade, a Resolucdo 4
CNE/CEB/2009 orienta a afirmagdo do AEE na Educacdo Baésica, que deve ser realizado no
contraturno e, preferencialmente, nas SRM das escolas regulares. Essa resolucdo serve de
orientacdo para que os sistemas de ensino cumpram o Decreto n° 6.571/08 (BRASIL, 2008).

A Lei 12.764/12 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), em seu Artigo 3°, paragrafo Unico, assim dispde:
“[...] em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista
incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do art. 2°, tera direito
a acompanhante especializado” (BRASIL, 2012, p. 3), garantindo, assim, apoio pedagogico a
este no auxilio a classe regular junto ao seu professor.

Em relacdo aos documentos internacionais que norteiam a educacdo inclusiva, e que
deles outros importantes documentos surgiram a nivel nacional, temos: a Declaracdo Mundial
de Educacdo para Todos, documento que surgiu na Conferéncia Mundial sobre Educacédo para
Todos, de 5 a 9 de marco em Jomtien, Tailandia (1990). Nesse documento da Organizagéo

das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) consta que:

[...] as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a Educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(UNESCO, 1990, p. 4).

A Declaracdo de Salamanca de 1994 é uma resolucdo da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) e foi concebido na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em
Salamanca. Esse documento trata de principios, politicas e praticas das necessidades
educativas especiais, e da orientacbes para acfes em niveis regionais, nacionais e
internacionais sobre a estrutura de acdo em Educacdo Especial. A partir desse documento, a
educacéo inclusiva obteve grandes marcos.

O Decreto 3.956/2001 é fruto da Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais
conhecida como Convencgédo da Guatemala (1999). O texto brasileiro afirma que as pessoas

com deficiéncia tém:
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[...] os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a
discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade
que sdo inerentes a todo ser humano (BRASIL, 2001, p. 2).

E por altimo, em 2009, a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
que foi aprovada pela ONU, afirma que os paises sdo responsaveis por garantir um sistema de
Educacao inclusiva em todas as etapas de ensino.

Levando em consideracdo que todas as leis foram sancionadas partindo de momentos
historicos, quando a sociedade brasileira alcangava seus espagos de acordo com suas lutas e
conquistas no decorrer dos anos, percebe-se que muito ja se avangou no que diz respeito a
inclusdo de pessoas no processo educacional, frutos de articulagdes e movimentos sociais.
“Os conflitos sociais, bem como os movimentos sociais destes originados, sdo entendidos
como responsaveis por disfungdes que ao se institucionalizarem poderdo ser resolvidas dentro
dos marcos da sociedade capitalista” (SANTOS, 2016, p. 27).

S&o nos organismos de muitas mobilizacbes que muitas mudancas ocorrem, ndo se
esgotando as formas de lutas e buscas para que a educacao para todos seja real e constante em
cada espaco de instituicdo formal ou ndo formal, onde o processo possa acontecer. No que diz
respeito a educacdo formal, as instituicdes de ensino deverdo adequar seus espacos fisicos e
também seu quadro discente e docente. No que tange ao quadro docente, estes devem ter
condicdes de trabalho, bem como estar em constante atualizacdo profissional. Ao aluno deve
ser proporcionado o direito de frequentar classes regulares, sendo garantia a estes também um
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
para que possam, assim, ter as mesmas condicBes que os demais colegas de usufruirem do
espaco de sala de aula regular.

Destarte, as leis ja estdo postas e a cada dia elas sdo reformuladas, nas quais novos
termos surgem, substituindo alguns em desuso e, a cada amanhecer, 0 nimero de crian¢as
Publico-alvo da Educacdo Especial s6 vem a crescer. O que fazer diante de uma urgéncia,
com ambientes escolares ainda deficientes, profissionais despreparados e/ou alheios a
situacdo, governos que insistem em continuar na contramao da histéria, alegando que nao tém
as devidas condi¢cdes de adequarem suas escolas, capacitar profissionais, promover
acessibilidade em espacos fisicos e tantos outros entraves?

N&ao temos mais tempo para ficarmos empurrando a culpa para a omisséo de nossos
atos a este ou aquele responsavel. Essa educacdo vem sendo negligenciada ha varios anos e 0s

sujeitos desse processo continuam & margem. E necesséria, 0 quanto antes, uma mudanca de
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postura e atitude, para continuarmos avan¢ando em lutas e conquistas, com a garantia de uma

educacéo que seja verdadeiramente para todos.

3.2 PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ITAPETINGA — PME: UMA ANALISE
SEGUNDO O PNE

O documento criado no ano de 2015 — Plano Municipal de Educacao — apresenta 0s
esforcos empenhados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Itapetinga-BA (SMEC),
através de projetos criados para que a “educagdo para todos” aconteca, por meio de uma
proposta pedagdgica, contemplando, assim, a Educacdo Especial. No campo da analise
situacional da educacdo, em seus niveis e modalidades de educacdo, Educacdo Inclusiva, o
PME faz uma retrospectiva ao ano de 2010, quando apresenta alguns projetos implementados
pela SMEC, a fim de criar oportunidades iguais para pessoas com Necessidades Educacionais
diferentes, oportunizando, dessa forma, 0 acesso a uma educacdo publica que atenda a todos,
de forma plena. Destarte, o Programa de Reintegracdo Social e Educacional (PRESE) trata-se
de:

[...] um programa que visa combater a distor¢éo série/idade e conta com uma
equipe de apoio formada por profissionais distintos: psicologo, assistente
social, pedagogos em parceria com outros 06rgdos responsaveis pela crianga e
adolescente do municipio. O projeto contempla alunos com as mais diversas
demandas de aprendizagens que vado de quadros de comprometimento
organico (deficiéncia intelectual, sindromes, transtornos), vulnerabilidade
social, perpassando pelas questfes étnicos raciais e de género, cumprindo a
proposta da educacdo inclusiva que visa criar oportunidades de avangos e
desenvolvimento pleno para todos os individuos, de qualquer faixa etaria e
de qualquer segmento educacional (ITAPETINGA, 2015, p. 35).

E mencionada no referido documento a questdo do preconceito e comportamento
discriminatorio, sendo considerado “um numero reduzido de procura por vagas pelos seus
responsaveis para criancas e jovens com Necessidades Especiais nas escolas” (ITAPETINGA,
2015, p. 36).

Outra questdo que nos chama atengdo no documento € o fato de o municipio “ainda
ndo possuir nas escolas, em seu quadro funcional, profissionais com formacdo especifica,
designados para acompanhamento especializado e continuo dos alunos com necessidades
especiais” (ITAPETINGA, 2015, p. 36).

Percebem-se, aqui, as contradi¢cdes no texto em analise ao mencionar o PRESE nas

escolas e no mesmo texto afirmar a falta de profissionais com a formacao profissional devida
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para atendimento do seu publico-alvo, quando este menciona a formagdo e composi¢do de
profissionais do referido Programa de Reintegragdo Social e Educacional (PRESE).

As parcerias com a UESB, por meio do curso de Pedagogia, campus de Itapetinga, do
Departamento de Ciéncias Humanas, Educacdo e Linguagem (DCHEL) e do curso de
extensdo em Libras, o atendimento psicologico e psicopedagdgico que contam com a parceria
do atendimento fonoaudioldgico oferecido pelo Sistema Unico de Saude (SUS), auxilio do
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) e Conselho Tutelar
(CT) para atendimentos as criangas que estejam em um quadro de vulnerabilidade social séo
citados, evidenciando, assim, no PME, acfes ainda timidas para a concretizacdo do
oferecimento eficaz e eficiente dessa modalidade de ensino.

No ano de 2015, foram tomadas algumas medidas pela SME do municipio de
Itapetinga, para otimizar a proposta dessa educacdo para todos, pautada no Plano Municipal
de Educagdo, a fim de que as diferencas fossem minimizadas e acontecesse o direito de

pertencer.

A SMEC langou o projeto de escolas piloto de Educacéo Inclusiva, com o
desejo de formar profissionais multiplicadores de uma pedagogia inclusiva
nas trés modalidades de ensino: Educagéo Infantil, Educagdo Fundamental |
e Il com um olhar criterioso e mais atento para a Educacdo de Jovens e
Adultos, oferecendo intérprete de LIBRAS para aluno surdo e implantando o
atendimento psicopedagdgico aos alunos da EJA que encontram-se com
dificuldade no processo de aquisicdo da leitura e escrita, além de promover a
reclassificagdo de alunos que sinalizam um nivel de aprendizagem mais
adiantado em relag&o aos demais do mesmo curso, promovendo ganhos na
carreira académica (ITAPETINGA, 2015, p. 37).

Nessa perspectiva, 0 PME (ITAPETINGA, 2015) relata que trés escolas da rede
municipal de ensino foram escolhidas, feitas algumas reformas adaptativas de acessibilidade e
todos os alunos com alguma NEE da rede regular de ensino foram matriculados nelas. Os
profissionais foram treinados e as SRM abertas nessas instituicbes, como também houve a
disponibilizacdo de um professor de apoio para realizar o reforgo escolar, fazendo, assim, o
atendimento aos alunos com dificuldade de aprendizagem. Outras parcerias também foram
firmadas com outros profissionais de saude, psicologo, psicopedagogo, instituicdes como a
APAE, aumentando, dessa maneira, a procura por vagas na rede municipal de ensino. As
demais escolas da rede eram acompanhadas e supervisionadas pelos técnicos da SME. O
PME/2015 ressalta a formacdo continuada para profissionais e alunos de outras escolas que o

projeto piloto ndo contemplava, conforme descrito a seguir:
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[...] a equipe que atende as escolas piloto de educagéo inclusiva, presta
atendimento aos alunos e formagdo continuada aos profissionais das outras
escolas da rede incluindo os distritos, sempre que surge uma demanda
especifica, com o objetivo de solidificar o pensamento de uma educagéo para
a cidadania e que contemple os valores humanos, essenciais para formacéo
de sociedade justa, acolhedora e que respeite as diferencas (ITAPETINGA,
2015, p. 38).

As suas metas e estratégias, especificamente as metas 4 e 15, que tratam da educacédo

inclusiva e a formacéo de profissionais, trazem em seus textos, respectivamente:

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a Educacdo Basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracédo entre a Unido e o Estado, no
prazo de 3 (trés) anos de vigéncia deste PME, politica municipal de
formacé&o dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 1l e I11 do
caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurando
que todos os profissionais da Educacdo Basica (conforme alteracdes
previstas na lei 12014) possuam formacdo especifica de nivel superior, na
area de conhecimento em que atuam (ITAPETINGA, 2015, p. 98-123).

Analisadas as metas e estratégias do PME, no que diz respeito a educacéo inclusiva e
formacdo dos profissionais da educacdo, constata-se que, em nenhuma delas, tanto na meta 4
com suas 21 estratégias, quanto na meta 15 em suas 6 estratégias, ndo é referida a formacao
continuada para professores nas classes regulares de ensino das escolas. Percebe-se, assim,
que, na construcdo deste documento, lacunas de varias ordens existem, deixando de
contemplar aspectos importantes que sdo fundamentais para a Educacdo Especial no
municipio em questao.

Refletir a Educacdo Especial no municipio de Itapetinga sugere retomar o Plano
Nacional de Educacéo, cuja criacdo de uma escola inclusiva baseia-se em uma formacéo de

recursos humanos:

A formacao de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento
aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educagdo
infantil, escolas regulares de Ensino Fundamental, médio e superior, bem
como em instituicGes especializadas e outras instituicdes ¢ uma prioridade
para 0 Plano Nacional de Educacdo. N&o ha como ter uma escola regular
eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais
sem que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar
sejam preparados para atendé-los adequadamente (BRASIL, 2001, p. 86-87).
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Essa proposta de educacdo inclusiva, nesse contexto, era entendida como um processo
de inclusdo processual, onde, em diferentes espacos e instituicdes, se desenvolviam,
atendendo, assim, aos alunos especiais em escolas regulares e/ou instituicdes especializadas.
Igualmente, a formacdo em servico dos profissionais de educacdo € expressada,

demonstrando, aqui, a sua importancia ao longo da década, no pais.

A formacdo continuada assume particular importancia, em decorréncia do
avanco cientifico e tecnoldgico e de exigéncia de um nivel de conhecimentos
sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna. Este Plano,
portanto, devera dar especial atencdo a formacdo permanente (em servigo)
dos profissionais da educacdo (BRASIL, 2001, p. 98).

No ano de 2003, a formagao continuada ganha novo félego, com o inicio do Programa
Educacdo Inclusiva, direito a diversidade, no intuito de disseminar a politica de educacéo
inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formacdo de gestores e educadores para
efetivar a transformacédo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos; em
2017, outra modalidade dessa formacdo é assumida com o Curso de Aperfeicoamento de
Professores do Atendimento Educacional Especializado, articulado a implantacao das Salas de
Recursos Multifuncionais (CAIADO; LAPLANE, 2009).

Ao longo da dltima década — 2001/2010 — a politica de Educagdo Especial assumiu
uma perspectiva inclusiva, segundo Garcia (2013), baseada em duas hipoteses:

A primeira hip6tese é que a perspectiva inclusiva ndo considera a
possibilidade de atendimento educacional segregado, divulgado como aquele
que ocorre exclusivamente em instituicdes ndo regulares em relacdo ao
sistema educacional. Uma segunda premissa é que afirma o AEE em salas de
recursos como representativo da modalidade Educagdo Especial em sua
versdo nao substitutiva ao ensino regular, mas com caracteristicas de
complementacdo e suplementagdo. Consideramos regular, mas com
caracteristicas de complementacdo e suplementacdo (GARCIA, 2013, p.
108-109).

Para Garcia (2013), a perspectiva inclusiva ndo parece contribuir para a escolarizagéo
de alunos PAEE, mesmo que a ideia de inclusdo venha a favorecer a aceitabilidade desse
publico na escola, ainda que, de maneira particular, os alunos com desempenho compativeis
com as rotinas escolares vém constituindo casos de sucesso.

Destarte, “a formagdo continuada dos profissionais da educagdo publica devera ser
garantida pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo, cuja atuagdo incluird a

coordenacdo, o financiamento e a manutencdo dos programas como acgao permanente, e a



53
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

busca de parceria com universidades e instituicbes de ensino superior” (BRASIL, 2001, p.
86). Cabe, dessa forma, a cada segmento se organizar, a fim de que essa formagéo para todos

os profissionais da educacdo venha, de fato, a acontecer.

3.3 UMA ANALISE DO ESPACO UTILIZADO PELO PROFESSOR DE AEE, SEGUNDO
O DOCUMENTO DA BAHIA

A Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia lancou no ano de 2017 um documento

intitulado: Sala de Recursos Multifuncionais: O AEE em acéo, cuja finalidade é

[...] orientar os sistemas de ensino para organizagdo e funcionamento da Sala
de Recursos Multifuncionais — SRM, sendo um agregador das informagdes
ja apresentadas pelo Ministério da Educacdo — MEC, através de publicacdes
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo, em diplomas legais, manuais impressos e virtuais, disponibilizados
no site desse 6rgdo federal (BAHIA, 2017b, p. 6, grifos do autor).

Instituido pelo governo federal, por meio da Portaria Normativa n°® 13, de 24 de abril
de 2007, como medida de apoio as escolas, frente a aprovacdo da Resolugdo n° 2/2001,
normatiza, assim, os artigos da LDB n° 9394/96, em que a matricula dos alunos, publico-alvo
da Educacdo Especial, torna-se real na escola regular. Por conseguinte, com fortalecimento
dessa politica publica, em 2008, foi criada a Nova Politica Nacional de Educacdo Especial
numa Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), e a partir dai o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) passou a ser o foco da Educagéo Especial. O que as escolas teriam agora
seria 0 revigoramento para atender aos alunos com alguma deficiéncia, como, por exemplo:
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo, como
demanda prioritaria do proprio Ministério de Educacdo MEC, nos sistemas de ensino publico.

De acordo com dados do resumo técnico do censo da Educacdo Basica/2018
(BRASIL, 2018), conforme o Gréfico 3, adiante, verifica-se que o percentual de matriculas de
alunos incluidos em classe comum vem aumentando gradativamente ao longo dos anos. Em
2014, o percentual de alunos incluidos era de 87,1%; em 2018, esse percentual passou para
92,1%. Além disso, considerando a mesma populacdo de 4 a 17 anos, verifica-se que o
percentual de alunos que estdo incluidos em classe comum e que tém acesso as turmas de
atendimento educacional especializado (AEE) também cresceu no periodo, passando de
37,1% em 2014 para 40,0% em 2018.
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Grafico 3 - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo que frequentam classes comuns, com e sem atendimento
educacional especializado (AEE) ou classes especiais
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagédo Basica (2018).

Onde entra a SEC/BA na confeccdo do documento SRM, o AEE em ac¢éo? Na propria
necessidade de reforcar essas orientacOes para implantagdo da SRM — pois muitas escolas
haviam recebido do MEC, até a presente data, materiais e equipamentos para funcionamento
do espaco de AEE, e ndo havia utilizado para a comunidade destinada (alunos com
deficiéncias, Publico-Alvo da Educacdo Especial). O entendimento da SEC é que 0s
profissionais envolvidos ndo estavam devidamente preparados e/ou orientados para abertura e
utilizacdo desse espaco. O objetivo desse documento também é orientar os professores que
irdo atuar nesse espaco da SRM, quanto ao seu norteamento de acdo pedagogica, frente ao
AEE.

Cabe as escolas publicas baianas — nesse caso em particular, as escolas estaduais —
apropriarem-se das normas, definicGes, critérios, organizacdo, operacionalizacdo do
atendimento, atribuicdes, orientacdes, acdes desse documento, para efetivacdo na pratica do
que garante a lei.

Quando se compara educacdo inclusiva por dependéncia administrativa, observa-se
que as redes estadual (96,4%) e municipal (95,5%) apresentam 0s maiores percentuais de
alunos, segundo o resumo técnico do censo da Educacdo Bésica 2018 (BRASIL, 2018). No
entanto, na rede privada a realidade ainda é diferente: do total de 189.192 matriculas na
Educacdo Especial, somente 64.435 (34,1%) estdo em classes comuns, como podemos

visualizar no Grafico 4, que se segue.
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Grafico 4 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades por dependéncia administrativa em classes comuns e em classes especiais exclusivas — Brasil — 2018
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagéo Basica (2018).

Assim, segundo Alves (2012, p. 54), “[...] cada profissional da escola deve
desempenhar seu papel com o aluno especial da melhor maneira possivel e com bastante
conscientizacdo, além do conhecimento”.

A autora destaca a importancia das escolas publicas estarem preparadas ndo apenas a
incluirem, mas também capacitarem todos os profissionais, sobretudo, o professor, para lidar
com esse aluno. Essa preparacdo deveria acontecer antes mesmo dos profissionais tentarem se
especializar em alguma outra atividade, na qual os professores devem ser estimulados
constantemente, sendo um facilitador sempre.

Em concordancia, Thesing et al. (2017) apontam que, além dos conhecimentos
especificos, cada profissional deve saber gerir esse sistema educacional inclusivo, garantindo,

assim, a intersetorialidade das agoes.

3.3.1 Critérios para implantacéo e funcionamento da SRM

Existe todo um critério para a solicitacdo de implantacdo e funcionamento da SRM,
desde a efetivacdo da matricula na escola em duplicidade até a preparacdo do espaco fisico,
visto que esse servi¢o de oferta é obrigatério nas escolas que tém em seu publico-alvo alunos
da Educacéo Especial.

Apos a identificacdo do espago fisico, o0 apoio da SEC Municipal ou Estadual deve ser
procurado, a fim de que 0s recursos e equipamentos sejam solicitados. Também é necessario e
fundamental solicitar profissionais especializados, de acordo com as necessidades especificas
de cada Unidade Escolar (UE) junto aos Recursos Humanos do 6rgdo em questdo, caso na

instituicdo néo tenha esse tipo de profissional com a formagdo adequada.
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A matricula do aluno deve ser registrada no Censo Escolar em duplicidade, pois 0s
recursos federais beneficiardo a instituicdo, ou seja, na classe comum e no AEE; o
atendimento deve ocorrer em turno oposto ao da sua escolaridade na classe comum; o tempo
estabelecido deve ser de, no minimo, duas horas semanais e em grupos pequenos ou
individuais, a depender de cada caso e do objetivo do trabalho. O desligamento desse aluno do
AEE dar-se-a de acordo com os avangos do mesmo, 0 que ndo impede o seu retorno, mais
adiante, se assim for necessario.

O Projeto Politico Pedagogico da escola deve contemplar acGes de apoio e/ou
fortalecimento a inclusdo. A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10, destaca que a escola
deve se organizar para esse atendimento, mesmo que a escola ndo tenha nenhum aluno com
alguma deficiéncia em sua matricula, o que € quase impossivel nos dias atuais, visto que cada

vez mais esse nimero vem crescendo nas classes comuns.

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizag&o:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola
ou de outra escola;

111 — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentag&o, higiene e locomocao;

VIl — redes de apoio no a&mbito da atuagdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigcos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Paragrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos
Publico Alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se
fizerem necessarios (BRASIL, 2009, p. 2-3).

Todo o espaco deve seguir as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), obedecendo padrdes de acessibilidade, ter profissionais com as devidas formagdes
para atenderem as diferentes especificidades, carga horaria estabelecida, com toda adaptacao
de materiais adequados e o curriculo acessivel e abrangente para que o apoio complementar e
suplementar, onde o aluno possa acompanhar o curriculo da escola comum, acontega.

Segundo Cunha (2015),
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[...] as politicas educacionais em nosso pais reconhecem o processo de
inclusdo como uma acgdo educacional que tem por meta possibilitar o ensino
de acordo com as necessidades do individuo, buscando assim permitir o
fornecimento de suporte de servigos por intermédio da formacdo e da
atuacdo de seus professores (CUNHA, 2015, p. 23).

Planejar e estruturar o ambiente escolar séo essencialmente importantes, pois a crianca

necessita desse planejamento para desenvolver-se posteriormente.

Planejar as agdes na escola, principalmente no que diz respeito ao
pedagdgico, como o0 espaco em que as atividades sdo realizadas, a area que
deve ser ocupada, materiais e instrumentos utilizados, objetos colocados ao
alcance das criancas, disposicdo da mobilia, entre outros aspectos
fundamentais para uma boa utilizacdo da educacédo € fundamental (ALVES,
2012, p. 48).

A garantia dos direitos a essas pessoas ja estd assegurada nas leis, cabe agora a
efetivacdo das mesmas, preparando os espagos e profissionais, capacitando, dando condicGes
de trabalho adequadas, equipando, promovendo a inclusdo e ndo a disputa entre as partes,
garantindo espacos cada vez mais inclusivos e adaptaveis.

Como assegura o proprio documento em analise — SRM da Bahia,

[...] o convivio social e solidario é importante, porém, ndo é mais aceitavel
apenas a insercdo de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns, sem a
oferta de condi¢bes necessarias para que tenham sucesso no processo de
ensino-aprendizagem (BAHIA, 2017b, p. 105).

As escolas precisam receber, acolher e manter todos em um espago organizado, eficaz
e funcional. Fazer um trabalho melhor dentro das condi¢cdes oferecidas é urgente, a
apropriacdo dos recursos e maneiras de fazer ndo € novidade no cenario educacional; sdo
caminhos possiveis a serem trilhados por toda comunidade escolar, defendendo igualmente
uma educacdo em que os demais venham se incluir e essa educacgéo seja de fato para todas as

pessoas envolvidas no processo.
3.3.2 Como funcionam as SRMs?
De acordo com Mazzotta (1996, p. 12), “entre as agdes estratégicas para a educagao

estabelecidas pela Politica Nacional temos a implantacdo de salas de recursos de apoio para 0s

portadores de necessidades especiais”. Na sociedade brasileira, porém, pode-se reconhecer no
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preconceito varias barreiras e dificuldades enfrentadas para a integracdo social da pessoa com
deficiéncia.

A criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi
oficializada com a publicacdo da Portaria Normativa n°® 13/2007, cabendo ao ministro da

educacéo no art. 1°:

Criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com
0 objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e oferta
do atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento
do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino
(BRASIL, 2007, p. 1).

Os tipos dessas respectivas salas também sdo detalhados neste documento, como tipo
1 e tipo 2.

As propostas deverdo discriminar as agdes pleiteadas, em termos de:
aquisicdo de equipamentos de informaética, eletroeletrénicos, mobiliarios,
materiais didaticos e pedagdgicos especificos e outros recursos para
acessibilidade, indicando a opcdo pela Sala de Recursos Multifuncional
(Tipo 1) ou Sala de Recursos Multifuncional com recursos para Deficiéncia
Visual (Tipo 2), conforme ANEXO I deste Edital (BRASIL, 2007, p. 2).

Assim, esse espaco é o local onde acontece o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), devendo ser composto por educadores capacitados, que dardo apoio aos professores
regentes da sala comum, com a utilizacdo de materiais especificos para que seja oportunizado
aos alunos PAEE o atendimento adequado. O trabalho pode ser realizado individualmente ou
em grupos pequenos, a partir de um planejamento prévio e interno com a equipe técnico-
pedagdgica da escola.

Alves (2006) define a Sala de Recursos Multifuncionais como o espaco na escola onde
acontece o Atendimento Educacional Especializado para alunos com diferentes Necessidades
Educacionais Especificas, por meio de atividades e estratégias que rumam a um novo fazer
pedagdgico, favorecendo a construcdo de conhecimento dos alunos, onde 0s mesmos serao
subsidiados a fazerem parte da vida escolar. Este espaco é organizado com materiais
didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacao especifica, considerando
em cada atendimento as diferentes areas do conhecimento, o desenvolvimento cognitivo de
cada aluno, nivel de sua escolaridade, bem como o0s recursos especificos para sua

aprendizagem, complementando e/ou suplementando o curriculo escolar.



59
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

De acordo com o documento da Bahia, Sala de Recursos Multifuncionais: O AEE em
acdo, o espaco deve ser priorizado sempre no andar térreo, quando o prédio da escola
apresentar mais de um pavimento, principalmente se ndo houver nenhum tipo de plataforma
elevatoria, facilitando, assim, a locomocéo das pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade
reduzida, sempre obedecendo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). A dimensé&o de 1,20 a 1,50 m? por estudante deve ser respeitada (BAHIA, 2017b).

Em relacdo aos profissionais que atendem neste espaco, “a sala deve ter na sua
composicao professores especializados e técnicos da Educagdo Especial” (BAHIA, 2017b, p.
11). Os quais sdo: professor (es) especializados nas necessidades especificas do (a) aluno (a)
de AEE, professor de Libras; Técnicos da Educacdo Especial: instrutor de Libras, instrutor
mediador, cuidador educacional. Aos técnicos cabe a funcéo de apoiar os estudantes em todos
0s espacos da escola, principalmente na classe comum.

A recomendacdo do MEC ¢ que tenha “a presenga de um professor especializado para
atuar com estudantes de diferentes tipos de necessidades educacionais, Publico Alvo da
Educacdo Especial” (BAHIA, 2017b, p. 12), no entanto, a Secretaria de Educacdo do estado
da Bahia orienta que a SRM conte com a presenca do professor especializado na
especificidade do aluno, tendo, desse modo, uma qualificagdo especifica em alguma
deficiéncia, a saber: intelectual, visual, surdez, surdocegueira ou maltipla deficiéncia, TGD ou
em altas habilidades/superdotacdo, conforme a demanda do aluno a ser atendido. Desta forma,
a SRM pode ser composta por mais de um professor com diferentes qualificacdes em funcao
da NEE do aluno.

O termo sala de Recursos Multifuncionais, como ja se tem explicito, deve
ser interpretado pela multifuncionalidade dos servigos ofertados no espago e
ndo pela funcdo exercida pelo professor, uma vez que é dificil ser
especialista em um determinado publico da Educacdo Especial e ter que
atender a um grupo de estudantes com diferentes necessidades educacionais
(BAHIA, 2017b, p. 12).

O documento ressalta, todavia, que para o inicio de seu funcionamento ndo é
necessaria a presenca de mais de um professor com qualificagdo diferenciada em um tipo de
deficiéncia, pois a matricula que atinja toda a demanda pode ainda nao ter sido realizada.
Nesse caso, recomenda-se priorizar o professor com a qualificacdo na especificidade do aluno
ja matriculado.

Quanto a formacdo dos profissionais que compdem a SRM, a Resolucdo CNE/CEB

04/2009, art. 12, traca o seguinte perfil: “Para atuagdo no AEE, o professor deve ter formagao
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inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educagédo
Especial” (BRASIL, 2009, p. 3).

A carga horaria desse profissional deve ser preferencialmente de 40 horas, distribuidas
entre as atividades do AEE que abrangem: atendimento das necessidades especificas do aluno,
apoio ao professor da classe comum e a familia do estudante, adaptacdo de material, estudo,
pesquisa, planejamento e servi¢o de itinerancia, quando necessario (BAHIA, 2017b).

A dinamica do atendimento acontece com a frequéncia do aluno a SRM, onde recebe o
AEE, em turno oposto ao da sua escolaridade em classe comum. A regularidade desse
atendimento dependera pura e exclusivamente da necessidade do aluno, recomenda-se o
minimo de duas horas semanais, podendo ocorrer em dias alternados, sendo uma hora em
cada dia, com atendimentos individuais ou pequenos grupos, a depender do objetivo do
trabalho (BAHIA, 2017b).

O artigo 13 da resolugdo CNE/CEB 04/2009 versa sobre a atuagdo do professor de
AEE, definindo as suas atribuigdes:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Dessa forma, segundo Pintor (2017), o professor da sala de recursos é aguele que
planeja e desenvolve o Atendimento Educacional Especializado (AEE) junto com o coletivo
da escola, em consenso. A declaracdo de Salamanca preconiza no item 39 a educagédo

colaborativa, com a preparacdo de todos os professores, para que possam exercitar sua
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autonomia e aplicar suas habilidades na adaptacdo do curriculo, no sentido de atender as
necessidades especiais dos alunos.

Ferreira et al. (2007) ilustram que esse ensino colaborativo fundamenta-se na parceria
dos professores da rede de ensino regular e da Educacdo Especial, ou seja, eles dividem entre
si 0 encargo de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo
heterogéneo de alunos. O ensino colaborativo como uma modalidade de pratica pedagogica
tem sido estudado por varios pesquisadores, entre eles Capellini e Mendes (2007), Ferreira et
al. (2007) e Fontes (2009).

Outros autores reconhecem também a colaboracgdo, a interacdo, o compartilhamento de
ideias e o trabalho em equipe como condigOes basilares e promissoras para fazer avancar a
pratica de ensino de alunos com e sem necessidades educacionais especiais (AINSCOW,
2015; COSTA, 2009; PLETSCH, 2009).
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llustracéo da Formacéo de professores — Fonte Google

““Néo existe imparcialidade. Todos sdo orientados por uma base ideolégica.
A questado ¢€: sua base ideoldgica ¢ inclusiva ou excludente?”

Paulo Freire
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Enquanto os professores ndo se libertarem da auto-inculpavel menoridade,
pouco serd possivel avancgar no que diz respeito a formacéo docente

para efetivacao da inclusdo escolar de estudantes

deficientes na rede regular de ensino.

Alan Damasceno

4 FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO ESPECIAL

4.1 FORMAGAO DOS PROFESSORES: A BASE DO PROCESSO DE INCLUSAO

O lugar deste estudo enfatiza a formacdo dos professores com foco na Educacao
Especial. Desta forma, a pratica docente tem relacéo direta com a formacdo dos profissionais
que atuam ou que irdo atuar em salas de aula regulares e que tém em seu contexto alunos
Publico-Alvo da Educacdo Especial. Esta secdo versa sobre o periodo em que transitou a
formacdo docente no Brasil, bem como a formacéo e atuacdo dos professores na perspectiva
da inclusdo dos estudantes com necessidades especiais.

De acordo com Saviani (2009), é possivel compreender o contexto educacional
brasileiro em relacdo as primeiras instituicdes de ensino, além da formacgdo dos professores

durante um periodo da nossa historia. Segundo Saviani (2009),

[...] a Escola Normal foi a primeira instituicdo proposta pela convengdo em
1794, que logo ap6s um ano, em 1795 fora instalada em Paris. Surge aqui a
distincdo entre a Escola Normal Superior, que ficava a seu encargo formar
professores de nivel secundario, enquanto a Escola Normal, conhecida
também como Normal Primaria o encargo de preparar os professores do
ensino primario, nomenclaturas estas usadas a época (SAVIANI, 2009, p.
143).

A partir dos anos 80, desencadeia-se um amplo movimento pela reformulacdo dos
cursos de Pedagogia e licenciatura, adotando, assim, o principio da “docéncia como a base da
identidade profissional de todos os profissionais da educacao” (SILVA, 2003, p. 68).

Por conseguinte, a maioria dos cursos de Pedagogia incluiu como atribuicéo principal
a formacéo de professores para a educacédo infantil, bem como para series iniciais do ensino
de 1° grau, a saber, 12 a 4 série do Ensino Fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96,

no entanto, determinou, no seu artigo 62, que:

[...] a educacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica [se faria] em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo
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minima para o exercicio do magistério da educacédo infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996, p. 42).

Dessa forma, percebe-se que a questdo central na formacdo de professores estad na
teoria e prética, sabendo-se que a profissdo do professor se faz na escola, no contexto da
praxis, do fazer educativo, da atividade pedagogica que é a teoria e a pratica. Segundo
Pimenta (1995):

A esséncia da atividade (pratica) do professor é o ensino-aprendizagem. Ou
seja, € o conhecimento técnico pratico de como garantir que a aprendizagem
se realize em consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o
conhecimento do objetivo, o estabelecimento de finalidades e a intervengéo
no objeto para que a realidade seja transformada enquanto realidade social
(PIMENTA, 1995, p. 61).

Contudo, a Didética, apds todo um percurso historico, desde os Jesuitas até a década
de 1930, quando passa pelas pedagogias Tradicional, Escolanovismo, Tecnicista, assumindo
em cada uma delas suas caracteristicas proprias, chega ao seu momento atual adotando, nos
cursos de formacdo de professores, um discurso sociologico, filosofico e historico,
secundarizando sua propria dimensdo técnica e comprometendo, de certa forma, sua
identidade, com uma postura pessimista e de descrédito em relagdo a contribuicdo da préatica
pedagdgica ao futuro professor. Para Veiga, a didatica, por si so, ndo é condicdo suficiente

para formacdo do professor critico.

E preciso uma didética que proponha mudangas no modo de pensar e agir do
professor e que este tenha presente a necessidade de democratizar o ensino.
Este é concebido como um processo sistematico e intencional de transmissao
e elaboracéo de conteudos culturais e cientificos (VEIGA, 1991, p. 40).

No periodo de 1996 a 2006, surgem, entdo, os Institutos Superiores de Educacéo e as
Escolas Normais Superiores. Com a divulgacdo da lei de 20 de dezembro de 1996, a nova
LDB, desperta-se a esperanca de varios educadores brasileiros que acreditavam que, com o
fim do regime militar, findaria também o problema da formacao docente (SAVIANI, 2009).

Essa nova LDB logo sinaliza uma politica educacional que tende a efetuar um
nivelamento por baixo, “onde os institutos superiores de educagdo aparecem como
instituicdes de nivel superior de segunda categoria, com a promocao aligeirada e barata por
meio de cursos de curta duragdo” (SAVIANI, 2008, p. 218).
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E notdria a situacdo em que ainda se encontram muitos professores no Brasil, pois

muitos ndo tém a formac&o didatico-pedagdgica. Sobre isso, Saviani (2009) declara que:

[...] de inicio ausente, vai penetrando lentamente até ocupar posi¢do central
nos ensaios de reformas da década de 1930. Mas ndo encontrou, até hoje, um
encaminhamento satisfatério. Ao fim e ao cabo, o que se revela permanente
no decorrer de seis periodos analisados € a precariedade das politicas
formativas, cujas sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padrédo
minimamente consciente de preparacdo docente para fazer face aos
problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais (SAVIANI,
2009, p. 148).

Segundo dados do censo escolar de 2007 (BRASIL/MEC/INEP, 2009), a profissao
docente encontra-se ainda diferenciada e fragmentada, revelando uma série de problemas e
desafios. As condigdes de formacdo dos professores, de maneira geral, estdo ainda distantes
de serem satisfatorias, pela auséncia de um desenho mais claro do perfil profissional a ser
atingido, vinculado de forma mais organica no campo da pratica docente (GATTI,
BARRETO, 2009).

A grande critica recai sobre a pressdo feita para que os professores mostrem um
melhor desempenho, por meio do qual os alunos possam obter melhores resultados em
exames nacionais e internacionais. Os docentes sdo vistos como maus formadores e pouco
engajados na responsabilizacdo pelo desempenho de seus alunos. Surge, entdo, o controle do
exercicio profissional, através do qual os exames de certificacdo e competéncia sdo postos a
prova, iludindo-os com o tdo esperado e merecido incentivo financeiro.

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), através do Decreto 6.755 de 29 de janeiro
de 2009, lanca a Politica Nacional de Formacado de Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica, documento que, além de manter a responsabilidade da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fomentando, assim, programas de
formacdo inicial e continuada no pais, estabeleceu também a criagdo dos Foruns Estaduais de
Apoio a Formacao dos Profissionais da Educacao, constituindo, juntamente com esta, o Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica — PARFOR (BRASIL/MEC,
2009), a fim de, através de acdes e metas, qualificar cerca de 600 mil professores brasileiros,
sem a devida formacédo adequada para a fungdo que exercem.

Com a criagdo do primeiro Plano Nacional de Educacdo — PNE (1996), vigente de
2001 a 2010, cria-se a expectativa de construir um caminho para construcao da articulacao e

colaboragdo necesséria, no intuito de que se consolidem as ac¢Oes projetadas, e nelas inclui-se
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0 PARFOR, atendendo, assim, a demanda da formacéo inicial e continuada de professores das
redes publicas de ensino, uma das metas do PNE.

Ainda no cenario atual, o enquadramento legal da formacéo de professores, a partir da
LDB/1996, preconiza orientacbes para organizar cursos de licenciatura, rompendo, desse
modo, com a tradi¢do que ora iniciou no pais desde 1934, com a criagdo dos primeiros cursos
superiores de formagdo de professores, desde o modelo denominado 3+1'%. Essa formagao,
ainda nos dias atuais, encontra-se impregnada nos processos de formacdo de professores,
acreditando que esta se esgota apenas com o dominio de contetdos especificos da disciplina
que cada professor ira ministrar.

Partindo desse pressuposto, é importante buscar a superacdo da formagdo continuada
com base em cursos rapidos, estando estes descontextualizados com o projeto politico-
pedagdgico da escola, e promover, dessa forma, a reflexdo permanente do professor. A escola,
em seu cotidiano, necessita de acbes e programas sistematizados, em periodos especificos,
com clara efetivacao da carreira docente.

Nesse sentido, concordamos com a educadora Martins (2010), ao afirmar que a
formacdo de professores tem sido reconhecida, na atualidade, como merecedora de grande

atencdo e andlise. De acordo com a autora:

Por esse caminho vemos a formacdo de professores, seja ela inicial ou
continua, aligeirar-se a passos largos, tornando-se presa facil para os
empresarios da educagdo e para os administradores de universidades
publicas que, em nome de uma justa e correta necessidade de formacao de
professores em nosso pais, dentre outras mazelas, justificam a formacao
inicial de professores via Ensino a Distancia (EaD) (MARTINS, 2010, p.
23).

Ao defender a formacdo do professor em instituicdes presenciais, a autora defende a
solida formacdo desse profissional, solidez requerida pela complexidade das tarefas que o
aguardam em sua atuacgéo profissional.

No que diz respeito a formacdo de professores para a inclusdo escolar de estudantes

com necessidades especiais, Ainscow (2002, p. 14) nos assegura que:

11 Os cursos de formagéo de professores para as escolas secundarias, generalizados para todo o pais a partir do
decreto-lei 1.190 de 4 de abril de 1939, compds o modelo conhecido como “esquema 3+1” adotado na
organizacdo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros formavam os professores para ministrar as
varias disciplinas que compunham os curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam os professores
para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos 0s casos vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o
estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os contetidos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na expressao
de Anisio Teixeira, e um ano para a formacao didatica.
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Ao encorajarmos os professores a explorarem formas de desenvolver a sua
pratica, de modo a facilitar a aprendizagem de todos os alunos, estamos,
porventura, a convida-los a experimentarem métodos que, no contexto da
sua experiéncia anterior sdo estranhos. Consequentemente, € necessario
empregar estratégias que lhes reforcem a auto-confianca e que os ajudem nas
decisBes arriscadas que tomarem. A nossa experiéncia diz-nos que uma
estratégia eficaz consiste em implicar a participagcdo dos professores em
experiéncias que demonstrem e estimulem novas possibilidades de ag&o.

O autor revela a necessidade de o professor arriscar-se com 0 experimento de novas
técnicas e métodos que ainda ndo foram conhecidos durante sua pratica docente, no proposito
de que todos os estudantes possam usufruir do aprendizado. Os conhecimentos produzidos
levardo esses profissionais a desempenharem um papel de extrema importancia, ensinando de
maneira que valorizem a diversidade em um contexto de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Damasceno (2006, p. 23) entende que:

[...] a formagdo de professores para o atendimento da diversidade dos
estudantes com deficiéncias ndo devera apenas se circunscrever em torno
dos métodos e técnicas, porque apenas esses ndo dardo conta das diversas e
diferentes condig¢des pedagdgicas ndo previstas do cotidiano escolar
inclusivo. Os professores & que terdo que desenvolver uma postura
investigativa para o enfrentamento e superagéo dos desafios cotidianos.

A incluséo escolar dos alunos PAEE é um desafio. Diante disso, 0 autor nos sinaliza a
importancia da pratica profissional em interesse de pesquisa e investigacdo, oportunizando,
assim, categorias acertadas/indispensaveis para que todos os estudantes possam aprender e
serem bem-sucedidos. Coadunando com o pensamento do autor, Ainscow (2002, p. 18)

acrescenta:

[...] reflexdo critica, realizada em colaboragdo com os colegas, €
especialmente importante na area das necessidades educativas especiais.
Especificamente, as nossas tradi¢Ges levaram-nos a conceptualizar o trabalho
de uma forma relativamente estreita, em que foram excluidas muitas
possibilidades que poderiam ter gerado melhores oportunidades para as
criangas que pretendemos ajudar.

A reflexdo e a criticidade dos professores sdo assinaladas pelo autor como
fundamentais para o atendimento das necessidades educativas especificas do estudante,
devendo este ampliar suas atividades, como tambeém suas agdes, as quais ja fazem parte do
trabalho docente para oportunizar o atendimento a todos. Nessa mesma dire¢do, Costa (2007,
p. 31) menciona que “¢ preciso que os professores sejam encorajados a permitir 0 processo

social de aprendizagem entre os proprios alunos com sua mediagdo permanente”. O professor
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€ 0 agente dessa construcao na direcdo de pensar essas praticas docentes, envolvendo todos 0s
estudantes, construindo assim o conhecimento coletivamente, educando dessa maneira na/para
diversidade.

A formacdo de professores para o atendimento da diversidade dos estudantes com
necessidades especificas devera ponderar o desenvolvimento de uma atitude de descobertas,
de pesquisar feitios/taticas de enfrentamento e superacao das varias provocacgdes apresentadas
no dia a dia da escola.

Para Costa (2007, p. 31), essa capacidade:

[...] implica modificar planos de ensino e atividades pedagogicas durante seu
desenvolvimento, em resposta a demanda dos alunos. Agindo assim, 0s
professores podem encorajar uma participacdo ativa e, a0 mesmo tempo,
podem levar cada aluno a viver experiéncias em sala de aula.

E necessario se (re)pensar a estrutura organizacional da escola na perspectiva da
inclusdo escolar, pois, segundo Damasceno (2006, p. 23), vivemos num contexto escolar
“onde os professores se tornaram reprodutores de praticas instituidas, muitas vezes pelo
préprio sistema de ensino, contribuindo para a manutencdo de estruturas das quais deveriam
ser, a priori, seus reelaboradores”. Desta forma, 0 autor corrobora a ideia de que o0s
professores apenas reproduzem préaticas indicadas, mas também ressalta a precisdo da
formacdo de professores ser direcionada, de maneira que venha a oferecer condi¢cdes de uma
atuacdo que tenha como objetivo o enfrentamento de diversos desafios aos quais a Educacgéo
Especial esté sujeita.

Destarte, mediante resultados, estudos (AINSCOW, 2002; COSTA, 2007;
DAMASCENO, 2006) apontam a necessidade de se refletir a formacéo dos professores como
condic&o essencial para a promocéo da inclusdo de alunos PAEE na rede regular de ensino.

A formacéo inicial e a formacdo continuada de professores sdo dois tipos distintos de
formacdo, nesse sentido, é necessaria a compreensdo de cada um deles para que possamos
refletir acerca da formacéo de professores no sentido amplo da expressao.

Para Ferreira (2006, p. 227), a formagdo inicial

[..] diz respeito exclusivamente a formacdo institucional, em espagos
distintos, tais como: universidades, faculdades, institutos superiores, cursos
de magistério, entre outros, onde muitos estudantes ainda ndo sdo
professores e também ndo atuam em escolas ou servigos educacionais
informais, preparando-os para a docéncia, seja ela em varios niveis de ensino
como: educacdo infantil, ensino basico, ensino médio etc.
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Oliveira (2004, p. 240) pensa a formacdo inicial sob a 6tica da educacédo inclusiva da

seguinte forma:

Pensarmos que na formacdo inicial do professor, 0s principios de uma
educacdo inclusiva e os fundamentos da Educacdo Especial devem ser
amplamente debatidos, como colocado na Resolu¢do do CNE/CEB n°
01/2002. Esses conhecimentos capacitardo os professores a perceberem a
diversidade de seus alunos, valorizarem a educacao inclusiva, flexibilizarem
a acdo pedagdgica, identificarem as necessidades educacionais especiais e,
junto com o professor especializado, implementarem adaptacGes
curriculares. Os programas de formacdo deveriam apresentar mudancas
qualitativas substanciais, que realmente oferecessem novas possibilidades
para os professores lidarem com a pluralidade no contexto da sala de aula.

Os autores Ferreira (2006) e Oliveira (2004) demarcam o espaco institucional e
pedagdgico como essa primeira formacdo que subsidia o professor para sua capacitacdo
profissional, no entanto, esse tempo em que o professor encontra-se na formacao inicial ndo é
suficiente para aquisicdo de todos os saberes necessarios para a efetivacdo da docéncia,
principalmente no que diz respeito a instrumentalizacdo técnica, pois esta ndo permitird o
desenvolvimento de estratégias pedagoOgicas distintas em conjunturas de diversas
aprendizagens, sendo assim, as mudancas estdo presentes em todos 0s espagos e 0s saberes
adquiridos precisam estar em constante atualizacdo. Partindo desse pressuposto, Delors (2003,
p. 160) recorda que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formag&o continua
dos professores, do que pela sua formagdo inicial [...]. A formagéo continua
ndo deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema
educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode
também ser proveitoso para aproximagao do saber e do saber-fazer.

Delors (2003, p. 159) clarifica que, em se tratando de professores e sua fun¢do como
tal, “para ser eficaz tera de recorrer a competéncias pedagogicas muito diversas e a qualidades
humanas como autoridade, paciéncia e humildade [...]. Melhorar a qualidade e a motivacéo
dos professores deve, pois ser uma prioridade em todos os paises”. Compreendendo essa
afirmativa, evidencia-se que esse professor necessita mudar as estratégias, procurando, cada
vez mais, uma forma diferenciada de trabalhar, a fim de que sua préatica ndo seja enfadonha e
rotineira.

Damasceno (2006, p. 92), ao discutir sobre o preconceito, destaca que ele ocorre no

processo de socializacdo dos individuos, pois
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A formacdo inicial dos professores, na maioria das vezes, ndo contemplou
questdes ligadas as necessidades especiais dos estudantes com deficiéncia, o
que acaba por produzir a dificuldade em lidar com as diferencas desses na
sala de aula, configurando assim mais um obstaculo em sua escolarizag&o.

O autor esclarece que néo atribui a responsabilidade do processo inclusivo unicamente
ao professor, eximindo, assim, o sistema de sua parcela de responsabilidades, fazendo dele um
“super-her6i”, ao contrario, debate sobre as responsabilidades de cada parte e posiciona o
professor como um elemento essencial no cenédrio em que vivemos o0 processo de incluséo

escolar de deficientes.

Na verdade quero reforcar a ideia de que por mais que existam
possibilidades de debate na formacdo do professor, seja inicial ou
continuada, a questdo é que nessa transi¢do do processo inclusivo penso que
ndo daremos conta de capacitar ou “formar” todos os educadores para
intervirem na realidade atual. O professor devera ser capaz de desenvolver
suas estratégias, junto com seus estudantes, ainda que empiricamente, tendo
como meta o atendimento das necessidades educacionais dos estudantes com
deficiéncias. Isso ndo me parece que poderd ser contemplado em cursos
extra-curriculares ou disciplinas inseridas dos cursos nos diversos niveis de
ensino. E, isso também ndo reduz a importancia desses. O trabalho a ser feito
é o despertar pela conscientizacdo da necessidade de se refletir sobre a
realidade para nela intervir. Parece-me que isso estd posto a poucos, dai
podemos entender o discurso da maioria dos professores que se sentem
incapazes de participar do processo (DAMASCENO, 2006, p. 26).

Em conformidade, Freire (1996, p. 43) assegura que “[...] na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proéxima pratica”. O
convite aqui é claro para que cada professor saia da sua zona de conforto e use cada vez mais
estratégias diversas, (re)projetando, assim, suas a¢fes na busca de alcancar cada aluno.

Destarte, ainda segundo Freire (1996, p. 44), “quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a ou as razdes de ser, de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me [...]”, nesse contexto, cabe a cada professor reconhecer, dentro da sua
pratica diaria, experiéncias ndo exitosas para mudar sua propria realidade.

Nesse sentido, Oliveira (2004, p. 242) confirma:

Garantir uma solida formacdo académica que propicie a competéncia
necessaria para refletir sobre a prética educativa e atuar consistentemente
para alterar a realidade objetiva, transpondo os limites impostos por uma
perversa politica socio-econdémica-cultural de exclusdo exige tempo e
aprofundamento reflexivo.
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De acordo com o Gréfico 5, a seguir, do resumo técnico do censo da Educacdo

Bésica/2018 (BRASIL, 2018) sobre o percentual de docentes com formagdo continuada,

observa-se uma evolucdo nesse quesito, saindo de 31,6% em 2014 para 36% em 2108,

contudo essa evolucdo ainda é timida no que diz respeito a essa formagéo.

Grafico 5 - Percentual de docentes com formagéo continuada

(Indicador 16B — Relatério do 1° ciclo de monitoramento das metas do PNE) — Brasil — 2014 a 2018
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica (2018).

Faz-se necessario, neste contexto, analisarmos as politicas de formacao de professores,

referindo-nos, aqui, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, no

tocante a formacdo docente, principalmente ao reportar-se a atuacdo de estudantes com

deficiéncia. O titulo VI aponta em seu artigo 61° sobre os profissionais da educacdo, a

formacdo minima que esse profissional necessita para sua atuacdo como profissional da

Educacao Basica:

Art.61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo: (Redagdo
dada pela Lei n® 12.014, de 2009).

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redagdo dada pela Lei n® 12.014, de
2009).

111 — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim. (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009).

Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica, terda como fundamentos:
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009).

I — a presenca de solida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela
Lei n® 12.014, de 2009).

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacao em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).
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Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em institui¢des de
ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009).

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redacdo dada
pela Lei n°® 12.014, de 2009).

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).

§ 2° A formacéo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderao
utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n° 12.014,
de 2009).

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacédo a
distancia (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009).

E recomendacdo, no artigo 62°, alinea 1% a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério pelos estados e municipios brasileiros. Destarte, a
instrumentalizacdo do professor, em que o gréfico anterior aponta um pequeno crescimento,
ndo depende apenas de licencia-lo pedagogicamente; Gatti (2013) enfatiza, desse modo, 0
papel das instituicbes de ensino superior, destacando 0s aspectos apontados como
problematicos na execucao cotidiana das propostas curriculares, especialmente dos cursos de
licenciatura, bem como o zelo por uma boa estrutura institucional e pelos contetdos

formativos. Esse aspecto é sublinhado em Gatti, Baretto e André (2011), segundo as quais

[...] a formacédo de professores para os anos iniciais da escolarizacdo sempre
foi separada da formacao dos professores de disciplinas especificas, e, por
muitos anos, houve separagdo também em nivel escolar: os primeiros eram
formados em nivel secundario (hoje, médio), e os segundos, em nivel
superior, em cursos isolados por area de conhecimento, nos chamados
bacharelados. Essa condicdo deixou marcas de valor académico e social que
se refletem até nossos dias e tem implicacbes para as carreiras dos
respectivos docentes (GATTI; BARETTO; ANDRE, 2011, p. 97).

Para Ferreira (2006, p. 227), “[...] € comum encontrar professoras com muitos anos de
docéncia nos cursos de formacdo inicial, neste caso, uma vez que o estudante ja é docente,
considero que este professor esta em processo de formagdo continuada”.

Com o advento da nova LDBEN (1996), no artigo 59, inciso Ill, asseguram-se aos
alunos com NEE “professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular, capacitados para
integragdo desses educandos nas classes comuns”. A referida lei prevé dois tipos distintos de

profissionais, sendo assim compreendidos: o primeiro com formacdo adequada para o
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atendimento especializado; e o segundo compreende os professores das classes regulares que
tenham também a devida capacitacdo/formacao para atender aos educandos pedagogicamente.
Como aponta Bueno (1998):

[...] dos professores do ensino regular, com vistas a um minimo de formacao,
ja que a expectativa é da inclusio de alunos com “necessidades educativas
especiais” dos professores especializados nas diferentes “necessidades
educativas especiais”, quer seja para o atendimento direto a essa populacao,
quer seja para 0 apoio ao trabalho realizado por professores de classes
regulares que integrem esses alunos (BUENO, 1998, p. 7).

Percebe-se, no entanto, que “a formagdo continuada de docentes esta atrclada a
qualquer acdo de formacdo de professores, que ja atuam no campo, nhas escolas e,
particularmente, em salas de aula” (FERREIRA, 2006, p. 228), demonstrando assim um
ensino a alguém que ndo sabe. Para o autor, hd aqui um sério engano epistemoldgico, pois,
primeiro, essa formacdo continuada se faz necessaria porque em sua formacdo inicial esse
professor ndo fora suficientemente qualificado, devendo ser entdo repensado esse desempenho
das universidades nesse sentido; segundo, porque todas as experiéncias, habilidades e
conhecimentos adquiridos na escola ndo séo considerados fatores relevantes a sua formagao.

Segundo Freitas (2006, p. 169), de maneira geral, a formacdo de professor, seja ele
educador especial ou educador da classe comum, “deve incluir programas e conteudos que
desenvolvam competéncias de um profissional intelectual para atuar em situagdes singulares”.

Logo, a formacdo, aqui, é entendida como:

[...] processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que pede do
professor disponibilidade para a aprendizagem; da formagdo que o ensine a
aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como profissional,
condigdes para continuar aprendendo (TARDIF, 2002, p. 177).

Uma questdo latente e que ndo pode ser desconsiderada ¢ o fato de que “as escolas e
o(as) professores(as) ndo estdo e ndo se sentem preparados para receber criangcas com
deficiéncia em suas classes regulares” (FERREIRA, 2006, p. 220), pois a culpa é sempre
depositada na falta de uma formacao inicial, a qual eles ndo a tiveram.

Scheibe (2010) concorda com Ferreira (2006) ao alegar que ha lacunas em todos 0s
sistemas de ensino, evidenciados em “lacunas na formagao inicial, passiveis de serem sanadas
pelo desenvolvimento de um programa de formagdo continuada, assim como aspectos com

potencial para a melhoria dos profissionais de educacao” (SCHEIBE, 2010, p. 994).
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Uma possivel solucdo transitéria a ser acompanhada e avaliada para amenizar as
lacunas existentes sdo os obstaculos a serem enfrentados no que se refere as possibilidades da
formacdo de professores para a atuacdo na escola inclusiva, destacadas por Damasceno

(2006), a0 mencionar que

[...] ndo dispomos de professores suficientes para capacitarem os professores
em servigo, conforme foi apresentado em debate sobre a formacdo de
professores para a escola inclusiva no Il Congresso Brasileiro de Educacao
Especial, ocorrido em novembro de 2005 na Universidade Federal de S&o
Carlos, Sdo Paulo. Entretanto, outros servicos podem ser ofertados de
maneira que busquem suprir essa caréncia de “professores de professores”.
Servicos como TV escola e outros programas de educacao a distancia talvez
se constituissem em possiveis solugdes transitorias para esse obstaculo.
Entretanto, teriamos que avaliar qual o impacto dessa formagéo no que diz
respeito ao desenvolvimento da auto-reflexdo critica e da sensibilidade no
trabalho com estudantes deficientes (DAMASCENO, 2006, p. 27).

Nessa direcdo, Pimenta (1999) questiona a necessidade de formar professores em uma
sociedade que desvaloriza esse profissional, considerando-o um simples reprodutor de

conhecimentos e/ou monitor de programas pré-elaborados. Assim, a autora ressalta:

Tenho investido na formacdo de professores, entendendo que na sociedade
contemporanea cada vez mais se torna necessario o seu trabalho enquanto
mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que
concerne a superacdo do fracasso e das desigualdades escolares, sendo
necessario assim a necessidade de repensar a formagéao de professores inicial
e continuada a partir de praticas pedagdgicas e docentes (PIMENTA, 1999,
p. 15).

E no percurso que cada professor em si se encontra, acreditando que S0 necessarios
saberes para construcdo de seu fazer, como aponta Fontana (2000). Para a autora, “[...] N&o
nascemos professoras, nem nos fizemos professoras de repente. O fazer-se professora foi
configurando-se em momentos diferentes de nossas vidas” (FONTANA, 2000, p. 124).

Assim, além da formacdo cognitiva, os professores sdo formados pelo seu saber
profissional, esse “saber” ¢ aqui entendido, de acordo com a concepgao de Tardif (2000),
como algo amplo que engloba os conhecimentos, as habilidades ou aptiddes e as atitudes, ou
seja, € o saber-fazer e saber-ser.

Corroborando com Tardif (2000), Ferreira (2006) questiona o entendimento dado a

formagdo continuada. Para ele, hd um “sério engano epistemoldgico”, pois
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Primeiro, a formacdo continuada € necessaria porque se entende que as
professoras ainda nio foram “suficientemente” qualificadas para a pratica
educacional durante sua certificacdo formal inicial nas instituicGes de ensino
superior, nesse caso, seria urgente a reflexdo sobre o desempenho da
universidade nos cursos de formacdo. Segundo, a formacdo continuada é
necessaria porque as experiéncias, os conhecimentos e as habilidades
adquiridos pelo docente na escola ndo sdo considerados fatores relevantes
para sua formacdo; portanto, o repertorio da professora ndo possui valor
(FERREIRA, 2006, p. 228).

Poderia, ainda, segundo o autor, ser dada uma terceira interpretacdo para a necessidade
de formacdo continuada docente, pois ha uma grande mudanca nas demandas educacionais
atualmente, que séo répidas, para as quais esse(a) professor(a) precisaria de apoio continuado
a fim de poder acompanhé-las. Nesse caso, 0 assunto aqui ndo seria a formacéo, mais, sim,
uma acao de desenvolvimento e aperfeicoamento de praticas docentes. Nesse caso, segundo 0
autor,

[...] o grande equivoco estd nas acdes de formacdo de professoras, 0s quais
sdo contaminados os planejamentos dos programas dos cursos, estruturados
sem articulacdo alguma com as experiéncias, conhecimentos, habilidades,
perspectivas e interesses das professoras para as quais sdo organizados
(FERREIRA, 2006, p. 229).

Nesse sentido, Pimenta (1999, p. 18-19) fornece algumas colaboracGes na construcdo
da identidade do professor, considerando que “nao ¢ um dado imutavel, nem externo que pode
ser adquirido, mas um processo de construcdo do sujeito historicamente situado”. Essa
identidade profissional se constroi a partir da “significacdo social da profissdo; da revisao
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢des”.

Partindo deste pressuposto, é importante que o professor compreenda que sua atuacao
tem muita importancia numa sociedade, logo, é imprescindivel perceber quais significancias
essa profissdo traz ao longo de sua histdria, pois a profissdo docente deve acompanhar a
evolucdo de uma sociedade, ou relacdes que se constroem no ambiente onde este profissional
esta inserido, visto que ele exerce grande importancia na construcdo de sua identidade.
Destarte, Pimenta (1996) trabalha a questdo da identidade profissional, ao afirmar que:

Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores
de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de seus saberes,
de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relagbes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA, 1996, p. 76).
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Quando se clarificam essas questdes, fica evidente que, na construcdo dessa
identidade, é necesséria a reflexdo que promova mudangas de teorias e préaticas. Portanto,
Elias e Oliveira (2007, p. 94) consideram que “essa formacdo constitui, enfim, um espago
para reflexdo sobre a pratica docente, na qual o professor deve questionar 0s seus
fundamentos e promover avancos na aprendizagem dos alunos, fortalecendo sua identidade
profissional”. E importante que se reconheca a propria identidade profissional mencionada
pela ciéncia e da mesma forma que os saberes adquiridos ndo sdo inalteraveis, porém, devem
ser repensados e revistos, de acordo com as necessidades vigentes.

Para a construcdo do processo de identidade dos futuros professores, destacam-se trés
saberes da docéncia, atribuidos aos sentidos que o professor tem em sua vida, segundo
Pimenta (1999): a experiéncia com a qual muitos alunos chegam aos cursos de formacéo
inicial ndo basta, pois essas experiéncias de alunos sdo diferentes da experiéncia de ser
professor, “[...] sabem, mas ndo se identificam como professores, na medida em que olham o
ser professor ¢ a escola do ponto de vista do ser aluno” (PIMENTA, 1999, p. 20). E
necessario, dessa forma, que este aluno passe a ver-se como professor, construindo, assim, sua
identidade para tal e refletindo a sua préatica.

O conhecimento, compreendendo que “ndo basta produzi-lo, mas € preciso produzir as
condi¢des de producdo do conhecimento” (PIMENTA, 1999, p. 22). Conhecer ndo se reduz a
informar, assim, cabe ao professor mediar a informacao e os alunos, para que estes possam,
através de uma constante reflexdo, adquirir a devida sabedoria para a construcdo do
conhecimento, através da preparacdo cientifica, técnica e social.

E, por fim, os saberes pedagdgicos. “Os profissionais da educagdo, em contato com 0s
saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se
interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-as”. Dessa forma, os saberes
pedagogicos serdo produzidos na agdo, pois “os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia
ndo geram os saberes pedagogicos” (PIMENTA, 1999, p. 26). E necessaria, aqui, a pratica
que os confronta e os reelabora.

A autora ainda nos convida a pensar a formagdo como um “continuum de formagéo

inicial e continua”.

A formacdo é, na verdade, autoformagdo, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e
num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores
vao construindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica (PIMENTA, 1999, p. 29).
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Em consonancia com Pimenta, Novoa (2002, p. 23) enfatiza que “o aprender continuo
é essencial e se concentra em dois pilares: propria pessoa, como agente, e a escola, como
lugar de crescimento profissional permanente”. O escritor portugués afirma que é no coletivo
que a formacdo continuada acontece, e através das reflexdes e experiéncias vivenciadas ela se
consolida.

Dessa forma, o professor constroi sua formacdo, fortalece e enriquece seu
aprendizado. Por isso, € importante observar a pessoa do professor e valorizar o saber de sua
experiéncia, uma vez que “[...] a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar
simultaneamente papel de formador e de formando” (NOVOA, 1997, p. 26).

Segundo Perrenoud (1999), a competéncia didatica e avaliativa nédo é suficiente para
superacdo dos desafios da sala de aula inclusiva na escola regular. O professor que trabalha
com alunos incluidos na escola regular devera, com o tempo, apropriar-se de parte dos saberes
dos professores especializados ou dos professores de apoio, pois as capacidades relacionais
Ihe permitirdo enfrentar qualquer desafio.

Freitas (2006) coaduna com este pensamento, quando propde que:

Com base na complexidade do ato educativo, consideramos que sdo
necessarios modelos de formacdo ndo categoriais, cujos conteudos estejam
orientados para as exigéncias do conhecimento disciplinar e interdisciplinar
da Educacdo Especial, tanto em sua dimensdo tedrica como prética,
promovendo e facilitando o uso de metodologias e estratégias didaticas, que
geram modos de pensamento e agdo proprios a profissionais criticos-
reflexivos capazes de trabalhar individual e coletivamente com outros
profissionais (FREITAS, 2006, p. 178).

Desse modo, a formacdo profissional, o contexto educacional, o espirito de equipe, a
colaboracdo, o coletivo, a autonomia do professor, aliados a adequadas condicdes de trabalho,
sdo direitos dos profissionais de educacdo. A importante administracdo das relacdes
interpessoais do professor e aluno o coloca em situagcdo de envolvimento pessoal. Esse
acolhimento ao aluno PAEE nao pode ser confundido com piedade, pois frases do tipo: “Ele
pode aprender e eu posso fazer algo para isso”; “Todos os alunos precisam ouvir de seus
professores: vocé pode!!!” (TARDIF, 2002, p. 58) podem ser ditas de varias maneiras, por
atitudes, por gestos e também por palavras.

Nessa direcdo, segundo Damasceno (2006), vale destacar que a propria ideia de

formagéo pressupde um continuum, ou seja, por toda a vida. O autor enfatiza que ndo se pode
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negar a dicotomizagéo criada em torno da formagao do professor, em inicial e continuada, o
que faz com que nos aproximemos criticamente da expressao por ndo poder negar 0 seu uso

recorrente no discurso pedagogico e nos documentos sobre formacéo de professores.

42 MODELOS DE FORMACAO DOS PROFESSORES E VALORIZACAO
PROFISSIONAL

Segundo Saviani (2009), o problema na formac&o de professores ndo surgiu apenas no
século XI1X, desde o século Xl e século XVII havia, nas institui¢des, professores que deviam
certamente receber algum tipo de formacdo, na qual o aprender fazendo era o principio
basico. Somente no século XI1X a necessidade de universalizar a instrucao elementar conduziu
a organizacdo dos sistemas nacionais de ensino, surgindo, entdo, na época, as Escolas
Normais. H4, no entanto, dois modelos de formacdo de professores apresentados por Saviani
(2009): 0 modelo dos contetdos culturais cognitivos, no qual a formagdo do professor se
esgota na cultura geral, dominando especificamente os conteudos da disciplina que ird
lecionar; e o modelo pedagdgico-didatico, totalmente oposto ao anterior, pois este modelo
visa o total preparo pedagdgico-didatico desse professor.

Para Saviani (2009), ao tratar aqui do real interesse da universidade em relagdo a
formacdo do professor, percebe-se que o preparo pedagdgico-didatico nunca foi o seu foco.
H& uma luta entre os dois modelos de formacéo citados. De um lado esta o dominio total dos
conteddos, de acordo com cada area especifica de conhecimento; e o entendimento desta
quanto a formacdo pedagdgico-didatica que, acredita-se, vird em decorréncia da aquisicao
desses contetdos organizados na prépria pratica docente ou com o tdo famigerado
treinamento em servico. Assim, segundo o autor, ndo cabe a universidade essa preocupacao.
Contrapondo a esse modelo, essa formacdo de professores s6 estara completa se ocorrer o
preparo pedagogico-didatico. Destarte, tanto a organizacdo curricular quanto o preparo
pedagogico-didatico deverdo ser assegurados pela instituicdo formadora, caso contrario ndo
estara formando professores.

Ainda segundo o autor, ha na historia da formacdo de professores a configuracéo de

dois modelos contrapostos, que surgiram no decorrer do seculo XIX, quando:

Para se resolver o sistema da instrucdo popular, foram instalados, em cada
pais, os sistemas nacionais de ensino, colocando a exigéncia de se dar uma
resposta institucional para a questdo da formacgdo docente. Na busca dessa
resposta, 0s dois aspectos constitutivos do ato docente, o contetdo e a forma,
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deram origem a duas maneiras distintas de encaminhar o problema da
formacao de professores (SAVIANI, 2011, p. 8).

Importantes reivindicagdes também devem ser lembradas, pois implicam na melhoria
da formacédo docente, como a garantia de maior financiamento publico para ampliar vagas nas
instituicdes e, em especial, as publicas, no que se refere tanto as licenciaturas como as pos-
graduacOes; democratizar e ampliar bolsas de estudos para professores da rede publica em
nivel de mestrado e doutorado, com a garantia da licenca remunerada durante 0 seu curso;
proporcionar formacgdo continuada a todos os profissionais que estejam nas diversas
modalidades da Educacao Basica, dentre outros. Cabe ressaltar, também, aqui, que a formacéo
continuada, baseada em cursos rapidos desconexos com o projeto politico-pedagdgico da
escola, ndo apresenta respostas positivas, sanando, assim, o problema da formacéo, portanto
devem ser superados.

Remetendo-nos a Freire, fazemos do seu discurso 0 nosso discurso, quando explica
que “educacdo ndo transforma o mundo, educa¢do muda as pessoas, pessoas transformam o
mundo”. A afirmativa do autor defende o compromisso politico e social da educagdao na
medida em gue pensamos a escola como espaco de democratizacdo e inclusdo do publico-alvo
da Educacdo Especial, por intermédio de praticas pedagdgicas compassivas as demandas de
aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia.

Dessa forma, acreditamos que:

Aprimorar a qualidade da Educacéo e a valorizacdo do trabalho do professor
vai muito além da promocdo de reformas curriculares e de varias agdes
formativas, ainda em uma perspectiva da racionalidade técnica. Implica,
antes de tudo, a criacdo de novas formas de organizacdo do trabalho na
escola e nas politicas de formacdo inicial e continuada, que ndo apenas se
contraponham as formas contemporéneas de organizacdo e exercicio do
poder, mas que se constituam alternativas praticas possiveis de se
desenvolverem e de se generalizarem, pautadas ndo pelas hierarquias de
comando, mas por lagos de solidariedade que proporcionem formas coletivas
de trabalho, instituindo uma l6gica inovadora no ambito da formacao
humana (VICTOR; PILOTO, 2016, p. 176).

As condicGes precérias de trabalho, além de neutralizar a agdo dos professores, mesmo
sendo eles bem formados, dificultam também uma boa formagéo, sendo assim, um fator
principal de desestimulo, para que eles ingressem em cursos de formagdo docente, dedicando-
se aos estudos. E necessaria a provisdo dos recursos financeiros, tanto para que haja a garantia

de uma formacéo consciente como para assegurar condicoes de trabalho adequado.
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Segundo Brito, Prado e Nunes (2017, p. 172), “[...] a remuneragdo dos profissionais
que exercem a docéncia no Brasil é caracterizada pela precarizacdo e desvalorizagdo da

profissdo”, conforme corroboram Sampaio e Marin (2004) quando apontam que:

Uma das questdes bem visiveis da precarizacdo do trabalho do professor
refere-se ao salario recebido pelo tempo de dedicacdo as suas funcgoes,
sobretudo quando se focaliza a imensa maioria, ou seja, 0s que atuam nas
diversas escolas da rede publica (SAMPAIO; MARIN, 2004, p. 121).

De acordo com Duarte e Oliveira (2014), existe uma variacdo de remuneracdo dos
docentes, de acordo com os sistemas de ensino e as regides do pais, pois

[...] os profissionais da Educacdo Bésica no Brasil sdo contratados e
remunerados pelos estados e municipios, o que resulta em grande
desigualdade salarial e de condicGes de trabalho entre professores das
diferentes regides do pais, pois cada estado e municipio tem liberdade para
criar e definir suas proprias carreiras e planos salariais, a despeito da
legislacdo federal definir diretrizes de carreira docente em nivel nacional
(Resolugdo n° 02/2009) e um do Piso Salarial Profissional Nacional (Lei n.
11.738/2008) (DUARTE; OLIVEIRA, 2014, p. 72).

Ainda para Brito, Prado e Nunes (2017, p. 172), “outro fator que se pode observar da
variacdo salarial esta relacionado ao vinculo empregaticio, podendo ser em carater efetivo ou
temporario, em que professores que desempenham as mesmas atividades podem ter salérios
diferenciados”. Essa forma de contratacdo temporéaria é observada em crescente quantidade,
gerando a diminuicdo dos custos para 0s governantes, pois esses profissionais nao tém
estabilidade na carreira, ndo tém direitos a gratificacGes, décimo terceiro, férias, além de
outros direitos garantidos por lei aos professores efetivos.

Outro agravante é a carga horaria extensa que muitos professores assumem, causando,
com frequéncia, distarbios vocais, desgaste fisico e mental, bem como o adoecimento desses

profissionais, o que leva muitos ao afastamento do trabalho. Para Cardoso et al. (2016, p. 17),

A docéncia é uma das profissdes mais importantes para sociedade, porém
seu baixo prestigio, sua grande jornada de trabalho, baixos saldrios,
precariedade nas condicdes de trabalho, da insatisfacdo geral da educagéo
entre outros problemas, fazem com que este profissional acabe tendo
interferéncias no seu estilo de vida.

S&o inumeras as situacdes e condi¢bes em que o profissional da educacdo encontra-se

desvalorizado. E necessario, porém, que politicas de desenvolvimento profissional docente
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garantam atrativo maior para a profisséo, para que ndo seja abandonada pelos professores,
apos seu amplo processo de formagdo. Segundo Nunes e Oliveira:

E necessaria uma valorizacdo docente de modo a fomentar um imaginario
coletivo acerca da profissdo, desenvolvendo agdes concretas de melhoras das
condicdes de trabalho e, a0 mesmo tempo, a proposi¢cdo de mecanismos
avaliadores e reguladores para garantir a responsabilidade dos docentes no
exercicio da profissdo. Também é imprescindivel a definicdo de plano de
cargos e salarios com uma apropriada estrutura de remuneracao, incentivos e
promogdes de acordo com o percurso formativo e trajetdria historica de
atuacdo do professor (NUNES; OLIVEIRA, 2017, p. 71).

E preciso pensar nos novos profissionais que irdo (ou ndo) adentrar as salas de aulas
das escolas publicas brasileiras. Em muitos casos, esses lugares sdo ocupados apenas por
aqueles que ndo conseguem uma boa colocacdo em cursos de reconhecimento social e
terminam por se dedicar a um curso de licenciatura, sem ser este 0 seu projeto social de vida,
pois, com a falta de investimento em politicas publicas, que garantam uma estabilidade e
retorno tanto financeiro quanto profissional, ocorre, cada vez mais, que a profissdo seja

apenas seguida por uma falta de opcgéo. Desta forma, Nunes e Oliveira sintetizam:

As transformagfes por que vem passando as sociedades demandam uma
escola cada vez mais atenta para as necessidades de seu tempo, com
desenvolvimento profissional do professor e com qualidade das condi¢es de
exercicio da docéncia, tanto no que tange aos recursos materiais como no
que diz respeito aos modos de organizacdo e gestdo do ensino da escola
(NUNES; OLIVEIRA, 2017, p. 78).

Coadunam com esse pensamento Cardoso et al. (2016, p. 21-22), ao afirmarem que “a
docéncia é uma profissdo importante, porém ardua e cansativa, em que o individuo se priva de
acoes comuns do seu cotidiano, por conta da jornada de trabalho”. Assim sendo, o professor
passa por varias e diferentes situacdes em relacdo a sua valorizacdo profissional, tornando,
muitas vezes, esse caminhar dificil e penoso. E necessério, contudo, que ele tenha uma boa

saude fisica e mental para continuar a jornada.
4.3 FORMAGCAO DE PROFESSORES E OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA
A historia da educacdo brasileira € marcada em varios e diferentes periodos por

avancos e retrocessos, sobretudo, no campo da Educacéo Especial. Essa educacao € entendida

como uma modalidade de ensino na educacdo regular que deve ser desenvolvida,
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preferencialmente, na rede publica de ensino, partindo do pressuposto de que o ensino gratuito
é direito de todos e dever do estado, conforme afirma a Constituicéo.

A inclusdo no pais tem muito ainda o que caminhar, pois a escola regular, nesse
sentido, ainda é tradicional e a mesma de muito tempo atrds, herdando, assim, muitos
resquicios de uma escola altamente conservadora, inerte a mudangas.

Para Forest e Pearpoint (1997),

A inclusdo trata justamente de aprender a viver com o outro. Significa estar
com o0 outro e cuidar uns dos outros. Ndo quer absolutamente dizer que
somos todos iguais. Inclusdo celebra, sim, nossa diversidade e diferengas
com respeito e gratiddo. Quanto maior a nossa diversidade, mais rica a nossa
capacidade de criar novas formas de ver 0 mundo (FOREST; PEARPOINT,
1997, p. 137).

Conforme discutem os autores, ndo havera inclusdo sem mudanca, uma depende da
outra, e mudar € uma questdo de escolha. Faz-se necessario superar os medos para conhecer o
novo e enfrentar os desafios propostos.

Em consonéancia com o pensamento de Forest e Pearpoint (1997), Mader (1997)
afirma que:

Inclusdo é o termo que se encontrou para definir uma sociedade que
considera todos os seus membros cidadaos legitimos. Uma sociedade em que
h& inclusdo é uma sociedade em que existe justica social, em que cada
membro tem seus direitos garantidos e em que sejam aceitas as diferengas
entre pessoas como algo normal (MADER, 1997, p. 17).

Trata-se de um processo que ndo se limita ao atendimento do educando com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mas
visa a reestruturacdo das préaticas e das politicas vivenciadas nas escolas, de maneira que
contemple a diversidade dos alunos.

Segundo Thesing et al. (2017), foi a partir dos anos 2000 que o tema da Educacao
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva ganhou espaco no cenario educacional
brasileiro. Nesse tempo, os discursos da perspectiva integradora, ora defendida nos anos 90,
sdo deixados de lado e entra, entdo, em cena a proposta inclusiva.

Nessa conjuntura, a Resolucdo CNE n° 2/2001, que institui as diretrizes nacionais para
a educacdo especial na Educacdo Baésica, apresenta, além da necessidade da oferta da
Educacéo Especial na escola regular, a necessidade da formacéo e capacitacéo de professores

gue devem atuar nas classes regulares.



82
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

Art. 18 ...]

8§ 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais agueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetidos sobre Educacdo Especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacéo inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em Educacao
Especial.

§ 2° S&o considerados professores especializados em Educacdo Especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e préticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em Educacdo Especial deverdo
comprovar:

| - formacdo em cursos de licenciatura em Educagdo Especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantil ou para os anos iniciais do Ensino
Fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da
Educacdo Especial, posterior & licenciatura nas diferentes &reas de
conhecimento, para atuagdo nos anos finais do Ensino Fundamental e no
ensino médio (BRASIL, 2001, p. 5).

Assim, ainda no § 4° do artigo 18, a formacdo continuada é defendida, afirmando a
responsabilidade dos 6rgdos responsaveis pela instituicdo em oferecé-las, sejam eles de
competéncia da unido, dos estados ou dos municipios.

Em contrapartida, Ferreira (2006, p. 220) assevera que “[...] as escolas e os professores
ndo estdo e ndo se sentem preparados para receber criancas com deficiéncias em suas classes
regulares”.

Diante das muitas afirmac6es em leis, decretos e resolugdes, percebe-se a

multifuncionalidade do professor da Educacgéo Especial, conforme salientam Thesing et al.:

O professor se configura como um profissional multifuncional e generalista,
formado para atuar em varias frentes nos processos inclusivos. E um
profissional formado com uma base de conhecimentos instrumentais para o
trabalho, numa perspectiva gerencialista em relacdo aos recursos disponiveis
para 0s processos inclusivos nas instituices onde atua (THESING et al.,
2017, p. 143).
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Nesse sentido, Martins (2010, p. 23), ao entender a formacao de professores, seja ela
inicial ou continua, vendo-a aligeirar-se a passos largos, a considera uma presa facil para os
empresarios da educacdo, pois, segundo ele, “[...] a formag¢do de professores tem sido
reconhecida, na atualidade como merecedora de grande atencdo e analise, se revela, no

entanto, diretamente proporcional ao seu esvaziamento”. E, ainda, afirma que ha

[...] uma suposta necessidade de “recriar a escola ¢ a formacdo de
professores”. A formacgao reflexiva de professores tem na “pratica” docente
o critério de referéncia em torno do qual o professor, em formagéo inicial e
continua, deva construir conhecimentos, problematizar o trabalho docente e
buscar as alternativas necessarias a melhoria da educacdo escolar
(MARTINS, 2010, p. 27).

Duarte (2010, p. 33) corrobora com as ideias de Martins (2010) e afirma que o debate
educacional nas tltimas duas décadas tem assumido uma quase total “pedagogia do aprender
a aprender”, pois destaca a pedagogia do construtivismo, o professor reflexivo, a pedagogia
das competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista, considerando que
“[...] em termos pedagogicos, trata-se da superacdo das pedagogias negativas, sem negar a
importancia da transmissédo pela escola” (DUARTE, 2010, p. 48).

Segundo Garcia (2013), a fragilizacdo da formacdo do professor acontece quando a

prépria escola desqualifica essa formacéo, afirmando que:

[...] os professores devem ser formados no proprio ambiente de trabalho, as
escolas, e que a base de sua formacéo é a propria pratica docente, sendo
dispensavel uma formacéo universitaria e o estudo das teorias pedagdgicas,
entre outros conhecimentos (GARCIA, 2013, p. 110-111).

Nesse pensamento, Thesing et al. (2017, p. 145) acreditam que a formacdo de
professores em Educacdo Especial, bem como em outras areas do conhecimento, pode ser
entendida pelas politicas atuais como um processo de formacdo de professores
multifuncionais que, centrada em conhecimentos praticos, foi promovida a cursos aligeirados,
na modalidade a distancia.

Nesse mesmo sentido, Martins (2010, p. 29) questiona: “se a pratica é critério de
referéncia para formar o professor, como pensa-la externa a escola e a propria sala de aula?”
A autora afirma, dessa forma, que “nem mesmo os adeptos a teoria do ‘aprender a aprender’
deveriam, nesse sentido, exorar a seu favor, pois, com certeza, e lamentavelmente, ela ndo

vem ocorrendo”.
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Segundo dados do resumo técnico do censo da Educacdo Basica 2018 (BRASIL,
2018), em 2018 foram registrados 2,2 milhdes de docentes na Educacdo Bésica brasileira. A
maior parte desses docentes atua no Ensino Fundamental (62,9%), no qual se encontram
1.400.716 docentes. Historicamente, 0 numero de docentes nos anos finais é sempre superior
ao numero observado nos anos iniciais. A diferenca, que chegou a ser de 5,2% em 2014,
atualmente é de apenas 0,1%. De 2014 a 2018 o numero de docentes que atuam na educacao
infantil cresceu 17,4%. O nimero de docentes que atuam no ensino médio, que vinha em

declinio desde de 2015, aumentou 0,7% em relacdo a 2017, conforme mostra o Grafico 6.

Gréfico 6 - Evolucdo do nimero de docentes por etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Basica (2018).

Em reunido técnica de dirigentes de Educacdo Especial dos Estados e do Distrito
Federal, que aconteceu em agosto de 2019, MEC/SEMESP, dados relacionados ao percentual
de estudantes matriculados em AEE, como também docentes da Educacdo Basica e do
Atendimento Educacional Especializado com e sem formacao, foram exibidos; desta forma,
como pensar em uma escola inclusiva em que se perceba a segregacdo? No que diz respeito
ao tipo de escola que temos e a escola que queremos, Damasceno (2006) ressalta que ela ndo
atende a diversidade humana, educa homogeneizando, visto que desconsidera as diferencas,
além de reproduzir a légica dominante, onde, nesse contexto, sO resistem os mais fortes,
hierarquizando, assim, os individuos, pois faz reproducdo das classes existentes na

organizacéo social. Nas palavras do autor, podemos perceber que:

A afirmacdo e o reconhecimento da escola exclusiva estdo em confronto com
a proposta de inclusdo escolar de deficientes, porque significa modificar
estruturas cristalizadas espago-temporalmente. Entretanto, a necessidade de
mudarmos a escola que temos, excludente, segregadora, parece-me que
nunca esteve téo evidente e fortalecida como hoje (DAMASCENO, 2006, p.
33).



85
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

Centrando na questdo da formacdo dos professores com formacdo continuada em
Educacdo Especial (BRASIL, 2017), observa-se que essa formagdo € um movimento pequeno
no Brasil. De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa — INEP/2017,
apenas 5,4% dos professores tem formagéo continuada, enquanto a grande maioria, 94,6%,

continua sem formac&o, conforme ilustra o Gréfico 7, a seguir.

Gréfico 7 - Percentual de docentes da Educacdo Basica com formacéo continuada em Educacgdo Especial —
Brasil/2017

Sem formacao:
94,6%

Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC (2017).

Com formacao;
54%

No que se refere aos docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com
formacdo continuada em Educacdo Especial, os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa — INEP/2017 demonstram um crescimento (Grafico 8), onde 43,5% desses docentes
tém formagéo e 56,5% ainda atuam sem formacdo (BRASIL, 2017).

Graéfico 8 - Percentual de docentes do AEE com formagao continuada em Educacdo Especial — Brasil/2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC/2017.

Segundo Damasceno (2006, p. 41), “ha uma necessidade de pensarmos a formacao do

professor para que o projeto de escola inclusiva seja exitoso, embora ainda de maneira
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dicotomizada, ou seja, professor de escola regular versus professor de escola especial”. Desta
maneira, percebe-se que ha dois tipos de professores, o da escola regular e o0 da escola
especial, os quais sdo opostos, impedindo, assim, 0 avan¢o da escola inclusiva, como nos

assegura o autor.

4.3.1 O olhar para a Educacéo Especial na Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) traz na sua
apresentacdo a garantia do conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros,
bem como o desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a Educacéo
Basica. O texto prossegue afirmando que a base ndo ira resolver as desigualdades dessa
educacdo, porém a considera essencial nos curriculos. Influencia a formacdo inicial e
continuada dos educadores, acreditando que cada mudanca necesséria alcance as salas de aula
das escolas brasileiras, a fim de cumprir com o compromisso da equidade esperada pela
sociedade brasileira.

Desta forma, esse documento normativo que se aplica exclusivamente a educacéo
escolar de acordo a LDB 9394/96, a BNCC define-o como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais'? que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacédo - PNE (BRASIL, 2017, p. 7, grifo do documento).

A intencionalidade do Ministério da Educacdo (MEC), por meio da BNCC, é formar
um curriculo minimo em esfera nacional, que as instituicdes de ensino da Educacdo Béasica
seguirdo e cumprirdo, proporcionando, dessa maneira, um ensino de qualidade para todos os
estudantes (BRASIL, 2017).

O documento fora lancado desde o ano de 2015, quando foi encaminhado para
consulta publica para que as escolas publicas e privadas pudessem enviar suas contribuigdes.
Em maio de 2016 foi revelada a segunda versdo e em abril de 2017 a terceira e ultima verséo
é evidenciada, apresentando de tal modo sinais que permitem problematizar o que esta sendo

posto para a Educacgéo Especial, levando-nos a fazer as seguintes indagagdes: qual perspectiva

2. As Aprendizagens Essenciais sdo documentos de orientacdo curricular base na planificacdo, realizagdo e
avaliacdo do ensino e da aprendizagem, e visam promover o desenvolvimento das areas de competéncias
inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.
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curricular é adotada quando se fala do sujeito do Publico-Alvo da Educacdo Especial? Em que
medida as pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotadas estdo sendo
respeitadas na BNCC? Essas questdes permitem refletir sobre os direitos e suas possiveis
perdas no ambito educacional e social, o documento afirma visar “a formag¢dao humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva [...]” (BRASIL, 2015,
p. 7).

A visdo de inclusdo escolar é muito mais complexa que unicamente inserir esse
publico nas salas de aula regulares, é necessario repensar 0 espaco escolar de maneira que
todos sejam vistos. Damasceno (2006) acredita que ndo se pode negar os interesses que estéo
por tras dos discursos, de politicas afirmativas, nos textos legais, dentre outros. A incluséo
escolar deve ocorrer por meio da mudanca de concepcdo sobre educacao, deficiéncia, escola e
ndo apenas com base em dispositivos legais ou algum tipo de acdo autoritaria, desta forma o
documento aponta o grande desafio de definir numa BNCC os pressupostos da Inclusdo
escolar.

H& uma preocupacdo na BNCC que os alunos PAEE sejam contemplados como
previsto no PNE/LEI 13.005/2014 (BRASIL, 2014) e nas convencdes internacionais de que o
Brasil € signatario. Dessa forma, na segunda versdo da BNCC um item nos chama atencéo,
onde apresenta a Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, no seguinte texto:

[...] deslocando o foco da condigdo de deficiéncia de estudantes para a
organizagdo e a promogdo da acessibilidade aos ambientes escolares
(arquitetbnica) e & comunicagdo (oral, escrita, sinalizada, digital), em todos
0s niveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e a independéncia dos
educandos. A Educagdo Especial integra a educagdo regular, devendo ser
prevista no Projeto Politico Pedag6gico para a garantia da oferta do AEE aos
educandos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento,
com altas habilidades/superdotacdo, por meio do ensino do uso de
equipamentos, recursos de tecnologia e materiais pedagogicos acessiveis, da
oferta de tradugdo e interpretacdo da Libras, entre outros (BRASIL, 2016, p.
36).

Percebe-se, ao longo do texto, que se considera tanto a identificacdo como a
eliminacdo das barreiras ao acesso do conhecimento, porém esse olhar é destinado a
acessibilidade de locais e a sua comunicacdo, visando & autonomia dos sujeitos. Assim, ao
fazer referéncia apenas a eliminacédo das barreiras arquitetdnicas e de comunicagdo, a BNCC
desconsidera a ainda tdo presente discriminacdo que se arrasta historicamente, fazendo

vitimas em decorréncia de preconceitos e violéncias por comportamentos ou atitudes no
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ambiente escolar; portanto, ndo podemos desconsiderar as barreiras atitudinais que estéo
presentes nesse contexto.

Ao mencionar apenas dois tipos de barreiras, evidencia-se que o aspecto de garantia da
incluséo escolar se da apenas no que diz respeito ao acesso a escola, onde as SRM funcionam
com mobili&rios e materiais didaticos e pedagdgicos financiados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento de Educacdo (FNDE), porém € necessario evidenciar que ndo se inclui
alunos PAEE apenas com a implantacao das SRMs e algumas reformas arquiteténicas.

A natureza complementar e suplementar do AEE valoriza o trabalho conjunto entre os
professores da sala regular e do AEE (GLAT; PLESTCH, 2012), pois ambos tendem a
superar a antiga dicotomia entre ensino comum e ensino especializado, em que o aluno é da
escola e ndo de um profissional em especifico. Na primeira versdo da BNCC, o AEE é
destacado como o servigo que assegura um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades e assistido por diversos profissionais, como o Profissional de Apoio,
Tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e Guia intérprete, quando, na segunda
versdo, esse conjunto de servigos é sucumbido para um unico servico, 0 do AEE, sendo este
considerado o Unico meio de um sistema educacional inclusivo, tanto nas formas de
desconsiderar as diferentes NEE dos educandos quanto na formagdo e atuagcdo de um
professor “multiespecializado” para atender nas SRMs.

Em relacdo as trés versdes da BNCC, percebe-se que na primeira versdo apenas a
educacdo infantil demonstra o trabalho pedagdgico com respeito as diversidades, onde se
consideram  “as  peculiaridades das criangas com  deficiéncia, com  altas
habilidades/superdotagdo e com transtornos de desenvolvimento” (BRASIL, 2015, p. 19).
Quanto as modalidades do Ensino Fundamental e Médio, ndo se referem aos direitos dos
alunos com deficiéncia, destacam apenas na area da linguagem a apropriacdo do sistema de
linguagem escrita, sem referéncia a Libras em todo o restante do documento. Na segunda, as
poucas passagens referentes a Educacdo Especial foram quase extintas, principalmente ao
ensino de Libras, que dar-se-a com a convivéncia com criancas, jovens e adultos usuarios
dessa lingua, onde o texto desconsidera o fato de que para estudantes com surdez, oralizados
ou ndo, as préaticas pedagdgicas desenvolvidas devem considerar o ensino da sinalizacdo em
Libras, sendo esta aprendida por toda a classe.

O que se percebe nas entrelinhas da BNCC é o direcionamento a uma proposta
curricular voltada para estudantes sem deficiéncia, pertencentes a classes privilegiadas
socioeconomicamente e reprodutores de uma cultura hegemoénica. A visdo de Educacgdo

Especial presente no documento da BNCC representa uma perspectiva de inclusdo sem
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estruturas suficientes para garantir a permanéncia na escola, com qualidade social, dos
estudantes com deficiéncias, TGD e altas habilidades/superdotacéo e, muito menos, tornar o
curriculo acessivel para todos.

Continuamos com a velha visdo de que os alunos com NEE séo privados do acesso ao
conhecimento e a cidadania, pois precisam de quem possa falar e pensar por eles. A BNCC
ndo assegura a construcdo de um curriculo critico ao mundo do conhecimento e do
desenvolvimento de uma consciéncia cidada, apesar de referir ao carater de transversalidade
da Educacdo Especial. Além disso, ndo atinge grandes avancos nesse sentido, pois lacunas e
equivocos propostos nela reforcam a ideia de que Educacdo Especial € um apéndice da
Educacdo Baésica, prometendo ser ideologicamente uma Educacédo Inclusiva com a garantia de
inclusdo social.

Dessa forma, as sucessivas exclusfes viabilizam um discurso apenas de Educacgdo
especial, em que a fantasia da Inclusdo Escolar se repete, restringindo essa modalidade de
ensino a um servico ou um recurso apenas para preencher o sentido de educacdo que nao
garante a aprendizagem do aluno com NEE, no qual a visao de curriculo proposto ndo é para
todos, assim unir Educacdo Especial e regular envolve construir uma nova escola, um novo

curriculo e um nova avaliagdo.

4.4 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A EDUCACAO ESPECIAL
NOS BANCOS DE DADOS

Este espaco apresenta os resultados de um mapeamento de producdo cientifica
referente a formacdo continuada de professores e a Educagdo Especial anunciada nas
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado defendidas no periodo de 2013 a 2018,
construindo, assim, o que chamamos de “Estado da Arte” que serviu de auxilio para
construcdo desta dissertagéo.

A ordem seguida utilizou o seguinte percurso metodoldgico: levantamento
bibliografico da producdo; selecdo das produgdes que mais se aproximavam do tema da
pesquisa, a sistematizacdo das informagdes e organizacdo dos resultados. Para a anélise dos
dados, considerou-se o ano de publicacdo das producdes e a relacdo dos temas com o0s
objetivos da referida pesquisa.

Para a realizacdo do levantamento das dissertagdes e teses defendidas em programas

de pos-graduacdo em educagdo no Brasil, optou-se pelo periodo dos ultimos seis anos de
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publicagdo, de 2013 a 2018, nos seguintes bancos de dados: CAPES®, IBICT* e PPGEd®,
fazendo, entdo, uma revisdo sistematica dos textos selecionados. Esse tipo de levantamento

bibliografico é também conhecido como “estado da arte”.

As pesquisas denominadas estado da arte, de carater bibliogréfico, trazem
em comum o desafio de mapear e de discutir producGes académicas de
diferentes campos de conhecimento, com o objetivo de responder aspectos
destacados em diferentes épocas e lugares. Assim, suas metodologias
também sdo reconhecidas por seu carater inventariante e descritivo de
producdo académica e cientifica, de acordo o tema investigado, a luz de
categorias e facetas de cada trabalho e no conjunto deles, onde cada
fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).

Objetivamos fazer um mapeamento e diagnéstico do que tem sido produzido sobre a
formagéo continuada de professores e a Educagdo Especial no Brasil, com a finalidade de
conhecer o conteudo das pesquisas, para evitar repeticdes, bem como identificar as lacunas
existentes, possibilitando, portanto, uma evolucdo nos estudos da area. Todavia, algumas
caracteristicas do estado da arte devem ser observadas ao se desenvolver um estudo com esse

método. Os autores abaixo descritos ressaltam:

O recorte temporal e espacial nesse método é necessario porque as analises
feitas referem-se a concepcBes e praticas presentes em determinados
contextos sociais, politicos, econdmicos, culturais etc. Outra caracteristica é
o recorte tematico, pois serve para definir e delimitar o que se busca mapear,
possibilitando aos/as pesquisadores/as ou fazerem anélises aprofundadas, ou
realizarem um panorama amplo sobre determinados temas. [...] A definicdo
das fontes em que serdo feitos os levantamentos é importante para dar
confiabilidade ao trabalho, uma vez que se espera rigorosidade destas nas
avaliagBes das producbes que publicam (SILVA; CARVALHO, 2014, p.
349).

Para dar inicio a busca nos bancos de dados citados, primeiramente, definimos trés
descritores para localizar as pesquisas, a saber: Formacdo Continuada e Educacao
Especial; Formacdo Continuada e Trabalho Docente; Praticas Pedagdgicas e Educacéo

Especial. O procedimento de coleta de dados se deu pela combinagdo dos descritores

13 A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma fundagdo vinculada ao
Ministério da Educacdo do Brasil que atua na expansdo e consolidacdo da p6s-graduacgdo stricto sensu em todos
o0s estados do pais.

14 O Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) é um 6rgdo nacional de informagéo,
unidade de pesquisa do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (MCTI) que realiza estudos no campo
da ciéncia da informagdo. Mantém a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), que
disponibiliza mais de 250 mil trabalhos.

15 O Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGED), visando a consolidacdo da pesquisa e ao avango da
producdo cientifica da area de Educacdo, pauta a sua proposta curricular em quatro linhas de pesquisa, as quais
concentram estudos em torno das politicas, gestéo, praticas educacionais, linguagens, conhecimentos escolares e
curriculo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Ci%C3%AAncia,_Tecnologia_e_Inova%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia_da_informa%C3%A7%C3%A3o
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supracitados e, ao final dessas combinaces, a analise das produgdes foi realizada por meio da
leitura dos titulos, dos resumos das producgdes e, conforme a aproximacdo com os objetivos da
pesquisa, foi feita também a leitura da introducéo, conclusao e, em alguns casos, a leitura do
trabalho na integra, consequentemente, a exclusdo daqueles que ndo se enquadravam aos
critérios de busca.

As informaces deste estudo, que foi realizado em outubro de 2018, compdem-se de
158 producdes referentes a formacdo continuada de professores e a Educacdo Especial, entre
2013 e 2018. Nos Bancos de Teses e Dissertacdes visitados, apds fazer os filtros necessarios,
encontrou-se um numero gigantesco de trabalhos, que totalizavam mais de quinze mil
producdes. O segundo momento deste estudo foi a leitura de todos os titulos, excluindo
aqueles que ndo se relacionavam diretamente com o tema do mesmo. Foram visitadas apenas
as primeiras 200 paginas de dois sites e todas as paginas do PPGEd, sendo selecionados 158
trabalhos, 10 teses e 148 dissertacgoes.

Avaliamos, dessa forma, que a pesquisa realizada possui importancia cientifica em
contribuir com o acréscimo dos estudos e debates a respeito da formacdo continuada de
professores da rede municipal de ensino de Itapetinga que atuam em classes regulares e
atendem alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial em uma perspectiva critica e dialética.
Desse modo, examinamos as teses e dissertacdes, a fim de obtermos informacdes acerca do
que versam as producdes escritas nessa area, em documentos considerados cientificamente
auténticos.

Ressaltamos, contudo, que, para realizar a analise acerca dos objetivos da pesquisa,

definimos a categoria tedrica Formagao Continuada de Professores e Educacao Especial.

4.4.1 O gue dizem as pesquisas sobre a formacao continuada de professores e Educacao

Especial no Brasil

Apos todo o refinamento da pesquisa, restaram apenas 10 trabalhos, sendo eles
dissertacOes. Procedeu-se, entdo, a organizacdo desses trabalhos, construindo um quadro com
suas caracteristicas (Quadro 1), tais como: nome do autor, titulo da producéo, palavras-chave,
titulagdo, instituicdo, fonte e link para acesso aos trabalhos, organizados de acordo com o ano
de publicacdo, em ordem decrescente.
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Quadro 1 - Caracteristicas dos artigos, dissertacdes e teses
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Estudo Autor Titulo Palavras-chave | Titulagéo/ Fonte/ Link Ano
Instituicdo para acesso
1 Poliana Reflexdes sobre a Formacéo Mestrado/ IBICT 2018
Garcia formacgdo continuada de | continuada; Universidade | https://tede.ufa
dos professores na Aluno com Federal do m.edu.br/handle
Anjos perspectiva da educacdo | deficiéncia; Amazonas /tede/6564
inclusiva e suas Educacdo
implicacdes no trabalho inclusiva,
docente. Trabalho docente.
2 Cleidiane | O professor e o0s Necessidades Mestrado / IBICT 2017
de processos de inclusdo de | educacionais UEPB http://tede.bc.ue
Oliveira | alunos com necessidades | especificas; pb.edu.br/jspui/
Silva educacionais especificas: | Formagéo handle/tede/295
Desafios e possibilidades | inicial; 2
na perspectiva Professores;
etnogréafica. Incluséo.
3 Lilian Formac&o continuada de | Educacéo Mestrado/ IBICT 2017
Freire professores do Ensino Especial; IFAM http://repositori
Noronha | Médio para a Educagdo | Educago o.ifam.edu.br/js
Especial na perspectiva | Inclusiva; pui/handle/4321
da educacéo inclusiva. Formagdo fr
continuada de
professores.
4 Jorsinai Formacéo continuada Educacéo Mestrado/ PPGEd 2017
de para professores da Infantil; UESB http://www2.ues
Argolo educacao infantil: entre Formacéo b.br/ppg/ppged/
Souza politicas e vozes narede | Continuada de wp-content/
municipal de ensino de Professores: uploads/2017/08
Itapetinga (Ba) Politica de /Disserta%C3%
Formagéo de A7%C3%A30-
Professores. Jorsinai.pdf
5 Natalia As dificuldades e Inclus&o; Mestrado IBICT 2016
Parente estratégias do professor Professor; /UNIFOR https://uol.unifo
de Lima | da Educagdo Bésica no Dificuldades; r.br/oul/ObraBd
Valente | processo da inclusdo Estratégias de tdSiteTrazer.do?
escolar: uma experiéncia | inclusdo. method=trazer&
no municipio de ns=true&obraC
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Fonte: Produzido pela pesquisadora (2018).

A Tabela 1, a seguir, permite identificar o numero de trabalhos analisados anualmente,

apos todo o refinamento anteriormente mencionado.

Tabela 1 - Quantidade de producdes com a temética: Formagao continuada de professores e Educacdo Especial

no periodo de 2013 a 2018

Dissertacdes cadastradas no banco de dados da CAPES, IBICT e PPGEd

Ano 2013 2014 2016 2017 2018
Dissertagdes 1 1 4 3 1
Total 1 1 4 3 1

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2018).

Constatou-se, nesta investigacdo, que alguns professores estdo se qualificando

individualmente; quando a formacao continuada acontece por parte do 6rgdo responsavel, esta

fica na esfera do senso comum, deixando, assim, uma grande lacuna entre as escolas e esses

Orgdos. Essas formacdes sdo sempre aligeiradas, ndo atendendo as reais necessidades dos

profissionais envolvidos, uma vez que: ha uma falta de pertencimento desses professores, no

que diz respeito ao atendimento de suas préprias dificuldades e/ou necessidades, ndo havendo

uma escuta desses pelos seus representantes maiores, ficando um sentimento de frustracao,

quando as formagGes ndo correspondem as suas expectativas; ha uma grande necessidade de

planejamento especifico para os alunos Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE); os
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profissionais envolvidos ndo tém uma formacdo inicial suficiente, os quais se sentem
despreparados para atuarem e atenderem a tantas demandas da Educacdo Especial; ademais, a
inclusdo vai muito além das matriculas, evidenciando, dessa forma, a exclusdo, e a
necessidade de rever as praticas educativas.

Destarte, a definicdo dos descritores usados nesta pesquisa — formagdo continuada e
Educacdo Especial; formagdo continuada e trabalho docente; Préticas pedagogicas e Educacédo
Especial — possibilitou-nos chegar a uma fonte de informacGes acerca da importancia da
formac&o continuada na perspectiva da educacdo inclusiva para os docentes. E importante
reafirmar que a formacdo continuada é parte constitutiva do processo de desenvolvimento
profissional docente, pois o trabalho do professor exige que ele esteja constantemente se
atualizando em relacdo aos conhecimentos produzidos pela sociedade. Nesse sentido, Gatti
(2008) afirma que:

Nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte [..] a questdo da
imperiosidade de formagdo continuada como um requisito para o trabalho,
[...]- A educacdo continuada foi colocada como aprofundamento e avango
nas formac6es dos profissionais (GATTI, 2008, p. 58).

Na contramdo dessa importancia e necessidade, apontada pelos educadores e
pesquisadores, a inércia em avancar no sentido de uma formacdo voltada para o modelo
pedagdgico-didatico, que considera que essa formacdo sO se completa com o preparo
pedagogico-didatico dos professores, como forma de combater a exclusdo, pressupde,
segundo Saviani (2009, p. 149), que “[...] todo e qualquer contetdo, quando considerado
adequadamente a vista das condi¢des do ser que aprende, € suscetivel de ser ensinado a todos
os membros da espécie humana”.

Ferreira (2006) enfatiza que as demandas educacionais mudam tdo rapidamente, sendo
inevitavel ao professor um constante apoio continuo, para poder dar conta de cada uma delas.
Porém, seria explicavel esse fato quando as chamadas formacdes fossem centradas nas acdes
adquiridas por cada escola, ao articular as necessidades especificas de cada contexto
educacional.

Para a autora, ndo teriamos aqui uma formacdo, mas, sim, formas de desenvolver e
aperfeicoar as praticas docentes. “A concepgdo unilateral de que docentes precisam de
formagéo ndo permitem que professoras sejam compreendidas como o principal recurso da
propria acdo de formagdo” (FERREIRA, 2006, p. 229). Sendo assim, esses cursos devem ser

caracterizados como acgdes de desenvolvimento e aperfeicoamento profissional do docente,
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nos quais seus conteudos sejam o conhecimento e as habilidades de cada professor como
ponto de partida e de chegada, fazendo com que sua pratica seja revista e também
aperfeigcoada.

Pimenta (1996) e Ndvoa (1997) sinalizam que a formacao inicial é garantida aos
futuros profissionais, tendo em vista conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que serdo
utilizados de acordo com sua realidade escolar e por meio da sua pratica dard a condi¢do de
desenvolver a teoria apreendida; mas se a queixa dos professores é justamente a falta dessa
formacéo inicial, como proceder nesse sentido?

Segundo Gongalves (1987) e Imbernén (2011), a formacéo continuada ndo pode mais
ser entendida como atualizacdo cientifica ou pedagdgica, é necessario que aconteca a reflexdo
individual e coletiva da pratica docente, observando a realidade da escola, significando a
criacdo de oportunidades para melhorar seu fazer pedagdgico, em quaisquer momentos de sua
atuacdo profissional, buscando avangos qualitativos no ensinar e no exercer da docéncia.
Nesse sentido, percebe-se que, se a formacéo inicial ndo aconteceu para maioria ou quase
todos os profissionais em servico, a “pagina deve ser virada” e outras solucdes devem ser
buscadas.

Demailly (1997) salienta, em seus modelos de formacdo continuada em exercicio, a
forma interativa-reflexiva, cujo objetivo é desenvolver capacidades e habilidades para
resolver os problemas pedag6gicos do cotidiano profissional, ndo que eles reflitam essa
realidade, mas podem ser utilizados para compreender os modos de formacdo continuada e
influenciar a préatica pedagogica.

Essa forma interativa-reflexiva proporciona condi¢es nas quais o professor torna-se
mais apto quando analisa questdes do dia a dia do seu fazer docente, agindo sobre elas de
maneira contextualizada, intencional e exitosa. Esse processo remete-nos a pensar a educacao
e os saberes da profissdo docente, que se pautam na experiéncia ao longo da carreira do
professor, fazendo constante reflexdo; no conhecimento especifico, aquele em que o professor
especializa-se em uma determinada &rea, disciplina; e nos saberes pedag6gicos, por meio dos
quais se compreende a a¢do do ensinar (PIMENTA, 1999).

Nessa mesma direcdo, Gatti (2010) assim revela:

No que concerne a formacdo de professores, € necessaria uma verdadeira
revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formacdo. As emendas ja sd0 muitas. A fragmentacdo formativa é clara. E
preciso integrar essa formagdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacao de professores ndo pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas,
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mas a partir da funcdo social propria a escolarizagdo — ensinar as novas
geracbes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil (GATTI, 2010, p. 1375).

E necessario perceber, aqui, que a formacdo desses profissionais deve levar em
consideracdo sua pratica, agregando, assim, conhecimentos necessarios e valorosos, pois se
trata de um trabalho com educandos sedentos desse conhecimento que a escola transmite.

Pesquisas apontam que o processo de implementacdo das diretrizes para formacéo
docente no pais requer continuidade e acompanhamento. Segundo Scheibe (2010, p. 990),

[...] estudos realizados indicam sobre a implementacéo das novas diretrizes
nos cursos de licenciatura, em diversas areas de contetdo, [que] boa parte
dos cursos ainda ndo mantém correspondéncia clara com as determinacdes
legais contidas nos pareceres e nas resolucdes sobre as diretrizes para as
licenciaturas.

Percebe-se, também, que garantir os direitos dos profissionais da educacao, previstos
nos principais documentos legais do pais, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN 9394/96; Plano Nacional de Educagdo — PNE 2014-2024; e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial e para a formacdo continuada (Projeto de Resolucéo
25/03/2015), € urgente.

Destarte, a partir dessas consideracdes sobre o viés politico que envolve a formacéo
continuada de professores na perspectiva da educacao inclusiva, registramos que, no estudo
realizado, ha algumas producdes voltadas para essa discussdo, as quais ndo sdo ainda
satisfatorias e suficientes. Em vista disso, € fundamental que se amplie o numero de
pesquisas, principalmente em nivel de doutorado, e que essas pesquisas possam influenciar
significativamente nas orientacdes das praticas educativas da educacdo inclusiva, aumentando
a possibilidade de garantia do direito a formacdo continuada dos profissionais da educacéao
gue atuam em suas salas de aulas regulares ou em outro espaco, como a SRM e a coordenacao
pedagdgica.

Por fim, sugere-se a continuidade e a permanente atualizacdo desses dados, visto que,
a cada dia, a nomenclatura e os termos utilizados estdo em atualizag&o, fazendo alguns deles
cairem no desuso; recomenda-se, ainda, tendo em vista uma maior cobertura das fontes
bibliograficas, incluir publicacbes de artigos e comunicacdes orais registrados nos anais de
congressos e seminarios organizados por grupos de estudo e pesquisa de exceléncia sobre a

inclusao.
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llustragdo analise de dados — Fonte Google

O movimento que vai da sincrese a sintese pela mediacdo da anélise constitui uma orientacéo
segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos como para 0 processo de
transmissdo-assimilagdo de conhecimentos.

Dermeval Saviani
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Inclusdo é sair das escolas dos diferentes e
promover as escolas das diferencas.

Mantoan

5 EDUCACAO ESPECIAL E A REDE DE ENSINO NO MUNICIPIO DE
ITAPETINGA: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta secdo refere-se a apresentacdo e analise dos dados coletados e minuciosamente
analisados ao longo do meu estudo. No que se refere ao material e aos procedimentos de
coleta dos dados, foram produzidas e coletadas as informacGes até novembro de 2019, por
intermédio da pesquisa documental, de questionario e entrevista semiestruturada com o0s
professores de varias escolas da rede municipal de ensino, que lecionam na Educacao Infantil
e no Ensino Fundamental | e Il, bem como professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), focando questdes ligadas a Educacdo Especial e a
formacdo continuada de professores

Quanto aos elementos que compdem os dados da pesquisa, serdo discutidos e
analisados de forma critica e reflexiva ao longo do texto, sem a necessidade de escolha entre
um método ou outro, aprisionando, assim, o objeto de estudo, pois, segundo Damasceno
(2012, p. 164),

Né&o ha sentido em qualificar esta pesquisa como quantitativa ou qualitativa,
0 que segundo a prépria Teoria Critica significaria enclausurar o objeto de
estudo. Mas, para além dessa dimensdo exclusiva, entender em que
dimensdo um didlogo entre a Teoria e a Praxis ndo oportuniza uma
(re)significacdo de olhares para a pesquisa em si.

Desta forma, com base na reflexdo proposta por Damasceno e considerando 0s
elementos que apoiam o entendimento da pratica dos professores em relacdo a formacéo

continuada na Educacao Especial, destacam-se 0s seguintes objetivos deste estudo:

= Avaliar os impactos da formacao continuada dos professores da rede municipal de
ensino de Itapetinga que atuam com alunos PAEE;

= |dentificar os programas de formacdo continuada oferecidos aos professores pela
Secretaria de Educacéo;

= Caracterizar como os professores compreendem o0 processo de inclusdo dos

alunos Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) nas salas regulares;
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= |dentificar os desafios enfrentados pelos professores na sala de aula com foco na
Educacédo Especial em Itapetinga-BA.

De acordo os objetivos estabelecidos, elaborei as seguintes questdes que foram

averiguadas, assim descritas:

= Quais os desafios no ambito da inclusdo do PAEE sdo enfrentados na/pela
formacéo continuada dos professores da rede municipal de Itapetinga?

= As demandas de formac&o/formativas dos professores da rede municipal de
Itapetinga sdo/foram consideradas pela SME?

= A formacdo inicial dos professores da rede municipal de Itapetinga Ihes trouxe
subsidios tedrico-praticos para o atendimento das demandas de aprendizagem do
PAEE?

= Qual(is) o(s) apoio(s) recebe(m) os professores de classe comum/regular no
processo de escolarizacdo dos estudantes PAEE?

= Quais os impactos sdo percebidos pelos professores da rede municipal de
Itapetinga, no &mbito da formacdo continuada, no que se refere a escolarizagao dos
estudantes PAEE?

Inicialmente mantive contato com os gestores de cada unidade escolar, solicitando a
autorizacdo para realizacdo desta pesquisa. Desta maneira, foi assinado o termo de
compromisso coparticipante do gestor escolar, quando pude conhecer o locus de cada escola e
dos sujeitos envolvidos. Logo no primeiro contato, elaborei um questionario para investigacao
dos aspectos académicos e profissionais da formacdo dos professores (ver apéndice A),
visando estabelecer o dialogo com eles. Os professores foram escolhidos de acordo com
alguns critérios, quais sejam: exercer sua funcdo na sala de aula regular ou como professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), onde, através da escolha aleatoria por adeséo,
aceitaram participar da pesquisa; estar na instituicdo ha cerca de 1 ano, atuando em sala de
aula regular ou no AEE; ser efetivo da rede ou em regime de contrato e que tivessem em sua
classe regular aluno Publico-Alvo da Educagéo Especial (PAEE).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com vistas a investigacdo da
Educacéo Especial na rede municipal e a formagéo continuada dos professores em servico.
Essas entrevistas ocorreram no horario em que as professoras encontravam-se na escola, em

periodos de Atividades Complementares (AC), conforme disponibilidade e agendamento para
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receber-me na sala de professores e/ou na sala do AEE. Foram entrevistadas 12 professoras
por adesdo, as quais atuam na seguinte distribuigédo: duas na El, quatro no EFI, duas no EFll e
quatro no AEE, de sete escolas da rede — durante a analise aparecerdo falas das entrevistadas e
estas serdo tratadas por PROF 1, PROF 2 sucessivamente até PROF 12. O ponto inicial para
as entrevistas semiestruturadas foram as respostas dadas ao questionario de levantamento
inicial. Com as questdes abordadas neste, sucederam-se as entrevistas, a fim de que assuntos
mais especificos fossem abordados. O tempo para analise dessas entrevistas foi de
aproximadamente trés meses.

Além das entrevistas semiestruturadas com as professoras, visitei 0 CAEE, com o
objetivo de coleta de dados em relagcdo ao nimero de dados de profissionais e alunos da rede
que estdo diretamente ligados a Educacao Especial. Em razdo do centro ainda ser muito novo
e contar com um numero ainda pequeno de profissionais que ali trabalham, alguns dados nao
estavam atualizados e/ou ndo existiam, o que fez-me dirigir ao setor de Recursos Humanos
(RH) da Secretaria Municipal de Educacéo (SME) para coleta-los.

Esta pesquisa transitou de maneira critico-reflexiva por questdes acerca da formacéo
continuada de professores: como vem acontecendo na rede municipal de Itapetinga e de que
maneira a inclusdo de aluno PAEE acontece? Destarte, apropriei-me de categorias geradas
pelo software Iramuteq que executou a analise das narrativas das professoras; a caracterizacéo
da pesquisa em relacdo ao seu procedimento tedrico-metodolégico baseou-se na teoria e
método adotados, desde a organizacao dos procedimentos de coleta de dados até a avaliacdo
desses mesmos dados.

Com base no ponto de vista de Beyer (2013, p. 61) sobre uma escola para todos,
realgcamos a importancia da educa¢do como um todo para proporcionar a aprendizagem de tal

forma que possamos vislumbrar uma concretizacdo verdadeiramente democratica.

Busca-se advogar uma proposta de escola que ndo seja excludente, em sua
filosofia e pratica, mas inclusiva, no sentido de uma escola democréatica que
ndo se caracterize — na sua histdria, na sua proposta curricular, na sua base
de valores — como uma escola reprodutora de processos de exclusdo social.
Entendo que a escola deva erigir em torno de si, praticas de aceitacdo e
acolhimento, tanto mais includentes quanto mais a sociedade gerar processos
de exclusao.

Segundo destaca Beyer (2013), a percepcdo da e pela escola inclusiva se da quando
todos, principalmente a filosofia da escola, percebem o quanto podem e devem construir

praticas que derrubem as barreiras da exclusdo. No que se refere a inclusdo escolar na
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atualidade, concordamos com o pensamento de Bayer e Damasceno (2006, p. 62) que o
abrange: “N&o podemos pensar uma sociedade verdadeiramente democratica onde apenas
uma parcela dela esteja frequentando a escola. De maneira simplificada podemos afirmar que
a educacao inclusiva amplia a democracia social”.

Diante destas apreciacBes, fizemos as andlises e discussdo dos dados a partir de
categorias de estudo estabelecidas previamente aos dados obtidos, resultantes dos objetivos
que propomos. Assim, organizamos as categorias para analise (Figura 3), como também os

eixos tematicos da entrevista semiestruturada, denominando desta maneira:

I. Processo da formacéo continuada na rede de ensino de Itapetinga-Bahia.
Il. Formacdo académica deficiente e perfil profissional;

I11. Atuacdo profissional em classes regulares com alunos PAAE;

Figura 3 - Modelo Metodoldgico de Anélise de Dados

Andlise da
Categorias

ionari Pesquisa Entrevista
Questionario Documental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

As anélises que realizamos resultaram dos didlogos estabelecidos entre os dados
obtidos, originados de instrumentos distintos de pesquisa, a pesquisa documental, por

intermédio de documentos oficiais, questionario e entrevista semiestruturada.

5.1 CARACTERIZACAO DA REDE MUNICIPAL DE ITAPETINGA

Nesta subsecdo, apresentaremos os dados coletados na Secretaria de Educagéo e no
CAEE, a fim de trazer informagdes colhidas sobre matriculas da rede, profissionais que atuam
no centro, cuidadores e/ou outros profissionais que lidam no dia a dia com a Educacédo
Especial na rede municipal de Itapetinga. Durante a analise documental, apresentarei também

as falas das 12 professoras entrevistadas.
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Considerado um importante centro econdmico e social do sudoeste baiano, o
municipio de ltapetinga conta com uma economia diversificada em relagdo ao nimero de
industrias que se estabeleceram nos ultimos 20 anos, deixando de ser a pecuaria sua Unica
atividade, com o slogan “terra do gado forte”.

No que diz respeito & Educagdo, hd em Itapetinga um campus da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), uma Universidade Norte do Parana (UNOPAR), a
qual é um polo de ensino a distancia EAD, um Instituto Federal, trés escolas Estaduais, 43
escolas da rede municipal, sendo oito escolas rurais multisseriadas e 19 escolas da rede de
ensino particular — dentre as particulares, estdo incluidas as institui¢@es filantropicas, ONGs,
abarcando, aqui, a Associagédo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Encontram-se sob a responsabilidade da Rede Municipal as modalidades de Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental | e Il e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A Educacéo
Infantil compde-se de alunos de zero a cinco anos, sendo compostas pelas creches e pré-
escolas; o Ensino Fundamental de nove anos divide-se em trés ciclos, assim descritos:
primeiro ciclo, conhecido como o tempo de alfabetizacdo (1° 2° e 3° ano); segundo ciclo
corresponde ao 4° e 5° ano — o primeiro e o segundo ciclos comp&em o Ensino Fundamental |
(EFI); e o terceiro ciclo corresponde aos anos de 6° ao 9° os quais compdem o Ensino
Fundamental 11 (EFII), composto por uma equipe de professores licenciados em diferentes
areas. A matricula da rede municipal no ano de 2019 geral estad assim composta, como

demonstra a Tabela 2, adiante:

Tabela 2 - Matricula da Rede Municipal de Itapetinga/2019

Ed. Infantil Pré-escola EFI EFII EJA Total
geral
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral
260 635 1.119 61 3.781 365 3.690 195 295
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL
895 1.180 4.146 3.885 295 10.402

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base em SME (2019).

No que se refere & Educacdo Especial, podemos dizer que teve inicio no municipio de
Itapetinga com a APAE, que tem 42 anos de existéncia no municipio. No inicio, era destinada
somente a esta instituicdo filantropica a educacdo dos alunos com NEE. A partir da LDB

9394/96, que preconiza em seu capitulo V, artigo 58, que a educacdo das pessoas com
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deficiéncia deve ocorrer preferencialmente nas escolas regulares é que esse cenario muda.
Destarte, os alunos com deficiéncia passam a ocupar esse espaco na escola publica.

N&o hé registros anteriores aos anos de 2009 nas ac¢des desenvolvidas pela SME sobre
0 lugar desses alunos. As informagfes a nos disponibilizadas foram retiradas do PME
construido no ano de 2015 e com datas a partir do ano de 2009. Da pesquisa feita na sinopse

estatistica construimos, a Tabela 3, seguinte.

Tabela 3 - Evolucéo das matriculas da Educacdo Especial no municipio de Itapetinga/Ba (2009/2019)

EDUCACAO ENSINO EJA TOTAL CLASSES CLASSES
{VEL INFANTIL FUNDAMENTAL COMUNS EXCLUSI-
ANO Creche Pré-escola Anos Anos finais VAS
iniciais
2009 01 62 64 11 01 139 42 97
2010 01 65 80 14 10 170 80 90
2011 03 60 57 19 07 146 91 55
2012 01 79 124 19 13 236 116 120
2013 01 51 150 18 04 224 113 111
2014 02 45 114 57 03 221 112 109
2015 01 06 166 31 08 212 176 36
2016 00 20 153 39 17 229 220 09
2017 20 22 198 95 60 395 395
2018 13 43 215 128 65 464 464
201916 05 24 204 159 25 417 417

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no INEP/Sinopses Estatisticas; SEMEC/Censo Escolar (2019).

Ao observar a tabela acima, podemos destacar um fato importante que nos chama a
atencdo, sobre a existéncia das classes comuns e das classes exclusivas. O total de matriculas
da Educagéo Especial nos anos de 2009 a 2016 eram divididas nesses dois tipos de classes,
estando os alunos das classes comuns matriculados nas escolas da rede municipal em salas
regulares e as matriculas nas classes exclusivas referem-se aos alunos matriculados na APAE.
A partir do ano de 2017, quando 0 municipio é assumido por uma nova gestdo, a meta 4 do
PME é cumprida como esta assim escrito em seu texto:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a Educacdo Basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(ITAPETINGA, 2015, p. 98).

16 Os dados do ano letivo de 2019 sdo preliminares, assim nédo ha subdivisdo por niveis e modalidades de ensino,
tendo em vista que o Censo Escolar s6 se encerra no primeiro semestre do ano subsequente, conforme
cronograma estabelecido pela Portaria n°® 249, de 20 de mar¢o de 2019 do Instituto Nacional de Estudos
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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Desta forma, a matricula do aluno PAEE é feita nas classes regulares da rede
municipal de ensino de Itapetinga e em consonancia com a politica nacional da Educacéo
Especial, declarando no censo nacional as matriculas dos estudantes da educacdo regular,
recebendo, agora, o Atendimento Educacional Especializado na propria escola, conforme a
estratégia 4.1 do PME (ITAPETINGA, 2015).

A matricula na Rede Municipal de Itapetinga no ano de 2019 é de 10.402 alunos, dos
quais 417 sdo alunos PAEE (SME, 2019). Estes apresentam, dentre outras, deficiéncia visual,
mental, auditiva, intelectual, fisica e TEA. Existem casos também de alunos PAEE mais
afetados, associados a dois tipos de deficiéncia, como deficiéncia mental e paralisia cerebral.

Nesse contexto, observemos o Grafico 9, a seguir:

Grafico 9 - Evolucdo da matricula na Educacéo Especial no municipio de Itapetinga nos ultimos 10
anos

Evolucao da Matricula na Educaciao
Especial no municipio de Itapetinga/BA

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no INEP/Sinopses Estatisticas; SEMEC/Censo Escolar (2019).

O percentual desses alunos vem evoluindo substancialmente durante esses dez anos.
Entre os anos de 2009 e 2019, houve um aumento de 200% das matriculas de alunos PAEE
nas classes comuns da Educacdo Basica. De acordo com a declaragdo de alunos com
deficiéncia, TEA e altas Habilidades/superdotacdo no Censo Escolar, a escola passou a valer-
se das informagdes contidas em pelo menos um dos documentos comprobatorios citados no
caderno de conceitos e orientagdes do censo escolar (BRASIL, 2019, p. 55), classificando o

aluno conforme seu enquadramento em um dos itens descritos adiante:
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Plano de AEE: documento que reune informacdes sobre os estudantes
publico da Educacao Especial, que é elaborado pelo professor de AEE com a
participacdo do professor da classe comum, da familia e do aluno, quando
for possivel, para atendimento as necessidades especificas desse publico.
Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracédo do Plano de AEE, o
professor do AEE poderé articular-se com profissionais da area de salde e,
se for necessério, recorrer ao laudo médico, que, neste caso, sera um
documento subsidiario, anexo ao Plano de AEE.

Laudo médico: documento que pode ser utilizado como registro
administrativo comprobatério para a declaracdo da deficiéncia ou do
transtorno do espectro autista (TEA) ao Censo Escolar. Cabe destacar que o
laudo médico ndo é documento obrigatorio para 0 acesso a educacdo, ao
atendimento educacional especializado, nem para o planejamento das a¢des
educacionais que devem estar alicercadas em principios pedagodgicos e ndo
clinicos.

Avaliacgéo biopsicossocial da deficiéncia, conforme a Lei 13.146/2015;

Avaliacdo psicopedagdgica do aluno realizada por profissionais ou equipes
da escola ou do sistema de ensino.

O CAEE, 6rgao responsavel pela Educacdo Especial no municipio e espago de AEE,

foi inaugurado em 12 de dezembro de 2017, passando a funcionar em janeiro de 2018. E

composto por oito profissionais, assim descritos (CAEE, 2019):

01 Auxiliar Administrativo, Pedagoga com carga horaria (CH) de 40h semanais,
sendo a Diretora do centro;

03 Psicdlogas, 02 delas com CH de 20h semanais com atendimento exclusivo aos
alunos e familiares e 01 com CH de 40h semanais, sendo 20h para atendimento aos
alunos e familiares e 20h destinadas ao atendimento dos professores da rede;

01 Psicopedagoga com CH semanal de 20h, a qual atende no centro um dia na
semana nos turnos matutino e vespertino e dois dias na EJA no turno noturno;

03 professores de AEE — 01 com formacdo em Magistério CH semanal delOh,
atende a 5 alunos; 01 Pedagoga com curso de qualificacdo de professores na area
de Deficiéncia Visual (DV) com CH semanal de 20h, atende a 2 alunos; 01

Pedagoga com CH semanal de 40h, atende a 20 alunos.

Em relacdo ao que pensam as professoras e como recebem as orientagdes para lidar

com a demanda da sala de aula regular, onde ha alunos PAEE, elas tém opinifes

diversificadas, ou seja, percebe-se em seus depoimentos divergéncias entre aquelas que foram
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atendidas em suas necessidades, quando precisaram ser apoiadas e/ou atendidas pelo CAEE, e

as demais que ndo tiveram o auxilio necessario.

“A escola ndo tem AEE, na questdo de diagnosticar os alunos o CAEE foi
uma ponte necessaria para gente de suma importancia, me tranquilizou e
muito, ndo houve preparo através dele para comigo, mais no comeco ele me
norteou, a psicéloga de 14 me deu muita seguranca quando atendeu a meu
aluno e me mostrou por onde comecar. O CAEE também fez o trabalho com
a familia que é muito importante”. (Prof. 2, El)

“A escola ndo tem AEE, mais sempre que preciso, esse aluno é
encaminhado, porém ainda ndo tive nenhum atendimento dos meus alunos
pelo CAEE em 2019”. (Prof. 3, EFI)

“O atendimento do CAEE eu considero um suporte insuficiente, que quando
aparecem aqui nao tem como retornar, pois dizem que a demanda é grande
porque sdo muitas as escolas. Esse suporte para mim ndo faz efeito,
principalmente para minha préatica, teve algumas palestras com psicologo e
pessoas do CAEE que falaram como trabalhar, porém as falas delas nada
encaixavam com o perfil do meu aluno”. (Prof. 4, EFI)

“A falta da SRM na escola faz toda a diferenca, os alunos ndo tém o AEE na
escola e 0s que sdo atendidos pelo CAEE raramente sdo dada a devolutiva
para escola. Os profissionais la fazem varias fungdes, ndo dando assim a
devida assisténcia aos alunos da rede. Se fizesse uma central de SRM para as
5 escolas do entorno. No CAEE me parece que sdo 4 pessoas para atender a
rede toda, isso ndo € atendimento”. (Prof. 5, EFI)

“Tenho o apoio de professor de AEE da minha escola, quanto ao CAEE, as
pessoas que estdo a frente acho pouco ainda, embora o CAEE resolveu uma
questdo com um probleminha que tivemos com a mde de um aluno, foi l&
conversou e tudo”. (Prof. 6, EFI)

“A escola ndo tem AEE. Eu enquanto professora também néo tenho apoio do
CAEE, nem os meus dois alunos ¢ NEE ndo recebem apoio, atendimento,
ajuda do CAEE”. (Prof. 8, EFII)

Além do Atendimento Educacional Especializado realizado no CAEE, na Rede
Municipal de Ensino em Itapetinga sete escolas também dispGem desse servico. Nas
informacdes colhidas no préprio centro, apenas quatro escolas possuem Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) em suas dependéncias, sdo elas: Colégio Paulo Hagge — 01 (inativa);
Escola Clero Pedreira — 01 (inativa); Escola Dona Maria — 01 (inativa); CAEE — 01 (sala
ativa).

Na rede municipal de ensino em Itapetinga ha sete escolas que fazem em seu espaco
escolar o Atendimento Educacional Especializado, 0s quais acontecem numa sala montada e
adaptada com jogos, materiais pedagogicos adquiridos e/ou confeccionados para o0

atendimento dos alunos PAEE ou com alguma NEE (CAEE, 2019). Vale ressaltar que das
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sete escolas, foram pesquisados quatro professores que fazem o AEE nesses espacos. S&o elas
assim elencadas, compostas pelos profissionais descritos.

= Escola Augusto de Carvalho — 01 Pedagoga pos-graduada em Psicopedagogia
Institucional com CH de 40h semanais, a qual atende 32 alunos nos turnos
matutino e vespertino do EFI,

= Escola Luisa Ferraz - 01 Pedagoga, especialista em Educacdo Infantil e cursando
Educacao Especial em Sala de AEE, com CH de 40h semanais, a qual atende 16
alunos nos turnos matutino e vespertino da El;

= Escola Ismael Cruz — 02 profissionais: 01 Pedagoga, poOs-graduada em
Psicopedagogia com CH de 40h semanais, a qual atende 26 alunos nos turnos
matutino e vespertino do EFI; 01 Pedagoga, pds-graduada em Alfabetizacao,
Letramento e Matematica e cursando Educacdo Especial em Sala de AEE com CH
de 20h semanais, a qual atende 14 alunos no turno matutino do EFlI;

= Escola Municipalizada Manoel Novaes — 01 Bibloga, pds-graduada em
Neuropsicopedagogia com CH de 20h semanais, a qual atende 23 alunos no turno
vespertino do EFI (atende também alguns casos extraesporadicos do EFII);

= Escola Nair D Esquivel Jandiroba — 01 Pedagoga, po6s-graduada em Politicas
Publicas, Meio Ambiente e Gestdo Educacional, cursando pds-graduacdo em
Educacao Especial, com CH de 28h semanais, a qual atende 15 alunos nos turnos
matutino e vespertino do EFII, durante 3 dias da semana;

= Colégio Paulo Hagge — 01 Mestre em Ciéncias da Educacdo, Pedagoga pds-
graduada em Psicopedagogia com CH de 40h semanais, a qual atende 16 alunos
nos turnos matutino e vespertino do EFII;

= Escola Sizaltina Fernandes (anexo 1) — 01 Pedagoga pos-graduada em
Psicopedagogia Institucional com CH de 20h semanais, a qual atende 17 alunos no
turno matutino do EFII.

Em relagdo aos cuidadores!’, ha um numero significativo desse profissional, assim
chamado na rede publica de ensino de Itapetinga, devido ao consideravel nimero de alunos
PAEE, como ilustra a Tabela 4, a seguir. Esses profissionais trabalham em regime de 40h

semanais em uma Unica escola, e em alguns casos 20h semanais em diferentes unidades

17 profissional que cuida do aluno nos aspectos fisicos e/ou pedagogicos.
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escolares, ou seja, 20h em cada escola. S&o todos profissionais contratados, alguns com
formagdo em Pedagogia, Letras, Magistério e Formacdo Geral, outros com Ensino Médio e
Ensino Fundamental 11 incompletos. Ha também em duas unidades da rede dois intérpretes de
Libras.

Tabela 4 - Perfil académico dos cuidadores de alunos da Educacdo Especial ha Rede Municipal de
Itapetinga/BA em 2019

Escolaridade Quantidade

Séries Iniciais do Ensino Fundamental 01
Séries Finais do Ensino Fundamental 02
Ensino Médio incompleto 02
Ensino Médio completo 15
Ensino Superior incompleto 01
Ensino Superior Completo 07

Total 2> 28

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base em SME (2019).

Quanto a presenca desses profissionais e sua atuacdo junto ao professor nas salas de
aula regular, é importante destacar a sua formacéo, pois a Prof. 5 revela em sua fala a
necessidade de um preparo para saber desenvolver atividades com o aluno que auxilia, visto
que esse acompanhamento ndo se restringe apenas aos cuidados fisicos, mas sobretudo o
acompanhamento pedagdgico. Sua fala revela que o aluno que tem o acompanhamento do

cuidador, ao qual é delegada, também, a tarefa de ensinar.

“A formacdo adequada da cuidadora é importante, pois o aluno passa a
maior parte do tempo com ela, entdo assim, se ela ndo tem uma formagéo na
area de educacdo apropriada para trabalhar, a parte pedagdgica do aluno nao
ird acontecer”. (Prof. 5, FI)

Desta forma, torna-se urgente repensar a atuacdo desses profissionais, a fim de que
eles sejam o apoio para o professor, ajudando-o a desenvolver as atividades pedagdgicas
preparadas por ele, o professor, auxiliando, portanto, o aluno que esta sob os seus cuidados.
Assim, repensar o termo “cuidador” pode ser o primeiro passo para essa mudancga, pois
remete a ideia de cuidados fisicos apenas, e 0 que a professora revela é a incumbéncia de

trabalhar toda a parte pedagogica.
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5.1.1 Perfil dos professores pesquisados na rede municipal de Itapetinga

A populacgéo-alvo dos entrevistados se constitui por doze professoras da rede publica
municipal do municipio de Itapetinga, na faixa etaria de 31 a 60 anos, sendo todos 0s
individuos do sexo feminino.

A escolha desses sujeitos se deu em razdo do desejo de ouvir professores atuantes nas
diversas modalidades de ensino e em diferentes escolas do municipio, que se dispuseram a
colaborar com esta pesquisa.

Faz-se necessario explicar o motivo de se ouvir os professores que estdo atuando
desde a Educagdo Infantil até o Ensino fundamental I, bem como estarem em atua¢do no
AEE do municipio, dando-nos a possibilidade de visualizarmos como a Educacdo Especial no
municipio acontece em diferentes segmentos e como estd sendo o processo de formacéo
continuada que cada profissional recebe para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas
do dia a dia de sua sala de aula.

A sequir, apresentamos o Quadro 2, contendo a idade e o tempo de magistério das
professoras, com o intuito de caracterizar as entrevistadas, em relacdo a aspectos como a mais
experiente, recém-concursada, dentre outras variaveis que podem contribuir no entendimento

do perfil desses sujeitos.

Quadro 2 - Caracterizagdo das professoras entrevistadas

Professora Faixa Formacéo Tempo na Carga Modalidade
etaria rede horaria
Prof. 1 41 a 50 Pedagoga. 6 anos 40h Educacéo
anos Especialista em Infantil
Psicopedagogia
Prof. 2 31a40 Pedagoga. 21 anos 40h Educacéo
anos Especialista em Infantil
Psicopedagogia
Prof. 3 41 a50 Pedagoga. 22 anos 60h Ens. Fund. |
anos Especialista em e EJA
Psicopedagogia
Prof. 4 51 a 60 Pedagoga. 29 anos 40h Ens. Fund. |
anos Especialista em
Psicomotricidade e
Gestdo Educacional
Prof. 5 41 a50 Magisterio. 21 anos 40h Ens. Fund. |
anos Cursando
Pedagogia/UESB
Prof. 6 41 a50 Magistério. 2 anos e 10 40h Ens. Fund. I
anos Cursando meses
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Pedagogia/UNOPAR

Prof. 7 31a40 Curso técnico. 3 anos 40h Ens. Fund. 1l
anos Biologia e
Matematica.

Especializacdo em
curso Matemética e

Ciéncias
Prof. 8 41 a50 Magistério. Letras 20 anos 40h Ens. Fund. I
anos vernaculas.

Especialista em
Psicopedagogia

Prof. 9 51 a60 Pedagoga. 30 anos 40h Ens. Fund. |
anos Especialista em AEE
Psicopedagogia
Prof. 10 51 a 60 Pedagoga. 33 anos 40h Ed. Infantil
anos Especialista em AEE
Educacao Infantil
Prof. 11 51 a 60 Pedagoga. 37 anos 20h Ens. Fund. |
anos Especialista em AEE
Alfabetizacéo,
Matemética e
Letramento
Prof. 12 41 a50 Pedagoga. 15 anos 40h Ens. Fund. Il
anos Especialista em AEE

Psicopedagogia.
Mestre em Ciéncias
da Educagéo

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela pesquisadora (2019).

Em relagdo ao grau de escolaridade, em sua maioria, as professoras entrevistadas
cursaram no Ensino Médio o Magistério, apenas duas concluiram no Ensino Médio a
Formacdo Geral e Contabilidade. Oito das entrevistadas sdo Pedagogas, duas delas estdo
cursando Pedagogia, uma € licenciada em Letras e a outra é licenciada em Biologia e
Matematica. No total, dez sdo p6s-graduadas, sendo uma delas também Mestre em Ciéncias
da Educacdo. Duas professoras que fazem o AEE nas escolas estdo se especializando em
Educacao Especial, por entenderem que precisam desta qualificacdo. O tempo de atuacdo na
rede publica municipal em andlise varia de trés a trinta e sete anos de servico. Dentre as
entrevistadas, uma delas encontra-se em periodo probatorio e uma outra ja se aposentou,
porém, ainda presta servi¢co no municipio. Quanto aos turnos de trabalho, apenas uma trabalha
20h semanais, dez trabalham as 40h semanais e uma delas trabalha 60h semanais, sendo esta a
Unica que também trabalha em outra rede privada de ensino. No quesito modalidade de
ensino, duas atuam na educacgédo Infantil, quatro atuam no Ensino fundamental I, duas no

Ensino Fundamental Il e quatro estdo atuando no AEE conforme quadro ilustrativo anterior.
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5.2 ANALISE TEXTUAL DA PRODUCAO SEMANTICA DAS ENTREVISTAS

Com o objetivo de sintetizar e categorizar as falas das professoras pesquisadas, foi
realizada uma analise textual da producdo semantica delas, observando a relacdo entre as
palavras, a frequéncia com que aparecem e suas associagdes em classes, com o auxilio do
software IRAMUTEQ, um programa informético de analise de dados textuais gratuito que se
utiliza de rigor estatistico para realizar diferentes analises lexicais de material linguistico, com
a finalidade de permitir que determinados fenbmenos sejam investigados quantitativa ou
qualitativamente, conforme averiguacdo dos pensamentos, crengas e opinides expressos nesse
material (CAMARGO; JUSTO, 2013).

A andlise textual feita no programa abrange de entrevista a documentos e pode ser
feita para descrever, comparar ou relacionar producbes. O tipo de analise dependera da
finalidade, que pode ser simples, como calculo da quantidade, frequéncia (F) e frequéncia
média de palavras, ou multivariada.

Nesta pesquisa, escolheu-se um desses tipos de analise multivariada, a Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD), que visa obter classes de palavras cujos vocabularios sdo
similares internamente, mas diferem de classe a classe. O vocabulario presente em cada uma
das classes permite a sua descricéo e contextualizacdo (CAMARGO; JUSTO, 2016).

O programa permite que se recuperem trechos (Os segmentos de Texto) originais
relativos a cada uma das classes, o que favorece a identificacdo do contexto em que elas
aparecem e a analise qualitativa dos dados (CAMARGO; JUSTO, 2013). A partir desse
recurso foram analisados 0s contextos associados as palavras que compuseram as classes
criadas suas categorias e identificados os conceitos pertinentes a elas.

O corpus geral foi constituido por doze textos, separados em 160 segmentos de texto
(ST), com aproveitamento de 208 STs (76,92%). Emergiram 7.315 ocorréncias (palavras,
formas ou vocébulos), sendo 911 palavras distintas e 411 com uma Unica ocorréncia. O
contelido analisado foi categorizado em trés classes: Classe 1, com 51/160 ST (31,87%);
Classe 2, com 59/160 ST (36,88%); e Classe 3, com 50/160 ST (31,25%), conforme a Figura

4, a sequir.
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Figura 4 - Dendograma Classificacéo por Classe (1)
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2019).

Vale ressaltar que essas trés classes encontram-se divididas em duas ramificacGes (A e
B) do corpus total em andlise. O subcorpus A, “Formagdo”, composto pela Classe 1
(“Processo de formagdo continuada na rede de ensino de Itapetinga-BA”), que se refere a
formacdo continuada oferecida pela municipio em questdo, como acontece e se contempla 0s
anseios dos professores. O subcorpus B, denominado “Formacdo e atuagdo profissional”,
contém os discursos correspondentes a Classe 2 (“Formagdo académica deficiente e perfil
profissional”) e Classe 3 (“Atuacdo Profissional em classes regulares com alunos PAEE”),
que contempla a formacédo inicial de cada professor da rede e suas implicacbes para

atenderem alunos PAEE, como mostra a Figura 5, adiante.
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Figura 5 - Dendograma Classificacéo por Classe (2)
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2019).

Para atingir uma melhor visualizacéo das classes, elaborou-se um organograma com a

lista de palavras de cada classe geradas a partir do teste qui-quadrado. Nele emergem as

evocacdes que apresentam vocabulario semelhante entre si e vocabulario diferente das outras

classes. A seguir, na Tabela 5, s&o descritas, operacionalizadas e exemplificadas cada uma

dessas classes emergidas na Classificacdo Hierarquica Descendente.

Classe 1

Tabela 5 - Classificacdo Hierarquica Descendente

Classe 3

Classe 2

Processo de formagéo continuada
na rede de ensino de Itapetinga-

Atuacdo profissional em classes
regulares com alunos PAEE:

Formacgéo académica deficiente e
perfil profissional:

BA:
51/160 — 31,87% 50/160 — 31,25% 59/160 — 36,88%

Palavra f X2 Palavra f X2 Palavra f X2
Rede 9 16.6 Atividade 10 23.47 Assim 17 20.18
Apenas 6 13.32 Adaptar 7 16.1 Coisa 14 16.9
Identificar 6 13.32 Menino 8 14.75 Pessoa 10 14.82
Atender 13 13.26 Conseguir 8 14.75 Comegar 8 11.8
Sentir 7 12.0 Aluno 25 13.85 Certo 5 8.84
Continuar 7 12.0 Conteido 6 13.71 Situacdo 5 8.84
Precisar 9 11.11 Dificil 9 11.56 Algo 8 8.52
Curso 10 11.05 Matematica 5 11.35 Quando 16 8.11
Capacitar 5 11.03 Gente 21 11.21 Experiéncia 9 8.1
Laudo 6 9.77 Ai 14 9.64 Leitura 4 7.02

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborada pela pesquisadora (2019).
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Pode-se inferir que na classe 1 os relatos sobre o processo de formacao continuada se
sobressairam quando formaram um eixo Unico; ja na classe 2, as questdes relacionadas a
formacéo académica e o perfil profissional dividiram o eixo com questfes sobre a formagéo
discutida. Desta forma, as professoras mencionam a falta de uma formac&o inicial sélida no
seu curso de graduagdo e, como consequéncia, a dificuldade de sua atuacdo profissional em
classes regulares com os alunos PAEE.

A primeira ramificacdo, do subcorpus A, “Formagdo”, composto pela classe 1
“Processo de formagdo continuada na rede de ensino de Itapetinga-BA”, que se refere a
formacdo continuada oferecida pelo municipio em questdo, como acontece e se contempla 0s
anseios dos professores, mostra a importancia da formacéo para as professoras respondentes.
A formacdo é um suporte necessario para o dia a dia das entrevistadas. Em relacdo a palavra
formacdo, estdo subtendidas relacionadas a capacitagdo, atendimento, continuidade, dentre
outras.

De acordo com Victor e Piloto (2016), tanto a formacao inicial quanto a formacéo
continuada sao possibilidades de refletir sobre a pratica cotidiana, como espaco que dara ao
professor a oportunidade de adquirir conhecimentos no ambito geral e especificos,
potencializando, assim, sua formagdo continuada. De acordo com as professoras
entrevistadas, a necessidade dessa formacdo continua, de maneira efetiva, dard condicdes de
desenvolverem um trabalho eficaz.

Em concordancia com os autores supracitados, Gatti (2008) menciona a imperioridade
de formacdo continuada, que é um requisito para o trabalho, essa acdo tem ganhado forca.
Dessa forma, esta é uma condicédo sine qua non para o dia a dia dessas profissionais, visto que
sdo todas desprovidas de formacdo inicial suficiente e adequada para atenderem ao PAEE. A
finalidade dessa formacgdo contunuada esta em suprir lacunas técnicas de formacéo inicial e
esta seria urgente nesse sentido.

Costa (2005) assevera que é necessaria uma postura critica e reflexiva em relacdo ao
papel social da Educacdo Especial, pois representa movimento, acdo politica e reflexao,
assim, € preciso transpor as barreiras da formacdo para a instrumentalizacdo técnica-
pedagdgica. A troca de experiéncias, entdo, fara com que sua cultura seja ressignificada, bem
como suas praticas e politicas no cotidiano escolar.

No entanto, para Adorno (1995), Oliveira (2004) e Damasceno (2006), somente a
instrumentalizag&o técnica dos professores ndo possibilitara o esgotamento das discussfes da

pratica pedagdgica em um curso de formacéo, pois o contato direto, tanto com a realidade
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didatico-pedagdgica como com o préprio sistema de ensino, produz novas indagagdes,
exigindo reflexdes permanentes. Ao pensar a formacdo continuada dos professores, é
necessario pensar uma permanente reflexdo sobre o fazer pedagogico e os desafios que estéo
presentes no cotidiano escolar.

Os depoimentos, a seguir, das professoras entrevistadas demonstram a importéncia do
oferecimento da formacdo continuada para a sua atuacdo didria em sua sala de aula regular

com os alunos PAEE, assim descritas:

“Precisa ser repensada. Existe bons profissionais, porém a equipe é pequena,
ndo percebo uma atuacdo, ela é pouca, sem condicdo de atender toda a rede,
ndo ha formagdo acontecendo na &rea de inclusdo. O que acontece € um
atendimento especifico em uma determinada escola de um determinado caso
em especifico”. (Prof. 3, FI)

“N&o ha uma politica de formacg&o continua, comecam de forma errada, pois
elas vao preparando e atuando, deveria primeiro preparar para depois atuar.
Ndo me sinto segura porque ndo estudei o suficiente. Elas devem ser
repensadas, pois os cursos/reunifes sdo apenas para dizer que estdo fazendo,
mas, ndo fazem. Eles nunca continuam. Muda-se a gestdo e para e comeca
tudo de novo, do zero, as vezes até funcionam, porém sdo descontinuas,
aligeiradas”. (Prof. 5, FI)

“Né&o estou satisfeita em relacdo as formagdes que tem sido feitas na rede, eu
tive uma formag&o ha pouco tempo e esta teve muitas teorias, estd faltando
oficinas, esta faltando mais encontros, eu ndo estou satisfeita porque esta
formacgdo ndo tem me dado nenhuma seguranca, ao contrario, a gente sai de
14 angustiada. A formacé&o foi em relagdo ao curriculo, ndo esta batendo com
a pratica essa teoria, e la a gente foi informado que tem que descer como se
diz no popular, goela abaixo e ndo é por ai que se constrdi educagdo. Esse
tipo de formacdo que esta acontecendo tem que ser repensada, tem que ser
refeita com certeza, a rede hoje ela acolhe um nimero muito grande de
alunos com NEE e nés precisamos a cada dia estar numa formacdo bem
diferente da que esta sendo oferecida entre aspas, e ta vindo ai o pessoal da
microcefalia e agora o que a gente vai fazer? Entendeu? Eu ndo estou
satisfeita, ndo me sinto preparada, nem formada para atender esse publico
ndo”. (Prof. 8, FII)

E notoria a angustia da Prof. 5, pois encontra-se em processo de graduac&o, assim,
percebe-se nitidamente o seu pedido de socorro para conseguir acompanhar e desenvolver seu
trabalho. De acordo com sua fala, compreende-se também que ela dissocia a teoria da prética,
ao declarar ser necessario primeiro “preparar para depois atuar”. Acerca desse aspecto,
podemos citar a atitude de Pimenta (1999), ao informar que por meio dos conhecimentos
adquiridos e pela vivéncia se desenvolve o modo de ensinar e construir conhecimentos.

Cremos, dessa maneira, que a professora elabora seus saberes com a origem na pratica,
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desvinculando-a da formacg&o académica. Para ela, a prética, a vivéncia, s tera sentidos se for
dissociada da teoria.

A segunda ramificacdo, do subcorpus B, denominado “Formagdo e atuagdo
profissional”, contém os discursos correspondentes a Classe 2 (“Formacdo académica
deficiente e perfil profissional”) e Classe 3 (“Atuagdo Profissional em classes regulares com
alunos PAEE), que contempla a formacéo inicial de cada professor da rede e suas implicagoes
para atenderem alunos PAEE.

Dessa maneira, na classe 2 ha, nas falas das professoras, uma inseguranga para sua
atuacdo em sala de aula, justificando que faltou uma base sélida que desse a elas uma maior
seguranca para atender ao aluno PAEE num conjunto total. Durante os momentos de
entrevista, visilmente em seu semblante, percebe-se essa lacuna da formacdo inicial e as
implicacdes para o seu desempenho. Quando indagadas sobre como aconteceu a sua formacao

inicial, as professoras responderam que fora deficiente, evidenciando a angustia em sua fala.

“Né&o houve, eu tive apenas pincelamentos. Para mim é um desafio, pois a
minha formacao inicial é deficiente. A comunicacdo com esse aluno é pouca,
pois ele esta em processo de adaptacdo”. (Prof. 1, El)

“Tive algumas aprendizagens na graduacdo, na psicopedagogia é que vi um
pouquinho mais, porém minha busca é maior”. (Prof. 2, EI)

“O curso de Pedagogia prepara muito pouco de forma muito teérica e por ja
ter mais tempo de formada, ndo se falava tanto em inclusdo como se percebe
na atualidade”™. (Prof. 3, FI)

“Minha formac8o académica foi deficiente, ndo me preparou para atender
criancas especiais. Tive apenas algumas informagdes tedricas, na pratica
nada vi. N&o sei fazer adaptacdo curricular, nem instrumentos de avaliacéo,
ndo vi isso na minha formag&o™. (Prof .4, FI)

“Ha uma sobrecarga de responsabilidades, tudo recai sobre o professor, por
mais que o coordenador, a direcdo compreendam ainda me sinto s6. Nao ha
tempo para que eu busque sozinha ou que venham me capacitar. O correto
seria pausar minha atuacdo, me capacitar, depois eu atuar. As criancas
precisam de professores capacitados, tenho vontade de me especializar, me
falta tempo e oportunidade por parte da rede”. (Prof. 5, FI)

Damasceno (2006, p. 42) destaca que a propria ideia de formacdo pressupBe um
continuum, ou seja, por toda a vida. Porém nédo é possivel negar a dicotomizacdo que fora
criada entre a formacéo inicial e continuada do professor, fato este que faz com que nos
aproximemaos criticamente da expressdo, pois ndo é possivel negar 0 seu uso recorrente em

discursos pedagogicos e em documentos sobre formacao de professores.
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Em entrevista concedida pela educadora Gatti (2016) a Revista Eletronica Epoca,
quando perguntada sobre o que falta na formacéo do professor, ela destaca que os docentes de
Pedagogia e das licenciaturas ndo sabem ensinar para quem dara aula. Continua afirmando
que isso se deve ao fato desses professores ndo terem aprendido, pois sua formacdo didatica
ndo é inexistente, mas precdria. Indica também que na faculdade a maioria desses futuros
professores ndo aprende como lecionar, pois ndo recebem as ferramentas que lhes
possibilitardo planejar, da melhor forma, como ensinar em disciplinas especificas ou mesmo
alfabetizar. Conclui dizendo que este € um problema grave. Percebe-se na afirmativa da
autora o que dizem as professoras entrevistadas quando se referem a formacdo inicial, pois
todas declaram que sua formacdo académica € insuficiente, pouca e que ndo lhes forneceu
base suficiente para lecionarem para alunos PAEE.

Os autores Raica, Prioste e Machado (2006) afirmam que os professores sentem que 0s
cursos de pedagogia e as demais licenciaturas ndo os formam para trabalhar com uma escola
acolhedora, hd um contraste entre a realidade da sala de aula e a realidade legitimada pela
formacéo académica.

Tardif (2002) destaca que, diante do conjunto de conhecimentos transmitidos pelas
instituicdes, certos saberes sdo incorporados as praticas sem serem produzidos pelo préprio
docente. Sacristan ressalta essa dificuldade nos cursos de formacao inicial e alerta que “os
professores ndo produzem o saber, que sdo chamados a reproduzir, nem determinam
estratégias praticas de acdo” (SACRISTAN, 1999, p. 68). Assim, acredita-se que é necessaria
uma reflexdo sobre a desarticulacdo entre o conhecimento tedrico e a sala de aula, porque a
realidade acaba sendo tomada como isolada, abstrata, distante dos sujeitos e das condicgdes
reais.

Entendemos, assim como Ndvoa (2013), que a formacdo passa, dentre outras coisas,
pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico e
por uma reflexdo critica sobre sua utilizagao.

A classe 3, presente na segunda ramificacdo, retrata a “Atuagdo Profissional em
classes regulares com alunos PAEE”; os relatos das professoras demonstram uma certa
inseguranca para atuarem nas classes regulares, visto que falam da quantidade de alunos por
sala, da falta de um apoio pedagdgico que as auxilie na sua lida diéria, demonstrando, dessa

maneira, as barreiras que as impedem de construir o seu fazer pedagogico.

“Nunca fui preparada para atender um aluno especial. A minha busca é
pessoal, entre eu e minhas colegas”. (Prof. 1, EIl)
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“Primeiro ponto é a falta de recurso apropriado, outro fator que mais me
impede de trabalhar com eles € a falta de tempo. Pela manha eu tenho uma
auxiliar de sala, 0 que ja ajuda um pouco, mas trabalha com a sala toda, a
tarde sou sozinha. Ai eu faco atividade com todos e envolvo ele na atividade,
mas quando tenho que trabalhar s6 com ele ndo tenho tempo necessario para
o atender, tudo tira a atencéo dele. No mundo deles ja ¢ dificil encaixar, dai
fico incomodada de excluir esse aluno, pois ele ja tem muitos ndo desde o
nascimento, dai esse sentimento de exclusdo me angustia, eu procuro sempre
atividades para o incluir, fago isso em casa em minhas horas vagas, sempre a
procura de algo novo, google, pinterest, grupos, entdo minha construcao é
pessoal”. (Prof. 2, EI)

“Q principal problema é contemplar esses alunos com os contelidos, pois a
gente percebe que eles ndo estdo sendo incluidos, ndo consigo dar uma aula
para poder contemplar esses alunos, o dificil é que a gente ndo tem uma
formacdo adequada para estar transmitindo esse assunto da forma que ele
conseguisse assimilar. As provas a gente ainda consegue adaptar. A
coordenadora sempre foi preocupada com isso e sempre procurou saber de
onde esse aluno vinha, qual sua deficiéncia e os que ndo tinham ela sempre
procurava fazer esse encaminhamento para gente poder sanar a dificuldade
que esse menino tinha de assimilacdo. Entdo as avaliagbes a gente ainda
consegue adaptar, mais durante as aulas ndo tem como dar um contetdo
especifico pra eles, ndo consigo adaptar, tirar alguma davida, as salas sdo
cheias, sdo 35 ou 40 alunos é dificil um acompanhamento individual para
esses alunos”. (Prof. 7, FII)

“Para mim os problemas estdo na rede. Sdo varios alunos e a gente ndo tem o
tempo gue esse aluno necessita, ele requer um maior tempo do professor, eu
nado tenho ajudante de sala, dai fica dificil atender com qualidade”. (Prof. 6,
FI)

Quanto a atuacdo em sala de aula e o despreparo profissional, é importante
mencionarmos aqui a declaracdo de Souza (2006) quando nos alerta sobre o argumento da
incompeténcia docente, usado, muitas vezes, para justificar a necessidade de formacéo
continuada, objetivando superar o fracasso escolar, neste sentido, atribui-se ao professor a
inteira responsabilidade pela baixa qualidade do ensino publico. Para a autora, um projeto de
educacdo que visa melhorar a qualidade do ensino ndo pode sustentar-se somente em politicas

de formacdo continuada de professores.

Em poucas palavras, o foco de atengéo das politicas educacionais deve ser “a
escola” e ndo apenas o professor. A baixa qualidade da escola ndo é um
problema técnico nem se trata de encontrar novas teorias ou novas técnicas
de ensino e de as transmitirmos aos professores. Como profissionais
qualificados, os professores tém o direito e a obrigacdo de continuamente se
desenvolver, no entanto, como argumenta Azanha (1990), a formacdo do
professor precisa estar inserida em um projeto escolar. Por isso, é urgente
repensar as estratégias e abordagens comumente utilizadas nas propostas de
formacdo de professores em servico [...]. (SOUZA, 20086, p. 489).
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De acordo com a autora, ha uma critica revelada em pesquisas que fazem a formacéo
continuada em modelos de seminarios, pequenos cursos, conferéncias, pois apresentam pouco
impacto na qualidade do ensino. Desta maneira, a autora defende que as formacdes devem
considerar a fase de desenvolvimento profissional dos professores e o locus para isso deve ser
a escola, porque esses programas devem se estruturar em torno dos problemas e projetos de
acdo e ndo apenas em torno de conteldos académicos, observando outros fatores que
necessitam ser notados, como: condi¢cdes do trabalho na escola, as relacGes entre seus
membros, cultura escolar e docente, administracdo do sistema escolar.

Coadunando com Souza, Damasceno (2006) defende a ideia de que antes de se pensar
a capacitacdo e aperfeicoamento para professores em servigo, que pensam o como fazer,
considerado uma atitude reducionista, 0 movimento deve ser repensado em relacdo a uma
formacdo que aponte para além da adaptacdo, em que a autonomia docente seja possibilitada e
desenvolvida, modificando para o com base em minhas reflexes vou (vamos) realizar. Assim
sendo, a responsabilidade é de todos, ao professor cabera o acolhimento dos alunos PAEE em
sala de aula regular, pois o sistema ndo € capaz de atender a complexa estrutura, de forma
responsavel, da transi¢do da escola exclusiva para a escola inclusiva, completa o autor.

Segundo Ainscow (2013), trata-se de compreender uma escola de qualidade para
todos, sendo necesséria a garantia ndo s6 do acesso, mas a permanéncia e a construcdo de
conhecimentos junto com 0s demais; acesso ndo somente aos alunos PAEE, como também do
profissional que precisa dessa qualidade no conhecimento e na seguranca do que faz.

Na pesquisa realizada por Anjos (2018), podemos visualizar os resultados das
propostas de formacdo continuada implementadas no municipio de Oriximina-AM, onde raras
evidéncias sdo encontradas, que se concretizam em seminarios anuais de conscientizagdo de
autismo, palestras, cursos de curta duracdo e oficinas, os quais revelaram fragmentados e
descontextualizados, desconsiderando os saberes e as reais necessidades dos professores, nao
oportunizando, dessa maneira, seu protagonismo. Os resultados dessa pesquisa muito se
assemelham com os resultados da nossa pesquisa, pois as professoras pesquisadas queixam-se

da auséncia dessa formacdo que contemple suas necessidades.
5.2.1 Analise fatorial de correspondéncia e nuvem de palavras
A partir da Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) foi possivel realizar associacao

do texto entre as palavras, considerando a frequéncia de incidéncia de palavras e classes,

representando-as em um plano cartesiano, conforme a Figura 6, adiante. Observa-se na figura
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que as palavras de cada classe se apresentam em quadrantes diferentes, o que significa que em
cada uma houve uma problematizacao especifica, com poucas juncGes de classe. Nesse plano,

podemos visualizar a delimitacdo de cada classe e sua justificativa de ramificacdes.

Figura 6 - Analise Fatorial de Correspondéncia
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2019).

A nuvem de palavras (Figura 7) também nos permite a visualizagdo das palavras mais
utilizadas pelas professoras. O tamanho da palavra é proporcional a frequéncia com que é
mencionada no texto analisado. A frequéncia das palavras “nao”, “mais”, “aluno”, “gente”,

3

“escola”, formagdo”, “professor”, “sala”, nos da um panorama da situacdo analisada.
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Figura 7 - Nuvem de palavras: Formagéo de professores
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A nuvem de palavras obtida por meio dos discursos dos participantes fala por si s6. A

palavra “ndo” é o termo mais utilizado por todas as professoras quando se refere a fomacéo

continuada de professores na rede publica de ensino em Itapetinga-BA, pois elas afirmam néo

ter na rede a devida formacdo para a Educacao Especial. Essa palavra € associada a diversos

qualificadores, nem sempre positivos, e mesmo fora de contexto podemos inferir as

circunstancias em que foi utilizada. E o caso da palavra “falta”. Ela se refere a falta de

formagéo adequada, falta de preparacéo para atuar com o PAEE, falta de seguranca, falta de

um apoio eficaz, enfim as condicBes em que os professores da rede se encontram néo

contemplam uma formacédo continuada sélida, pois sdo esporadicas e ndo atendem as suas

reais necessidades.

5.3 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS ATRAVES DAS ENTREVISTAS

Por meio das entrevistas, objetivamos conhecer/reconhecer 0s pensamentos e

entendimentos das professoras entrevistadas quanto a Educagédo Especial na rede municipal de

Itapetinga. As narrativas se referem & formacdo que temos, experiéncias no apoio a Educacgéo

Especial, especialmente dos alunos PAEE na escola regular, vivéncias e apoios encontrados

com seus pares para desenvolvimento de seu trabalho, buscas e percepges a respeito de uma

formacéo continuada.
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As entrevistas foram feitas com professoras que estdo em diferentes modalidades de
ensino, a fim de que tenhamos um retrato de como acontece sua formagdo em todos 0s
segmentos, ndo evidenciando uma ou outra importancia maior ou menor.

Dito isto, retomamos o pensamento de Damasceno (2010) na conceituacdo da
educacdo inclusiva, ao declarar que esta viabiliza 0 acesso a escola publica as pessoas que
foram vitimas de segregacédo ao longo de sua historia educacional, assim a educacgéo inclusiva
¢ “um movimento cultural inserido na dimensdo social, tendo por pressuposto a
democratizagdo tanto da educagdo quanto da sociedade” (p. 20).

Iniciamos nosso diadlogo com os sujeitos da pesquisa buscando compreender quais 0s
principais problemas enfrentados na sua pratica docente para atender alunos com deficiéncia
e/ou PAEE.

“Eu busco colocar em prética tudo aquilo que eu tenho aprendido, tanto na
minha formag&o inicial, como em meu curso de Psicopedagogia. Eu procuro
fazer uma avaliacdo diagndstica com o aluno, ver o nivel de escrita, saber da
vida dele, das atividades, o0 que consegue fazer ou ndo, dai vou preparando
as atividades que possam ajuda-lo nesse sentido. Em relacéo as avaliagdes
desses alunos, eles séo avaliados como os demais, sO a aplicagdo que é de
forma diferenciada, dou mais assisténcia a eles, se € melhor na oralidade,
busco avaliar esse lado, aplico de forma diferenciada e aproveito toda forma
de resposta”. (Prof. 3, FI)

“Qs principais problemas enfrentados é primeiro a quantidade de alunos em
sala de aula, entdo assim, hoje é muito mista, a gente ndo sabe se hoje o
aluno tem alguma deficiéncia ou se o aluno tem dificuldade de aprendizagem
ou como a maioria, também, ndo esta estudando. A gente fica meio perdida e
guando a gente vai ministrar uma aula é dificil a gente planejar dois tipos de
aula numa mesma realidade, ai o que acontece, eu ndo tenho hoje a condigédo
de dar a atencdo que esse aluno especial necessita, porque 0s demais também
ndo estdo tendo a condicao de ir s6, entdo a mediacdo do professor é muito
grande, porque o aluno hoje ndo ¢é independente, ele é totalmente dependente
e ai fica dificil”. (Prof. 8, FII)

“Minha maior dificuldade é a falta de preparo, no sentido de capacitacéo,
ndo me sinto preparada para atender um aluno especial, ndo sou assistida
para atuar em sala de aula, ndo tenho essa constru¢do, a minha busca é
pessoal, através de leituras, conversas com colegas. Recebo material da
coordenacdo de como trabalhar com esse aluno, mas ndo sei nem definir qual
é NEE de cada um deles. Nao ha inclusdo de como deve ser. As visitas dos
profissionais da Educacdo Especial tém sido algo ainda muito superficial,
falam muito de teorias mais ndo me ensinam na pratica com meus alunos”.
(Prof. 5, FI)

“Olha, me sinto limitada. Eu trabalho, mas, o que ta havendo é uma incluséo
pedagdgica. Sinto falta dos demais profissionais envolvidos, como o neuro, a
fono, o pediatra, o psiquiatra. A fila é enorme. O CAEE ndo comporta, a
prioridade é para os mais velhos, os da educagdo infantil sdo sempre
deixados o atendimento para depois, muitas vezes nem atende na Educacgéo
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Infantil mais. Eu me frustro, fico limitada e ndo tem os demais profissionais
para me socorrer. Muitas vezes ndo posso fazer/dizer nada porque o aluno
ndo tem diagndstico e eu sei que tem algo a ser investigado que ndo me
compete”. (Prof. 10, AEE)

“Minhas maiores dificuldades foram no inicio quando comecei ha SRM, o
que dificulta ainda um pouco é na percepcdo da NEE de cada aluno. Faco
um curso que tem me ajudado muito, pois tenho buscado bastante também.
Na maioria das vezes o professor é qguem me da a direcdo para fazer essa
avaliagdo. Quando o aluno ja foi meu eu ja sei como fazer, sei do que precisa
desenvolver, percebo que ele ndo avangou, estagnou... com 0S outros que
ainda nao foram meus é que através da conversa aqui, das caracteristicas, das
atividades que vou desenvolvendo que percebo sua NEE”. (Prof. 11, AEE)

As narrativas em destaque nos apresentam um grupo heterogéneo de professores. Sdo
professoras que atuam em Salas de Recursos Multifuncionais, Educacao Infantil, anos Iniciais
do Ensino Fundamental (EFI) e anos Finais do Ensino Fundamental Il (EFII). Essa
diversidade de profissionais contribuiu, sobretudo, para pensarmos as préaticas cotidianas, a
cultura em que estdo inseridos e as politicas as quais estdo submetidos para além da
especificidade de sua atuacdo, mas para refletir a escola de todos. Dessa forma, essa
pluralidade se apresenta para nés como possibilidade de fazer emergir contribuicdes impares,
principalmente em relagdo a tematica da formag&o continuada de professores, a partir de suas
narrativas e (re)elaboracdo do passado, para reconstrucdo de praticas mais inclusivas e
emancipatorias.

As compreensdes descritas pelos sujeitos da pesquisa demonstram seu conceito de
aluno PAEE, quando se reportam a eles como “Alunos Especiais”. Destacamos, aqui, a
palavra “especial” utilizada para classificar o aluno. Para 0s autores Glat e Nogueira (2002), a
palavra “especial” tem um significado de fora dos padrdes, anormal. Dessa maneira, ndo se
encaixa no contexto atual, que se pretende inclusivo.

A essa percepcdo devemos acrescentar que a Prof. 5 ndo teve em sua formacao
académica discussdes voltadas para o tema da inclusdo do PAEE. O movimento de incluséo ja
vem sendo discutido ha muitas décadas, podemos destacar alguns documentos que assumem
como primordial a formacdo de uma escola democrética: no plano internacional, Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaracdo de Jomtiem (1990), Declaragdo de
Salamanca (1994) e a Convencdo de Guatemala (1999). No Brasil, podemos destacar a
Constituicdo do pais (1988), a Lei n° 8.069/1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente) e a
Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), dentre outros, como ja
vimos na secdo Inclusdo, nesta dissertacdo. Embora o movimento pela inclusdo na educagéo

tenha comecado hd muitos anos, devemos concordar que, no Brasil, tivemos um grande
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avanco ndo somente nas discussdes, como também na legislacdo do pais, que versa sobre a
garantia do direito a educacédo para todos.

Evidencia-se nas falas das professoras problemas em relacdo a quantidade de alunos
por sala, identificacdo da necessidade dos alunos, quem é realmente aluno PAEE, falta da
parceria de outros profissionais e a propria falta de capacitacdo do professor para atender a
este publico em especifico.

N&o é necessario trazermos mais falas para entendermos que as professoras
consideram-se despreparadas para o acolhimento do PAEE, visto que ndo foram qualificadas
para o trabalho com as diferencas individuais significativas, representando, assim, uma
necessidade de ultrapassagem: a qualidade da formacéo inicial dos educadores. Concordamos
com elas, uma vez que formagao inicial “s6lida” com vistas a experiéncia e reflexao critica da
sociedade possibilita aos sujeitos terem subsidios para trabalharem e compreenderem as
subjetividades humanas.

Para Gatti (2018), “em geral, os professores de futuros professores ndo tiveram
formagdo pedagogica ou, se tiveram, foi em condigdes genéricas” (p. 27). Em relagdo a
Educacdo Especial, Costa (2007) indica que “as licenciaturas ndo tém adotado modelos
formativos com orientagdo inclusiva” (p. 97). Sabemos da urgéncia na reformulacdo dos
curriculos dos cursos de formacédo inicial, como afirma Gatti em sua entrevista, quando
através de suas pesquisas encontrou bibliografias incompativeis com a ementa do curso, ou
seja, 0s cursos de formacdo inicial ndo estdo cumprindo seu papel. Da mesma forma e
sobretudo no que tange a disciplina Educacdo Especial, conforme estudos de Damasceno
(2006, p. 92):

A formacdo inicial dos professores, na maioria das vezes, ndo contemplou
questdes ligadas as necessidades especiais dos estudantes com deficiéncia, o
que acaba por produzir a dificuldade em lidar com as diferencas desses na
sala de aula, configurando assim mais um obstaculo em sua escolarizacao.

Portanto, as falas das professoras evidenciam que, ao terminarem 0 cCurso superior e
ingressarem no cotidiano da escola publica, se viram diante de uma problematica, que vem se
estendendo durante muitos anos, conforme observamos nos discursos: a formacéo que tiveram
ndo as preparou para enfrentar a diversidade cultural e social presente na escola publica
comum/regular. Na verdade, o que tiveram foi um pincelamento, como diriamos, em termos

gatinianos.
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Martinez e Costa (2016), em seu artigo produzido na cidade de Salvador-BA,
objetivando tecer reflexes sobre as concepcOes de professores acerca da formacéo docente,
relatam que o fato dos professores pesquisados serem graduados em Pedagogia ndo garantiu
sua atuacdo com saberes iniciais eficazes, para que soubessem lidar com as deficiéncias e a
diversidade dos alunos de modo geral, fato que se iguala aos nossos resultados. Porém
demonstrou que os professores em formacdo, precisam ser preparados para que possam
planejar situacGes didaticas que atendam as particularidades e atinjam a turma toda. Neste
ponto, diferente dos resultados encontrados por nds, demonstram que em sua pesquisa ja
acontece a formacdo continuada, devendo preparar os professores para atuarem na
diversidade.

No que diz respeito ao nimero de alunos por sala, fato recorrente em quase todas as
falas, permeia a visao de que com menor nimero de alunos o professor poderia oferecer um
atendimento individualizado e eficiente. Nesse particular, Rodrigues (2006) também ventila
que o numero excessivo de alunos por sala é apontado pelos professores como a maior
dificuldade no desenvolvimento de préticas inclusivas, porém também compreendemos que,
se ndao ha planejamento e a execucdo de programas, onde os alunos possam partilhar os
conteldos e as atividades, esse niumero de alunos impede ainda mais a aprendizagem, ja que o
professor dedica a esse publico menor atencéo.

Em relacdo a préatica, perguntei as entrevistadas o que tem mais relevancia, as
experiéncias do cotidiano ou a formacdo académica. Em sua maioria, sd0 unanimes em
afirmar que a pratica tem maior importancia, justamente por ndo terem uma formacéo inicial

contemplativa, exceto as Prof. 3 e Prof. 6, que atribuiram importancia de forma igual.

“Para mim o mais importante é o dia a dia, pois como falei ndo tenho uma
boa formacao inicial e nem tenho formacéo continuada. Na minha graduacéo
ndo tive uma boa base, s6 pincelamentos sobre esse assunto”. (Prof. 1, El)

“A experiéncia do dia a dia € mais relevante, na academia tive o suporte,
porém o meu contato, a minha pratica é o que me da mais animo, quando eu
vejo ele avancar, ele vibrar, que ele conseguiu e eu estou atingindo meus
objetivos me faz querer mais ainda”. (Prof. 2, El)

“E uma mistura. As duas coisas, sem a formac&o ndo teriamos a base para o
trabalho. As experiéncias assim é algo fantéstico, pois quando a gente
percebe que ja passou por aquela situacdo, j& sabe mais ou menos o caminho
a percorrer é mais facil”. (Prof. 3, FI)

“O meu dia a dia é mais relevante, pois nele vou me deparando com
situacdes novas as quais também ndo sei o que fazer, dai vem a angustia
porque ndo vi na formagéo que tive”. (Prof. 4, FI)
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“A experiéncia do dia a dia me da base. Considero o correto o casamento da
teoria com a prética, pois saberia aplicar corretamente”. (Prof. 5, FI)

“Na minha prética a experiéncia do dia a dia me ajuda mais, porém a
formacao tedrica ndo me deixa leiga, ela me da uma base tedrica, dai eu caso
a teoria e a prética e da certo”. (Prof. 6, FI)

“O dia a dia, porque na teoria é facil demais, na hora que chega no chao da
sala de aula é que vocé vé, os medos, vocé tem medo, porque na verdade o
gue todo mundo coloca para vocé € que vocé tem que incluir e vocé se
preocupa em estar excluindo”. (Prof. 7, FII)

“A experiéncia do dia a dia, a formacdo académica ela é para mim um
complemento, porque essa leitura a gente busca ja no dia a dia, entdo 14 a
gente vai sé finalizar, completar, 0 que a gente necessita, mais € 0 meu dia a
dia que me diz tudo, ela me diz mais, mais relevante com certeza”. (Prof. 8,
FIl)

Para Tardif (2002), diante do conjunto de conhecimentos transmitidos pelas
instituicdes, certos saberes sdo incorporados as praticas sem serem produzidos pelo préprio
docente. Sacristan ressalta essa dificuldade nos cursos de formacao inicial e alerta que “os
professores ndo produzem o saber, que sdo chamados a reproduzir, nem determinam
estratégias praticas de acio” (SACRISTAN, 1999, p. 68).

As palavras das professoras reforcam a necessidade da reflex&o sobre a desarticulagéo
entre o conhecimento teorico e a sala de aula, porque a realidade acaba sendo tomada como
isolada, abstrata, distante dos sujeitos e das condicGes reais, ndo dando a devida importancia a
teoria, como afirma a Prof. 6, quando enuncia que “a formacgéo teérica ndo a deixa leiga”, ao
contrario, fornece uma base suficiente para fazer a sua pratica.

Sobre essa questdo, Ainscow (2013) e Fonseca-Janes (2007) sugerem uma devida
atencdo com o profundo contraste entre o que afirma a literatura e a compreensdo equivocada
sobre o conceito de educagdo inclusiva nos cursos de formagdo inicial, que requer a
ressignificacdo de conceitos, considerando o movimento de reestruturacdo de pensamento e
de acBes no ambito da escola.

Martins (2012) relata que muitas instituicGes de ensino superior ndo se estruturaram
para oferecer componentes curriculares e/ou contetdos relacionados a inclusdo de pessoas
com NEEs em suas licenciaturas, mesmo que na legislacdo a referéncia a inser¢do dessas
disciplinas no curriculo tenha sido feita desde 2001. Desta maneira, o fato das professoras
atribuirem maior relevancia para sua pratica no cotidiano da sala de aula e/ou com as
vivéncias que constroem no dia a dia pode ser verificado devido a essa lacuna na formacéo

inicial, fazendo com que nao percebam ou deem o devido valor a teoria.
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Souza (2006) sugere que a formacdo docente seja considerada dentro de um quadro
maior de melhorias da escola e das condicgdes reais de trabalho dos docentes, pois tomar a
questdo da formacdo dos professores fora de uma discussdao da melhoria da escola publica
para todas as pessoas sugere um ocultamento das questfes que atravessam e sdo obstaculos a
qualidade do ensino. Destarte, entendemos que na perspectiva da Educacdo Especial é
resultado de uma analise ingénua responsabilizar (nica e exclusivamente o professor pela
baixa qualidade da educacéo.

Souza, Andrade e Damasceno (2017) também ressaltam a extrema importancia da
iniciativa de promocédo de espacgos que oportunizem a formacgéo continuada dos profissionais
da educacdo (todos eles), onde a reflexdo sobre seus papéis no contexto da escola em que
atuam seja o foco.

Peixinho (2016), ao realizar sua pesquisa no municipio de Itabuna-BA, relata que o
municipio citado ainda ndo tem uma proposta de formacdo continuada que atenda de forma
eficaz as necessidades dos professores e também dos alunos PAEE. Destaca ser necessario
fortalecer a parceria e colaboragéo entre os profissionais das SRM e salas comuns, sendo dado
0 primeiro passo para esta parceria por meio da formacdo continuada na perspectiva
colaborativa. Com o relato das dificuldades que as professoras da sala comum enfrentam
diante de tantas demandas e da diversidade de alunos, sinalizou a necessidade de maior apoio
as mesmas, pois 0 que observou nesta rede de ensino é que havia uma grande preocupagdo em
capacitar as professoras das SRM e pouca atencdo aos professores da sala comum. Percebeu-
se também a necessidade de reorganizacdo da estrutura e funcionamento das SRM e da carga
horéria de trabalho das profissionais que atuam nesses espacos, visando o atendimento aos
alunos PAEE, bem como o acompanhamento e apoio aos professores das salas comuns, pois é
na sala de aula que os alunos passam a maior parte do tempo escolar. Outra dificuldade que as
professoras das salas comuns relataram esta relacionada a quantidade de alunos nelas, pois,
com as turmas cheias, fica muito dificil acompanhar os alunos PAEE, principalmente alunos
com deficiéncia intelectual (DI), uma vez que eles possuem comprometimentos na cognicéo e
necessitam de um tempo maior para a execugdo das atividades e de apoio constante. Diante
dos fatos expostos, observa-se que a formacdo continuada é uma necessidade de muitas
escolas brasileiras, pois esta, como em nossa pesquisa, ndo acontece efetivamente.

Acredito ser importante apresentar o relato das professoras que estdo em atuacdo na
Sala de Recursos Multifuncionais, como fora seu ingresso nessa sala, nimero de alunos que
atendem, guem encaminha esses alunos, horarios de atendimento, bem como as atividades que

desenvolvem ali, como é o contato com os professores da escola e com CAEE, enfim, relatar
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um pouco do trabalho desenvolvido no Atendimento Educacional Especializado que fazem no
dia a dia da escola.

“Estou hd 9 meses na Sala de Recursos Multifuncional, minha vinda para
essa sala aconteceu quando voltei do afastamento por conta de problemas de
salde, ai eu assumi esse lugar e trabalho aqui 40h. Atendo 26 alunos, entre
eles Deficiéncia fisica, Deficiéncia Intelectual, Autista (TEA), atendo outros
casos, alguns deles sem laudo. Alguns sdo encaminhados desde a matricula,
outros pelo coordenador e o professor da sala regular. Eu sei identificar
alguns casos pela pouca experiéncia que tenho. Atendo de 2 a 3 vezes por
semana com sesséo de 50 minutos cada”. (Prof. 9, AEE)

“Atendo 12 alunos e trabalho 40 horas. Eles s&o Autistas e tém Dificuldade
de Aprendizagem. Nenhum deles tem laudos. Eles foram encaminhados de
acordo a identificagdo com o professor, cada atendimento tem a frequéncia
de 2 vezes na semana e duracdo de 50 minutos. O autista, atendo todos os
dias para ndo perder a rotina. Estou aqui na Sala de Recursos Multifuncional
h& 2 anos e meio. Comecei com o projeto da UESB, PIBID em Educacéo
Especial. Eu quis assumir o AEE na escola, pois eu estava na coordenacdo e
vinha aprendendo a trabalhar nela. Hoje faco um curso a distancia em
Educacdo Especial para poder me inteirar sobre esse publico em especifico”.
(Prof. 10, AEE)

“Fui convidada h&d um ano atras porque participava de um grupo de estudos
de inclusdo, ai mostrei interesse para trabalhar com o tema. Atendo 14
alunos, alguns laudados, outros ndo. Séo eles: autistas, deficiente intelectual,
deficiéncia fisica, Sindrome de Down... Quem encaminha sdo os professores
para analise e confirmacdo de algumas NEE, as vezes sei identificar, tem
coisas mais complexas, ai eles sdo encaminhados ao CAEE. Preciso estudar
mais sobre 0 assunto, assim estou fazendo um curso de Educacdo Especial a
distancia”. (Prof. 11, AEE)

“Eles vém através da coordenadora da escola, através das conversas que
temos com os professores e também através do SOE. Eu atendo 16 alunos, 2
vezes na semana, durante 50 minutos cada, comecei dando reforgo escolar e
assim continuei meu trabalho aqui agora com AEE”. (Prof. 12, AEE)

Nenhuma das professoras possui formacdo em Educacdo Especial, fato este que é
realidade no Brasil, conforme grafico do percentual de docentes do AEE com formacéo
continuada em Educacdo Especial (2017) visualizado na Figura 8. Duas delas fazem um curso
na area de Educacdo Especial, com seus proprios recursos e buscam, com iniciativa particular,
sua formacdo, por entenderem que precisam se capacitar para atuarem. Todas as professoras
expressaram o desejo de fazer cursos na area, para que possam ter propriedade e um melhor
rendimento nas funcGes que desempenham na escola.

As falas das professoras 11 e 12 sdo representativas da maneira como o professor
procura quase sempre se especializar, o desconhecido e a necessidade as fizeram buscar uma

formagéo para aprender a lidar com os alunos com NEE, pois estes, hoje, sdo seus parceiros



128
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

didrios. Assim, podemos entender que o professor estd diante da real situacdo, onde ele
precisa acolher o aluno PAEE e precisa também vencer os medos e as insegurangas. Nessa
totalidade, retomamos as exigéncias cada vez maiores da educacdo em razdo das funcdes a
serem desenvolvidas pelo professor também do ensino basico, tendo em vista o discurso
promovido por André (2005), sobre a exigéncia de o professor ser pesquisador também na
Educacdo Bésica.

Em relacdo ao trabalho que desenvolvem na escola com os alunos, bem como a
parceria com os professores e 0 CAEE, as falas demonstram momentos de poucos encontros
com professores, esporadicos, na porta das salas ou por grupos de WhatsApp, evidenciando,
assim, 0 pouco contato entre eles, os quais ndo séo provados de imediato em suas falas. O
trabalho feito junto aos alunos confirma alguns avangos, mesmo diante dos medos e angustias

em atenderem.

“Com os professores, ha uma constante devolutiva, nos interagimos bem.
Né&o participo do planejamento. O apoio que tenho é da coordenacdo e da
outra colega do AEE, quanto ao CAEE eu conheco, mas me relaciono pouco.
Trabalhar com o ludico traz todo um resultado, faz a contextualiza¢do. O
Autismo € novo para mim, pois o aluno que atendo é ndo verbal. Tem muita
dificuldade, aprende através de multimeios, com jogos e todo tipo de
material”. (Prof. 9, AEE)

“Sim, ha a troca entre as partes, uma comunicacao, confianca. Estou sempre
querendo saber se com os alunos atendidos aqui na sala esta havendo
progresso, 0 que querem que eu faco para os ajudar. H4 um contato diéario,
porém no horério do planejamento eu fico na sala do maternal dando um
suporte, entdo ndo participo desse momento com o professor. Tenho apoio
da coordenacdo, gestora, professoras, fazemos trocas de experiéncia. Em
relacdo ao CAEE, o numero é limitado, insuficiente. A psicopedagoga nao
tem mais 0 mesmo tempo. Um dia sé na rede ndo atende mais. Ja ndo atendia
com os 5 dias, agora ela s6 trabalha um dia, ai € que ndo tem mais
atendimento mesmo. Todas as atividades que aplico considero importantes,
todos 0s jogos, pois nos mostram sempre um caminho, um meio, vejo a
mudanga de comportamento no dia a dia do aluno, h& interacdo, ha
progresso”. (Prof. 10, AEE)

“Em relacdo aos professores, ha uma parceria, um dialogo, procuro saber o
gue elas estdo trabalhando la para eu continuar trabalhando aqui. A gente
ndo senta para planejar juntas, mais interage. E uma falha nio haver esse
momento de planejamento juntos, sdo tantas demandas na escola que nao ha
esse tempo. O momento de encontro com o professor ndao é definido,
marcado, meus encontros com eles sdo em tempos diversos, quando
necessito falar e ha a oportunidade, assim, vou até a sala de aula quando
preciso, mesmo ele estando em aula, converso também durante o recreio e
quando da tempo durante o planejamento em dias dos mesmos. Na escola
recorro ao coordenador pedagdgico, a interlocu¢do com o professor é através
da coordenacdo. Existe uma ponte entre o CAEE e a escola, porém é preciso
estreitar relagbes. Precisamos estar mais proximos para poder nos ajudar
mais, porque sd80 muitas demandas 14 eu sei, atende ao municipio todo,



129
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

porém me sinto longe desse centro no que diz respeito a assisténcia, as
duvidas e insegurancas que tenho”. (Prof. 11, AEE)

“No comec¢o os professores estavam sem entender do trabalho, parecia ser
algo meu ou da coordenadora, eles ndo entendiam a proposta da SRM,
porém acredito que essa parceria como deve ser ainda ndo aconteceu, espero
que ela aconteca a partir do ano que vem. As vezes participo do
planejamento, mais ainda é pouco. Os alunos nunca sabem me dizer do
contedo, entdo meu contato com esses professores é através do grupo do
WhatsApp da escola, pergunto ali o que o professor tal esta trabalhando com
0 aluno que estou atendendo. Eu priorizo sempre o professor de portugués e
0 de matematica também e dependendo do caso a prioridade é alfabetizar,
melhorar o raciocinio dele, entdo acaba dessa forma, quando eu vou para 0s
conteudos é mesma coisa da sala de aula, entdo ndo tem sentido, procuro
assim ndo me prender a conteudos, porque fica cansativo para ele, mais se
precisa de um apoio em uma disciplina especifica eu faco com ele. Eu
conhego o servico do CAEE, a psicopedagoga sempre da uma assisténcia,
sempre esta a disposi¢do da gente, quanto a essa parte eu estou tranquila. O
trabalho aqui teve idas e vindas, desde o reforgo, teve professores que
elogiaram certos pontos, o aluno aqui, quando penso neles, vejo a
aproximacgao, a confianga, esse é o resultado melhor do meu trabalho”. (Prof.
12, AEE)

O artigo 5° da Resolugcdo N° 4 CNE/CEB, de 2 de outubro de 2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial, determina que o AEE deve ser ofertado no turno inverso ao
da escolarizacdo e que este servico seja ofertado prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais na prépria escola ou em outra escola de ensino regular, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, assim como pode ser oferecido em centros especializados da rede publica
ou em demais instituicdes publicas ou privadas sem fins lucrativos que realizem esse processo
educacional (BRASIL, 2009, p. 2).

Dessa forma, as professoras entrevistadas fazem o AEE em suas respectivas escolas,
porém, dentre elas, apenas a Prof. 12 realiza esse atendimento em contraturno, pois, segundo
seu relato, o numero de atendimentos poderia ser maior se os alunos frequentassem. A
professora exp6s que ha uma grande dificuldade de recebé-los em outro turno e o que
ocasiona essa dificuldade de frequentar s&o: o desinteresse, a vergonha por serem maiores e
mais velhos e admitirem que precisam de ajuda, a falta de interesse da familia que acredita
nédo ser nenhuma NEE, mas sim falta de querer do aluno. Estas situa¢des fazem com que haja
uma descontinuidade no trabalho desenvolvido e os resultados ndo sejam tdo satisfatérios,

como esté explicito na fala da professora.

“Nos buscamos fazer aqui uma reunido com os pais, antes ndo era feito
nenhuma reunido com eles, ai esse ano a gente procurou melhorar. No inicio
do ano fizemos essa reunido e falamos das mudangas que ocorreram e tal e
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como seria 0 atendimento agora, 0S pais ouviram e apoiaram, 0S pais que
vieram, porque ndo vem todos. A gente percebe gque os pais ndo admitem
que o filho tem um problema, eles reclamam, acham que o menino esta
fazendo corpo mole, coisas assim, isso é frequente aqui. S&0 poucos casos
gue os pais vém e admitem. Porém as orientacdes que eu dou a cada um
deles os deixam seguros, ele desabafa, meninos mudaram a postura, outros
eu ndo consigo atingir, porque estdo aqui mas ndo frequentam, é esporadico,
ou ndo tem o compromisso, dai ndo tem como eu intervir. Tem casos e
casos, sdo diferentes. Os que tém maiores dificuldades ndo frequentam
direito”. (Prof. 12, EFII)

Nesta diregéo, as Prof. 9, 10 e 11 realizam o AEE no mesmo turno de aula nas SRMs,
retirando os alunos duas ou trés vezes semanais da aula para que sejam atendidos em suas
dificuldades. Ainda que a legislacdo preconize que este deve ser realizado no turno inverso do
horéario de aula regular, houve a necessidade de flexibilizar o atendimento em vistas das
diversas situacOes que dificultavam o acesso desses alunos no contraturno. As professoras
disseram que tal fato justifica-se porque sdo alunos da educacdo infantil e do EFI. Dessa
maneira, ndo ha parceria entre familia e escola em levarem esses alunos no turno oposto, por
razGes diversas: falta o transporte para conduzi-los; a familia ndo tem como arcar com a
despesa do deslocamento; ndo ha interesse da familia em trazer para um curto espaco de
tempo, tendo que se deslocar duas vezes no mesmo dia a escola; os pais acreditam que é falta
de interesse pelos estudos; a falta de compromisso da familia; os responsaveis trabalham e,
em grande parte, esses alunos ficam em casa com 0s irméaos.

O decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 aponta 0 AEE que compreende 0
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos onde sdo prestados 0s

atendimentos, de forma complementar e suplementar, com 0s seguintes objetivos:

I - prover condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem no Ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢Ges da Educagdo Especial no Ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de Ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicOes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidade de ensino (BRASIL, 2011, p. 2).

As narrativas das professoras apontam as fragilidades apresentadas no atendimento
realizado por ambas, em que o AEE transformou-se na continuidade do reforco escolar que
ora vinha sendo feito pelas prof. 10, 11 e 12, ficando de lado a sua real funcdo, que é

identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos para eliminacéo de barreiras existentes,
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como as proprias entrevistadas admitem ndo saberem fazer, pois ndo ha uma preparagdo para
sua atuacdo; elas foram chegando e resolvendo questfes na pratica, sem saber os resultados e
a finalidade do fazer.

Para os autores Jorddo, Silveira e Hostins (2013), ao fazerem a pesquisa centrada no
eixo formagdo de professores, buscando avaliar como os docentes interpretam e avaliam a
politica da SRMs implantada no municipio de Balneario Camborid/SC, identificando qual o
processo de formacdo inicial e continuada dos professores, constatou-se que a formacéo das
professoras ndo ocorreu somente pelo meio académico, mas, também, por experiéncias em
outras esferas, como as suas historias de vida, cultura escolar, vivéncias com outras colegas de
profissdo. Apontam ainda a necessidade de mais formagdes continuadas, pois elas ndo se
sentem aptas a oferecer o AEE, fato que corrobora com os resultados apresentados nesta
pesquisa.

Batista (2006) destaca a importancia da formagéo do professor de AEE, visto ser ele
responsavel pelo trabalho de inclusdo, diminuindo as barreiras que impedem o
desenvolvimento cognitivo, social e cultural de cada aluno atendido, criando estratégias e

atividades que o favorecam.

A formagdo especializada incluira também, além da execugdo, o
planejamento, a selecdo de atividades e a avaliacdo do aproveitamento dos
alunos, que é bésica para que os planos de AEE sejam constantemente
revistos, melhorados e ajustados ao que 0s grupos ou ao que cada aluno
necessita (BATISTA, 2006, p. 27).

E perceptivel todas as alternativas que a escola apresenta para atender as necessidades
e particularidades dos alunos PAEE. Percebemos, no entanto, que isso ndo é suficiente para
garantir o acesso desse aluno ao AEE, é imprescindivel ir em busca das condi¢des para
efetivacdo das politicas publicas que garantam oportunidades de ensino condizentes com a sua
realidade. O que se observa nas falas das entrevistadas é que o AEE oferecido ndo contempla
0 que estabelece o artigo 5° da Resolucdo n° 4 CNE/CEB/2009, fazendo-nos refletir sobre o
guanto a estrutura da escola deve ser pensada criticamente por todos 0s sujeitos participantes.

Em relagdo aos encontros entre os professores da sala regular e o professor do AEE, é
unanime a dificuldade que elas tém em realizar o planejamento entre os professores das
classes comuns o professor de AEE; nos relatos, observamos que esses encontros acontecem
em momentos inadequados, nos intervalos, nas portas de sala e por meios eletrénicos, ou seja,

esses sujeitos estdo no ambiente escolar, mas ndo possuem tempo para se encontrarem, nesse



132
A educagdo especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formagdo continuada de professores

sentido, o aspecto facilitador nesse processo de inclusdo pode estar na colaboracdo existente
na troca entre o professor da sala regular, professor de AEE e coordenacao.

Igualmente, compreendemos que as mudancgas no contexto das salas de aula, bem
como do trabalho a ser realizado pelos professores em relacdo ao processo de inclusdo de
alunos com NEE, torna-se mais proveitoso quando existe a participacdo e/ou a contribuicdo
dos envolvidos. Novamente, reforcamos esta ideia, ao entrar em contato com o0s argumentos
de Gil (2005, p. 5), quando afirma que o nucleo gestor contribui com a pratica dos
professores, ajudando-os a desenvolver “habilidades e estratégias educativas adequadas as
necessidades de cada aluno, respeitando a potencialidade e dando respostas adequadas aos
desafios apresentados”, além do modelo de colaboragdo entre os professores ser considerado
como estratégias bem-sucedidas para o alcance de objetivos matuos.

Teixeira (2019), em pesquisa realizada no municipio de Vitdria da Conquista-BA, no
quanto as SRM, constatou a falta de preparo no sentido profissional. A pesquisa revela que as
professoras ndo estdo preparadas, pois atendem diversas deficiéncias em um Unico espaco e
com um unico profissional, fato que se evidencia também em nossa pesquisa. No que
concerne a formacao inicial, o déficit na formacdo docente relacionada a Educacéo Especial
também € evidenciado, comprovando sua forma superficial e aligeirada — o que também se
comprova nas falas das professoras pesquisadas neste trabalho. Sobre formagdo continuada,
esta acontece apenas para 0s professores do AEE, sendo percebida como inconsistente,
superficial e contraditoria, visto que ora € declarada como uma suplementacdo de
conhecimentos ja adquiridos pelos profissionais da Educacéo Especial, ora é citada como uma
capacitacdo que veio para suprir a escassez da SRM. Nesse sentido, um curso que ndo atende
as reais necessidades de uma rede ndo esta em evidéncia, comparando aos nossos resultados.

Gomes (2010), ao se reportar a organizacdo da escola inclusiva, incluindo o
planejamento, a metodologia de ensino, as adaptacGes curriculares, a avaliacdo da
aprendizagem e os desafios pedagdgicos enfrentados pelos professores no cotidiano escolar,
aponta a necessidade do professor do AEE em manter a articulagcdo com o professor da sala
regular, uma vez que esse atendimento especializado é muito importante para 0s avangos na
aprendizagem do aluno com deficiéncia de ensino regular.

Damasceno (2006) ressalta a importancia da formacgdo docente para atuar com o
publico da Educacéo Especial, pois a condicdo da formacdo dos professores ndo estd em torno
de métodos e técnicas, apenas estas ndo dardo conta. Cabe aos professores desenvolver uma

postura investigativa para o enfrentamento e superagédo dos desafios cotidianos.
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Nesse sentido, concordamos com Damasceno (2010, p. 26), quando faz a seguinte
avaliagéo:

No que se refere ao atendimento dos estudantes com necessidades especiais,
dilatam-se os fatores alegados para afirmar a segregacdo, como falta de
preparo profissional, caréncia de cursos de capacitacdo e aperfeicoamento
para os professores, inexisténcia/escassez de adaptacOes estruturais das
escolas, inexisténcia/escassez de estrutura organizacional que contemplem a
diversidade dos estudantes, dentre outros.

Garcia (2011) apresenta reflexdes em direcdo ao modelo de Educacdo Especial, ao
velar por uma acdo pedagogica colaborativa do professor do AEE com o professor regente da
sala regular, o que exige um professor preocupado com as finalidades da Educacdo Bésica e

que se volte para um estudo do campo pedagdgico, ao qual chama de biodocéncia, isto é:

[...] implica uma formagéo que permita operar analises e sinteses em torno
da Educag&o de criangas e jovens com trajetorias educacionais particulares e
desenvolvimentos singulares, planejados compartilhados, participativos, 0s
quais compdem um perfil docente que ndo tem sido historicamente
trabalhado nos cursos de formagdo (GARCIA, 2011, p. 70).

Nessa direcdo, Dorziat (2011) enfatiza as tensdes existentes entre a pratica pedagdgica
e as determinacdes legais, 0 que contribui para préaticas inclusivas insuficientes, uma vez que,
para uma formagdo, ndo é o suficiente dispor aos professores referenciais tedricos sobre a
politica de inclusdo e as bases tedrico-metodoldgicas de cada tipo de deficiéncia, € preciso
criar

[...] espacos socializadores e colaborativos de estudo no contexto da escola
entre os professores e 0s demais membros da comunidade escolar, no sentido
ndo da formacdo tedrica para cumprir as determinacBes instituidas ou
burocratizar as diferencas, mas de exercicio de reflexdo situado que
proporcione autonomia para transgredir regulagbes e sugerir novas e
alternativas formas de conformagdo do espago/tempo educacional
(DORZIAT, 2011, p. 152).

Sobre os resultados encontrados em pesquisas com atividades colaborativas, em uma
escola municipal de Educacdo Basica no interior de Sdo Paulo, Ferreira et al. (2007)
apresentam um trabalho desenvolvido com aluno deficiente visual e a parceria de professora
de Lingua Portuguesa, professor da SRM, professora do ensino regular, direcdo da escola,
pais e trés docentes da UFSCar. Por meio da parceria, constatou-se que deu muito certo, pois
através dos estudos, do pensar conjunto, das discussdes e propostas, com as atividades
desenvolvidas que proporcionaram as adaptagdes de materiais, manejos ambientais e

compartilhamento de informacGes, obtiveram éxito em seu caminhar. Esse resultado
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distancia-se dos apresentados nesta pesquisa, pois nenhuma professora pesquisada mencionou
esses momentos do ensino colaborativo.

Destarte, em conformidade com Ball (2009), os professores sdo atores sociais dotados
de um corpo constituido de historias, crencas, culturas e seus pensamentos e acoes se refletem
no contexto em que estdo inseridos. Além da formac&o cognitiva, Tardif (2000) evidencia o

saber profissional, esse “saber” engloba os conhecimentos, habilidades, aptiddes e atitudes.
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E que ser professor obriga a opcdes constantes,
gue cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar,

e que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser.

Novoa
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“Cruzar os bragos a espera das solugdes para os problemas enfrentados
na realidade escolar de cada um n&o é o caminho mais viavel.
O professor é o agente transformador dessa realidade”.

Damasceno

6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de construgdo deste estudo foi desafiante e estimulador, possibilitando um
aprendizado significativo no desenvolvimento de habilidades como pesquisadora iniciante. A
relacdo com a temadtica investigada tornou seu desenvolvimento muito prazeroso e
gratificante. Ndo podemos, contudo, nos esquecer de mencionar 0s caminhos sugeridos e as
adequacdes propostas pela orientadora, que proporcionaram contribuicdes fundamentais para
o desenvolvimento e desenho final desta pesquisa. O exame de qualificacdo também foi de
grande estima nesse processo de aprendizagem, pois pudemos ampliar os conhecimentos
teoricos e definir melhor os aspectos metodoldgicos, os quais contribuiram para iniciarmos
com maior clareza e rigor o trabalho em campo e, posteriormente, as analises e as conclusfes
as quais chegamos.

Rememoramos que este estudo buscou confirmar ou (refutar) duas hipdteses: a
primeira tinha como suposicdo o fato de que os programas de formacédo continuada oferecidos
aos professores ndo consideram as reais necessidades dos professores. A segunda hipétese
buscou ratificar ou refutar se ha uma continuidade nas acdes de formacdo continuada
oferecidas aos professores, fazendo-os sentirem-se seguros para lidar com os alunos PAEE.

Em razdo dessas suposi¢Oes/hipdteses ventiladas, ainda provocamos um ponto
importante: quais as contribuicbes da formagdo continuada para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas dos professores que atuam na escola regular? Trata-se de uma questdo
que consideramos direcionadora deste trabalho.

Destarte, buscamos, neste estudo, discutir questbes relativas a Educacdo Especial na
rede municipal de ensino de Itapetinga, um estudo sobre a formacdo continuada de
professores. Outro aspecto relevante no nosso estudo foi o delineamento quanto ao perfil de
professores de diferentes segmentos de ensino, onde pudemos visualizar, de maneira geral,
como acontece a formagéo continuada de professores em cada um deles. Por muito tempo, o
Publico-Alvo da Educagdo Especial fora separado dos demais alunos, estando em escolas
especializadas. O cenario atual é diferente de décadas atras, os alunos estdo juntos, porém o
que podemos visualizar é ainda uma incluséo excludente, pois estes alunos ainda ndo sdo

acolhidos em suas especificidades.
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O processo de inclusdo nédo é recente, ele ganhou forca na década de 1990 com todos
0s movimentos e discussdes constituidos em documentos internacionais e nacionais. Em um
pais com uma longa histdria de segregacao, a inclusdo néo é tarefa ingénua, principalmente no
ambito da educacdo. Assim, acreditamos que a tarefa de pensar a formacédo de professores, a
temética da inclusdo em educacdo e espacos escolares democraticos onde haja equidade nas
oportunidades seja algo que superou a producdo académica. As questdes levantadas a cada
reflexdo feita cooperaram para meu crescimento humano e profissional.

Diante do que foi exposto neste trabalho, podemos concluir que um dos fatores que
interfere no processo de incluséo dos alunos PAEE depara-se com a formagéo continuada do
professor, motivo deste estudo. Retomamos aqui 0 pensamento de Damasceno, quando
propBe que a formacdo deve transpor as barreiras da instrumentalizacdo técnica e desenvolver
uma postura autdbnoma e investigativa para o enfrentamento e superacdo dos desafios que
estdo postos no dia a dia de cada unidade escolar.

Através dos dados apresentados e discutidos, podemos visualizar a condicdo em que se
encontram os profissionais de educacdo em Itapetinga-BA. Verificou-se que a formacdo
continuada no contexto da Educacdo Especial acontece de maneira esporadica e nao
contempla as necessidades dos professores em exercicio.

O primeiro tépico discutido foi apresentado como a primeira ramificacdo do
subcorpus A, “Formacao”, composto pela classe 1 “Processo de formagao continuada na rede
de ensino de Itapetinga-BA”. Nesse ponto, ficou bem nitida a realidade das professoras no
que se refere a falta de uma formacéo continuada constante, configurando sua escassez. 1sso
permite concluir que na questdo em destaque a formagao continuada dos professores na rede
de ensino de Itapetinga ndo contempla a organizagdo de uma proposta da Educacgéo Especial,
por isso acredito que essa formacdo deve ser repensada na rede. Os desafios postos a
Educacdo Especial compreendem a auséncia/caréncia de uma formacdo adequada que
possibilite ao professor intervir na realidade na sua sala de aula.

O segundo topico discutido foi apresentado como a segunda ramificacdo do
subcorpus B, denominado “Formagdo e atua¢do profissional”, que contém os discursos
correspondentes a Classe 2 (“Formagdo académica deficiente e perfil profissional”) e Classe 3
(“Atuacao Profissional em classes regulares com alunos PAEE). Através dos discursos das
professoras, verificou-se que a falta de uma formacao inicial pouco/nada contribuiu para o
acolhimento do aluno PAEE. As professoras entrevistadas evidenciaram a dificuldade que
encontram para o desenvolvimento de suas atividades cotidianas, quando ndo encontram um

suporte que contemple as suas duvidas e dificuldades. Verificou-se também que o numero
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excessivo de alunos por sala dificulta muito sua atuagdo, como também a falta de um
profissional de apoio para ajudar-lhes com atividades que alcancem todos os alunos.

Com os achados da nossa pesquisa, acreditamos em uma formacao realizada de forma
diferente, com espacos para a reflexdo critica, renovacdo do conhecimento cientifico do
pesnsamento e da acdo, em que a articulagdo com base na teoria e na pratica acontega. 1sso
requer um continuum, para além da presencga de professores em cursos alijeirados, visando
mudar sua acdo no processo de ensino aprendizagem, pois o professor reflete sobre a sua
pratica, compreendendo suas crengas em relagdo ao processo inclusivo, tornando-se um
professor/pesquisador de sua agdo, buscando aprimorar o ensino.

Para tanto, faz-se necesséria a criacdo de espacos de formacdo continuada eficazes,
onde as visitas as escolas ocorram em espacos efetivos de formacdo, com a execucdo de
oficinas, reflex6es e contribui¢cdes, onde as profissionais ndo venham a “‘sentir-se sozinhas”,
como muitas revelaram em seus depoimentos.

Este estudo revelou que as experiéncias profissionais vividas no dia a dia da sala de
aula regular pelas professoras que nela atuam contam com um pequeno suporte das
professoras que atuam na SRM, embora elas também carecam de apoio para desenvolverem
suas atividades. Esta é a principal fonte de interlocucdo sobre como lidar com alunos PAEE.
As demais professoras entrevistadas que ndo tém em suas escolas a presenga desse
profissional responsavel pelo AEE sentem-se muito sozinhas e afirmaram categoricamente
gue nao sabem incluir alunos PAEE e trabalhar com estes. Apenas uma professora informou
que por ter formacdo psicopedagogica ndo sente tanta dificuldade, mas admite a necessidade e
importancia de um profissional para acompanha-la.

Penso ainda que meu estudo ndo se encerra aqui. H4 um nimero considerdvel de
discussbes a serem feitas acerca dessa tematica. Diante disso, um estudo como este, em que
0s sujeitos ouvidos estdo no chdo da escola, no cotidiano escolar, precisa continuar, a fim de
que novas e diferentes realidades sejam conhecidas e possibilidades e rumos para resolucoes
da problemaética sejam apontados.

Minha expectativa com este trabalho é socializar os resultados deste estudo na rede de
ensino em ltapetinga-BA. Temos também a pretensdo de publica-los em artigos e periddicos,
como também em eventos cientificos, com a finalidade de contribuir no aprofundamento de
estudos e nas discussdes na area da Educacdo Especial na formacdo de professores,
possibilitando a reflex&o e a busca de caminhos que possam vislumbrar uma formagdo néao

para a exclusao escolar de alunos PAEE, mas, sim, para a inclusdo, na dimenséo da equidade.
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Talvez ndo haja ideia tdo gravida de esperanca,
tdo intensa de premissas,

tdo determinante para nos acrescentarmos

em cidadania e sageza,

tdo nuclear para a construcdo da profissionalidade
de educadores,

como a ideia de educacdo inclusiva.

Pecas
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APENDICE A - QUESTIONARIO/PROFESSOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO EM Pmﬂ)
EDUCACAO - PPGED

o
ADPLENAM VITAM

Questionario/Professor

Este questionario faz parte da coleta de dados para a Dissertacdo de Emiliana Oliveira Rocha
dos Santos, para a pesquisa “A Educacao Especial na rede municipal de ensino de Itapetinga:
um estudo sobre a formacdo continuada de professores”, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Berta Leni Costa Cardoso.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1. Dados pessoais:

1.2 Nome completo:

1.3 Tels de contato:

1.4 E-mail:

1.5 Possui faixa etaria correspondente a:

( )20a30anos( )3lad40anos ( )4la50anos( )51a60anos

1.6 Sexo: () Masculino () Feminino

2. Formacdo Académica:

2.1 Ensino Médio: Curso:

2.2 Instituicao:

2.3 Graduagéo: Curso:

2.4 Instituicao:

2.5 Ano de concluséo:

2.6. Pds-Graduacao: Curso:

2.7 Instituicao:

2.8 Ano de concluséo:

2.9. Mestrado: Curso:

2.10 Instituicéo:

2.11 Ano de concluséo:
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2.12 Cursos de Aperfeicoamento em Educacao Especial:
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3. Descricdo da atuacao docente:

3.1 Atua ha quanto tempo em educagéo?

3.2 Turnos de trabalho:

() Matutino () Vespertino () Noturno

3.3 Exerce outras fungdes na escola, além da sala de aula?
( )N&o ( )Sim

3.4 Trabalha em outras unidades escolares da rede municipal?
( )Né&o ( )Sim Turno:

3.5 Trabalha em outras redes de ensino? () Ndo () Sim

Publica: Turno:

Privada: Turno:

3.6 Ha quanto tempo vocé é professor (a) na rede municipal de Itapetinga?
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APENDICE B — ENTREVISTA/PROFESSOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB /
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO EM
EDUCAGAO - PPGED PP( J]f[)
- US TES)

[
ADPLENAM VITAM

Entrevista/Professor

Esta entrevista faz parte da coleta de dados para a Disserta¢do de Emiliana Oliveira Rocha dos
Santos, para a pesquisa “A Educacao Especial na rede municipal de ensino de Itapetinga: um
estudo sobre a formacéo continuada de professores”, sob a orientagcdo da Profa. Dra. Berta
Leni Costa Cardoso.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1. Em que série(s) vocé atua atualmente?

2. Possui em sua sala aluno com algum tipo de deficiéncia? Qual?

3. Quiais os principais problemas enfrentados na sua préatica docente para atender alunos com
deficiéncia e/ou PAEE?

4. Como se construiu e vem se construindo a sua formacdo para atender alunos com
deficiéncia e/ou PAEE no ensino regular?

5. O que tem mais relevancia para a sua pratica? As experiéncias do cotidiano ou a formacéo
académica?

6. Na sua graduacéo, teve contato com as novas tecnologias da informacéo e da comunicacao,
como metodologias de estudo relacionadas a Educacéo Especial?

7. Durante o periodo de formacdo académica, foi-lhe proporcionado aprender a adequar 0s
métodos de ensino e a fazer adaptacbes curriculares, de acordo com as necessidades
individuais educativas de cada aluno?

8. Na instituicdo de ensino em que vocé fez a graduacdo, foi-lhe ensinado a adaptar
instrumentos de avaliacdo para alunos com necessidades educativas, como o uso do
computador e da internet, por exemplo?

9. Vocé, enquanto professor(a) tem apoio do professor de AEE desta escola ou do CAEE?

9.1 Como avalia o trabalho desse profissional no auxilio com seu aluno PAEE?

10. A escola em que vocé trabalha capacita vocé, enquanto professor, a identificar alunos com
deficiéncia e/ou PAEE?

11. Quando recebe um aluno com deficiéncia e ou PAEE, vocé participa de programas de

capacitacdo continuada para atendé-lo em suas necessidades?
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11.1 Estes programas/cursos satisfazem as necessidades levantadas e contribuem para lidar
com questdes presentes no atendimento a alunos com deficiéncia e/ou PAEE?

12 Séo oferecidos cursos de formacdo continuada a vocé que atende alunos com deficiéncia
e/ou PAEE?

12.1 Quem os promove? A propria escola ou a Secretaria Municipal de Educacéo?

12.2 Quem ministra esses cursos?

13. Vocé esta satisfeito com as politicas de formacgéo continuada, voltadas ao professor no seu
municipio?

13.1 Vocé acredita que a formacdo e/ou a pratica no atual contexto devam ser repensadas?
13.2 Quais indicios apontam necessidades de mudancas?

13.3 Em sua opinido, quais aspectos apresentam-se falhos?

14. Em sua opinido, quais contribui¢cbes poderdo trazer um programa voltado a formacéo
continuada do professor do ensino regular, para atender os alunos com deficiéncia e/ou
PAEE?

Agradeco a sua valiosa colaboracgéo!
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APENDICE C - ENTREVISTA/PROFESSOR DE AEE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB /
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO EM PHJED
EDUCACAO - PPGED

Entrevista/Professor de AEE

Esta entrevista faz parte da coleta de dados para a Dissertacdo de Emiliana Oliveira Rocha dos
Santos, para a pesquisa “A Educacdo Especial na rede municipal de ensino de Itapetinga: um
estudo sobre a formacéo continuada de professores”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Berta
Leni Costa Cardoso.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1 Trabalha ha quanto tempo com o AEE?

1.1 Como foi o seu ingresso para fazer esse atendimento?

2 Atualmente, quantos alunos vocé atende?

2.1 Eles apresentam quais deficiéncias?

3. Quem encaminha estes alunos para a SRM?

4. Vocé sabe identificar quais as deficiéncias dos mesmos?

( )N& ( )Sim

5. Quantas vezes cada aluno é atendido durante a semana?

5.1 Como é organizado o tempo e horarios para os atendimentos?

6. No contexto geral, como acontece a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especificas na sua escola, existe resisténcia para a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especificas nesta escola?

7. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para desenvolver o seu trabalho na escola?
8. Vocé conhece os servicos do CAEE?

9. Vocé recebe instrucfes desse 6rgao para o desenvolvimento de seu trabalho?

10. Vocé conta com a colaboragéo de outras pessoas da comunidade escolar? Quem? Quando
necessita de auxilio, a quem solicita?

11. Quais as principais atividades que vocé desenvolve no AEE?

12. Quais beneficios vocé identifica no trabalho desenvolvido no AEE?

13. Ha algo que vocé considera que precisa melhorar no trabalho de AEE de sua escola?

14. Existe parceria com os professores das salas comuns? Em caso afirmativo, como

acontece?
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15. Vocé participa do planejamento pedagogico com os professores das salas comuns? Em
caso afirmativo, ha resisténcias?

16. Como e quando vocé acompanha o professor da sala regular para as trocas de informacdes
sobre o aluno que vocé atende?

17. Quais cursos vocé gostaria de participar?

Agradeco a sua valiosa colaboracgéo!
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA
COPARTICIPANTE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB /
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO EM

EDUCACAO - PPGED P(ED
PR

B

3 r o
LENAM VITAM

3
L
S

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

lustrissimo (a) Senhor (a),

Eu, Emiliana Oliveira Rocha dos Santos, responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado “A
Educacédo Especial na rede municipal de ensino de Itapetinga: um estudo sobre a formacéo
continuada de professores”, venho pelo presente instrumento solicitar vossa autorizagdo para
realizar este projeto de pesquisa com o0s docentes desta unidade escolar.

Trata-se de um subprojeto que faz parte de um Projeto de Pesquisa Guarda-chuva da Profa.
Dra. Berta Leni Costa Cardoso, intitulado Indicadores de salde e qualidade de vida de
docentes e discentes: estudo comparativo entre géneros. Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP
da Universidade do Estado da Bahia com o CAAE 43789015.4.0000.0057 e parecer nimero:
2.555.025. Data da Relatoria: 21/03/2018.

, de de

Pesquisadora responsavel

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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APENDICE E - INSTITUICAO QUE AUTORIZOU

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Eu, autorizo a

pesquisadora Emiliana Oliveira Rocha dos Santos a desenvolver nesta instituicdo o projeto de
pesquisa intitulado “A Educacdo Especial na rede municipal de ensino de Itapetinga: um
estudo sobre a formacao continuada de professores”, 0 qual sera executado em consonancia
com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos.
Declaro estar ciente que a instituicdo é corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e
dispde da infraestrutura necessaria para garantir a seguranca e bem-estar dos participantes da
pesquisa.

Trata-se de um subprojeto que faz parte de um Projeto de Pesquisa Guarda-chuva da Profa.
Dra. Berta Leni Costa Cardoso, intitulado Indicadores de salde e qualidade de vida de
docentes e discentes: estudo comparativo entre géneros. Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP
da Universidade do Estado da Bahia com o CAAE 43789015.4.0000.0057 e parecer nimero:
2.555.025. Data da Relatoria: 21/03/2018.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A
Educacdo Especial na rede municipal de ensino de Itapetinga: um estudo sobre a
formacdo continuada de professores”. Neste estudo, pretendemos investigar como esta se
realizando a formacéo continuada na Rede Municipal de Educacéo de Itapetinga-BA, a fim de
compreender os desafios enfrentados pelos professores das salas de aula regular, bem como os
professores de Atendimento Educacional Especializado — AEE, conhecendo desta forma as
perspectivas de avancos existentes.

Para este estudo, realizaremos encontros com profissionais da educacdo, onde 0s
mesmos poderdo falar livremente sobre suas impressdes em relacdo a Educacdo Especial no
municipio, se a formacdo continuada oferecida é capaz de subsidia-los na prética, sanando,
assim, os desafios que enfrentam para trabalhar com alunos PAEE. Serdo aplicados
questionarios e realizadas entrevistas semiestruturadas com professores que atuam nas salas
de aula regulares e professores que fazem o AEE, para que eles possam relatar como tem sido
a sua atuacdo pedagogica.

Os dados coletados serdo analisados, respeitando-se o principio da confidencialidade,
norteados pelo embasamento tedrico escolhido para a pesquisa, obedecendo aos critérios
cientificos.

Vocé ndo tera nenhum custo, nem receberad qualquer vantagem financeira. VVocé sera
esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se.
Vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento.
A sua participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo causara qualquer punicdo ou
modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador, que ira tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacéo,
reafirmamos que seré resguardada a identidade dos participantes e os dados serdo analisados
priorizando os fundamentos. Portanto, serdo evitados os riscos e desconfortos que porventura
possam surgir. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a compensac¢do ou indenizagao no
caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo
vao colaborar com os estudos sobre a Educacdo Especial e, posteriormente, caso a pesquisa
tenha alcance e reconhecimento, promover reflexdes que possam reverberar em novas praticas

e até mesmo novas politicas municipais em prol da inclusdo das pessoas com deficiéncia.
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Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizados. Seu home ou 0 material que
indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra

sera fornecida a voce.

Eu, fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisdo de
participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
copia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Vitoria da Conquista, de de 2019

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: EMILIANA OLIVEIRA ROCHA DOS SANTOS
ENDERECO: RUA CAMPO GRANDE, N° 95, BAIRRO PRIMAVERA, ITAPETINGA-BA
FONE: (77) 98807-7663 / E-MAIL: emilianaoliveirarocha@hotmail.com

Subprojeto que faz parte de um Projeto de Pesquisa Guarda-chuva da Profa. Dra. Berta Leni
Costa Cardoso, intitulado Indicadores de salude e qualidade de vida de docentes e discentes:
estudo comparativo entre géneros. Pesquisa foi aprovada pelo CEP da Universidade do
Estado da Bahia com 0 CAAE 43789015.4.0000.0057 e parecer numero: 2.555.025. Data da
Relatoria: 21/03/2018.
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