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RESUMO

FERREIRA, Alex de Carvalho. Memodrias e Cotidiano no ensino de Fisica a partir dos
letramentos criticos: potencialidades e articulagbes. 111f. 2020. Dissertacdo apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
PPGED/UESB. Vitoria da Conquista-BA, 2020.

Letramentos criticos sdo praticas sociais e se afirmam na intencdo de despertar nos sujeitos o
desejo de questionar e se impor ativamente nos contextos sociais. Nessa compreensao, esta
pesquisa objetiva analisar as potencialidades inerentes ao ensino de Fisica que se fazem
presentes nas salas de aula do ensino médio e se relacionam a memdria e ao cotidiano como
estratégia de ensino a partir dos letramentos criticos. Este estudo baseia-se nas contribuices
tedricas de Certeau (2008, 2009), Ferraco (2003, 2007, 2013), Duran (2007), a respeito do
cotidiano; Ferraco (2015), Pais (2001), Augé (1997), emrelacdo a memoria; Rojo (2009), Street
(2014), Tfouni (2005, 2014), sobre o campo dos letramentos. Trata-se de uma abordagem
qualitativa, apoiada no estudo de caso etnografico colaborativo, conforme Bortoni-Ricardo
(2008) e Massoni (2005), pois visa favorecer a utilizagéo de diferentes fontes de coleta de dados
e de meios de analise das informag6es no contexto organizacional da escola, especificamente,
na pratica do professor. A Ciéncia Fisica é responsavel por estudar os fendmenos fisicos
presentes em nossa realidade, com isso, possui diferentes recursos e formas de ser ensinada.
Logo, a relacdo memoria e o cotidiano, como estratégia de ensino a partir dos letramentos
criticos, inseridos na pratica pedagdgica do professor, se configura numa maneira de
reenquadrar o ensino de fisica. O estudo foi realizado em uma escola pablica do municipio de
Macarani-BA, a fim de analisar a préatica pedagogica da professora de Fisica do Ensino Médio.
Como etapas no desenvolvimento da pesquisa, a partir da abordagem da etnografia
colaborativa, adotou-se o reconhecimento e voluntariedade dos professores na escola,
diagndstico do ensino de Fisica, com observacdo de dezoito aulas, entrevista semiestruturada,
o planejamento de aulas, de maneira colaborativa, entre pesquisador e docente e observacéo de
trés aulas elaboradas a partir do uso da memdria e cotidiano. Os resultados indicam a
potencialidade das aulas de Fisica, articuladas ao campo da memoria, cotidiano e letramentos
criticos, bem como destaca-se o entendimento de que o professor de Fisica podera se apropriar
do reconhecimento dos letramentos criticos para reelaborar sua préatica pedagdgica.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Estratégia de ensino. Letramentos criticos.



ABSTRACT

FERREIRA, Alex de Carvalho. Memories and Daily Life in Physics teaching from critical
literacies: potentials and articulations. 111pp. 2020. Dissertation presented to the Graduate
Program in Education at the State University of Southwest Bahia. PPGED / UESB. Vitoria da
Conquista-BA, 2020.

Critical literacies are social practices and assert themselves in the intention of awakening in the
subjects the desire to question and to impose themselves actively in social contexts. In this
understanding, this research aims to analyze the potential inherent in the teaching of Physics
that are present in high school classrooms and are related to memory and daily life as a teaching
strategy based on critical literacies. This study is based on the theoretical contributions of
Certeau (2008, 2009), Ferrago (2003, 2007, 2013), Duran (2007), regarding daily life; Ferrago
(2015), Pais (2001), Augé (1997), in relation to memory; Rojo (2009), Street (2014), Tfouni
(2005, 2014), on the field of literacies. It is a qualitative approach, supported by a collaborative
ethnographic case study, according to Bortoni-Ricardo (2008) and Massoni (2005), as it aims
to favor the use of different sources of data collection and means of analyzing information in
the organizational structure context of the school, specifically, in the teacher's practice. Physical
Science is responsible for studying the physical phenomena present in our reality, with this, it
has different resources and ways of being taught. Therefore, the relationship between memory
and everyday life, as a teaching strategy based on critical literacies, inserted in the pedagogical
practice of the teacher, is configured in a way of reframing physics teaching. The study was
carried out in a public school in the municipality of Macarani-BA, in order to analyze the
pedagogical practice of the High School Physics teacher. As steps in the development of the
research, from the collaborative ethnographic approach, it was adopted the recognition and
voluntariness of the teachers in the school, diagnosis of the teaching of Physics, with
observation of eighteen classes, semi-structured interview, lesson planning, in a collaborative
way, between researcher and teacher and observation of three classes elaborated from the use
of memory and daily life. The results indicate the potential of Physics classes, linked to the field
of memory, daily life and critical literacies, as well as the understanding that the Physics teacher
can appropriate the recognition of critical literacies to redraw his pedagogical practice.

Keywords: Physics teaching. Teaching strategy. Critical literacies.
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DA EXPERIENCIA... O ENCONTRO COM O OBJETO

Pensar nas etapas que me fizeram chegar até esse curso de Mestrado e na consolidacéo
do meu objeto de estudo significa, além de trazer a tona lembrancas, promover a reflexdo sobre
as experiéncias vivenciadas. As historias narradas da memoria possibilitam-nos ampliar
horizontes e o trabalho com a meméria reine uma pluralidade de significados e explica uma
diversidade de vivéncias. Ao narrar minha histdria, permito-me conhecer a mim mesmo, visto
que “[...] a escrita da narrativa tem um efeito formador por si 0. Isto porque coloca o ator num
campo de reflexdo [...]” (SOUZA, 2006, p. 60). Quando falo de mim desloco-me de posicdo,
situo-me como autor-ator, narrador-leitor da minha historia, a0 mesmo tempo em que me
aprofundo, me distancio para narrar, refletir e entender o meu percurso de vida-formacao.

Através da memoria é possivel reviver momentos, que, de alguma forma, consideramos
importantes ou necessarios na nossa vida. Comigo ndo é diferente. Desde muito jovem,
demonstrava ter um potencial para guardar na memaria o roteiro dos desenhos animados que
assistia, os significados de palavras incomuns para minha idade, letras de masicas etc. Pode-se
dizer que sempre tive uma boa memdria.

Em 2007, aos 15 anos, dei inicio ao Ensino Médio. Filho de pais com profissdes comuns
(policial e dona de casa), ndo parecia ser comum trilhar a carreira docente. Entrei no ensino
médio querendo ser médico, advogado, nada relacionado a ser professor. O contato com essa
profissdo ocorreu de forma espontanea, pois, nessa mesma época, ajudava a minha irmad mais
nova com explicacoes e resolucdes de exercicios e foi assim também com meus primos mais
novos — surgiu, entdo, o gosto por ensinar. Um olhar mais atento a essa carreira ocorreu no
inicio do meu 3° ano, por meio de questionamentos dos professores sobre 0 que gostariamos de
ser, sobretudo sobre 0 que gostamos de fazer; além disso, minha tia formada em Pedagogia de
certa forma influenciou, com o exemplo de suas conquistas, a opcéo pela carreira docente.

Lembro-me do dia em que, ainda aluno, o professor de Fisica pediu para que elaborasse
um experimento de Fisica e apresentasse na semana seguinte para os demais colegas. Voltei
para casa, nesse dia, bastante ansioso, pensando sobre o que fazer. Entdo, primeiro pensei no
conteddo, depois dominei os conceitos e férmulas que o constituiam e elaborei o experimento.
Ingenuamente ja estava pensando como um professor faria. O “friozinho” na barriga foi
inevitavel, mas o sentimento de capacidade e gratificacdo soaram mais alto, durante e ap6s o
término da explicacdo. Percebi, entdo, que me senti feliz e & vontade no que estava fazendo, e

consegui ter um vislumbre sobre o que viria a ser — professor!
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No ano de 2012, fui aprovado no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e ingressei
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) para cursar Licenciatura Plena em
Fisica, no periodo noturno. A escolha por esse curso teve influéncia da minha paixdo pela
disciplina de Fisica no ensino medio e do poder que ela exerce em explicar a natureza de uma
forma que nenhuma outra area é capaz. Logo, percebi a juncdo de duas coisas de que gostava,
a Fisica e o ato de ensinar. Assim, me formar para ensinar fisica parecia ter sido a escolha mais
sensata a se fazer, da qual nunca me arrependi e, acredito, nunca me arrependerei.

Mesmo sabendo que teria dificuldades com a parte de Calculos, que nunca foi uma area
de muita afinidade, embora esse fosse o idioma da fisica, decidi continuar o curso e entender
os fendmenos do cotidiano que me estimulava a estudar. Durante a graduacdo, participei do
curso de extensdo oferecido pela universidade intitulado “Formacao de professores: um desafio
na contemporaneidade”. No inicio desse curso, nada era muito claro para mim, pois, como
estava nos primeiros semestres, nao tinha muito entendimento na area de humanas, mas isso
contribuiu para que algumas questdes ficassem mais claras no decorrer do curso. Este, além de
proporcionar debates produtivos sobre a formagdo do professor e o contato com livros de
educacéo e ensino, contribuiu para um conhecimento mais aprofundado da profissdo que estava
destinado a exercer.

A experiéncia docente em longos periodos e com a auséncia de um professor supervisor
em sala de aula, como é de praxe nos estagios da graduacdo e no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)?, ainda n&o se realizou. Assim, sdo as experiéncias dos
estagios e da minha participacdo no PIBID que constituem, até aqui, a visao e oficio do ser
professor. Através desses contatos e com as disciplinas e curso passei a me envolver com a area
de educacdo, mais especificamente com a area de ensino, que pretendo continuar a ter como
objeto de estudo e de atuacdo.

Nesse envolvimento com a area de educacdo, especificamente com o ensino, foi
solicitado a nos, graduandos do 5° semestre, na disciplina Métodos e técnicas da pesquisa
cientifica, a construcdo de um projeto de pesquisa que poderia, ou ndo, ser aprofundado
posteriormente, o qual seria apresentado como um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) no
altimo semestre do curso.

Como a Fisica € uma ciéncia extremamente ampla, ela possibilita uma subdivisdo em
varias areas, assim, me identifiquei com a area de Ensino de Fisica, despertando o interesse em

pesquisar sobre o ensino de Fisica na educacdo basica e sua motivagdo para o ingresso, que

1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa de incentivo e valorizagio
do magistério e de aprimoramento do processo de formacédo de docentes para a educagao bésica.
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surgiu a partir de uma curiosidade pessoal sobre o que leva os alunos a escolherem esse curso.
A pesquisa nomeada A percepcao dos estudantes sobre o ensino de fisica na educacéo bésica
e sua relagdo com o ingresso no ensino superior teve como foco principal analisar a percepcéo
dos estudantes e os motivos que os fizeram optar pelo curso. Selecionei as quatro turmas do
curso de Fisica, incluindo a minha, para responderem a um questionario com questdes abertas
e objetivas que cumpriam com o objetivo da pesquisa. Esse estudo, por sinal, foi interessante e
bastante elogiado pela banca de defesa, no qual constatou-se que o ensino de Fisica baseia-se,
geralmente, na transmissdo de conhecimentos sem relacdo com o cotidiano vivido dos alunos,
ndo utilizando os grandes fenémenos da vida que a Fisica explica a favor de uma melhor
aprendizagem. Ainda, foi durante o periodo de regéncia no Estagio 111 que o recurso da meméria
surgiu como possibilidade de ensinar fisica, relacionando passado e presente.

Para facilitar o entendimento do conceito de energia eléstica, usei como exemplo? o
“ono um” e 0 “estilingue/bardock” — brincadeira e brinquedo — que possuem elasticidade. Apos
a explicagdo, um aluno declarou que nunca pensou que o fato de brincar com o estilingue
poderia facilitar o aprendizado de fisica. Ou seja, na memaria do aluno, brincar de estilingue é
uma lembranca boa da infancia, mas que foi trazida para o presente, como cotidiano, em um
experimento, a fim de vivenciar uma outra experiéncia, a de aprender fisica, o assunto
elasticidade.

Apos a conclusdo do curso, participei como aluno especial da disciplina Teorias da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, ofertada pelo Programa de Pos-graduacao em
Educacdo Cientifica, na UESB campus de Jequié. O interesse em cursa-la surgiu a partir da
curiosidade em saber do que se trata e pela énfase que alguns artigos e livros relacionados a/o
educacdo/ensino d&o as palavras “aprendizagem significativa”, permitindo entender, em alguns
textos, que se trata do objetivo do ensino para o aluno. A aprendizagem, durante esse periodo,
foi significativa, dada a importancia que essas palavras agregam para um melhor aprendizado
e, também, pelo primeiro contato com um curso de pés-graduacdo, que me despertou a vontade
cursar 0 mestrado.

Em 2018, resolvi tentar o ingresso no Mestrado em Educacdo. Visto que a avaliacdo do
projeto de pesquisa constitui uma das etapas para aprovacao, resolvi retomar alguns resultados
da minha monografia que apontavam a auséncia de metodologias utilizadas pelos professores
para ensinar fisica na educacao basica; pensando em formas de ensinar, recordo-me do artificio

da memdria relacionada ao cotidiano, logo pensei: “pronto, perfeito!”. Entretanto, acreditando

Z Irei remeter a esse mesmo exemplo em outras passagens do texto.
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ndo ser o suficiente para ingressar, pois ainda sentia falta de algo mais alicercado na Educacéo,
fui apresentado aos letramentos criticos por minha tia Pedagoga, o que se encaixou
perfeitamente as outras temdticas. Assim o fiz e consegui ingressar. Logo ap0s 0 primeiro
semestre do curso, fui convidado a participar do grupo de estudos do qual minha orientadora é
coordenadora, 0 Grupo de Pesquisas em Linguagem e Educacdo (GPLED). Os encontros para
estudos promovem debates importantes sobre diferentes areas do conhecimento, tendo sempre
como base a educacdo, aprimorando meu conhecimento e proporcionando diferentes saberes.

E pertinente mencionar que o ensino das ciéncias naturais no Brasil estd veementemente
influenciado pela auséncia da préatica experimental relacionada a teoria, submissdo ao livro
didatico, mecanismo expositivo, curriculo desatualizado e descontextualizado do cotidiano
(PEDRISA, 2001; DIOGO; GOBARA, 2007). Isso se configura como um obstaculo
pedagdgico a aquisicdo do ensino e da aprendizagem da Fisica nos diferentes niveis de
escolarizagdo, contribuindo para o engessamento do entendimento e do interesse por essa
ciéncia.

O fato de a disciplina de fisica ser componente curricular obrigatdrio no ensino médio
leva-nos a pensar inameras possibilidades metodologicas para utilizacdo em sala de aula, ja que
esta trata de todos os fendmenos fisicos relacionados ao nosso cotidiano, direta ou
indiretamente. Ou seja, o professor de Fisica dispde de varios meios de atividades que podem
facilitar o processo de ensinar e aprender, cabendo a ele o planejamento e a selecdo adequada,
conforme o curriculo a ser adotado em sala de aula. E nesse viés que se encontram os desafios
da pratica pedagdgica, o de planejar, construir adequadamente a estratégia de ensino que vai
possibilitar aos alunos relacionar o contetdo de Fisica com as situacGes de seu contexto,
tornando o ensino mais significativo.

Logo, o ensino de Fisica, na atualidade, requer um olhar mais atento as suas
especificidades. A utilizacdo de novos mecanismos na pratica docente, metodologias
diferenciadas, praticas que permitam aos estudantes a pensar o ensino fora da rotina escolar, é
uma dessas.

Por isso, a pesquisa aqui estruturada envolve tematicas ornadas de forma eficaz. Pensar
em memoria, cotidiano e fisica ndo € um trabalho complicado para mim, mas a utilizacdo dos
letramentos representa algo totalmente novo. Passei, entdo, a pesquisar estudos pertinentes a
esse tema e percebi a sua importancia dentro e fora do &mbito escolar, e suas varias aplicacdes

em pesquisas de pos-graduacao.
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Ao realizar uma pesquisa de levantamento bibliografico® das tematicas publicadas
recentemente, encontrei trabalhos que utilizam as praticas de letramento critico, em grande
maioria, para o ensino de linguas como Inglés e Espanhol, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos,
traducdes literarias e até masica, como sugerem as pesquisas de Grigolo (2014), Damasseno
(2016), Junglaus (2017) e Pereira (2017), visando discutir como os letramentos criticos
contribuem para o ensino escolar. Entretanto, em minhas pesquisas, ndo identifiquei nenhum
trabalho que dialogasse sobre os trés temas-chave da minha pesquisa: letramentos criticos,

memorias e cotidiano. A Figura 1, a seguir, ilustra a constituicdo do meu objeto de estudo.

Figura 1 - Os campos que formam o objeto de estudo

Ensino de Fisica

Letramento
Critico

Estratégia de ensino

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

O ensino é o campo aberto e especifico para aquisicdo e aplicacdo de novas
metodologias, neste caso, insere 0 uso da relacdo memdria, cotidiano e letramento critico como
estratégia de ensino no ensino de Fisica. A figura acima busca exemplificar os campos e
relacBes que compBem o objeto de estudo: ensino de Fisica.

A estratégia de ensino, aqui eleita, remete-nos a definicdo de Ferreira (2019): como
técnicas utilizadas pelos professores com o intuito de ajudar o aluno a construir o conhecimento
com assimilacdo do conteddo. Ainda, de acordo com a mesma, a estratégia de ensino, ou de

ensino-aprendizagem, “se configura como a exploragdo de meios para possibilitar condigdes

3% A busca foi realizada no site do Banco de teses e dissertagbes da CAPES
(http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), em outubro de 2018.
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favoraveis de constru¢do do conhecimento e seu compartilhamento” (FERREIRA, 2019, p. 65).
E nesse sentido que nos apropriamos da estratégia de ensino, através da utilizacio das
memorias, cotidiano e letramento critico, como elementos favordveis ao processo de
aprendizagem, destacando as técnicas e desenvolvimento na prética docente.

Considero, entdo, que meu trabalho estabelece uma relacdo entre essas areas. No
decorrer dos encontros com minha orientadora, continuamos com a ideia inicial sobre memarias
e cotidiano no ensino de Fisica a partir dos letramentos criticos como estratégia de ensino.
Acredito ser uma possibilidade de trabalho diferenciado, ja que ndo ha estudos sobre o tema,
nem referentes a area de ensino investigada, nem referentes aos recursos utilizados para ensinar,
ainda mais ao relacionar a pratica docente com o uso da memaria e cotidiano no ensino de
Fisica as préticas de letramentos criticos em sala de aula.

Assim, a questdo central desta pesquisa é: que potencialidades inerentes ao ensino de
Fisica se fazem presentes nas salas de aula do ensino médio e se relacionam a memoria e ao
cotidiano como estratégia de ensino a partir dos letramentos criticos? As memorias e cotidiano
usados na pratica pedagdgica dos professores como estratégia de ensino proporcionam 0 uso
dos letramentos criticos, sustentando a proposta de pesquisa. Com isso, 0 uso de novas
estratégias para a utilizacdo do letramento critico deve ir além do uso da escrita e da leitura,
deve ser considerado também o mundo a sua volta, seu cotidiano e trajetdria de vida.

Fixa-se, por conseguinte, como objetivo geral desta pesquisa de mestrado: analisar as
potencialidades inerentes ao ensino de Fisica que se fazem presentes nas salas de aula do ensino
médio e se relacionam a memoria e ao cotidiano como estratégia de ensino a partir dos
letramentos criticos. Assim, com este estudo, procurei entender particularidades em relacao as
questdes voltadas ao curriculo escolar e, especialmente, ao curriculo de Fisica, as definicbes e
implicacBes das pesquisas com cotidiano, a concepcdo da memoéria como cotidiano e a
dimensdo do letramento critico no ensino de Fisica.

Assim, a presente dissertacdo esta dividida em trés secdes, com 0s seguintes
delineamentos: na primeira secdo, tracamos o caminho metodoldgico, descrevendo o contexto
deste estudo embasado no estudo etnografico colaborativo (BORTONI-RICARDO, 2008);
apresento 0 espaco da pesquisa e suas etapas, assim como 0S sujeitos escolhidos para
colaborarem com o processo, e a forma como se deram os planejamentos colaborativos dos
instrumentos utilizados para geracao e interpretacdo dos dados.

Na segunda secdo, apontamos os fundamentos tedricos que formam o objeto de estudo.

Trata-se do momento de interpretacdo e reflexdo tedrica com base nos autores que possuem
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conhecimento sobre os temas, contribuindo, também, para analise das falas dos sujeitos que
colaboraram com esta pesquisa.

Na terceira secdo, apresento o0s resultados da entrevista semiestruturada com a
professora no intuito de saber sua concepcao sobre as teméticas da pesquisa e, também, discuto
0s resultados das aulas planejadas e observadas por mim, bem como a apreensdo dos
letramentos por parte dos alunos de cada turma do Ensino Médio, a partir dos dialogos
estabelecidos entre professora e alunos, busco, também, refletir como a proposta da pesquisa
contribuiu para pensar a estratégia de ensino na pratica pedagdgica da professora.
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1 A PESQUISA E SEUS ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, buscamos apresentar os caminhos metodoldgicos percorridos ao longo
desta investigacdo, mostrando o percurso da pesquisa, filiado na etnografia colaborativa, os
sujeitos participantes, os instrumentos utilizados para a obtencdo das informacdes e 0s

procedimentos adotados pelo pesquisador para a analise e interpretacdo dos dados.

1.1 Discorrendo sobre o método

Este estudo tem como foco principal analisar as potencialidades inerentes ao ensino de
Fisica que se fazem presentes nas salas de aula do ensino médio e se relacionam a memoria e
ao cotidiano como estratégia de ensino a partir dos letramentos criticos. Fundados nas
informacGes obtidas, pretendemos evidenciar os resultados de modo a fornecer contribuigdes,
por meio da reflex&o sobre o ensino de Fisica, atribuindo a importancia da memoria e cotidiano
como potencialidades no contexto dos letramentos criticos a serem expressas com base nos
referenciais teoricos adotados.

Assim, caracterizamos a pesquisa como uma abordagem epistemoldgica qualitativa
apropriada a pesquisa de campo, que permite inferir sobre as impressées dos sujeitos da
pesquisa, ou seja, a forma como estes encaram as questdes que sdo postas, no intuito de
interpretar as situacdes e 0s pontos de vista desses sujeitos.

A pesquisa qualitativa, dessa forma, ndo possui vinculos com o meio quantitativo, mas
atrela-se ao estudo e a compreensdo do objeto de forma mais global. Ainda nesse contexto,
Silva e Menezes (2001, p. 20) ressaltam que “a interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa e que esta ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas”. Trata-se de uma importancia vital na observacdo de fendmenos
humanos e significados dos sujeitos em cada situacdo no seu individualismo e com o0 meio.

Nessa perspectiva, no que diz respeito a pesquisa qualitativa em ambientes
educacionais, Bogdan e Biklen (1982) apontam como necessaria uma relacao direta e duradoura
do pesquisador com o local e situacdo que esteja sendo observada, permitindo-lhe langcar um
olhar atencioso sobre as situacdes manifestadas referente a investigacdo, levando em
consideracdo os sentidos captados do sujeito. A esse respeito, Lidke e André (1986, p. 26)

assinalam:

A observagdo permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
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Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visao de mundo, isto é, o significado
que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agoes.

Diante dessas consideragdes, € licito supor a relevancia da observagéo participante, pois,
além de proporcionar a captacdo do fenémeno em sala de aula, possibilita também uma
compreensdo do cotidiano escolar e da préatica pedagdgica exercida, que, muitas vezes, ndo sao
consideradas pelos envolvidos no &mbito educacional.

A fim de interpretar a cultura escolar, a etnografia mostra-se apropriada para esclarecer
o fendmeno abordado, pois preocupa-se essencialmente com a observagdo continua sobre os
modos de vida e a cultura de determinados povos. Assim, de forma mais ampla, podemos

qualifica-la como:

“0 estudo da cultura”. Uma nogdo desta natureza, vaga, complexa, geral,
serve, ndo obstante, para obter dela algumas premissas que se consideram
basicas na pesquisa etnografica. A primeira é que existe um mundo cultural
que precisa ser conhecido, que se tem interesse em conhecer. Isto pode
significar, e de fato na Antropologia foi assim, que, pelo menos, estamos em
presenca de duas realidades culturais: a que se deseja conhecer e a que €
propria do investigador (TRIVINOS, 1987, p. 121).

Assim sendo, a partir desse reconhecimento surgem varias implicacbes metodoldgicas
que envolvem a etnografia. Embora as técnicas etnograficas fossem utilizadas quase
exclusivamente pelos antropologos ¢ socidlogos que estudavam ““[...] sociedades de uma
pequena escala, tradicionais e iletradas e de reconstruir suas tradi¢des culturais, a etnografia é
praticada hoje em todos os tipos de condigdes sociais” (ANGROSINO, 2009, p. 31).

Segundo Lima, “[...] A etnografia se constitui atualmente numa metodologia orientada
preferencialmente para os fatos concretos da vida cotidiana, ocupando-se em descrevé-los [...]”
(2007, p. 30). Séo os acontecimentos/fatos que possibilitardo desvelamento do problema em
questdo. Lima menciona que a etnografia “configura-se, portanto, também como interpretativa,
como desveladora de significados ocultos pelo comportamento, na medida em que, focalizando
o aparente e o visivel, busca atingir o implicito, invisivel” (1996, p. 81).

Quanto aos requisitos que cercam a etnografia, destaca-se o longo prazo de observacéao
do pesquisador do ambiente e dos sujeitos pesquisados; porém ndo o consideraremos
prioridade, uma vez que o periodo de tempo do pesquisador com a situacdo estudada € relativo,
pois depende do objetivo da pesquisa, da aceitacdo do grupo, da quantidade deste a ser estudada
e do tempo disponivel do pesquisador (ANDRE, 1995). Nesse sentido, é possivel identificar

em estudos que sua base tedrico-metodoldgica se desloca do campo antropoldgico e comega a
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integrar o campo educacional, objeto de nossa anélise. Devido a isso, ndo € necessario o longo
prazo de convivéncia, mas a utilizacdo de diversos instrumentos que permitam a interpretacdo
dos significados inseridos no ambito escolar, entendendo a escola como um locus de
experiéncias que agrega diferentes culturas e aprendizagens. Assim, a pesquisa etnogréafica
possibilita ao pesquisador reunir uma diversidade de dados coletados por diferentes
instrumentos, que, juntos, constituem o tecido da pesquisa em questé&o.

Dessa maneira, € importante frisar que o uso da etnografia na area da educacédo
preocupa-se em refletir sobre o ensino e aprendizagem dentro de um contexto cultural amplo,
levando em consideracdo o que o aluno ja conhece do mundo e utilizar isso a favor da
aprendizagem. Do mesmo modo, as pesquisas sobre a escola néo devem se restringir ao que se
passa no ambito da escola, mas, sim, relacionar o que é aprendido dentro e fora dela (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 14).

Consoante André (1995, p. 24), “se o foco de interesse dos etndgrafos € a descri¢dao da
cultura (praticas, habitos, crencas, valores linguagens, significados) de um grupo social, a
preocupagao central dos estudiosos da Educacdo ¢ com o processo educativo”. Isto €, seja qual
for o ponto inicial da pesquisa etnografica no campo educacional, ela sempre ira convergir para
0 processo educativo. Por esse angulo, analisar o uso das memarias e cotidiano em sala de aula
como potencialidades através dos letramentos criticos no ensino de Fisica pode ser entendido
como um estudo do tipo etnografico.

Os estudos etnograficos baseiam suas conclusées nas descri¢6es do real cultural que lhes
interessa para tirar delas os significados que tém para as pessoas que pertencem a essa realidade
(TRIVINOS, 1987, p. 121), a partir da relacdo do sujeito pesquisador com o sujeito pesquisado.
Em outros termos, 0 pesquisador ndo esta a margem ou fora da realidade que estuda, pelo
contrario, esta inserido nela, nesse caso, na cultura escolar, que € repleta de a¢bes cotidianas
impregnadas de significacdes dos fendmenos aos quais procura captar seus significados e
compreender, estabelecendo uma troca reciproca com o grupo pesquisado, visando a superacao
de um problema ou de situac6es que viabilizem o crescimento.

Nessa linha de pensamento, consideramos a observacdo um procedimento indispensavel
para geracdo, interpretacdo e andlise de dados. A partir disso € que conseguiremos identificar
0s acontecimentos que ocorrem em cada turma.

Ao optar pelo viés especifico da pesquisa etnografica voltada para grupos educativos,
aderimos a concepgdo de que “a etnografia é uma estratégia de pesquisa um tanto abrangente e
complexa, baseada originalmente na participacdo e na observagdo em campos abertos e

institui¢des” (FLICK, 2009, p. 120). Assim, no campo de pesquisa da educa¢do, o desafio sera
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compreender as culturas presentes e préaticas cotidianas da vida dos sujeitos participantes, que
se fazem presentes nas turmas do Ensino Médio.

Dessa forma, apurar as particularidades da utilizagdo, em sala de aula, das memorias e
cotidiano como uma estratégia de ensino para préaticas de letramentos criticos no ensino de
Fisica significa atuar na concepcdo de que apresentar diferentes linguagens proporciona
diversas formas de interpretacéo, de vivéncias e de experiéncias cotidianas.

Como abordagem metodoldgica de apoio a essa investigacdo, elegemos a pesquisa
colaborativa como procedimento, associada a uma concepcdo etnografica. Assim, Serge

Desgagné aponta que:

A pesquisa colaborativa se articula a projetos cujo interesse de investigacédo
se baseia na compreensdo que os docentes constroem, em interacdo com o
pesquisador, acerca de um aspecto da sua pratica profissional, em contexto
real. Em consequéncia, o papel do pesquisador, no referido projeto
colaborativo, se articula essencialmente em funcdo de balizar e orientar a
compreenséo construida durante a investigacdo (DESGAGNE, 2007, p. 9).

Dessa forma, a pesquisa colaborativa realca a interacao entre os profissionais que atuam
no &mbito educacional com o pesquisador. Trata-se de uma pratica conjunta entre o pesquisador
e 0 professor que busca o progresso profissional atraves da reflexdo e problematizacéo da sua
formacdo e prética, no intuito de sanar suas verdadeiras necessidades, viabilizando, através do
desenvolvimento da pesquisa, 0 processo educativo.

De acordo com os pensamentos de Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa inicia-se da
pesquisa-acdo emancipatdria, tendo como foco transformar os ambientes educacionais em
espacos criticos com professores reflexivos, capazes de problematizar, pensar e reformular suas
praticas cotidianas, com a intencéo de contribuir para a sua emancipacéo profissional.

Diante disso, utilizar a pesquisa colaborativa em ambientes educacionais permite
potencializar reflexdes acerca da pratica docente, “no sentido de explorar as praticas discursivas
da sala de aula e investigar suas relacbes com as teorias de ensino-aprendizagem”
(HORIKAWA, 2008). Assim, promover debates reflexivos para a préatica do professor, na
condicao de ser atuante, deve ser objetivo oriundo dessa pesquisa. Em relacdo a isso, Desgagné

aponta que:

O pesquisador deve considerar o ponto de vista dos professores sobre a propria
pratica; deve se interessar pelas reflexdes que eles fazem em seus contextos
de acdo; deve analisar suas maneiras de enfrentar as situa¢des, considerando-
as, porém, a partir dos limites e dos recursos que elas apresentam
(DESGAGNE, 2007, p. 11).
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Como se pode observar, a interagdo entre o pesquisador e o professor deve ser articulada
por uma dindmica em que o pesquisador langa questdes acerca da acdo do professor, ajudando-
0 a realizar as conexdes entre 0s objetivos pretendidos, a acdo realizada e teorias que podem
esclarecé-la, estabelecendo-se, por conseguinte, um vinculo entre ambos, direcionando a
pesquisa para um carater colaborativo.

Desse modo, a pesquisa colaborativa € uma pratica conjunta entre o pesquisador e 0
professor que busca o desenvolvimento profissional por meio da reflexdo e problematizacéo da
sua formacdo e pratica, visando atender suas reais necessidades de formacdo. O pesquisador,
por sua vez, desenvolve-se nesse processo, ampliando o0s seus conhecimentos pessoais e
profissionais, alem de contribuir com um novo conhecimento cientifico.

E através da interacdo entre o pesquisador e o professor que evidenciamos a utilizacio
da pesquisa colaborativa como suporte metodologico aos estudos etnogréaficos. Trata-se,
portanto, de uma cooperacdo em atividades que possibilitem gerar novos conhecimentos e
praticas pedagogicas. A Figura 2, a seguir, ilustra a correlacéo estabelecida entre a etnografia e

a pesquisa colaborativa, conforme Pereira (2017).

Figura 2 - A correlacdo entre a etnografia e a pesquisa colaborativa

Fonte: elaborado por Pereira (2017).

Logo, as metodologias “etnografia e pesquisa colaborativa” se complementam enquanto
abordagens metodoldgicas, apresentando requisitos ideais que possibilitam formas de analise
no processo educativo. Assim, € importante informar que, tanto para a etnografia quanto para a
pesquisa colaborativa, 0s participantes da pesquisa possuem, para o pesquisador, 0 mesmo olhar

observacional.
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Compreende-se que a etnografia e a pesquisa colaborativa se complementam, pois
possuem semelhangas na perspectiva metodoldgica. Assim, a relagdo dentro do ambiente
pesquisado, entre o pesquisador e o professor, se correlaciona de forma incisiva sobre a prética
pedagdbgica, e tem como foco “ndo apenas descrever, como no caso da etnografia convencional,
mas também promover mudancgas no ambiente pesquisado” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
71).

Sob esse prisma, compreendemos a etnografia colaborativa com uma técnica, que
permite a elaboracdo de um plano de trabalho flexivel e aberto que se adequa a partir do
convivio com a realidade dos participantes e pode ser modificado de acordo com as
necessidades e descobertas ao longo do processo; com isso, torna-se possivel propor novas
estratégias de ensino, caracterizando este trabalho como etnografico colaborativo.

Procura-se proporcionar através dessa elaboracdo ndo so estratégias, mas também uma
reflexdo critica, quanto ao ato de ensinar, para os docentes da Educacdo Basica, aprendendo
com eles em suas acdes e contribuindo para um pensar critico sobre a sua pratica capaz de
refletir no processo educacional. E as estratégias de ensino devem ser oriundas desse processo.

Na perspectiva desta investigacdo, dentro da abordagem da etnografia colaborativa
achamos pertinente inserir 0 estudo de caso, considerando que “o plano geral do estudo de caso
pode ser representado como um funil” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 89). Dessa maneira, sua
contribuicdo torna-se util para o afunilamento da pesquisa, uma vez que propde uma
investigacdo no campo do Ensino Médio, nas turmas de fisica e, também, por ser um estudo
que se baseia em uma observacdo minuciosa de um contexto especifico ou individual.

Utilizamos o estudo de caso como reforco adicional a metodologia da pesquisa aqui
tratada. Embora uma das suas caracteristicas seja o foco especifico em um aspecto determinado,
é relevante informar que sua aplicabilidade também engloba todo o objeto estudado. Como

defendem os autores:

E um estudo detalhado, profundo, intensivo de um caso, de um grupo, de um
individuo ou de um fenémeno. N&o dispensa uma visdo holistica (do todo)
uma vez que a compreensao das partes pressupde uma analise profunda das
inter-relagdes entre as partes e do todo (MOREIRA, 2002 apud MASSONI,
2005, p. 40).

Dessa forma, é valida a sua integracdo para conhecer, compreender e capturar dados
relevantes a pesquisa. Embora nosso foco principal seja o professor de fisica, a forma como ele
articula/ministra suas aulas, para entendé-las é necessario, primeiramente, entender o ensino de

fisica.
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Logo, por se tratar de uma pesquisa assentada no campo da etnografia, considerando
que o estudo etnografico €, acima de tudo, um estudo cultural, entendemos que no quadro de
uma perspectiva qualitativa focalizada nos fendmenos simbdlicos e culturais das acoes
realizadas no contexto da escola, sobretudo nas aulas de fisica, se qualifica como estudo de caso
etnogréafico.

O estudo de caso etnografico pode ser entendido “como estudo de caso de observacao,
cujo foco de estudo centra-se numa organizacdo particular ou nalgum aspecto particular dessa
organizagdo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 90-91). Os setores focalizados séo: um local
especifico (a sala de aula), ou um grupo especifico de pessoas (professor e alunos), ou qualquer
atividade da organizacdo. Vale lembrar que os sujeitos da pesquisa sdo atores sociais, ou a
microcultura: pessoas que interagem, que se identificam ou ndo umas com as outras e que
dividem expectativas em relagdo a quase tudo que se passa, neste caso dentro e fora da escola.

Assim, a opcao pelo estudo de caso etnogréafico se enquadra como formato apropriado
a interpretacdo da acdo no contexto organizacional da escola, especificamente na pratica do
professor. E, na verdade, um “desenho qualitativo voltado & reconstrugdo cultural profunda”
(MASSONI, 2005, p. 41). Ou seja, origina-se de um diagnostico das partes especificas e do
todo, da microcultura selecionada, para alcangar o objetivo proposto.

Diante da contribuicdo metodoldgica do estudo de caso etnografico, ndo podemos
ignorar a dimensdo colaborativa desta pesquisa sob nenhum viés, uma vez que tem por objetivo
auxiliar no planejamento e atuacao do professor de Fisica de uma escola do Ensino Médio, em
suas praticas de ensino com o uso das memorias e cotidiano, em sala de aula, para fins dos
letramentos criticos. Como a proposta etnografica aqui denominada se apropria dessa dimenséo,
chegamos, assim, no estudo de caso etnogréafico colaborativo.

Portanto, a combinacgédo de enfoques entre a etnografia, pesquisa colaborativa, estudo de
caso — estudo de caso etnogréafico colaborativo — configura-se como uma opcao metodoldgica
pertinente, pois permite a utilizacdo de diferentes fontes de coleta de dados e de meios de analise
das informacdes, além da troca reciproca de experiéncias e do fazer junto, tornando o fenémeno

investigado mais compreensivel e a pesquisa mais completa.
1.2 As etapas e técnicas da pesquisa
Para o desenvolvimento da pesquisa, organizamos as etapas de sua realizacéo,

facilitando, dessa forma, a compreensdo do seu percurso até o ponto de chegada (resultados

obtidos). Sendo assim, apresentamos cinco etapas:
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| Etapa: trata-se do estudo tedrico sobre as tematicas que constituem o objeto de estudo;
a escolha da escola e sujeitos da pesquisa;

Il Etapa: consiste no diagnostico das aulas através da observacao;

I11 Etapa: é o momento da entrevista com o professor;

IV Etapa: equivale ao planejamento colaborativo das aulas entre o pesquisador e o
professor, com a utilizacdo das memérias e cotidiano e sua aplicacéo;

V Etapa: escrita e analise dos dados coletados pelo pesquisador.

A primeira etapa se inicia a partir de estudos sobre as tematicas que envolvem essa
pesquisa, ao estabelecermos um dialogo com os autores que abordam o campo dos letramentos
criticos, discussdes acerca do curriculo, processo de ensino e aprendizagem de fisica, e as
tematicas: memorias e cotidiano como estratégia de ensino no contexto escolar. Torna-se,
portanto, uma etapa fundamental para o conhecimento sobre as tematicas em si e suas conexdes
na constituicdo do objeto de estudo: Ensino de Fisica, contribuindo também como base para as
reflexdes do pesquisador.

Apos escolha da escola e dos sujeitos da pesquisa, foi aplicado um questionario
exploratdrio* com perguntas objetivas aos docentes de uma escola estadual que atende o nivel
Ensino Médio (EM) do municipio de Macarani-BA, considerando que a disciplina de Fisica é
mais explanada nesse nivel de ensino. O objetivo dessa etapa foi fazer um levantamento
quantitativo de professores de fisica da escola e saber quais estariam dispostos a participar da
pesquisa. A partir disso, solicitamos autorizacdo para realizacdo da pesquisa, ou seja, visita a
escola, acesso as aulas, contato com o professor e interacdo com o cotidiano dos envolvidos —
esse passo teve inicio no més de fevereiro de 2019.

Assim, a escolha do perfil do professor foi definida por trés critérios:

i) participar da pesquisa como voluntario;
ii) ter graduacdo em Fisica e estar lecionando nessa area;

iii) ser professor efetivo da rede publica de ensino.

Em seguida, iniciou-se a segunda etapa da pesquisa. A partir do contado com o professor

da disciplina, iniciamos um dialogo acerca do ensino de fisica, no qual foi possivel

4 Ver questionario exploratorio no apéndice B deste texto.
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estabelecermos uma interacdo, docente e pesquisador. Por meio do dialogo, escolhemos as
turmas em que ocorreu a pesquisa, definindo uma turma de cada nivel, ja que o nosso objetivo
se cumpre nos trés anos do ensino médio. O professor juntamente com seus alunos sao 0s
colaboradores desta investigacdo. Ressaltamos a necessidade de abranger estudantes dos trés
anos por entender que os contetidos se diferenciam e possuem suas especificidades, portanto,
exigem diferentes estratégias de ensino

Ainda nessa etapa, é importante esclarecer que a quantidade de aulas na disciplina de
fisica é a mesma para todas as turmas, sendo assim, duas aulas por semana em cada.
Consideramos adequada a observacdo de seis aulas sequenciais por turma para o diagnéstico
do ensino. As observacgdes ocorreram no més de margo de 2019. Para uma melhor organizacgao
e entendimento desse periodo e das outras etapas, foi feito um cronograma® para o
desenvolvimento da pesquisa e observagédo das aulas, as quais, por sua vez, além de fornecerem
um diagndstico da sala de aula, permitiram também conhecer a turma, acostumar os alunos com
a presenca do pesquisador em campo, realcando o método etnografico no fenémeno
investigado.

Como a técnica de observacéo é excepcionalmente Util para a pesquisa, especialmente
na segunda e quarta etapas, fizemos o uso de notas de campo, mediante o registro das
observacGes. Na segunda etapa, foram feitas as observagdes dos alunos e professor, mais
especificamente, do ensino de fisica, em que 0s dois sujeitos sdo participantes.

Na terceira etapa, apds a verificacao e atendimento das categorias do perfil do professor,
realizou-se a entrevista® semiestruturada com o profissional, por meio do qual procuramos
compreender sua atuacdo, formacdo, experiéncia, pratica pedagdgica e saberes, bem como se
ja utilizou a memoria e o cotidiano em suas aulas e seu entendimento sobre o letramento critico.
Essa entrevista foi gravada em audio. O uso deste recurso mostra-se eficiente em pesquisas
qualitativas, pois permite voltar a fonte das informacdes e realizar novas interpretacdes que
podem ter escapado no ato da situacdo. Segundo Gil (2008), a entrevista torna-se bem
qualificada quando as informagfes sdo sobre o que as pessoas sabem, no que creem, o que
esperam, sentem ou desejam, pretendem, fazem ou fizeram, bem como suas razbes e
explicacdes a respeito destas acoes.

A quarta etapa consiste na elaboracdo do planejamento das aulas de forma colaborativa

entre o professor e pesquisador, utilizando exemplos e questdes, no intuito de trazer a tona

®> Ver cronograma de desenvolvimento no apéndice A deste texto.
5 Ver roteiro da entrevista no apéndice C deste texto.
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memorias relevantes ao conteido estudado em sala de aula, fazendo relacdo dessas memdrias
com o cotidiano a partir dos letramentos criticos. Para esse planejamento, nos apropriamos dos
estudos de Moretto (2014) e Carvalho Junior (2011), de forma respectiva, partindo de conceitos
e bases sobre um planejamento geral até o planejamento de aula no ensino de Fisica.

Tendo em vista a complementacdo do estudo e melhor confiabilidade dos dados, far-se-
4, ainda, uso de notas de campo para observacdo dessas aulas. Considera-se uma observacéo
participante, uma vez que “0 pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacao
estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” (ANDRE, 1995, p. 24). Na observacéo, buscou-
se conhecer 0 processo ensino-aprendizagem, a validade da estratégia de ensino elaborada e
utilizada pelo professor, realizada com o auxilio da gravacdo de video. Assim, aspectos
subjetivos e objetivos presentes no ensino poderdo ser capturados e analisados posteriormente.

A quinta etapa, por sua vez, destina-se ao registro e analise dos dados, com base nos
instrumentos escolhidos, visando alcangar os objetivos propostos. Para analise desses dados,
partimos do referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa, sob a Gtica da analise de contetido
de Bardin (2010); posteriormente, descrevemos aquilo que foi observado durante as aulas, as
interacdes entre alunos e professores, 0s questionamentos levantados, as visdes de mundo e
seus significados e as memdrias demonstradas. Esse processo diferencia o uso do estudo
etnogréfico colaborativo inserido no contexto escolar, propiciando a compreenséo do todo.

Grifamos, portanto, que os instrumentos geradores de dados se iniciam com as
observacOes iniciais das aulas, a fim de conhecer melhor o ensino de Fisica e suas
especificagdes, seguindo para a entrevista semiestruturada com a participante colaboradora da
pesquisa, para conhecer sua concepcdo a respeito das tematicas (memoria, cotidiano e
letramento critico) e, por fim, a aplicacdo do planejamento das aulas colaborativas entre o
pesquisador e professora, na intencdo de mobilizar praticas de letramento critico na pratica

pedagdgica da professora através da ativacdo da memdoria e cotidiano.

1.3 O local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Municipio de Macarani situada no médio Sudoeste da Bahia
e na microrregido geografica de Itapetinga. Limita-se, ainda, com o Municipio de Bandeira, em
Minas gerais, e possui diversos rios, como o Rio Macarani, Rio Mangerona, Rio Maiquinique
e Corrego Palmeira; além disso, possui uma area de 1.210,105 (km?) (BRASIL/IBGE, 2018).
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O mapa a seguir, na Figura 3, ilustra a localizagdo do Municipio de Macarani no Territorio de
Identidade ‘"Médio Sudoeste.

Figura 3 - Localiza¢do do Municipio de Macarani no Territorio de ldentidade Médio Sudoeste

Macarani

N

Fonte: Bahia/Secretaria da Educacédo, 2011. Adaptado por Genaro dos Anjos.

A populacdo do municipio, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), € de 18.592 habitantes em 2018.

No que se refere ao contexto educacional, Macarani possui escolas desde a Educacgéo
Infantil ao Ensino Médio, sendo as unidades de ensino de carater municipal e estadual. O
municipio possui apenas uma escola que oferta o Ensino Médio. Sendo assim, a pesquisa foi
realizada no Colégio Estadual Sdo Pedro, localizada na zona urbana do Municipio de Macarani-
BA. A escolha desta instituicdo se deu obviamente por ser a Unica que oferece 0 EM no

municipio e por ter o sujeito/professor ideal para nossa pesquisa.

7 Essa classificagdo que usamos, estd baseado na classificagdo dos territérios de Identidade da Bahia, de acordo
com o Colegiado Territorial Médio Sudoeste da Bahia (2016).
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No decorrer do tempo de observacdo na referida escola, foi possivel perceber que havia
uma boa relacdo entre as pessoas nela envolvidas, como: gestores, coordenadores, vigia,
merendeira, diretora, professores e alunos. O clima de convivéncia estava sempre agradavel,
era um ambiente favoréavel as trocas de experiéncias e havia uma dedicacao frequente do corpo

gestor e corpo docente ao sucesso escolar.

1.4 Sujeitos da pesquisa

Para o desenvolvimento e validacdo da proposta desta pesquisa, € vital a participacdo
do professor da Educacgdo Basica, caracterizando-se como o sujeito principal. Diante do objeto
de pesquisa, 0 ensino de fisica, logo todos aqueles que estdo envolvidos (aluno e professor), o
nosso foco esta no sujeito articulador do conhecimento, especificamente na sua pratica docente.

Apos a verificacdo inicial do quadro de professores da escola, de acordo com a primeira
etapa, chegamos a conclusao de que ha dois professores que atendem as categorias exigidas.
Inicialmente foi realizada a aplicagdo de um questionario aos docentes, com perguntas objetivas
em relacdo a sua formacdo, planejamento de aula com a utilizagdo da memoria e cotidiano e
disponibilidade em participar da pesquisa. Apenas um docente respondeu afirmativamente as
perguntas. Ressaltamos que a colaboracdo de um professor € o suficiente, pois se ajusta a esta
pesquisa, e também porque ndo termos a intencdo de realizar um enfoque comparativo entre as
praticas dos professores.

Dessa forma, foi escolhido um pseudénimo para a professora colaboradora, tendo como
base uma das cientistas mais consagradas na historia da Fisica: Marie Curie, em referéncia a
fisica, conhecida por suas contribuicdes sobre radioatividade (1867-1934).

A entrevista semiestruturada foi gravada em audio e posteriormente transcrita, para
andlise das respostas dadas pela professora. Foi, também, um momento propicio de
aproximacao entre pesquisador e sujeito. Para uma melhor visualizacdo, o Quadro 1, abaixo,

esboca um resumo do perfil da professora, extraido da entrevista.

Quadro 1 - Perfil da professora de Fisica do Colégio Estadual Sdo Pedro

Professora Perfil
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E licenciada em Fisica (2016) e possui mestrado em Fisica (2018).
Atuou como professora contratada em uma escola particular durante 2
Marie Curie | meses, lecionando a disciplina Matematica. Atua como professora
efetiva na referida escola ha trés meses, lecionando a disciplina Fisica.
Possui carga horéria de 40h na escola da pesquisa.

Fonte: pesquisa no Colégio Estadual Sao Pedro (2019).

Entende-se, com base nesses dados, que a professora, além de possuir a licenciatura na
area de Fisica, procurou dar continuidade a sua formacéo ingressando e concluindo o curso de
mestrado, também, na mesma area. 1sso nos permitindo concluir que a busca pelo conhecimento
sobre a Fisica ndo parou apos a conclusé@o do curso de graduacao.

Quanto ao tempo de experiéncia como professora, apesar de ser considerado pouco, é
preciso levar em consideracdo que 0s trés meses acima citados se referem apenas ao momento
até a entrevista. Ainda que tenhamos a impressédo de que quanto maior o tempo de magistério
mais pratica tem o professor, também € importante ressaltar que a motivagdo dos “novos”
professores é um fator fundamental para aquisicdo de conhecimento, descobrimento de suas
praticas e estratégias de ensino, enquanto ainda € cedo. Isto ¢, a professora ainda esta motivada,
ndo caiu no cansaco da rotina escolar, que pode ou ndo causar 0 engessamento no ensino

vinculado a perspectiva de um ensino padréo.

1.5 Planejamento das atividades

Pensar a melhoria da Educacdo escolar leva-nos, consequentemente, a pensar o
planejamento, visto que a educacdo ndo pode estar a mercé do improviso. O planejamento de
aula requer uma organizacdo, que, por sua vez, deve ser trabalho oriundo da pratica docente,
assim torna-se mais facil alcancar metas que subsidiem a melhoria da educacéo.

Dessa forma, para um melhor embasamento tedrico da nossa discussao, concordamos
com Libaneo (2004, p. 222), ao declarar que o planejamento agrega uma importancia por
referir-se a “um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar ¢ a problematica do contexto social”. Esse processo ndo pode
ser desprezado por nenhuma via, seja pela gestdo escolar ou préatica dos professores, sendo
preciso refletir esse processo na pratica pedagodgica de todas as areas, pois o planejamento

abarca os aspectos politicos, sociais e ideoldgicos na sociedade em que vivemos.
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Percebemos, muitas vezes, que grande parte dos professores enfrenta dificuldades para
planejar suas aulas, isso acontece porque, por vezes, eles ndo tém conhecimento teorico-
metodoldgico necessario para conseguir compreender a verdadeira importancia e contribuicdo

que o ato de planejar agrega a sua pratica. De acordo com Oliveira,

[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados. Um
primeiro aspecto é o conhecimento da realidade daquilo que se deseja planejar,
quais as principais necessidades que precisam ser trabalhadas; para que o
planejador as evidencie faz-se necesséario fazer primeiro um trabalho de
sondagem da realidade daquilo que ele pretende planejar, para assim, tragar
finalidades, metas ou objetivos daquilo que estd mais urgente de se trabalhar
(OLIVEIRA, 2007, p. 21).

Por isso, é imprescindivel que o professor conheca e se aproprie da realidade dos seus
alunos, a partir de uma analise que permita-lhe conhecer algumas das dificuldades apresentadas.
Dessa forma, podera realizar intervengdes necessarias, fazendo com que o aluno supere suas
limitagbes e possibilitando ao professor um bom desempenho em suas aulas, trabalhando
melhor os conteudos e atingindo os objetivos esperados.

O planejamento é um meio para programar as acdes docentes, mas € também um
momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado & avaliagdo (LIBANEO, 2004, p. 25).
Podemos dizer, entdo, que o planejamento é fundamental na/para a pratica docente, ndo so
quando se trata de avaliacdo, embora ambos estejam bem relacionados, mas também para
promover o desenvolvimento do aluno, haja vista que esse processo significa que todo trabalho
docente precisa ser planejado, com qualidade, de modo que o planejamento e a avaliacéo
estejam direcionados para construcdo do conhecimento do aluno e melhoria do ensino.

Desse modo, o ensino de Fisica ndo deve estar fora dessa perspectiva. E inescusavel um
olhar atento as particularidades da disciplina para um melhor aproveitamento das aulas,
recursos, estratégias de ensino utilizadas. A disciplina Fisica deve priorizar o processo de ensino
e aprendizagem voltado para a realidade em que os alunos estdo inseridos. Como nos informa

Neto e Pacheco, o ensino de Fisica ndo pode se basear somente na:

[...] transmissdo de informacGes através de aulas quase sempre expositivas,
com auséncia de atividades experimentais e aquisicdo de conhecimento
desvinculado com a realidade, apresentando a Fisica como uma ciéncia
compartimentada, segmentada, pronta, acabada e imutavel (NETO;
PACHECO, 2004, p. 17).
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Diante disso, surge a proposta da utilizacdo da memoria e cotidiano como estratégia de
ensino que possibilite a pratica de letramentos criticos no ensino de Fisica. Assim, 0
planejamento, com vistas a aplicacdo e observacdo das aulas, torna-se fundamental para a
eficacia do resultado.

O planejamento das aulas com a utilizacdo da memdria e cotidiano foi colaborativo entre
0 pesquisador e a professora participante da pesquisa, em um horario que permitiu o encontro
de ambos. Os conteldos trabalhados em sala de aula foram apontados pelo professor com base
em seu planejamento anual/por unidade. Assim, no momento do planejamento, tanto o
pesquisador quanto o professor puderam sugerir exemplos que despertassem a memoria dos
alunos e que se relacionassem ao conteudo proposto. Ainda em colaboragdo, decidiram quais

as melhores opgdes de questionamentos e recursos poderiam ser utilizadas nas aulas.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO OBJETO DE ESTUDO

Nesta se¢do, procuramos estabelecer um didlogo com os autores para a compreensdo
dos elementos que compdem o objeto de estudo. Desde j&, consideramos estes dialogos
importantes para um novo “pensar” sobre o ensino, em especifico as praticas docentes no
Ensino de Fisica, apresentando a memoria e cotidiano como estratégias de ensino para as

praticas de letramentos criticos.

2.1 Refletindo o Cotidiano no ensino de Fisica

Para esta pesquisa, buscamos, primeiramente, nos remeter a possibilidade estratégica de
ensino, que supere as dificuldades (falta de materiais, laboratorios e recursos) encontradas na
educacgdo contemporanea para ensinar. Dessa forma, pensamos o cotidiano como estratégia para
ensinar.

O tema do cotidiano tem sido usado com frequéncia em estudos da area das Ciéncias
Humanas e da Educacdo, apontando um interesse dos pesquisadores pelas reconhecidas
“questdes do dia-a-dia, pelas questdes mais rotineiras que compdem os acontecimentos diarios
da vida e os significados que as pessoas vao construindo, nos seus habitos” (CHIZZOTTI, 1992,
p. 87), seja em suas casas, fora delas, espacos religiosos ou em sala de aula, sdo todos esses
comportamentos, tradi¢fes e identidades impregnados de significados, 0s quais se expressam
no cotidiano, ou seja, € o estudo das realidades que formam o cotidiano.

Assim, o cotidiano aqui tratado se baseia nas ideias de Michel de Certeau e seus
interlocutores, contribuindo para o desenvolvimento de novas praticas docentes. Diante disso,
entendemos o cotidiano como a realidade que € vivenciada dia a dia e que faz parte da vida
como repeticdo e invengdo; “é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha),
nos pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no presente” (CERTEAU,
2009, p. 31), portanto, nos referimos ao cotidiano como o hoje, o agora, relacionado ao tempo
presente.

Em alguns de seus livros®, é possivel identificar com precisdo as possibilidades que
Certeau fornece pensando na liberdade das préaticas, de enxergar e perceber diferencas nas
pequenas resisténcias que ddo fundamentos a pequenas liberdades e deslocam fronteiras de

dominacgdo, isto é, a inversdo de perspectiva que fundamenta a sua Invencéo do Cotidiano. No

8 Aludo-me aos livros editados no Brasil pela Editora Vozes (Petropolis): A invencéo do cotidiano: 1; Artes de
fazer; A invencdo do cotidiano 2; Morar e cozinhar (2009), apresentado por Luce Giard.
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pensamento da racionalidade técnica, a forma mais eficiente para se organizar pessoas era
conceder um espaco, um papel e produtos a consumir. Contrario a esse pensamento, Certeau
nos mostra que “o homem ordinario” constrdéi o cotidiano com mil maneiras de “caga ndo
autorizada”, escapando discretamente a essa confirmacdo (CERTEAU, 2009).

Michel de Certeau (2009), em sua obra, discorre sobre a capacidade que o homem
ordinario tem em sua prética cotidiana, utilizando as taticas e estratégias para reinventa-la.
Assim, Certeau classificou a ordem dominante de estratégias e a dos sujeitos ordinarios de
taticas, classificages que surgem em seu “Modelo Polemoldgico®”.

Esse modelo é decorrente da Segunda Guerra Mundial, quando se tornou evidente que
por mais que fossem organizados planos — estratégias — de ataque para enfrentar o inimigo, esse
plano de ataque apresentava fissuras, frestas que davam ao inimigo oportunidade de intervir no
seu plano de ataque. Logo, baseia-se nas estratégias militares para ganhar a guerra, de enfrentar
e eliminar o adversario; assim, cria-se essa aplicacdo nas Ciéncias Sociais, a fim de se fazer a
investigacdo de um fendmeno social. Nesse sentido, envolvido na esséncia das préticas
cotidianas, Certeau (2009) se apropria do Modelo Polemolégico, sintetizando-o em um par de
conceitos: estratégias e taticas.

A primeira é considerada o0 “calculo (ou a manipulagdo) das rela¢des de forgas que se
torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder [...] pode ser isolado”
(p. 93). A segunda é enunciada como a “a¢ao calculada que ¢é determinada pela auséncia de um

proprio” (p. 94). Em outras palavras:

E o movimento “dentro do campo de visdo do inimigo” [...], € no espago por
ele controlado. [...] Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as
“ocasides” e delas depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a
propriedade e prever saidas. O que ela ganha ndo se conserva. Este ndo-lugar
Ihe permite sem duvida mobilidade, mas numa docilidade aos azares do
tempo, para captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem
que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na
vigilancia do poder proprietario. Ai vai cagar. Cria ali surpresas. Consegue
estar onde ninguém espera. E astucia (CERTEAU, 2009, p. 94-95).

De modo mais geral, as estratégias constituem as acdes que acontecem em lugares de
poder, que podem impor objetos, modelos de pensamento, padrdes de comportamento, aquilo
que ja é pré-determinado, planejado. Ja as taticas sdo 0 que surge nas circunstancias, sdo as

inventividades do mais fraco, a maneira como cada individuo se apropria dos objetos sem

® O termo polemoldgico, com base no Dicionario da Lingua Portuguesa, refere-se a polemologia e significa o
estudo cientifico das guerras e seus efeitos.
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necessariamente fazer uso deles da forma como eles foram pensados para serem usados, ou
seja, sdo as linhas de fuga dos sujeitos para poder dar conta de determinadas situagdes no
cotidiano. Se deslocarmos para a sala de aula, o plano de aula do professor é a estratégia, pois
houve um planejamento para sua realizacdo, as taticas se fazem presentes através do improviso,
do que ndo estava planejado. Sendo assim, nesta pesquisa, cabe pensar nas estratégias e taticas
referentes aos gestos do professor de fisica em sala de aula. Ao explorar a relacdo da classe

dominante, bem como os produtos que s&o impostos, 0 autor assevera que:

A uma producdo racionalizada, expansionista além de centralizada, barulhenta
e espetacular, corresponde outra producdo, qualificada de consumo: esta é
astuciosa, é dispersa, mas ao mesmo tempo ela se insinua ubiquamente
silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos préprios, mas
nas maneiras de empregar os produtos impostos por uma ordem econémica
dominante (CERTEAU, 2009, p. 39).

Significa que nos apropriamos dos produtos que nos sdo impostos pela ordem
econémica dominante; inventam para ndés um cotidiano moldado conforme nos adaptamos a
ele. Logo, a invengdo do autor esta centrada em “deslocar a atengdo do consumo supostamente
passivo dos produtos recebidos, para criagdo andnima, nascida da pratica” (DURAN, 2007, p.
118). A originalidade da obra de Certeau encontra-se na forma como ele modifica a analise das
praticas culturais contemporaneas. S&o intrinsecamente nossas vontades, ideias, sentimentos,
experiéncias e idealizacbes que configuram 0 nosso cotidiano.

Certeau, entdo, considera o cotidiano o lugar de invencdo, criagdo. O espaco da
criatividade € o cotidiano. O sujeito (re)faz e (re)cria o cotidiano através das artes de fazer o
tempo inteiro. Por meio destas artes ocorre a invencao do cotidiano, por meio das taticas sutis,
praticas comuns, que vao modificando as normas e os codigos e se apropriando do espaco e do
uso segundo 0 modo de cada individuo. “O cotidiano ¢ aquilo que nos prende intimamente, a
partir do interior” (CERTEAU, 2009, p. 31).

Falar sobre praticas comuns de invencdes, explorando as acdes cotidianas dos sujeitos,
ao relacionar a atividade docente no espaco escolar e em outros lugares, automaticamente leva-
nos a pensar e pesquisar o cotidiano conforme Michel de Certeau, cuja ideia € a de inversao do
pensamento apenas técnico, sem significado, deslocado para uma criacdo anénima, ndo ditada
e nem prevista. Essas ac@es cotidianas imprevistas, porém explicitas no dia a dia dos sujeitos,
€ que sdo impostas e usadas para criarem diariamente seu proprio cotidiano.

Ao contrario do que estamos acostumados no espago escolar, que envolve a auséncia de

algo novo, que fuja da mesmice, do habitual, devemos considerar o cotidiano um cenario de
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complexas interacdes humanas, do qual faz parte o inesperado, além de ser 0 espaco-tempo que
proporciona novas aprendizagens e forja o professor em sua pratica (CORREA, 2013).

Nesta pesquisa, apropriamo-nos do cotidiano atual dos sujeitos — professores e alunos —
como estratégia para ensinar, relacionando as suas “artes de fazer”, “modos de fazer” aos
fendmenos fisicos que preenchem o cotidiano.

Assim, ao invés de classificacdes e sistemas que limitam a vida cotidiana, é importante
refletirmos sobre o cotidiano como redes de saberesfazeres!®, desenvolvidas pelo sujeito
cotidiano, mas que nao devem ser apenas consideradas como algo ou caracteristica que acontece
no cotidiano. Nesse viés, Carlos Eduardo Ferraco esclarece o seguinte: “consideramos cotidiano
0 préprio movimento de tessitura e partilha dessas redes. As redes ndo estdo no cotidiano. Elas
sdo o cotidiano!” (2007, p. 78). Com isso, inserimos nossa pesquisa nos estudos com o
cotidiano.

A esse respeito, nas palavras do autor, trata-se de

[...] assumir os sujeitos cotidianos ndo sé como sujeitos da pesquisa, mas,
também, como nosso autores-autoras, reconhecidos em seus discursos [...] ou
seja, 0s textos e discursos elaborados e compartilhados por esses sujeitos
cotidianos da pesquisa precisam ser pensados ndo como citacdes e/ou
exemplos dos discursos das autoras-autores que estudamos nas academias,
mas como discursos tdo necessarios, legitimos e importantes quanto estes
(FERRACO, 2007, p. 78).

Posto isso, observar e pesquisar o cotidiano de professores e alunos pode proporcionar
revelacdes surpreendentes, além de potencializar os movimentos e 0s sujeitos considerando a
legitimidade dos saberes e valores que permeiam o interior e o exterior da cultura escolar, suas
praticas e estratégias. Embora encontremos as redes cotidianas escolares e 0s sujeitos, ndo
vamos nos ater ao cotidiano escolar somente, como o unico espaco fértil dos saberesfazeres.

Sobre isso, Ferraco afirma que

As redes de saberesfazeres nao se limitam ao territorio das escolas, também
0s sujeitos que as tecem ndo se reduzem aos sujeitos que la estdo por ocasido
da realizacdo das pesquisas. [...] as redes tecidas em meio & articulagcdo dos
contextos culturais, politicos, sociais, econdmicos, familiares, vividos pelos
sujeitos cotidianos, produzem diferentes saberesfazeres dependendo de
necessidades e/ou interesses pessoais e/ou locais, das historias de vida,
formacdes, valores e intengdes (2007 apud CORREA, 2013, p. 131).

10 Utilizamos em nossos textos a juncdo de termos feita por Ferrago inspirado na escrita de Nilda Alves.
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Desse modo, a perspectiva da pesquisa com 0s cotidianos caracteriza-se quando nos
damos conta da importancia e poténcia da complexidade dos saberes, fazeres e poderes
presentes nesses cotidianos vividos. Ferraco (2003) nos auxilia nessa discussao quando afirma
a necessidade, nas pesquisas que se propdem a estudar e investigar os cotidianos, de nos
incluirmos como parte deles, pensando e dialogando com eles.

Nesse pensamento, Alves (2001) remete-se a alguns movimentos como pré-requisitos
para se comecar a entender o cotidiano em sua complexidade, dentre eles encontra-se o
sentimento de mundo. De acordo com a autora, ndo podemos resumir esses movimentos a um
dado “lugar”, mas considerar, também, o que pode ser sentido através do olhar e toque,
discutido, nos milhdes de eventos que cercam o pesquisador. Assim, “é preciso superar o
‘paradigma do olhar’, tao caro aos discursos hegemdnicos da ciéncia moderna, como poténcia
para nos envolvermos com 0s movimentosacontecimentos diarios vividos pelos sujeitos que
habitam as escolas” (BARCELOS, 2011, p. 114). Conforme alude Ferraco:

[...] eu penso o cotidiano enquanto me penso; eu faco parte desse cotidiano
que eu penso; eu também sou esse cotidiano; eu ndo penso ‘sobre’ o cotidiano,
eu penso ‘com’ o cotidiano; esses momentos, movimentos, processos,
tentativas, possibilidades, de pensar ‘com’ os cotidianos, de me pensar,
possibilitam que eu me conheca a0 mesmo tempo que busco conhecer 0s
outros..., mas eu também sou esses outros [...] (2003, p. 160).

Para Barcelos, € preciso enxergar o cotidiano escolar ndo como um espaco em que se
pode ver algo de diferente, que nos remeta a uma observacdo/pesquisa e, sim, buscar nos
movimentos reais, do dia a dia, possibilidades de pensar o que acontece e como acontece (2011,
p. 113). Séo essas possibilidades e movimentos em que estamos imersos, atentos aos
acontecimentos, como meio de problematizar praticas que acontecem na escola, o estudo das
“artes de fazer” dos alunos e professores.

As invencdes cotidianas dos espacos escolares representam as multiplas formas de os
professores se alinharem as politicas que lhes sdo impostas e as multiplas formas de “caga nao
autorizada” que refazem o cotidiano de suas praticas (CORREA, 2013).

A caca ndo autorizada, artes de fazer, astlcias sutis sdo ac¢bes oriundas do trabalho
docente. Em consenso com o exposto, Tardif (2002) salienta que os saberes oriundos da
experiéncia, para o professor, significam “a condi¢do para a aquisi¢do e producao de seus
proprios saberes profissionais. Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes,

reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho” (p. 21).
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Assim, destaca-se a importancia dessas agdes no trabalho docente. Por meio delas é que
se efetivam as experiéncias cotidianas que agregam ao professor seus conhecimentos, que, por
sua vez, devem ser projetados em sua pratica. O professor, em seu exercicio, ndo pode
desvincular-se desse cotidiano.

Logo, entendemos que as préticas cotidianas se fazem, também, a partir das praticas
pedagogicas. Conforme Bock, Furtado e Texeira (2008), a constru¢do do conhecimento no
cotidiano utiliza de varios recursos e, a0 mesmo tempo, é um conhecimento improvisado, que
depende da agdo imediata. Nesse contexto, reconhecemos que “[...] o exercicio da docéncia
nunca € estatico e permanente; é sempre processo, ¢ mudanga, € movimento, [...] novas
experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novas informagdes, novos sentimentos,
novas interagoes” (CUNHA, 2004, p. 530).

Torna-se claro que as criages/invengdes do/no cotidiano possibilitam a producéo de
saberes pedagogicos, tanto da escola quanto dos sujeitos da pesquisa (professor e alunos), na
concretude do cotidiano e seus fendmenos naturais*!, a partir dos didlogos realizados em sala
de aula. Assim, é importante mencionarmos o cotidiano como estratégia apropriado para o
aprendizado, especificamente na disciplina de Fisica, que exerce leis e conceitos da Ciéncia
Natural, cujo objeto de estudo € a natureza, portanto, presente no cotidiano de todos o0s
individuos, ou seja, no meio social.

O cotidiano, embora esteja bastante presente no nosso dia a dia, ainda € pouco discutido
em sala de aula, principalmente para fazer relagdes com o conteudo de Fisica. De acordo com
Ferreira (2017), utilizar desse meio como forma de iniciar ou explicitar conceitos tende a tornar
0s contetidos mais compreensiveis, facilitando o processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
fugindo da visdo simplista da Fisica como uma cultura inatil, em que suas questdes ndo passam
de obrigacdes escolares, sem vinculo com a vida real, pois, de acordo com Walker (2001), “a
Fisica e seus problemas existem no mundo real e cotidiano onde vivemos, trabalhamos, amamos
e morremos” (p. 21).

Essa relacdo de cotidiano, escola, ensino e ensino de fisica pode ser melhor visualizada

na Figura 4, adiante.

11 Refiro-me aos fendmenos naturais por se tratar de uma pesquisa no ensino de fisica.
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Figura 4 - A relagdo do cotidiano com: escola, ensino e ensino de fisica

COTIDIANO

ESCOLA

Fonte: elaborado por Ferreira (2020).

Na figura acima, percebe-se a presenca do cotidiano relacionado a escola, ensino e
ensino de fisica. Estabelecer essa relagdo ndo é complicado, agora que conseguimos entender o
que é o cotidiano. Na escola, este esta presente em seus acontecimentos e repeticdes, a0 mesmo
tempo que a escola repete sua rotina (horario de entrada/saida, intervalos etc.), ela também
inventa, cria, muda, transforma. Do seu jeito, a escola também se apropria do cotidiano,
igualmente ao ensino.

O ensino pode ser projetado de varias formas. Vemos isso ao observar que cada
professor ensina de uma maneira diferente, uma vez que cada disciplina requer um ensino
diferente, conforme as artes de fazer do sujeito e da propria disciplina que solicita uma
especificidade. S&o nessas formas variadas, nas astUcias criadas pelo sujeito professor, nas
invencdes diarias em sala de aula que enxergamos o cotidiano no ensino.

Quando se trata do cotidiano no ensino de Fisica, principalmente na escola,
normalmente logo pensamos que nem tudo o que € aprendido realmente tem alguma utilidade
pratica em nossas vidas. Entretanto, muito do que é estudado, como idealizacdo de modelos, na
verdade, possui aplicaces no nosso dia a dia, desde as atividades fisicas que realizamos (correr,
andar, jogar qualquer esporte, cozinhar, escovar 0s dentes) até os equipamentos sofisticados
gue usamos, como o0s smartphones, notebooks, reldgios, televisdo, internet, os quais precisam

da Fisica para serem criados ou explicados, bem como os fenbmenos naturais (arco-iris,
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propagacao de ondas, conservagdo de energia, erosao, dentre outros). Por isso, a disciplina de
fisica € uma das que mais dispde de meios para se ensinar, porque ela esta intimamente ligada
a vida real do sujeito. Com isso, destaca-se a importancia de usar o cotidiano como estratégia
no ensino de Fisica.

Dessa forma, pensamos que a ideia de estudar e utilizar os acontecimentos cotidianos
nos remete a uma ideia importante proposta por Ferrago (2007), Certeau (2008, 2009) e outros,
sobre a dimensdo do lugar-espaco, do vivido, do praticado, para as pesquisas com o cotidiano.
Aprofundamos melhor essa ideia na subsecdo seguinte, entendendo que as pesquisas com 0
cotidiano, que se relacionam ao ambiente escolar, acontecem em meio as situa¢des do dia a dia,

por meio de fragmentos das vidas vividas.

2.2 Visitando a concepc¢ao de Memdria

Guardamos nossos conhecimentos e historias de vida — vivéncias, experiéncias e
lembrancas —em um lugar designado, a memoria, que habitualmente é referenciada ao passado.
Isso nos leva a um questionamento: sua importancia, entao, estaria resumida apenas a arquivar
parte de nossas vidas? Este questionamento resume o conceito de memoria conhecido por
muitos, em outras palavras, memoria seria como uma “caixa-preta’?”. Ela ¢ sim um “espaco”
de arquivamento, como a maioria se refere, porém a consideramos também como cotidiano.

Para melhor delinear a concepcdo que iremos trabalhar, explicitaremos algumas
percepcOes de memoria com base em autores especificos da area. Assim, para Le Goff (2003),
memoria e historia se relacionam, porque memoria é histéria. Aristoteles (2000) entendia a
memoria como um estado induzido por uma imagem mental, considerando a alma responsavel
pela producédo de imagens. Ja o filésofo Henri Bergson (1986) abordava-a como algo além da
atividade fisica. Por outro lado, para Halbwachs (2004) a memdria deve ser entendida,
sobretudo, como um fendmeno coletivo ou social; logo, toda memdria é coletiva.

E necessario informar que ndo nos interessam os pormenores da memaria, 0 que nos
interessa é a memaria como lugar onde sdo guardados os acontecimentos, ou seja, onde se aloja
muito do cotidiano vivido do sujeito. Interessa-nos é que ela tem a chave do passado. Queremos
ativar essa memaria com o cotidiano, para se tornar estratégia de ensino. Dessa forma, traremos,

nesta pesquisa, a concepgdo de memdria como cotidiano.

12 Caixa-preta ou caixa-negra é o nome popular de um sistema de registro de voz e dados existentes nos avioes.
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No intuito de reafirmar a concepcdo aqui eleita, nos apropriamos de um aspecto
importante na pesquisa intitulada Professores da zona rural em inicio de carreira: narrativas
de si e desenvolvimento profissional, da autora Ferreira (2014), que objetivou analisar como a
narrativa auto(biogréfica) se configura na préatica de auto(formacédo) de professores rurais, nos
anos iniciais da carreira docente. Dentre os métodos utilizados pela autora, iremos nos contentar
com as histérias de vida dos participantes através das escritas do diario. Ao observarmos 0s
resultados de sua pesquisa, percebemos que, além das memarias se mostrarem reveladoras dos
sujeitos e as narrativas auto(biogréficas) escritas potencializadoras do desenvolvimento
profissional, no diario dos professores estavam as suas memarias, mas a0 mesmo tempo em que
eles traziam as memorias também traziam o cotidiano. Entretanto, nos diarios a presenca do
cotidiano era ainda maior que a memoria, porque no diario a memoria vira cotidiano, ou seja, a

memoria se faz no cotidiano.

Os momentos descritos nos diarios revelam o cotidiano dos dois
colaboradores desta pesquisa e alguns aspectos de suas vidas pessoais e
profissionais. A escrita de Cientista é marcada pelo fato de ser descritiva e de
se basear na rotina: é uma escrita do dia-a-dia [...] a repeticdo esta presente
nas escritas dos diarios, mas neles encontra-se também o novo, isso abre
possibilidades de formacdo, pois demarcam lugares ja citados, mas nao
explorados; marcam a rotina e o dito pela primeira vez e como essas coisas se
relacionam aos modos de viver desses sujeitos [...] (FERREIRA, 2014, p.
148).

E notdria a presenca do cotidiano nos diarios, porque esses foram feitos de memoria,
embora a autora trate do cotidiano. Portanto, mesmo trabalhando com historia de vida dos
professores de zona rural numa abordagem auto(biografica), Ferreira ndo enfatiza que foi a
partir das memaorias, porque a propria abordagem ja da conta das memérias auto(biograficas),
mas a autora chama atencdo para as escritas dos professores. Logo, essa pesquisa a0 mesmo
tempo era diario, no qual os professores faziam todo dia a mesma coisa e escreviam e faziam
também a mesma coisa de maneira diferente. A capacidade do homem ordinario de reinventar
estd exatamente na repeticdo e na invencdo de fazer todos os dias as mesmas coisas de maneira
diferente, e era ali que estavam as possibilidades de formacdo dos sujeitos; assim, a abordagem
auto(biografica) se consolidava na pesquisa como investigacdo formacédo a partir do cotidiano
com essa possibilidade. Do ponto de vista da autora, a memdria também foi trabalhada, porém
imersa na perspectiva cotidiana e ndo a meméria na perspectiva da histéria, pois nenhum diario

¢ escrito sem memoria.
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Dessa forma, a memdria é construida a partir das historias de vida -
experiéncias/vivéncias — pessoais e coletivas que se convergem em conhecimentos expressos
na sociedade. Logo, podemos perceber que o ser social esta vinculado ao cotidiano vivido, por
meio de relagdes efetivadas na sociabilidade. Assim, a memdria ndo se constrdi do nada, ela se
da a partir das relacdes (passado-presente) que os sujeitos estabelecem entre si. Adotemos,
entdo, inicialmente, a nocdo de memaoria como cotidiano vivido.

H& uma conexdo interessante no que se refere ao cotidiano e a memdria: existe uma
I6gica nessas areas, ao considerarmos o cotidiano (presente) espaco de criacdo, rotina e
repeticdo, mas que se efetiva no meio social baseado nas interacbes com 0 outro e consigo
mesmo, que nos direcionam a experiéncias e conhecimentos guardadas na memoria (passado)
que sdo remetidos ao presente, com novos sentidos e significados.

Assim, torna-se clara a relagdo entre esses espacos e estabelecemos a memaria como
cotidiano vivido, linkado ao social. Consoante a isso, Pais (2001) nos remete ao quotidiano®®
como “uma rota de conhecimento. Quer isto dizer que o quotidiano nao ¢ uma parcela isolavel
do social” (p. 31), uma vez que nossas experiéncias, tensdes, conflitos, mudancas e crises sao
ordinariamente objetos da sociologia. Assim, para o autor “a fonte primeira de todo o
conhecimento € o quotidiano, é o vivido” (PAIS, 2001, p. 47). A Figura 5, a seguir, ilustra a

relacdo existente entre memoria, cotidiano e estratégia.

Figura 5 - Relagdo: memoria, cotidiano e estratégia

Memoria | ¢ | Cotidiano

— Estratégia

Fonte: elaborado por Ferreira (2020).

A memoria se reafirma como cotidiano na perspectiva do que aborda Pais, ela se faz no
cotidiano como estratégia passada, por ser lembranca, por ser memdria, mas ao ser cotidiano
ela abarca essa dimensdo temporal (presente e passado) e torna-se presente quando lhe é dado
um novo sentido e um novo significado. A estratégia, aqui pensada, ndo € a memoria, e sim o

cotidiano. A memoria ndo € diretamente a estratégia; para ela ser estratégia, tem que ser

13 O autor utiliza essa nomenclatura para referir-se aos acontecimentos didrios. Assim, ambas as palavras
cotidiano/quotidiano possuem o mesmo significado neste texto e sdo duplamente aceitas na Lingua Portuguesa.
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cotidiano, porque ela ndo pode passar de estratégia sem ser cotidiano onde ela foi construida e
onde ela deixou de ser passado para ser presente, por isso a memoria tem que passar pelo
cotidiano. Como o cotidiano abarca presente/passado, por ter uma dimenséo temporal, ele é
estratégia. E pela rede de conhecimento, saberesfazeres, movimentos e acontecimentos que ela
se constitui uma possibilidade de estratégia.

Dito isso, ndo podemos nos distanciar da nogdo de que o cotidiano vivido se refere a
memoria. As experiéncias* tornam-se memoria, que podem ser apresentados em fragmentos
de fatos e episodios separados, individuais ou coletivos. Nesse pensamento, o autor Maurice
Halbwachs esclarece que a memdria individual depende da memdria coletiva, ja que o homem
é um ser social. Assim, todas as lembrancas estdo relacionadas a algum momento ou pessoa,
sendo o lugar dessas lembrancas, portanto, social. Como afirma Halbwachs, “a memoria
coletiva envolve as memorias individuais, mas ndo se confunde com elas” (2004, p. 53).

Como menciona Ferraco (2015), defendido por Certeau (2008, 2009), Augé (1997),
Lefebvre (1991), os estudos com os cotidianos possibilitam deslocamentos temporais, a respeito

do cotidiano vivido, isto €, da memdria. Sendo assim,

A memoéria € ativada visando, de alguma forma, ao controle do passado (e,
portanto, do presente). Reformar o passado em funcéo do presente via gestdo
das memorias significa, antes de mais nada, controlar a materialidade em que
a memoria se expressa (das reliquias aos monumentos, aos arquivos, simbolos,
rituais, datas e comemoracdes) (AUGUSTIN; AUGUSTIN, 2012, p. 120 apud
SEIXAS, 2001).

Nesse sentido, se a memaria € um instrumento social alicercado em um cotidiano vivido
e 0 presente esta apoiado no passado, € possivel trazer a tona lembrancas, conhecimentos e
acontecimentos de um cotidiano passado para o cotidiano presente, permitindo, assim, a
ressignificacdo da memoria. Entende-se que, “na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado
[...]” (BOSI, 1994, p. 55).

Utilizamos, nesta pesquisa, a memoria, relacionando-a ao cotidiano presente. Sobre isso,
Cunha ressalta que “quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que

reconstroi a trajetoria percorrida dando-lhe novos significados” (1997, p. 187). A

14 Jorge Larrosa Bondia (2002) destaca que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o 0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece” (p. 21). Tratamos as experiéncias nesse pensamento, no da subjetividade, por
iSs0 as memorias vém para o0 cotidiano como experiéncias, porque aquilo que ndo foi experiéncia, os alunos nao
irdo lembrar. A meméria ja vem carregada de experiéncias.
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ressignificacdo da memdria faz emergir elementos como os fatos vividos, que, ao se
relacionarem com o cotidiano presente, potencializam a aprendizagem.

Assim, ao retomar aprendizagens e experiéncias por meio da memoria, o cotidiano
presente no qual se desenvolve a aula abre uma possibilidade de construcdo de sentidos diante
dos novos conhecimentos (MOREIRA, 1999). A memoria € um trabalho realizado nas
dimensGes temporais. Essas memdrias situam-se em um tempo passado e em um tempo presente
e essas sao/estdo no tempo e espaco. As memorias possibilitam a retomada das aprendizagens
e experiéncias.

As experiéncias, quando vierem a tona como memorias, serdo ressignificadas,
permitindo que o aluno vivencie outras experiéncias pela propria experiéncia como memdria.
Isso ficou claro ao trabalhar o exemplo da elasticidade em sala de aula, conforme relato na
introducdo deste trabalho, pois ficou guardado na memdria do aluno como lembranca, uma
brincadeira que serviu para facilitar sua aprendizagem.

A memoria guarda o cotidiano passado, portanto pode ser acessado para 0 ensino de
Fisica, j& que as memdrias trazem a tona experiéncias, anteriormente vivenciadas, que
podem/devem ser relacionadas a aprendizagem atual. E valido salientar que nem toda vivéncia
€ experiéncia, mas toda experiéncia € vivéncia.

Apos explicar memoria como cotidiano pertencente as dimensdes da temporalidade,
perspectivaremos a concep¢do de memaoria como cotidiano presente. Fazer com que os alunos
tragam a tona lembrancas (passado) significa desloca-las para um cotidiano (presente).
Portanto, a memoria aqui tratada comeca a pertencer a um cotidiano presente, através da sua
ressignificacdo. O aluno, ao acessar a memoria e ressignifica-la, agrega novos significados,
tornando-a cotidiano presente.

Com isso, a memoria configura-se também como um instrumento através do qual é
possivel aprender. Dessa forma, é valido mencionar a teoria de David Ausubel, pois remete-se
a aprendizagem significativa que objetiva ampliar as ideias e reconfigurar as ja existentes na
estrutura mental, pois isso ajudara a fazer relacdes e aprender novos contetdos. O aluno deve
ser capaz de fazer “links” para consolidar o conhecimento (PELIZZARI et al., 2002).

Essa teoria considera a historia do sujeito e as situacdes que proporcionam a
aprendizagem; considera que os conhecimentos prévios devem ser levados em consideracdo no
processo ensino-aprendizagem para a descoberta de outros conhecimentos. Nessa perspectiva,
os docentes tém um papel fundamental, pois sdo eles que deverdo acionar, no aluno, o
conhecimento j& existente, tendo em vista a construcdo de novos, ou seja, passado (memaria) e

presente (cotidiano), mas principalmente cotidiano. Assim, o cotidiano, da forma como sera



44

abordado daqui em diante, j& abarca em sua concep¢cdo a memoéria como cotidiano
imerso/construido na dimensdo da temporalidade. E a escola ndo pode ignorar essa forma de
aprender fisica, deve ensinar considerando o que o0 aluno ja sabe (PELIZZARI et al., 2002).

O ensino de Fisica é cartesiano, cheio de férmulas e regras, mas, ao mesmo tempo, é
cheio de vida, realidade e cotidianidade, porém o grande problema no ensino de fisica é a forma
como se ensina, séo as artes de fazer. A maneira como ele vem sendo feito, mecanico, baseia-
se apenas na lousa e piloto, piloto e lousa, quando, na verdade, a fisica é cheia de cotidiano,
memoria e perspectivas sociais. Comparada a outras &reas de conhecimento, ela é a que mais
abarca essa possibilidade de criticidade, de reflexdao, porque estd muito mais préxima da vida
das pessoas.

Os fenbmenos da Fisica estdo presentes em diversos momentos do nosso dia. Por
exemplo: ao preparar a comida, abrir uma torneira, ligar a luz, dentre outros — s&o coisas que
fazemos, mas néo relacionamos a Fisica. Ao cozinhar, é necessaria uma transformacao de um
estado para outro do gas, abrir uma torneira exige usar uma forca aplicada juntamente com
movimento rotacional, o circuito elétrico, diferenca de potencial e campo elétrico séo feitos
oriundos e fundamentais para ligar a luz elétrica. Entdo, nas coisas mais simples, cotidianas e
mais repetidas da vida ha a presenca da Fisica. Tudo isso é cotidiano, ndo ligamos o gas do
mesmo jeito, ndo cozinhamos todos os dias do mesmo jeito. Portanto, a Fisica e o cotidiano
estdo intrinsicamente relacionados.

Assim, as relacGes entre os conhecimentos cientificos e os adquiridos no cotidiano sdo
particularmente de grande importancia para o processo ensino-aprendizagem em Fisica. A
aprendizagem de Fisica requer a aplicacéo de teorias que subsidiem a melhoria do ensino. Desse

modo, torna-se fundamental pensar esse ensino em uma perspectiva critica.

2.3 A dimensao do Letramento Critico no ensino de Fisica

A palavra “letramento”, compreendida popularmente por muitos como préatica — de
ensinar, ler e escrever — ou seja, a alfabetizacdo, € um conceito de origem académica bem
famoso. Mas devemos ir além da compreensdo que cerca sua habilidade na leitura e escrita,
pois o letramento pode ocorrer de varias formas. Os tedricos do letramento o tém investigado e
seus avangos apontam diversas possibilidades a seu respeito, dentre elas a perspectiva de uma
pratica que utilize ndo s6 aquilo que é formal, mas, também, que reconheca as préaticas ndo

formais de apreensdo da leitura e da escrita.
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As préticas escolares ha muito tempo vém enfatizando o letramento como algo apenas
formal, essas tém se limitado a propagacdo de uma boa leitura e escrita, ou seja, uma
escolarizag@o formal, sem dar possibilidades aos alunos de uma aproximacao de atividades que
tenham como caracteristica a formacdo de um cidaddo. A autora Rojo enfatiza que

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e dentro
de uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contextos tdo
diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente valorizadas
e designando a seus participantes poderes também diversos (ROJO, 2009, p.
99).

Assim, as escolas precisam se ater ndo somente a alfabetizacdo dos alunos, mas,
também, proporcionar conhecimentos e culturas ndo destacadas na sociedade, é preciso que a
escola valorize as praticas de letramento vivenciadas fora dela, ja que “as praticas sociais de
letramento que exercemos nos diferentes contextos de nossas vidas vao construindo nossos
niveis de alfabetismo ou desenvolvimento da leitura e da escrita” (ROJO, 2009, p. 98).

E valido dizer que ndo estamos criticando o poder exclusivo que as instituicdes oficiais
agregam a valorizacdo da leitura e da escrita, ou das formas apropriadas ao uso formal da lingua,
mas, sim, que elas também precisam proporcionar o conhecimento de preceitos de culturas nao
valorizadas ou diminuidas na sociedade.

Magalhédes (1995), ao teorizar sobre as caracteristicas do letramento, ressalta que as
praticas discursivas possuem uma especificidade comunitaria, que permite criar identidades,
valores e crencas atraves da escrita. Para a autora, a escrita contribui para aprendizagem e
praticas sociais das pessoas, que podem ajudar na identificacdo de comunidades. Embora seja
notorio o realce dado aos valores da escrita no letramento, muitas vezes deixando de lado a
oralidade, é necessario firmar que ele ndo é o equivalente a escrita.

O letramento refere-se a apropriacdo da leitura e da escrita relacionadas diretamente as
praticas sociais e a questdes ideoldgicas, e essas praticas se configuram, também, como praticas
discursivas. Muitas instituicdes escolares utilizam o artificio da separacdo da lingua oral da
lingua escrita, desfavorecendo as praticas discursivas; essa atitude “subordina-se a uma
ideologia que prega a superioridade da escrita e despreza a importancia das praticas discursivas
cotidianas (linguageiras, em oposicdo a metalinguisticas) para o desenvolvimento do
letramento” (TFOUNI; SERRAT; MARTHA, 2013, p. 32). Desse modo, prevalece o uso da
linguagem formal, através dos livros didaticos usados na escola, pondo em desvantagem as
possibilidades que a linguagem oral oferece aos processos de letramento. E preciso considerar

que a pratica da oralidade ¢ uma forma de incluséo cultural e de socializagao.
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O professor deve levar em consideracdo que, independentemente do tipo de texto
trabalhado em sala de aula, todos possuem codigos e signos que podem ser decifrados pelos
alunos. Tal consideragdo ensina o aluno a ler e interpretar o texto do seu jeito, subjetivo,
produzindo, assim, um discurso. O sujeito, entdo, é capaz de apropriar-se do uso da escrita
juntamente com a oralidade e desenvolver-se como intérprete da linguagem. Como defendido
por Tfouni (2005), essa habilidade de interprete promove subsidios para que o sujeito se torne
estrategista.

Assim, essa habilidade permite que o sujeito se posicione como coautor do texto que
esta lendo, pois “todo enunciado ¢ intrinsicamente suscetivel de torna-se outro, diferente de si
mesmo, de deslocar-se discursivamente de seu sentido para derivar para outro” (PECHEUX,
1997, p. 53 apud TFOUNI, 2005, p. 137).

Entender os letramentos na condi¢édo de praticas sociais discursivas significa, ao mesmo
tempo, entender que o sujeito se compreende através do discurso. O discurso, como parte da
atividade social, e fundamental para compreender o que esta sendo dito, ouvido ou interpretado,
uma vez que nenhuma interpretacdo esta desvinculada de sentidos e significados. O sujeito —
aluno — possui particularidades intrinsecas em seu discurso, que devem ser levadas em
consideracdo pelos professores em suas praticas. O aluno exerce a autoria dessa forma, através
da subjetividade e avanco sobre o texto (TFOUNI, 2005).

Vale mencionar que a linguagem é muito dindmica, esta em constante transformacéo,
pois, a0 mesmo tempo, vem modificando e sendo modificada pelos que a utilizam. Dessa
maneira, a aprendizagem precisa estar direcionada a pratica social, porque de nada nos vale
apreender as normas, signos linguisticos se ndo formos capazes de p6r em pratica aquilo a que
a linguagem se propde: a comunicacdo. Torna-se relevante que a leitura e escrita, dentro e fora
da escola, faca sentido em nossas vidas, pois, na medida em que vivemos, nos apropriamos dela
e a inserimos em um processo de construgdo e reconstrucao continua.

Street (2014, p. 127) chama-nos atengdo ao fato de que devemos “evitar juizos de valor
acerca da suposta superioridade do letramento escolarizado com relagdo a outros letramentos”.
De fato, ndo podemos resumir o letramento ao uso da oralidade e escrita, precisamos ultrapassar
essa concepcdo e entender o letramento como processo discursivo. O autor faz a distingdo entre
dois modelos de letramento: 1) autbnomo e 2) ideoldgico. O primeiro esta relacionado aos
aspectos técnicos, desvinculados do contexto social. O segundo encontra-se relacionado as
estruturas culturais e sociais. Isto €, no modelo autbnomo acreditava-se que ler e escrever eram
capacidades autbnomas aos seres humanos, desenvolvidas através da escolarizagéo, priorizando

a leitura e escrita no viés formal, escolarizado, para servir de acordo com a necessidade da
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sociedade. J& o modelo ideoldgico prioriza as praticas de leitura e escrita do grupo social e a
forma como as diferentes estruturas culturais relacionam as formas de letramento, ou seja, um

modelo mais contextualizado, critico e amplo, com bases ideoldgicas. Tal modelo:

[...] ndo tenta negar a habilidade técnica ou os aspectos cognitivos da leitura e
da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em todos culturais e em
estruturas de poder. Nesse sentido, 0 modelo ideol6gico subsume, mais do que
exclui, o trabalho empreendido dentro do modelo autdnomo (STREET, 2014,
p. 172).

E preciso considerar que o ambiente escolar é constituido por diferentes culturas e que
em todas as praticas sociais ha interacdo do sujeito com outros sujeitos, mediante estratégias
discursivas em que se misturam a leitura e escrita, sem privilegiar uma sobre a outra, como de
costume feito pela escola.

Valorizar os diversos saberes, além dos que séo ensinados e aprendidos na escola, é a
finalidade dos letramentos enquanto préaticas sociais. As diversas culturas presentes na
sociedade se manifestam dentro e fora do espaco escolar. Dessa forma, a dimenséo sociocultural
do letramento ndo esta restrita a “espagos”, e sim a0 desenvolvimento da consciéncia critica do
leitor/escritor em sua interacdo com o texto (BUZATO, 2007).

Nota-se, entdo, que o letramento solicita um viés de criticidade, enredado as
contradi¢bes da sociedade, com um olhar reflexivo. Embora seja mais comum realizar a sua
pratica na disciplina de Lingua Portuguesa (por enfatizar o uso da leitura e escrita), € preciso
que a escola projete o uso dos letramentos sociais em todas as disciplinas e em contextos dentro
e fora da sala de aula. Com isso, os alunos comecariam a entender melhor o mundo em que
vivem e passariam a observar e atuar na sociedade com um novo olhar, tornando-se cidadaos
mais atuantes na sociedade.

Para que isso ocorra, € pré-requisito que os professores facam uso da esséncia do
letramento em suas praticas, uma vez que elas ocorrem baseadas na comunicacao social. As
autoras Souza e Biavati (2016) apontam a importancia do letramento como “norteador para a
(re)elaboracdo das préaticas didaticas do professor, pois amplia a consciéncia sobre a
importancia das construgdes sociocomunicativas” (p. 52).

Nesse pensamento, para as autoras, € inegavel que os professores em formacédo precisam
compreender as concepgdes do letramento. Para isso, torna-se necessaria uma formacéo
continua que permita ao docente em formagdo modificar sua pratica pedagogica. Assim, o
conhecimento tedrico adquirido é transferido para a pratica em suas aulas, a fim de atender as

necessidades sociais.
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Ainda segundo as autoras, “¢ importante considerar letramento como processo e produto
de relacGes sociais em que o idioma (fala e escrita) se ddo com o dominio efetivo da escrita e
fala nos ambitos sociais” (SOUZA; BIAVATI, 2016, p. 66). Assim sendo, os pormenores que
envolvem a questdo de linguagem em espacos de sociabilidade tornam-se essenciais para
entendimento de préticas de letramentos. Dar subsidios para efetivar essas praticas em sala de
aula é trabalho do professor. Possibilitar o desenvolvimento de habilidades que utilizam a
oralidade e a escrita nos contextos sociais deve ser vital em suas aulas.

Assim, é preciso considerar positivamente a heterogeneidade dos sujeitos, dos discursos
e do meio social. Novos estudos sobre o letramento abordam que a atividade de letrar pode ser
percebida através de um modelo tridimensional que permite que aprendizagem e a préatica
caminhem juntas. As trés dimensdes: 1) operacional, 2) cultural e 3) critica, estdo
intrinsecamente conectadas a lingua (linguagem), ao significado e ao contexto. A primeira
dimensédo se encarrega da capacidade de ler e escrever de maneira adequada aos diferentes
contextos. A segunda oportuniza entender os textos, extrair e gerar conhecimento a partir deles
e do contexto em que estd inserido. A dimensdo critica € a que nos permite verificar a
heterogeneidade das praticas sociais (praticas de letramento) e que valores, objetivos, regras,
padrdes e perspectivas sdo socialmente construidos e escolhidos (LANKSHEAR; KNOBEL,
2006 apud GRIGOLO, 2014, p. 28). Nessa perspectiva,

E importante a presenca na escola de uma abordagem n&o meramente formal
ou conteudista dos textos, mas discursiva, localizando o texto em seu espaco
historico e ideoldgico e desvelando seus efeitos de sentido, replicando a ele e
com ele dialogando (ROJO, 2009, p. 120).

Dessa forma, a escola se reafirma como espaco propicio para realizar as praticas de
leitura e escrita com foco nos letramentos sociais e praticas discursivas. O letramento seria,
entdo, um caminho que permite trazer para dentro da escola multiplas linguagens com vérias
formas de ensinar, elaborando, assim, um processo de ensino e aprendizagem que valorize 0s
discursos e a sua utilizacdo na sociedade.

A essas multiplas praticas sociais, que se dao através da leitura e da escrita, chamamos
de letramentos criticos. A ideia de um letramento critico permite que o leitor ndo apenas interaja
com os textos (de modo formal), construindo seus significados, mas também adquirindo

consciéncia e autonomia pela sua prépria vida, no sentido de experienciar praticas sociais:

A dimenséo do letramento critico é a base para assegurar que os individuos
sejam ndo apenas capazes de participar de algumas préticas de letramento
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existentes, fazendo uso delas, mas que sejam também, de varios modos,
capazes de transformar e produzir ativamente estas praticas (GREEN, 1998
apud POMATTI, 2017 p. 50).

Nesta perspectiva, Magalhdes (1995) recomenda que o aluno em formacéo consiga,
através de diferentes tipos de letramento critico, adquirir aprendizagens que possam se
relacionar com o mundo em que vive, permitindo-lhe elaborar valores e conceitos validos para
se portar com mais autonomia diante da sociedade. E através dessa criticidade, no contexto
escolar, que se forma o aluno-cidaddo, aquele que compreende o mundo em que vive, e sobre
ele atua positivamente. Assim, o uso dos letramentos criticos voltados a uma leitura reflexiva
possibilita a construcdo e formacdo do ser individual e coletivo.

Embora as préticas de letramento critico e sua aplicacdo ndo sejam muito utilizadas, por
se tratar de uma teoria relativamente nova e pouco conhecida e praticada, nota-se nas pesquisas
de Damasseno (2016), Junglaus (2017), Bevilaqua (2017), Grigolo (2014) e Pereira (2017) a
importancia que seu uso tem proporcionado ao ensino, permitindo pensar sobre as praticas
pedagdgicas e teorias metodoldgicas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem na

perspectiva dos letramentos criticos. Enfatiza-se, ainda, que:

Os letramentos criticos merecem destaque por operar na intencéo de despertar
no outro o desejo de olhar o mundo de outra maneira, de perceber as
contradicdes existentes em um contexto social e sobre ele eshocar uma analise
que fuja de um padrdo pré-estabelecido e possa romper com as alienacdes
existentes (PEREIRA, 2017, p. 51).

Assim, 0 uso do letramento critico tem como foco ndo apenas desenvolver as habilidades
linguisticas nos alunos, mas, também, a formacao de sujeitos criticos conscientes, partindo da
interacdo provocada em sala de aula. Rojo afirma que “sdo cruciais os letramentos criticos que
tratam os textos/enunciados como materialidades de discursos, carregados de apreciacfes e
valores, que buscam efeitos de sentido e ecos e ressonancias ideolégicas” (ROJO, 2009, p. 114).

Por isso, torna-se importante uma implementacdo mais efetiva dos letramentos criticos
no contexto escolar; para isso, 0s docentes precisam estar atentos a esta importancia,
preservando também a formacdo humana. Por essa razdo, é fundamental que se trabalhe na
escola ndo somente com textos, mas com estratégias que viabilizem a criticidade, fazendo com
que os alunos sejam capazes de lidar com a realidade que os cerca e sobre ela possam atuar de
forma consciente e cidada.

Nesse interim, as novas estratégias para a utilizacao do letramento critico devem ir além

do uso apenas da escrita e da leitura, deve ser levado em consideracdo também o mundo a sua
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volta e a sua memoria (cotidiano), onde estdo armazenadas a trajetéria de vida, pois, conforme

refletem Leite e Botelho:

O conhecimento de mundo trazido pelo aluno é, muitas vezes, desvalorizado.
Suas praticas de letramento, também. Quando na verdade, é primordial que a
escola conheca essa bagagem cultural trazida pelo educando para que saiba
melhor o que trabalhar com ele, o que desenvolver, que praticas de letramento
trabalhar, quais as estratégias que podem facilitar o aprendizado e torna-lo
mais prazeroso e contextualizado com suas vivéncias (LEITE; BOTELHO,
2011, p. 11).

A multiplicidade desses conhecimentos pode garantir as préaticas de letramentos criticos
ao se pensar em estratégias que despertem esses conhecimentos e refletir sobre como os
conteddos de Fisica podem ser abordados e questionados. A diversidade dos conteldos,
discursos e de praticas de letramentos dentro da escola pretende assegurar que os alunos
compreendam que fora da escola os preceitos e valores, sobretudo a esséncia dos conteudos,
possuem relevancia nos contextos sociais. Com isso, ao correlacionar o aprendizado adquirido
dentro da sala de aula com a sua utilizacao fora dela, ele estara percebendo que o0s conceitos e
fendmenos naturais estao presentes na vida cotidiana, tornando, assim, a cultura inerente a fisica
atil.

Argumentamos que a criticidade € fator imprescindivel para a concretizagéo das praticas
de letramentos criticos, ao entender os contetdos através da memoria e cotidiano e como eles
podem refletir na leitura de mundo do aluno-cidad&o. Portanto, é inegavel compreender como
essas praticas podem ocorrer no ensino de Fisica, uma ciéncia pautada na dimenséo critica dos

fendmenos naturais, presentes no cotidiano de qualquer sujeito.

2.4 Discutindo o Curriculo e as praticas pedagdgicas

Ao considerar o ambiente escolar um espaco formal de educacdo e onde se espera que
0 conhecimento acumulado pela humanidade seja transmitido, os profissionais deste espaco,
especificamente os professores, sdo responsaveis por fazer com que esses conhecimentos facam
sentido para os alunos, por meio do curriculo.

Desse modo, compreender as praticas de ensino dos professores de Fisica, apresentando
a memoria e cotidiano como estratégia de ensino para as praticas de letramentos criticos, faz-
se necessario, no intuito de abordar questdes relevantes ao processo de producgéo curricular que

possuem uma influéncia na qualidade do ensino.
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Assim, o curriculo tem sido um campo de muitas interpretacdes e disputas, confirmando
ser um territdrio aberto, contestado e muito importante em varias areas da sociedade, tendo na
Educacdo sua expressdao maxima. O modo como um sistema educacional define e transfere o
conhecimento nas escolas caracteriza-se em uma forma de curriculo. Muitas vezes, este resume-
se ao plano de estudo, sequéncias de disciplinas, conteddo a serem ensinados, nivel de
escolaridade, cuja frequéncia e conclusdo direcionam o aluno a graduar-se em nivel ou curso.
E isso sim, mas, também, a normatizacao de propostas politicas, éticas, sociais.

Além disso, o curriculo é como campo emergenciado que ora atende aspectos
econdmicos, sociais e politicos, ora atende situacdes especificas de uma determinada cultura.
Por ser uma construcdo histérica e cultural, o curriculo sofre todas as influéncias do contexto
no qual esté inserido e repercute nas subjetividades, nas acdes de todos que estdo ou estiveram
envolvidos diretamente em seus processos e nos modos de vida da sociedade (SACRISTAN,
2000).

Desse modo, o curriculo ndo estd restrito a um conjunto de conhecimentos, mas
constitui-se em um campo para multiplos agentes, cuja dinamica envolve diversos mecanismos,

numa convergéncia de praticas. Diante dessas consideracfes, o autor afirma que:

O curriculo na acéo é a Ultima expressdo de seu valor, pois, enfim, é na pratica
que todo projeto, toda idéia, toda intencéo, se faz realidade de uma forma ou
outra; se manifesta, adquire significado e valor, independentemente de
declaracBes e propositos de partida. As vezes, também, & margem das
intencbes a pratica reflete pressupostos e valores muito diversos
(SACRISTAN, 1998, p. 201).

Nesse sentido, 0 autor caracteriza a pratica pedagogica executada por professores na
sala de aula como curriculo em ac¢do. Mas o0 que devemos pensar para além do uso técnico?
Pois o curriculo ndo é determinado, ja que possui uma expressao de valores e inten¢fes, mas
também é construido através de elementos agregados a trajetoria do professor, podendo ser
configurado como uma pratica inovadora.

Assim, “o curriculo ¢é saber e poder”, de acordo com Silva (2010). Por isso, a proposta
pedagdgica que reflete a cultura institucional é o curriculo e tem funcionado como tecnologias
de organizacdo do trabalho pedagogico, na elaboracdo de conceitos, nas técnicas de execucao,
no uso ou ndo de recursos nas escolas.

Lopes (2013) enfatiza que as lutas pelas diferencas, os conhecimentos culturais e

globalizados, os projetos iniciados sdo inconclusivos e ndo insubstituiveis, sdo “construgdes
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falidas” sem controle daquilo que se sente e pensa, fazendo referéncia ao curriculo com base
nos saberes, com contetdo simples visando a formagédo do sujeito.

As apresentagdes do curriculo nas instituicBes escolares podem ocorrer de diferentes
maneiras, sejam em forma de documento elaborado e encaminhado pelas instituigdes superiores
(ministérios e secretarias), ou na forma como cada professor ir4 executar em sala de aula.
Contudo, € um instrumento que, além de orientar a pratica docente, permite, também,
estabelecer métodos, analises, condicdes especificas aos contextos social, econdmico e politico.

Assim, para tornar nitida a realidade curricular, é preciso compreender 0s contextos e
as praticas que nele operam. A configuracdo pratica do curriculo depende do contexto, dos
sujeitos, dos interesses e das inten¢des que estdo em jogo e dos diferentes ambitos aos quais
esta submetido (FELICIO; POSSANI, 2013, p. 131). Com isso, o curriculo ndo deve ser
compreendido isoladamente das suas condi¢cdes reais de construcdo, € preciso levar em
consideracdo a sua pratica e contexto em uma construcdo constante, reconhecendo 0s
professores e alunos como atores protagonistas do processo educacional.

Essa relacdo do curriculo com o contexto, sujeitos, interesses e valores nos permite
avancar para uma melhor compreensao por meio da praxis, que contém uma énfase no processo
de realizacdo do que é praticado pelos professores e alunos em sala de aula (SACRISTAN,
2000). De modo geral, sdo os planejamentos elaborados pelos professores que, ao serem
apresentados aos alunos, direcionam o rumo que o campo curricular vai alcancando em cada
espaco educacional.

Face ao exposto, o curriculo, enquanto pratica, é considerado um espaco importante para
analisar as diferencas entre as intencfes e a pratica educativa, uma vez que nas propostas de
curriculo se expressam mais o0s anseios do que as realidades (FELICIO; POSSANI, 2013). As
autoras destacam quatro elementos fundamentais na construcao e reconhecimento de préticas
curriculares: i) o contexto; ii) a cultura; iii) a ideologia; iv) os alunos e os professores. Sao esses
elementos que constituem um curriculo que tem como foco as préaticas pedagdgicas. Nesse
intuito, o contexto em que a pratica é executada assume um papel fundamental na compreenséo
da construgdo do curriculo, sobretudo porque “o valor de qualquer curriculo, de toda proposta
de mudanca para a prética educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma
COmMo se concretiza em situagdes reais” (SACRISTAN, 1998, p. 201).

Torna-se patente que o curriculo exerce um papel importante na formagéo do sujeito,
uma vez que € a através dele que se define o que sera ensinado, com quais técnicas e sob que

circunstancias sera desenvolvido. Trata-se de pensar sobre a sua importancia e funcionalidade



53

na/para a sociedade, mediante os objetivos e competéncias em que a pratica pedagogica ira se
configurar.

De acordo com Sacristan (2000, p. 262), “ndo se pode analisar nem questionar a pratica
do curriculo sendo enquadrada na perspectiva de contribuir para emancipar ou para submeter
os agentes que o recebem e o desenvolvem, isto €, alunos ¢ professores”. Em outras palavras,
sdo as condicdes e situacbes desenvolvidas pelos professores (através da sua didatica) e alunos
no ato do curriculo que poderdo contribuir para uma andlise critica das contradicdes da
sociedade. A perspectiva de trabalhar com etnografia colaborativa mostra-se propicia nesse
sentido, através da andlise critica acerca dos exemplos cotidianos tao presentes na vida de todos
e suas correlagcBes com os conteudos de fisica selecionados pelos professores.

Para Freire (1982), a escola ensina muito mais que conteidos, ensina uma maneira de
ver 0 mundo. Logo, deve ser levado em consideracdo que ensinar ndo pode estar associado
apenas a compreensao de contetido, mas também a relevancia do ato de educar, desde quem
educa até para o que serve.

Assim, 0 ato educativo se organiza a partir da aprendizagem, ou dos sujeitos envolvidos,
professor e aluno (FREIRE, 1982). Nesse sentido, Freire traca um caminho valido para se
pensar na organizacdo curricular na escola, sem desconsiderar o ensino, que ndo seja apenas
através do conteddo, mas destacando as relacdes que possam estabelecer em torno do ato
educativo, considerando o cotidiano escolar um ato educativo.

Ferraco e Gomes (2013) ressaltam que o curriculo também exerce uma relagdo com as
praticas cotidianas dos professores, que também sdo politicas, na forma como o professor
executa sua aula, em especial a maneira como 0s contetidos sdo ensinados. De acordo com 0s
autores, o curriculo praticado no ambiente escolar esta impregnando de cotidianidade, uma vez
que entendemos o cotidiano como “espaco de criacdo, de inventividade, de praticas de
resisténcia; e ndo apenas de reproducdo e mesmice. Dessa maneira, o politico é trazido para o
ambito do diario, do vivido” (FERRACO; GOMES, 2013, p. 474). Desse modo, 0s
acontecimentos diarios em sala de aula se relacionam com a pratica do professor, que, por sua
vez, permite expressar elementos sociais, politicos e culturais a respeito de suas concepcoes e
estratégias de ensino.

Podemos, entdo, considerar o curriculo como tudo aquilo que é vivido, sentido,
praticado no ambito escolar, e para além dele. Por isso, é importante entender que as questoes
curriculares de cada instituicdo sdo Unicas, pois carregam consigo particularidades culturais
inerentes a cada lugar, o que consequentemente acaba influenciando a préatica do professor em

sala de aula.
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[...] a articulacdo entre os saberes curriculares cotidianos e as culturas vividas
pelos sujeitos praticantes desses cotidianos impulsiona-nos a pensar sobre
curriculo para além dos textos oficiais, envolvendo-o nos dominios das redes
de poderes, saberes e fazeres do cotidiano escolar, tecidas em meio a todo um
campo de significagdo cultural. Por se constituir, entdo, em campos de
significacdes em redes, o curriculo tem uma dimensdo de processo cultural
que ndo pode ser desconsiderada, sendo realizado em determinados contextos
sociais, histéricos, culturais e econdmicos que se interpenetram e se
influenciam (FERRACO, 2013, p. 98).

Assim, o curriculo, como pratica cotidiana, vai além das prescri¢des “oficiais”
determinadas pelas politicas curriculares, mas adquire a nocdo de curriculo como redes de
saberes, fazeres e poderes que manifestam a realidade vivenciada por professores e alunos de
cada instituicdo, através das agdes tecidas e compartilhadas nos cotidianos escolares, enredando
diferentes contextos vividos por aqueles que o praticam (FERRACO, 2013).

As praticas curriculares que acontecem nos espacos escolares véo refletindo, dia apds
dia, as maltiplas formas de se alcancar o sucesso escolar; mesmo seguindo 0s materiais
curriculares preestabelecidos, os envolvidos (professores e alunos) dispdem de alternativas
praticas através dos fios que as redes das quais fazem parte lhes fornecem. Usar a memoria e o
cotidiano, que possuem diversas praticas cotidianas, sendo essas realizadas através da fisica,
leva-nos a pensar que podem ser utilizados como estratégia a partir das praticas de letramentos
criticos em sala de aula e, consequentemente, operar na concepc¢do de uma pratica que tem por
objetivo conquistar o aprendizado esperado.

Trata-se de um elemento mediador do trabalho docente, em que se realiza a teoria e
acdo, estabelece principios e verdades, pois séo as a¢6es do professor que modelam a pratica
(SACRISTAN, 200). Logo, nota-se que o curriculo se encontra vinculado & acdo que transmite
conhecimento, com praticas que ocorrem nas instituicoes escolares e em sala de aula. Essas
praticas ndo fogem do planejamento, uma vez que é fundamental em qualquer pratica
estabelecer métodos e objetivos a serem alcancados.

O planejamento do curriculo exige como pré-requisito 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos que embasam a teoria do conhecimento. Carece de um diagndstico cauteloso
sobre as ideologias que sustentam a acao e reflexdo sobre as praticas pedagogicas que buscam
alcancar. Refletir o planejamento significa considerar um trabalho de partes, ou seja, coletivo.

A esse respeito, Sacristan informa que:

O planejamento do curriculo relaciona-se com o momento de prever o
desenvolvimento ou a realizacdo do ensino para que as finalidades do primeiro
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sejam realizadas em coeréncia com certas teorias ou principios pedagdgicos,
organizando os conteudos e a atividade em fungdo de certas teorias da
aprendizagem humana, principios metodoldgicos, previsdo de determinados
meios, condi¢des do ambiente de aprendizagem, etc. (SACRISTAN, 2000, p.
282).

Dito isso, é preciso refletir sobre o curriculo como um campo favordvel ao conflito
acerca do tipo de conhecimento selecionado e legitimado pelo sistema educativo em um
determinado momento, ressaltando as especificidades de cada contexto em que ele se encontra.
Configura-se, portanto, como elemento indispensavel na Educagéo.

Ao se pensar uma proposta de trabalho com o uso das memdrias e cotidiano em sala de
aula, os professores devem ter em mente que néo se trata de algo distante da sua realidade e dos
alunos, muito pelo contrario, como discutimos anteriormente, o cotidiano esta vinculado aos
fendmenos que a Fisica estuda, portanto, presente em cada agdo humana, que consequentemente
permite tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativo para os alunos.

Dessa forma, cada programa de formacéo (de professores) tem uma proposta curricular
especifica, por isso o curriculo pressupde uma concepcdo determinada de construcdo de
conhecimento no contexto escolar, feita a partir do encontro de diferentes saberes (MACEDO,
2006). Assim, realizar um trabalho envolvendo estratégias — memdria e cotidiano — permite
considerar que o curriculo se faz através de multiplos processos e saberes realizados em
diferentes praticas. O curriculo é, entdo, o centro da acéo educativa, pois influencia a préatica do
professor, implicando diretamente na qualidade do ensino.

E necessario que o curriculo reflita o cotidiano dos alunos e que haja conexdo com os
temas discutidos. Ademais, deve-se levar em consideracdo aspectos relacionados a metodologia
de ensino, 0s recursos e estratégias utilizados nas aulas que contribuem, de forma
imprescindivel, para a aprendizagem do aluno. O curriculo deve ser autbnomo e flexivel, a fim
de se adequar ao contexto onde ocorre esse processo de formacdo, de maneira que essa
formacdo atenda aos anseios da sociedade, baseado na dimenséo particular da pratica, ou seja,

sua concretizacdo é que podera provocar a renovacdo do ensino.

2.5 O processo de ensino e aprendizagem no ensino de Fisica

No processo de ensino-aprendizagem estdo envolvidos professores e alunos. E nesse
processo que ocorrem as sequéncias de atividades, tendo em vista a assimilacdo de
conhecimentos e desenvolvimento de habilidades (LIBANEO, 1994). Para Libaneo (1994, p.

81), “qualquer atividade humana praticada no ambiente em que vivemos pode levar a
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aprendizagem. Desde que nascemos estamos aprendendo, e continuamos aprendendo a vida
toda”. Assim, pode-se dizer que a aprendizagem é um processo complexo que se realiza no
interior do individuo e se manifesta em uma mudanca de comportamento, sendo 0
desenvolvimento cognitivo que determina a aprendizagem.

Sobre o processo de ensino e aprendizagem, Carvalho ressalta:

Ensino e aprendizagem sdo dois conceitos que tém ligagBes bastante
profundas; fazer com que esses dois conceitos representem as duas faces de
uma mesma moeda ou as duas vertentes de uma mesma aula é, e sempre foi,
o principal objetivo da Didatica (CARVALHO, 2004, p, 33).

Dessa forma, a inovacdo torna-se necessaria. Para isso, 0s conhecimentos e sua
ressignificacdo sdo imprescindiveis. Nesse contexto, tambem a didatica € entendida como uma
parte e uma dimensdo da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. A didatica se refere, nesse caso,
mais especificamente ao fazer do professor e o fazer do aluno, ou seja, a relagdo ensino-
aprendizagem, tendo o professor como ensinante e o0 aluno como aprendente. No entanto, esses
papéis sdo reciprocos, pois, no processo ensino-aprendizagem, o professor acaba aprendendo e
0 aluno ensinando também. Conforme Freire (2011), quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

Nessa perspectiva, o profissional da educacgéo, na sala de aula, precisa estar sempre em
formacdo, atualizando e aprimorando seus conhecimentos e metodologias, buscando novas
concepcOes, novas pesquisas, para auxiliar em seu ensino e sua aprendizagem. O professor deve
estar ciente de que nao basta ter algum conhecimento sobre o contetdo a ser explanado na sala
de aula e simplesmente acreditar que enquanto os alunos prestarem atencdo eles estardo
aprendendo, deve-se saber o conteudo e também saber ensina-los. Sobre essa questdo,
Mizukami (2004) se remete as bases de conhecimento para o ensino, ressaltando ser necessario
que o professor tenha o conhecimento especifico do conteddo, o conhecimento pedagdgico
geral e 0 conhecimento pedagdgico do contetddo. Dessa forma, o professor demonstra que sabe
ensinar e ndo apenas gque sabe o contetido, neste caso o conhecimento de Fisica.

Vale ressaltar que todos os conhecimentos da area especifica fazem parte da base de
conhecimento do professor. Assim, para Pietrocola (1999, p. 3), “ter o conhecimento sobre os
fendmenos naturais, que estdo cada dia mais presentes no nosso cotidiano, também é uma forma
particular de conceber o mundo, pois o0 mundo fisico esta intimamente ligado ao nosso
cotidiano” e a maioria sequer tem o entendimento de tais fenomenos, de que esse conhecimento
pode nos ajudar a melhorar a qualidade de vida. A escola vem desempenhando, hoje, o papel

principalmente de preparar os alunos para o vestibular e 0 Exame Nacional do Ensino Médio
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(ENEM) e ndo para “enfrentar o mundo cotidiano”. Por isso, ndo ¢ de se estranhar que quando
acabam as avaliacOes os alunos acabam esquecendo o que foi estudado, assim o conhecimento
da fisica passa a ser visto como uma cultura inutil.

Conforme as Orienta¢fes Curriculares para o ensino médio de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias, “na escola, uma das caracteristicas mais importantes do
processo de aprendizagem ¢ a atitude reflexiva e autocritica diante dos possiveis erros”
(BRASIL, 2006, p. 46). Dessa forma, o ensino de Fisica tem se baseado em preparar o aluno
para o vestibular, sem estimular o aluno a responder a perguntas e a procurar as informacoes
necessarias, ou seja, refletir, pois, se 0 aluno consegue resolver problemas, ele conseguira,
certamente, se sair bem nas provas do vestibular e do ENEM. Assim, ndo sO sera preparado
para o vestibular, mas para o mundo.

Segundo o Parametro Curricular Nacional do ensino médio de Fisica: “O ensino de
fisica tem-se realizado frequentemente mediante a apresentacdo de conceitos, leis e formulas,
de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos e professores” (BRASIL,
1999, p. 22).

Enfatiza-se a ocorréncia de um ensino de Fisica com a utilizacdo de férmulas, em
situaces artificiais, desvinculado da linguagem matematica e sem dar a devida importancia ao
fato de que essas formulas contribuem para o aprimoramento do conhecimento; insiste-se na
solucdo de exercicios repetitivos, pretendendo que a aprendizagem ocorra pela automatizacao
ou memorizacgédo e ndo pela construcdo do conhecimento através das competéncias adquiridas
pelos professores (BRASIL, 2006). Para Carvalho Junior (2011, p. 16):

O ensino de fisica, em particular, deve permitir que os alunos, através de
atividades propostas durante as aulas, tenham acesso a conceitos, leis,
modelos e teorias que expliquem satisfatoriamente 0 mundo em que vivem,
permitindo-lhes entender questdes fundamentais como a disponibilidade de
recursos naturais e o risco de se utilizar uma determinada tecnologia [...].

Esse ensino pode ser melhor nos dias atuais se as realidades dos alunos estiverem mais
presentes na sala de aula, sendo o professor a peca-chave para que isso aconteca. O ensino de
Fisica carece de melhoria, tanto nos recursos quanto na metodologia, por isso o professor
precisa possibilitar aulas e atividades variadas para que o aluno tenha mais de uma possibilidade
para aprender. As aulas praticas e experimentais e estratégias aproximadas da realidade do
aluno sdo boas alternativas no processo ensino-aprendizagem.

Tudo isso ndo s6 contribuiria para a compreensdo dos assuntos abordados como também

para o aprimoramento do conhecimento cientifico. Vieira, Lara e Amaral (2014), em seus
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estudos, destacam a utilizacdo de tablete/smartphone para fazer uma demonstracdo da lei do
universo, ou seja, 0s autores utilizaram objetos ligados ao cotidiano do aluno em aulas préticas
para promoverem a compreensao dos assuntos pelos alunos. Eles ressaltam a importancia da
pratica como um meio facilitador para aprendizagem, utilizando objetos tecnoldgicos.

Assim, as relacdes entre 0s conhecimentos cientificos e os adquiridos no cotidiano séo
particularmente de grande importancia para o processo ensino-aprendizagem em Fisica. A
aprendizagem de Fisica requer aplicacdo de teorias que subsidiem a melhoria do ensino. Neste
mesmo &mbito, numa pesquisa realizada em 2015, o ensino de Fisica no ensino médio mostrou-
se insuficiente para os alunos (FERREIRA, 2017), pois muitos deles ndo conseguiam aprendé-
la, por terem dificuldade em Matematica ou na interpretacdo dos problemas que eram
introduzidos na sala de aula, ou até mesmo pela falta de um profissional adequado na sala de
aula, que conseguisse estimular os alunos a terem curiosidade de saber o porqué das coisas, ou
seja, a adquirir um conhecimento cientifico e reconhecer a importancia desse conhecimento
(MARTINS, 20009).

Moreira (2000) faz uma retrospectiva historica fundamental sobre o ensino desta area
de conhecimento, apontando que nos tempos mais antigos esse ensino era somente baseado nos
livros; para os dias atuais, 0 autor traz uma nova proposta interessante, em que o fisico, seja
qual for sua area de atuacdo, deve ser um profissional que esteja sempre em busca de novos
problemas, para o aprimoramento do conhecimento e evolucdo da ciéncia. A resolucdo de
problemas possibilita novas formas de projetar o ensino e, ainda, novas metodologias para sua
aplicacdo. Dessa forma, a resolucédo de problemas possibilita, além da investigacéo cientifica,
uma proposta de atividade de forma ludica. No ensino de Fisica, as possibilidades desse uso de
metodologia sdo ainda mais proximas da realidade cotidiana dos alunos, portanto podera
favorecer ainda mais a aprendizagem.

E possivel perceber que o Ensino de Fisica, em nossos dias, tem ainda como referencial
o livro didatico, mas novas propostas precisam, de fato, ser pensadas, no intuito de ressignificar
conhecimentos e 0 ensino; nesse contexto, as praticas de letramentos criticos devem ser parte

disso.

2.6 Diagndstico do ensino de Fisica... descricdo das aulas observadas

A organizacdo dessas descricOes foi realizada de forma respectiva, seguindo a ordem de

observacdo. Ressaltamos que nas turmas escolhidas para esta pesquisa a carga horaria da



59

disciplina fisica é igual, ou seja, duas aulas consecutivas, e também que a docente responsavel
por essas turmas é a mesma, a professora Marie Curie.

Nos primeiros respectivos dias de observacdo de cada turma, a aulas foram iniciadas
pela professora com um “bom dia”. No intuito de esclarecer a presenca do pesquisador, a
professora passou-lhe a palavra, a fim de falar da sua formacéo e da pesquisa. Dessa forma, o
pesquisador se apresentou aos alunos, informando o titulo da pesquisa de mestrado, do que se
tratava e sobre as suas etapas. Enfatizou que, nesse momento, apenas observaria, em siléncio,
no fundo da sala, 0 ensino em questdo, as indagagdes e o comportamento dos alunos e da
professora, deixando claro que ndo anotaria 0 nome de nenhum aluno, apds perceber que alguns
olhares expressavam um certo desconforto com a presenca de uma pessoa estranha
(pesquisador). Assim, a professora enunciou o bordao “seja bem-vindo”, juntamente com 0s

alunos.

Aulale?

Turma, 1° A
Conteudo: Grandezas
11/03/2019

A aula estava programada para comecar as 9:55, mas, devido ao
intervalo que é anterior a aula e apresentacdo do pesquisador, acabou
iniciando as 10:10. A professora realizou a chamada de presenca e
solicitou aos alunos que, conforme fossem chamados, levassem o
caderno até ela para dar o visto®. No fim da chamada, foi dado o aviso
sobre a data do teste!®. A professora iniciou a aula corrigindo na lousa
uma atividade passada, junto com os alunos.

Durante a correcdo e explicacdo da atividade, os alunos ficaram em
siléncio e a maioria interagia com a professora, demonstraram ter
aprendido as questdes. Ao dar um tempo para que copiassem no
caderno, a turma ficou inquieta e a professora chamou-lhes a atencéo.
A aula foi inteiramente ministrada apenas com o auxilio da lousa e
pincel, inclusive, durante a aula, a professora disse aos alunos que so

era necessario levar o livro didatico de fisica quando fosse solicitado

15 Assinatura da professora como verificagdo da atividade passada.
16 Atividade avaliativa anterior a prova.



Aula3e4
Turma, 2° C

60

por ela. Justificou dizendo que os exemplos expostos no livro ndo eram
bons para o assunto abordado.

Iniciando o novo conteldo (Grandezas), a professora utilizou alguns
exemplos numéricos na lousa, a fim de exemplificar o que é uma
grandeza escalar. Em determinados momentos de transformacéo de
unidade (que faz parte do conteudo), quando perguntado por ela se
alguém tinha davidas, alguns alunos fizeram “cara de paisagem”,
demonstrando ndo terem entendido. Ela perguntou novamente e uma
aluna se pronunciou, dizendo que ndo entendia a importancia do
contetdo. Logo, a professora optou por explicar novamente, dando
exemplo com o que geralmente é pedido pelos pais: “filho, compra 2l
de leite na padaria”, “filha compra 3kg de carne no acougue”, “filho
compra Sm de barbante no armarinho”. Apds o uso desses exemplos, 0S
alunos disseram ter entendido, dando alguns exemplos derivados,
como: “meu pai pesa 85kg”, “meu lapis tem 10cm”. Assim, a aula foi
finalizada as 11:30 concluindo o conteudo programado.

Desse modo, o uso desses exemplos mostra que a professora se
apropriou das praticas comuns dos alunos, que estdo guardadas na
memoria. Ao serem ativadas por ela em sua pratica, tornou a aula
atrativa, eficaz e util, aproximando a disciplina fisica da realidade, bem
como possibilitou o entendimento do contetdo, proporcionando uma
dimenséo significativa no processo de ensino e aprendizagem. Ressalta-
se, portanto, que as experiéncias vivenciadas pelos alunos podem ser
contextualizadas pelos professores, visando a potencializacdo do
Ensino de Fisica.

(Transcricdo das anotacoes pelo pesquisador)

Contelido: Escalas Termométricas

12/03/2019
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As aulas iniciaram as 7:18, com 8 minutos de atraso devido a
apresentacdo do pesquisador e chegada tardia de alguns alunos. Foi
realizada a chamada de presenca. Novamente a professora avisou aos
alunos sobre a ndo utilizacdo do livro didatico de fisica, por enquanto.
Os avisos para fazerem siléncio eram constantes pela professora.

Foi iniciado um novo conteldo (Escalas termométricas). Durante a
escrita dos conceitos e formulas na lousa, um dos alunos sinaliza a
dificuldade de enxergar as cores verde e vermelho usadas pela
professora para destacar algumas partes importantes. Diante da
situacdo, a professora trocou todas as cores citadas pela azul.

Apos isso, a professora explicou que as escalas termométricas sao
utilizadas para medir a temperatura (medida do grau de agitagdo das
moléculas), ou seja, elas s@o utilizadas para indicar se um determinado
corpo esta quente ou frio. Seguiu explicando que existiram varias
escalas termométricas ao longo dos anos, mas apenas trés sao utilizadas
nos dias atuais, sendo elas: Celsius, Fahrenheit e Kelvin. Essas escalas
utilizam como padrédo os pontos de fusdo e ebulicdo da agua.

No desenvolvimento da explicacdo do assunto escalas termométricas,
Marie Curie utilizou alguns exemplos na lousa, perguntava
constantemente se os alunos tinham entendido, mostrando estar sempre
disposta a explicar novamente. Assim, um dos alunos disse ter
dificuldade de enxergar as escalas termométricas no seu dia a dia, em
seguida a professora perguntou ao aluno se ele tinha o entendimento do
que era um termdmetro, ele disse que sim. Posteriormente, a professora
perguntou para que servia um termémetro e o aluno respondeu “para
saber se estou com febre ou ndo”; com base nessa resposta a docente
explicou que saber se estava quente ou ndo é 0 mesmo que saber se esta
frio ou quente, ou seja, o termdmetro permite aferir a temperatura e
possui uma escala termométrica especifica para expressar o valor.
Proximo ao término da aula, a professora entregou aos alunos uma lista
de exercicios impressa para responderem em casa, avisando também
que valeria nota, com sorteio das questdes no dia 26/03.

Diante disso, torna-se possivel acessar a memaoria no desenvolvimento

da aula. A partir do momento em que a duvida foi apresentada pelo
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aluno, a professora o questionou com perguntas simples e prévias sobre
0 assunto, na intengdo de que o aluno construisse 0 conhecimento
baseado em suas préprias experiéncias, como é mostrado no exemplo
do termdmetro, que é um aparelho popular, utilizado com eficiéncia
para aferir a temperatura do corpo humano. Observa-se, ainda, que néo
houve muita participacdo dos alunos, ocorreram algumas conversas
paralelas. Contudo, a professora demonstrou ter o conhecimento do
conteldo e esforgo para manter os alunos centrados na explicag&o.

(Transcricdo das anotacOes pelo pesquisador)

Conteado: Eletrizagdo

12/03/2019

A aula iniciou-se as 10:05, com a realizacdo da chamada de presenca,
seguindo para explicacdo do assunto (Eletrizacdo) que, de acordo com
a fala da professora, parece néo ter sido explicado na aula anterior por
falta de tempo suficiente. A turma permaneceu em siléncio durante toda
a explicacdo. Trata-se de uma turma mais madura. A explicacédo foi
clara, baseada nas anotacdes da professora, sem uso do livro didatico.
Quando perguntados sobre davidas, trés alunas se manifestaram, porém
preferiram chamar a professora na carteira, assim ela fez.

Foi distribuida pela professora uma atividade impressa para cada aluno
resolver em sala de aula. Apds alguns gquestionamentos e pedidos de
explicacdo sobre a segunda questdo, que versava sobre o processo de
eletrizacdo, a professora decidiu ceder e resolvé-la na lousa juntamente
com os alunos, sanando, assim, as duvidas apresentadas. No decorrer
dessa explicacdo, ficou evidente a interacdo professor-aluno. Proximo
do fim da aula, a professora distribuiu alguns itens caseiros para 0s
alunos, tais como: canudo plastico e papel higiénico. Como o0s
processos de eletrizagdo fazem parte do conteudo ministrado, a

professora propds um experimento simples como recurso didatico.
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Os alunos ficaram curiosos para ver 0 que iria acontecer, mas
infelizmente ndo obtiveram sucesso, pois 0 experimento ndo funcionou
como deveria. A aula foi encerrada as 11:30, com a promessa da
professora de trazer um outro experimento na aula seguinte, e justificou
a falha do atual responsabilizando a umidade do ar, que nesse dia estava
alta.

Apesar do experimento proposto ndo ter dado certo, destaca-se a
intencdo da professora em utilizar recursos experimentais em sua
estratégia de ensino, tal intencdo mostra-nos que a professora tem
motivacao e interesse em variar sua metodologia.

(Transcricdo das anotacOes pelo pesquisador)

Aula7e8

Turma, 1° A
Conteudo: Cinemética
18/03/2019

A aula foi iniciada no horario programado, as 9:55. Durante a chamada
de presenca, a turma estava inquieta, agitada com trabalhos de outras
disciplinas. Apés pedido de siléncio, foi feita uma revisdo na lousa do
contetdo da aula anterior (Grandezas).

A professora passou mais algumas questdes na lousa para serem
respondidas em sala de aula. Enquanto os alunos respondiam a
atividade, a professora era chamada por alguns alunos em suas carteiras.
No intuito de corrigir a atividade na lousa, os pincéis da professora
estavam com a tinta fraca, dificultando a visualizacdo da explicacdo e
resultados. A professora saiu da sala de aula para encher os pincéis.
Durante esse tempo, uma aluna disse em voz alta que “aprender fisica
fica mais facil com Marie Curie”; isto ndo poderia passar despercebido,
pois revela muito sobre a pratica da professora e aprendizagem
adquirida pela aluna.

Apb6s a corregdo da atividade, foi iniciado um novo contetdo
(Cinematica), cujo objetivo é estudar e descrever o movimento,

determinando a posicédo, a velocidade e a aceleragdo de um corpo em
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cada instante. A professora esclareceu que 0s corpos em estudo,
denominado moveis, sdo considerados pontos materiais. Ponto material
é um corpo cujas dimensdes nao interferem no estudo de determinado
fendmeno. Seguiu para a lousa escrevendo essas defini¢cdes. Realizou
algumas questdes junto com os alunos, apds a explicacdo do conteudo.
No fim da correcdo, foi entregue aos alunos uma lista impressa com
questdes referentes ao assunto. Foi registrada na lousa pela professora
a data de entrega da lista, para o dia 25/03, assim como seu valor
(pontuacéo). Avisou, também, que no dia da entrega seria realizado um
sorteio daqueles que iriam responder as respectivas questdes na lousa.
Diante da observacdo, percebe-se que ndo houve articulacdo entre
memoria e cotidiano na préatica pedagogica da professora. Dessa forma,
é pertinente dizer que os professores precisam ficar atentos as suas
metodologias, para que os contetudos da disciplina de fisica ndo sejam
banalizados ou aplicados em contextos limitados durante as aulas. A
relagdo do cotidiano e memoria com os conteudos “[...] cria condigdes
para que os alunos (re) experimentem os eventos da vida real e, a partir
dessas experiéncias, compreendam o conhecimento cientifico” (KATO,
2007, p. 29).

(Transcricdo das anotacOes pelo pesquisador)

Contelido: Escalas Termométricas

19/03/2019

A aula foi iniciada com a chamada de presenca. A professora realizou
a correcdo da atividade anterior (escalas termométricas) na lousa junto
com os alunos, no intuito de sanar as davidas existentes. A explicacao
da atividade foi feita de forma clara, a professora ndo precisou
reexplicar. Os alunos demonstraram ter aprendido o contetdo.

A professora, apos a explicacdo da atividade anterior, passou mais duas

questdes na lousa para os alunos responderem em sala de aula. Houve
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bastante conversa entre os alunos, em alguns momentos a professora
assumia uma postura mais rigida.

Durante a aula, a professora deu dicas para solugdo da segunda questéo,
mas nao resolveu na lousa, pediu apenas que os alunos se esforgassem
um pouco mais. Marie passou de carteira em carteira verificando se as
questBes estavam corretas, dando o0 visto para quem ja tivesse
terminado. Algumas duvidas eram sinalizadas e posteriormente sanadas
pela professora. No fim da aula, as 8:50, a professora relembrou a
entrega da lista para o dia 26/03.

Desse modo, € notavel que os recursos da professora sdo baseados
apenas na utilizacdo da lousa e do pincel. Embora os alunos
demonstrem entender o conteido em sala de aula, nota-se que a
professora ndo vincula o que € ensinado ao cotidiano dos mesmos.
Salientamos que, embora o ensino de Fisica seja uma Ciéncia da
Natureza que se apropria da linguagem matematica como seu idioma,
ndo criticamos 0 uso desses recursos, mas apontamos a variacdo de
estratégias de ensino para desconstrucao de um ensino tradicional.

(Transcricdo das anotacOes pelo pesquisador)

Aulallel2

Turma, 3° A
Conteado: Eletrizacdo
19/03/2019

Ao dar inicio a aula, a professora realizou a chamada de presenca e
entregou a atividade impressa para 0s alunos que ndo estavam presentes
na aula passada. Assim, a professora continuou com a explicacdo do
assunto anterior (Eletrizacdo), expondo na lousa as definicGes sobre
eletrizacdo por atrito, por contato e por inducdo eletrostatica,
mencionando algumas formulas. Apds a explicagdo, Marie deu 10
minutos para os alunos copiarem.

Em continuidade a explicacdo do contetdo, a professora deu um

exemplo de eletrizacéo e pediu que os alunos identificassem o processo
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correto. Observa-se que 0s alunos mencionam que o exemplo baseia-se
no processo de eletrizacdo por atrito, pois ambos os corpos eletrizados
ficam com cargas de modulo igual. A professora bateu palmas como
gesto positivo a distin¢do dos processos estudados.

Seguindo com as explanagdes, vé-se que a professora desenvolveu sua
aula de forma clara e organizada. Os alunos prestaram bastante atencéo.
N&o houve conversas paralelas que interferissem na aula. Marie passou
algumas questdes para serem resolvidas em sala de aula e, caso ndo
houvesse tempo, avisou que deveriam ser respondidas em casa. No fim
da aula, um aluno cobrou da professora o experimento prometido na
aula anterior. Ela se desculpou por ter se esquecido e prometeu
novamente para a proxima aula.

Assim, é possivel perceber que a professora possui 0 conhecimento
sobre o conteudo, mas veementemente ndao projeta no cotidiano dos
alunos, nem faz uso da memoria em sua aula. Entretanto, observa-se a
vontade do aluno em aprender fisica sob a perspectiva experimental. E
importante frisar que o conteudo, nessa aula observada, proporciona a
diversidade de experimentos simples para o ensino de fisica, logo é
apropriado o uso da préatica relacionada a teoria.

(Transcricdo das anotacOes pelo pesquisador)

Aula13e 14

Turma, 1° A
Conteudo: Cinemética
25/03/2019

A aula comecou as 10:00 com a chamada de presenca. Novamente foi
solicitado pela professora que no ato da chamada os alunos entregassem
a lista de exercicio. Reforcou o aviso de que o teste seria baseado nessa
lista. Durante a entrega, os alunos conversaram bastante, fazendo a
professora chamar a atengéo da turma para ficarem quietos.

No decorrer da aula, deu-se inicio ao sorteio das questdes a serem

respondidas na lousa, o sorteio ocorreu através do nimero e respectivo
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nome na caderneta. Caso o0 aluno cujo numero sorteado correspondente
ndo estivesse presente, seria realizado um novo sorteio.

A prética proposta pela professora deixou a maioria da turma
envergonhada inicialmente, sendo alguns(mas) alunos(as) mais
timidos(as). Contudo, apenas uma aluna se recusou ir a frente,
justificando que tinha muita vergonha. Observa-se que a professora
tentou incentiva-la, dizendo que a ajudaria a responder. Mesmo assim,
a aluna se recusou e a professora nao insistiu mais.

A aula foi finalizada apés as resolucGes das questdes pelos préprios
alunos. Alguns apresentaram dificuldades em relacdo as manipulacdes
matematicas que eram exigidas em algumas questdes para
transformacdes de unidades de medidas e também tinham dificuldade
em divisdo e multiplicagdo com numeros decimais. A professora, entéo,
0s ajudava na questdo. Nota-se que a interacao foi mais forte nessa aula,
pois, conforme era a vez do aluno sorteado, 0s outros interagiam.

Com isso, observa-se na aula da professora que ndo ha articulacdo do
contetdo com os conhecimentos prévios e cotidiano dos alunos,
recaindo na propagacdo de um ensino inteiramente cartesiano; segundo
apontam Brasil (1999), Carvalho Junior (2011) e Moreira (2000), as
praticas de ensino de fisica precisam apoderar-se de aulas experimentais
que buscam envolver o cotidiano dos alunos.

(Transcricdo das anotacOes pelo pesquisador)

Contelido: Escalas Termométricas

26/03/2019

A aula comecou as 7:15 com a chamada de presenca. Novamente foi
solicitado pela professora que no ato da chamada os alunos entregassem
a lista de exercicios. A turma estava inquieta durante a entrega. A
repreensdo pela professora era constante. Posteriormente foi feita a

correcdo das duas questfes da aula anterior. No decorrer da aula, a
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professora estava sempre solicita a sanar as davidas. Apos as duvidas
serem esclarecidas, iniciou-se a defesa da lista.

Diferente da outra turma, essa demonstrou ser mais desinibida, ndo
estavam acanhados em ir a frente da sala. Chegaram a propor o
cancelamento do sorteio, dividindo as questdes entre eles mesmos. O
acordo ndo foi selado pela professora. Desse modo, 0 sorteio ocorreu
da mesma forma, através dos ndmeros respectivos ao nome na
caderneta.

Inicialmente os alunos prestavam atencdo nas explicacfes que o0s
colegas davam sobre cada questdo. Mas ndo durou muito e as conversas
paralelas surgiram, atrapalhando o desenvolvimento da aula. A
professora ameagou o cancelamento da lista e consequentemente a sua
pontuacdo na média da | unidade, caso os alunos ndo fizessem siléncio.
As questdes estavam de acordo com o conteudo (Escalas
Termomeétricas), e em todas era exigido o uso das formulas de
conversao Celsius, Kevin e Fahrenheit, assim como as suas respectivas
unidades de medida.

Em seguida, uma aluna se confundiu nos calculos da questdo sorteada,
demonstrando ndo saber resolver ao se deparar com igualdade de
fracOes; assim, a professora ajudou explicando com um exemplo
semelhante. A partir disso, a aluna conseguiu refazer a questao e chegar
ao resultado correto. Marie foi elogiada pela aluna, ao dizer: “a senhora
bem que poderia ser a nossa professora de matematica também”.
Lisonjeada, a professora agradeceu. Tocou, entdo, o sinal para o
término da aula.

Sendo assim, é notavel o esfor¢o da professora em fazer com que o0s
alunos aprendam a resolver as questdes, no entanto, talvez por se tratar
de uma aula mais baseada na resolucdo de questdes, nota-se que ha uma
fraca relacdo do que é ensinado em sala de aula com a realidade dos
alunos.

(Transcrigdo das anotagdes pelo pesquisador)
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Conteudo: Eletrizacao

26/03/2019

No comeco da aula, os alunos levaram o caderno para receber o visto.
Durante esse momento, a diretora aproveitou para dar um aviso sobre a
eleicdo do lider e vice-lider da turma. No fim da chamada, a professora
corrigiu a atividade passada na lousa, sempre buscando a participacao
dos alunos. De acordo com as escritas na lousa, era sempre dado um
tempo para os alunos copiarem.

Posteriormente a correcdo, foram passadas mais algumas questdes para
serem respondidas em sala de aula. As duvidas apresentadas eram
esclarecidas pela professora de carteira em carteira. Apds 0 Vvisto nessas
questdes, a professora pediu aos alunos que se organizassem em duplas
para realizacdo do experimento, como prometido nas aulas anteriores.
Dessa vez, a professora solicitou que desligassem os ventiladores, no
intuito de fazer o experimento funcionar.

Assim, distribuiu aos alunos materiais de baixo custo, como copo e
canudo plastico, pedacos de papel higiénico, papel espelhado e linha de
costura branca. Explicou, passo a passo, como 0s alunos deveriam
montar o experimento. Percebe-se o0 envolvimento de toda a turma na
pratica experimental. O experimento da certo e a alegria dos alunos e
professora é visivel. Faltando 30 minutos para encerrar a aula, a
professora pediu as duplas que entregassem um texto discorrendo sobre
0 que foi observado no experimento, qual fendmeno estudado e quais
processos de eletrizacdo ocorreram. No fim da aula, apds a entrega dos
textos, a professora entregou a lista de exercicios e marcou a data do
sorteio e defesa da mesma para a aula posterior.

(Transcricdo das anotac6es pelo pesquisador)
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3 MEMORIAS E COTIDIANO: DA CONCEPCAO AS PRATICAS DE
LETRAMENTOS CRITICOS NO ENSINO DE FiSICA

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados e os resultados da pesquisa, cujos
instrumentos utilizados foram a entrevista semiestruturada e as aulas planejadas entre
pesquisador e professor nas trés respectivas turmas do Ensino Médio. No decorrer do processo
de observacdo das aulas planejadas em colaboragdo com a docente (Marie Curie) da Escola
Estadual Sdo Pedro, notam-se fatores consideraveis que permitem qualificar o modo como o
trabalho foi desenvolvido. Ocorreram varios encontros entre pesquisador e professora, nos
quais tonou-se possivel uma interacdo para organizacdo de ideias e planejamentos das aulas

executadas.

3.1 A concepcéo da professora a respeito da memoria, cotidiano e letramento critico

A discussdo, nesta subsecdo, refere-se a relevancia do ensino de Fisica e suas
potencialidades, a partir da concepcdo do sujeito da pesquisa, buscando compreender se ha
importancia do ensino em questdo na préatica pedagogica, saberes relacionados as tematicas-
chave da pesquisa: memoria, cotidiano e letramento critico. Para atingirmos os resultados
desejados, utilizamos a entrevista semiestruturada organizada em trés categorias: 1.
Importancia do Ensino de Fisica; 2. A presenca da memoria e cotidiano; 3. Nocdo sobre
Letramento Critico.

Com a intencdo de proporcionar uma leitura mais continua, as falas decorrentes da
entrevista foram transcritas de acordo com as normas da lingua portuguesa, preservando-se o

sentindo que a professora apresentou em suas respostas.

3.1.1 Importancia do Ensino de Fisica

Esta categoria remete-se a importancia do Ensino de Fisica na visdo da professora e
também a forma como ela enxerga o ensino em questdo. Obter o conhecimento sobre esse
aspecto contribui para conhecer a profissional, bem como a relevancia e motivacdo que
deposita, ou ndo, em sua pratica pedagogica.

Alguns debates acerca desse ensino vém discutindo elementos que ocasionam a
dificuldade de aprendizagem nos alunos, dentre eles a importancia de como o professor vé o

ensino, até a forma como ele o executa em sala de aula. “A visao que o professor possui sobre
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Ciéncia e a maneira com que foi formado influenciam sua préatica em sala de aula, tornando-se
um ‘reflexo’ dos seus professores tanto da educagio basica quanto da graduagdo” (MACEDO,
2013, p. 112).

O professor que apoia a propagacdo do ensino de Fisica baseado apenas na aplicacdo de
conceitos e férmulas, sem problematizagdes, para que venha a realizar um trabalho
contextualizado, como na pesquisa em questdo, precisa mudar suas concepcdes iniciais. Desse
modo, conhecer a concepcao que a professora tem sobre a importancia da fisica escolar e suas
contribuicdes para formacdo do aluno é essencial para o desenvolvimento da pesquisa. A
professora expressa 0 seguinte:

A Fisica escolar traz para o aluno o conhecimento sobre o que acontece na
realidade dele. Porque tudo que conhecemos é Fisica, 0 mundo € regido por
leis fisicas. Entdo, os alunos convivem com todas essas realidades no seu
cotidiano e ndo sabem que sdo fendmenos que tém uma explicacéo cientifica.
Por isso, acho que a fisica serve para aproximar o aluno da realidade em que
vive. (Marie Curie)

Com base nas palavras da colaboradora, podemos observar a compreensdo da fisica
escolar para além das férmulas e conceitos ensinados em sala de aula, pois destaca a relevancia
da Fisica em nossa realidade. Pode-se dizer, de acordo a concepgdo exposta, que o
conhecimento adquirido em sala de aula apresenta uma utilidade na vida cotidiana dos alunos.
Essa é a visdo que os professores, especialmente professores de Fisica, devem ter para que haja
mudancas no processo de ensinar, pois se nem eles forem capazes de entender a relevancia do
que se estuda, jamais conseguirdo projetar para os alunos a utilidade do que ensinam.

Ter conhecimento sobre a importancia do que se ensina automaticamente pode
promover motivacdo na pratica de ensino da professora e uma reflexdo sobre as potencialidades

acerca do ensino de Fisica. Sobre isso, assim afirma:

Acredito que o ensino de Fisica pode despertar nos alunos outros interesses,
porque a curiosidade é agugada justamente quando mostramos a eles que
existe uma realidade além do senso comum. (Marie Curie)

No trecho “despertar nos alunos outros interesses” a professora potencializa o ensino de
Fisica, como gatilho na busca de outros conhecimentos. Nos remete a ideia de que, quando é
agucada a curiosidade do aluno, provoca-se nele a motivagdo em conhecer e aprender outros
contetdos/fenémenos que possuem uma explicacéo cientifica, além do conhecimento adquirido

através de experiéncias, vivéncias e observa¢fes do mundo, o senso comum. “[...] a fisica deve
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participar da formacgédo cultural do cidaddo contemporaneo, independente das eventuais
diferencas de interesses individuais e das mais variadas motivagdes” (ZANETIC, 2006, p. 2).
Assim, destacamos a importancia do ensino de Fisica e sua potencialidade na vida
cotidiana dos alunos, nas falas da colaboradora da pesquisa. Ademais, elegemos apropriada a
concepcdo aqui exposta, pois corresponde ao que esta pesquisa se propde, uma vez que
observamos e analisamos a préatica da professora. Portanto, € fundamental que a docente
acredite na relevancia do ensino de Fisica e compreenda como isso contribui para formacéo do

aluno-cidadao.

3.1.2 A presenga da memoria e cotidiano

E possivel trabalhar Fisica de maneira contextualizada, mas fazer essa atividade requer
ndo s6 o dominio do conteddo, mas, também, a forma e com o que se pretende relacionar. Desse
modo, procuramos entender os saberes da professora que envolvem as tematicas centrais da
pesquisa. A presenca da memoria e cotidiano na sua vida e na sala de aula. Partindo de uma

noc¢ao inicial:

A memoria esta presente de uma forma bem ampla, no caso, as memorias
afetivas da infancia com meus pais, irmds e amigos. Eu me lembro que na
época em que estudava no ensino médio, o professor trazia uma explicacéo
cientifica do que estdvamos estudando, e a0 mesmo tempo me voltavam
algumas memorias, ¢ eu pensava “ah, entdo isso tinha essa explicagdo”. Entdo,
acho que a memdria e o cotidiano fazem parte da gente, somos movidos a
memoria. (Marie Curie)

A memoria surge inicialmente, na fala da professora, como lembrancas afetivas de
familiares e amigos queridos, que podem ser retomadas a qualquer momento. No relato acima,
evidencia-se, também, o uso da memaoria em sala de aula conciliada com a explicacdo cientifica
do professor e uma certa satisfacdo ao retomar a memoria e entendé-la de uma forma diferente.
Lembrar implica refazer as experiéncias, dando a ela novos significados (BOSI, 1994). Dito

isso, ndo ha como discordar quando € dito que somos feitos de memorias.

Acho que memdria é aquilo que a gente traz de experiéncias gque ja vivemos
anteriormente, por exemplo, eu costumo usar alguns exemplos que os alunos
convivem diariamente, que faz parte do cotidiano deles. A partir do momento
que eu falo “vocés ja perceberam que acontece isso ou aquilo? Eles
respondem: “ah, professora, acontece mesmo, entdo, isso tem uma explicacdo
cientifica”. Entdo, acredito que memoria ¢ quando vocé puxa uma experiéncia
que vocé ja viveu e relaciona. (Marie Curie)
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Percebe-se que a professora traz uma nogdo de memdria que abarca uma dimensdo
temporal — o passado —, mas j& relacionada ao cotidiano dos alunos, para facilitar o
entendimento do contetido trabalhado, isto é, memaria é cotidiano. Reafirma-se!’, no relato da
professora, uma forte presenca da meméria e cotidiano como elementos estratégicos
complementares a favor da aprendizagem. Como constatado por Moraes (2009), o ensino de
fisica apresenta a forte necessidade de contextualizar a Fisica ensinada com o cotidiano dos
alunos. A presenca da meméria e cotidiano em sala de aula deve constituir elemento oriundo

na préatica docente, auxiliando o aperfeicoamento da aprendizagem. Nas palavras da docente:

Olha, nés fazemos pouco esse exercicio de usar a memoria dos nossos alunos,
mas admito que ela deveria estar inclusa, principalmente para trazermos o
cotidiano deles, as experiéncias, para o que ensinamos. (Marie Curie)

Em concordancia com o relato, a professora admite, no plural, a pouca utilizacdo da
memoria e cotidiano em suas praticas pedagogicas, embora alguns relatos aqui discutidos
evidenciem a nitida presenca da memdria e cotidiano, tanto na pratica da professora quanto no
exemplo narrado por ela de uma experiéncia vivida. Ainda, € preciso reforcar que ndo séo todos
os professores que utilizam a memaria e cotidiano em suas praticas de ensino.

Conforme Larrosa (2002), as experiéncias carregam significados. Trazer as experiéncias
dos alunos e relacionar ao seu cotidiano, direcionado para o que € ensinado pelos professores
em sala de aula, € compreendido pela colaboradora como uma pratica de ensino, em
consonancia com 0 nosso objetivo. Mas 0 uso dessa relagdo (memoria e cotidiano) deve ir além
do favorecimento da aprendizagem escolar, € necessario investir também na formacéo critica

do aluno cidadao.
3.1.3 Nocdo sobre Letramento Critico
Sabemos que a criticidade requer um olhar reflexivo sobre coisas ou acbes em diversos

contextos na sociedade. Entender seu real significado torna mais facil compreendermos o que

é letramento critico. Assim, a professora relata o que entende por criticidade.

170 uso deste termo € justificado pela observagdo das aulas na etapa Il desta pesquisa.
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Acho que é quando a gente pode ver as coisas além da normalidade, além do
que é comum. E tentarmos entender o que estd acontecendo de fato, quais sdo
as causas cientificas. Acho que é ndo aceitar “é porque é!”” (Marie Curie)

Segundo esse relato, a professora apresenta uma ideia adequada sobre criticidade
vinculada ao ato critico cientifico, rejeitando a completa aceitacdo das coisas comuns. A
criticidade “[...] remete a capacidade de percepcéo critica que cidadaos tém sobre a sociedade
em que vivem. Capacidade essa que ndo se atrela necessariamente aos altos niveis de
escolarizagdo” (MONTE MOR, 2013 apud DAMASSENO, 2016, p. 41), ou seja, a criticidade
é concebida no questionamento, na explicacao e reflexdao sobre os acontecimentos a nossa volta,
e na forma como os cidaddos concebem e intervém criticamente no mundo. Espontaneamente,

a criticidade nos leva a falar sobre o letramento critico.

Letramento critico? Nao sei se ja ouvi isso antes, mas acho que talvez seja
uma critica mais pontual, ndo sei dizer. (Marie Curie)

Inicialmente a professora demonstrou ndo saber o significado de letramento critico,
arriscou ate um palpite sobre isso, mas, no fim, revelou ndo saber. Isso ja era esperado, pois
esse tipo de letramento é um dos menos conhecidos e estudados até entdo. Embora a professora
tenha a idealizagéo apropriada do termo criticidade, parece ndo conseguir empregar parte desse
sentido aos letramentos criticos.

Além disso, ndo ter conhecimento sobre os letramentos implica pensarmos no que
Carvalho Junior (2011) e Brasil (1999) apontam sobre a preparacao dos alunos para a realizacao
de provas (ENEM e vestibular), desvinculada da reflexdo critica que os alunos devem ter. Desse
modo, podemos dizer que 0 ensino ndo se preocupa com a diversidade de praticas, discursos,
letramentos: a critica como construcéo social.

Apos o relato da professora, foi pertinente darmos uma pausa nas perguntas para
conversarmos sobre o sentido do letramento critico, sendo um pré-requisito para a pergunta
posterior. Ademais, pela relevancia da tematica em questdo e colaboracdo na pratica pedagogica
da professora, motiva-se, assim, um ensino com utilidade dentro e fora dos muros escolares.

Apos o rapido didlogo sobre letramento critico, avangamos para a pergunta seguinte,
sobre a contribuicdo da memoria e cotidiano para fazer letramentos criticos no ensino de Fisica.

A esse respeito, enuncia a professora:

Agora que sei o significado de letramento critico, acredito que sim, que a
memoria e o cotidiano podem contribuir para fazer letramentos criticos,
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porque quando vocé traz suas experiéncias do cotidiano e as memorias para
aquilo que vocé esta aprendendo, vocé consegue fazer ligacGes e atuar na
sociedade de uma forma autonoma. (Marie Curie)

A memodria e cotidiano aparecem como contribuintes para formar letramentos criticos
na sala de aula do ensino de fisica, na fala da professora. Quando trazemos a concepcéo de
memaria como cotidiano, estamos considerando que a memaria de cada aluno é Unica, ou seja,
estamos lidando com algo completamente abstrato, logo os letramentos criticos se fazem
presentes.

Reconhecer as diferentes visdes de mundo e saberes, além dos que sdo programados
pelas instituicbes escolares, € o0 que sugerem os letramentos enquanto préaticas sociais. Dessa
forma, a pratica pedagogica do professor que se apoia nos letramentos criticos promove o
desenvolvimento da consciéncia critica e do pensamento critico. “A interacdo com diferentes

leituras de mundo promove a consciéncia critica” (FREIRE, 1987).

3.2 Os conteudos especificos de Fisica e o letramento critico

Em alguns momentos, sobressaia a autoridade da professora em chamar a atencdo dos
alunos, ao instigar a participacdo de todos durante os dialogos estabelecidos. Salientamos que
0 momento colaborativo entre pesquisador e professor resume-se aos encontros de
planejamento. Desse modo, nessa etapa, reserva-se ao pesquisador apenas o lugar de observador
da prética pedagogica da professora. No entanto, nas trés turmas houve muita reciprocidade no
desenvolvimento do trabalho, cujo intuito foi conseguir promover uma estratégia de ensino que
mobilizasse as praticas de letramentos criticos, tendo 0 uso das memorias e cotidiano.

Nas subsecdes seguintes, almejamos descrever o desenvolvimento das aulas observadas
e analise dos dialogos estabelecidos entre professora e alunos nos momentos de interacdo. Estéo
organizados por cada ano respectivo do Ensino Médio, para um melhor entendimento de cada
contexto de sala de aula.

E oportuno salientar que nos encontros de planejamento de cada aula a professora fez
questdo de utilizar alguns videos para iniciar suas aulas, ndo percebendo problema de
interferéncia na proposta da aula; o pesquisador concordou e sugeriu videos de curta duracéo,

para ndo tomar tempo nas aulas.
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3.2.1 O Movimento Uniformemente Variado do 1° ano

A aula na turma do 1° ano aconteceu de forma calma. Inicialmente, organizamos a sala
em circulo, como planejado. Acreditamos que essa organizagdo facilita a interacdo entre a
professora e alunos. Estavam presentes 17 alunos. A professora apresentou o pesquisador e
explicou que teriam uma aula diferente.

O contetdo que a professora Marie Curie estava trabalhando em sala de aula era
“Cinematica”. Assim, em nosso encontro de planejamento das aulas, decidimos selecionar a
parte do conteido que ainda ndo tinha sido trabalhada, uma vez que esse assunto se divide em
varios subtemas. Delineamos, entdo, o Movimento Uniformemente Variado (MUV), porque
possui elementos importantes para o entendimento do contetdo, e também pela ordem do
planejamento curricular da escola.

Ao utilizar o recurso do data-show, notebook e slide, a professora reproduziu um video
de 8 minutos que mostrava uma cena do filme Velozes e Furiosos, no qual dois atores
protagonistas resolvem apostar uma corrida entre si. Os alunos instantaneamente se
empolgaram, alguns disseram ja ter assistido ao filme completo, outros ndo. Apds o término do
video, a professora solicitou aos alunos a atencéo e participacéo, pedindo para que néo ficassem
timidos.

A aula iniciou-se com a sondagem do conhecimento prévio dos alunos sobre o tipo de
movimento mais simples possivel que eles conhecem, obtendo respostas iniciais, como:
respirar, andar e batimentos do coracdo. Destaca-se que os alunos estavam timidos (talvez pela
presenca de uma pessoa estranha, o pesquisador, ou pela gravacdo da aula). Assim, Marie
explicou os movimentos apresentados, enfatizando a presenca da fisica nesses tipos de
movimento, considerados movimentos comuns do cotidiano, e afirmou que suas respostas nao
estavam erradas. Em seguida, perguntou aos alunos se eles conseguiam perceber uma
periodicidade, algo que se repete sempre, uma caracteristica fundamental nesses tipos de
movimento.

Uma aluna respondeu: “o movimento da Terra”. Observa-se nessa resposta o exemplo
de um movimento periddico, pois sabemos que o planeta Terra executa um movimento
rotacional no periodo de 24 horas, todos os dias. Aproveitando a ocasido, a professora reforgou
a discussao sobre o movimento rotacional do planeta e sua influéncia na natureza, apontando o
tempo que este leva para ser executado como caracteristica fundamental de qualquer

movimento.
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Através do didlogo provocado pela professora, um aluno® concluiu que o movimento
da Terra € importante para nossa sobrevivéncia, pois é através dele que temos dia e noite.
Observa-se a presenca dos letramentos criticos na fala do aluno e na explicacdo da professora,

usando termos mais cientificos:

0 movimento de rotagdo é importantissimo para a manutencdo da vida no
planeta Terra. Porque através dele ha a alternancia de exposi¢do a radiacao
solar (a luz do sol), pois se somente uma parte do planeta fosse voltado para o
Sol, sua temperatura seria muito elevada, enquanto a outra parte apresentaria
temperaturas baixas, e nés sabemos que as plantas, alguns animais, sobretudo,
o planeta Terra, precisa desse equilibrio.

Durante o desenvolvimento da aula, as respostas dos alunos relacionaram-se ao
conteddo e cotidiano. Apos a explicacdo acima, os alunos perceberam que em tudo que fazemos
na vida o movimento esta presente e que desses movimentos podemos retirar informagoes
fisicas importantes.

Logo, a prética discursiva entre professora e alunos mobilizou praticas de letramentos
criticos, proporcionando-lhes uma reflexao sobre esse tipo de movimento estudado pela Ciéncia
Fisica, tornando-os aptos a lidarem com a realidade na qual estdo inseridos, de forma
consciente.

Dando continuidade a aula, foi perguntado a turma sobre como podemos prever
intuitivamente os lugares por onde um automovel passard durante uma viagem. Essa pergunta
gerou um siléncio em sala de aula, alguns alunos apresentaram dificuldade em entendé-la.

Diante disso, a professora refez o questionamento em forma de exemplo. Vejamos o dialogo:

- Professora: Suponha que vocé tenha uma prima que mora em ltapetinga, e ela liga
para vocé e pergunta: vocé vai sair de Itapetinga que horas? E vocé responde, as 11:00,
chego em Macarani as 11:45. Como € que vocé previu que chegaria nesse horario?

- Larissa: Por causa dos km nas estradas. De tempos em tempos a gente ver as placas

indicando os km e a velocidade.

Fonte: aula do 1° ano, 2019.

Com base nessa resposta outros alunos comegaram a responder e interagir com a

professora. Chegaram a dizer que a previsao depende da velocidade, como dito por uma aluna:

18 Informo que nos momentos de destaque, a seguir, sdo utilizados pseuddnimos aos nomes dos alunos, na intencao
de preservar o anonimato.
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“quando eu vou de carro eu gasto menos tempo do que quando vou de 6nibus para Itapetinga”.
Nesse momento de conversa entre professora e alunos, nota-se a ativagcdo da memoria e relacéo
com o cotidiano no gesto da professora. Esse gesto evidentemente € eficaz na construcdo do
conhecimento dos alunos, assim como apresenta potencialidade no ensino de Fisica, ja que 0s
alunos perceberam que sdo usados em seu cotidiano conceitos de velocidade, distancia e tempo.
Ressaltamos que, nesse momento, a professora poderia ter explorado a fala do aluno sobre a
indicacdo das placas na estrada, como sinaliza¢es importantes para diminuicéo da velocidade,
avisos de curvas extensas, buracos, dentre outras, que sevem para auxiliar na seguranca da
viagem e, também, para conscientizé-los a respeito dessas informagfes. Assim, fazer com que
os alunos enxerguem a Ciéncia Fisica dentro e fora da aula potencializa a aprendizagem,
tornando-a significativa (MOREIRA, 2000).

Como mencionada de forma correta a ideia de velocidade através das respostas, a
professora perguntou para os alunos quais movimentos eles conheciam em que a velocidade
ndo muda com o tempo. Claramente, responder a essa pergunta exige certo esforgo reflexivo,
pois 0 conhecimento apresentado, até entdo, mostra 0s movimentos variando de acordo com a
velocidade. Duas alunas responderam dando o mesmo exemplo de como isso acontece: “o
relogio realiza um movimento onde a velocidade nao muda com o tempo”’; €: “se 0 nosso relégio
nao ‘andar’ na velocidade correta o tempo todo, nossa hora fica doida, por isso uma vez eu
estava na rua e perguntei as horas e me disseram 9:40, quando cheguei em casa ia dar 9:30”.
Observam-se praticas de letramento critico nesses momentos, uma vez que a memoria e
cotidiano se fazem presentes, permitindo aos alunos entenderem, de forma significativa, o
conteddo, para além do espaco escolar, pois refletir sobre as experiéncias e objetos comuns do
cotidiano colabora para o desenvolvimento do senso critico. Como apontam Leite e Botelho
(2011), o professor, como atuante, precisa conhecer a bagagem cultural do educando, para que
saiba desenvolver estratégias contextualizadas com as suas vivéncias, sendo, juntos, capazes de
promover o letramento critico.

A aula foi interrompida por outra professora, para dar um aviso sobre o trabalho da sua
disciplina. Tal interferéncia provocou agito nos alunos. Marie Curie precisou elevar o tom de
voz para que fizessem siléncio. Em continuidade a aula, iniciou a discussdo sobre movimentos
em que a velocidade muda de forma regular com o tempo. A professora usou como exemplo a

maquina de lavar, ja que realiza a lavagem das roupas em niveis diferentes, do mais lento ao
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mais rapido. Um aluno, em seguida, mencionou que o ‘apito gaiato!®’ representa esse tipo de
movimento.

Ressalta-se que a professora possui 0 dominio do contetdo, bem como faz uso de
exemplos relacionados ao cotidiano dos alunos, ora utiliza situa¢fes vinculadas a prética
comum do dia a dia, ora se apropria de objetos popularmente conhecidos entre eles, para
relacionar ao que esta sendo discutido.

No gesto da professora, ha a mobilizacdo das lembrancas e a ressignificacdo das mesmas
quando os alunos apresentam a compreensdo desse tipo de movimento e sugerem um
contraexemplo perfeito, recaindo no que é apontado por Bosi (1994): lembrar é mais do que
reviver a lembranca ativada, é refazé-la com o conhecimento de hoje.

Voltando a tratar sobre o video exposto no inicio da aula, a professora questiona os
alunos sobre os conceitos fisicos identificados por eles. Nesse momento, houve uma agitagdo
entre os alunos, exigindo uma organizagdo no momento de fala. Os conceitos expostos, como
velocidade, tempo e distancia, séo particularidades fundamentais para entender o contetido em
si. Entre suas falas, destaca-se a seguinte: “quando estou com meu pai no carro indo para
Itapetinga, fico pedindo para ele ndo aumentar a velocidade, fico com medo nas
ultrapassagens”. Nela ha a presenca da memaria e cotidiano e também dos letramentos criticos,
pois entende-se que o veiculo ndo pode estar em alta velocidade na estrada, principalmente nas
ultrapassagens.

Apos a fala da aluna, ocorreu o envolvimento dos demais alunos, promovendo uma
discussdo sobre 0 uso excessivo da velocidade nas estradas e 0s danos (acidentes) provocados
por ela. Nota-se, nesses discursos, a presenca do senso critico, mas, sobretudo, a mobilizacéo
das praticas de letramentos criticos, quando os alunos enxergam a esséncia do conteldo,
especificamente o conceito de velocidade para além do espago escolar e questdes que exigem
0 uso de férmulas, deixando clara a relevancia do contetido nos contextos sociais.

A aula segue como planejado, com destaque para o interesse da professora em saber o
que os alunos entendem por aceleracdo. Algumas respostas soam incompletas, os alunos
entendem por aceleracdo apenas o aumento da velocidade; embora tenha ligacdo com a
definicdo do conceito, a professora explica que aceleracdo estéd relacionada a variacdo da
velocidade em funcdo do tempo, podendo ser positiva ou negativa, como, por exemplo, a

desaceleracdo.

19 Apito gaiato ou foguete gaiato é geralmente usado na época de Sdo Jodo para langamento de bomba aérea de
efeito visual, similar aos fogos de artificio.
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Apos explicacdo, os alunos relataram sentir a aceleragdo no dia a dia, dando o exemplo
da experiéncia de estar parado no tobogd, com velocidade nula, até 0 momento que se comega
a escorregar em sentido & piscina, ressaltando que da até um “friozinho” na barriga. E
perceptivel que os alunos perceberam que ja tinham contato com velocidade e aceleragdo, mas,
até o momento da aula, ndo enxergavam essas grandezas do ponto de vista fisico.

No desenvolvimento da aula, a professora foi a lousa para construir junto com os alunos
uma maneira de calcular a aceleracdo. Como ja havia sido discutido, minutos antes, sobre a
velocidade e aceleracdo, de forma discursiva, os alunos conseguiram chegar a formula que
descreve essa grandeza. Outra abordagem interessante na pratica da professora foi incentivar
uma discussdo sobre a importancia do movimento no dia a dia. A Figura 6, adiante, mostra

professora e alunos durante a aula.

Figura 6 - Professora Marie e alunos do 1° ano

Fonte: Escola Sao Pedro, 2019.

Durante 0 momento da discussdo, notam-se alguns posicionamentos positivos e criticos

dos alunos a respeito do movimento.

- Jodo: O movimento é importante porque tudo em nossa vida é movimento.

- Pedro: O estudo do movimento me ajuda a entender a relacéo do tempo e velocidade

que levo de um lugar para o outro.

Fonte: aula do 1° ano, 2019
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Diante disso, os alunos consideram importante o conteldo para o cotidiano, utilizam
alguns exemplos com caracteristicas que descrevem o movimento, como velocidade e tempo.
Projetam 0 movimento em suas préaticas, aproximando-se da ciéncia Fisica.

Com o apoio do data-show, a professora mostrou duas tabelas com valores diferentes
de velocidade, sendo uma constante e outra ndo. Explicou a unidade de medida (assunto de
aulas anteriores) que essas grandezas possuem. Os alunos comentaram as tabelas, identificando
onde ocorre a aceleracdo constante, também o fato importante da permanéncia do tempo nas
duas grandezas. Houve acenos positivos da professora. Assim, 0s alunos conseguiram esbocar
criticas contundentes a respeito das caracteristicas do MUV, enfatizando a aceleracdo constante
como seu diferencial.

Prestes a encerrar, a professora procurou ouvir da turma as consideracgdes a respeito do

estilo (se referindo a estratégia) da aula. Eis algumas falas dos alunos:

- Larissa: Achei nota 10!

- Luana: E bem mais facil de aprender assim do que no quadro, porque interage mais

e € engracado!

- Jodo: Eu gostei porque todo mundo participa!

- Meury: Quando vocé (professora) estd conversando, vocé fala tudo dificil,
velocidade, aceleracdo... e quando a gente traz a nossa opinido, trazemos o que a gente
ja sabe e passamos a descobrir que tudo isso que trazemos é a mesma coisa que Vocé

esta falando.

Fonte: aula do 1° ano, 2019.

A aceitacdo da estratégia de ensino executada apresentou resultados positivos referentes
a aprendizagem, pois o0s estudantes afirmaram aprender melhor dessa forma. No que se refere
ao “engracado”, dito pela aluna, acreditamos que seja porque a aula apresentou em diversos
momentos uma dinamica interessante, uma interacao descontraida. A professora interessou-se
em saber se dessa forma eles conseguiam expor mais 0s seus conhecimentos. Embora a maioria
dos alunos tenham demonstrado gostar da aula ministrada, um aluno disse ndo se agradar,
porque gosta de escrever, fazer contas; outra afirmou ser importante ter essa estratégia de

ensino, mas que € preciso também ter mais formulas, para sistematizar o que foi aprendido.
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Apos o término da aula, em conversa com a professora Marie Curie, foi avaliado como
positivo o trabalho desenvolvido, uma vez que foi observada a participagdo ativa da maioria
dos alunos, tornando a aula dindmica, menos densa. Enfatizamos que em algumas turmas ha
sempre aqueles que sdo mais timidos, reservados e que, por isso, preferem o ensino tradicional.
Ressaltamos, também, a importéncia da teoria acompanhada da pratica no ensino de Fisica,
embora o termo prética, nesse ensino, se remeta a ideia de laboratdrios e experimentos, além
do ato de fazer contas. Evidencia-se, durante todo o desenvolvimento da aula, o esfor¢o da
professora em instigar os alunos a participarem, exporem seus conhecimentos e compreenséo

do assunto.

3.2.2 Calor, Temperatura e Sensac¢do térmica na visdo dos alunos do 2° ano

Para a turma do 2° ano, a professora Marie Curie indicou o conteddo Termologia.
Durante os encontros de planejamento, o pesquisador concordou com a indicacdo, pois 0
conteddo selecionado permite diversos questionamentos que podem ativar a memoria dos
alunos. Pensamos, conjuntamente, a melhor forma de abordar o conteddo, uma vez que 0s
alunos ja tinham um conhecimento prévio pelas aulas anteriores em que se discutiu as escalas
termométricas, que abordam nocdes de temperatura.

Iniciou-se a aula com a execucdo do video sobre hipotermia, cuja proposta & aproximar
os alunos dos acontecimentos naturais fisicos que remetem ao tema. Foi perceptivel que os dez
alunos presentes ndo sabiam o que era hipotermia, uma vez que eles demonstraram feicdes de
surpresa. Optando por ndo aprofundar essa discussdo inicialmente, a professora seguiu o
planejamento da aula e comecou a questionar os alunos sobre o que eles entendem por calor e
temperatura. Neste momento inicial, ndo se observou muita participacdo. Os alunos estavam
contidos, talvez pela presenca do pesquisador. A falta dessa participacdo contribui para o
engessamento da aula. Contudo, a professora realizou esforco em sua contextualizacéo, a fim
de envolvé-los e iniciar a discussdo sobre o video assistido.

A professora tentou estabelecer um dialogo com os alunos, explicando que hipotermia
ocorre quando a gente perde calor muito rapido, causando um resfriamento do corpo, sabendo
que as temperaturas corporais muito baixas sdo capazes de matar. Dito isso, uma aluna
completou: “entdo, acho que a hipotermia mata porque a temperatura do corpo cai muito rapido
e 0 coracdo e outros 6rgdos ndo conseguem mais funcionar normalmente, por isso € importante
guando sentir muito frio, ou quando estiver molhada, me secar e me aquecer”. Os demais alunos

perguntaram a professora se esse posicionamento esta certo, e ela disse que sim, ainda concluiu
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dizendo que a agua é uma boa condutora de calor, o corpo perde calor mais rapidamente quando
em contato com agua fria do que com ar frio.

Diante disso, nota-se que a dimensdo sociocultural do letramento esta vinculada ao
desenvolvimento da consciéncia critica do sujeito, neste caso da professora e aluna, em sua
interacdo com o conteddo, adquirindo conhecimento sobre a causa e formas de prevencdo. O
debate mostrou-se eficaz para preservar a estabilidade térmica em situacbes cotidianas,
reforcando a importancia e confiabilidade dos principios basicos da termodinamica. Validando
0 que é ensinado e aprendido dentro da sala de aula.

Mesmo ap6s o debate supramencionado, os alunos apresentaram pensamentos
incompletos a respeito de calor e temperatura, para alguns nao ha diferenca, para outros, calor
€ uma sensacdo quente de quando corremos e suamos. Percebe-se, nesse momento, o comeco
de um pequeno envolvimento dos alunos; a professora aproveita para explicar o que poderia ser
definido como calor ou temperatura. Com interesse em provocar a curiosidade e atencdo dos
alunos, verifica-se que a professora, embora comente as falas dos estudantes, ndo confirma se
estdo certos ou errados. Essa pratica provocou questionamentos de interesse dos alunos.

Dando continuidade ao planejamento, a professora questionou os alunos sobre o que
podemos dizer quando uma pessoa diz estar com calor ou frio. Surgem varias respostas na
tentativa de construir o significado adequado dessa situacdo, 0s alunos interagem entre si e
confirmam: “quando esta com calor a temperatura do copo aumenta, ¢ quando esta com frio a
temperatura do corpo diminui”. Em outro exemplo dado por uma aluna: “lembro que quando
vou para praia, eu passo o dia todo sentindo calor, mas a noite sinto frio”.

Observa-se, nas falas mencionadas, que os alunos correlacionam calor e temperatura de
forma semelhante, mas entendem que um implica no resultado do outro. A indagacdo da
professora extraiu da aluna uma experiéncia cotidiana do que se entende quando esta com calor
e frio. Através do dialogo entre professora e aluno, foi mencionado o termémetro e o aplicativo
do tempo no celular para medir a temperatura. O uso de instrumentos do cotidiano relacionado
ao conceito de temperatura permite-nos defini-la como uma grandeza que pode ser medida. A
professora fez acenos positivos a falas dos alunos e contextualizou a sensa¢do térmica usando
o exemplo da praia: se a temperatura estivesse alta, todos no ambiente deveriam sentir calor.

Identifica-se nos alunos um consenso a respeito da sensacdo térmica, como uma
interferéncia da umidade do ar no que sentimos, logo expressa-se uma ideia relativa (variando
de pessoa para pessoa). Mas, quando solicitados alguns exemplos, os alunos recuaram. O

esforgo da professora em obté-los é admiravel, mas a turma mantém o posicionamento.
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Apo6s os comentérios feitos durante a aula, a professora indaga se 0s alunos conseguem
diferenciar calor e temperatura e, também, a diferenca em termos cientificos entre um corpo
quente e um corpo frio. Embora ainda acanhados, dois alunos responderam: “a temperatura tem
como medir e o calor ndo”, a resposta sucinta esta correta, mas ainda ha a falta de respostas
mais explicativas e relacionadas a memoria e cotidiano para mobilizar os letramentos criticos.
Quanto a diferenca entre 0s corpos: “morto ¢ um corpo frio, uma pessoa com febre é um corpo
quente” — essa resposta remete a nocao de temperatura, mas que ainda vem sendo pouco
explicada nas respostas. Observa-se, também, a auséncia dos termos cientificos e a presenca do
conhecimento de mundo do aluno, mas que nao é aproveitado pela professora para aprofundar
a discussdo e promover a aprendizagem cientifica.

Mencionando o video do inicio da aula, a professora tenta articular o que foi comentado
durante a aula. Vé-se que os alunos conseguem identificar conceitos fisicos relacionados ao
video, como calor e temperatura. Chama-nos atencdo o fato de conseguirem identificar esses
conceitos no video, mas ndo conseguirem demonstrar esse entendimento de forma clara quando
sdo questionados. Até o momento, tem-se observado que os alunos falam com propriedade
apenas sobre temperatura.

Ainda em conversa, a professora utiliza a blusa de frio, conforme mostra a Figura 7,
adiante, no intuito de provocar uma reflexdo nos alunos a respeito da sua utilidade.
Intuitivamente, a maioria dos alunos disse que a blusa serve para nao sentir frio. As respostas
ndo estdo erradas do ponto de vista do senso comum.

Entretanto, um aluno respondeu: “usamos a blusa de frio para manter a temperatura do
corpo”; novamente a grandeza temperatura aparece nos relatos, dessa vez como explicacao
fisica do efeito da blusa de frio. Esse questionamento e respostas ativaram a memoria de uma

aluna, que relatou parte de um filme.
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Figura 7 - Professora Marie e alunos do 2° ano

A seguir, encontra-se a descricdo do momento acima.

- Gabriela: “oh professora, eu sei que a blusa de frio ¢ importante mesmo, igual
naquele filme (O dia depois de amanhd), que o rapaz climatologista avisa que vai
ter um desabamento de neve e 0 povo esta tudo na biblioteca, ai comecam a queimar
livros para se manterem aquecidos, mas algumas pessoas resolvem sair e ir para o
lado norte. Quem sai acaba morrendo porque vai perdendo a temperatura, e quem

fica consegue manté-la por mais tempo”.

Fonte: aula do 2° ano, 2019.

Nesse relato, identificamos o conceito de temperatura vinculado a meméria da aluna,
possibilitando a mobilizacdo dos letramentos criticos. A partir dessas interacdes e relacfes
(memdria e cotidiano) ocorrem aprendizagens significativas e relacionadas ao mundo em que
vivem. Como aponta Magalhdes (1995), a escola, como espaco de multiplas linguagens, precisa
aproximar a realidade cotidiana dos alunos para possibilitar o viés da criticidade, pois € através
desta que se forma o aluno-cidaddo. Ressaltam-se, na fala da aluna, conceitos pertinentes para
compreensdo do mundo em que vive, porque, além de potencializar o conteddo cientifico,
proporciona também a oportunidade dos demais alunos enxergarem situa¢fes que ocorrem em
alguns lugares, tornando o conhecimento valido para sobreviver em determinadas
circunstancias, para além do espaco escolar.

O relato se tornou mais intenso quando a professora se aproveitou para levantar um

questionamento sobre a causa catastrofica do filme. Por alguns segundos, ninguém se
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pronunciou, até que um aluno aponta o aquecimento global como causa. Satisfeita com a
resposta, a professora debateu com os alunos a importancia que nossas atitudes ambientais
possuem no planeta Terra, enfatizando que:

Professora - O relato do filme é uma ficcdo que pode se tornar realidade. Hoje em dia
nos jornais, é possivel ver ciclones se tornando mais frequentes sobre a costa brasileira,
enchentes sdo mais comuns em varios lugares do mundo, o desmatamento e queimadas
da nossa floresta Amazonia e de outras florestas do brasil, s&o uns dos fatores que mais
contribuem para o efeito estufa do nosso pais.

Observa-se que a relagdo da memoria com o conteddo de fisica promoveu um debate
critico em sala de aula, destacando acontecimentos cotidianos provocados pelo efeito estufa e
aquecimento global. O debate foi eficaz e oportuno para a conscientizacéo dos alunos a respeito
dos fendmenos fisicos e climaticos e, também, para refletir que na vida cotidiana os eventos
climéticos est&o se tornando mais frequentes. E valido dizer que o foco da professora ndo foi o
aquecimento global, mas, ao perceber a discreta relacdo com conteddo da aula, visto que, por
vezes, calor e temperatura fazem parte desses acontecimentos, tornou-se eficaz esse momento,
para mostrar que o recorte do filme na memoria da aluna serviu para pensar e reflexionar uma
dada realidade. E essa ocasido de articulagio: memoria e cotidiano com o contetdo de fisica,
que proporcionam letramentos criticos.

ApoOs esse momento, a professora utilizou termos mais cientificos a respeito da
temperatura, para ajuda-los a entender o que seria calor, que, até entdo, tinha sido pouco
mencionado. Marie atritou rapidamente suas maos, uma contra a outra, e explicou que essa
agitacdo promove o aumento da temperatura. Com isso, 0s alunos passaram a entender essa
grandeza como agitacdo de particulas de um corpo que pode ser medida. No decorrer da
explicacdo, enfatizou que sé existe calor quando ha transferéncia de energia de um corpo para
o outro. Neste momento, percebe-se a falta de articulagdo da professora com exemplos para
resgatar a meméria do aluno através de experiéncias cotidianas, tanto para relacionar ao
contelldo como para mobilizar os letramentos criticos.

Seguindo nessa pratica, os alunos demonstraram interesse no estudo do calor e
temperatura, mas ndo aprofundaram em suas respostas, exceto um aluno, ao mencionar: “é

importante saber o que € calor e temperatura, porque se um dia fomos para outro lugar, la pode



87

estar marcando uma temperatura de 27° Fahrenheit e a gente ndo vai saber o que significa, se
ndo entendermos o contetdo”.

Destaca-se ndo so a relevancia do contetdo abordado, mas a reflexdo do aluno sobre a
utilidade do contetdo em possiveis situacdes na sociedade. Ora, é por meio do conhecimento
adquirido que se torna possivel despertar no aluno a capacidade de olhar o mundo de outra
maneira e sobre ele atuar. E nesse contexto social que os letramentos criticos sdo validados.

Quando questionados se gostaram da aula, os alunos responderam “cu gostei desse tipo
de aula”, “a senhora deveria fazer mais vezes, porque a gente entende melhor assim”, “eu
também gostei, mas tinha que ter conta”. A feicdo da professora mostrou-se positiva e
demonstrou alivio ao ouvir essas opinides.

De modo geral, o trabalho transcorreu tranquilamente. No que se refere a participacéo
dos alunos, em alguns momentos, houve pouco envolvimento, talvez por acharem o contetido
complexo. Apos o término da aula, em conversa com o pesquisador, a professora relatou que
tem dificuldade em interagir com essa turma, que séo alunos repetentes e ndo demonstram tanto
interesse em aprender fisica em outras aulas. Destaca-se, ainda, que a professora, em alguns
momentos, diante da desmotivacdo da turma, ndo se engajou tanto em prender a atencdo dos
alunos.

No entanto, a professora avaliou como positiva a estratégia de ensino. Segundo Marie,
a turma nao se apresenta sempre participativa, ela ja esperava um nimero baixo de alunos
presentes, devido ao campeonato de futebol no dia anterior. Em consenso com a professora,
esperavamos que a escolha do conteldo, por ser tdo presente no cotidiano, favorecesse uma
maior participacdo dos alunos, entretanto, em alguns momentos, foi possivel perceber a

presenca da memoria, cotidiano e letramentos criticos na pratica pedagdgica.

3.2.3 O potencial elétrico sob o olhar dos alunos do 3° ano

No encontro de planejamento, pesquisador e professora assumiram a dificuldade de
encontrar um assunto em que fosse mais facil trabalhar a estratégia eleita para a pesquisa, uma
vez que os conteudos do ultimo ano do ensino médio apresentam conceitos mais técnicos.
Dentre os possiveis conteudos, selecionamos o potencial elétrico, com énfase em descargas
elétricas e blindagem eletrostatica. Em aulas anteriores a professora ja havia trabalhado o
conteddo pré-requisito, cargas elétricas.

Desse modo, foi exibido para os alunos um video de 45 segundos, abordando um trecho

de uma reportagem sobre fortes tempestades no litoral nordeste. A professora indagou sobre o
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que eles entendem por descargas elétricas entre dois pontos distintos. Observa-se, nesse
momento, os alunos em siléncio, provavelmente timidos com a presenga do pesquisador. Na
tentativa de envolver os alunos, a professora menciona a arvore em dias de tempestade,
contextualizando com o questionamento inicial. A partir disso, os alunos entenderam o que a
professora queria dizer e deram exemplos, como “levar choque com o dedo na tomada” ou
“quando vai tomar banho e toca no registro de metal”.

Esses relatos sdo, na verdade, experiéncias comuns do préprio cotidiano, extraidos da
memoria e usados a favor da aprendizagem. Vale lembrar que as memorias possuem lembrancas
do cotidiano passado, mas, ao serem relacionadas ao conteudo no cotidiano presente, ganham
novos significados. Tais relatos recebem um feedback positivo da professora.

No segundo momento, a professora solicitou que os alunos lessem no slide algumas
reportagens com ilustracGes, sobre as destruicdes causadas pelos raios em dias chuvosos. Os
alunos pareciam estar interessados na tematica, pois apontaram, em seguida, 0 perigo da
incidéncia dos raios e seus danos. Diante dessas respostas, a professora aprofundou o didlogo a
respeito da causa dos raios; contata-se que os alunos entenderam essa causa, uma vez que eles
declararam a formacéo dos raios através das nuvens carregadas de agua, visto que, ao entrarem
em contato com o ar, provocam a descarga elétrica.

A perspectiva do letramento critico concebe a sala de aula como o espaco propicio a
problematizacdo, ja que o conhecimento parte de uma construgdo ideoldgica. Assim, utilizar
questionamentos, estabelecer dialogos, relacionar memoria e cotidiano do aluno para
potencializar o ensino de fisica contribui no desenvolvimento da consciéncia critica no processo
de aprendizagem do ensino de Fisica, fazendo com que os alunos entendam as causas e efeitos
dos contetdos no contexto social.

No decorrer da aula, os alunos ja estavam menos preocupados com a presenca do
pesquisador e mais concentrados nas mencdes da professora e dos colegas. A turma demonstrou
bastante atencdo ao que estava sendo realizado. 1sso talvez seja justificado por se tratar de uma
turma com mais experiéncia, concluindo o ultimo ano do ensino médio.

Em continuidade aos questionamentos sobre descarga elétrica, enfatizando a preferéncia
dos raios por pontos altos ou baixos, destaca-se a presenca da memoria e cotidiano, a partir dos

letramentos criticos, no relato da aluna:
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- Jessica: “oh professora, eu lembro que nos filmes, os raios conseguem atingir as
arvores que estdo no alto, entdo, se tivesse uma tempestade eu ndo ficaria embaixo de

nenhuma arvore”.

Fonte: aula do 3° ano, 2019.

Nesse relato, identifica-se a potencialidade do contetdo, em virtude do letramento
critico. A reflexdo critica, baseada na memaria e no conhecimento adquirido, conscientiza a
aluna e os colegas presentes a se portarem diante de situagdes semelhantes e comuns no
cotidiano. Ora, ¢ através da consciéncia critica que o aluno consegue distinguir o que € “certo”

ou “errado” em suas praticas sociais, neste caso, soa como “onde eu estaria mais seguro”.

Figura 8 - Professora Marie e alunos do 3° ano

Fonte: Escola S&o Pedro (2019).

Como planejado, a professora articula a discussdo dos raios, enfatizando que ha meios
para evitar os danos provocados. E perceptivel na turma um momento de interacdo com a fala
da professora, assim como fei¢fes positivas em relacdo ao assunto. Em determinado momento,
um aluno traz o exemplo do para-raios como prevengéo, outro aluno informa que o carro é um
bom lugar para ficar no momento da tempestade. Esse comentario gera nos outros alunos uma
discussdo proveitosa em sala de aula. A professora aproveita-se desse momento para interagir
com a turma e construir o conhecimento cientifico. Destaca-se, adiante, parte do dialogo

proveniente da interacao:
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- Guilherme: O carro € um bom lugar para ficar.
- Professora: Por que?

- Guilherme: Porque lembro que o carro do meu pai tem para-raios, ndo sei se todos
os carros tém, entdo quando estamos dentro do carro e ele esta no meio da chuva, ndo
somos atingidos por raios, acho que porque o pinel do carro é de borracha. Entéo, a
energia ndo passa por dentro, ela passa por fora.

- Professora: Hum, entendi. Faz sentido, porque como j& vimos na aula retrasada, a
borracha ndo é um bom condutor de eletricidade. Mas, e quanto a parte superior do
carro?

- Guilherme: A lataria do carro € um bom condutor de energia. Se a gente sair do
carro e tocar na parte de metal a gente leva um choque.

Fonte: aula do 3° ano, 2019.

Observa-se, a partir disso, 0 conhecimento prévio do aluno relacionado ao cotidiano,
mobilizando préaticas de letramento critico em que todos séo capazes de construir significados
e atribui-los aos contextos nos quais estamos inseridos. Provocar momentos de reflexdo sobre
0 conhecimento discutido atribui esse conhecimento de forma ativa e consciente, como
propdem os letramentos criticos. Os alunos, em geral, pareciam desconhecer o fenémeno
descrito, apresentado, em seguida, por Marie, como blindagem eletrostatica. Assim, €
importante levar em consideracdo “que o aluno chega a sala de aula com conhecimentos
prévios, conhecimentos estes que devem ser estimulados pelo professor, o qual dara
oportunidade para o aluno falar de suas experiéncias, fazendo com que o aluno compreenda sua
importancia” (BEZERRA et al., 2009, p. 5).

Dando sequéncia a aula, a professora fez um resumo do que fora discutido em sala de
aula, esforcou-se para que os alunos adquirissem o conhecimento e utilizacdo de termos
cientificos. Posteriormente, exibiu novamente um video, abordando a descoberta da blindagem
eletrostatica, que também pode ser conhecida como Gaiola de Faraday?°. Sem demora, iniciou
a tentativa de trazer a realidade dos alunos relacionada ao fenémeno, como o uso do celular que
fica sem sinal em determinados lugares ou quando entramos no elevador. Instantaneamente 0s
alunos expressam gestos e falas de familiaridade com as situacGes apresentadas pela professora.

Nesse contexto, os alunos mencionaram a importancia de ter conhecimento sobre a

descarga elétrica e blindagem eletrostética, justificando que “é importante saber sobre esse

20 Gaiola de Faraday foi um experimento de Michael Faraday, realizado em 1836, através dele o quimico Faraday
provou o efeito da blindagem eletrostética, ou seja, mostrou que ha “espago neutro” num campo elétrico. Em
homenagem a sua descoberta 0 experimento levou seu nome.
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fendmeno, porque conseguimos nos proteger”, dentre outras falas que convergem para 0 mesmo
sentido. Evidencia-se a potencialidade do ensino de fisica na pratica pedagogica da professora,
bem como a presenca da memdria e cotidiano, mobilizando préticas de letramento critico.

Momentos antes de finalizar a aula, a professora perguntou aos alunos o que acharam
da aula, porém as falas surgiram ao mesmo tempo. A professora refez a pergunta, dando chance
a um aluno por vez. Com isso, confirmou-se a validade da aula nas falas dos alunos, pois
disseram que a aula “¢ mais dindmica”, “mais eficiente pra aprender”, “deveria ser mais assim”
e “foi boa, consegui captar coisas do meu dia a dia”.

Apos o término da aula, em conversa com a professora Marie, avaliamos como positivo
0 desenvolvimento da aula, uma vez que foi observada a participacdo ativa da maioria dos
alunos. Para a turma do 3° ano de Ensino Médio, verifica-se que houve uma compreensdo e um
avango na aprendizagem, acredita-se que por ser uma turma mais madura foi possivel um
melhor desempenho, especialmente no que diz respeito a utilizacdo das memdarias e cotidiano,
para alem das praticas escolares. Além disso, a professora confessou que esperava uma
cobranca das férmulas e questdes que envolvessem os célculos, mas admitiu a validade da

estratégia de ensino para esse contetdo.

3.3 Reflexdes sobre a proposta

Conforme apresentei na introducdo, a proposta tecida nesta dissertacdo advém da minha
experiéncia no estagio supervisionado da graduacéo, no qual me deparei com a necessidade de
utilizar um exemplo relacionado a memdria e cotidiano dos alunos para ensinar. Acredito que
propor a utilizacdo de novas estratégias de ensino signifique também repensar a sala de aula e
0 processo de ensino-aprendizagem do ensino de Fisica.

Ao planejar as aulas com a docente, tornou-se necessaria a definicdo dos contetudos de
acordo com o curriculo escolar, e dentro desses definimos o que seria abordado em cada turma,
como dito nas secdes anteriores. Ressalto a necessidade de cautela na escolha dos conteldos,
tematicas, assim como a forma que se pretende aborda-los, pois alguns sdo mais sistematicos
que outros, sendo mais dificeis de contextualizar com a memoria e cotidiano. Embora a fisica
esteja presente em nosso cotidiano, reafirmo que ndo estamos elegendo a estratégia de ensino
em questdo como a melhor ou Unica para ensinar, pois entende-se que a Fisica é uma Ciéncia
da Natureza, cujo idioma é a Matematica, logo seleciona diversos meios de ser ensinada. A

utilizacdo de novas metodologias, estratégias e recursos voltados para a construcdo do aluno-
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cidaddo é o que os professores precisam integrar em suas praticas, permitindo, assim, a avango
do ensino.

Torna-se pertinente lembrar que a préatica pedagdgica da professora, durante as aulas,
teve como objetivo fundamental ndo s6 despertar a memdria e relacionar ao cotidiano dos
alunos através de questionamentos, mas, também, ajuda-los a desenvolver a consciéncia critica
sobre alguns aspectos inerentes a tematica fisica em questdo e perceberem sua utilidade no
contexto social. Nesses momentos, a professora e alunos conseguiram mobilizar praticas de
letramentos criticos, que podem ser tratados no ensino de Fisica.

Durante as observacdes das aulas, observou-se que em algumas turmas ha uma menor
presenca dos letramentos criticos, talvez pela fraca participacdo dos alunos ou a forma como
foi abordado e contextualizado o contetdo, mas, ainda assim, € possivel confirmar sua
potencialidade no ensino de Fisica, ao se perceber como o0s letramentos criticos vdo se
configurando na prética realizada pela professora com os alunos. Vale ressaltar que o uso da
memoria e cotidiano permitiu a mobilizag&o dos letramentos em sala de aula, reafirmando a
importancia dessa estratégia de ensino e validando a sua potencialidade em contextos escolares.

Torna-se patente a potencialidade da memoria a favor das préaticas de letramentos
através da sua subjetividade, ora em alguns exemplos dados pela professora e alunos
percebemos objetos do cotidiano, em outros momentos surgem filmes e situagdes recorrentes
da realidade dos estudantes. Assim, por mais que tentamos prever respostas e questionamentos,
a memoria € subjetiva, portanto, imprevisivel. Os letramentos criticos, ao serem trabalhados na
aula de fisica, permitem ao professor dar a chance de o aluno compreender que o contetido
aplicado em sala de aula tem relevancia para sua vida, fugindo da perspectiva mecanica que
consiste na memorizacao de conceitos e formulas.

Dessa maneira, €& bastante relevante apresentar propostas pedagogicas que
proporcionem a melhoria no processo de ensino e aprendizagem. N&o se trata apenas de usar a
memoria e o cotidiano, mas inseri-los dentro de um trabalho que permita aos alunos
compreenderem a realidade em que vivem e como eles podem criticar essa realidade,

adquirindo novos valores.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa mostrou que a potencialidade do ensino de Fisica, na condicdo de
disciplina escolar, esta ligada as questdes que a constituem como instrumento para a vida,
formacdo, trabalho, manifestando-se pelas diferentes situagcdes do nosso cotidiano. Associar o
conteldo programatico as memorias e cotidiano, mobilizando préticas de letramento critico,
significa tentar tonar a aula mais didatica, dindmica e menos pragmatica, ou seja, é sair do
ensino tradicional para o ensino inovador.

Como discutido nas secOes anteriores, aprender fisica encontra-se além da capacidade
de resolucdo de exercicios, implica, também, saber atuar e interpretar os fendmenos da natureza,
isto &, como professor, implica proporcionar aos alunos estratégias de ensino capazes de situa-
los na realidade em que vivem, preparando-os para melhores condi¢cdes de vida e para o
exercicio da cidadania. Possibilita-se, assim, que o ensino de fisica adquira valor utilitario e
formativo na vida dos alunos e do professor.

Uma das dificuldades encontradas pelo pesquisador, durante a pesquisa, foi a de
conseguir articular melhor a memoria e o cotidiano com o campo dos letramentos criticos, por
concebé-la como uma tematica exclusivamente nova, isso exigiu um mergulho mais profundo
nos estudos pertinentes ao tema. O caminho tragado com essas tematicas correlacionadas leva-
nos a uma estratégia de ensino, embora, individualmente, elas se divirjam nos campos do
conhecimento, especialmente na area da Fisica; quando bem articuladas, é possivel perceber
que esses elementos se convergem para uma estratégia de ensino na préatica pedagdgica da
professora e complementam o objeto de estudo: o ensino de Fisica.

Trabalhar com memorias e cotidiano nas aulas de Fisica significa, ao mesmo tempo,
trabalhar na perspectiva de aproximacdo da Ciéncia com a realidade dos alunos, ir além das
discussdes tedricas e resolucdo de exercicios, cuja pratica esta na memorizacao de conceitos e
formulas. Apresentar a Fisica por meio da memdria e cotidiano e mobilizar préaticas de
letramentos criticos implica viabilizar um avanco na construcdo de um novo saber como pratica
inovadora, fugindo dos padr@es tradicionais aos quais 0 ensino encontra-se vinculado. Assim,
utilizar, em sala de aula, a memoria e cotidiano como estratégia de ensino permite que a Ciéncia
Fisica seja vista como uma cultura util, na medida em que podem ser abordados contetudos que
expliquem satisfatoriamente os fendmenos fisicos do mundo em que vivemos.

Constata-se, ainda, que, ao resgatar a memoria, a professora de Fisica fez da sala de aula
um espaco comunicativo e participativo. Articular meméria e cotidiano com os temas da

disciplina possibilitou a compreensdo do contetudo, dando, consequentemente, um novo
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significado a memoria. A execucdo dessa estratégia de ensino, caso seja feita com éxito,
promove um processo de ensino e aprendizagem significativo, possibilitando uma nova viséo
de mundo aos alunos.

Para Rojo (2008), a presenca de diferentes culturas no espaco escolar é o foco dos
estudos de letramento, assim, é importante dar atencdo a esses letramentos que se manifestam
através de acOes e didlogos em sala de aula, em razdo de sua relevancia para o entendimento
das praticas docentes. Ao trabalhar com a nogdo de letramento, estou perspectivando e
incursionando no interior de uma area em que as pessoas acham que nao ha letramentos criticos
— as areas das Ciéncias Naturais e Exatas.

Assim, a pesquisa evidencia que o docente pode trabalhar o letramento, também, como
uma pratica discursiva, valorizando o dialogo e proporcionando aos alunos a construgdo de um
conhecimento valido a realidade em que est&o inseridos. Durante 0s encontros de planejamento
das aulas, em colaboragdo com a professora, pensamos em como promover a participagdo dos
alunos, a fim de exporem suas opinides, experiéncias e préaticas cotidianas inerentes ao contetido
abordado. Desse modo, optamos por fazer questionamentos simples, capazes de construir o
conhecimento acerca do que estava sendo discutido, sempre preservando a presenca da
memoria e cotidiano. Embora néo seja novidade que o estudo de Fisica € pouco valorizado,
ressaltam-se a importancia e a necessidade de os professores refletirem sobre a real leitura que
os alunos fazem da disciplina Fisica, estabelecendo um dialogo acerca da temética abordada na
aula a partir da memoria e cotidiano.

O planejamento das aulas, através dos questionamentos, mostrou-se eficiente, por
despertar nos alunos a memoria, a curiosidade acerca do seu cotidiano, uma maior participacéo
e atencdo ao contetido ensinado, em razdo de ser uma estratégia de ensino que favorece o
conhecimento de mundo e envolvimento com a sua realidade, mas que provoca, também,
momentos de criticidade. Sendo assim, a receptividade ao trabalho foi satisfatoria e ocasionou
a compreensdo dos conteudos.

E sabido que os estudos dos letramentos criticos sdo especificos no campo de
linguagens, e que na area das Ciéncias naturais e exatas ha pouco estudos que abordam essa
tematica. Por isso, esta pesquisa também contribui para o impacto do uso dos letramentos nas
areas onde ndo é de costume abordéa-los, servindo, ainda, como referéncia aos professores e
licenciandos dessas areas, para melhor atuarem, para melhor planejarem suas aulas, para melhor
criarem estratégias de ensino que sejam capazes de proporcionar a formagdo do aluno-cidado.

Para a colaboradora, a pesquisa se constitui em uma maneira de refletir sobre suas

praticas pedagdgicas que vinham sendo realizadas e sobre novas formas de se ensinar fisica.
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Nos encontros de planejamento colaborativo com o pesquisador, a professora ndo tinha
conhecimento sobre os letramentos criticos, mas, mediante o contato, a troca, o dialogo entre
pesquisador e colaborador, houve oportunidade para que ela também se formasse nesse
sentindo. Nessa perspectiva, a pesquisa realizada permite reelaborar a prética docente, buscando
novos meios de aprendizado da Ciéncia Fisica, ao assumir a responsabilidade por um ensino de
Fisica critico, que ultrapasse os conhecimentos fundamentados nos livros didaticos e
compreenda-0s em suas praticas socialis.

A pesquisa mostrou-se um desafio e oportunidade para o pesquisador, de compreender
mais 0 objeto de estudo e criar caminhos metodoldgicos, por meio dos quais tornou-se possivel
aprender como professor e como cidaddo, ao aliar o ensino de Fisica aos letramentos criticos a
partir da memoria e cotidiano, potencializando o contetdo fisico no meio social. Ressalta-se,
na condicdo de professor e pesquisador, a importancia de divulgar essa teoria, para que outros
profissionais tenham a oportunidade de criar novas estratégias de ensino e enxergar, no mundo,
a disciplina de fisica com outros olhos.

Portanto, esta pesquisa ndo se esgota com esta dissertacdo, mas abre caminhos e
possibilidades no campo da Educacdo, ao apresentar uma estratégia de ensino pertinente ao
curriculo escolar. De fato, apresenta-se como uma tentativa de colaborar no processo de ensino
e aprendizagem, abordando novas formas de ensinar fisica. Espera-se que as reflexdes aqui
tecidas possam ganhar forca e adesdo de novos pesquisadores, consolidando a sala de aula como

um espaco propicio para praticas de letramentos criticos.
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Data Atividades Responsaveis

26/02/2019 Visita a escola para autorizacao de coleta de dados Pesquisador
Diretora

16/03/2019 Aplicacdo do questionario exploratorio aos Pesquisador

professores Professores

Pesquisador

11/03 a Diagnostico do ensino nas trés turmas Professora
26/03/2019 Alunos

10/05/2019 Entrevista semiestruturada Pesquisador

Professora

17/05/2019 Planejamento colaborativo da aula do 1° ano Pesquisador

Professora

Pesquisador

27/05/2019 Observacdo das aulas da turma do 1° ano Professora
Alunos

05/07/2019 Planejamento colaborativo da aula do 3° ano Pesquisador

Professora

Pesquisador

16/07/2019 Observacéo das aulas da turma do 3° ano Professora
Alunos

19/07/2019 Pesquisador

Planejamento colaborativo da aula do 2° ano Professora

Pesquisador

23/07/2019 Observacéo das aulas da turma do 2° ano Professora

Alunos
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APENDICE B - Questionario exploratdrio do professor

A

i
ADPLENAM VITAM
v ¥ U

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGED

Mestrado em Educacdo

QUESTIONARIO EXPLORATORIO

Meu nome é Alex de Carvalho Ferreira, sou mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGED/UESB).

Este questionario tem por objetivo fazer um levantamento dos professores de Fisica do Ensino
Médio, do municipio de Macarani, que fazem/fizeram uso da memoria e cotidiano em suas
aulas e que estariam dispostos a participar de uma pesquisa colaborativa.

Escola:

Nome:

Formacéo:

Leciona em qual/quais disciplinas:

Tempo de atuacdo como professor:

1) Estaria disposto(a) a, junto comigo, planejar e aplicar uma aula de Fisica com utilizacdo da
memoria e cotidiano como estratégia de ensino?
Sim() Nao()

2) Concorda em ser observado (a) durante esta aula para posterior relato de experiéncia?
Sim( ) Nao ()

Se sua resposta for positiva para as perguntas 1 e 2:

Telefone:

E-mail:




APENDICE C — Roteiro da entrevista semiestruturada

¢hk/  Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Programa de P6s-graduagéo em Educagdo — PPGED
Mestrado em Educacéo

]
ADPLENAM VITAM
v ¥ U

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1° parte:
- Formacdo/escolaridade? Tempo que atua como professora? Tempo que ensina fisica?
Efetiva ou contratada?

2° parte:
- Qual importéancia da Fisica escolar? Quais contribui¢6es para formacéo do aluno?
- Vocé acha que o ensino de fisica tem potencialidades? Se sim, quais sao elas?

3° parte:

- O que vocé entende por memoria?

- Como a memoria e cotidiano estdo presentes em sua vida?

- Como a memoria e o cotidiano estdo presentes na escola? E na sala de aula?
- Vocé consegue enxergar a Ciéncia Fisica no cotidiano?

4° parte:
- O que vocé entende por criticidade?
- O que vocé entende por letramento critico?

104

- Como vocé acha que a memoria e o cotidiano podem contribuir para fazer letramentos criticos

no ensino de Fisica?
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APENDICE D - Planejamentos colaborativos das aulas pesquisador e professora

ROTEIRO PARA AULA DE FiSICA COM UTILIZACAO DAS MEMORIAS E
COTIDIANO

Escola: Séo Pedro
Série: 1° ano
Professora: Marie Curie

Objetivo: Identificar as caracteristicas e conceitos que constitui 0 movimento.
Conteudo: Movimento Uniformemente Variado (MUV)

Desenvolvimento:

- Arrumar as carteiras da sala em semicirculo;

- Anunciar gque sera passado um video;

- Executar o video, pedir para os alunos prestarem atencéo;

- Iniciar uma sesséo de dialogo com questionamentos no intuito de ativar as memarias dos
alunos;

- Correlacionar e problematizar as falas dos alunos, com o cotidiano e conteudo trabalhado na
aula de Fisica;

- Definir na lousa, a formula da aceleracgéo;

- Mostrar tabela com variagdo de velocidades para explicar o conceito de aceleracéo;

- Extrair feedback dos alunos a respeito da aula.
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MATERIAIS E QUESTIONAMENTOS - 1° ANO

Video utilizado: https://www.youtube.com/watch?v=wWyAvIK9vbo

1. Qual é o movimento mais simples possivel?

2. Como podemos prever os lugares por onde um automovel passara durante uma viagem por
uma estrada?

3. Que exemplos de movimento vocé conhece onde a velocidade ndo muda com o tempo?

4. Que exemplos de movimento vocé conhece onde a velocidade muda de forma regular com o
tempo?

5. Para vocé, quais conceitos fisicos sdéo mostrados no video visto?

6. O que é aceleragédo?

7. Ja sentiu a aceleracdo em algum lugar, situacdo? Se sim, conte.

8. Como vocé definiria matematicamente uma maneira de calcular a aceleragéo?
9. Vocé acha que o estudo dos movimentos € importante? Se sim, por qué?

10. O que podemos concluir sobre a aceleracdo?

11. Vocés gostaram da aula de hoje?

12. O que vocés acharam de mais interessante no contetdo? Por qué?
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ROTEIRO PARA AULA DE FISICA COM UTILIZACAO DAS MEMORIAS E
COTIDIANO

Escola: Séo Pedro
Série: 2° ano
Professora: Marie Curie

Objetivo: Compreender aspectos que diferenciam calor de temperatura e sensagdo térmica

Contetdo: Termologia

Desenvolvimento:

- Arrumar as carteiras da sala em semicirculo;

- Anunciar gque sera passado um video;

- Executar o video, pedir para os alunos prestarem atencéo;

- Iniciar conversa a respeito do video exposto;

- Abrir sessdo de dialogo com questionamentos no intuito de ativar as memorias dos alunos;

- Correlacionar e problematizar as falas dos alunos, com o cotidiano e conteudo trabalhado na
aula de Fisica;

- Extrair feedback dos alunos a respeito da aula.
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MATERIAIS E QUESTIONAMENTOS - 2° ANO

Video utilizado: https://www.youtube.com/watch?v=CIAICbG4q5s
1- O que vocés entendem a respeito dos termos calor e temperatura?

2- Se alguém diz que “estd com calor”, o que podemos entender disso? E se alguém diz que
“esta com frio”?

3- Fale alguns exemplos sobre sensacao térmica, com bases nas vivéncias deles.

4- Calor é a mesma coisa que temperatura? Por qué?

5- Qual a diferenca, em termos cientificos, entre um corpo quente e um corpo frio?
6- Para vocé, quais conceitos fisicos sdo mostrados no video visto?

7- Por que utilizamos blusa de frio?

8 - Com 0 que esta associada a temperatura de um corpo?

9- O calor pode se espalhar, ir de um lugar para outro. Como isso acontece?

10- Vocé acha que o estudo de calor e temperatura é importante? Se sim, por qué?
11- Vocés gostaram da aula de hoje?

12- O que vocés acharam de mais interessante no contetdo? Por qué?
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ROTEIRO PARA AULA DE FiSICA COM UTILIZACAO DAS MEMORIAS E
COTIDIANO

Escola: Séo Pedro
Série: 3° ano
Professora: Marie Curie

Objetivo: Compreender como ocorrem as descargas elétricas e blindagem eletrostética.

Conteudo: Potencial elétrico

Desenvolvimento:

- Arrumar as carteiras da sala em semicirculo;

- Anunciar gque sera passado um video;

- Executar o video, pedir para os alunos prestarem atencao;

- Socializar as impressdes dos alunos a respeito do video;

- Analisar reportagens;

- Iniciar sessao de didlogo com questionamentos no intuito de ativar as memorias dos alunos;
- Correlacionar e problematizar as falas dos alunos, com o cotidiano e contetdo trabalhado na
aula de Fisica;

- Extrair feedback dos alunos a respeito da aula.



110

MATERIAIS E QUESTIONAMENTOS - 3° ANO

Video utilizado: https://www.youtube.com/watch?v=N-AhT-FqHck

1- O que é uma descarga elétrica entre dois pontos distintos?

2- Sobre o0 que as reportagens falam?

3- Quais 0s pontos que chamaram atencdo de vocés? Por qué?

3- O raio é uma descarga elétrica? Por qué e qual motivo?

4- O raio sempre procura um ponto mais alto ou mais baixo de uma area?
5- Como poderiamos evitar os danos causados pelos raios? Exemplos?

6- Vocés ja ouviram alguém dizendo ou em algum filme/série onde € mais seguro estar no
momento da tempestade? Se sim, nos conte.

7- Vocés ja devem ter assistido algum filme, série que mostra o avido voando numa tempestade?
Por que vocés acham que as pessoas ndo morrem eletrocutadas quando um avido é atingido
por um raio?

8- Em alguma situacao cotidiana vocé ja percebeu o fendmeno da blindagem eletrostatica?

9- Vocé acha que o estudo Potencial Elétrico € importante? Se sim, por qué?

10- O que vocés acharam de mais interessante no contetdo? Por qué?

11- Vocés gostaram da aula de hoje?
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REPORTAGENS- 3° ANO

Figura 1: Os campos que formam o objeto de estudo
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Fonte: http://raiosnews.blogspot.com/2010/04/raios-apagamsemaforos-em-vitoria.html.

Figura 2: Raio atinge casa e deixa dois feridos em Pernambuco
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Fonte http://raiosnews.blogspot.com/2010/04/raio-atinge-casa-e-deixa-dois-feridos.html.
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Figura 3: Dois trabalhadores morrem atingidos por raio no interior de SP

Fonte: http://raiosnews.blogspot.com/2010/01/dois-trabalhadores-morrem-atingidos-por.html.

Figura 4: Raio atinge guarita de salva-vidas em praia do RS e fere duas pessoas
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Fonte: http://raiosnews.blogspot.com/2010/01/raio-atinge-guarita-de-salva-vidas-em.html.
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