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RESUMO

FREITAS, I. P. T. D. A concepc¢éo de passado apresentada pelos jovens alunos do Ensino
Meédio (Lagoa Real-BA). 2020. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitéria da Conquista,
Bahia, 2020.

O presente texto é o resultado da pesquisa de mestrado intitulada A concepcdo de passado
apresentada pelos jovens alunos do Ensino Médio (Lagoa Real-BA), desenvolvida junto ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB). Insere-se no campo da Educacdo Histérica e seu principal objetivo é
compreender as relacdes que os jovens alunos do ensino médio estabelecem com o passado. O
enfoque apresentado tem como escopo analisar as contribuicdes da aprendizagem histérica para
0 desenvolvimento do pensamento historico dos alunos em contexto de escolarizacéo,
notadamente, no que diz respeito a compreensdo e significado do conceito epistemoldgico
passado e seus sentidos para a vida préatica. A escolha de tal conceito ocorreu por considerarmos
importante investigar como os alunos dialogam com o passado e, pensando historicamente,
possibilitam em si a construcdo efetiva da aprendizagem histdrica. Além disso, discussdes dessa
natureza sdo de extrema relevancia, em um momento em que as narrativas sobre o passado se
encontram em maior nivel de disputa e ha uma forte tendéncia a disrupgdo com nossas herancas
ancestrais, fortalecendo o presentismo (HOBSBAWM, 1995). Tangenciando o tema principal,
a pesquisa abordou também a aprendizagem histdrica dos alunos, suas ideias historicas e,
primordialmente, a relacdo que estabelecem com objetos e pessoas do passado e, em Ultima
instancia, com a propria Historia. Pensando na melhor forma de subsidiar as analises da
pesquisa, o aporte tedrico foi cuidadosamente selecionado. Entre os autores que contribuiram
com nossas analises estdo: Bodo von Borries (2016); Isabel Barca (2001); Jorn Risen (2001);
Maria Auxiliadora Schmidt (2011); Michael Oakeshott (2003); Peter Lee (2006; 2016); Rita de
Céssia Gongalves (2017). Definimos a abordagem qualitativa como matriz tedrico-
metodologica e, por entender que a analise de conteudo se alinha bem com esse tipo de
abordagem, esta foi a técnica escolhida para a sistematizacdo e analise dos dados. A coleta de
dados ocorreu no ano 2019, por meio de um questionario, aplicado a 88 alunos das trés séries
do Ensino Médio do Colégio Estadual Luis Prisco Viana, na cidade de Lagoa Real-BA. De
forma sintética, podemos apontar como resultado dessa investigacéo: a) a concepcao de passado
mais presente entre os alunos € o passado lembrado, contido na tipologia de passado pratico,
proposto por Michael Oakeshott (2003); b) os alunos atribuem significancia ao passado; c) as
evidéncias que mais contribuem para a volta ao passado sdo os multimeios e seus aplicativos
eletrénicos; d) o meio que mais confiam para dar fiabilidade ao passado € o livro didatico de
Histodria; e) eles estabelecem relacdo temporal (passado, presente e futuro). Constatamos ainda,
dificuldades argumentativas em relacdo a conceitos historicos (epistemoldgicos e substantivos),
0 que nos leva a pensar que estas dificuldades podem estar relacionadas ao processo de ensino
e aprendizagem da Historia e ao pouco letramento histérico em seus processos formativos. Por
fim, sem querer generalizar suas contribuicGes, ressaltamos o valor de pesquisas dessa natureza
por entendermos que elas buscam ndo apenas conhecer e interpretar o conhecimento historico
apreendido ao longo dos anos, mas também levar em conta a compreensdo das ideias histéricas
das pessoas — em nosso caso particularmente, de jovens em estado de escolarizacdo — e como
elas reverberam na vida.

Palavras-chaves: Passado; ldeias Historicas; Aprendizagem Historica; Educacdo Historica;
Ensino de Historia.



ABSTRACT

FREITAS, I. P. T. D. A concepc¢éo de passado apresentada pelos jovens alunos do Ensino
Meédio (Lagoa Real-BA). 2020. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitéria da Conquista,
Bahia, 2020.

The present text is the result of a research for a master’s thesis called A concepgao de passado
apresentada pelos jovens alunos do Ensino Médio (Lagoa Real-BA), carried on along with the
postgraduate program in education (PPGED), of the State University of Southwestern Bahia
(UESB). It is inserted in the area of Historic Education and is mainly aimed at comprehending
the relations the young adults in high school establish with past. The presented focus has as
scope to analyze the contributions of the historical learning to the development of the historical
reasoning of learners in schooling process, notably, concerning the comprehensions and
meaning of the epistemological concept past and its significances for practical life. This concept
was chosen because we considered it important to investigate how students engage with past
and, historically thinking, allow themselves the effective construction of historical learning.
Moreover, this type of discussion is extremely relevant in a moment in which narratives about
past are in a higher level of dispute and there is a strong tendency to disruption with our
ancestral inheritance, which empowers the presentism (HOBSBAWM, 1995). Slightly out of
the main purpose, the research also addresses the historical learning of the students, their
historical ideas and, primarily, the relation they stablish with objects and people from the past,
ultimately with history itself. In order to define the best way to endorse the analysis of the
research, theoretical contributions was carefully selected. Among the authors who have
contributed to the analysis are Bodo von Borries (2016); Isabel Barca (2001); Jorn Risen
(2001); Maria Auxiliadora Schmidt (2011); Michael Oakeshott (2003); Peter Lee (2006; 2016);
Rita de Cassia Gongalves (2017). The qualitative approach was defined as the theoretical and
methodological basis and, on the understanding that content analysis is adapted to this type of
approach, was the chosen technique for the systematization and analysis of the data. Collection
of data was performed in 2019, by means of a questionnaire applied to 88 students of the three
years of high school in Colégio Estadual Luis Prisco Viana, in the city of Lagoa Real-BA.
Briefly, we may indicate as the result of the current investigation: a) The most present
conception of past among the students is the remembered past, inserted in the typology of
practical past, proposed by Michael Oakeshott (2003); b) students attribute significance to past;
c) The evidences which contribute the most to the return to the past are multimedia and their
electronic applications; d) the media they trust the most to attribute reliability to the past is the
history text-book; e) They stablish temporal relation (past, present and future). We have also
observed argumentative difficulties concerning historical concepts (epistemological and
substantives), what lead us to conclude that those difficulties may be related to the teaching and
learning of history process and to the little historical literacy in their formation processes.
Finally, with no intention of generalizing the contributions, we emphasize the value of this type
of research, once we understand that is seeks not only to ascertain and interpret the historical
knowledge learned through the years, but also to consider the comprehension of people’s
historical ideas - in our case, particularly, of young in schooling state — and how these ideas
echo though life.

Keywords: Past; historical ideas; historical learning; Historical education; Historical teaching
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INTRODUCAO

O presente texto apresenta a pesquisa de mestrado intitulada A concepcéo de passado
apresentada pelos jovens alunos do Ensino Médio (Lagoa Real-BA), desenvolvida junto ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao (PPGED), da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB). A pesquisa se apresenta ante a necessidade de analisar as contribuigdes do
ensino e aprendizagem da Histdria para o desenvolvimento do pensamento historico dos alunos
em contexto de escolarizacdo e de refletir sobre os sentidos que o conhecimento historico pode
ganhar na e para a vida pratica. Ela se insere no campo da Educagdo Historica e busca
compreender as relacfes que os alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual Luis Prisco
Viana, localizado no municipio de Lagoa Real-Bahia, estabelecem com o passado.

Esse estudo se justifica pelo interesse pessoal em pesquisar acerca dos processos de
aprendizagem de jovens em estado de escolarizacdo, uma vez que as discussdes em torno da
forma como se ensina e se aprende Historia sempre me despertou atencao, sendo uma reflexao
sobre minha propria pratica. O magistério esteve continuamente presente em minha vida, o
grande incentivo para a escolha profissional deve-se ao fato de ser filha de professora, o que
ajudou a forjar minha identidade pessoal e profissional, pois, seguir os passos de minha mae —
Dona Nenen — foi um sonho que teve inicio com minha inser¢do no curso de Magistério (a
época, modalidade do Ensino Médio), e ao qual dei prosseguimento graduando-me,
posteriormente, no curso de Licenciatura em Histdria, pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB, campus VI - Caetité).

Assim, atuo como professora da Educacao Basica ha vinte anos. Durante essa trajetdria
profissional venho me qualificando por meio de formacgéo continuada, tendo realizado em 2016
uma Especializacdo em Ensino de Histdria pela Universidade Candido Mendes (UCAM). O
curso me proporcionou o retorno ao universo das pesquisas e, particularmente, das pesquisas
educacionais, visto que tive a oportunidade de desenvolver um trabalho de concluséo abordando
0 ensino e a aprendizagem da Historia.

Essa incursdo me estimulou a continuar estudando e ainda, no ano de 2016, fui
selecionada para o curso de Especializacdo em Historia: Politica, Cultura e Sociedade,
promovido pelo Departamento de Historia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB). Tal experiéncia me oportunizou o contato com alguns dos referenciais tedricos que
ora embasam essa pesquisa, contribuindo, assim, para dar prosseguimento a minha formacao

como professora e, sobretudo, como pesquisadora.



17

O percurso académico e profissional trilhado até aqui, me possibilita afirmar que o
resultado desta pesquisa poderé contribuir para a ampliagdo dos estudos relativos a educagédo
historica, particularmente no que diz respeito ao pensamento histérico e a aprendizagem dos
alunos. Defendo tal posicdo, por julgar importante conhecer suas ideias acerca da Historia e 0s
sentidos que o conhecimento historico ganha na vida préatica, ao tempo que se juntara a outras
pesquisas educacionais, especialmente, aquelas relacionadas aos processos ensinar e aprender
Historia e as ideias histdricas. Destaco, mais uma vez, que as discussdes que tratam acerca do
que é aprendido no ensino da Histdria e o significado que os alunos e alunas déo ao passado, se
caracterizam como uma permanente inquietacdo em minha pratica docente na Educacédo Basica.

Diante do exposto e ao investigar as concepg¢des de passado apresentadas pelos alunos
sujeitos da pesquisa e a significancia historica por eles atribuida ao passado, acredito que 0s
resultados desse estudo poderdo contribuir também para o desenvolvimento da pratica
pedagdgica e para a formacao de professores de Histéria. Ao lado disso, busco ainda atribuir
um sentido social ao conhecimento histérico, por confiar que o ensino de Historia pode
oportunizar aos alunos uma compreensdo significativa da vida humana, por meio do
desenvolvimento do pensamento histdrico critico, reflexivo e autdnomo.!

Esse estudo foi motivado, ainda, pelo interesse em averiguar as contribuigdes do ensino
e aprendizagem da Historia para o desenvolvimento do pensamento historico dos alunos em
contexto de escolarizacdo. Para tanto, escolnemos o conceito epistemologico passado historico.
Ao discutir a ideia de conceitos substantivos e de segunda ordem, Peter Lee (2001, p. 15)

explica:

existem conteudos substantivos como agricultura, revolu¢do, monarquia, que
sdo muito importantes. Embora a compreensdo dos conceitos substantivos seja
muito importante, na Inglaterra comegcamos a ter em conta outros tipos de
conceitos, também os conceitos de “segunda ordem”. E este tipo de conceitos,
como narrativa, relato, explicacdo, que da consisténcia a disciplina. E
importante investigar as ideias das criangas sobre estes conceitos, pois se
tiverem ideias erradas acerca da natureza da Historia, elas manter-se-ao se
nada se fizer para contraria-las.

Apesar da fundamentagdo tedrica do autor quanto a categoria “segunda ordem”, no
presente texto optamos por usar conceito epistemoldgico, apresentando por Maria Auxiliadora

Schmidt (2019), por considera-lo mais adequado ao nosso trabalho, uma vez que queremos

1 Até aqui, o texto foi redigido em primeira pessoa do singular, por retratar, entre outros aspectos, a trajetoria de
minha vida profissional e académica.
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entender a significancia que o aluno atribui ao passado, podendo assim, compreender melhor o
desenvolvimento do pensamento historico, portanto suas formas de aprendizagem.

Diferenciando conceitos substantivos e conceitos epistemologicos, Maria Auxiliadora
Schmidt (2019, p. 36), informa que

os primeiros, referem-se aos conteudos especificos acerca da realidade social.
Os segundos dizem respeito a forma como se constroem estes conhecimentos,
isto é, como se aprende, que significados e caracteristicas apresentam como
fundamentos metodoldgicos para o seu ensino, bem como que sentidos os
sujeitos atribuem ao conhecimento aprendido.

Portanto, a escolha do conceito epistemoldgico passado, ocorreu por considerarmos?
importante investigar como os alunos dialogam com o passado e, pensando historicamente,
possibilitam em si a construgéo efetiva da aprendizagem historica.

O enfoque apresentado tem como escopo analisar as contribui¢fes da aprendizagem
historica para o desenvolvimento do pensamento historico dos alunos em contexto de
escolarizacdo, notadamente, no que diz respeito a compreensdo e significado do conceito
epistemologico passado, e seus sentidos na e para a vida pratica. Nessa perspectiva, a pergunta
central que norteou este trabalho foi: Quais relacdes os alunos do ensino médio estabelecem
com o passado? Visando auxiliar sua resposta, interrogamos ainda: a) Qual a condicdo juvenil
dos alunos participantes da pesquisa?; b) Quais séo as concepg¢des de passado apresentadas
pelos alunos?; ¢) Os alunos atribuem ou ndo significancia ao conhecimento do passado?; d)
Quais evidéncias mais levam os alunos a interpelarem o passado?

As perguntas norteadoras, acima apresentadas, subsidiaram a formulacdo dos objetivos
que desejamos alcancar e, assim, definimos como objetivo geral: compreender as relacGes
gue os alunos do ensino médio estabelecem com o passado. Para tanto, foi necessario
desenvolver outros objetivos que conduzem a investigacdo e se relacionam com os objetivos
especificos. Sdo eles: a) caracterizar a condicdo juvenil dos alunos participantes da pesquisa;
b) distinguir as concepgdes de passado dos alunos do ensino médio; c) averiguar se os alunos
atribuem ou néo significancia ao conhecimento do passado; d) identificar quais evidéncias mais
levam os alunos a interpelarem o passado (passado préatico, passado histérico, cultura historica).
Tangenciando o tema principal, a pesquisa abordou também a aprendizagem histérica dos
alunos, suas ideias historicas e, primordialmente, a relacdo que estabelecem com objetos e

pessoas do passado e, em Ultima instancia, com a prépria Historia.

2 Daqui em diante, a escrita passa a ser na primeira pessoa do plural, por entrelacar mais fortemente o dialogo entre
as ideias por nos desenvolvidas e as dos autores que nos servem de referéncia.
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Dessa forma, na intencionalidade de atribuir um sentido social ao conhecimento
historico, essa investigagdo se alinha a abordagem qualitativa, como matriz teorico-
metodolégicad e, pela afinidade com esse tipo de abordagem, escolhemos a analise de contetido
como teécnica para o tratamento e leitura dos dados. Afirmamos entdo que dentro desse
referencial se ancora as ideias que caracterizam o objeto dessa pesquisa, de maneira que nos
conduza a entender como 0s sujeitos dialogam com o passado e pensam historicamente,
possibilitando a construcdo efetiva da aprendizagem histérica em contextos de escolarizagao.

No que tange ao campo empirico, decidimos que o0s sujeitos e o l16cus da pesquisa fossem
alunos e alunas das turmas do turno matutino do Ensino Médio, matriculados no Colégio
Estadual Luis Prisco Viana, localizado no municipio de Lagoa Real-BA. A opc¢do por esse
colégio ocorreu em funcdo de ser o Unico da cidade que tem o Ensino Médio. Quanto aos
sujeitos, a escolha se deu por serem estudantes das etapas finais da escolarizacdo basica que,
certamente, acumularam conhecimento historico — tanto de conceitos substantivos quanto
epistemologicos — em seu percurso escolar, possibilitando melhor identificar suas concepgdes
de passado. Por sua vez, a escolha das turmas do turno matutino se deu pela maior facilidade
na coleta de dados neste turno.

Ja o instrumento de pesquisa, propomos um questionario semiestruturado que permitisse
a coleta de dados com questdes que nos propiciaram levar em consideracdo a qualidade das
respostas obtidas em relacdo ao nosso objeto; aqueles que responderam ao questionario
totalizam um contingente de 88 sujeitos, total este que ndo inviabilizou nossa investigacao, pois
como afirmamos anteriormente, ela estad ancorada na perspectiva metodologica da abordagem
qualitativa.

Em sua estrutura textual a escrita estd organizada em introducédo e quatro capitulos,
aléem dos apéndices e anexos. O capitulo I, intitulado Percurso da Pesquisa: abordagem
metodoldgica e levantamento das produgfes que se relacionam com o tema, esta subdividido
em trés partes: 1.1 Construindo caminhos metodoldgicos: a abordagem qualitativa. Nele
apresentamos a metodologia e a técnica de sistematizacao e analise dos dados por nos utilizada
nesta investigacao.

Na secdo 1.2, O campo empirico e o jovem aluno, sujeito aprendente — abordamos o0s
aspectos fisicos e pedagdgicas do local que escolhemos para desenvolver a pesquisa — 0 Colégio
Estadual Luis Prisco Viana — e a caracterizacdo dos sujeitos — jovens alunos matriculados nas

turmas do turno matutino do ensino médio — apontando suas condi¢des socioculturais. Como

% Sobre a abordagem metodoldgica por nés utilizada nesta pesquisa, teremos uma se¢do no Capitulo 1, na qual sera
discutida com mais detalhe.
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ultima secdo desse capitulo, 1.3 Mapeando o tema: o que dizem as producGes, expomos 0S
dados e reflexGes que compdem o levantamento bibliografico, realizado com o intuito de
proceder a identificacdo das produgdes que guardam relagcdo com nosso objeto, contribuindo
teoricamente com ele.

O capitulo 11, intitulado Aprendizagem histdrica e passado, estd subdividido em duas
secBes. Na primeira, 2.1, cujo titulo € Uma breve discussdo sobre Educacao Histérica como
campo de pesquisa, buscamos ndo apenas conhecer e interpretar o conhecimento histérico
produzido e apreendido ao longo dos anos pelos alunos, mas, sobretudo, levar em conta a
compreensdo das ideias histdricas desses alunos. Na sequéncia, intitulamos a se¢do 2.2 como A
aprendizagem histdrica e suas implicacdes para a Didatica da Historia, por entendermos que,
em tempos de acirrada disputa pelos usos publicos da Histdria e pela memoria histérica, é
crucial problematizar as formas de apresentacédo e apropriacdo do conhecimento historico em
ambito escolar, tendo a Didatica da Historia como mediadora desse processo.

No capitulo 111, nominado O acesso ao passado e sua apropriacao pelos jovens alunos,
apresentamos em sua primeira se¢éo, 3.1 Passado: uma discussao conceitual na perspectiva da
Teoria da Historia, uma discussdo tedrica sobre uma das principais categorias de nossa
pesquisa, o “passado” e a construcao da aprendizagem historica estabelecida pelo aluno, por
meio do dialogo com essa dimensdo temporal. Na secdo 3.2 Concepcles de passado
apresentada pelos jovens alunos do ensino médio, nosso propoésito foi identificar, apos a
aplicacdo do instrumento de pesquisa, quais evidéncias mais levam os alunos a interpelarem o
passado — passado pratico, passado histérico ou outras formas de passado. Na sequéncia,
trazemos a se¢do 3.3, nomeada A significancia historia: o entendimento dos acontecimentos do
passado, na qual buscamos averiguar se os alunos atribuem ou ndo significancia ao
conhecimento do passado.

O capitulo 1V, intitulado O passado esta no presente, esta subdividido em duas se¢oes.
Na primeira, 4.1, cujo titulo é Formas de acesso ao passado, apresentamos, inicialmente, uma
reflexdo teorica sobre cultura historica, por ser umas das maneiras pela qual a sociedade se
relaciona com seu passado e, em sequéncia, demostramos com a analise dos dados, 0s meios
pelos quais os alunos mais gostam e os que mais confiam para interpelar o passado. Com este
objetivo, abrimos também a secdo seguinte 4.2, intitulada Confiabilidade das evidéncias sobre
0 passado, na qual abordamos a confianca atribuida pelos alunos aos meios por eles utilizados
para interpelar o passado. Na sequéncia, apresentamos a se¢do 4.3 Relacéo temporal: passado-
presente-futuro, cujo propdsito foi discutir como os alunos estabelecem a relagdo temporal

passado-presente-futuro, na perspectiva da consciéncia histérica.
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Por fim, encerramos o texto apresentando nossas consideracdes finais. Para isso,
retornamos as questfes da pesquisa e aos objetivos nela tracados, a fim de avaliarmos o seu
alcance. A partir desta reflexdo indicamos com mais seguranca as contribuicfes deste estudo
para as pesquisas educacionais, especialmente, para o campo do Ensino de Historia.

Dessa forma, desejamos uma boa leitura e esperamos que os resultados apresentados
pela presente pesquisa contribuam para o desenvolvimento deste campo e possibilitem a
ampliacdo de estudos sobre ensino e aprendizagem da Historia. Reafirmamos aqui, a
importancia que ela assume, por acreditar que, no contexto de incertezas pelo qual passa a
educacdo e as investigacOes educacionais no Brasil, pode se juntar as outras que representem a

defesa em prol da educacdo como um todo — e da educacéo histérica em particular.
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CAPITULO 1 - PERCURSO DA PESQUISA: ABORDAGEM METODOLOGICA E
LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES QUE SE RELACIONAM COM O TEMA

1.1 CONSTRUINDO CAMINHOS METODOLOGICOS: A ABORDAGEM QUALITATIVA

Entre outros objetivos, essa pesquisa busca ampliar a compreenséo a respeito do
pensamento histérico e da aprendizagem dos alunos acerca do passado. Vale ressaltar que a
escolha do tema dessa investigacdo se deu a partir de estudos e reflexdes, reconhecendo que a
autonomia de escolher o que desejamos pesquisar influencia no (in)sucesso do trabalho e se
desdobra em um ambito politico. Tal argumentacdo encontra respaldo em Anténio Severino
(2002, p. 145), ao defender que “a escolha do tema de pesquisa, bem como a sua realizacao
necessariamente € um ato politico”.

Assim, para o estudo do tema por nos escolhido, a op¢do metodologica foi a abordagem
qualitativa, por entendermos que ¢la se interessa pela “[...] forma como as pessoas ddo sentido
a suas vidas — ou a aspectos dela —, como interpretam determinados fatos e por que o0s
interpretam desta ou daquela maneira” (AGUIAR, 2013, p. 76).

Nesta perspectiva, argumenta Maria Cecilia Minayo (1994, p. 21-22):

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracGes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Apesar da adverténcia da autora acima citada, lembramos que a abordagem gquantitativa
— cuja organizacao dos dados pode ser expressa na forma de graficos, tabelas, quadros etc., —
ndo se opde a qualitativa, podendo oferecer panoramas gerais acerca do objeto estudado.
Entendemos que pelo recorte do objeto estudado e pelo campo empirico, metodologicamente a
presente pesquisa esta em plena conformidade com a abordagem qualitativa. No entanto, em
funcdo da variedade e tipos de questdes propostas no instrumento de coleta de dados, optamos
por quantificar alguns dados, de forma a subsidiarem as analises qualitativas.

Do ponto de vista dos objetivos, esta pesquisa seguira uma abordagem que considera as
concepcOes dos sujeitos envolvidos ndo como verdadeiras ou falsas, mas como seu modo
proprio de entender as coisas do mundo, no nosso caso especifico, a forma como entendem o

passado, cotejadas pelas reflexdes tedricas. Embora considere a historicidade que ha em tudo,
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por centrar-se na atualidade e nos modos de pensar de sujeitos do hoje, entendemos que esta
pesquisa tem carater sociologico.

Podemos identificar algumas das caracteristicas da investigacdo qualitativa nas ideias
elencadas por Robert Bogdan e Sari Biklen (1994) ao argumentarem que nesta perspectiva a
fonte direta de dados € o ambiente natural; trata-se de uma abordagem descritiva, na qual 0s
investigadores se interessam mais pelo processo do que pelo resultado final; a anélise dos dados
coletados é feita, geralmente, de forma indutiva; o significado atribuidos pelos sujeitos
pesquisados assume importancia vital, pois, a partir dele, podemos conhecer como interpretam
e entendem as realidades experimentadas e produzidas por eles.

Quanto a utilizacdo da abordagem qualitativa nos estudos referentes as demandas

educacionais, Edinalva Aguiar (2013, p. 74) argumenta:

essa abordagem tem sido amplamente utilizada também no Brasil nas
pesquisas educacionais, notadamente naquelas que envolvem diretamente o
ambiente escolar e seus sujeitos, contribuindo para evidenciar a relacdo entre
macro e microcosmo e para desvelar a dinamicidade escondida nos rituais
cotidianos.

Na abordagem qualitativa a revisdo tedrica € o momento do surgir das ideias que serdo
desenvolvidas no decorrer da pesquisa. Por isso, um dos passos iniciais deste estudo foi o
levantamento do referencial teorico, identificando assim, os autores que estabelecem uma
relacdo coerente com o0s propositos da pesquisa e que sdo chamados para a discussao.

Partindo desse pressuposto, o pesquisador tem a oportunidade de selecionar autores
cujas ideias Ihe parecam mais relacional com seu trabalho, alicercando teoricamente o campo
empirico e, ao estabelecer o intercambio entre teoria e empiria, as acdes da pesquisa (elaboracédo
e aplicacdo dos instrumentos de coleta, organizacéo e interpretacdo dos dados) se dardo de
maneira mais segura. Vale lembrar que as pesquisas metodologicamente apoiadas na
abordagem qualitativa consideram que a producdo do conhecimento se da por meio da relacéo
entre campo, sujeitos (pesquisador e pesquisados) e objeto.

Entendemos que o universo da pesquisa vai se definindo conforme seu andamento.
Porém, é necessario que algumas decisdes sejam tomadas ja na partida. Em vista disso, no que
tange ao campo empirico, decidimos que 0s sujeitos da pesquisa seriam jovens alunos das
turmas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, regularmente matriculados no turno matutino no
Colégio Estadual Luis Prisco Viana no municipio de Lagoa Real-BA. A opcdo por essa escola
aconteceu por ser a unica instituicdo a ofertar tal modalidade de ensino no referido municipio e

a escolha dos sujeitos se deu por serem estudantes que, pela faixa etaria, certamente ja
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acumularam maior conhecimento acerca da cultura histérica e que pelo seu percurso escolar
espera-se que ja detenham conhecimento histdrico, tanto em nivel dos conceitos substantivos
quanto de conceitos epistemoldgicos, conhecidos também como conceitos de segunda ordem,
possibilitando compreender suas ideias historicas, entre elas as concepg¢bes de passado e 0s
sentidos que dao as dimensdes temporais. As narrativas por eles produzidas contribuiram para
responder as questdes previamente levantadas e outras que surgiram no percurso da
investigacdo. Como o0 campo empirico é também nosso local de trabalho, assinalamos que
cuidamos para que 0s sujeitos da pesquisa ndo fossem nossos alunos e procuramos atender a
recomendagdo metodoldgica de realizar o exercicio do distanciamento epistemoldgico.

Para nos ajudar neste percurso da pesquisa, buscamos as reflex6es de Maria Cecilia
Minayo (2005, p. 132) ao afirmar que “os instrumentos para constru¢do de dados sdo parte
fundamental da dindmica de uma pesquisa cientifica”. Atentas a esse alerta, optamos por usar
um instrumento escrito, elaborado de modo a identificar o perfil socioecondmico dos alunos e
apreender a compreensdo da significancia do passado para eles. Nesse sentido, optamos pelo
uso de um questionario semiestruturado, composto por questdes abertas e fechadas que
atendesse as limitacbes de sua aplicacdo em sala de aula e estivesse de acordo a idade e
modalidade educacional dos sujeitos. Apds sua elaboracéo, ele foi inserido na plataforma digital
SurveyMonkey,* criteriosamente selecionada para auxiliar na coleta e tabulagdo dos dados. Em
sequéncia, realizamos a testagem deste instrumento a fim de corrigir possiveis falhas, cuidados
que facilitaram sua aplicacdo no campo. Tambem foi dada atencdo criteriosa as questdes,
pensadas de forma a levarem os jovens alunos a assuncéo de posicdes — ndo enquadradas como
certas ou erradas —, ao tempo em que produzissem dados para nossa pesquisa, a exemplo de
interesses e opinides desses sujeitos em relagdo ao objeto estudado. Segundo Maria Cecilia
Minayo (2005, p. 132),

0s questionarios se configuram como dispositivos normatizados e
padronizados, que captam a presenca ou auséncia de determinada
caracteristica ou atributo no individuo, permitindo medir a magnitude com que
essa caracteristica ou atributo se distribui naquele grupo.

Em algumas questdes do instrumento de pesquisa utilizamos a escala de Likert®,

intencionando dar ao aluno variadas opc¢des de respostas niveladas, permitindo averiguar seu

4 SurveyMonkey ferramenta para criacdo e publicacdo de questionarios online, por meio de uma plataforma.
Disponivel em: https://pt.surveymonkey.com/?.

5 Método de coleta de dados e analise desenvolvido por Rensis Likert (1903-1981) para medir atitudes de forma
mais fidedigna possivel e conhecer o grau de conformidade das pessoas em relacdo a algum tema.



25

grau de conformidade com a questdo proposta. Dessa maneira, esperavamos que o instrumento
provocasse nos sujeitos a explicitacdo de ideias que interessam aos fins da pesquisa.

Munidos do instrumento e da autorizacdo da instituicdo, realizamos a aplicacdo do
instrumento durante as aulas que tratavam de conhecimento relacionado ao nosso objeto, ou
seja, durante as aulas de Historia. Apesar da gentil cessao do horéario das aulas de histéria, tanto
por parte da escola quanto do professor, foi necesséario ocupar também os horérios das aulas de
sociologia e geografia, em fungéo do tempo disponivel para aplicacéo do instrumento, de forma
a abarcar todos os sujeitos selecionados. A coleta dos dados aconteceu no dia 11 de novembro
de 2019 e se deu de forma tranquila, contando com boa receptividade dos professores e, mais
ainda, dos alunos, que ficaram curiosos e empolgados em participarem da pesquisa,
especialmente, por poderem utilizar o celular para responder as questdes.

Por meio da plataforma eletrénica de coleta de dados ja mencionada, foi gerado um link
disponibilizado online para os alunos. Notamos que uma vez aberto o link de acesso ao
questionario em um celular, ele ndo estaria disponivel uma segunda vez no mesmo aparelho,
fato que consideramos positivo, ja que esse mecanismo possibilitou maior controle sobre a
producdo desses dados, evitando que o mesmo aluno respondesse mais de uma vez. Prevendo
algum imprevisto com o uso do recurso tecnoldgico, levamos alguns questionarios impressos,
antecipando, dessa forma, a resolucédo da principal dificuldade apresentada na coleta, ou seja, 0
fato de alguns alunos ndo terem ou ndo estarem com o celular na hora da coleta ou ainda néo
conseguiram conectar-se com a rede de internet disponibilizada pela unidade de ensino e, em
funcdo disso, alguns sujeitos responderam nos questionarios impressos. Esse fato gerou a
necessidade de adicionarmos manualmente na plataforma digital os dados correspondentes a 18
questionarios de uma totalidade de 88, fato que ndo prejudicou a coleta de dados e o0 andamento
posterior da pesquisa.

Durante a coleta deixamos os jovens alunos a vontade para responderem ou ndo as
questdes propostas e produzirem ou nao as narrativas que justificassem suas escolhas. Nos
resultados que constam neste texto mantivemos preservada as identidades dos sujeitos
participantes da pesquisa, seguindo as normas e critérios impostos pela legislacdo especifica
quanto a realizacdo de pesquisas com seres humanos. Dessa forma, quando necessario, a fim
de ndo serem identificados pelos nomes, atribuimos um cddigo identificador para esses sujeitos,
sendo um namero em algarismo romano (I, 11 e I11) correspondente ao ano da série em curso,
acrescidos da sequéncia numérica de sujeitos participantes (1 a 88).

Realizada a aplicagéo do instrumento, a organizac¢ao dos dados quantitativos foi disposta

sob a forma de gréaficos e tabelas que auxiliaram no seu exercicio analitico e por meio deles foi
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evidenciado em determinadas questdes, a proporcao de respostas proferidas. Em conjunto com
a andlise dos dados numéricos, a interpretacdo das narrativas dos jovens alunos participantes da
pesquisa foi feita com base na andlise de conteldo. Essa técnica se apresenta como uma
importante ferramenta, encaixando-se bem em pesquisas de cunho qualitativo e se ajusta aos
objetivos e instrumentos aqui propostos. Segundo Laurence Bardin (2009, p. 45), “a andlise de
contetdo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga” o
investigador. Acreditamos que o uso dessa técnica contribuiu para os processos de analise dos
dados.

Maria Cecilia Minayo (2014, p. 303) ressalta que a “analise de conteudo diz respeito a
técnicas de pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas inferéncias sobre dados de um
determinado contexto, por meio de procedimentos especializados e cientificos”. Para defender
uma perspectiva interpretativa baseada na analise de conteudo, essa autora dialoga com

Laurence Bardin (2009, p. 45), que a define como sendo:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

O exposto acima concretiza a decisdo de também utilizarmos essa técnica para
tratamento dos dados. Dessa forma, constatamos que 0 contato com as ideias historicas
apresentadas pelos jovens alunos, bem como outras informagfes coletadas em campo,
subsidiaram as analises acerca das concepcdes de passado apresentadas por esses sujeitos e 0s
sentidos por eles atribuidos as dimensdes temporais, tratando-se de ler, de forma clara, bem
como inferir sobre aquilo que estavam nelas subsumido, conforme nos alerta Edinalva Aguiar
(2013, p. 84):

um aspecto importante na analise de conteido é a atencéo para o que esta além
da mensagem manifesta, isto €, a capacidade de elevar a interpretacédo a niveis
que alcance “o ndo-dito”, os conteudos ocultos, os elementos simbdlicos da
mensagem.

Nesse sentido, no decorrer da andlise de dados foram consideradas as respostas
apresentadas pelos sujeitos e 0s siléncios, procedendo a “uma leitura de primeiro plano das
falas, depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais profundo, ultrapassando os

sentidos manifestos do material (MINAYO, 2014, p. 308), na busca pela elaboragdo de um
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texto que traduza os tragos comuns e os tragos diferentes, os evidentes e ndo evidentes contidos
nas respostas, uma vez que, € preciso dar sentido as expressdes do sujeito estudado e buscar
mais profundamente a compreenséo de suas respostas.

Na mesma linha de pensamento proposta por Edinalva Aguiar e Maria Cecilia Minayo,
autores que também defendem o uso da andlise de contetdo, Jodo Amado, Anténio Pedro Costa

e Nilma Crusoé (2013, p. 304) destacam um aspecto importante dessa técnica, qual seja,

[...] o fato de ela permitir, além de uma rigorosa e objetiva representacao dos
conteudos ou elementos das mensagens (discurso, entrevista, texto, artigo, etc)
através da sua codificagdo e classificacdo por categorias e subcategorias, 0
avanco (fecundo, sistematico, verificavel e até certo ponto replicavel) no
sentido da captacdo do seu sentido pleno (a custa de inferéncias interpretativas
derivadas ou inspiradas nos quadro de referéncia teéricos do investigador),
por zonas menos evidentes constituidas pelo referido “contexto” ou
“condi¢des” de producdo. (grifos dos autores).

Inserto na anélise de contetdo, utilizamos tambem da modalidade analise temética.
Consideramos que fazer uma analise tematica “consiste em descobrir os nucleos de sentido que
compdem uma comunicacao, cuja presenca ou frequéncia signifiguem alguma coisa para o
objeto analitico visado” (MINAYO, 2014, p. 316, grifos da autora).

Para Maria Cecilia Minayo (2014, p. 316-317),° a anélise tematica se desdobra em trés
etapas, por nos seguidas nessa fase da investigacéo e aqui resumidamente descritas. A primeira
delas denominada pré-analise “consiste na escolha dos documentos a serem analisados e na
retomada das hipoteses e dos objetivos iniciais da pesquisa”, no nosso caso, esse foi 0 momento
de identificar o instrumento valido para producdo de dados, descartando possiveis problemas
que o invalidassem. Feito isso, procedemos a leitura flutuante, a qual “requer que o pesquisador
tome contato direto e intenso com o material de campo”, momento de leitura geral e ainda nao
aprofundada dos dados como um todo e, em sequéncia, a constituicdo do corpus, sendo este um
“termo que diz respeito ao universo estudado em sua totalidade, devendo responder a algumas
normas de validade qualitativa”. Nessa leitura sistematica identificamos a unidade de registro
(palavra-chave ou frase) contida na narrativa do sujeito - a unidade de contexto, ou seja, em
qual contexto se deu a fala.

A segunda etapa da analise tematica, nomeada exploracdo do material, “consiste
essencialmente numa operacdo classificatdria que visa alcancar o nacleo de compreensdo do

texto”. Aqui, a partir da analise dos dados, buscou-se as palavras ou expressdes significativas,

& Nesse trecho, todas as citagOes entre aspas sdo retiradas de Minayo (2014, p. 316-17).
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“num processo de redugdo do texto”, ou seja, determinando as categorias, foram consideradas
“expressOes ou palavras significativas em funcdo das quais o contetdo de uma fala sera
organizado”.

Dessa forma, apresentamos resumidamente, na Tabela 1, como procedemos no
tratamento dos dados na perspectiva da analise de contetudo a fim de determinar, a priori
(apenas um bloco de categorias, sendo — passado prético e passado historico) e a posteriori, as

outras categorias de estudo. Observe o enunciado dos critérios abaixo:

Tabela 1 — Resumo dos critérios para a categorizagdo

Unidade de contexto Unidade de registro Categoria

Contém a resposta sobre o Composta por uma frase, uma Uma palavra ou frase que,

que foi perguntado no oracdo, que represente a apds a inferéncia do

questionario esséncia do tema tratado pela pesquisador, represente a
pergunta resposta da questéo

Fonte: Elaboragéo propria.

Na terceira e Ultima etapa, foi realizado o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo. Nesse ponto da investigacdo propomos as inferéncias e realizamos as
interpretagdes, inter-relacionando-as com o quadro tedrico desenhado para subsidiar nossas
analises. Nelas, foram consideradas as respostas apresentadas pelos sujeitos, bem como o ndo
dito que, a nosso ver, é carregado de subjetividade e igualmente importa na investigacéo. Assim,
com o aporte do referencial tedrico e da abordagem qualitativa, foi possivel estabelecer o
diadlogo com os autores que fundamentam essa investigacao e que, compondo a interpretacao

dos dados empiricos, sdo apresentados no texto que segue.

1.2 0 CAMPO EMPIRICO E O JOVEM ALUNO, SUJEITO APRENDENTE

1.2.1 Apresentando o lugar: o municipio de Lagoa Real

Lagoa Real é um municipio baiano emancipado no dia 13 de junho de 1989, esta
localizado no Sudoeste da Bahia a 731 km da Capital, Salvador. Possui 0s seguintes municipios
limitrofes: ao Norte, Livramento de Nossa Senhora; ao Sul, Rio do Ant6nio e Ibiassucé; a Leste,
Livramento de Nossa Senhora e a Oeste, Caetité. Apresenta uma superficie de 996.292 kmz,

tendo como vegetacdo predominante a Caatinga e clima semiarido. Observe 0 mapa abaixo:



29

Figura 1 — Mapa do municipio Lagoa Real-BA
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Fonte: Arquivo pessoal Tadeus Dias Duca (imagem cedida pelo autor).

Em 2010, sua populagdo atingiu o contingente de 13.934 habitantes, destes 79,9%
residem na zona rural do municipio e 20,1% na zona urbana, possui uma densidade demografica
de 15,88 hab/km?; apresentando PIB per capita (2016) de 5.428,39 reais. Seu indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) foi de 0,545 no ano de 2010. De acordo com
dados desse mesmo ano, 0 municipio apresenta uma taxa de analfabetismo de 39,1% para a
populagdo maior de 15 anos’.

Comparado com os outros 417 municipios do Estado da Bahia, Lagoa Real assume a
posicdo de 403° lugar no ranking divulgado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) quanto a renda per capita dos municipios do estado. Observamos que esse dado

impacta diretamente no indice de Desenvolvimento Humano (IDH), estando bem abaixo do
ideal numa escala que vai de 0,5 a 0,599.

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), ‘¢ uma medida resumida do
progresso em longo prazo em trés dimensdes basicas do desenvolvimento
humano: renda, educacgdo e saude’. Esse indice foi criado com o objetivo de
fazer frente as avaliacGes realizadas através dos dados do PIB (Produto Interno

Bruto), que trabalha apenas na perspectiva econémica. (DUCA; PIMENTEL,
2017, p. 158, grifos no original).

" IBGE. Lagoa Real: Populagdo. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/lagoa-real/panorama.
Acesso em: 26 mar. 2018.
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Quando buscamos conhecer os dados referentes a renda dos municipes, constatamos a

seguinte informagcéo, divulgada pelo IBGE (2017)8:

Em 2016, o salario médio mensal era de 1.7 salarios minimos. A proporc¢éo de
pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 5.1%. [...] considerando
domicilios com rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa,
tinha 56.4% da populacdo nessas condicBes, o que o colocava na posicdo 41
de 417 dentre as cidades do estado e na posi¢do 282 de 5570 dentre as cidades
do Brasil.

O municipio de Lagoa Real apresenta uma populagdo de 79,9% residente na zona rural,
como referenciado anteriormente. Tal, aspecto € evidenciado nos dados referentes a economia
e a cultura do municipio, ja que a economia gira em torno das atividades agrérias e de culturas
de subsisténcias, com pequenos nucleos voltados ao setor secundario (atividades ceramistas e
cooperativa para processamento de leite e beneficiamento de cereais). A cultura relacionada ao
meio rural é pujante nesse municipio, a exemplo da tradicional Missa do VVaqueiro, vaquejada,
cavalgadas, ternos de reis, entre outros movimentos culturais, realizados na sede e na zona rural
do municipio, o que lhe rende a alcunha de “Terra da Vaquejada”.

Ao perscrutar os dados divulgados pelo IBGE (2017)°, em relacdo a educagdo do
municipio, constatamos que a taxa de analfabetismo é de 39,1% para a populacdo de até 15
anos?®. De fato, caracteriza uma taxa muito alta e preocupante. No entanto, podemos fazer uma
projecdo de melhoria a longo prazo, uma vez que a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de
idade ¢é de 97,5% para 0 mesmo ano base da pesquisa*!.

Atentando para os aspectos educacionais de Lagoa Real, no resumo dos dados
apresentados pelo IBGE (2017), observamos que o municipio conta com 19 estabelecimentos
de Ensino Fundamental e apenas 1 estabelecimento de Ensino Médio, todos vinculados a rede
publica. Quanto aos dados referentes ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) para o ano de 2017, divulgados pelo sitio eletronico da Superintendéncia de Estudos
Econbémicos e Sociais da Bahia (SEI, 2019), sdo os seguintes: “em 2017, os alunos dos anos
iniciais da rede publica da cidade tiveram nota média de 4,8 no IDEB. Para os alunos dos anos

finais, essa nota foi de 3.2”. Observamos que esses dados revelam que o municipio ndo atingiu

8 IBGE. Lagoa Real: Trabalho e rendimento. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/lagoa-
real/panorama. Acesso em: 28 jul.2019.

® Vale ressaltar que os dados apresentados em 2017 sobre o analfabetismo no municipio em questao, ainda séo os
mesmos divulgados pelo IBGE em 2010.

10 IBGE. Lagoa Real: Educagdo. 2010a. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/lagoa-
real/panorama. Acesso em: 28 jul.2019.

11 IBGE. Lagoa Real: Educagdo. 2010B. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/lagoa-
real/panorama. Acesso em: 28 jul.2019.
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a meta projetada para os anos finais do ensino fundamental e teve queda em relagéo a avaliacio
anterior que era de 5,0 para 0s anos iniciais e 3,3 para o0s anos finais do ensino fundamental.

Porém, ndo encontramos divulgacdo do Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB) para o Ensino Médio deste municipio relativo ao periodo referido e nenhum tipo
de informacdo justificando a ndo divulgagdo desse dado. Ressaltamos ainda que o municipio de
Lagoa Real ndo conta com nenhuma institui¢do de ensino superior publica ou privada.

A situacdo socioeconémica e educacional do municipio de Lagoa Real, divulgada pela
Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia — SEI, e que apresentamos aqui,
sinaliza o importante papel que assume a educacéo frente aos desafios presentes na sociedade
contemporanea em promover maiores oportunidades de acesso e permanéncia de criangas e
jovens a escola, por meio do aprimoramento e implantacdo continuas de politicas publicas e,
no ambito escolar, de estratégias didatico-pedagogicas que objetivem o refinamento do senso

critico e reflexivo de todos os envolvidos no processo educacional.

1.2.2 Delimitando o campo empirico: a escola

Historicamente, os grupos sociais estabelecem relagdes entre seus membros que se
configuram, entre outros aspectos, em um projeto de educacdo a ser desenvolvido pela
instituicdo social denominada escola e os objetivos que permeiam essa instituicdo precisam
estar articulados as necessidades socioculturais desses grupos.

No prefacio a 43? edicdo do classico livro Escola e Democracia, Dermeval Saviani

(2018, p. 26) argumenta que, no seculo XVIII, a sociedade moderna

[...] forjou o conceito de escola publica estatal e buscou implantar, no século
XI1X, os sistemas nacionais de ensino como instrumentos de democratizacdo
com a funcdo de converter suditos em cidaddos. [...] E o povo, para se
transformar de sudito em cidadao, isto é, para ser capaz de governar ou de
eleger e controlar quem governa, deve ser educado. Para esse fim é que foi
instituida a escola pablica universal, obrigatoria, gratuita e laica.

O autor supracitado caracteriza o objetivo da escola por meio do significado histérico
que ela apresenta para a sociedade contemporanea.

Tratando também da escola e de sua complexidade, Juarez Dayrell (2007, p. 1118),
argumenta que ela “apresenta-se COmo um espaco peculiar que articula diferentes dimensoes”,
divididas entre normatizacdo e vivéncias cotidianas que, muitas vezes, fogem as regras pré-

estabelecidas. Para ele, a escola
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institucionalmente, é ordenada por um conjunto de normas e regras que
buscam unificar e delimitar a acdo dos sujeitos. No cotidiano, porém, convive
com uma complexa trama de relages sociais entre os sujeitos envolvidos —
alunos, professores, funcionarios, pais — que incluem aliancas e conflitos,
imposi¢cOes de normas e estratégias, individuais ou coletivas, de transgresséo
e de acordos; um processo de apropriacdo constante dos espagos, das normas,
das praticas e dos saberes que déo forma a vida escolar. (DAYRELL, 2007, p.
1118).

A reflex@o acima, nos ajuda a entender a escola — em especial a escola publica — ndo
somente como um local de trabalho que exige organizacao da agéo educativa, mas, sobretudo,
como espaco genuino de relagfes sociais que deve ser preservado em suas fungdes de formagdo
académica, social e cultural do sujeito, bem como, ser reconhecida como instituigdo autbnoma
sempre a servico da sociedade.

Atentando as dimensdes apontadas pelos dois autores logo acima referidos,
apresentamos aqui a caracterizacdo da escola selecionada como campo empirico de nossa

investigacéo.

Figura 2 — Fachada do Colégio Estadual Luis Prisco Viana

Fonte: Arquivo pessoal.

O Colégio Estadual Luis Prisco Viana, fundado no ano de 1973, € a Unica instituicdo de
ensino a ofertar a modalidade de ensino médio no municipio de Lagoa Real, sendo qualificada
como escola de médio porte. Esta situado na Avenida Parque do Vaqueiro s/n°, bairro Centro,
Lagoa Real-BA, é uma instituicdo publica de ensino sob a jurisdigdo do Nucleo Territorial de

Educagdo (NTE-13), 6rgédo representativo da Secretaria de Educagdo da Bahia (SEC/BA) na
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regido. No dia 06 de julho de 2018, o Colégio ganhou nova sede, quando foi realizado o ato
inaugural, no entanto, que suas primeiras atividades pedagogicas e administrativas comecaram
a ser realizadas a partir do dia 23 daquele més*2,

Atualmente, suas dependéncias fisicas estdo distribuidas em 8 salas de aula, laboratério
de ciéncias, sala de video, sala de informatica, biblioteca, quadra esportiva coberta, pétio,
cantina, despensa, salas de professores, de direcdo e vice dire¢do, coordenacgdo e secretaria,
banheiros masculinos e femininos, espacos destinados a arquivo, almoxarifado, depdsitos, além
de amplas areas livres. Observamos que o projeto arquitetdnico atende as necessidades de
acesso e oferece comodidade para a comunidade escolar.

No ano letivo de 2019%, seu quadro de funcionario conta com 36 profissionais
distribuidos nos cargos/funcbes com diferentes vinculos empregaticios, a exemplo de
profissionais efetivos, contratados por meio do sistema REDA (Regime Especial Direto
Administrativo) e ainda, profissionais cedidos pela Prefeitura Municipal. Destes, 22 sdo
professores, sendo 8 do sexo masculino e 14 do sexo feminino e possuem formacéo na area de
atuacdo. Constatamos que deste contingente, 2 profissionais assumem respectivamente o cargo
de diretor e de vice-diretor, 1 é coordenador pedagdgico e outro esta em licenca para realizacao
de curso. Os demais profissionais estdo distribuidos nas seguintes funcdes: 1 secretaria escolar,
2 apoios administrativos, 4 serventes, 3 merendeiras, 2 porteiros e 2 vigias.

O Colégio atende alunos oriundos da zona rural e da sede de Lagoa Real, bem como de
municipios vizinhos, com um contingente de 538 matriculas realizadas no ano letivo de 2019.
Dentre seus alunos, 274 sdo do sexo masculino e 264 do sexo feminino. Este colégio oferta nos
trés turnos o Ensino Médio nas modalidades de Ensino Regular e Educacdo para Jovens e
Adultos (EJA).

Tratando-se de exigéncia legal, mas também representando uma maneira de revelar as
concepcOes de educacdo e do papel da escola, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) é um
documento no qual essa explicitacdo deve aparecer. E, portanto, uma proposta que reflete a
funcdo da escola, ao tempo que prevé a efetivacdo de sua pratica. Dessa forma, se faz necessario
que as instituicdes de ensino representadas pela comunidade escolar na qual se insere, observem
0s preceitos legais, especialmente no que se refere aos direitos assegurados a pessoa e a sua
escolarizacdo, a fim de melhor elaborar seu projeto pedagdgico, sem perder de vista a

atualizacdo dos debates e pesquisas educacionais.

12 Ver diario oficial portaria n° 6607/2018.
13 Dados coletados em 05 julho de 2019, junto a secretaria do Colégio Estadual Luis Prisco Viana.
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Nesta perspectiva, buscamos conhecer o que a escola em questédo propde em seu PPP
para a comunidade escolar e, em especial, para a formacéo do aluno. De acordo com a proposta
vigente desde 2017, um dos objetivos propostos é

Garantir o desenvolvimento integral do educando através de uma formacéo
que contemple a cidadania, a ética, a autonomia intelectual, a preparagéo para
o trabalho e a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos
processos produtivos, promovendo um didlogo entre a teoria e pratica.
(CELPV-PPP, 2017, ndo paginado).

O texto do documento prevé, portanto, uma formacdo escolar alinhada as legislacdes
vigentes. Mas, nos preocupa o cumprimento dessas aspiracdes, principalmente no que se refere
ao didlogo entre teoria e pratica, devido a auséncia de possibilidades concretas de sua
efetivacdo, especialmente no que tange a recursos didaticos e laboratérios equipados.

Em sua redacdo, o documento apresenta a intencdo do Colégio quanto a formagéo

académica e sociocultural dos alunos, conforme podemos observar no excerto abaixo:

[...] anseia possibilitar e efetivar mudancas planejadas e coletivas, firmando
um compromisso com a aprendizagem do discente e da educagdo para o
exercicio da cidadania, desenvolvendo um trabalho que tenha como missdo
formar sujeitos mais criticos, participativos socialmente, autbnomos e
transformadores de suas realidades e, por conseguinte, da realidade social.
(CELPV-PPP, 2017, ndo paginado).

Pensando nessa formacéo e no ensino médio como o nivel escolar no qual se situam os
sujeitos de nossa pesquisa, entendemos que ele deve possibilitar o dilatamento do universo de
experiéncias do aluno em seu processo permanente de construcdo social e de formacéo

académica. Sobre essa etapa da educacdo béasica Juarez Dayrell (2007, p. 1116) discorre:

Antes, significava o caminho natural para quem pretendia continuar os estudos
universitarios. Agora, principalmente com a sua incorpora¢do a faixa de
obrigatoriedade do ensino, tornou-se também a Gltima etapa da escolaridade
obrigatdria e, para a grande maioria dos jovens, o final do percurso da
escolarizagao.

No contexto atual, o ensino médio tem assumido fortemente o lugar de apenas mais uma
etapa da vida educacional do aluno. Nesse sentido, o autor alude as poucas possibilidades de
continuacgdo dos estudos, para além dessa etapa, para a grande maioria dos jovens.

Problematizando um pouco esse lugar que assume o ensino médio, entendemos que ele

ndo deve ser encarado apenas como etapa complementar da Educacéo Bésica, uma vez que essa
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modalidade se reveste de disputa quanto aquilo que se deve ou ndo ser oferecido em seu
curriculo e na organizacdo da cultura escolar. Reafirmamos que essa etapa de escolarizacdo
dilata o universo de experiéncias do aluno, tanto no que se refere a convivéncia com seus pares,
quanto ao oferecimento de experiéncias que possibilitam aprimorar o conhecimento. Embora,
juntamente com o autor acima, nos preocupe que para muitos jovens essa etapa da educagéo
encerre sua vida académica.

Continuando a analise do documento, destacamos que em seu corpo textual constam
elementos que devem compor uma proposta pedagdgica da/para a escola, partindo do principio
que o Colégio Estadual Luis Prisco Viana € um local de trabalho, contando, portanto, com
organizacdo propria das suas reparticdes e definicdo das fungdes desempenhadas pelos sujeitos
nele inseridos (professores, alunos, funcionarios, pais e demais agentes da comunidade escolar).
No contato com o PPP*, observamos que seu desenvolvimento prevé uma acdo coletiva,
explicita seus principios tedricos (e, pela corrente indicada, sdcio-politico) e nos leva a inferir®®
acerca da teoria da aprendizagem a ser emprega pela escola, como podemos observar no

fragmento abaixo:

O projeto proposto neste documento esta fundamentado numa metodologia
participativa, de responsabilidade coletiva com pressupostos tedricos
pautados na pedagogia progressista. A aprendizagem significativa é a
base norteadora deste texto. (CELPV-PPP, 2017, ndo paginado, grifo nosso).

Tratando de sua concepcéo de ensino-aprendizagem e curriculo escolar, o PPP apresenta

uma visao que

[...] direciona sua reflexdo e prética para a aprendizagem, buscando uma
préatica pedagdgica interdisciplinar, uma vez que o foco da educacédo ndo esta
voltada diretamente para o ensino, mas para a construcdo do conhecimento
integrado observando a realidade social que o aluno esta inserido. O trabalho
realizado na escola estd em consonéncia & Base Nacional Comum e a Parte
Diversificada, mas acima de tudo busca ter como ponto de partida o que o
aluno ja sabe, a realidade local com suas especificidades para em seguida
partir para o global. (CELPV-PPP, 2017, ndo paginado).

14 Constatamos que este documento n&o se encontra dentro das normas técnicas, a exemplo das citages, paginacio
e ndo traz as devidas referéncias das obras utilizadas, fato que dificulta a sua utilizagdo como instrumento de apoio
pedagdgico.

15 Usamos o termo inferir porque o documento ndo nos permitiu identificar se, ao se referir a “aprendizagem
significativa”, esta respaldando a teoria da aprendizagem de David Ausubel ou adjetivando um tipo de
aprendizagem pretendida.
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Segundo o excerto acima, fica evidente que a visdo exposta pela escola em seu PPP
intenciona o desenvolvimento da aprendizagem, por meio da “constru¢do do conhecimento
integrado” com a realidade social do aluno. Com isso, notamos que as praticas de ensino
propostas pela escola por meio desse documento, se voltam para o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares e outras que partem da realidade local, entendendo que estas
envolvem o aluno na descoberta e construgdo efetiva do conhecimento, propiciando, dessa
forma, uma melhor aprendizagem. Consideramos como pertinentes tais estratégias de ensino,
vez que “uma boa parte da responsabilidade pela falta de simpatia dos estudantes com as escolas
e com o que se ensina nelas estd nos conteudos e na forma como se organiza a cultura escolar”
(SACRISTAN, 2005, p. 201). No entanto, ndo encontramos uma autoavaliagdo da unidade de
ensino sobre se de fato, o que é proposto em seu PPP é alcancado. Assim, para confirmarmos a
efetivacdo dos objetivos e acOes nele previstos precisariamos de uma investigacdo mais
aprofundada, o0 que escapa ao escopo da presente pesquisa.

Com relacéo as atividades pedagogicas propostas para o aluno, o PPP informa que

[...] a escola procura orientar e organizar a atividade com acompanhamento
em sua aprendizagem e em seus aspectos biopsicossociais, possibilitando que
o0 aluno autoavalie a aprendizagem e perceba os esfor¢os necessarios para
superar as limitacdes. A escola busca, também, organizar atividades culturais,
ludicas e esportivas para incentivar a permanéncia do aluno na escola, assim
como, conhecé-lo bem quanto a: histdria escolar, habilidades, nivel de
aprendizagem, interesse, aptiddes e dificuldades. (CELPV-PPP, 2017, ndo
paginado).

Analisando a citacdo acima, percebemos que a instituicdo de ensino ndo deixa clara a
forma como as acdes que dizem respeito a conhecer melhor o aluno — a exemplo da histéria
escolar, habilidades, nivel de aprendizagem, entre outros elencados — serdo implementados ao
longo do ano letivo. Apesar disso, reconhecemos a intencionalidade positiva da escola, ao
intentar conhecer seus sujeitos e seu entorno no intuito de desenvolver atividades educacionais,
culturais e esportivas, que contribuam para superar os limites de aprendizado enfrentados pelos
alunos, ao tempo que promova a valorizacdo da bagagem cultural que apresentam anteriormente

e para além da escola.

1.2.3 Sujeito aprendente: o jovem aluno

De acordo os estudos realizados por José Gimeno Sacristan (2005, p. 11) “o aluno ¢ uma

construcdo social inventada pelos adultos ao longo da experiéncia historica, porque sdo 0s
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adultos [...] que tém o poder de organizar a vida dos ndo adultos”. Assim, esse Se apresenta
como o jovem menor em estado de escolarizacéo, sendo sua presenca tao naturalizada que passa

despercebida, na maioria das vezes,

[...] sem que paremos para pensar se isso foi sempre assim, se ocorre
universalmente, se serd sempre assim, se serd& um estado do qual
necessariamente surgem consequéncias sempre positivas para eles ou nao,
como vivem essa tarefa, com quais dificuldades, preocupacdes vao as aulas, 0
que encontrardo ali, que desejos deixam ao sair de suas casas e quais deixam
na porta da escola, que histéria tém ou que futuro os espera. (SACRISTAN,
2005, p. 14).

O autor José Gimeno Sacristan (2005, p. 14) chama atencédo para a falta de notoriedade

do aluno como objeto de investigacédo, afirmando que

[...] a pesquisa educacional, nas Ultimas décadas, optou por tornar como objeto
preferido o professor, dando atualidade a um discurso que também dividiu e
parcelou o objeto de estudo. Curiosamente, em nosso contexto, 0 sujeito
professor estd muito mais presente no discurso dos especialistas do que o
aluno. (grifo nosso).

Embora o autor se refira ao contexto espanhol, entre nds essa realidade nédo ¢ diferente,
conforme nos aponta Lana Siman (2001), ao evidenciar que “ha uma lacuna nos estudos que
envolvem os alunos e a constitui¢do dos saberes historicos em suas vidas” (SIMAN apud
AGUIAR, 2013, p. 29). A partir das leituras realizadas, também constatamos poucos trabalhos
que levam em consideracdo a voz do aluno como sujeito.

Para melhor exemplificar as pesquisas nas quais 0 aluno se apresenta como sujeito,
apresentamos os resultados obtidos no banco de dados do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo (PPGEd/UESB). Observamos que das 114 dissertacGes publicadas até o ano de 2018,
apenas 5 (ou seja 4,3%) apresentam o aluno como sujeito central das pesquisas. Tal auséncia é
apontada por José Gimeno Sacristan (2005, p. 15) ao afirmar que “em poucas ocasides o sujeito
escolarizado aparece no centro das controvérsias”. Indicando as possiveis consequéncias dessa
omissdo, sugere que “aqueles que tém mais presenca no sistema escolar podem ficar dessa
forma diluidos no discurso, ausentes em nossas consciéncias e relegados a um segundo plano
em nossas preocupagdes” (SACRISTAN, 2005, p. 15). Além disso, continua este autor, “ao
acreditamos que s3o ‘menores’, sua voz ndo importa € ndo os consultamos para elaborar ou

reconstruir a ideia que temos sobre quem eles sio” (SACRISTAN, 2005, p. 14, grifo do autor).
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Na tentativa de dar voz a esses jovens alunos, que certamente ja acumularam
conhecimento histérico em seu percurso escolar e em meio a cultura histérica geral, € que
elegemos como sujeitos dessa investigacao os estudantes do ensino médio, do turno matutino,
do Colégio Estadual Luis Prisco Viana no municipio de Lagoa Real-BA. Acreditamos que as
narrativas por eles produzidas tém relevancia e contribuiram para responder as questdes por n6s
levantadas, relativas ao objeto de estudo desta investigagédo. Justificamos que a escolha das
turmas do turno matutino ndo teve um critério rigoroso, se dando apenas pela maior facilidade
na coleta de dados nesse turno.

Juarez Dayrell (2007, p. 1125), tratando sobre a escola e a socializagdo juvenil,
argumenta que a proposta educativa “demanda dos seus professores uma postura de escuta que
se tornem seus interlocutores diante de suas crises, dividas e perplexidades geradas, ao
trilharem os labirintos e encruzilhadas que constituem sua trajetoria de vida”. Entdo, a reflexao
oferecida por este autor sugere que nos coloquemos na posi¢éo de ouvintes, insertos no cenario
sociocultural no qual habita os alunos que, conforme assinalamos acima, poucas vezes tém
oportunidade de fala. Nessa conjuntura, a maxima “dar voz ao sujeito” se apresenta como
oportunidade de trazerem a tona seus projetos de vida, sonhos e angustias. Julgamos necessario
gue sua voz ecoe, proporcionando assim a oportunidade de construcéo de sentidos, fazendo do
aluno ator do enredo por ele criado e, em consequéncia, promovendo no professor um exercicio
de escuta e empatia.

Atendendo a essa necessidade, passamos a apresentar a caracterizacao de nossos sujeitos
no que se refere as condi¢es econdmicas e socioculturais e, mais adiante, suas ideias e sentidos
sobre o passado, elaborada a partir dos dados coletados com a aplicacdo do instrumento de
pesquisa. Observe na Tabela 2 a totalidade dos sujeitos inicialmente selecionados para a
aplicacdo do instrumento de pesquisa, todos do turno matutino, agrupados por sexo e série de
acordo com a matricula.®

Tabela 2 — Quantidade de alunos por turma

Turmas
Sexo 1° matutino  2° matutino 3° matutino  Total
1°A 1°B 2°A 2°B A
Feminino 12 23 15 13 25 88
Masculino 17 11 4 8 13 53
Total 29 34 19 21 38 141

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

16 Todos os dados relativos aos alunos correspondem a matricula do ano de 2019 e/ou dados coletados com a
aplicacdo do instrumento de pesquisa.
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Na tabela acima, podemos observar que 62,4% desses jovens alunos sdo do sexo
feminino, dado que nos chama a atengéo, por contrastar com o total de matriculados, cujo maior
contingente é do sexo masculino de acordo aos nimeros apresentados na matricula do ano letivo
de 2019. Esse dado nos leva a inferir que essa diferenca pode ser explicada por motivos
relacionados a oferta, por essas turmas serem compostas por jovens alunos que ainda ndo
trabalham formalmente, optando assim para realizarem seus estudos no diurno e que —ao menos
nesse caso — as mulheres conseguem se manter e concluir os estudos em maior nimero que 0s
homens.

Durante a aplicacéo do instrumento de pesquisa nem todos os alunos estavam presentes.
Aqueles que responderam ao questionario proposto totalizam um contingente de 88. Vale
ressaltar que a coleta de dados com 88 sujeitos ndo inviabiliza nossa investigacdo, uma vez que
ela estd ancorada na perspectiva metodologica da abordagem qualitativa e, por isso, levamos
em consideracdo a qualidade das respostas obtidas em relacdo ao nosso objeto. Dentre os
respondentes, a maioria, ou seja, 67,06% € do sexo feminino, dado j& observavel na Tabela 1
que apresenta os dados da matricula. Esses jovens alunos se encontram na faixa etaria de 15 e
18 anos, com apenas uma porcentagem de 3,53% acima de 18 anos, o que implica dizer que

estdo de acordo com a idade/série em curso. Vejamos o Gréafico 1 a seguir:

Gréfico 1 — Percentual de jovens alunos por idade

T
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESE PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOQ... Y (0)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Em relacdo a cor declarada desses sujeitos 47,62% se declarou de cor parda/mulata,
7,14% de cor negra e 4,76% néo respondeu a esta pergunta, dado que nos leva a inferir que essa
porcentagem de sujeito ndo sabe ou, por algum motivo ndo expressado, tem dificuldade de
declarar sua cor.

Outro aspecto por nés destacado € que ndo ha grande disparidade no nimero de alunos
matriculados no turno matutino entre aqueles que residem na zona rural e na zona urbana

(contando os dos municipios vizinhos),!” o que pode ser observado na Tabela 3:

Tabela 3 — Origem dos alunos

Origem Série Total
1° Ano 2° Ano 3° Ano
Zona rural 42 16 20 78
Zona urbana 21 24 18 63
Total 63 40 38 141

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Falamos anteriormente que o publico maior desta unidade de ensino é oriundo da zona
rural, observamos na Tabela 3 que esse dado se aplica as turmas selecionadas para essa
pesquisa, mesmo que seja pequena a diferenca, conforme constatamos nessa tabela, ou seja
55,3% residem na zona rural e 44,7% na zona urbana. Esse fato nos leva a afirmar que as
instituicbes educacionais precisam se atentar para sua responsabilidade em relacdo aos alunos
residentes rurais, dando-lhes oportunidades iguais de acesso e permanéncia na escola.
Preocupado com essa realidade, o Colégio Estadual Luis Prisco Viana sugere em seu PPP que
“a educacgdo oferecida no municipio necessita pensar essa populagdo do campo garantindo-lhe
o direito de um ensino contextualizado que priorize a socializa¢do do sujeito e a permanéncia
do seu meio”. Concordamos com essa proposi¢ao por defendermos a ideia de a escola deve ser
atil ao publico que atende e, quando falamos de escola publica, advogamos que sua contribuicdo
social deve estar alinhada aos projetos, desejos e necessidades dos alunos, julgando ser
importante que o discurso va além da maxima “contribuir na preparag¢do destes alunos para
vida”, por entendermos que eles ja estdo nela e, muitas vezes, sem encontrar seu lugar.
Recorremos novamente a Gimeno Sacristan (2005, p. 17), lembrando a concretude do sujeito

aluno, ao afirmar que

17 Os alunos oriundos da zona rural utilizam o transporte escolar do Programa Caminho da Escola, acdo do
Governo Federal.
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nas salas de aula repletas, encontramos seres reais com um status em processo
de mudanga, que estdo enraizados em contextos concretos, que tém suas
préprias aspiragdes e que, em muitos casos, ndo se acomodam a ideia que 0s
adultos haviam feito deles.

Outro dado que destacamos com base na resposta de nossos sujeitos se refere ao nimero
de cujas familias sdo beneficiadas pelo Programa Federal de Transferéncia de Renda, Bolsa
Familia. Observamos que dos 141 alunos, 55 (39,0%), estdo incluidos no referido programa?é.
Essa informacdo esta em consonancia com os dados sobre a renda per capita do municipio,
anteriormente apresentados, sendo incluido pelo IBGE entre os mais pobres do estado da Bahia.
Dessa forma, os dados demostram a importéancia do papel da escola nesse contexto, uma vez
que ela representa também oportunidade de aquisi¢do de beneficios socioecondmicos por parte
das criancas e jovens que nela adentram. Percebemos entdo, que essa quantidade de jovens
alunos cujas familias sdo beneficiadas pelo Programa Federal de Transferéncia de Renda, Bolsa
Familia é justificada quando inferimos os dados referente & Renda Familiar dos sujeitos.
Vejamos o Grafico 2:

Grafico 2 — Renda familiar dos alunos
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

18 Ao analisarmos o total de 538 alunos matriculados no ano letivo de 2019 no Colégio Estadual Luis Prisco Viana,
observamos que as familias de 222 desses alunos sdo beneficiadas pelo Programa Federal de Transferéncia de
Renda, Bolsa Familia, correspondendo a 41,2%.
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Nos chama atenc¢do o nimero de sujeitos que afirmam ser a renda familiar menor que
um salario minimo, representando 43,37% da totalidade. O que nos leva a crer que estes jovens
alunos devem buscar atividades remuneradas que contribuam com o sustento familiar,
significando precoce inser¢do no mundo do trabalho e a compatibilizagdo entre trabalho e vida
escolar. Notamos que 20,45% afirmou trabalhar em atividades remuneradas como agricultura
ou no comércio local nas funcbes de atendente, revendedor, nos servigos domesticos como
faxineiras ou ainda como auténomos, exercendo a funcdo de manicure. Consideramos normal
a situacdo dos 79,55% que afirmaram ndo trabalhar, j& que sdo jovens em estado de
escolarizagdo. Avaliando esse contexto, podemos afirmar que a condigdo econémica dos jovens
alunos sujeitos da pesquisa € muito baixa, refletindo os dados ja mencionados sobre a posicéo
assumida por Lagoa Real (403° entre 417 municipios avaliados) em relagdo a sua renda per
capita, revelando a vulnerabilidade econdmica e a pobreza, aspectos que contribuem para a
diminuicio dos Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) deste municipio e,
consequentemente, para a oferta de melhores condi¢des socioecondmicas para esses sujeitos e
seus familiares.

Buscando compreender os dados apresentados até aqui, ao tempo em que discorremos
sobre a condicdo socioecondémica do jovem aluno ingresso no ensino médio, trazemos a

reflexdo proposta por Juarez Dayrell (2007, p. 1108) quanto a construcéo da condicéo juvenil®®:

E importante situar o lugar social desses jovens, o que vai determinar, em
parte, os limites e as possibilidades com os quais constroem uma determinada
condicdo juvenil. Podemos constatar que a vivéncia da juventude nas camadas
populares é dura e dificil: os jovens enfrentam desafios consideraveis. Ao lado
da sua condicdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla condicdo que
interfere diretamente na trajetéria de vida e nas possibilidades e sentidos que
assumem a vivéncia juvenil.

Se alinharmos a fala do autor acima ao contexto dos sujeitos selecionados para essa
pesquisa, podemos afirmar que a condicdo juvenil por ele apontada, diz muito desses sujeitos,
por exemplo, sua precoce inser¢do no mundo do trabalho, ja que ela acontece mesmo antes de
uma formacdo académica adequada, motivada, na maioria das vezes, pela insuficiéncia
econdbmica da familia, levando-os a engrossar as estatisticas dos subempregos e,

consequentemente, diminuindo a permanéncia na escola. Assim, entendemos que qualquer

19 Condicdo juvenil “refere-se a0 modo como uma sociedade constitui e atribui significado a esse momento do
ciclo da vida, no contexto de uma dimenséo historico-geracional, mas também & sua situacdo, ou seja, 0 modo
como tal condi¢do é vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género, etnia etc.”
(DAYRELL, 2007, p. 1108).
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instituicdo publica inserida em contextos onde se evidencia a pobreza, ocasionada pela ma
distribuicdo de renda e por falta de a¢cBes governamentais quanto a implementacdo de politicas
publicas, se torna o local de convivéncia e manutencédo cultural mais procurado pela populacéo
em seu entorno, por ser acessivel e ndo exigir maiores dispéndios financeiros.

A questdo sociocultural também serviu como norteadora para caracterizacdo do sujeito
em suas dindmicas de ocupacéo e entretenimento. Para tanto, formulamos a pergunta “Além de

2

estudo e/ou trabalho, indique a(s) atividade(s) que ocupa(m) a maior parte do seu tempo:”, as

respostas obtidas podem ser vistas na Tabela 4 a seguir:

Tabela 4 — Ocupacédo do tempo livre dos alunos

OP(_,':ﬁES DE RESPOSTA ¥ RESPOSTAS ¥
* lerlivros e revistas 22,62% 19
* ouvir musica 45,43% 39
* encontrar os amigos 32,14% 27
« ficar com a familia 58,33% 48
v assistir TV 28,57% 24
» assistir filmes e séries 4524% 38
* namorar 21,43% 18
« praticar esportes 16,67% 14
w praticas religiosas (igreja, terreiro, centro espirita, seitas etc.) 15,43% 13
* navegar na internet 46,43% 39
* redes sociais 58,33% 48
* gdames 19,05% 16
*  assistir filmes e séries com contelddo histdrico 10,71% 9
w participar de grupo artistico (musical, teatro, danga etc.) 1,19%

+ participar de movimentos politicos (associagdo comunitéria, movimento estudantil etc.) 1,19%

Total de respondentes: 84

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Por meio dos dados apresentados na Tabela 4, constatamos que estar em convivio
familiar, juntamente com as redes sociais representam a atividade que mais ocupa o tempo livre
desses jovens alunos, estando ambos empatados em 58,33%, seguido do entretenimento com
multimeios eletrénicos em atividades como: ouvir musica (46,43%), navegar na internet
(46,43%) e assistir TV (28,57%) apresentam nessa ordem atividades de maior preferéncia para

ocupacdo do tempo livre. Os dados acima nos chamam atengdo tambem por identificarmos
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como pequena ou quase inexistente a participagdo desses jovens alunos em grupos artisticos e
movimentos politicos, o que pode, de certa forma, influenciar em sua atuagdo como cidad&os.

Outro aspecto que precisa ser destacado é que Lagoa Real € um municipio pequeno,
com poucas possibilidades de lazer, especialmente no &mbito cultural, o que certamente reduz
as possibilidades de acesso a eventos dessa natureza, realidade alids, da grande maioria das
cidades brasileiras, principalmente aquelas localizadas no interior e longe dos grandes centros.

Ainda dentro da perspectiva de andlise de perfil sociocultural dos sujeitos, lhes
perguntamos: “Dentre as formas abaixo, qual ou quais vocé mais utiliza para se manter
informado(a)? ”. Para essa questdo Ihes oferecemos um rol pré-estabelecido de alternativas.

Vejamos o resultado obtido no Grafico 3:

Grafico 3 — Meios de informagé&o utilizados pelos alunos
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No que tange a quantidade de respostas, observamos que 4 sujeitos ndo responderam
essa questao, que estdo representadas no grafico acima como ignoradas. Os dados demonstram
que para se manter informado a internet é a forma mais usada por eles, representando 78,57%,

seguida das redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp) que configuram 64,29%
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da preferéncia. Com isso, podemos afirmar que esses jovens alunos expressam uma
caracteristica dessa “geracdo informatizada”, que utiliza as tecnologias digitais, sobretudo o
celular e seus aplicativos, para se manterem informados e, assim, em seu cotidiano consomem
informacdes, que na maioria das vezes, ndo tem respaldo cientifico, histdrico, jornalistico, por
exemplo, e que ndo passam pelo crivo da veracidade.

Assim, as tecnologias digitais se configuram como um fato geracional na vida desses
jovens alunos. Contudo, por razdes econdmicas e sociais, nem todos tém acesso a internet nem
multimeios adequados, uma vez que usam especialmente o celular que, geralmente, apresenta
conexdo e memoria insatisfatérias, minimizando assim, o que pode ou ndo ser acessado.
Fazemos essas inferéncias com base na renda familiar dos sujeitos desta investigacéo,
evidenciada no Grafico 2 e nos dados referentes a populagdo quanto a renda per capita,
divulgados pelo IBGE (2016). Além disso, é preciso considerar que ter acesso a internet ndo
necessariamente significa que acessem conteudos de qualidade.

Ao proceder a caracterizagdo do campo empirico e dos sujeitos dessa pesquisa, para nds
ficou evidenciado a importancia que assume instituicdes de ensino inseridas em locais como se
encontra o Colégio Estadual Luis Prisco Viana, ou seja, um municipio pobre em relacdo aos
demais da Bahia, que atende a jovens alunos oriundos em grande parte da zona rural e se declara
pardos e negros, com renda familiar baixa, mas que também consomem informacdes divulgadas
pela internet, principalmente, por meio de suas redes sociais. Espagos educacionais como esse
— que propiciam a convivéncia e a formacdo de jovens alunos — precisam atentar para o fato
gue mais que o cumprimento de normas e disciplinas e a seguridade de sua escolarizacao,
devem prezar pelo respeito a sua condicdo juvenil, assegurando os direitos a pessoa e
cumprimento de atividades que garantam uma trajetdria escolar que contemple também os

projetos, desejos e necessidades de seus jovens alunos.

1.3 MAPEANDO O TEMA: O QUE DIZEM AS PRODUCOES

Sem pretender proceder a um puro estado da arte ou estado do conhecimento, que exige
maior aprofundamento na pesquisa bibliografica, realizamos nesta etapa do trabalho o
levantamento das producdes que se aproximam do nosso objeto de estudo, buscando identificar
aquelas que pudessem contribuir teoricamente com ele. Além da aproximacéo, outro critério
adotado para selecdo das pesquisas que seriam por nos analisadas foi estarem finalizadas.

Segundo Norma Sandra Ferreira (2002, p. 258), as pesquisas de estado da arte sdo



46

[...] definidas como de carater bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensfes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condi¢Ges tém sido produzidas certas dissertacfes de
mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periodicos e comunicagdes em
anais de congressos e de seminarios.

Com base na premissa acima, foi realizado o levantamento em diferentes sitios
eletronicos de acesso publico, por entendermos que estes meios nos permitem identificar as
produgdes com maior comodidade e rapidez uma vez que “a internet abre as portas para um
universo de conhecimentos académicos, por meio de pesquisas cientificas que percorrem o
mundo em minutos” (SILVA, 2017, p. 70).

Entretanto, para que a realizacdo da pesquisa acerca do estado da arte aconteca de forma
exitosa, € importante que, periodicamente, os catalogos e bibliotecas virtuais contendo as
producdes académicas sejam atualizados. Sobre esses instrumentos de divulgacdo Norma
Sandra Ferreira (2002, p. 261) discorre:

[...] os catdlogos se instalam criando condi¢Bes para que maior nimero de
pesquisadores interessados em temas afins estabelecam um primeiro contato,
recuperem determinado trabalho, possibilitando a circulagdo e intercAmbio
entre a producgdo construida e aquela a construir. Os catalogos permitem o
rastreamento do j& construido, orientam o leitor na pesquisa bibliogréafica de
producdo de uma certa area.

Selecionados os sitios que seriam consultados, dado o grande nimero de produgdes, um
dos critérios adotados para proceder a busca foi o recorte temporal, estabelecido entre os anos
de 2001 e 2018. Tal temporalidade foi pensada por sabermos que a ampliacdo de pesquisas que
abordam os conceitos de segunda ordem, também conhecidos por conceitos epistemologicos se
deram a partir dessa década.

Além do recorte temporal, para proceder a busca definimos os seguintes descritores:
Didatica da Historia, passado historico, pensamento histérico, ideias histdricas, significancia
historica e aprendizagem historica. Na sequéncia, determinamos que considerariamos as teses,
dissertacdes, anais e artigos/periddicos disponibilizados pelos seguintes bancos de dados:
Catélogo de Teses e Dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES); portal de peridédicos da CAPES; Plataforma Scielo; banco de dissertac6es
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

(UESB) e 0s anais dos Simposios da Associa¢do Nacional de Historia (ANPUH).
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1.3.1 Educacdo Historica: reflexdes sobre as producdes selecionadas

Gostariamos de ressaltar que o levantamento apresentado a seguir ndo contempla todas
as pesquisas que vém sendo produzidas na area e que abordam os descritores por nds adotados,
tarefa que exigiria mais tempo e fugiria ao objetivo de nossa pesquisa. Lembramos ainda que,
ao longo do percurso, sugiram algumas limitacdes quanto ao acesso de informacGes nos sitios
eletronicos consultados.

A seguir, apresentamos a Tabela 5, contendo levantamento de dados quantitativos dos
trabalhos identificados junto aos sitios eletronicos anteriormente mencionados.?® Nessa tabela,

apresentamos dados gerais sem a aplicacéo de filtros.

Tabela 5 — Produgdo total encontrada com base nos descritores (2001 a 2018)

) ) . . . Artigos /
Descritor Banco de Pesquisa Teses | Dissertacoes | Anais L
Periodicos

Catalogo de Teses e
Dissertacfes CAPES
Periddicos CAPES - - - 640
Plataforma Scielo - - - 129
Banco de DissertacGes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 8 -
Catalogo de Teses e
Dissertacdes CAPES
Periodicos CAPES - - - 1689
Plataforma Scielo - - - 232
Banco de Dissertacdes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 5 -
Catalogo de Teses e
Dissertacdes CAPES
Periddicos CAPES - - - 2085
Plataforma Scielo - - - 141
Banco de Dissertacdes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 2 -
Catélogo de Teses e
Dissertacdes CAPES
Periédicos CAPES - - - 773
Plataforma Scielo - - - 33
Banco de Dissertacdes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 5 -

6777 266 - -

Didatica da
Histéria

Passado
historico

Pensamento
histoérico

Ideias
histéricas

20 As buscas foram realizadas no periodo de 09 de janeiro e 14 de abril de 2019.
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Catéalogo de Teses e
Dissertacfes CAPES
Periédicos CAPES - - - 374
Plataforma Scielo - - - 1
Banco de DissertacGes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 2 -
Catalogo de Teses e
Dissertacbes CAPES
Periédicos CAPES - - - 950
Plataforma Scielo - - - 67
Banco de DissertacGes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 4 -

680 2371 - -

Significancia
histérica

Aprendizagem
histdrica

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Observa-se que os dados apresentados na tabela acima revelam um nimero expressivo
de producdes académicas. Outro aspecto a ser observado nessa pesquisa bibliografica € que,
devido as diferencas na forma de divulgacdo das producdes, foi necessario recorrer a modos
variados de consulta, mantendo, no entanto, os descritores jd& mencionados. Esses dados
serviram para que fizéssemos um mapeamento dessa producdo dentro do recorte temporal
estipulado, possibilitando a identificacdo dos conhecimentos produzidos sobre a tematica.

A seguir descrevemos na Tabela 6 os dados de pesquisa a partir da filtragem elaborada.
Podemos observar que foi realizado o enxugamento desses dados, ou seja, a quantidade
numérica de producdes sofreu considerada reducéo, pois os filtros direcionaram nossa pesquisa
para as producdes que se assemelham com a que estamos desenvolvendo. Visando dinamizar a
busca, utilizamos os seguintes filtros: estar dentro do espaco temporal 2001-2018; ser um artigo

e pertencer ao campo da Educacao Historica.

Tabela 6 — Producéo apds primeira filtragem com base nos descritores (2001 a 2018)

. . ) . Artigos /
Descritor Banco de Pesquisa Teses | Dissertacfes | Anais o
Periddicos
Catélogo de Teses e
. . 6777 266 - -
Dissertacfes CAPES
L Periodicos CAPES - - - 28
Didatica da -
Historia Plataforma Scielo - - - 8
Banco de Dissertacdes/Teses i i ) )
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 8 -
Passado Catélogo de Teses e
historico Dissertagdes CAPES 1692 5870 i -
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Periédicos CAPES - - - 158
Plataforma Scielo - - - 86
Banco de Dissertacdes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 5 -
Catalogo de Teses e
Dissertacfes CAPES
Periédicos CAPES - - - 50
Plataforma Scielo - - - 4
Banco de DissertacGes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 2 -
Catalogo de Teses e
Dissertacbes CAPES
Periédicos CAPES - - - 79
Plataforma Scielo - - - 33
Banco de DissertacGes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 5 -
Catalogo de Teses e
Dissertacfes CAPES
Periédicos CAPES - - - 20
Plataforma Scielo - - - 1
Banco de DissertacGes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 2 -
Catalogo de Teses e
Dissertacdes CAPES
Periodicos CAPES - - - 113
Plataforma Scielo - - - 14
Banco de Dissertacdes/Teses
PPGED-UESB
Anais ANPUH - - 4 -

Pensamento
histérico

Ideias
historicas

Significancia
histérica

Aprendizagem
histdrica

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No banco de pesquisa dos Periodicos da CAPES aplicamos os seguintes filtros: estar
dentro do espaco temporal 2001-2018; ser um artigo e pertencer ao campo da Educacao
Histdrica. Nesta busca obtivemos um total de 448 trabalhos, como pode ser observado na
Tabela 6. Como esse quantitativo continuou alto, foi necessario adotar novos critérios de
refinamento: leitura dos titulos, palavras-chaves, resumos e/ou introducdo destes artigos. A
nova selecdo afunilou para 15 o namero de producdes.

A Plataforma Scielo também serviu como local de busca por oferecer um excelente
banco de dados de producdes cientificas. A contagem dos trabalhos encontrados totalizou 146

producgdes, dado que pode ser observado na Tabela 6. Por apresentar um dado alto, foi



50

necessario realizar novo refinamento, para o qual adotamos os critérios: leitura dos titulos,
palavras-chaves, resumos e/ou introdugdo. Por meio dele, obtivemos o resultado de 18
producgdes. Na pesquisa desta Plataforma, constatamos que os trabalhos publicados como os
descritores informados encontram-se disponiveis também em outros sitios como, por exemplo,
nos periodicos da CAPES, nos levando a redobrar o cuidado para ndo incorrermos na
duplicacdo da contagem.

Outro banco de dados selecionado para a realizagdo desta pesquisa foi 0 do Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo (UESB). No entanto, com aplicacdo dos filtros e descritores
ndo encontramos producgdes que, a principio, guardassem relacdo com nossa tematica. Entéo,
optamos pela leitura dos titulos e resumos, selecionando, dessa forma selecionamos 2
producdes.

A busca aconteceu ainda no banco de dados dos Anais dos Simposios realizados pela
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) no mesmo recorte temporal, ou seja, 2001 a 2018,
contemplando nove reunides bienais. No caso desse sitio, tivemos dificuldades em pesquisar
pelos descritores adotados, obrigando-nos a fazé-lo pela leitura dos titulos das producées. Apos
identificacdo dos trabalhos cujo titulos correspondiam aos descritores, encontramos 26
producdes das quais realizamos a leitura das palavras-chave, resumos e introducédo a fim de
constatar se, de fato, tinham relacdo com nossa tematica.

Assim procedendo, essa terceira filtragem resultou na selecdo de 61 producdes que
passaram, mais uma vez, pelo crivo de nossa avaliacdo, obtendo o resultado final de 20
producdes que avaliamos serem relevantes para nossa discussao. Tais producBes encontram-se

dispostas na Tabela 7:

Tabela 7 — Producdes relacionada a presente pesquisa (2001 a 2018)

Descritor Proquggo Localizagéo Autor (es) Titulo Ano
académica
Anais Luis Fernando Cerri A didatica da histéria | 2005
ANPUH para JOorn Rilsen: uma
ampliacdo do campo de
pesquisa
Anais Fernanda de Moura | Educacgdo histdrica e as | 2011
Didética da Artigo ANPUH Leal contribuicbes de Jorn
Historia Risen
Anais Sander Cruz Castelo O cinema e a Didatica da | 2011
ANPUH Historia
Anais Edinalva Padre Aguiar | Didatica da historia: uma | 2015
ANPUH ciéncia da aprendizagem
histérica?
PPGEJ/UESB | Nallyne Celene N. | A concepcédo de passado | 2017
Dissertacdo Pereira de criangas no 5° ano do
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ensino fundamental em

Passado Vitéria da Conquista
histérico Periddicos Hilary Cooper Aprendendo e ensinando | 2006
Artigo CAPES sobre 0 passado a
criancas de trés a oito
anos
Periddicos Wilian Junior Bonete Ensino de Historia e | 2013
CAPES consciéncia historica de
alunos jovens e adultos:
notas investigativas
Anais Geyso Dongley | Concepgdes de jovens | 2015
ANPUH Germinari sobre a disciplina de
histéria: um estudo na
perspectiva da educacédo
historica
Periddicos Bodo von Borries Competéncia do | 2016
CAPES pensamento  historico,
dominio de um
Pensamento Artigo panorama histérico ou
historico conhecimento do canone
historico?
Anais Anderson Santori “Isso é do tempo dos | 2017
ANPUH meus pais!”: Concepgdes
e percepcbes do tempo
de alunos e alunas
ingressantes no Ensino
Técnico Integrado ao
Médio do Instituto
Federal Catarinense
Periodicos Isabel Barca Literacia e consciéncia | 2006
CAPES histdrica
Periodicos Peter Lee Em direcio a um | 2006
Artigo CAPES conceito de literacia
histdrica
Periodicos Peter Lee Literacia histérica e | 2016
CAPES histéria transformativa
Peridédicos Marlene Cainelli; A aprendizagem da | 2018
CAPES Isabel Barca histéria a partir da
construcdo de narrativas
sobre o passado
Anais Rita de Cassia G.| A Significancia do | 2013
ANPUH Pacheco dos Santos Passado para Professores
de Histéria do Ensino
Médio
Significancia Artigo Periodicos Rita de Cassia G.| O conceito | 2015
histérica CAPES Pacheco dos Santos epistemoldgico de
passado para professores
de historia
SCIELO Marlene Cainelli Educacéo Histérica: | 2006
perspectivas de
aprendizagem da historia
no ensino fundamental
SCIELO Peter Lee Por que aprender | 2011
Historia?
Periddicos Maria Aprendizagem e | 2016
CAPES Auxiliadora Schmidt formagdo da consciéncia
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Aprendizagem Artigo Ana Claudia Urban histérica: possibilidades
historica de pesquisa em
Educagéo Historica

SCIELO Marlene Cainelli A aprendizagem da | 2018
Isabel Barca historia a partir da
construcdo de narrativas
sobre o passado

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Atendendo as orientacdes de Norma Sandra Ferreira (2002), no sentido de verificar
quais dimensbes vém sendo destacadas ao longo do tempo nas diferentes pesquisas de cunho
académico, também em suas formas e condi¢des de producdo, na sequéncia realizamos a leitura
e andlise de alguns dos trabalhos selecionados, a fim de identificar e sistematizar os
conhecimentos neles apresentados e suas possiveis lacunas, semelhancas, diferencas e
contradi¢des, bem como, as contribui¢des que oferecem em relacdo ao campo e ao referencial
tedrico que abarcamos em nossa investigacéo.

Inicialmente, observamos que o descritor Didatica da Historia aparece em muitas
publicacbes. Sugerimos que a presenca elevada desse descritor pode ser por se referir ao
dominio didatico da Historia que, por sua vez, inclui o processo de ensino e aprendizagem,
curriculo, préticas pedagdgicas, teorias educacionais, formagdo de professores, entre outros,
sendo portanto, uma tematica elastica que contempla variadas producées educacionais.

No Brasil, as pesquisas ligadas a Didatica da Historia, a partir da década de 1980,
apresentam um crescimento que deixa claro o interesse pela tematica por parte de muitos
pesquisadores, dado observado na investigacdo desenvolvida por Maria Auxiliadora Schmidt e
Ana Claudia Urban (2016, p. 17):

Neste trabalho sdo apontados alguns resultados obtidos ap6s a analise de teses
e dissertacdes, tais como a funcéo e significado da aprendizagem na e para a
Didatica da Historia: aprendizagem historica e relagdo com a vida pratica;
narrativa e aprendizagem histérica, conceitos histéricos e aprendizagem
histérica, aprendizagem histérica situada e formacdo de professores,
aprendizagem historica de jovens e criangas.

Ainda em relacdo a Didatica da Historia, Luis Fernando Cerri (2005) discute sobre as
motivacdes sociais do ensino de Histdria no Brasil e as contribuicGes de Jorn Rusen para as

pesquisas envolvendo essa tematica, como podemos depreender da citacdo abaixo:

[...] a discuss@o que vem ocorrendo no Brasil nas ltimas décadas, sobre a
necessidade de extrapolar as preocupagdes sobre o “como” ensinar, em
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direcdo a reflexdes mais amplas sobre as motivacGes sociais do ensino da
Historia e a natureza do saber envolvido nesse fendmeno social, os escritos de
Riisen oferecem a perspectiva do debate aleméo sobre o tema, que parte de
uma visdo integrada da Didatica da Historia com a Teoria da Historia e a
Historiografia. Aqui, a Didatica da Historia assume muito mais a fei¢do de
uma teoria geral do aprendizado histérico, que deve transcender as relacoes
escolares até para que seja possivel melhor entendé-las, que a feicdo de uma
teoria do ensino. (CERRI, 2005, p. 1, grifo do autor).

Ao discutir também sobre a nova Didatica da Histéria, levando em consideragdo as
proposicdes de Jorn Risen e Klaus Bergmann, ainda nos anos 1960 e 1970 na Alemanha,

Sander Castelo (2011, p. 1) lembra que

[...] esses historiadores fizeram parte de uma geracdo que reformulou a
disciplina, ao retira-la de uma posicdo ‘pragmatica’ e ‘externa’, ou seja, de
mediacdo entre a Historia académica e a escolar, e colocé-la no centro das
reflexdes sobre a ciéncia da Historia, entendida, doravante, como norteadora
da ‘vida préatica’ e da ‘moral’. (grifos do autor).

Para o fildsofo e historiador Jorn Risen (2006, p. 39) “o objetivo especifico da Didatica
da Histoéria ¢ investigar o aprendizado historico” e que a Didatica da Historia dever ser
entendida como uma teoria da aprendizagem prépria da Histdria e situada em seu campo
teorico, em dialogo com a Educacao. Nesse sentido, a Didatica da Historia e suas implicacdes
para a aprendizagem histdrica assume papel importante em nossa pesquisa, de modo que sera
objeto de discussdo mais aprofundado no Capitulo Il da dissertacéo.

Analisar as concepc¢des de passado de alunos do ensino médio constitui-se o principal
objetivo que direciona nossa pesquisa, sendo este um conceito importante, pois, como alega
Hilary Cooper (2006, p. 1), “o aprendizado sobre o passado € parte integrante do
desenvolvimento social, emocional e cognitivo”. Esse motivo justifica a inclusdo do descritor
passado historico na pesquisa relativa ao estado da arte, visando nos dar ciéncia do que esta
publicado sobre ele no espectro geral das pesquisas ligadas a Educacdo Histdrica. Destacamos
a dissertacdo desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo PPGED-UESB, por
Nallyne Celene Pereira (2017), que apresenta uma discussdao a respeito das concepg¢des de
passado e a compreensdo das ideias historicas e temporalidade apresentadas pelas criangas em
situacdo escolar. Sobre a aprendizagem histdrica dessas criangas, a autora afirma que “perpassa
pelo entendimento da relacdo que estas estabelecem com a Historia, com as pessoas e objetos
do passado, uma vez que, 0s saberes historicos sdo construidos em diversos espacos e ndo
somente na escola” (PEREIRA, 2017, p. 8).
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Na anélise sobre a importancia do passado para as geragdes atuais, selecionamos o texto
de Anderson Santori (2017). Nele, o autor reflete sobre as concepcGes e percepgdes do tempo
pelos alunos catarinenses do Ensino Técnico Integrado ao Médio. Vejamos:

[...] o trabalho com a disciplina Histéria vem propiciando perceber as
diferentes concepc¢oes de tempo, dependendo do acesso destes jovens as novas
tecnologias, suas formas de relagdo com as mesmas e sua vida social, dentro
e fora do ambiente educacional. A forma de compreender o tempo deve ser
levada em conta no desenvolvimento do curriculo e nas préaticas pedagogicas
da disciplina de historia, possibilitando a construcdo de um conhecimento
historico, superando a memorizacdo e compartimentalizacdo que ainda se
fazem em muitos curriculos escolares ao se discutir a histéria. (SANTORI,
2017, p. 703).

Da citacdo acima inferimos que o passado pode estar cada vez mais distante para o aluno
e isso se deve, em parte, ao avanco tecnoldgico e ao acesso que estes tém dentro e fora do
ambiente escolar. O autor afirma que para o desenvolvimento do conhecimento historico é
necessario que as formas pelas quais 0s jovens compreendem o tempo estejam presentes nas
praticas pedagogicas da disciplina Historia e, sobretudo, no desenvolvimento do curriculo
(SANTORI, 2017).

A necessidade da compreensdo do conceito do literacia historica?® é uma defesa
apresentada por Peter Lee (2006). A importancia atribuida pelo autor a literacia histdrica deve-
se ao fato de ser ela responsavel por orientar o aluno em direcdo ao passado. Para fomentar as
discussdes sobre a aplicacdo de literacia historica, ele destaca o papel das pesquisas empiricas

recentes, sugerindo ser necessario prestar atencdo em dois componentes:

primeiro, as ideias dos estudantes sobre a disciplina de histéria; segundo, sua
orientagdo em dire¢do ao passado “o tipo de passado que eles podem acessar,
e a relagdo deste com o presente ¢ o futuro”. (LEE, 2006, p. 131, grifos do
autor).

Em outra publicacdo, Peter Lee (2016) demonstra igual preocupacdo com a aquisicao
da literacia historica pelos alunos. Esse aspecto pode ser observado quando ele evidencia a
importancia em reconhecer nos debates das pesquisas atuais que o problema reside em

encontrar maneiras de possibilitar aos alunos adquirirem passados historicos utilizaveis. Dai, 0

21 Peter Lee (2016, p. 107), conceitua literacia histdrica — de forma provisoria, segundo o proprio autor — “[...]
como um aprendizado de uma compreenséo disciplinar da histéria, como a aquisi¢ao das disposi¢des que derivam
e impulsionam essa compreensdo historica e como o desenvolvimento de uma imagem do passado, que permite
que os alunos se orientem no tempo”.
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apelo que faz em relacdo a obtencdo de literacia historica. Para Peter Lee (2016, p. 107), ela
“potencialmente transforma a visdo de mundo de criancas (e de adultos) e permite acbes até
entdo — literalmente — inconcebiveis para eles”. Essa tomada de consciéncia ajuda os alunos na

compreensdo do passado, permitindo ainda, sua orientacdo no tempo, uma vez que a

[...] literacia historica envolve tratar o passado como uma ecologia temporal
interconectada capaz de suportar uma gama indefinida de historias, ndo apenas
algo que usamos para contar a historia que melhor se adapte aos nossos
objetivos e desejos imediatos. (LEE, 2016, p. 107).

Segundo Isabel Barca (2006, p. 1), “a ideia de literacia histérica — enquanto conjunto de
competéncias de interpretacdo e compreensdo do passado — surge associada a proposta de
desenvolvimento da consciéncia histoérica [...]”.

Por sua vez, no texto de Marlene Cainelli e Isabel Barca (2018) intitulado A
aprendizagem da historia a partir da construgdo de narrativas sobre o passado, as autoras

fazem o seguinte alerta:

[...] para a constituicdo de aprendizagens histéricas, € importante que o0s
alunos sejam capazes de compreender as diversidades histéricas do passado
humano reconstituido pela historiografia. 1sso implica na capacidade de
produzir conhecimentos a partir da consciéncia de que o conhecimento sobre
0 passado € realizado perante a evidéncia histérica. (CAINELLI; BARCA,
2018, p. 1).

A compreensdo do passado € apresentada nos textos de Rita de Céssia dos Santos (2013,
2015). Vale ressaltar que este conceito é fundante em nossa pesquisa. Assim, os estudos dessa
autora assumem, para nds, importancia singular, ja que, além de apresentar a concepgéo de
passado de professores, possibilitaram chegar as seis categorias desenvolvidas pelo historiador
e filésofo politico Michael Oakeshott (2003), que também utilizamos em nossa investigacao
para embasar teoricamente a analise acerca da compreensdo das ideias que o0s alunos
apresentam sobre o passado.

Entendemos que a categoria pensamento historico é outra que guarda relacdo direta com
nossa pesquisa. Em funcéo disso, fez-se necessario proceder a um mapeamento das publicacdes
gue envolvem essa categoria, constituindo-a como um dos descritores utilizados na busca. Nota-
se gque os dados apresentados na Tabela 6 revelam que ha uma vasta producdo contemplando
esse descritor, no entanto, selecionamos apenas 4 producdes que serdo objeto de analise por sua

relagdo com nosso objeto.
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Buscando analisar como o pensamento historico é apresentado nas producbes
selecionadas, destacamos as reflexdes de Bono von Borries (2016) por chamar atencéo para a
complexidade da Histdria e sua também complexa epistemologia. Em func¢do disso, sugere o
autor que a Histdria deve

ser pensada como "um modelo de pensamento” e ndo estritamente como uma
narrativa cronoldgica ou canone histérico, especialmente porque cronologias
e canones simplificam o passado, deixando de fora 99,9% do que aconteceu,
particularmente experiéncias de pessoas comuns. (BORRIES, 2016, p. 171,
grifo do autor).

Essa reflexdo nos leva a uma discussdo acerca do que se entende por pensamento
historico e seu desenvolvimento. Para este autor, a Historia € um modo distinto de pensamento,
sendo uma ferramenta para decodificar fendmenos e orientar no presente e no futuro
(BORRIES, 2016). Por meio dessa premissa, discorre sobre quais deveriam ser os objetivos do
ensino de Historia, afirmando que essa pratica precisa levar em consideragéo as necessidades e
experiéncias que o aluno apresenta, de forma que a Historia ensine mais com base em multiplas
perspectivas, proporcionando, assim, a construcdo de competéncias do pensamento histérico
(BORRIES, 2016).

Mais uma das categorias relacionadas a nossa pesquisa, compreensdo dos estudantes
sobre o conhecimento histdrico, ou seja, suas ideias histdricas, é tratada por Geyso Dongley

Germinari (2015, p. 246). Esse autor afirma que

As pesquisas e as intervencges didaticas ancoradas nos principios da Educacgéo
Histérica tém apontado caminhos para as criangas e jovens se relacionarem
com o passado por meio de reflexbes orientadas pela investigacao historica.

Tal assercdo, nos leva a constatar que a investigacdo acerca dos processos de ensino e
aprendizagem histdrica e as reflexdes por ela produzidas, contribuem para que as intervencdes
didaticas propiciem ao aluno melhor compreensdo do conhecimento historico, seja ele
relacionado aos conceitos substantivos ou de segunda ordem e, por consequéncia, maior
competéncia no desenvolvimento das ideias histéricas. Mais adiante, esse autor definiu os
processos basicos do pensamento historico, afirmando que estdo presentes em qualquer nivel

de escolaridade, discriminando-os:

A anélise de causa e efeito das mudancas ao longo do tempo; a realizagao de
inferéncias a partir de diferentes fontes historicas, com suportes diversos
(fotografia, pinturas, documentos escritos, depoimentos orais, cultura
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material); a selecdo de fontes para confirmacéo ou refutacdo de hip6teses e a
apreensdo da multiperspectividade histérica. (GERMINARI, 2015, p. 246).

Por sua vez, Wilian Junior Bonete (2013) buscou apresentar, discussfes que abordam o

que pensam os alunos sobre a Histdria e sua fungéo social, tendo como principal objetivo,

[...] identificar e analisar quais as relagbes os alunos estabelecem com o
conhecimento historico e se 0s mesmos atribuem um sentido préatico para a
aprendizagem histérica, pautou-se por essa indagacdo inicial. Em outros
termos, procurou investigar o significado do conhecimento historico para os
alunos e em que medida o ensino de Histdria tem influéncia na formagéo de
um pensamento critico e reflexivo acerca de si mesmos e do mundo
contemporéneo. (BONETE, 2013, p. 333).

Em sua investigagédo o autor indica como resultado geral que

a Historia, longe de ser uma “simples matéria escolar” ou um “amontoado de
coisas sem sentido”, ¢ [...] uma forma que possibilita a interpretagdo e
compreensdo da realidade, do presente e da vida pessoal como parte das
mudancas que ocorrem na sociedade. (BONETE, 2013, p. 333, grifos do
autor).

Assim, a identificacdo do conhecimento histérico e do quanto ele contribui para a
compreensdo da realidade e do entorno dos alunos nortearam a producdo de Wilian Junior
Bonete.

A categoria significancia historica utilizamos também como descritor em nosso
levantamento, sendo ela relevante para nos, uma vez que seu estudo nos dara subsidios para
melhor compreensdo, analise e discussdo das ideias de passado apresentadas pelos alunos
sujeitos de nossa investigacao.

Vale ressaltar que a significancia historia esta inserida entre os conceitos de segunda
ordem, definidos pelo historiador inglés Peter Lee (2006) que se relacionam as formas de
compreensdo historica. E com base nesse conceito que selecionamos os fatos historicos
significativos, ja que é impossivel estudar a totalidade do passado humano.

No texto intitulado A significancia do conceito de passado para professores de Historia
do Ensino Médio, Rita de Céssia G. P. dos Santos (2013, p. 105) esclarece sua funcéo,
afirmando que estd ligado a compreensdo do “[...] que torna um fendmeno historico
significativo e como esses professores definem a Significancia Historica dos fendmenos
passados importantes para o entendimento da Historia”. Assim, a significancia se torna um

critério importante para a compreensdo da prépria Histéria, ndo s6 pelos historiadores e
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professores, mas por todos aqueles que se dedicam a avaliar a importancia ou ndo de um fato
do passado, procedendo a sua selecdo, seja para a pesquisa, seja para 0 ensino.

O descritor aprendizagem histérica, encontra-se presente neste levantamento, pois
constitui-se como uma das categorias chaves de nossa pesquisa. Apesar da adverténcia de Jorn
Riisen (2010, p. 41) ao dizer que “ainda ndo foi desenvolvida nenhuma teoria sistematica do
aprendizado histérico”, acreditamos que saber como o aluno aprende ajudara o professor a
melhor ensina-lo.

Na tentativa de compreender como se estrutura o aprendizado histérico, vimos que 0

filosofo alemao Jorn Risen recorre a Ralf Schérker quando diz:

Trata-se de processos de pensamento e de formacgdo estruturadores de
consciéncia, que geralmente encontra-se “por trds” dos conteldos e que
habitualmente focam velados ao aprendiz, de atos mentais determinantes do
comportamento, que subjazem a lida com a Histéria. (SCHORKEM apud
RUSEN, 2010, p. 42).

Por meio dessa premissa, compreendemos que o0 aprendizado histérico € um processo
mental de construcao de sentidos experienciado nas diversas dimensdes temporais. No entanto,
este aprendizado seria parcial se considerado somente como processo cognitivo, conforme
sugere Jorn Rusen (2010, p. 44), ja que para este autor, “ele é também determinado através de
pontos de vista emocionais, estéticos normativos ¢ de interesses”. Se aprendizagem historica €
composta por tudo isso, afinal o que ela €? Tal indagacao foi proposta pelo filésofo alemao em
questdo, sendo que ele mesmo respondeu da seguinte forma: “E a consciéncia humana relativa
ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e desenvolvendo a
competéncia para atribuir significado ao tempo” (RUSEN, 2010, p. 79).

Dentro deste contexto, precisamos nos ater quanto a definicdo do objetivo da
aprendizagem histdrica, ou seja, “desde a perspectiva de uma didatica da historia, como o
trabalho, vidvel praticamente, de concretizar ¢ de diferenciar a competéncia narrativa”
(RUSEN, 2010, p. 47). Assim, podemos explicar, segundo o autor em questdo, que a
aprendizagem historica ¢ um processo de mudanga estrutural na consciéncia historica e “implica
mais que um simples adquirir de conhecimento do passado (RUSEN, 2010, p. 51). Sendo
necessario que essa experiéncia historica tenha um significado para a vida préatica das pessoas
na tomada de decisdes.

Constituindo-se como um dos descritores importantes para a construcdo deste texto, a

categoria aprendizagem histérica foi mapeada e por meio da utilizagdo dos filtros ja
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mencionados, apresentamos o resultado deste levantamento na Tabela 7, totalizando 4
producbes que selecionamos para anélise.

Com a constatagdo “ninguém escapa do passado” Peter Lee (2011, p. 19) inicia seu texto
Por que aprender Histdria? Observamos que esse autor britanico faz referéncias quanto ao uso
de fontes ligadas a filosofia da Histdria, visando apontar alguns fundamentos em relacdo ao
significado da aprendizagem da historia. Mais adiante sobre a inescapavel heranca do passado,
ele afirma: “[...] Ele é construido de conceitos que nds empregamos para lidar com o dia a dia
do mundo fisico e social” (LEE, 2011, p. 20). O autor reflete ainda a respeito do apelo que o
passado faz a historia para sua validacdo, pois sem histéria ndo pode haver passado racional
(LEE, 2011).

Recorrendo as ideias apresentadas por Michael Oakeshott (2003) sobre passado pratico
e passado histérico, Peter Lee (2011, p. 25) explica que

O “passado pratico” consiste em acontecimentos reorganizados para
contribuirem as sucessivas condicdes das acdes, enquanto que a histéria
representa um interesse nos eventos do passado [...] respeitando sua
independéncia nas sucessdes do tempo ou nos eventos do presente. (grifos do
autor).

Dessa forma Peter Lee busca diferenciar as tipologias de passado e as formas de acessa-
lo, propostas por Michael de Oakeshott (2003), para so entdo discutir a legitimacao do passado
pela histdria, advertindo que “sem historia o passado serve meramente a interesses praticos e
assim, em um importante sentido, nés seriamos destituidos de nossa propria experiéncia” (LEE,
2011, p. 25). E mais adiante, ao reafirmar que “n6s ndo podemos escapar do passado [...]”, o
autor sugere que “nos temos que procurar o melhor conhecimento que pudermos obter sobre
ele” (LEE, 2011, p. 26).

Neste texto observamos ainda o apelo que Peter Lee (2011) faz sobre o uso de evidéncia
na compreensdo histérica e 0 quanto é essa uma capacidade valiosa para o aprendizado

historico. Vejamos:

Aprender a usar a evidéncia histérica e talvez, acima de tudo, adquirir a
“paixao racional” — concernente a verdade, objetividade e assim por diante,
que sdo essenciais para a operacao dos procedimentos historicos — € tanto uma
das principais raz@es para a aprendizagem da histéria como uma parte central
do que a aprendizagem histérica realmente implica. (LEE, 2011, p. 27).

Destacamos, em sequéncia, o texto de Marlene Cainelli e Isabel Barca (2018) que

seguem a linha de discussdo do descritor aprendizagem histdrica. Notamos que elas discutem a
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tematica por meio de eventos relacionados ao conteldo substantivo e & meta-historia ao

afirmarem:

Nosso trabalho se fundamenta na ideia de que, para a constituicdo de
aprendizagens histéricas, € importante que os alunos sejam capazes de
compreender as diversidades historicas do passado humano reconstituido pela
historiografia. Isso implica na capacidade de produzir conhecimento a partir
da consciéncia de que o conhecimento sobre o passado é realizado perante
evidéncia historica. (CAINELLI; BARCA, 2018, p. 1).

No texto em questdo, as autoras se debrugam em compreender como se da a progressao
conceitual dos alunos utilizando na elaboragéo de seus instrumentos de pesquisa autores como
Arthur Chapman (2009), buscando através desses a possibilidade de compreenséo, pensar a
variacao de perspectiva em historia. Nas reflexdes, Marlene Cainelli e Isabel Barca (2018, p.

13) consideram que quando o ensino de historia esta centrado na

[...] perspectiva dos contetidos curriculares substantivos, sem discutir varias
ideias de segunda ordem que lhe estdo inerentes, impede niveis de
conceituacdo mais sofisticados e possibilidades de visualizagdo da progresséo
do pensamento historico.

Outra producéo que selecionamos para analise foi o texto de Maria Auxiliadora Schmidt
e Ana Claudia Urban (2016, p. 17) que apresenta reflexdes “sistematizadas a partir do estudo
de caso relacionado as pesquisas relacionadas no ambito do programa de P6s-Graduacéo em
Educagao da Universidade Federal do Parana (PPGE/UFPR)”. Segundo as autoras, neste grupo
“tais pesquisas tém sido motivadas pela necessidade da melhoria da qualidade da aprendizagem
historica e, portanto, do ensino de Histdria, dando origem a varias tematicas com possibilidades
de investigacdao” (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 19).

O texto argumenta que as pesquisas desenvolvidas no ambito da epistemologia da
Historia e dentro da perspectiva ruseniana “toma a consciéncia historica como lugar de
aprendizagem historica” (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 19). Alerta para a vulnerabilidade dos
individuos quando estes ndo possuem conhecimento historico, estando sujeitos a manipulagédo

politica, por exemplo. Em suas consideracdes, as autoras afirmam:

[...] acompanhando o novo percurso das pesquisas que vém sendo realizadas
sobre consciéncias historica e aprendizagem, pode-se inferir, objetivamente,
uma mudanca dos fundamentos e pressupostos da aprendizagem historica para
os referenciais da ciéncia da Historia, em detrimento aos referenciais da
aprendizagem antes demarcados pela psicologia. (SCHMIDT; URBAN, 2016,
p. 37).
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Por sua vez, Marlene Cainelli (2006), no texto intitulado Educacdo Histdrica:
perspectivas de aprendizagem da histéria no ensino fundamental, apresenta as analises de
forma parcial do seu projeto, além de reflexdes a partir de “pesquisas desenvolvidas em outros
paises sobre as perspectivas do ensino de historia com criangas, priorizando as narrativas, as
relagdes com objetos no presente e no passado e o desenvolvimento das nogdes temporais”
(CAINELLI, 2006, p. 57). Sugerimos entdo que construir narrativas a partir das experiéncias
vividas em seu ciclo de convivéncia propicia ao aluno maior condicOes reflexivas para fazer
inferéncias sobre o passado, bem como na aquisicdo de consciéncia historica. Dentro dessa
perspectiva Marlene Cainelli (2006, p. 70) sugere que “ha uma construgdo de sentidos para as
explicagdes sobre o tempo e as mudangas temporais séo explicadas a partir da percepgéo das
transformagdes nos objetos e nas estruturas sociais a partir das suas vivéncias atuais”.

Com base na premissa acima, recorremos a Jorn Risen (2010, p. 82) para determinar:

A aprendizagem historica é um processo de fatos colocados conscientemente
entre dois polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das mudancas que
as pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, o ser
subjetivo e a compreensdo de si mesmo assim como a sua orientacdo no
tempo.

As discussdes até aqui apresentadas, que tiveram como base as producdes identificadas
nesta pesquisa do tipo estado da arte, ndo se esgotam. Certamente, 0s autores elencados nos
oportunizam interessantes interlocucées e, ao longo do trabalho, eles e outros foram chamados
ao dialogo, a fim de contribuir com nossas analises. Ressaltamos que a realizacdo desse
levantamento nos levou a perceber o quanto, como pesquisadores, é importante nos situarmos
em termos das producdes do campo de nossas pesquisas facultando-nos, dessa maneira, maior
embasamento tedrico-metodoldgico e melhor compreensao sobre os limites e contribuicdes de

nossas investigacoes.
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CAPITULO 2 - APRENDIZAGEM HISTORICA E PASSADO

2.1 BREVE DISCUSSAO SOBRE EDUCACAO HISTORICA COMO CAMPO DE
PESQUISA

Nos Gltimos anos, observamos que varios paises, a exemplo da Inglaterra, Alemanha,
Canadé, Estados Unidos, Portugal e Brasil, vém desenvolvendo e divulgando pesquisas que
apresentam a Historia em seu &mbito didatico como tematica de investigacdo. No Brasil, a partir
da década de 1980, notamos uma expansdo das pesquisas em torno da educacdo historica
abordando o processo de ensino e aprendizagem, curriculo, préticas pedagdgicas, teorias
educacionais, formacdo de professores, entre outras. Entretanto, foi somente a partir do inicio
do século XXI que tematicas relacionadas a aprendizagem histdrica e as ideias historicas
evidenciadas pelos alunos, bem como o0 uso do conhecimento historico para a vida prética,
passaram a figurar como objetos das pesquisas nacionais.

Constatamos entédo que este campo de pesquisa — Educacdo Historica —, ja consolidado
no Brasil, foi influenciado inicialmente pelas discussdes portuguesas que, por sua vez, sofreram
influéncia dos debates e pesquisas que vinham ocorrendo na Inglaterra, em torno das tematicas
que este campo abarca. Os pesquisadores brasileiros se dedicam também aos estudos da
consciéncia histérica e da Didatica da Historia referenciados pelos estudiosos alemaées,
empreendendo esfor¢os no sentido de situar o ensino da Historia na ciéncia da Historia.

Ao tempo que nos encoraja, os resultados publicados ao longo desses anos a respeito da
aprendizagem historica e das ideias histdricas que alunos e professores apresentam, nos
convidam a palmilhar esse caminho investigativo de forma mais segura, pois somos guiados
por aqueles que nos precederam, ancorando suas pesquisas “[...] em areas de conhecimento
como a Epistemologia da Historia e das Ciéncias Sociais, a Psicologia cognitiva e a Historia,
constitui-se como teoria e aplicagdo a educacao de principios decorrentes da cognigao historica”
(BARCA, 2005, p. 13).

No entanto, apesar deste campo permitir a utilizacdo de varias ciéncias em suas
abordagens tedrico metodoldgica, a Educacdo Histdrica preocupa-se em centrar 0s estudos e a
pratica pedagdgica disciplinar em sua ciéncia de referéncia, ou seja, na propria Historia. Assim,
ao discutir os pressupostos basicos da Educacdo Histérica, Isabel Barca (2012) afirma ser esse
um campo de investigacdo e acdo sustentado na literacia historica, que procura “o

desenvolvimento de competéncias cognitivas essenciais para uma vida numa Sociedade da
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informacéo e de Desenvolvimento como uma linha que procura coeréncia com a aprendizagem
situada e da epistemologia da historia” (BARCA, 2012, p. 37-38, grifos da autora).
A autora acima define a Educacdo Historica como um campo no qual

[...] os investigadores [...] encetaram a tarefa sistematica de estudar os
principios e estratégias da aprendizagem em Historia, de criangas, jovens e
adultos. Como pressuposto tedrico, partem da natureza do conhecimento
historico e, como pressuposto metodoldgico, empreendem a analise de ideias
que os sujeitos manifestam em e acerca da Histéria, através de tarefas
concretas. (BARCA, 2001, p. 13).

Por meio dessa premissa, observamos que 0s pesquisadores deste campo pretendem
atribuir um sentido social e qualitativo ao conhecimento histérico, buscando através da
investigacdo ndo apenas conhecer e interpretar o conhecimento historico produzido e
apreendido ao longo dos anos, busca-se, sobretudo, levar em conta a compreensdo das ideias
historicas dos sujeitos e como elas reverberam na vida, pois, como afirma Jérn Risen (2010, p.
82), “aprender ¢ um processo dinamico em que a pessoa que aprende ¢ transformada”.

Na intencionalidade de ratificar a importancia do conhecimento histérico e sua
finalidade para a vida, Maria Cristina Pina (2017, p. 115) afirma que a aquisicdo deste
conhecimento “[...] nos ajuda a compreender e enfrentar os conflitos de diversas ordens que
acompanham a humanidade, que tém orientado a organizacdo das sociedades em diversos
tempos e espacos, produzindo desigualdades e hierarquias de poder”. Nos fala a autora,
portanto, de questdes que modelam nosso olhar a respeito da organizacdo social e cultural,
desde uma perspectiva que deve caminhar para um enfoque compreensivo e promotor de critica
radical — no sentido de ir as origens, as raizes — as relacdes estabelecidas entre classes e grupos
em diferentes espacos e épocas, inclusive a atual.

Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli lembram que a histéria € uma ciéncia
sobre o0 passado, com multiplas perspectivas elaboradas com base em evidéncias deixadas por
esse passado e enunciam utilidades e sentidos da educacdo historica, conforme pode ser

observado no excerto abaixo:

A perspectiva da Educacdo Historica compreende que a Historia é uma ciéncia
considerando a existéncia de uma s6 explicagdo ou narrativa sobre o passado,
mas que possui diversas perspectivas, entendendo que hd uma objetividade na
producdo do conhecimento historico. Desta forma, a historia precisa ser
conhecida e interpretada, tendo como base as evidéncias do passado e o
desenvolvimento da ciéncia e de suas técnicas. Neste sentido, a Educagao
Histérica atribui uma utilidade e um sentido social ao conhecimento historico,
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como por exemplo, a formacdo da consciéncia histérica. (SCHMIDT;
CAINELLI, 2012, p. 513).

E importante, apresentarmos aqui também as contribuicdes do britanico Peter Lee ao
nos convidar a reflexdo sobre as potencialidades transformadoras da Histéria. Na citacdo
abaixo, sdo anotadas recomendac6es desse autor quanto aos objetivos da educacéo historica, ao

afirmar que ela

[...] ndo deve apenas confirmar formas de pensar que os alunos ja tém: ela
deve desenvolver e expandir seu aparato conceitual [...] ela deve desenvolver
um determinado tipo de consciéncia histérica — uma forma de literacia
histdrica — tornando possivel ao aluno experimentar diferentes maneiras de
abordar o passado (incluindo a histéria) incluindo a si mesmo como objeto de
investigacéo. (LEE, 2016, p. 140).

Podemos dizer que “o diferencial desta concepcdo de aprendizagem para outras
tendéncias se situa na manifestacéo dos sujeitos frente a uma tarefa concreta e ndo na quantidade
de informag¢des acumuladas” (SANTOS; CAINELLI, 2019, p. 3), buscando assim a verificacao
da progressao do pensamento historico dos alunos de forma qualitativa.

Para Marlene Cainelli e Maria Auxiliadora Schimidt (2012), o campo de pesquisa
denominado Educacdo Historica utiliza fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem
historicas, seja no recorte especifico das analises das ideias de alunos e professores, seja
investigando o significado da aprendizagem histérica nos artefatos da cultura escolar e da
cultura da escola.

Em relacdo as inovacOes apresentadas pela Educagdo Historica, Flavio dos Santos e

Marlene Cainelli (2019, p. 3) afirmam que ela

[...] trouxe consigo uma nova postura metodoldgica, tendo em vista que o
trabalho com fontes em sala de aula tornou-se uma ferramenta importante para
a analise contextual e de habilidades interpretativas de documentos. Neste
sentido, a Educacdo Historica vai além do ensino de Histéria baseado nos
chamados conceitos substantivos, abrindo espaco para os chamados conceitos
de segunda ordem, vinculados a ciéncia da Histéria.

O artigo intitulado Em direcdo a um conceito de literacia historica (LEE, 2006) faz
referéncia ao tipo de ideias sobre Histdria que os alunos conseguem reter. Os estudos realizados
na Inglaterra reportam as iniciativas de professores em tornar a disciplina Historia mais atraente
e interpretativa para os alunos e, nesse texto, o autor conclama para que novas pesquisas sejam

realizadas. Vejamos:
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Precisamos fazer progresso em duas frentes. A pesquisa é necessaria para que
nos permita entender as ideias que estruturam as relages dos alunos com o
passado e os tipos de passado que eles tém acesso. Simultaneamente devemos
tentar desenvolver abordagens préaticas que construam nosso conhecimento
das ideias dos alunos e os tipos de passado aos quais tem acesso. (LEE, 2006
p. 136).

Os objetivos para a pesquisa apresentados acima, comungam com aqueles
determinamos previamente para essa investigacdo. Assim sendo, as discussdes presentes neste
texto visam também contribuir com o campo da Educagdo Historica, dialogando com o
conhecimento construido a respeito dos estudos relacionados a concepc¢édo de passado histérico
e, quem sabe, oferecer outras perspectivas para perceber a relacdo deste conceito com o
desenvolvimento do pensamento historico do aluno. Ressaltamos ainda, a relevancia de
pesquisas dentro deste campo, ja que ele se caracteriza pela intencionalidade de atribuir sentidos
social e qualitativo ao conhecimento historico, visando identificar e interpretar esse
conhecimento apreendido ao longo dos anos, como também levam em conta a compreensao das

ideias historicas dos sujeitos e quais significados elas ganham na/para a vida pratica.

2.2 A APRENDIZAGEM HISTORICA E SUAS IMPLICACOES PARA A DIDATICA DA
HISTORIA

Pensar na educacdo historica no ambito da Didatica da Histdria nos leva a entender que
0 processo de ensino e aprendizagem da Historia esta situado na teoria e epistemologia da
propria Historia. Dentre outros, essa ideia é corroborada por Marlene Cainelli (2014, p. 10-11),

conforme podemos verificar:

Ao abordar a questdo epistemoldgica de uma cognigdo histdrica situada na
propria ciéncia da Historia, que privilegia a constru¢do do pensamento dos
sujeitos a partir dos conceitos relacionados a natureza do conhecimento
historico, essa area [educacdo historica] estd criando um caminho em busca
da constru¢cdo de um novo paradigma para a aprendizagem historica e,
portanto, para o seu ensino, descortinando novas possibilidades de se aprender
a lidar com o passado.

Por meio do exposto acima, se reafirma a necessidade de pensar a educacao historica no
ambito da teoria da Historia. Essa proposicdo ndo intenciona retira-la do campo educacional,
mas busca minimizar ou evitar o processo de “pedagogizacdo” da Historia. Assim, podemos

dizer que a Didatica da Historia se encontra em um entrelugar.
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Essa relocacdo da Didatica da Histdria para a ciéncia historica é sustentada, entre outros
estudiosos, pelos alemées, a partir da década de 1970. Como sugere Oldimar Cardoso (2008),
a definicdo do conceito de Didéatica da Historia entre os alemées foi se ampliando, assumindo
as seguintes recriagdes: Unterrichtsmethoden (colecdo de método) ou Lehrkunst (arte de
ensinar), teve sua definicdo ampliada com o conceito Geschichtsdidaktik (didatica da histdria)
que, segundo afirma Jorn Riisen (2010, p. 31), “representou uma nova forma de lidar com 0
papel da historia na educacao e na vida pratica”.

Na perspectiva de Jorn Risen (2010, p. 23), a Didatica da Historia seria uma
“abordagem formalizada para ensinar histéria [...]. E uma disciplina que faz a mediagdo entre a
histéria como disciplina académica e o aprendizado historico e a educagdo escolar”. Nesse
sentido, podemos afirmar que o objetivo da Didatica da Historia ndo € a mera transmissao de
conteddos significa a busca por caminhos que democratizem o saber historico sabio, tornando-
0 ensinavel a criangas e jovens e colabore para a elaboracdo de sentidos sobre esse
conhecimento propondo, assim, uma renovagdo nos modos de ensinar e aprender Historia.

Caminhando por esse contexto, em meados do século XX, historiadores alemaes se
perguntam por que a disciplina Histdria ensinada nas escolas ndo dava conta de responder aos
anseios dos estudantes daquela sociedade. Ou seja, a HistOria e seu ensino ndo eram capazes de
responder as caréncias de orientacdo da sociedade alema pds-guerra, perdendo importancia
social. Como afirma Rafael Saddi (2014, p. 137),

a historia e o ensino de histéria comecaram a perder espaco para as outras
disciplinas que eram consideradas mais relevantes [...], os professores de
histéria comecaram, assim, a perder cadeiras para 0s socidlogos e para 0s
cientistas politicos.

Situacdo decorrente da conclusdo que o conhecimento histdrico e seu ensino nédo
respondiam as caréncias de orientacdo dos alunos e da sociedade alema de entdo.

Com isso, observamos que a Didatica da Histdria aleméa surge como uma resposta a crise
de legitimacdo da ciéncia histdrica e inserto em um contexto social e educacional no qual se
estabeleceu um conflito geracional, que dizia respeito ao que a geracdo que viveu as duas
grandes guerras e suas consequéncias entendia ser importante ensinar e aquilo que era
efetivamente ensinado as geracbes que ndo vivenciaram essa experiéncia e, portanto,
desenvolviam — segundo sua compreensao — uma relagdo pouco compromissada com o passado
e com o presente de entdo. Assim, a Didatica da Historia alema e sua mudanca paradigmatica

fomentou debates em torno do curriculo de Historia, uma vez que este deveria se atentar para
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atender as mudancas ocorridas naquela sociedade, com vistas a satisfazer as caréncias de
orientagéo postas pelo novo contexto.

A partir dai, surge na Alemanha uma nova perspectiva quanto ao ensino-aprendizagem
da disciplina escolar Histdria que visava, entre outros aspectos, lidar com o passado recente
alemdo, ou seja, a contemplacdo de uma orientagdo temporal, contribuindo assim, para o
repensar e para a criacao de novas relagcdes com a Didatica da Historia. Dentro deste contexto,
Jorn Rusen (retornando a Droysen), ainda nos anos de 1970, foi um dos principais tedricos a
refletir sobre a teoria da historia, a partir da praxis historiografica (Historik), isto €, como uma
metateoria (SADDI, 2014).

Segundo Jorn Risen (2006, p. 11), uma moderna geracdo de estudiosos alemaes,
“contribuiram para a formacdo de um novo movimento historico comprometido com uma
reflexdo mais profunda e ampla sobre os fundamentos dos estudos historicos e sua inter-relacéo
com a vida pratica em geral e com a educac¢do em particular”. Tal movimento, encabecado por
esses novos historiadores, desejava legitimar o campo educacional do conhecimento historico,
promovendo assim, uma funcao prética para a Histdria. Dessa forma, como afirma Jérn Riisen
(2010, p. 31) “através da estrutura dessa nova abordagem para o uso da historia na vida pratica,
a didatica da histdria se estabeleceu como uma disciplina especifica com suas proprias questdes,
concepgoes teoricas e operacdes metodoldgicas™.

Tratando do contexto aleméo da década de 1970, Rafael Saddi (2014, p. 140) lembra

que, de maneira geral,

[...] havia um movimento de historiadores preocupados tanto com as questdes
teéricas guanto com as questdes didaticas da histéria, visando atualizar a
histéria diante das mudancas nas experiéncias do tempo da sociedade aleméa
pés-guerra. Tais tentativas ndo foram homogéneas, mas marcadas por
diferencas e enfrentamentos.

Com base nas ideias expostas por Rafael Saddi podemos considerar que 0S novos
pensadores alemaes, ao refletirem sobre a Didatica da Historia, se organizaram em trés grupos
buscando, por meio de afinidades e divergéncias de ideias, responder as questdes proprias de
seu tempo e espaco. Vale ressaltar que esses pensadores se articularam em torno de trés campos:
um emancipatério (didatica da histdria critico comunicativa); outro que assumia uma posicao
liberal conservadora (didatica da historia tedrica da formacdo); e um terceiro que assumia uma
posicdo de centro, no qual atuava Jorn Risen, se articulando em torno do conceito de

consciéncia historica para o aprendizado da historia (SADDI, 2014).
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Embora inicialmente Jorn Riisen ndo defendesse a consciéncia histérica como objeto de
investigacdo da Didatica da Histdria, ela tornou-se chave na teoria da histéria desse autor, que
a concebe como “[...] uma categoria geral que ndo apenas tem relacdo com o aprendizado e o
ensino de historia, mas cobre todas as formas de pensamento historico; através dela se
experencia o passado e se o interpreta como historia” (RUSEN, 2006, p. 14).

Se levarmos em consideracdo o carater da Historia em relacdo a Didatica da Histéria,
notamos que a posicdo que tornou predominante na Alemanha a partir dos anos 1970 foi a
defendida por Karl-Ernst Jeismann (apud SADDI, 2014, p. 140), para quem “a didatica era
inerente a propria historia, devendo ser entendida como uma subdisciplina da ciéncia histérica”.
Jeismann compreende que a Didatica da Historia tem como objetivo de investigacdo a
consciéncia histérica ou o aprendizado histérico, como aponta também Jorn Risen (SADDI,
2014).

Quanto a funcdo da Didatica da Historia, trazemos a posicéo de Jorn Rilsen que a situa

no ambito das humanidades, definindo-a como

[...] uma abordagem formalizada para ensinar histéria em escolas primarias e
secundarias, que representam uma parte importante da transformacdo de
historiadores profissionais em professores de historia nestas escolas. E uma
disciplina que faz a mediacdo entre a historia como disciplina académica e o
aprendizado historico e a educagéo escolar (RUSEN, 2006, p. 8).

Podemos entdo observar que, na opinido do autor, a Didatica da Historia cumpre a
funcdo de mediar o conhecimento produzido pela ciéncia historica e a aprendizagem desse
conhecimento por parte dos alunos no espaco escolar, ou seja, mediar a relacdo entre o saber
sébio e 0 saber escolar a fim de torna-lo ensinavel.

Outro importante autor nesse contexto de reformulacéo da didatica da histéria é Klaus
Bergmann (1990, p. 30) que afirma que “investigar, descritivo-empiricamente, a consciéncia
historica e regula-la didatico normativamente” deve ser tarefa da Didatica da Historia,
concedendo a ela um fazer, um sentido para sua existéncia. Para tanto, esquematiza em trés as

tarefas da Didéatica da Historia:

a) tarefa empirica — a pesquisa se da num contexto social e histérico e é
conduzida por terceiros, intencionalmente ou ndo;

b) tarefa reflexiva — investiga e expde sistematicamente os processos de
formagdo e autoformacéo de individuos, grupos e sociedades a partir da e pela
a Historia;
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c) tarefa normativa — se ocupa com a “fundamentagdo da disciplina da
Historia no ensino, no contexto histérico e social, e com a educagdo e
formagdo intencionais nela contidas. (BERGMANN, 1990, p. 30).

Seguindo a perspectiva proposta por Klaus Bergmann, podemos entender que a tarefa
empirica se vincula mais diretamente a uma cultura histérica socialmente produzida e que ndo
visa necessariamente finalidades educacionais, contrariamente a tarefa reflexiva, que visa fins
educacionais, mesmo fora do ambito escolar. Quanto ao seu aspecto normativo, interroga o que
deve ser a aprendizagem historica, que ponto de vista influencia, qual o seu planejamento,
objetivos e justificativas estando, portanto, estreitamente vinculada a educacao formal.

Em alusédo a ideia de Klaus Bergmann (1990) a respeito da Didatica da Histéria, Luis
Fernando Cerri (2013, p. 29) afirma que esta tem uma funcdo propriamente didatica, ou seja,
se preocupa com o processo de ensino e aprendizagem, com o curriculo e o cédigo disciplinar,
a autoformacédo e a funcdo empirica (a investigacao desses aspectos).

Na opiniao de Klaus Bergmann (1990, p. 29), “uma reflexdo ¢ historico-didatico na
medida em que investiga seu objeto sob o ponto de vista da pratica da vida real”. Ele
exemplifica essa afirmacéo referindo-se ao ensino quando se preocupa como o contedo que é
transmitido, como pode ser transmitido e como deve ser transmitido. Assim como os demais,
para esse autor a Didatica da Historia deve estar referenciada na ciéncia historica, por isso, a
reflexdo acerca da Historia, desde a perspectiva da Didatica da Historia, “deve partir da
preocupacao em investigar o que é aprendido no ensino de histéria, o que pode ser aprendido,
e o que deveria ser aprendido” (AGUIAR, 2013, p. 199).

Klaus Bergmann (1990, p. 37) afirma que a tarefa da Didatica da Historia “consiste em
indicar critérios para a selegdo dos contetdos”. E, por preocupar-se com a necessidade, 0s
efeitos e as fungdes do ensino da Historia, a “Didatica da Historia pensa didaticamente [...]
contribuindo para ver com maior clareza o que deve ser ensinado e para separa-lo daquilo que
apenas podia ser ensinado” (MAYER; PANDEL, apud BERGMANN, 1990, p. 36).

O discurso da Didatica da Historia esta centrado, entre outros aspectos, nos
procedimentos do ensino e da aprendizagem historica. A esse respeito podemos observar na

afirmacdo feita por Jorn Risen (2016, p. 159) que

[...] a didatica da historia partilha o interesse na apresentacdo a sua audiéncia
de uma ideia clara acerca do que é histéria. Mas o foco ndo é o modo de
producdo de conhecimento através da investigacdo e a sua apresentacdo
historiografica, esta focalizada em direcionar o processo de aprendizagem da
historia de modo organizado (principalmente através do ensino da histéria na
escola).
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A proposta desse autor em relacdo a Didatica da Historia refere-se ao levantamento de
questBes a respeito do que é a aprendizagem histdrica, sendo entendida por ele como um
processo mental em que as competéncias necessarias sdo capturadas para orientar a vida com
base na consciéncia historica, previamente dada pela cultura histérica da sociedade, mas em
constante reelaboracéo.

Jorn Riisen (2010, p. 44) sugere que “o estimulo e a forca pulsional do aprendizado
histdrico encontra-se nas necessidades de orienta¢do de individuos [...]”, com isso, esse autor

reafirma a necessidade de desenvolvimento de uma orientacdo temporal, entendendo que

o0 aprendizado historico pode ser posto em andamento [...] somente a partir de
experiéncias de agdes relevantes ao presente. Essas caréncias de orientacao
sdo transformadas entdo em perspectivas (questionadoras) com respeito ao
passado, que apreendem o potencial experiencial da memodria histérica. Pode-
se ainda lembrar o fascinio que o passado, com seus testemunhos e resquicios,
exerce sobre o sujeito. Somente quando a historia deixa de ser aprendida como
mera absor¢do de um bloco de conhecimento positivo, e surgir diretamente da
elaboracdo de respostas a perguntas que se facam ao acervo do conhecimento
acumulados, € que podera ela ser apropriada produtivamente pelo aprendizado
e se tornar fator de determinagdo cultural da vida pratica humana. (RUSEN,
2010, p. 44).

Acreditamos que ao ser “compreendido como um processo mental de construg¢do de
sentido sobre a experiéncia do tempo através de narrativas histéricas” (RUSEN, 2010, p. 44), o
aprendizado historico acontece de forma mais significativa, sobretudo, com o recurso de
reflexdes e discussdes acerca da aplicabilidade dos conhecimentos histéricos na/para a vida
pratica, promovendo o desenvolvimento de competéncias relacionadas as trés dimensdes
temporais, ou seja, uma percepcao da presenca do passado no presente e a prospecc¢édo do futuro,
evitando a disrupcao do continuum temporal.

As novas reflexdes que envolveram Didatica da Histdria, portanto, o ensino de Histdria
desenvolvido na Alemanha no final dos anos 1960 e inicio dos 1970, encontraram terreno fértil
em varios paises, dentre eles o Brasil. Em nosso pais, as pesquisas ligadas a Didatica da Historia
se intensificaram a partir da década de 1980 e, desde entdo, houve um crescimento expressivo
na quantidade de estudos abordando enfoques variados, publicizados tanto em eventos quanto
em publicagdes. De acordo com Rafael Saddi (2014, p. 134), surgiu no Brasil “um processo de
transformacéo paradigmatica da didatica da histdria, produzindo, sobretudo, pela influéncia da

literatura alema no campo tradicionalmente chamado ensino de historia”.
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Outro autor que comunga com a ideia de mudanca paradigmatica da Didatica da Historia
no Brasil é Luis Fernando Cerri (2010, p. 277), para quem tal mudanca desloca a referida

disciplina

[...] da metodologia de ensino a area interdisciplinar que, sustentada na Teoria
da Histdria, articula saberes pedagdgicos e socio antropolégicos para
debrucar-se sobre o fenbmeno da aprendizagem historica e da circulacdo
social do conhecimento historico.

Dessa forma, o autor nos leva a refletir acerca das fungdes da Didatica da Histéria, entre
elas a de articuladora de saberes, responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem da Historia
e pela circulacdo do conhecimento historico no contexto social.

As dificuldades do agir-refletir sobre a Didatica da Histéria no Brasil sdo apresentados
por Edinalva Aguiar (2015, p. 13-14), como pode ser observado no excerto abaixo:

entendemos que a elaboracdo e praxis de uma Didatica referenciada na
Historia ndo constitui tarefa facil. H4& muitos obstaculos intrinsecos e
extrinsecos a serem vencidos e dentre outros podem ser citados: o
reconhecimento e a valorizacao da Didatica da Histdria entre os profissionais
especializados e no processo de formacdo académica; a relagcdo com a cultura
historica dentro e fora do sistema escolar; o desenvolvimento da consciéncia
historica; a utilizacdo do conhecimento historico na vida préatica cotidiana e a
elaboracdo de uma teoria sobre aprendizado histérico.

Conforme exposto, a autora argumenta acerca dos obstaculos a serem vencidos na tarefa
da promocéao de um maior reconhecimento da Didatica da Histdria, tanto na Educacdo quanto
na prépria Historia, uma vez que se trata de uma tarefa entre dois campos. Assim, busca-se por
meio da reflexdo apresentada discutir também como é ensinada e como se aprende Historia.

Na perspectiva de uma Didatica da Histdria assentada na teoria da Historia, Edinalva
Aguiar (2013, p. 181) advoga a ideia de que a educacao historica deve gerar situacdes nas quais
ocorram a apreensao e o desenvolvimento do pensamento historico pelo aluno e o entendimento
acerca do processo de producao da ciéncia historica e seu significado social, muito mais que o
desenvolvimento de competéncias, para que, assim, promova no aluno a elevacao do seu nivel
de pensamento, por meio do aprimoramento de suas aptidées e habilidades cognitivas
ocasionado, desse modo, uma compreensdo meta-histérica. Ainda sobre esse aspecto a autora

alega:

[...] a Didatica da Historia ndo visa & formagao de ‘pequenos historiadores’, e,
sim, de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de se situarem no tempo e
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espaco em que vivem e convivem, percebendo na Histéria um importante
instrumento para essa compreensdo. (AGUIAR, 2013, p. 181, grifo da autora).

Assim, defende que o processo de educacdo historica deve estar embasado nos métodos
da ciéncia historica.

N&o seria exagerado dizer que no Brasil a Didatica da Histéria tem ocupado a posigdo
de disciplina, pois cabe a ela, além dos aspectos apontados por Luis Fernando Cerri, refletir
sobre as atividades dos historiadores, posto que se torna mais visivel com as inlmeras pesquisas
realizadas no campo da educacdo histdrica.

Rafael Saddi (2014), afirma ter encontrado no Brasil o predominio de quatro ideias que

reduzem o termo Didatica da Historia:

i. restringe & metodologia do ensino de histdria, a técnica de ensino.
(se preocupando exclusivamente com o “como” ensinar historia;
ii. esta reduzida ao ensino “escolar” da histéria (como ensinar histéria
na escola);
iii. area externa a ciéncia historica que deve buscar em outras areas
(especialmente na Pedagogia) os procedimentos e métodos para definir como
ensinar historia nas escolas;

iv. estd estabelecida mais como um campo de formacédo pratico do que
como uma area aprovada cientificamente. (SADDI, 2014, p. 140, grifos
Nossos).

Para Rafael Saddi (2014, p. 142),

esta ndo homogeneidade do modo de compreensdo da didatica no Brasil
expressa, também, o fato de que estamos construindo um caminho préprio na
definicdo desta disciplina em nosso pais. A influéncia da didatica da histéria
alemad no Brasil ndo tem significado uma mera transposicdo da concepcao
alema para a realidade brasileira.

Diante da mudanca de compreensdo sobre a Didatica da Histdéria no Brasil, Edinalva
Aguiar (2013, p. 199) defende que ela

[...] ndo pode continuar a ser entendida unicamente como Metodologia e
pratica do Ensino de Histéria, uma vez que suas preocupagdes atuais se
alargaram, passando a contemplar necessidades, objetivos e fungdes do ensino
de Histdria, notadamente no que diz respeito a contribuicdo para a formagao
historico-politico, pautada em uma selecdo de conteddo que corresponda
efetivamente aos interesses dos estudantes.

O exposto acima torna evidente que vem acontecendo no Brasil uma ressignificacdo do

conceito e prética da Didatica da Histdria, nascido da apropriagdo do pensamento aleméo
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adequado a realidade brasileira, mas se construindo com caracteristicas proprias, ndo
representando, portanto, uma mera reproducdo. Pensando em uma Didatica da Historia a
brasileira, ou uma didatica reconfigurada, concordamos com Rafael Saddi (2014), que se trata
de uma nova disciplina capaz de abarcar diferentes metodologias de ensino (aula-oficina,
sequéncias didaticas etc.). A essa diferenca apontamos outra — que nao € de fundo e sim de
contetido — e diz respeito as caréncias de orientacdo que devem compor a producdo historica e
a educacao historica, ou seja, como o0s alemaes, também concebemos as caréncias de orientacdo
como elemento fundamental da Didatica da Histdria, entretanto, essa diferenca é marcada pela
busca de nossas préprias questdes: 0 que nos toca, 0 que nos incomoda, 0 que ainda precisa ser
aprofundado, o que ainda é uma historia dificil em nosso passado histérico. Por fim, arriscamos
dizer que uma terceira diferenca entre a perspectiva alema e a brasileira é que entre nos, talvez
0 objetivo principal da Didatica da Histéria ndo seja a formagdo da consciéncia historica.
Fazemos essa proposicao, por entendermos que ainda estamos buscando nossos caminhos de
constituicdo dessa disciplina e a garantia de seu lugar junto a Historia, ja& que ndo ha um
consenso entre os historiadores sobre a necessidade de uma “didatica da histéria”, conforme
atesta as concepcdes apontadas por Rafael Saddi, apresentadas acima.

Consideramos entdo, a necessidade e a importancia do repensar a educagéo historica
gue vem ocorrendo nos ultimos anos no Brasil, impulsionado por esse amplo revisionismo que,
cabe reconhecer, se intensificou entre nds desde a década de 1990, mas que a partir dos anos
2000 se voltou para novos sujeitos e novas abordagens, deslocando as pesquisas do ensino para

a aprendizagem, do professor para o aluno, do conteudo para as ideias historicas.
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CAPITULO 3 - O ACESSO AO PASSADO E SUA APROPRIACAO PELOS JOVENS
ALUNOS

3.1 PASSADO: UMA DISCUSSAO CONCEITUAL NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA
HISTORIA

3.1.1 O dialogo com o passado

Ao estudar a apreensdo das ideias historicas expressas pelos alunos e como estas
auxiliam na compreensdo disciplinar da Historia, consideramos importante investigar como eles
dialogam com o passado e, pensando historicamente, possibilitam em si a construgéo efetiva da
aprendizagem histérica. Nesse sentido, discutiremos na secdo que segue uma das principais
categorias de nossa pesquisa, o “passado histérico”. Defendemos que seu estudo se faz
necessario por destacar aspectos relacionados a valores pessoais € motivagdes dos sujeitos
quando associados aos conceitos substantivos da Historia (SANTOS, 2013). A escolha de tal
conceito ocorreu por considerarmos importante investigar a construcdo da aprendizagem
historica estabelecida pelo aluno, por meio do didlogo com o passado. Além disso,
consideramos de extrema relevancia discussdes dessa natureza, notadamente em um momento
em que as narrativas sobre o passado se encontram em disputas ainda mais acirradas e ha uma
forte tendéncia a disrup¢do com nossas herancas ancestrais, fortalecendo o presentismo.

A nocao de presentismo € discutida por Eric Hobsbawm (1995), levando-nos a refletir
como os alunos ndo se encontram conectados a um passado que influencia sua vida pratica.

Esse autor também faz aos historiadores o seguinte alerta:

A destruigdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas — é um dos fenbmenos mais
caracteristicos do final do século XX. Quase todos 0s jovens de hoje crescem
numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio
é lembrar o0 que 0s outros esquecem, tornam-se mais importante que nunca no
fim do milénio. Por esse motivo, porém, eles tém de ser mais que simples
cronistas, memorialistas e compiladores. (HOBSBAWM, 1995, p. 13).

Entendemos que a educacdo historica € uma das principais formas de apreensdo do
passado, portanto, potente na criagdo dessa “relagdo organica com o passado publico”. Essa
ideia € corroborada por Rita de Céassia dos Santos (2012, p. 766), para quem o conceito de

passado “¢ um dos mais importantes na constru¢ao da epistemologia da ciéncia historica e por
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consequéncia para a aprendizagem em Historia”. Para a autora, ¢ necessario questionar ainda,
“qual ¢ o significado do passado para o ensino de Historia” e, no nosso caso, para os alunos.
Referendamos tal perspectiva, por imaginarmos ser muito dificil realizar uma boa compreenséo
do presente, desconhecendo ou minimizando a relevancia do passado na construcao social.

Parafraseando Peter Seixas (2012), é preciso entender que compreensdo do passado é
diferente do passado, pois a compreensdao do passado é mais que o passado, porque sabemos
com as coisas aconteceram. Por sua vez, a compreensdo desse passado diferencia do passado
em si, porque é seletiva. Dentro dessa premissa, podemos assegurar que as tomadas de atitudes
se baseiam nas experiéncias passadas ou na compreensdo do passado.

Discutindo o conceito de empatia histérica como um retorno ao passado na busca pela
compreensdo contextualizada acerca das acdes dos sujeitos, Peter Lee (2003, p. 22) alega que
duas ideias do senso comum dificultam a compreensdo atual acerca das pessoas do passado,
sendo uma delas entender “o presente como ponto de partida para o que € normal” e a outra, “a
ideia de progresso”, principalmente, quando este € visto apenas quanto ao melhoramento
tecnoldgico de bens e servigos, fazendo com que o passado seja compreendido como deficitario.

Observe 0 argumento do autor:

Enquanto as instituicdes das criangas Ihe indicam que as pessoas no passado
pensavam como nos mas tinham capacidades intelectuais e morais diferentes
das nossas, os historiadores trabalham com base no pressuposto de que o
passado foi povoado com pessoas com as mesmas capacidades intelectuais
gue n6s mas que pensavam de forma diferente. A Histdria vai por caminhos
opostos aos do senso comum [...]. (LEE, 2003, p. 24).

O autor aponta a diferenciacdo entre a compreensdo do passado dos historiadores e as
advindas do senso comum. Nesse sentido, para a aprendizagem histdrica seria importante
entender que a compreensdo historica “vem da forma como sabemos como € que as pessoas
viveram as coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram 0s sentimentos
apropriados aquela situagdo, sem nos proprios as sentirmos” (LEE, 2003, p. 21). Essa forma de
cognicao ajuda a contextualizar o conhecimento histdrico e estabelecer diferenca qualitativa
entre passado e presente.

Por sua vez, Jorn Rusen (2001) argumenta que o passado sé ganha sentido se fizer
relacdo com o presente. A responsavel por realizar essa relacdo temporal é a consciéncia
historica ao fornecer as orientacbes no tempo com relacdo as mudancas no agir e no sofrer
humano. Assentados nessa premissa, a reflexdo que fazemos com base na teoria ruseniana em

relacdo ao passado, € que se 0 sentimos e 0 experimentamos, podemos entdo dizer que, de
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alguma forma, o passado estd no presente, influencia e é influenciado pela maneira como o
olhamos hoje e perspectivamos o amanha.

O inglés Michael Oakeshott em sua obra Sobre a Histéria e outros ensaios (2003),
propbe uma discussdo relacionada a filosofia critica da histéria. Afirma que a investigacdo
historica nao ¢ um “modo de pensar” distinto, mas deve ser vista como “o lar comum a muitos
interesses, técnicas e tradicdes, projetado por aqueles que dedicaram toda sua energia para
estudar o passado” (OAKESHOTT, 2003, p. 45). Assim, este autor sugere que a historia seja
identificada como um modo de entendimento de uma ideia do passado e que este seja
relacionado a um evento de forma significativa, além de uma ideia de mudanca (OAKESHOTT,
2003). Mais adiante, propde uma relacdo integradora entre passado, presente e futuro. Podemos
observar em seu argumento a apresentacao do cotidiano, onde o tempo néo se divide, mantendo

entre si unidade, conforme pode ser apreendido do excerto abaixo:

O mundo para o qual abro meus olhos € inequivocadamente presente. Se me
postar numa esquina e descrever para mim mesmo 0 que percebo, estarei
falando comigo no tempo presente. Mas, mesmo para mim, um espectador
relativamente despreocupado, esse presente pode ser (e geralmente é)
qualificado por uma consciéncia do futuro, do passado, ou tanto do futuro
quanto do passado. (OAKESHOTT, 2003, p. 51).

Michael Oakeshott (2003, p. 52) conceitua passado como “[...] um entendimento do
presente em termos de uma mudancga que, conforme se pode perceber, ele registra ou conserva”.

E, mais adiante, explica:

NGs comecamos em um presente e, aqui, em um presente relacionado ao
passado. Ele é composto de objetos (uma carta que recebi, uma apresentacao
gue estou assistindo...), e reconhece-se que cada qual tem seu préprio passado,
composto de antecedentes a eles relacionados, e que sdo os pontos de partida
a partir dos quais aquele passado pode ser evocado. Tal presente determina
que passado em particular deve ser buscado, e a relagéo entre esse presente e
seu passado é contingente. (OAKESHOTT, 2003, p. 53).

Dessa forma, o autor defende a particularidade das experiéncias vividas reconhecendo
0 passado de cada um e, para evoca-lo, se faz necessario partir dos antecedentes a ele
relacionados que podem ser casuais. Apesar dessa casualidade, lembra que “essa relagdo entre
presente e passado ¢ uma relagdo necessaria: presente e passado sdo contrapartes logicas”
(OAKESHOTT, 2003, p. 53).

Hayden White (2018, p. 16) reconhece que “a distingdo entre ‘passado historico’ e

‘passado pratico’ € devida a Michael Oakeshott” e afirma ser ela
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[..] atil para diferenciar as abordagens dos historiadores profissionais
modernos para o estudo do passado e as formas pelas quais os leigos e 0s

13

praticantes de outras disciplinas lembram, buscam ou procuram usar “o
passado” como um “espaco de experiéncia” que embasa todos os tipos de
julgamentos e decisdes na vida diaria. (WHITE, 2018, p. 16).

E, por reconhecer a utilidade do passado no processo da aprendizagem histérica e sua
vinculagdo com o presente, apresentamos as subdivisdes desse conceito proposta por Michael
Oakeshott: passado préatico e passado histdrico. Ambas serdo discutidas de maneira mais
aprofundada em conjunto com a analise dos dados, apresentados abaixo.

Buscamos a definicdo de passado pratico em Evaldo Cabral de Melo, contida na edicéo
brasileira da obra “On history”??. Nesse ensaio o autor afirma que “o passado pratico pode ser
definido como passado do presente-futuro, ou dito de maneira menos abstrusa, o passado que
pode ser manipulado pela agdo humana com vistas a realiza¢do de objetivos vitais” (MELLO,
In: OAKESHOTT, 2003, p. 14). Essa forma de passado é subdividida em: passado
encapsulado, passado lembrado e passado consultado.

Por sua vez, o passado historico esta adstrito a ciéncia historica, permitindo o
surgimento do oficio do historiador e a autonomia e especificidade dessa ciéncia. Também
compde o passado historico o passado registrado, sendo que este ndo é sindbnimo imediato do
primeiro, no entanto € quem propicia a investigacao historica. Dessa forma, Michael Oakeshott
(2003) o classifica como sendo o conjunto de objetos que corresponderam, no seu tempo, as
realizacbes humanas, servindo no presente, como meios que nos levam ao passado. Este
passado deve ser inferido para se constituir como ciéncia e, nesse sentido, seus registros sao

importantes para a construcdo da Historia.

3.2 CONCEPCOES DE PASSADO APRESENTADAS PELOS JOVENS ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

Peter Seixas (2004), alerta sobre a necessidade gque o sujeito tem de construir quadros
conceituais para se discutir e quantificar o quanto o passado se torna significativamente
presente. Nessa Otica, David Lowenthal (1995, p. 64), afirma que “o passado nos cerca e nos
preenche; cada cenério, cada declaracdo, cada acdo conserva um contetdo residual de tempos

pretéritos. Toda consciéncia atual se funda em percepgdes e atitudes do passado”.

22 On history originalmente publicado em 1983, foi traduzido por Renato Rezende e publicado no Brasil em 2003
com o titulo Sobre a Historia e outros ensaios.
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Com base nas afirmac6es dos autores, buscamos conhecer as concepgdes de passado
apresentadas pelos alunos sujeitos de nossa pesquisa. Para isso, analisamos as respostas desses
sujeitos a questdo 9 do instrumento de pesquisa.? Nesta analise cobrimos o objetivo especifico
“distinguir as concepgoes de passado dos jovens alunos do ensino médio”. Para nos auxiliar
nessa empreitada, chamamos Michael Oakeshott (2003), tentando inclusive identificar se 0s
alunos apresentam concepg0es fora da categorizagdo proposta por esse autor. Dessa maneira,
dentro da abordagem qualitativa, estabelecemos um dialogo com as respostas dos sujeitos,
mediado pelo aporte tedrico, a fim de melhor realizar as interpretacdes dos dados empiricos.

Perguntamos aos alunos na Q9 “Para vocé, o passado...”, acompanhado das
alternativas que aparecem abaixo. Por meio dessa indagacdo obtivemos o resultado que se
apresenta na tabela abaixo, lembrando que da totalidade dos 88 sujeitos, 4 deles nédo

responderam.

Tabela 8 — Concepcdes de passado

OPCOES DE RESPOSTA ¥  RESPOSTAS *

1
i
[T=1

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os dados acima revelam numericamente as concep¢des de passado apresentadas pelos
alunos. Conforme dito anteriormente, as alternativas foram elaboradas com base na
categorizacdo propostas por Michael Oakeshott (2003) sendo, portanto, definidas a priori.
Assim, podemos observar gque, para eles, o passado pratico € o mais evocado, 0 gque ocorre,

principalmente, a partir de uma lembranca despertada, por exemplo, ao ouvirem uma masica

23 O instrumento de pesquisa encontra-se anexo a presente dissertagdo.
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ou virem uma brincadeira de infancia. Vejamos como Hayden White (2018, p. 16) considera o

tipo de passado mais visitado pelos alunos:

O passado pratico é composto por todas aquelas memorias, iluses, por¢des
de informagOes errantes, atitudes e valores que o individuo ou o grupo
convocam das melhores maneiras possiveis para justificar, dignificar, escusar,
fazer um alibi ou defender agdes e serem tomadas na busca de um certo projeto
de vida.

Com base no quantitativo apresentado na tabela 8, podemos afirmar que, dentro do
passado préatico, o passado lembrado considerado como uma memoria involuntaria trazida a
tona por situagdes como ao sentir certos cheiros, sabores e sons, é 0 mais recorrente entre 0s
alunos de nossa pesquisa, representando 45,24% do total de respostas. 16,67% dos sujeitos
apresenta uma concep¢cdo de passado que se enquadra no tipo passado consultado,
caracterizando-se este por vir a tona quando alguém pergunta, por exemplo, sobre como
adquiriu uma cicatriz e vocé volta mentalmente no tempo para contar. Na sequéncia, a
concep¢ao de passado caracterizada por ser “coisa que se apende quando crianca e que hoje se
faz naturalmente” como, por exemplo, andar de bicicleta ou pular corda, se encaixar na
tipologia passado encapsulado que é representado por memorias resgatadas de forma
inconsciente, como tocar um instrumento, por exemplo, foi referido por 15,48% dos sujeitos.

Em relacdo ao passado historico, caracterizado por estar adstrito a ciéncia historica,
11,90% dos sujeitos 0 compreende como passado registrado por acreditarem ser ele composto
por registros e objetos produzidos pela humanidade como, por exemplo, pinturas rupestres,
bandeiras e piramides, mas é importante salientar que este ndo é sinbnimo imediato de passado
histdrico, no entanto é quem propicia a investigacdo do historiador. Na sequéncia, observamos
que apenas 8,33% dos sujeitos apresenta a concepcao de passado historico, por entenderem que
0 passado € uma narrativa construida pelo historiador sobre fatos e pessoas. Obtivemos ainda
como dado 1,19% que apresenta uma concepc¢do de passado alheia as definidas por Michael
Oakeshott, compreendendo o passado como algo distante e sem relacdo com o tempo atual,
para a qual utilizamos a concepcéo de presentismo de Eric Hobsbawm (1995).

Os dados quantitativos expressam aspectos importantes, mas carecem de andlise que

expliquem as escolhas dos sujeitos?. Seguindo os critérios da analise de contetido, com base

24 Conforme determina a legislacao especifica quanto a realizacio de pesquisa com seres humanos, para resguardar
a identidade dos sujeitos fizemos uso de um cddigo identificador. Atribuimos, como ja mencionado anteriormente
na abordagem metodoldgica, um nimero em algarismo romano (I, 1l e I11) correspondente ao ano de matricula,
acrescido pela sequéncia numérica de sujeitos participantes (1 a 88).
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em suas respostas,?® inferéncias foram feitas e, a partir das interpretagdes, agregamos as

respostas em categorias definidas anteriormente. Apresentamos abaixo nossa analise:

Quadro 1 — Concepgdes de passado apresentada pelos alunos

Categorias Ocorréncias Descricao
Soma de experiéncias do sujeito, independente de lembrar
ou ndo como adquiriu ou aprendeu, por exemplo, uma
Passado 2 cicatriz de infancia ou andar de bicicleta. Embora estejam
Encapsulado em nds e constituam nossa identidade, ndo ha necessidade
de serem lembradas para existirem.
Memérias trazidas a tona por situacGes involuntérias
Passado 24 como, por exemplo, sentir um cheiro. S0 experiéncias
Lembrado revividas, normalmente, por aspectos sensoriais.
Memorias que emergem de maneira provocada, de forma
Passado sistematica ou ndo como, por exemplo, evocacOes feitas
Consultado 6 em uma sessdo de psicanéalise. O retorno as experiéncias é
intencional.
Fatos investigados e interpretados cientificamente,
Passado 4 normalmente por historiadores profissionais. O passado é
Histdrico inferido e contado por meio de uma narrativa historica.
A memdoria emerge a partir de registros produzidos pela
humanidade, sejam eles materiais ou imateriais. Podem
Passado 6 estar expostos, por exemplo, em museus, sitios
Registrado arqueoldgicos ou serem evidenciados em festas populares
ou algum objeto antigo de uso domestico.
O sujeito ndo estabelece vinculo com o passado. O que
importa € a vida e 0 tempo presentes. Disrup¢do com as
Presentismo 1 experiéncias do passado, o que dificulta a criacdo do

horizonte de expectativas, rompendo a relacdo temporal.

Fonte: Elaboracéo propria.

Ao aplicar a técnica da analise de contetdo as narrativas dos alunos, constatamos que a
categoria passado lembrado esta presente em 24 narrativas. Esse tipo de passado é caracterizado
por Michael Oakeshott como sendo uma memoria involuntéria, por exemplo, uma “lembranga”
(passado) que vem a tona sem um esforco deliberado, ao sentir certos cheiros, sabores e sons,
quando o resgate do vivido acontece imediatamente. O autor afirma: “o que a memoria fornece

ndo é um passado especificado por itens, mas uma continuidade de consciéncia [...]”

25 E importante esclarecer que, embora o total de sujeitos da pesquisa seja 88, apenas 43 respostas & Q9 foram
objeto de anélise. Os motivos para isso sdo: a) nem todos responderam integralmente (4 alunos); b) assinalaram
a concepcao de passado, mas, nao explicaram suas escolhas (31 alunos); ¢) apresentaram respostas sem nexo ou
incompreensiveis (10 alunos).
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(OAKESHOTT, 2003, p. 61). E a esse resgate do vivido, do ndo provocado intencionalmente,

que os alunos fazem referéncia, fato que pode ser exemplificado nas narrativas abaixo:

I 77: “Porque com uma musica ou uma brincadeira vocé podera relembrar de
momentos do passado.”

Il 40: “Creio que o passado esta vivo em nosso presente, ndo s6 com
objetos, mas como lembranca. Quando escutamos alguma mdsica que nos
lembra algo ou alguém que esteve no passado, isso é uma lembranca, e por
mais que tenha sido no passado, nos toca de uma forma intensa ou ndo no
presente.”

111 63: “Essa foi minha escolha pelo fato de eu acreditar que um fato do
passado ndo sdo apenas objetos. Fatos do passado também pode ser
memorias e lembranca do passado de uma pessoa.”

111 21: “Porque compos nossa infancia e as lembrancas nos fazem retornar
ao passado.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q9, 2019, grifos nossos).

Notamos nas falas acima, como o passado esta vivo no cotidiano desses alunos. E um
passado-presente, despertado a qualquer momento por alguma situacdo e que se expressa por
meio da memdria involuntaria que se faz lembranca vivida.

Dando sequéncia a analise das respostas dadas a Q9, a fim de distinguirmos as
justificativas das escolhas propostas na sentenca, constatamos que a categoria passado
consultado aparece 6 vezes nas narrativas selecionadas. Os sujeitos que apresentam em suas
falas essa concepgdo nos remetem a Michael Oakeshott, quando este se refere ao passado
consultado como sendo aquele que pode ser trazido a tona mediante um esforco deliberado,
como na Psicanalise ou ao ser perguntado sobre uma cicatriz, por exemplo. Para esse autor, na
subdivisdo do passado pratico, o passado consultado “trata-se de um passado pessoal, mas nao
de um passado subjetivo (OAKESHOTT, 2013, p. 62), ou seja, & um passado pessoal que deixa
marcas e pode ser consultado, revisitado em uma cicatriz, por exemplo, e remeter ao vivido,
sendo entdo pessoal, mas, ndo subjetivo ja que deixa registros e, ndo necessariamente, esse
passado é subjetivado na narrativa elaborada, porque nem sempre precisa ser seguida por uma

interpretacdo do acontecido. Vejamos as explicacBes dos sujeitos:

I 68: “O passado é algo que ja vivemos e podemos relembra-lo
constantemente com qualquer estimulo, como no exemplo, contar histéria
de uma cicatriz, as lembrangas do passado podem ser boas ou ruins e podem
interferir no presente e futuro.”

%6 Salientamos que todos os destaques as respostas dos sujeitos da pesquisa S30 nossos.
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Il 37: “Passado sdo fatos anteriores ao momento atual, portanto estdo
apenas em nossa lembranca, quando vocé volta mentalmente no tempo,
vocé estd acessando suas lembrancas e lembrando do passado.”

Il 64: “O questionamento sobre algo na nossa vida nos faz lembrar de
momentos bons ou ruins, [...] nos faz voltar passo a passo de cada fato que ja
vivemos um dia, passado que carregamos como cicatrizes e marcas na
nossa vida.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q9, 2019).

Com base nas respostas, inferimos que os sujeitos?’ que apresentam essa concepcao de
passado o tém de maneira particular e o seu acesso é feito de forma pratica, por meio do estimulo
provocado por outra pessoa como nas sessdes de psicanalise, por exemplo, ou simplesmente
quando é inquirido sobre uma evidéncia que Ihe remete ao passado. E, sobretudo, uma
concepcdo de passado importante para a vida pratica, pois entendemos que o0 sujeito que a
assume o faz porque, de algum modo, as marcas (fisicas ou psicoldgicas) de agora contam ou
tém muito a contar sobre o experenciado, que pode estar silenciado.

Percebemos ainda que a relagdo temporal é identificada por esses sujeitos quando
afirmam que as lembrancas do passado interferem no presente e no futuro, como relatou o aluno
| 68. Essa relagdo temporal nos remete ao desenvolvimento da consciéncia historica proposta

por Jorn Rusen (2010, p. 47) ao sustentar que

Todas as trés dimensdes do tempo sdo temas da consciéncia histérica: atraves
da memdria o passado se torna presente de modo que o presente é entendido
e perspectivas sobre o futuro podem ser formadas. A perspectiva sobre o
passado domina, € claro, uma vez que a consciéncia histérica funciona através
da memoria.

As trés dimensdes aludidas pelo autor dizem respeito a experiéncia do passado, a
interpretacdo dessas experiéncias e a orientacdo para a vida pratica. Atentos a essas dimensdes,
identificamos que a consciéncia histérica estd em funcionamento, como afirma Jorn Risen
(2010), quando por meio da meméria (do rememorar e da interpretacdo dessas lembrancas) o
passado se torna presente, perspectivando o futuro, estabelecendo assim, a relagdo temporal.
Podemos constatar a presenca do passado no presente quando analisamos as narrativas acima
transcritas. E no ato de rememorar, de acessar as lembrancas que esses sujeitos chegam ao
passado. Ao ser acessado por estimulos as evidéncias (marcas, cicatrizes etc.), o resultado

(consequéncia) que se tem do retorno a esse pretérito é sua interferéncia no presente e no futuro.

27 Esclarecemos que em algumas transcrigdes das narrativas ndo constam exemplos relativos as trés séries,
identificadas por I, 11 e I11. Isso ocorreu quando, em uma delas, ndo houve explica¢bes para a categoria analisada.
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Dentre as categorias definida a priori para direcionar nossas analises esta o passado
encapsulado, por nos identificado 2 vezes (ver Quadro 1). Tal qual as demais formas do
passado pratico, o passado encapsulado pode emergir por meio de memorias resgatadas de
forma inconsciente. Contudo, sua principal diferenca em relacdo aos demais reside no fato de
que ele pode nunca aflorar, embora constitua nossas experiéncias. Ao definir o passado
encapsulado, Michael Oakeshott (2003, p. 60) entende ser ele “um passado composto por tudo
0 que nos aconteceu (muitas vezes sem que estivéssemos conscientes na ocasido)”.

Apresentamos abaixo exemplos de narrativas que definem tal concepgéo de passado:

I 49: “Tipo vocé aprende uma coisa que ndo esquece nunca mais.”

Il 81: “O passado sempre foi e sempre vai continuar sendo presente, é
importante como vocé aprendeu a andar de bicicleta dando os primeiros
passos, & muito legal quando alguém te pergunta algo que aconteceu quando
era pequena e vocé lembra de tudo como foi.” (INSTRUMENTO DE
PESQUISA, Q9, 2019).

Observe entdo, que os sujeitos | 49 e 11 81 fazem alusdo a um passado de vida préatica
no presente, assumindo caracteristicas de experiéncias pretéritas que se transformaram em
habitos. Podemos argumentar que essa tipologia se refere a um passado téo presente no presente
que, na maioria das vezes, nao o identificamos como constituidor de nosso eu, por isso dizer
que “¢é encapsulado porque sua relacdo conosco, nao depende de forma alguma, de que seja
lembrado” (OAKESHOTT, 2003, p. 61).

Ressaltamos que no passado encapsulado encontra-se uma subdivisdo, o0 passado
geneético, concebido por Michael Oakeshott (2003, p. 61) como “a organizagao dos genes que
identificaram aquele bisavo desconhecido” como, por exemplo, quando constatamos que a cor
dos olhos ou o formato das méos sdo semelhantes as de algum familiar (avd, avo, tia, tio). No
entanto, ndo detectamos essa categoria nas respostas dos sujeitos, por isso, ndo foi anunciada
no Quadro 1. Essa auséncia nos permite afirmar que o passado genético ndo corresponde a uma
concepcao vista pelos sujeitos como tal.

O passado registrado — subdivisdo do passado historico — foi mais uma categoria
definida a priori. Ao proceder a analise e inferéncias para a constru¢do do Quadro 1 —como ja
dito anteriormente —, iniciamos com a leitura das unidades de contexto e, posteriormente, com
a extracdo da unidade de registro, por este meio constatamos que a categoria em questdo, foi
citada nas narrativas apenas 6 vezes. Para Michael Oakeshott (2003, p. 15) o passado registrado

refere-se ao “conjunto dos objetos que corresponderam no seu tempo a realizagdes humanas”,
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quando estes objetos servem aos historiadores sdo chamados de fontes histéricas. Vejamos mais

uma vez, as explica¢des que os alunos deram quanto a esta concepgéo:

I 57: “Escolhi a quarta op¢do pois o passado sdo representacdes e costumes
que refletem 0 nosso presente e nos permitem a ter contato com 0s momentos
historicos.”

111 8: “Porque esta ligada a histéria.”

111 85: “O passado sdo coisas que 0s seres humanos ja fizeram na terra e a
histéria de Jesus Cristo.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q9, 2019).

Diante dos dados, afirmamos que 0s sujeitos que optaram por essa categoria apresentam
uma concepgao que se caracteriza por compreender o passado por meio de representagdes
(materiais ou imateriais) refletidas no presente, como afirma o sujeito | 57, uma vez que o
passado registrado representa “[...] um passado que sobreviveu e ¢ presente” (OAKESHOTT,
2003, p. 78). Essa fonte, que sofre inferéncia do historiador, “esta ligada a historia” —
argumento do sujeito 111 8. O passado registrado “é composto de expressoes e de artefatos reais
que sobreviveram ao tempo” (OAKESHOTT, 2003, p. 78), entendimento do autor que justifica
a concepcao apresentada pelo sujeito 111 85, quando diz que “o passado sdo coisas que os seres
humanos ja fizeram [...]”.

Apesar do pequeno numero que se referiu a essa tipologia de passado, consideramos
importante que essa distin¢ao tenha aparecido nas respostas dos alunos por entendermos ser
passado registrado importante para a construcdo da Histéria, oficio com o qual lidamos. No
entanto, ndo podemos deixar de considerar que o baixo nimero de respostas para essa 0pcao
demonstra certo distanciamento dos alunos em evocarem o passado através de fontes historicas,
portanto, por meio do passado histérico, situacdo que, a nosso ver, deve ser avaliada na pratica
do ensino de Historia.

A outra concepcao de passado que distinguimos ao tratar as narrativas se refere ao
passado historico, citado 4 vezes. Tal qual a anterior, verificamos que essa concepcao foi pouco
escolhida pelos alunos, mesmo sendo ampla e sistematica sua divulgacdo, principalmente,
através da escola, ja que este € o tipo de passado construido pelos historiadores é objeto de
estudo da histéria escolar. Observamos algumas narrativas dos sujeitos que traduzem a escolha

por essa concepcao de passado:

111 5: “O passado é estudado pelo historiador, o qual produz a histéria.”
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Il 27: “O passado é estudado pelo historiador, o qual produz a
historiografia, a partir de fatos, objetos e documentos que evidenciam
acontecimentos na trajetéria da Historia.” (INSTRUMENTO DE
PESQUISA, Q9, 2019).

Por resultar em produtos que sofreram inferéncia de outro (nesse caso o historiador)
essa tipologia de passado esta estreitamente ligado a ciéncia histérica, cuja producdo nem
sempre busca atender aos interesses da vida pratica ou as caréncias de orientacao por ela postas.
As narrativas acima demonstram que os alunos entendem que a Histéria é apresentada como
uma narrativa construida pelo historiador é, portanto, uma representacdo do passado e ndo o
passado em si, puro e neutro. Entretanto, conforme dissemos anteriormente, essa concepg¢éo de
passado foi pouco apresentada pelos sujeitos, 0 que podemos encarar como um problema
curricular e de aprendizagem, visto que esses alunos estdo no ensino médio, por essa razéo,
deveriam apresentar reflexdes mais complexas a respeito do conceito epistemoldgico passado
e, sobretudo, o passado histérico, uma vez que a modalidade de ensino a qual fazem parte exige
essa compreensao.

Finalizando as analises do Quadro 1, notamos que um sujeito (111 16, INSTRUMENTO
DE PESQUISA, Q9, 2019) fez a seguinte afirmativa: “passado ¢ passado, ficou para traz, nesses
dias atuais temos que olhar sempre para frente”. Sua fala evidencia que ele entende o passado
como algo distante, marcado por descontinuidade das experiéncias e pelo rompimento com as
relacGes temporais, 0 que pode trazer consequéncias quanto a interpretacdo de acontecimentos
importantes do passado que ainda repercutem no presente e podem influir no futuro.

Advertimos ainda, que a narrativa em questdo ndo se enquadra em nenhuma das
categorias discutidas até entdo. Em funcdo disso, sentimos a necessidade de utilizar o
presentismo como categoria a posteriori, tomando de empréstimo o pensamento de Eric
Hobsbawn (1995, p. 13) ao afirmar que “[...] quase todos os jovens de hoje crescem numa
espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo organica com o passado publico da época
em que vivem”. Situagdes como essa, nos levam a julgar como necessaria, no processo de
aprendizagem historica, a obtencdo da literacia historica proposta por Peter Lee (2016),
possibilitado ao aluno o abandono de “pensar o presente instantaneo, em que uma forma de
apartheid temporal separa o passado do presente e do futuro” (LEE, 2016, p. 108).

Por fim, podemos afirmar que as narrativas apresentadas pelos alunos na Q9 — cotejadas
por nossas inferéncias e analises — nos ajudaram a identificar, com maior propriedade e
seguranca tedrica, as concepc¢des de passado de alunos do ensino médio. Entre as concepcdes

que distinguimos, a forma mais recorrente de volver no tempo é o passado pratico e, dentre
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suas tipologias, 0 passado lembrado é o mais presente nas concepgdes dos sujeitos pesquisados.
Julgamos que isso aconteceu por ser o tipo de passado — assim como os demais contemplados
no passado pratico — mais manipulavel pela acdo humana se comparado ao passado histérico,
como assevera Michael Oakeshott (2003) e, acreditamos também, que por se apresentar mais
préximo da vida prética das pessoas.

Ratificamos que em nossa analise observamos ainda a pouca recorréncia nas narrativas
dos sujeitos de explicacBes que se referiam ao passado como uma narrativa construida pelo
historiador sobre fatos e pessoas. Esse resultado para nos é preocupante e 0 encaramos como
um problema curricular, pois, — conforme ja dito anteriormente —, esses alunos estdo no ensino
médio e, pelo contato que ja tiveram com o conteudo histérico em sua trajetéria escolar,
deveriam apresentar reflexfes mais complexas a respeito do passado histérico e da sua
epistemologia. No entanto, o que percebemos é que grande parte deles ndo vé o passado como
uma construcao histdrica, capaz de ajuda-los na atribuicdo de sentido quanto ao presente e ao
futuro. Assim, somos levados a afirmar que as narrativas desses sujeitos demonstram que 0
pensamento historico ainda ndo esta bem elaborado, o que exige, por parte dos professores,
maior atencao nas praticas de ensinar e aprender Historia.

Nessa perspectiva, entendemos ser valido pensar em um processo de ensino e
aprendizagem que considere a sugestdo de Peter Lee (2016, p, 108) quanto a apreensdo da

literacia historica pelos alunos, uma vez que esta

envolve tratar o passado como uma ecologia temporal interconectada capaz
de suportar uma gama indefinida de histérias, ndo apenas algo que usamos
para contar a histéria que melhor se adapte aos nossos objetivos e desejos
imediatos.

A aquisicdo ou desenvolvimento da literacia histérica, certamente ajudaria a qualificar
a abordagem e o interesse dos alunos pelo conhecimento histérico, dotando-o de maior sentido
para aqueles que dele se apropriam, a fim de que o facam de forma critica, reflexiva e consciente

do papel que o passado assume em nossa vida pratica.

3.3 ASIGNIFICANCIA HISTORICA: O ENTENDIMENTO DOS ACONTECIMENTOS DO
PASSADO

3.3.1 Os acontecimentos do passado e sua significancia para o presente
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A discussdo agora nos encaminha para averiguar se os alunos atribuem ou nao
significancia ao conhecimento do passado, ou seja, se consideram importante ou ndo conhecer
sobre o passado. Nesta perspectiva, buscamos entender o que é significancia histdrica, nos
valendo de Regina Ribeiro (2013, p. 7) para quem a

[...] significancia historica pode ser entendida como a importancia atribuida a
eventos, personagens/agentes histéricos, periodos e processos historicos.
Contudo, como conceito meta-histdrico, significancia histdrica é constituinte
de operagbes cognitivas complexas, que envolvem no processo de atribuicao
de “importincia” a fatos e eventos, a capacidade de interpretacdo,
compreensdo, julgamento e avalia¢do dos fatos histéricos, dos agentes em seu
contexto de atuacdo, bem como das narrativas historicas que circulam na
escola e na sociedade. A significancia historica fundamenta a compreenséo da
Histdria, pois aponta para como o0s sujeitos se relacionam com essa forma de
conhecimento no ambito da cultura histdrica e da cultura escolar. (grifos da
autora).

Justamente por comportar operacGes complexas, a significancia histérica ndo se
restringe a mera atribuicdo de importancia aos fatos. Em termos epistemologicos, trata-se de
uma valoracdo que — incluindo a sele¢éo, interpretacdo, compreensdo e avaliacdo desses fatos
— implica disputa pelas narrativas do passado, sendo, portanto, um ato social e politico
(BARTON; LEVSTIK, 2001. In: SANTOS, 2012, p. 764).

Dessa maneira,

a Significancia Historica é consensualmente considerada como uma ideia de
segunda-ordem com uma enorme complexidade. A sua aproximacao, ao nivel
do senso comum, com a ideia de importancia ou relevancia, no sentido lato,
torna esta ideia enganadoramente reconhecivel. (CASTRO, 2007, p. 50).

Fatima Chaves (2007) discute a significancia atribuida a Histéria quando afirma que
essa “permeia toda a interpretacdo, concepgdo, selecdo e avaliacdo das situagdes”. Sua
significancia pode ser analisada a partir de dois niveis: “o primeiro, como significado basico e
intrinseco, correspondente a fatos historicos pessoais ou particulares; o segundo nivel, como
significado mais alargado correspondente a nocdo de interpretagdo e relevancia historica”
(BARTON, 2003 apud CHAVES, 2007, p. 11).

Averiguar se os alunos atribuem significado e sentido ao conhecimento historico €, para
nos, relevante ja que a relacdo que desenvolvem com o conhecimento histérico influencia de

maneira decisiva na aprendizagem histérica. Além disso,
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[...] com base na investigacdo em Educagdo historica, poder-se-a dizer que as
nocdes de significancia historica sdo construgdes pessoais, culturais, politicas
e historiogréficas transmitidas de forma diversificada aos membros de uma
sociedade e, portanto, aos alunos nas suas diversas fases de escolaridade.
(CHAVES, 2007, p. 11).

Podemos dizer, de forma mais ampla, que o sentido basico de significancia é a atribuicdo
de significado. Assim, afirmamos que cabe a este conceito epistemoldgico atribuir importancia
aos processos historicos, periodos, eventos e pessoas neles inseridos, além das narrativas
histdricas, da cultura histérica e da cultura escolar.

A discussdo agora nos encaminha para averiguar se o0s alunos atribuem ou nao
significancia ao conhecimento do passado, ou seja, se considera importante ou ndo conhecer
sobre o passado. Embora tenhamos claro que significancia historica ndo se reduz a importancia,
pelo seu uso no senso comum e para aproximar o conceito dos alunos, no instrumento
utilizamos o termo importancia. Assim, na tentativa de verificar se para o aluno é significante

ou ndo conhecer o passado, indagamos na questdo 9 “Para vocé conhecer o passado...” .

Vejamos dados obtidos na Tabela 1 abaixo:

Tabela 9 — Percentual de significancia de conhecer o passado

DPCijES DE RESPOSTA ¥  RESPOSTAS ot

Total de respondentes: 84

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Averiguamos por meio dos dados quantitativos discriminados na Tabela 9, que 95,24%
dos sujeitos afirmou ser importante conhecer o passado. Este é um dado muito satisfatorio,
principalmente, por estar atrelado as ideias histéricas dos alunos, pois entendemos que “ao
atribuirmos Significancia a um acontecimento particular passado, fazemos uma escolha em que
estd implicito um julgamento, estabelecemos a sua relagdo com outros fatos e conosco e, por
fim procuramos interpretar a sua importancia para o presente” (SANTOS, 2012, p. 764). E,
dessa forma, a significancia de um acontecimento passado possibilita e estimula a formacéo da
consciéncia historica.

Rita de Cassia Santos (2012) busca nos estudos de Peter Seixas (1994) os critérios para

definir a significancia historica dos fenbmenos passados 0s quais apresentamos abaixo:
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1° se o fenémeno afetou um grande nimero de pessoas por um longo periodo

de tempo;

2° a relacdo com outro/s fendmeno/s histérico/s;
3° a relagdo com o presente e com a vida. (SEIXAS, 1994 apud SANTOS,

2012, p. 765).

Por meio desses critérios de atribuicdo de significancia (e de importancia) ao passado,

apresentamos a Quadro 2, construida com base nas narrativas dos sujeitos ao justificarem

considerar o passado importante. As categorias de analise surgiram a posteriori, tendo sido

elaboradas por nds no percurso analitico. Observe:

Quadro 2 — Categorizagédo da importancia de conhecer o passado

Categorias Ocorréncias

Relacdo com o 42
conhecimento
historico
Relacdo com a 24
vida pratica

Descricao

Significancia em sentido amplo: porque precisamos e €
importante conhecer o passado; conhecer mais sobre
Nnoss0S costumes, nossas crencas; aquisicdo de
conhecimento; ficamos por dentro de todo o periodo
historico; conhecermos o passado para entender o que
estd acontecendo no presente; serve de base para
compreender o resultado de escolhas futuras.

Significancia em sentido pessoal: porque faz parte da
nossa lembranca e momentos bons que ja& vivemos;
lembrar as memorias que vivemos; lembrar de onde
viemos, aprender com 0S outros e ndo esquecer o Vivido.

Fonte: Elaboracéo propria.

Ao proceder a construcdo do Quadro 2, levamos em consideragdo 0 percurso

metodologico tracado anteriormente para o tratamento dos dados empiricos. Destacamos que

no universo de 88 alunos sujeitos da pesquisa, apenas 84 responderam a Q10. Ao avaliarmos

essas narrativas para categorizacdo, observamos que, apesar de maior nimero de sujeitos ter

assinalado sim para a importancia de conhecer o passado, apenas 66 sujeitos justificaram as

razdes pelas quais consideram importante conhecer o passado. De posse desses dados,

procedemos a leitura das narrativas quanto a sua justificativa, em seguida, foram inseridas na

unidade de contexto de onde, por meio das inferéncias, extraimos a unidade de registro e,

consequentemente, as categorias elaboradas no decorrer das analises. Assim, agrupamos as

respostas em duas categorias: a) tem relacdo com o conhecimento histérico, citada 42 vezes e;

b) tem relacdo com a vida prética, citada 24 vezes (ver Quadro 2).
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No bloco de narrativas abaixo, as quais estéo agrupadas na categoria tem relagédo com o
conhecimento historico, podemos observar como 0s sujeitos justificam porque consideram

importante conhecer o passado. Vejamos alguma dessas narrativas:

| 68: “Para termos lembrancas, ou entender algo que ocorreu no presente por
consequéncia do passado.”

Il 12: “Porque os fatos passados sdo importantes para construcdo do
presente e futuro.”

111 27: “Porque € a partir do conhecimento da Histéria que compreendemos
os fatos que nos sucederam, os quais ddo base para o entendimento do mundo
atual.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q10, 2019).

Observamos nas narrativas acima que para esses alunos o passado € importante pela
relagcdo temporal do conhecimento historico. Podemos observar a expectativa de futuro
evidenciadas na fala do sujeito 11 12, que apresenta marcos temporais para explicar suas acoes
vividas no passado, bem como expectativas de futuro. Além dele, os sujeitos | 68 e 111 27
conseguem estabelecer relagdo temporal percebendo a continuidade dos acontecimentos que
permanecem iguais ou modificados, fato que consideramos demonstrar nogdes historicas, por
entendermos que essa forma de interpretacdo leva em conta que 0s acontecimentos resultam
das acdes humanas ao longo do tempo. Acreditamos que esses sujeitos apresentam percepcao
de mudancas e capacidade de se deslocarem no tempo, apesar de sabermos que o tempo é um
continuum e, por isso, as denominacdes passado, presente e futuro sdo apenas convencoes
sociais, marcadores que utilizamos para nos organizarmos em sua passagem. Contudo, por
outro lado, é uma categoria extremamente importante para a Historia.

Dentro da categorizacdo estabelecida anteriormente, nos chama atencdo as narrativas
abaixo por esses alunos fazerem aluséo a importancia de adquirir um conhecimento histérico
do passado como forma de evitar erros outrora cometidos. Notamos, entdo, a aprendizagem
histérica em curso e a presenca de suas trés operacdes: a experiéncia, a interpretacdo e a
orientacdo (RUSEN, 2010). Para esse autor,

As trés operacdes podem ser analisadas e distinguidas uma da outra em
diferentes niveis ou dimensdes da aprendizagem historica. A ocupacdo da
consciéncia historica enquanto aprendizagem histérica pode ser abordada
guando traz a tona um aumento na experiéncia do passado humano, tanto
como um aumento da competéncia histérica que da significado a essa
experiéncia, a na capacidade de aplicar esses significados histéricos nos
quadros de orientacdo da vida pratica. (RUSEN, 2010, p. 84, grifos
Nossos).



91

Dessa forma, percebemos a significancia que assume o conhecimento histérico quando
é interpelado e aplicado numa orientacdo da vida prética da forma como é apresentado nas
narrativas que seguem abaixo, demonstrando a forca da ideia que concebe a histéria como

mestra da vida:

I 60: “Para podermos recuperar alguns erros que cometemos e que de
algum modo aprendemos com ele para sermos pessoas melhores.”

Il 35: “Porque serve de base para compreender o resultado de escolhas
futuras.”

11 9: “Para que ndo possamos cometer 0s mesmos erros que cometemos no
passado.”

111 83: “Com o passado, aprendemos com 0s erros e acertos e também a
lidar com situacOes dificeis na nossa vida.” (INSTRUMENTO DE
PESQUISA, Q10, 2019).

Atentamos aqui, que esses alunos propdem tomar decisdes por meio de experiéncias
aumentadas pela competéncia histérica de interpelar o pretérito (sujeitos 1 60, 111 9 e 111 83) e
apresentam em suas narrativas a capacidade de atribuir significados a vida pratica (evidenciada
na fala do sujeito 1 60), como sugere Jorn Rusen (2010). Conforme dissemos acima, essa
perspectiva reforga a ideia da Historia como “mestra da vida”, derivada do termo vitae magistra,
termo proposto por Cicero, orador, escritor, filosofo, jurista e politico romano do séc. 1 a.C. em
sua obra De oratore, livro I, sugerindo o conhecimento do passado para iluminar o presente,
buscando nele exemplos.

Nas proximas narrativas € visivel o desenvolvimento da consciéncia historica. Mesmo
que timidamente, observamos esse desenvolvimento quando analisadas as falas dos sujeitos ao

explicarem a importancia de conhecer o passado.

I 69: “Porque somente conhecendo meu passado vou poder saber minha
verdadeira identidade.”

11 38: “Porque devemos conhecer nosso passado, pois faz parte do que somos
hoje. De quem somos!”

I 27: “Porque é a partir do conhecimento da Histéria que
compreendemos os fatos que nos sucederam, os quais dao base para o
entendimento do mundo atual.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q10,
2019).
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Para Maria Auxiliadora Schmidt (2014, p. 32), “a consciéncia historia pode ser descrita
como uma realidade elementar e geral da explicacdo humana do mundo e de si mesmo, de
significado inquestionavelmente pratico para a vida”. Por essa otica, 0 que a autora se refere
esta contido nas narrativas exemplificadas, quando os sujeitos aludem sobre a importancia de
se conhecer 0 passado como forma de compreender o presente e como fator de constituicdo
identitaria. Entdo, observamos que a atribuicdo de significado ao passado por eles resulta de
uma acdo promovida pelo desenvolvimento da consciéncia histérica.

Passamos a apresentar 0s sujeitos que igualmente consideram importante conhecer o
passado, mas que em suas narrativas apresentaram dados que puderam ser agrupados na
categoria analitica tem relagdo com a vida pratica (ver Quadro 2). Dentre elas, selecionamos

as explicacdes que se seguem, para mais uma vez analisamos qualitativamente. Observe:

I 71: “Sim, para nos lembrar de onde a gente veio, aprender com 0s outros
e principalmente n&o esquecer as coisas boas que eu vivi.”

11 80: “Porque vamos conhecer mais sobre nossos costumes, nossas crengas.”

111 6: “Para te fazer relembrar de algo, ou, até mesmo conhecer algo novo
sobre o passado.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q10, 2019).

Pelas falas acima verificamos o quanto o passado se faz presente nas narrativas
dos alunos e, assim, imaginamos essa presenca também na vida pratica. Percebemos como essas

narrativas coadunam com a perspectiva de David Lowenthal (1998, p. 74), ao afirmar que

[...] toda consciéncia do passado estd fundada na memédria. Através das
lembrancas recuperamos consciéncia de acontecimentos anteriores,
distinguimos ontem de hoje, e confirmamos que ja vivemos um passado.

Fica claro que o evidenciado é o ato de rememorar (relembrar, recordar, lembrar),
presente nas explicacBes dos sujeitos. Além disso, € possivel argumentar que o autor se refere
a uma memoria que se apresenta na formacdo da consciéncia sobre o passado, buscando
distinguir as dimens@es temporais, sobretudo, ter consciéncia de um passado ja vivido.

Porém, nos chama atencdo que esse ato de rememorar, buscando retomar consciéncia
dos acontecimentos, colabora também com uma acdo importante de se conhecer o passado:
evitar o esquecimento, como sugere o aluno | 71. Por isso, consideramos que a significancia
(ou ndo) que atribuimos aos fatos, nos levam a escolher qual passado lembrar (parcial ou

integralmente) e qual esquecer.
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Ainda analisando as explicacBes proferidas pelos sujeitos na Q10, sob a Otica da

categoria tem relacdo com a vida pratica, destacamos as seguintes narrativas:

I 73: “Porque no passado eu aprendi a ser quem sou.”

Il 34: “Pois todas as histérias que meus avés contam, de alguma forma
acrescenta algo ao meu conhecimento sobre meus antepassados.”
(INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q10, 2019).

A apropriacdo do passado, torna-lo importante e da-lhe significancia, é propria ndo so6
dos individuos, mas do coletivo da sociedade (SCHMIDT, 2011). Observamos na explicacéo
do sujeito | 73, que a apropriacdo do passado esté relacionada a formacao de identidade pessoal
e, na explicagéo do sujeito Il 34 essa apropriacdo acontece por meio da narrativa de outro, mas
gue também € uma narrativa que se refere a sua vida pratica. Como afirma Maria Auxiliadora
Schmidt (2011, p. 86), “essa apropriagdo estd intimamente ligada ao processo de nds nos
fazermos aquilo que seremos, bem como o passado que recebemos é parte intrinseca daquilo
que somos’.

Dessa forma, afirmamos que os alunos reconhecem a importancia de se conhecer o
passado, seja por ele ter relacdo com a vida pratica ou com o conhecimento histérico. Com
base nesses dados, concluimos que, do contingente de sujeitos que consideram ser importante
conhecer o0 passado, 63,36% reconhece a importancia para se ter conhecimento histérico,
andlise feita por meio de inferéncias expostas no Quadro 2.

Quanto aos que responderam ndo é importante conhecer o passado, representam 4,76%
do universo de sujeitos, correspondendo a 4 deles (Tabela 9). Destes, apenas 3 justificaram sua
escolha, por nos consideradas vazias de sentido, por essa razdo ndo as categorizamos.
Entretanto, achamos pertinente apresenta-las por representarem, a nosso ver, uma disrupcao
temporal, demonstrando que esses sujeitos ndo se veem como seres eminentemente imersos na
Historia, o que ¢ fato, uma vez que “ndo poderiamos imaginar um presente puro; seria nulo. O
presente contém sempre uma particula de passado e uma particula de futuro, e parece que isso
é necessario ao tempo” (BORGES, 2012). As narrativas abaixo evidenciam uma flagrante

contradicdo a essa ideia, vejamos:

I 65: “Quando se acontece no passado nada mais lhe pertence.”
11 58: “Porque passado ficou pra tras.”

11 16: “Pra mim ndo, porgue se errei ficou no passado e se acertei também
ficou nele.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q10, 2019).
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Percebemos entdo que quando as nogdes temporais sdo transmitidas de forma em que a
Historia e os acontecimentos da vida prética aparecem destituidos de significados, levam
sujeitos como 1 65, 1158 e 111 16 a encararem o passado de modo desconectado de sua realidade.
Por isso, € importante reafirmar o relevante papel da significancia histérica, no sentido de
despertar a curiosidade e o interesse pelo entendimento dos acontecimentos historicos
objetivando assim, o aprendizado historico e a formacéo de consciéncia histérica.

Convém destacar que, apesar desse pequeno nimero de sujeitos que nao atribuem
importancia ao passado, a grande maioria dos entrevistados demonstrou essa importancia,
estabelecendo inclusive relagdes temporais, ou seja, por meio de suas narrativas ficou evidente

que os alunos valorizam o conhecimento do passado e entendem que ele faz sentido para a vida.

3.4 EVIDENCIAS QUE MAIS LEVAM AO PASSADO

Maria Auxiliadora Schmidt (2011), assevera que é no passado que reside o ponto inicial
da aprendizagem historica e o que dela tem de essencial. Essa autora entende o passado como
ponto de partida e de chegada, a partir do presente. Essa ida ao passado acontece sempre por
meio de vestigios, ou seja, das evidéncias do vivido, do experienciado, do inferido ou registrado

desse passado. Observe 0 que a autora sugere:

Tomar o passado como ponto de partida da aprendizagem historica pressupde
uma ida ao passado por meio dos vestigios que dele encontramos no presente,
pois esses vestigios fornecem a ponte para adentrar ao passado nele mesmo.
(SCHMIDT, 2011, p. 83).

A metafora da ponte utilizada pela autora faz alusdo ao deslocamento para tempos
distantes e diferentes. Neste caso a relacdo de fluxo temporal une destinos separados, numa
capacidade de se deslocar nas distintas dimens@es temporais.

Partimos agora para a busca da identificacdo de quais evidéncias mais levam os alunos
a interpelarem o passado. Assim, perguntamos na Q11 “Qual das situagoes abaixo MAIS lhe
faz lembrar do passado?”. Nesta questdo, 0s sujeitos tiveram alternativas cujas escolhas lhes
remetessem ao passado pratico e ao passado historico (em conformidade com as distingdes
propostas por Michael Oakeshott), aléem da cultura historica e, posteriormente, foi solicitado
que justificassem suas escolhas. Por meio dessa indagacdo obtivemos o resultado que se

apresenta no Tabela 10. Vejamos:
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Tabela 10 — Evidéncias que mais levam ao passado

0PGOES DE RESPOSTA ¥ RESPOSTAS ¥

» tocar um instrumento, nadar ou identificar que a cor dos seus olhos ou o formato de suas méos TM4% 6
sd0 semelhantes as de algum familiar (avd, avo, tia, tio).

» Ouvir uma cantiga de roda, ou sentir o cheiro de uma comida que alguém de sua familia fazia,por ~ 30,95% 26
exemplo.

v reencontrar um(a) colega de infancia que ndo vé a muito tempo e relembrar 2 época em que 48,81%
Eram criangas.

» veruma foto da antiga feira de Lagoa Resl. 3% 3
v estudar sobre fatos histdricos. 59%5% 5
w  jogar games ou assistir filmes e/ou séries que tratam do passado. 1,19%

TOTAL a4

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

De posse desses dados iniciamos as interpretacdes, cujos resultados apresentamos no
Grafico 4.

Grafico 4 — Evidéncias que mais levam ao passado

Q11
Qual das situagdes abaixo MAIS Ihe faz lembrar do passado?

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 20% 100%

tocar um instrumento, nadar ou identificar que a cor dos seus olhos ocu o formato de s
. ouvir uma cantiga de roda, ou sentir o cheiro de uma comida que alguém de sua famil
. resncontrar umia) colega de infancia que ndo vé a muito tempo & relembrar a época &
. ver uma foto da antiga feira de Lagoa Real. . estudar sobre fatos histdricos.

. jogar games ou assistir ilmes e/ou =éries que tratam do passado.

Respondidas: 84 Ignoradas: 4

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Observamos neste gréafico a representagdo na cor verde e suas nuances que as evidéncias

gue mais remetem os alunos no tempo se referem ao passado préatico (86,90%). Por sua vez, as
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respostas representadas pelas cores azul e suas nuances, dizem respeito ao passado histérico
(9,52%) e vermelho a cultura historica (1,19%).

De acordo com o Grafico 4, podemos afirmar que o passado pratico se revela como a
forma principal de voltar no tempo, estando mais presente na vida prética, diferentemente do
passado historico, que sofre inferéncia do historiador através das fontes histéricas e esta
“relacionado ao carater inferencial e que quando os historiadores se dedicam ao método
historico optam e se esforcam para deixar de lado questdes de ordem pratica” (OLIVEIRA,
2017, p. 349). Apesar dessa diferenciagao, “passado pratico e passado historico tem, porém, em
comum o fato de comegarem no presente” (MELLO In: OAKESHOTT, 2003, p. 14).

Observamos que esses dados refletem aquilo que ja vimos discutindo neste texto, ou
seja, a efetiva presenca do passado pratico e de suas relagdes na vida dos alunos. Entdo, ndo
seria diferente que os variados tipos de evidéncias relacionadas ao passado pratico tambem
fossem as mais acessadas para a ida ao passado por esses alunos. Veja como Hayden White —

baseando-se em Michael Oakeshott — se refere ao passado pratico:

O passado pratico [...] ¢ uma versdo do pretérito que a maioria de nds leva em
nossas mentes e utiliza na realizacdo de tarefas didrias nas quais somos
compelidos a julgar situagdes, resolver problemas, tomar decisfes e, mais
importante, talvez, responder as consequéncias das decisGes feitas tanto por
nos e para nds por essas instituicBes das quais somos, mais ou menos,
membros conscientes. (WHITE, 2018, p. 16).

Dessa maneira, entendemos que o passado pratico pode ser manipulado pela acdo
humana, com vistas a realizacdo de objetivos vitais como no julgamento de situacdes, na
resolucdo de problemas ou na tomada de decisdes, consoante sugere o excerto acima. Assim
sendo, inferimos, com base nas ideias de Hayden White (2018), que ao estabelecer uma relacao
do presente com o passado, Michael Oakeshott (2003) o faz dentro de uma perspectiva
integradora, de forma organica, na qual ocorre o dialogo entre as dimensdes temporais, nos
oportunizando afirmar que a compreensdao de tempo é facilitadora da apropriacdo do
conhecimento historico.

Observe nos blocos de citagdes que se seguem, o que revelam as justificativas dos alunos
(Q11)? quando dizem que mais lembram do passado ao evoca-lo por situages que remetem

ao passado pratico:

28 Ressaltamos que nas respostas a Q11 ndo apareceram justificativas referentes a cultura historica para lembrar
do passado, por esse motivo, ela ndo aparece nessa secao.



97

I 57: “De fato o passado sdo os fatos historicos que aconteceram, mas,
colocando meu passado, coisas simples como uma mdsica é capaz de
lembrar do meu passado.”

I 71: “ao ver as brincadeiras passando de geracéo a geracao e sentir o cheiro
do cuscuz com queijo que minha vo fazia.”

Il 40: “Quando escuto ou vejo coisas semelhantes a tal escolha, me lembro
dos fins de tarde em frente de casa brincando com os vizinhos. Essa lembranca
me traz saudades, porque hoje ndo vivencio mais isso na realidade, somente
em pensamentos.”

111 63: “Cantigas de rodas, brincadeiras de quando era crianga e sentir o cheiro
da comida da vo, sdo os momentos quem mais me fazem recordar o passado
(quando crianga).” (INSTUMENTO DE PESQUISA, Q11, 2019).

Sendo narrativas que evidenciam elementos do passado lembrado, notamos 0 quanto a
musica e a memoria afetiva sdo evidéncias poderosas para lembrar do passado, o que nos
sugerindo seu uso mais efetivo na promocao e desenvolvimento da aprendizagem historica. Por
sua vez, a conversa informal, o bate-papo com os amigos remetem ao passado pratico, € uma
forma de voltar ao passado muito caracteristica da vida em sociedade, pois esse passado vivido

vem a tona quando se consulta as evidéncias para evoca-lo. Vejamos:

I 64: “Reencontrar alguem que em algum momento fez parte da nossa
vida, faz vir a tona as lembrancas de uma época que ndo volta mais,
conversar sobre essas lembrangas acarretam mais lembrancas que ficam
guardadas no fundo da nossa memoria.”

Il 35: “Situagdes como essas trazem a tona lembrancas de momentos
semelhantes ou com determinadas caracteristicas iguais.”

111 20: “Porque relembramos do nosso préprio passado, de como éramos
na infancia e as pessoas que ja fizeram parte do nosso passado.”
(INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q11, 2019).

Observamos nas narrativas acima, como os alunos revelam a presenca do passado em
suas vidas. Relaciona-se ao cotidiano e, € por meio de evidéncias consultadas, do encontro com
amigos que ele vem a tona. Assim, usamos o entendimento de Michael Oakeshott quando nos
leva a refletir que a humanidade sempre viveu imersa no passado pratico, ndo no passado
historico.

Ainda analisando as justificativas dos alunos sobre quais evidéncias mais levam ao
passado, nos chamou atencdo as narrativas que justificam a ida ao passado pela oralidade e

convivéncia com pessoas mais velhas. Em funcdo disso, selecionamos alguns dos alunos do 3°
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Ano — j& que as demais séries ndo apresentaram esse tipo de argumento — que usam evidéncias

acessiveis por meio de pessoas mais velhas (oralidade, memoria coletiva). Observe:

111 21: “Pois reencontrar um velho me faz acessar memarias dos tempos
antigos aonde me encontrava e tinha bons momentos com ele.”

111 16: “Sempre me lembro do passado, quando converso com meu avo ele

sempre me conta das minhas brincadeiras que eu fazia quando era crianga.”
(INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q11, 2019).

Até aqui vimos narrativas nas quais os alunos justificaram que mais lembram do passado
quando usam evidéncias relativas ao passado pratico como, por exemplo, mdsicas e cheiros.
Esse passado também é evocado ao encontrarem um amigo de infancia. Assim, podemos
argumentar que, para esses alunos, a forma mais eficiente de evocarem o passado € por meio
de evidéncias da vida cotidiana, aquilo que foi vivido, experenciado, que deixa marcas, ou Seja,
existéncia do vivido pretérito no presente.

Apresentamos abaixo algumas justificativas presentes na Q11 nas quais 0s sujeitos da
pesquisa dizem mais lembrar do passado ao evoca-lo por meio de evidéncias que remetem ao
passado historico. No entanto, ressaltamos a pouca referéncia dos alunos a esse tipo de passado.
Constatamos também que nesta questdo nenhum aluno do 2° ano respondeu de forma que

pudéssemos identificar suas concepcdes de passado. Observe:

I 60: “Acho que uma situagdo que me faz lembrar do passado é quando
vejo fotos ou alguns monumentos antigos de familia, que me fazem lembrar
de pessoas que ja ndo mais estdo vivas e que se foram, as vezes conheci, mas
s6 um pouquinho, outras, nem cheguei a isso.”

I 75: “Porque a histéria me importa, dai sabemos o passado, antes de vir
ao mundo, tal como a escravidao.”

111 83: “O passado normalmente esta em fatos historicos, vendo tais fatos,
logo lembramos do passado.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q11,
2019).

Notamos que nas narrativas dos sujeitos | 60 as evidéncias que mais rementem ao
passado sdo fotos e monumentos antigos sendo esses exemplos de registros do passado e que
assumem grande importancia no desenvolvimento conhecimento histérico, muito presente na
narrativa da ciéncia historica e na cultura escolar. Por sua vez, o sujeito 111 83, cita os proprios
fatos histéricos como evidéncias que mais o fazem lembrar do passado, ndo necessariamente

ele parte do presente para voltar ao passado (como vimos no passado pratico), neste caso usa o
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préprio passado nesta busca de sentido. No entanto, ao realizar a analise desse bloco de
narrativas, nos chama atengédo os argumentos do sujeito 1 75, quando diz: “Porque a historia me
importa, dai sabemos o passado”. Vejamos o qudo carregado de sentido esta o fragmento, pois
observamos que para esse aluno, a ida ao passado acontece por meio de narrativas construidas
por outros, ou seja, a Historia (passado historico) inferida pelo historiador.

Podemos dizer entdo que “as concepgdes iniciais das pessoas sobre o passado humano
sdo imensamente diferentes em carater e escopo e seu interesse no passado (em ambos 0s
sentidos de ‘interesse’) pode ser igualmente diverso” (LEE, 2016, p. 130). Dai, vem a
necessidade de compreender as relagdes que os alunos estabelecem com o passado, ja que este
é instrumento estruturador da ciéncia histérica e da aprendizagem histérica. Saber quais
concepcOes de passado os alunos apresentam, por quais evidéncias mais voltam a ele e qual
significancia lhe atribui, pode nos ajudar a pensar em estratégias de ensino, visto que se
compreendemos melhor como o aluno se relaciona com o conhecimento historico, como ele
aprende Historia, seguramente melhoraremos nossa pratica de ensino, na busca por um
desenvolvimento mais significativo da aprendizagem historica. Procurando mobilizar esses
jovens alunos, entendemos que essa tarefa se torna mais segura se partirmos do presente, ou
seja, do ponto que lhe é conhecido em direcao ao passado histérico por nos intencionado. Dessa
forma, o trajeto realizado pelo aluno em busca do conhecimento historico nas diferentes
dimensdes temporais, acontecera de maneira mais efetiva e, certamente, reverberara em sua

vida pratica na tomada de decisdes.
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CAPITULO 4 — O PASSADO ESTA NO PRESENTE

4.1 FORMAS DE ACESSO AO PASSADO

Nesta secdo discutiremos, segundo a visdo dos alunos, de que maneira o passado esta
presente no presente, ou seja, como estes sujeitos lidam com as dimensdes temporais (passado-
presente-futuro) nas questdes relacionadas a vida pratica e se percebem no presente rastros do
passado. Esse objetivo, por nds tracado, esta pautado no pensamento de Eric Hobsbawm para
quem é indispensavel o interesse pelas relacbes das dimensdes temporais, uma vez que 0
“situarmo-nos no tempo” favorece, de forma mais efetiva, que nos entendamos como seres

eminentemente historicos. Observe 0 argumento desse autor:

[...] as relacBes entre passado, presente e futuro ndo sdo apenas questbes de
interesse vital para todos: sdo indispensaveis. E inevitavel que nos situemos
no continuum de nossa prépria existéncia, da familia e do grupo a que
pertencemos. [...] Nao podemos deixar de aprender com isso, pois é o que a
experiéncia significa. (HOBSBAWM, 1998, p. 36).

As experiéncias citadas pelo autor nos levam a pensar que o “transitar pelo/no tempo”
forja em nds o que somos, seja pela recorréncia ao passado pratico ou ao passado histérico,
como definiu Michael Oakeshortt (2003), categorias fortalecidas por Hayden White (2018).

Conforme ja ressaltado pelos dados de nossa pesquisa, 0s sujeitos se valem mais do
passado pratico para volver em suas memorias. Nesse sentido, cabe-nos ainda argumentar, com
base em Hayden White (2018, p. 16), sobre 0s motivos pelos quais esse tipo de passado é mais

utilizado:

[...] nas investigacdes sobre esses tipos de passado [passados préaticos], o que
estd em questdo ndo ¢ tanto “o que sdo os fatos?”, como, pelo contrario, o que
pode se contar como fato e, além disso, 0 que se pode considerar como um
evento especificamente “historico”, ao invés de um evento meramente
“natural” (ou, ainda, “sobrenatural”).” (grifos do autor).

E de acordo com esse autor, o passado pratico € utilizado para justificar as acdes
realizadas no cotidiano ou ainda em um projeto de vida, seja ele individual ou de grupo. Esse
autor diferencia ainda o passado histdrico, afirmando que “Oakeshott pensou que a principal
diferenca entre o passado historico e o passado pratico estava nos tipos de efeitos que
motivavam a inquiricdo sobre eles” (WHITE, 2018, p. 16). Vimos que esse autor caracterizou

o passado historico como aquele “[...] que poderia ser estudado -cientificamente,
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desinteressadamente, como um fim em si mesmo [...]” (WHITE, 2018, p. 16). E por essa
afirmacéo, nos atrevemos a dizer que Hayden White nos fornece pistas para entender possiveis
motivos pelos quais o passado préatico é mais utilizado. Por outro lado, sua proposicéao se afasta
da perspectiva ruseniana que sustenta nossa pesquisa, ja que para Risen o conhecimento do
passado ndo deve estar adstrito ao puro diletantismo ou estar circunscrito a si mesmo, conforme
quer Hayden White, e sim ganhar sentido e servir como fator de orientacdo para as caréncias
do tempo presente.

Referenciando-se ele no pensamento de Oakeshott, afirma que para este autor “[...] o
passado histérico ndo ensinava quaisquer licbes de interesse para o presente; era um objeto de
interesse estritamente pessoal, neutro ou, no melhor dos casos, objetivo” (WHITE, 2018, p. 16).
De acordo com a proposicdo desses estudiosos, o passado histdrico seria 0 mais distante e, na
maioria das vezes, inacessivel para a vida pratica, ja que necessita da inferéncia do historiador
e a construcdo de uma narrativa sobre o acontecido com base em evidéncias. Como a
reconstrucdo desse passado depende de outras pessoas, acaba inibindo sua utilizacdo no
cotidiano. Para nds, o resultado disso, é que sua pouca utilizagdo tem contribuido para dificultar
a orientacdo temporal, j& que o passado historico — embora sua elaboracdo ndo seja
desinteressada ou livre de influéncias — deve servir a interesses socialmente mais amplos que,
geralmente, os do passado pratico.

A interpelacdo que fazemos do passado, as marcas por ele deixadas, acontece sempre
no que vivenciamos no presente, dai reafirmamos que o passado esta no presente e a forma
como interpretamos as experiéncias do passado, de certa forma, dita as expectativas que
criamos para o futuro. Portanto, seja esse passado apresentado com a tipologia pratico ou
historico, ele é sempre presente. Apesar dessa afirmacdo, como anuncia L. P. Hartley (apud
LOWENTHAL, 1998, p. 73) “o passado ¢ o pais estrangeiro [...] onde tudo ¢ feito de forma
diferente”. Sendo assim, por meio da nossa interpelagdo “nd6s o conhecemos melhor do que
aqueles que o vivera” (LOWENTHAL, 1998, p. 73), ja que temos dele uma visdo retrospectiva
e, em certas circunstancias, ampliada e mutiperspectivada, pois, como afirma David Lowenthal
(1998, p. 73-74), “nos interpretamos o momento presente a medida que 0 vivemos, a0 passo
que ficamos fora do passado e observamos sua operacdo concluida, incluindo suas
consequéncias agora conhecidas sobre o que seria entdo o futuro”.

Dentro dessa discussao, que envolve compreender como o passado € interpelado pelos
alunos, apresentamos uma breve reflexdo acerca da cultura histérica. Incluimos essa categoria
por entendermos que ela é um dos l6cus de formacdo da consciéncia histdrica, ja que por seu

intermédio o passado também € apresentado e apropriado, expressando as multiplas maneiras
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de relacdo que os sujeitos mantém com seu passado pessoal e coletivo. Justamente por esses
aspectos a categoria cultura historica foi utilizada como uma das alternativas do instrumento de
pesquisa. Sua incluséo se deu pela forte presenca dessa forma de rememorar 0 passado entre 0s
jovens, especialmente, em seu aspecto estético (arte em geral, literatura, museus etc.), cuja
producdo e consumo é muito propria da cultura juvenil.

A categorizacdo da cultura historica aqui apresentada esta referenciada nos estudos de
Jorn Risen, que nos direciona para compreendé-la como sendo aquilo que se produz e 0s usos
que sdo feitos da prdpria Histéria nos diversos espacos publicos. Essa compreensao, também
propicia a analise da relacdo entre ensino e aprendizagem histérica. Assim, a cultura histérica

pode ser entendida como

[...] as diferentes estratégias da investigacdo cientifica académica, a criacdo
artistica, a luta politica pelo poder, a educacdo escolar e extraescolar, o écio e
outros procedimentos da memédria histérica publica, como concretizacdes e
expressdes de uma Unica poténcia mental. Deste modo, a cultura histérica
sintetiza a universidade, 0 museu, a escola, a administracdo, a midia, e outras
instituicBes culturais como conjunto de lugares da memodria coletiva, e integra
as fungdes de ensino, de entretenimento, da legitimacdo, da critica, da
distracdo, da ilustracdo e de outras maneiras de rememorar, a unidade global
da memoéria histérica. (RUSEN, 2016, p. 56).

Seguindo a compreensao do autor, a cultura historica, em seu contexto e simbolismo,
apresenta para a sociedade o resultado dos acontecimentos historicos, 0 acimulo da producao
historica (especializada ou ndo) e a forma de lidar com a memoria histdrica. Seus artefatos sao
portadores e mediadores de discursos historicos, por vezes identificados como “lugares de
memoria”, conforme propoe Pierre Nora (1993).

Entendemos ser importante a discussdo sobre cultura historica e sua capacidade na
difusdo do conhecimento historico. Pela Gtica de Jorn Risen, a cultura histérica ndo significa

uma mera consciéncia do passado. Observe como este autor discorre sobre o tema:

A cultura histérica é o esforco de uma sociedade de assegurar, por meio das
recordagdes coletivas, uma autocompreensdo aceitavel, de preservar sua
identidade historica. A recordacdo do passado, o trabalho cultural de
recordagdo, que pertence a vida de cada sociedade, acontece por causa da
compreensdo do presente e por causa da expectativa, da perspectivacdo do
futuro. (RUSEN, 2012, p. 155).

Assim, Jorn Risen nos leva a refletir que a cultura histérica € bem maior que uma

recordacdo direcionada ao passado, uma vez que, ao ser mobilizada pela consciéncia historica
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habilita o sujeito a aquisicdo de uma orientacdo temporal, ou seja, Ihe subsidia no exercicio
diério de atuar na sociedade e na compreenséo de si.

Essa presenca cotidiana do passado no presente nos leva permanentemente a interroga-
lo, a problematiza-lo, na busca por entendermos quem somos e por que Somos 0 que SOmos.
Para incrementar essa problematizacdo, valemo-nos dos questionamentos de David Lowenthal,
ao tratar tanto do passado pratico quanto do passado histérico — abarcando a cultura histérica —

quando indaga:

Como tomamos conhecimento do passado? Como adquirimos esse
background imprescindivel? A resposta é simples: lembramo-nos das coisas,
lemos ou ouvimos histérias e cronicas, e vivemos entre reliquias de épocas
anteriores. O passado nos cerca e nos preenche; cada cenario, cada declaracéo,
cada acdo conserva um contetdo residual de tempos pretéritos. Toda
consciéncia atual se funda em percepcGes e atitudes do passado;
reconhecemos uma pessoa, uma arvore, um café da manha, uma tarefa, porque
ja 0s vimos ou ja os experimentamos. E o acontecido também é parte integral
de nossa propria existéncia: “Somos a qualquer momento a soma de todos os
nossos momentos, o produto de todas as nossas experiéncias”.
(LOWENTHAL, 1998, p. 64, grifos do autor).

Ao aceitarmos que o passado nos cerca e nos preenche e ante os multiplos registros que
a ele nos remete e as variadas formas de a ele volver, entendemos como importante — e por isso
definimos como um dos objetivos norteadores dessa pesquisa — demonstrar 0os meios pelos
quais os jovens alunos mais gostam e mais confiam para interpelar o passado, pertencam esses
meios ou ndo a cultura histérica. Em funcdo de sua relacdo com a educacdo historica, é
importante que eles sejam identificados e considerados pela historia escolar, pois sua utilizacéo
convoca “[...] para os processos cognitivos dos alunos, concepgdes sobre o significado e o
sentido do Conhecimento Historico” (CASTRO 2007, p. 50).

Nessa perspectiva, perguntamos aos sujeitos na Q12 “Qual forma de aprender sobre o
passado vocé mais gosta?”’. Com essa indagagdo, buscadvamos identificar os meios pelos quais
os alunos mais e menos gostam de acessar 0 passado. Essa questdo foi complementada pela
Q13 que apresentou alternativas, sendo solicitado a eles que graduassem seu nivel de interesse,
sendo 1 para o que mais gostam e 10 para 0 que menos gostam. Podemos observar na Gréfico
529 a seguir, os dados obtidos nesta questo.

Gréfico 5 — Formas que mais gostam e menos gostam de acessar 0 passado

29 Os niveis elevados do grafico dizem respeito ao que mais gostam.
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Q12

Qual forma de aprender sobre o passado vocé GOSTA? Classifique todos
os itens de 1 a 10, sendo 1 a que MAIS GOSTA e 10 a que MENOS GOSTA.

10

s

(=)

livros  livros  documenfilmes, aulas/p falas sites redes  opinido jogos

diddtic ndo tos, séries, rofssso de da socials  de eletrin

os de escolar museus, novelas res adultos Interne (facebo histeri icos,

hist... es luga... e.. de (fam... Tt oky... ador... dese..
dus Hist...

Respondidas: 84 Ignoradas: 4

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os dados quantitativos apresentados no Gréafico 5% ensejam muitas possibilidades
interpretativas. Diante dessa diversidade, dentre as opcdes de resposta apresentadas aos alunos,
optamos por focar nossa analise apenas nas assinalagdes relativas ao “que mais gostam” e ao
que “menos gostam”, por representarem os extremos das escolhas. Além delas, entendemos
como importante analisarmos também as opcdes relativas ao livro didatico de Histdria, uma
vez que esses dados nos interessam diretamente por sua relacdo com a educacéo formal e com
a historia escolar.

E possivel observar o quanto o acesso aos multimeios e as tecnologias digitais esta
presente no cotidiano dos alunos, ja que estes, primordialmente, foram os indicados por eles
CcOmo 0S que mais gostam para acessar e interpelar o passado. Vejamos os dados referentes as
duas opcoes preferencias desses sujeitos: filmes, séries, novelas e documentarios em videos,
representando 17,72% e redes sociais (facebook, twitter, instagram, whatsapp etc.), atingindo

15,85% das respostas. Portanto, a forma mais potente de acesso ao passado entre 0s jovens

30 |_embramos que a questdo Q13 é parte integrante da Q12, por isso serdo analisadas conjuntamente. No entanto,
por motivos técnicos na plataforma utilizada para coleta de dados, precisou ser desdobrada em duas, como pode
ser observado no instrumento de pesquisa, disponivel nos anexos.
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alunos de nossa pesquisa estd inserida na cultura historica, especialmente, em sua dimensao
estética.

Apoiada nos estudos de Jorn Rusen (2010), Maria Auxiliadora Schmidt (2014) discute
as trés principais dimensdes da cultura histérica. A primeira delas é a dimensao estética que se
apresenta sob a forma de criaces artisticas, novelas e dramas histéricos, por exemplo; a
dimensdo politica refere-se a necessidade da legitimacdo e adesdo e/ou consentimento dos
dominados por meio da memdria histdrica; a dimenséo cognitiva se realiza através da ciéncia
historica e de atividades da consciéncia histérica (SCHMIDT, 2014), ou seja, da interpretacdo
das experiéncias historicas.

Apresentamos agora alguma das justificativas elencadas pelos sujeitos na questdao Q12
quanto a escolha de filmes, séries, novelas e documentérios em videos, como 0s que mais

gostam para interpelar o passado. Observe:

I 53: “Gosto mais de filmes, séries € muito interessante, ndo gosto muito de
livros didaticos.”

I 73: “Mais gosto [de filmes...] porque consigo me concentrar e prestar mais
atengdo.”

111 16: “Geralmente eu curto ver esse tipo de coisas em séries e videos, porque
ndo curto ler muito.”

11 25: “Eu prefiro aprender com filmes e séries, pois chama mais minha
atencdo. Nos dias atuais é um meio muito utilizado, e usar ele para aprender é
muito importante.”

111 82: “O que eu mais gosto sdo filmes e séries por ter mais entretenimento,
sendo assim torna algo legal.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q13,
2019).

Observamos nas narrativas acima que as justificativas apresentadas pelos sujeitos
aludem a diversos argumentos, a exemplo do sujeito 111 82 que prefere esses meios devido ao
entretenimento que eles proporcionam. Por sua vez, o sujeito | 73, justifica sua escolha porque
consegue ‘“‘concentrar e prestar mais aten¢do”, motivo também expresso pelo sujeito 111 25.
Notamos ainda, que a preferéncia por usar os multimeios e as tecnologias digitais esta atrelada
a falta de interesse pela leitura, o que revela os sujeitos 1 53 e 111 16. Precisamos entdo, atentar
a esses dados, pois eles nos provocam pensar sobre a preferéncia dos nossos alunos na busca
pelo passado e como ela influencia diretamente na qualidade e nos sentidos do que é aprendido,
ao tempo que nos levam a repensar também nossa préatica pedagdgica e da maneira como o

ensino de Histdria dialoga com as tecnologias digitais, nos atentando para a selecdo desses
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recursos, nao apenas visando a criacdo de estratégias de ensino que despertem o interesse desses
alunos, mas buscando encontrar um diélogo de possibilidades em se trabalhar em sala de aula
com tecnologias afim de promover a inser¢cdo ao mundo digital.

Apesar da afirmacdo feita, acima acerca do uso de recursos proximos a cultura juvenil,
se faz necessario que estejamos atentos ao tipo de passado que nossos alunos estdo acessando
por esses meios e ao Seu Uso como recurso pedagogico. Precisamos direciona-los ao crivo da
selecdo, por entendermos que eles devem estar em consonancia com a confiabilidade que
apresentem ao professor e a equipe pedagdgica, pensando nas tecnologias digitais ndo somente
como ferramentas e recursos, mas dentro da cultura histérica, e por isso refletindo sobre as
mudancas de mentalidade que seu uso ou ndo pode provocar. Fazemos essa adverténcia porque
em tempos de mensagens instantaneas, noticias incertas, equivocadas ou mentirosas (fake news)
e divulgacdo do conhecimento historico sem cunho cientifico ou distorcido, todo cuidado é
pouco e 0 bom senso deve ser adotado para direcionar o desenvolvimento de atividades que
instiguem a reflexdo e promovam com qualidade a aprendizagem historica e, por conseguinte,
0 desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos.

Em relacdo ao uso das redes sociais (facebook, twitter, instagram, whatsapp etc.),
indicadas como a segunda forma prevalente de acesso ao passado, as justificativas apresentadas

pelos alunos foram as seguintes:

I 52: “Gosto mais das redes sociais porque lembro mais facil sobre meu
passado.”

I 75: “Porgue passo o tempo divertindo, comunicando com 0s amigos e
familiares e ligado nas noticias dos nossos arredores [redes sociais].”

Il 61: “A rede social é muito importante, pois, explica bem sobre o
antepassado.”

111 5: “Porque gosto muito de achar informagdes em redes sociais.”

111 9: “Eu gosto muito das redes sociais pois eu ndo preciso ta pesquisando
0 que ta acontecendo elas simplesmente ja me traz o que t4 acontecendo.”

111 83: “Eu sempre gosto de conhecer historias pelas redes sociais porque &
um meio mais facil.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q13, 2019).

As duas formas principais de interpelar o passado assinaladas pelos alunos estdo
contidas nos multimeios. Somadas, elas representam 33,57% das respostas, 0 que revela uma
caracteristica da atual sociedade quanto ao advento e uso da tecnologia e ao acesso rapido as

informacdes. Apesar da condi¢cdo econdmica por eles apresentada (ver Gréfico 2), as TICs



107

(tecnologias da informagéo e comunicacao) e tudo que elas promovem, ndo sdo alheias a nossos
sujeitos. Arriscamos dizer que a predilecdo desses sujeitos pelas tecnologias digitais demonstra

0 hiato que vive atualmente a escola brasileira

[...] entre o discurso pedagdgico construido ao longo dos anos e a sociedade,
visto gque as novas geracdes estdo absorvendo cada vez mais formas de
comunicagdo audio-visual como filmes, videos e internet, e ndo somente
elementos da linguagem verbal e textual. (FREITAS, 2012, p. 5).

Podemos constatar o hiato aludido pelo autor acima ao se referir & perspectiva
conservadora das praticas pedagdgicas, quando essas assumem uma postura meramente textual,
em detrimento de outras praticas e expressdes e linguagens, especialmente, as visuais que
podem ser utilizadas em sala de aula em prol da produgdo e compreensdo do conhecimento
historico (FREITAS, 2012).

Outro dado que pode ser confrontado com esse, diz respeito ao tempo “gasto’ com esses
recursos, ja que boa parte deles afirmou que atividades relacionadas as redes sociais ocupam a
maior parte do seu tempo, além de estudo e/ou trabalho (58,33%, conf. Gréafico 3). Em funcéo
disso, precisamos nos atentar sobre como as redes sociais podem auxiliar no processo
pedagdgico e, por outro lado, como informagdes aceitas sem um aprofundamento podem gerar

problemas de interpretacao e aprendizagem, pois, como assevera Daive Cristiano Freitas (2012,
p. 1):

0 processo de massificacdo da informacdo no contexto da globalizacao
facilitou as pessoas 0 acesso a um nimero incomensuravel de informaces que
circulam em escala planetaria. Porém, em meio a essa democratizacdo das
informacg6es urge pensar, em termos de educacgdo, sobre as possibilidades de
o professor fazer uso destas empregando-as na forma de conhecimento na sala
de aula.

A utilizacdo irreversivel da tecnologia digital em sala de aula impde-nos a necessidade
de olharmos de maneira critica o contetudo presente nessas formas de manifestacdo da cultura
historica, visto que o material divulgado pelas midias e aplicativos pode apresentar versdes
distorcidas sobre o passado, ja que dificilmente saberemos quais autores serviram como
referéncias, a quais crivos de selecao e avaliacdo foram submetidos e a quais interesses servem,
pois nem sempre elas foram pensadas por profissionais do ensino de Historia, o que dificulta
seu uso em sala de aula. Além disso, a producdo vinculada e divulgada por esses meios pode
apresentar contetdos falsos e/ou equivocados historicamente, ndo devendo ser encarados como

espelhos da realidade. Conforme alerta Daive Cristiano Freitas (2012, p. 4) é preciso nos
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atentarmos as “[...] produgdes culturais para a massa como um poderoso instrumento de
alienagdo, massificagdo da sociedade, por meio da manipulagdo da subjetividade humana”. E,

mais adiante sobre a construcdo e divulgacdo da midia atual, o autor completa que ela

[...] incita 0 consumismo entre as massas por meio da comunicagdo/seducao
audiovisual e propagandeia um discurso, uma representacao do real em suas
concepcBes do que é ser sujeito em forma de entretenimento em prejuizo da
analise critica. (FREITAS, 2012, p. 4).

Dessa forma, as discussoes baseadas nas Q12 e Q13 nos conduzem a refletir sobre como
0s multimeios e seus aplicativos eletrénicos podem ser usados em &mbito escolar como formas
de acesso ao passado e quais versdes do passado eles apresentam. E preciso lembrar que o
acesso a memdaria histérica se da em todos o0s espacos publicos e que nem sempre a mediacéo
desse acesso pode ser feita pelo professor. Por isso, € importante que ele busque criar estratégias
de ensino e, utilizando esses recursos, conduza os alunos ao passado, despertando sua atencao
e promovendo, de forma eficaz, a aprendizagem historica, valendo-se do suporte informativo
textual e imagetico neles contidos.

Seguindo com a anélise, passamos a discutir os dados referentes a preferéncia do aluno
quanto as formas que menos gostam de interpelar o passado. E possivel observar na Tabela 11
que 34,94% dos sujeitos afirmou que a forma de conhecer o passado que menos gosta sdo jogos
eletronicos, desenhos animados, historias em quadrinhos. Vejamos algumas das justificativas

apresentadas na Q13 quanto a escolha dessa alternativa:

I 87: “Eu escolhi porque ndo gosto de histéria em quadrinhos nem de jogos
eletronicos e desenhos animados.”

11 62: “N4&o tenho contato com jogos. Nao gosto.”

11 19: “N&o gosto mais de historia em quadrinhos.” (INSTRUMENTO DE
PESQUISA, Q13, 2019).

Observe que “ndo gosto de jogos eletronicos e/ou desenho animado e histéria em
quadrinhos” aparece como justificativa, o que nos causa estranheza, uma vez que esses artefatos
culturais costumam fazer parte da cultura juvenil, universo no qual esses alunos estdo inseridos.
Por outro lado, podemos considerar a possibilidade de o0s alunos consumirem essas midias sem
gue as vejam como Vveiculo de acesso ao passado.

Outras justificativas que nos chamaram atencdo dizem respeito a fiabilidade desses

meios, conforme pode ser observado abaixo:
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I 56: “Acho menos interessante 0s jogos e desenhos pelo fato de que nem
tudo que passam neles séo verdadeiros.”

I 70: “Né&o gosto porque ndo da para entender nada de histéria nos jogos.”

11 40: “Nunca fui muito f& de jogos eletrénicos ou histérias em quadrinhos.
Na verdade, nunca cheguei a me interessar em descobrir, talvez por esse
motivo eu tenha colocado em décimo lugar.”

111 63: “E eu ndo gosto muito dos jogos eletronicos pelo fato [de] néo
representarem a verdadeira historia.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA,
Q13, 2019).

Observamos que as justificativas anunciadas pelos alunos para explicarem a escolha da
alternativa contém motivos pessoais tais como, porque ndo entendem/compreendem a historia
por esses meios (sujeito 1 70) ou porque ndo sdo “fas” (sujeito 11 40), mas também nos chama
atencdo as explicacfes que aludem a ideia de ndo representarem a verdade (sujeitos 1 56 e 111
63).

Ao afirmarem que esses meios sdo representacoes da realidade e ndo a propria realidade,
nossos sujeitos demonstram criticidade e identificam o desnecessario compromisso desses
meios com a verdade. Essa constatacdo nos faculta perguntar: sera que eles pensam o0 mesmo
em relacdo ao livro didéatico, a fala do professor e as narrativas produzidas pela ciéncia
historica? Nosso questionamento se alinha a pesquisa de Marcelo Fronza (2014, p. 308), cuja
maioria dos sujeitos entende a Histdria como “uma ciéncia que conta como o passado
aconteceu”, isto ¢, entendem que trata-se de uma narrativa “exata” dos acontecimentos,
desconsiderando que sdo construcOes interpretativas, permeadas por intencionalidades. S&o,
portanto, também recriacdo da realidade — ainda que baseada em evidéncias, transformadas
posteriormente em fontes — ja que ndo ¢ possivel “remontar” o passado tal qual ele ocorreu,
muito menos identificar com precisao as inten¢des que levaram as pessoas envolvidas nos fatos
a agirem como agiram.

Continuando a anélise, conforme anunciado no inicio do capitulo, optamos também por
discutir o nivel de escolha dos alunos em relagédo ao livro didatico de Historia devido ao seu
consumo e presenca na educacdo escolar. Nesse aspecto Flavia Caimi (2017, p. 37) lembra que
“[...] a presenga da historia como conteudo escolar entre os estudantes brasileiros esta
amplamente condicionada pelos livros didaticos e pelo uso que os professores fazem dele”.
Com base em Escolano Benito, essa autora aborda ainda o carater sintetizador desse material

didatico ja que ele abriga, ao mesmo tempo, teorias pedagdgicas, sistemas de valores, curriculos
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canbnicos e modelos metodoldgicos, com isso, estabelecendo préticas pedagdgicas e processos
de formacéo (CAIMI, 2017, p. 37).

Ainda sobre o livro didatico, recorremos a Margarida Oliveira e Itamar Oliveira (2014,
p. 227) que, analisando as proposi¢cdes de Jorn Risen acerca do livro didatico ideal, chegam a
duas relacdes fundamentais que podem ser feitas entre este e a cultura histérica:

A primeira € a ideia de livro didatico como (resultado da) cultura histérica, ou
seja, um artefato que materializa (encarna) esse modo particular de producéo
de sentido (rememoragao/narragéo).

A segunda relagdo é a ideia de livro didatico como meio/processo/instrumento
da cultura histérica, cuja finalidade é potencializar as capacidades mentais, ou
seja, o livro viabiliza a aquisicdo e o desenvolvimento das capacidades de
perceber, interpretar orientar e construir a identidade do aluno.

Apesar de todo o potencial do livro didatico de Histdria apontado pelos autores acima,
este meio foi a segunda alternativa escolhida pelos sujeitos como a que menos gostam como
forma de acesso ao passado — ficando atrés apenas dos jogos eletronicos, desenhos animados
etc. — representando 18,75% das marcagbes. E um dado que nos preocupa, uma vez que
sabemos que o livro didatico, dentro da cultura escolar, € o principal meio de acesso ao
conhecimento historico disponivel aos alunos e o principal recurso do professor em sua
atividade pedagdgica, em especial aos alunos de escola publica, como € o caso da escola
pesquisada por nos.

Sobre as mudancas que vem sofrendo esse recurso didatico ao longo dos anos, Flavia
Caimi (2017, p. 41) discorre que

O modelo classico do livro didatico em que o texto ocupava o lugar central
pouco a pouco vem cedendo lugar para um estilo mais polifénico, com um
conjunto de elementos que enriquecem a narrativa histdrica principal. Tem-se
cada vez mais presente o cotejo de versdes historiograficas, a incorporacéo de
excertos de obras de autores académicos e a énfase no trabalho com multiplas
temporalidades, no esforco (nem sempre bem-sucedido) de focalizar teméticas
para o estudo do passado a partir de questdes e problemas do tempo presente.

Mesmo percebendo que as edicdes de livros didaticos de Historia disponibilizados
atualmente as escolas publicas através do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) vem
sofrendo alteracBes, buscando atrair alunos e professores, ponto de vista estético; dos
conteddos, apresentados de forma bem estruturada e organizada; com atualizacdo de métodos

e da historiografia, passando a incluir grupos e sujeitos antes invisibilizados, como bem
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argumentou a autora acima, parece que essas estratégias pouco tem surtido efeito, ao menos
entre os sujeitos desta pesquisa.

Abaixo apresentamos as narrativas nas quais 0s sujeitos explicam as escolhas quanto a
gostarem menos de livros didaticos de Histéria para conhecerem o passado e,

consequentemente, interpela-lo. Confira as narrativas abaixo:

I 68: “A que eu menos gosto [livro didatico] é porque ndo tem a mesma
emocao quando lemos por conta propria e o livro nem sempre enfatiza bem
0 passado como ele é.”

1 69: “Menos gosto dos livros por que ndo trazem as reais marcas do passado.”
11 41: “N&o gosto muito de ler livros didatico acho muito chato.”

11 25: “Eu ndo gosto muito dos livros didaticos, pois a leitura é cansativa e
muitas vezes dificil de entender.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q13,
2019).

Observamos que explicac6es que consideram ler livros didaticos “muito chato” (sujeito
Il 41) ou cansativo e dificil de entender (sujeito 111 25). As narrativas dos sujeitos | 68 e | 69
nos chamam atencdo por apresentarem justificativas que se referem a falta de identificacdo
pessoal com esse instrumento e com 0s contetdos que eles apresentam, além de opinarem sobre
o que ¢ consumido “[...] o livro nem sempre enfatiza bem o passado como ele é”. Assim,
notamos o distanciamento com a leitura que esses alunos apresentam, especialmente com a
leitura em papel — ja que muitos jovens sdo bons leitores, mas de livros virtuais. Consideram
ainda, o livro didatico “chato”, dificil e “sem emocdo”. Além disso, demonstram desacreditar
em seu contetdo (sujeitos | 68 e | 69), situacdo semelhante a observada na credibilidade quanto
aos jogos eletronicos, desenhos animados e histdrias em quadrinhos.

Quando dizem que ndo gostam de conhecer o0 passado por meio dos livros didaticos de
Histdria, nos colocam em posicdo de repensar acerca dos recursos com 0s quais 0 ensino tem
operado, pois precisamos entender porque este artefato tdo utilizado no processo de ensino e
aprendizagem, ndo desperta o interesse dos alunos. Em fungdo disso, entendemos que sua
escolha precisa ser criteriosa e deve atentar aos interesses desse publico que ndo se esquiva em
consumir os produtos da cultura historica, mas deseja fazé-lo de acordo com as exigéncias de
sua condicdo juvenil, ou seja, preferem conhecer e interpelar o passado por meios instantaneos
e de acesso rapido, nos moldes das informac@es disponibilizadas pelos multimeios, ao invés da

forma tradicional do livro didatico.
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Além disso, trabalhar basicamente com o livro didatico significa um desafio para o
professor frente a uma juventude cada vez mais digital, tanto em suas relacbes com o outro
como na apropriacdo do conhecimento. Nesse sentido, procede a critica feita por Flavia Caimi
ao livro didatico, na qual a autora elenca, em sintese, 0s problemas que o livro de Histéria
apresenta atualmente, afirmando que este mantém elementos que ainda ndo foram superados

enfatizando, entre outros,

[...] atividades de memorizacdo e copia de informacles, em detrimento de
formas mais sofisticadas de pensamento como resolugdo de problemas e
procedimentos de investigacdo historica; a dificuldade de operar o dialogo
entre as disciplinas e entre as areas do conhecimento, que acabam por resultar
em abordagens interdisciplinares bastante restritas, geralmente relegadas as
se¢Oes de atividades, ficando ao encargo dos professores e estudantes a sua
operacionalizacdo; a pouca preocupacdo em oferecer instrumentais para o0s
professores e estudantes lidarem com a diversidade de experiéncias histéricas
e praticas culturais presentes nas diferentes regides do Brasil; a timida
presenca de debates em torno de temas contemporaneos. (CAIMI, 2017, p.
46).

Do excerto acima podemos afirmar que se configura um descompasso entre este
material didatico e as preocupacoes e desejos de professores por um livro didatico que atenda
suas expectativas e necessidades e ainda contemple os interesses de alunos, cada vez mais

onlines.

4.2 CONFIABILIDADE DAS EVIDENCIAS SOBRE O PASSADO

Na secdo anterior relatamos as formas de conhecer o passado que os alunos mais e
menos gostam. Nossa discussdo se encaminha agora para compreender a forma que mais
confiam para conhecer o passado. Fizemos essa proposicdo por entendermos gque confiar difere
de gostar. A Q14 perguntou: “Para aprender sobre o passado quais as formas que vocé
confia? ”. Como nas demais, foi solicitado que fizessem uma gradacdo — que, nesse caso, ia de

1 a 10 e justificassem a escolha. Vejamos:
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Gréfico 6 — Grau de confianga para aprender sobre 0 passado

Q14

Para aprender sobre o passado quais as formas que vocé CONFIA?
Classifique todos os itens de 1 a 10, sendo 1 para a que MENOS CONFIA e
10 para a que MAIS CONFIA:

10

=7}

s

=]

livros livros documenfilmes, aulas/p falas sites redes opinido jogos

didatic ndo tos, séries, rofzsso de da socials  ds eletrian

os de escolar museus, novelas res adultos Interne (facebo histori icos,

hist... es luga... e.. de (fam... L. Ok,enn ador... dese..
d... Hist...

Respondidas: 82 Ignoradas: 6

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

De acordo aos dados apresentados no Grafico 6, verificamos que a forma pela qual os
alunos mais afiancam o conhecimento sobre o passado é o livro didatico de historia,
correspondendo a 30,00% do total. Vejamos agora, algumas das narrativas apresentadas na
questdo Q15% que explicam a escolha da questdo anterior, Q14 (lembrando que essas duas
questdes sdo complementares entre si) e, em seguida, apresentaremos a discussao analitica.

Observe as explicacdes abaixo:

I 55: “Mais confio porque os livros tém estudos comprovados que séo
reais.”

Il 38: “Acredito que os livros de histéria ajudam muito a conhecer o
passado.”

111 7: “Os livros trazem o passado para o presente de um modo explicito.”

111 63: “Por mais que o livro didatico seja seco em contelidos eu confio
mais nele pois é onde se encontra a verdadeira histéria e fatos
comprovados por historiadores.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q15,
2019).

Nesse bloco de narrativas observamos que, ao justificarem suas escolhas, os alunos

explicam que a confianca se assenta no livro didatico de Histdria por ele apresentar informacdes

31 A necessidade de desdobrar a questéo foi explicada quando analisamos Q12 e Q13.
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verdadeiras, portanto, confidveis pela comprovagéo (sujeitos 1 55, 111 7 e 111 63). As falas dos
alunos denotam certo desconhecimento ou ingenuidade acerca da producdo historica, ja que
para eles os livros retratam a verdade de forma fidedigna, mesmo que apontem que seu contetdo
esta relacionado a ciéncia historica e & producao do historiador.

Também nos chama atencdo 0 comentario que aponta a “secura dos contetidos” (Sujeito
111 63). Entendemos aqui que a fala do sujeito em questdo faz aluséo ao distanciamento do livro
didatico de Histdria e sua pouca relacdo com a realidade da vida prética desse aluno, ou ainda,
por apresentar o conhecimento histérico por meio de uma proposta que ndo agrada ou ndo
desperta seu interesse. Em relacdo a esse distanciamento Flavia Caimi (2017, p. 42) afirma que
tem se observado o “esfor¢o de inserir o livro didatico no compasso das novas tecnologias, ha
indicacOes e remissdes frequentes para materiais complementares em suporte digitais (sites,
livros digitais, videos)”.

Apos a inferéncia das narrativas, afirmamos entdo por meio da analise das narrativas,
que o aluno considera o livro didatico de Historia como o meio mais confiavel para saber sobre
0 passado. Apesar disso, € preciso que ndo venhamos a cometer o equivoco de vé-lo como
portador de verdades absolutas, destituido de interesses e intencionalidades e nem esquecer que
se trata de uma mercadoria, um produto da cultura mais ampla e da cultura escolar, sempre
sujeitas a disputas.

Se faz necessario ainda voltarmos ao Grafico 6 para identificar a forma pela qual o aluno
menos confia para conhecer sobre o passado. Os dados obtidos revelam que 43,90% desses
sujeitos confiam menos em jogos eletrnicos, desenhos animados, histérias em quadrinhos. E
de fato um dado bastante sugestivo, pois, como vimos anteriormente, 34,94% dos sujeitos ja
haviam indicado estes mesmos meios como sendo a forma que menos gostam para conhecer o
passado (ver Gréafico 5). Essa situacdo nos leva a afirmar que, apesar de o aluno ter
conhecimento desses meios, presentes em seu cotidiano e divulgadores da cultura historica, ao
menos para 0s sujeitos de nossa pesquisa, eles ndo despertam gosto nem confiabilidade na hora
de acessar 0 passado.

Nos encaminhemos agora para estabelecer a discussao entre as narrativas apresentadas
na questdo Q15 que explicam as escolhas dos alunos para a falta de confianca nesses meios.

Vejamos as justificativas abaixo:

I 50: “N&o acredito muito em jogos, por envolverem um pouco de ficgdo.”

I 55: “[...] porque jogos ndo tém estudos comprovando os fatos.”
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| 74: “Eu mais confio com um professor me dando aula e tirando as minhas
davidas, do que algum tipo de game.”

Il 62: “Os jogos tém um toque sensacionalista, juntamente com as redes
sociais.”

111 83: “Os desenhos fogem um pouco da realidade.” (INSTRUMENTO
DE PESQUISA, Q15, 2019).

Neste bloco de narrativas observamos que as explicagcbes que os sujeitos dao para
justificarem porque menos confiam em jogos eletrdnicos, desenhos animados, historias em
quadrinhos esta no fato destes serem fic¢do, ndo representarem a realidade, ndo comprovarem
os fatos (sujeitos I 50, 1 55 e 11l 83). Entdo, podemos afirmar que estes alunos realizam
interpretacfes quanto a veracidade do que esta sendo apresentado como conhecimento
historico, distinguindo fatos reais e ficcionais. Por sua vez, observamos que a narrativa do
sujeito 1 55 diz que estes meios ndo apresentam o conhecimento historico e, por isso, ndo
contribuem com a aprendizagem, o que talvez signifique que ele ndo os vé como possibilidades
pedagdgicas. Percebemos também, a narrativa que expressa claramente a opcdo pela interacéo
de confianca com o professor se comparado com algum jogo eletrdnico (sujeitos | 74),
atribuindo ao professor um lugar de saber em relagdo ao conhecimento histérico.

Ao findar essa secdo, em sintese, afirmamos que os meios pelos quais os alunos do
Colégio Estadual Luis Prisco Viana mais gostam de aprender sobre o passado séo os filmes,
séries, novelas e documentarios em videos, representando 17,72% e as redes sociais (facebook,
twitter, instagram, whatsapp etc), atingindo 15,85% das respostas. A forma de conhecer o
passado que eles menos gostam refere-se a jogos eletronicos, desenhos animados, historias em
quadrinhos, representando 34,94% do total de respostas. Por sua vez, a forma pela qual os
alunos mais confiam em aprender sobre o passado € o livro didatico de historia, totalizando
30,00% e a que menos confiam é jogos eletrénicos, desenhos animados, histérias em
quadrinhos, citado por 43,90 % dos sujeitos.

Sendo assim, suas narrativas nos levam a concluir que esses alunos mantém uma relacéo
— ainda que superficial — com o conhecimento histérico, uma vez gque gostam de acessar 0
passado, principalmente, pelos meios eletrbnicos e por confiarem em um instrumento
importante para o ensino de Historia, o livro didatico. Mas, ao mesmo tempo esse achado
levanta duvidas quanto a criticidade desses alunos por considerarem que esse material contém
“verdades absolutas”. Igualmente nos preocupa a quase auséncia de referéncias sobre o

professor e as aulas de Histdria, tanto no que tange a confianga quanto ao gostar de acessar o
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passado dessa maneira e pelo sujeito que deveria ser o principal a Ihe remeter ao passado de

maneira critica, problematizada e sistematica.

4.3 RELACAO DAS DIMENSOES TEMPORAIS: PASSADO-PRESENTE-FUTURO

Entendemos que na compreensdo dos conhecimentos histéricos a relacéo que os alunos
mantém com o tempo e, sobretudo, com o passado € essencial. O presentismo suplanta o
passado, dificulta a perspectivacdo do futuro, reafirmando a Gtica de que o mais importa é o
aqui e o agora. Nesse sentido, Maria Auxiliadora Schmidt (2008, p. 85), argumenta que

[...] um dos elementos dessa consciéncia é o tempo, pois 0 homem — ao
estabelecer um gquadro interpretativo do que experimenta como mudanga de si
mesmo e de seu mundo — precisa assenhorear-se do tempo para que possa
realizar as intengdes do seu agir.

Dai, vem a necessidade de refletir acerca das formas pelas quais os alunos se relacionam
com o tempo, uma vez elas implicam em sua compreensao sobre o passado, sobre o presente e
suas perspectivas de futuro. Essa compreensdo guarda relacdo direta com a consciéncia

historica quando esta € entendida como

0 modo pelo qual a relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e intencao
no tempo se realiza no processo da vida humana [...] o trabalho intelectual
realizado pelo homem para tornar suas intencdes de agir conformes com a
experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de interpretacoes das
experiéncias do tempo. (RUSEN, 2001, p. 58-59).

Buscamos assim, compreender a orientacdo temporal apresentada pelos alunos ao
estabelecerem a relacdo entre passado, presente e perspectiva de futuro, no que tange a tomada
de decisdo a partir da influéncia de sua concepcdo de passado, ou seja, de que maneira essas
concepcOes conduzem suas acdes e opinides frente as demandas da vida pratica, uma vez gue,
“sem saber o que foi e como foi, o presente ndo pode ser entendido” (RUSEN, 2015, p. 241).
Acrescentamos a essa proposicdo a ideia de que sem a interpretacdo da vida humana em meio
as mudancas temporais, certamente temos dificuldades em construir uma expectativa de futuro.

Também imaginamos ser muito dificil realizar uma boa compreensdo do presente
desconhecendo ou minimizando a relevancia do passado, ja que, conforme dito anteriormente,
entendemos como verdadeiro que o passado esta no presente. Esta argumentacéo é justificada

a partir da reflexao feita por Rita de Cassia Goncalves (2017, p. 67) ao afirmar que
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[...] o passado esta no presente e sO a partir dele é que é cabivel a aprendizagem
historica. Mas ndo podemos entender a aprendizagem da Historia somente
como uma ida direcionada ao passado. O passado deve ser estudado a partir
das evidéncias que apresenta no presente.

Sobre o sentido da aprendizagem historica, € comum vermos de forma explicita a
sentenga “conhecer o passado, para compreender o presente e perspectivar o futuro”. NO
entanto, como destaca Marilia Gago (2007, p. 128), com essa perspectiva,

ndo se problematizam as visGes que se tem desenvolvido em relacdo ao
percurso do Homem [...] como se entende esse Outro, estranho, que viveu hum
tempo com caracteristicas ora especificas ora comuns a comunidade de que se
parte.

Para essa autora, 0 ensino de Historia que assume a perspectiva acima explicitada, segue
em direcdo a compreensdo do passado como determinado a um progresso continuo, linear e
deficitario e a relacdo temporal passado-presente-futuro € vista como inquestionavel e nao
sujeita a problematizaces e construcdes interpretativas, por vezes até conflitantes. Tal
perspectiva pode ocasionar ainda uma compreensdo errbnea sobre o passado, reforcada por
narrativas que valorizam o que se tem agora e nao se tinha antes, especialmente em termos de
avancos tecnologicos.

Se faz necessario que entendamos a natureza transformativa da histéria e sua fungéo de
modificar nossa visdo sobre o presente e a perspectiva de futuro para que assim, o
acontecimento do passado assuma importancia no presente, sob pena de ele ser “[...]
considerado como sendo 0 acimulo de fatos ou histdrias que estdo necessariamente confinadas
a esse passado (LEE, 2016, p.130).

Nos encaminhamos agora para evidenciar se 0s alunos conseguem estabelecer relacdes

temporais (passado-presente-futuro), porque segundo David de Lowenthal (1998, p. 65),

[...] temos consciéncia do passado como um ambito que coexiste com o
presente a0 mesmo tempo que se distingue dele. O que os une é a nossa
percerpgdo amplamente inconsciente da vida organica; o que 0s separa € a
nossa autoconsciéncia — 0 pensar sobre nossa memdria, sobre histria, sobre
a idade das coisas que nos rodeiam. A reflexdo frequentemente distingue o
aqui e agora — tarefas sendo feitas, ideias sendo formadas, passos sendo dados
— de coisas, pensamentos e acontecimentos passados. Mas unido e separagao
estdo em continua tensdo; o passado precisa ser sentido tanto como parte do
presente quanto separado dele.
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Esta reflexdo de David Lowerthal nos encoraja a problematizar como nossos sujeitos,
relacionam as dimensdes temporais passado e presente. Para isso, na Q16 fizemos a seguinte
proposicdo: “Observe as imagens abaixo, elas retratam momentos diferentes da Histéria do
Brasil. Analisando-as vocé consegue ver ligagdes entre o passado e o presente? Escreva uma

’

pequena narrativa justificando sua resposta:”.

Figura 3 — Babéa século XI1X Figura 4 — Babéa século XXI
- -

Imagem 3:Babs (século XY Imagem 4: Baba (:écule XXI)

Sobre a existéncia da relagdo entre passado-presente, ao analisarmos a Imagem 3% e a
Imagem 43 acima observamos que 78,57% dos sujeitos marcou SIM, afirmando, portanto, que
veem relacdo e 21,43% afirmou NAO ver ligacdo entre passado e persente, dados discriminados
no Grafico a seguir:

32 Imagem 3. Disponivel em: <https://www.pinterest.pt/pin/159103799305569278/>. Acessado em: 30 out. 2019
33 Imagem 4. Disponivel em: <https://feconomia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/aloum/2013/04/17/tipos-de-
empregados-domesticos.htm?mode=list&foto=1>. Acessado em: 30 out. 2019


https://www.pinterest.pt/pin/159103799305569278/
https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/album/2013/04/17/tipos-de-empregados-domesticos.htm?mode=list&foto=1
https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/album/2013/04/17/tipos-de-empregados-domesticos.htm?mode=list&foto=1
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Gréfico 7 — Quantitativo de estabelecimento da relagdo passado-presente

Q16

Observe as imagens abaixo. elas retratam momentos diferentes da
Historia do Brasil. Analisando-as vocé consegue ver ligacdes entre o
passado e o presente?

sim

0%

Respondidas: 84

10% 20% 30%

Ignoradas: 4

40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ap0s constatarmos que a relacdo temporal presente-passado € vista pela grande maioria

dos sujeitos, passamos a apresentar 0 Quadro 3, no qual aparece o resumo das inferéncias e

andlises das narrativas constantes na Q16. Optamos em fazer a categorizacdo levando em

consideracéo as explicacdes dadas pelos sujeitos, independentemente dele ter assinalado que as

imagens indicadas para comparacgdo apresentavam ou ndo relagdo temporal, no que concerne a

mudancas e permanéncias nas atividades humanas. Assim, exibimos abaixo o Quadro 3 com

nossas categorias de analise, lembrando que elas foram definidas a posteriori:

Categorias

Ingénua

Simplificada

Quadro 3 — Relacdo passado-presente

Ocorréncias

34

13

Descricdo

Narrativas vazias de sentido que estabelecem (ou néo)
relacdo temporal entre passado e presente pela similitude
ou pela diferenciacdo entre os dois periodos historicos;
atem-se basicamente aos aspectos evidentes nas fontes
para diferencia-las; apresentam ideias ingénuas, pois, nao
percebem os problemas atinentes as relagcdes
socioeconbmicas, seja no passado, seja na atualidade.

Narrativas que estabelecem (ou ndo) relagdo temporal
entre passado e presente pela similitude ou pela
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diferenciacdo; ja& comegam a apontar problemas atinentes
as relagdes socioeconbmicas, mas sem aprofunda-los e
ainda mantém ideias ingénuas na diferenciacédo entre as
fontes.
Narrativas que estabelecem relagdo temporal entre
passado e presente pela diferenciacdo entre os dois
Estruturada 8 periodos histéricos; apresentam ideias que ja
problematizam a situacdo do passado em termos raciais e
de direitos humanos.
Narrativas que estabelecem relagdo temporal entre
passado e presente pela diferenciacdo entre os dois
Contextualizada 2 periodos historicos; apresentam ideias histéricas mais
concretas: apontam fatos, marcadores de diferenciagéo
temporal, permanéncias, descricho dos contextos;
apresentam problematizacdo em ambas as situacOes
temporais e em termos socioecondmicos, raciais e de
direitos humanos.

Fonte: Elaboracéo propria.

Seguindo a otica de anélise, agrupamos 34 narrativas na categoria ingénua em relacao
ao estabelecimento de relacdo temporal porque percebemos que esses sujeitos demonstram nao
terem entendido as interpretacdes propostas, apesar de estabelecerem relacdo temporal pela
similitude ou pela diferenciacdo entre os dois periodos historicos. Apresentam em suas
explicacdes ideias ingénuas na qual a semelhanca € entendida como continuidade das acGes
humanas; ndo problematizam as situacdes, os sujeitos nelas envolvidos nem as relacGes
socioecondmicas, seja no passado, seja na atualidade, evidenciando pouca ou nenhuma

mobilizac¢do da consciéncia historica. Vejamos algumas explicagdes com essas caracteristicas:

I 42: “\Vocé percebe que 0s negros antes eram pagos para ficarem com as
criangas dos seus senhores.”

I 48: “A primeira imagem mostra uma mulher negra sendo feito de brinquedo
para a menina branca. E na segunda imagem mostra uma mée brincando com
sua ‘filha’.”

| 77: “Porque podemos perceber que as duas fotos a uma demonstracéo de
carinho em ambas.”

Il 40: “A semelhanca é significativa, pois ambas imagens retratam duas
mulheres e duas criancas, a Gnica diferenca é que na primeira imagem, ha uma
mulher negra carregando uma crianca nas costas, 0 que aparenta ser uma
escrava com a filha de um senhor. Ja na 22 imagem, aparenta ser mae e filhas
apenas brincando...”

Il 64: “Ela mostra um acontecimento na infincia da maioria das pessoas.”
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Il 79: “Nao vejo muita ligacdo, porque hoje em dia pode dizer que é
totalmente diferente, muitas coisas mudam.”

111 4: “Porque na primeira imagem era uma escrava, é na segunda é uma baba,
e ela esta apenas trabalhando e ndo esta ali obrigada a fazer isso.”

111 6: “Na imagem que é do passado, se nota uma escrava com um bebé mas
costa, e na imagem do presente, € notério grande diferenca, a mulher cuidando
do bebé, mas, ele estando no chio.”

111 85: “Sim pois a mde estd imitando o que sua mae fez no passado mais s
de um jeito diferente.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q16, 2019).

Nas narrativas acima vemos que 0s sujeitos estabelecem poucas explicacGes entre as
imagens e, quando isso acontece, é de forma 6bvia e sem criticidade. Em raz&o disso, essas
respostas foram categorizadas como ingénuas, acham que sdo relacbes permeadas por
sentimentos fraternais e naturais, ndo apresentam quase nenhum argumento de cunho historico,
demonstrando pouco letramento histérico. Na explicacdo do sujeito 11 79 observamos que ha
uma desvinculacdo do passado com o presente, desconsiderando as possiveis causas das
diferencas entre as fontes. Ja os sujeitos 11 40, 111 4 e 111 6 entendem as mulheres da figura 1
como “escravas”’, mesmo a legenda remetendo ao servico de “babd”. Atribuimos essa ideia a
vinculacgéo direta do negro com a escravidao, ja que no Brasil mesmo apds o fim da escravidéo,
os trabalhos socialmente irrelevantes e pesados eram feitos pelos ex-escravizados e, ainda hoje,
s80 0s negros que geralmente ocupam os postos subalternos. Além disso, é forte a veiculacao
de imagens sobre o trabalho escravo, tanto nos livros didaticos, como em outras formas de
apresentacdo do passado.

Conteldos substantivos como escraviddo — identificado pelos alunos, nas falas
anteriores e subsequentes —, precisam ser conhecidos e estudados a partir do presente para Ihes
dar sentido, pois consideramos que 0 acesso ao passado por meio de evidéncia histdrica, como
aconteceu na interpretacdo das imagens apresentadas em nosso instrumento de pesquisa, facilita
a interpretacdo e oferece subsidio ao aprendizado historico. Como assevera Peter Lee (2008, p.
20), “os alunos precisam entender que 0 conhecimento historico é possivel de ser produzido
desde que esse conhecimento seja pautado em fontes e evidéncias historicas ao se relacionar os
conceitos substantivos aos de segunda ordem”.

Continuando a reflexdo, outra categoria foi estabelecida para abarcar as narrativas que
comecam a apresentar ideias historicas, porém ndo apresentam explicacbes ou

problematizac6es mais aprofundadas e, por isso, as denominamos como simplificada. Vejamos:
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I 69: “Porque no passado as babas eram escravas e faziam as coisas
forcadas, no presente é porque é uma profissdo.”

I 67: “Porque antigamente as babas ndo eram tao valorizadas e também
eram consideradas como escravas, ja hoje em dia, ja sdo mais valorizadas.”

11 78: “No século XIX, as babas eram escravas para cuidar das criancas
de quem tinha mais condigdes. No século XXI evoluiu bastante, como
vemos na fotografia o sorriso no rosto da babd, brincando sem ser obrigada.”

111 23: “Na primeira imagem, tem uma escrava, mas ela olha a crianga néo
porque ela quer, mas sim, porque era obrigada. E na segunda imagem, tem
uma bab4, ela trabalha cuidando de uma crianca, e faz isso porque gosta.”

111 8: “Porque na primeira imagem tem uma escrava que 0s pais dessas
criancas na época obrigavam ela a trabalhar e cuidar de suas criancas sem
receber nada em troca, porém na segunda imagem a baba é paga para brincar
com a crianca.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q16, 2019).

Essas narrativas sdo categorizadas como simplificadas, visto que ainda apresentam
ideias ingénuas na comparacdo entre as fontes, ddo explicacGes que estabelecem relacéo
temporal pela diferenciacéo entre os dois periodos histéricos — passado e presente —, apresentam
em sua explicacdo marcadores temporais — século, passado, presente, antigamente;
problematizam as fontes fazendo alus@o ao trabalho escravo e a divisdo social, mesmo que as
fontes ndo tragam essa referéncia (podendo ser ou ndo uma escrava), porém, ndo foi questionada
a situacao socioeconémica atual.

Os sujeitos 1 69 e | 67 identificaram a relacdo entre passado e presente e, por meio de
evidéncia do passado (imagem 3), identificaram o trabalho escravo e diferenciaram do trabalho
realizado na imagem 4, percebendo ser essa uma profissdo do presente. Essa orientacdo
temporal é possivel com o aprendizado historico, pois, como afirma Peter Lee (2016, p. 138),
“a historia tem um lugar na educagdo porque desenvolve a consciéncia historica dos alunos,
localizando-0s no mundo, de forma a incentiva-los a pensar sobre relagdes temporais”.

Na explicacao do sujeito 111 8 percebemos, uma naturalizacdo das formas de expressdes
da atividade de baba constante das imagens, uma relacdo de continuidade no que se refere ao
“cuidar de criangas”, “trabalho de baba”. No entanto, é enquadrada como simplificada, em
razdo de ainda ndo problematiza as fontes.

Outra categoria por nés criada foi denominada estruturada. Nela agrupamos 8 narrativas
nas quais os sujeitos estabeleceram relacdo temporal pela diferenciacdo entre os dois periodos
historicos, apresentam ideias aceitaveis ao problematizar a situacdo do passado e da atualidade

em termos raciais e de direitos humanos. Observe as narrativas selecionada:
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I 66: “No passado as babas eram menos valorizadas, tanto que a crianca
estd em cima dela, representando um cavalo. Nos dias atuais séo valorizadas

9 9

um pouco mais, mas niao deixam de sofrer racismo e ser ‘humilhas’.

Il 63: “Mostra que apesar da escraviddo ter acabado no Brasil, ainda
podemos perceber resquicio dessa época.”

111 16: “No passado, como demonstrado na primeira imagem [...], 0 racismo
presente a escravidao, uma crianca (branca) montada em uma mulher
preta, supostamente baba da crianca. E ja outra imagem, aparecem os dois
brincando, mesmo que em dias existe racismo, mas ndo como antigamente.”

111 18: “Vemos que apesar da evolucdo, as pessoas ainda séo tratadas com
registros de escravidao, exemplo é o esforco que fazem e o salario que
compensa.”

111 25: “Para mim ha ligacdo entre as imagens, pois antigamente havia
exploracdo de trabalho, e hoje ainda sim, porém de uma forma mais
velada.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q16, 2019).

Notamos nessas explicacdes que estes sujeitos estabelecem relacdo temporal pela
diferenciag@o entre os dois periodos historicos, apesar de ndo descreverem 0s contextos nos
quais estdo inseridos, vez que ja apresentam algum conteudo critico, se comparados aos demais,
que tiveram suas narrativas agrupadas nas categorias anteriores, demonstrando ideias coerentes
com o nivel de ensino gque se encontram e com 0 conhecimento histérico que devem deter, visto
que problematizaram ambas as situacdes em termos socioecondmicos, embora ainda nédo
consigam refletir mais profundamente sobre as situacfes contidas nas fontes.

Percebemos que os sujeitos (I 66, 11 63 e 111 16, 111 18 e Il 25) apresentam uma
interpretacdo mais elaborada das fontes, orientando-se no tempo para refletir sobre as condicdes
da vida pratica que lhes € posta, quando se referem ao “racismo”, “injusti¢a”, “valorizagcdo do
trabalho” e refletem sobre a manutencao de estruturas sociais, quando dizem: “nos dias atuais
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sdo valorizadas um pouco mais, mas nao deixam de sofrer racismo e ser ‘humilhadas’” (sujeito
| 66); “apesar da escraviddo ter acabado no Brasil, ainda podemos perceber resquicio dessa
época” (sujeito Il 63); “antigamente havia explora¢ao de trabalho, e hoje ainda sim, porém de
uma forma mais velada” (sujeito Il 25); “ainda sdo tratados com registro de escravidao”
(sujeito 111 18). Notamos nessas narrativas que esses sujeitos realizam a orienta¢es no tempo,
com relacdo as mudancas no agir e no sofrer humano, pois o passado s6 ganha sentido se fizer
relagdo com o presente (RUSEN, 2001). Observamos ainda, que ao referirem sobre questdes
relacionadas a trabalho e direitos humanos, esses alunos apresentam o desenvolvimento de
empatia historica, importante por entendermos que essa realizacdo ajuda a tornar o passado

mais inteligivel, promovendo a capacidade de percepcdo das diferencas entre o eu e 0 outro,
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levando os alunos a compreenderem “os motivos de atuacdo das pessoas do passado e o que
pensavam sobre o0 modo como agiam” (SANTOS; CAINELLI, 2019, p. 5).

Finalizamos a discussdo analitica desta Q16 com a exibicdo da categoria
contextualizada, enquadrada 2 vezes, por mencionar em suas explicagdes caracteristicas que
demostram maior criticidade em relagdo as fontes ao problematizarem passado-presente;
estabelecem relagdes de trabalho e fazem referéncia aos direitos humanos, observamos que eles
descrevem o0s contextos nos quais estéo inseridas as imagens, apesar da identificagdo de ambas

constar apenas como babas e ndo como escravizada e trabalhadora livre. Vejam:

I 50: “Na primeira foto é como se a crianca usasse 0 homem como assento ou
‘cavalo’, vendo isso como uma pratica de dominacado e preconceito. Na
segunda foto, se olha como uma situacdo normal entre maes e filhos, vista
hoje em dia. A parte da cor da pele também influéncia na compreens&o.”

111 27: “As imagens se relacionam, apesar de suas diferencas historicas.
Na primeira imagem vé-se uma escrava com uma crianga. Na segunda
imagem, vé-se uma baba brincando com uma crianga, profissdo que se
origina da fungdo que escravas como a da primeira imagem exercia.
Apesar de remunerada, muitas vezes essas babas ndo recebem um salario
justo, assemelhando-se um pouco com a injustica do passado.”
(INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q16, 2019).

Das narrativas proferidas pelos sujeitos para explicarem a Q16, consideramos ser essas
as que melhores interpretaram as fontes, uma vez que apresentam ideias contextualizadas ao
estabelecerem relacdo temporal entre elas pela diferenciacdo entre os dois periodos histéricos,
considerando que “as imagens se relacionam, apesar de suas diferengas historicas” (sujeito 111
27) e problematizam ambas as situacdes em termos socioecondmicos e de direitos humanos
quando diz “apesar de remunerada, muitas vezes essas babas nao recebem um salario justo,
assemelhando-se um pouco com a injustiga do passado” (sujeito 111 27). Observamos também
a reflexdo em termos raciais e que a sua explicacdo é baseada na cor da pele da baba retratada
na fonte em analise, quando o sujeito | 50 relata: “A parte da cor da pele também influéncia na
compreensdo”. Sa0 ideias mais agucadas o que evidenciam um raciocinio historico mais
sofisticado, sendo criticos em relacdo a estética que as fontes apresentam e coesos em suas
narrativas, trazendo argumentos de cunho social, politico, econdmico, estéticos (sujeitos 1 50 e
11 27).

Finalizamos essa secdo de discussdo analitica da Q16 ressaltando que as respostas
produzidas pelos sujeitos foram provocadas pelas fontes histdricas por nos escolhidas e por

meio de um questionamento que 0s instigassem a responder. Optamos por esse formato porque
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consideramos que a narrativa estimula o pensamento historico ao representar “uma constitui¢ao
de sentido através da experiéncia do tempo. [...] expressa uma relacdo direta entre a
interpretacdo do passado que da sentido ao presente” (SANTOS; CAINELLI, 2019, p. 8).
Afirmamos entdo, que a investigacdo por meio de narrativas permite compreender as ideias dos
alunos, seja em relacdo a conceitos substantivos, ou em relacdo a conceitos epistemologicos.

Os alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual Luis Prisco Viana, sujeitos desta
investigacdo, apesar de inicialmente terem afirmado que estabeleciam relagdo temporal entre
as imagens — como observamos pelo percentual de 88,24%, conforme o Quadro 3 —ao proceder
a analise percebemos a dificuldade de interpretacdo desses sujeitos e o pouco letramento
historico o que, de certa forma, contraria o percentual apresentado. Sob essa perspectiva,
recorremos a Peter Lee (2016) para quem ndo podemos ver o presente separado do que veio
antes, sendo necessario que se tenha referéncias do passado para responder as questdes postas
pelo presente, o agora, uma vez que “a fronteira fixada entre o passado e o presente € ilusoria:
muito do nosso pensamento sobre o presente e o futuro, inconscientemente, se refere ao
passado” (LEE, 2016, p. 129).

Ainda buscando as proposicoes de Peter Lee (2016, p. 130), ao alertar que

E importante salientar a natureza transformativa da historia porque, sem
qualquer questionamento de que a histéria modifica nossa visdo sobre o
presente e o futuro, o conhecimento do passado € considerado como sendo o
acumulo de fatos ou histdrias que estdo necessariamente confinadas a esse
passado e, portanto, sdo irrelevantes para qualquer situacao no presente.

Sobre a natureza transformativa da histéria e as contribuicbes promovidas pela
aprendizagem historica na formacédo da consciéncia dos alunos ao longo de seu percurso escolar
e ainda perseguindo a ideia de relacdo temporal entre os alunos, buscamos com a Q17
evidenciar se eles conseguem estabelecer relacbes temporais (presente-futuro). Nesta
perspectiva, realizamos a seguinte pergunta: “Vocé acha que a forma como vivemos e pensamos
hoje podera interferir na vida das pessoas no futuro?”. Com 0s dados em méaos, verificamos

que 90,36 % dos sujeitos afirmou que sim, conforme discriminado no Grafico 10.
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Gréfico 8 — Grau de interferéncia do presente no futuro
Q17

Voce acha que a forma como vivemos e pensamos hoje podera interferir na
vida das pessoas do futuro?

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 20% 90% 100%

Respondidas: 84 Ignoradas: 4

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Por meio do grafico acima apresentamos o grau de relacdo que os alunos estabelecem
entre presente e futuro. No entanto, apds a sistematizacao e leitura dos dados, optamos por nao
analisar as respostas, em virtude de nos parecer que a ampla maioria dos sujeitos nédo
compreendeu bem a questdo ou encontrou dificuldade em respondé-la, independentemente de
terem assinalado que concordarem que o presente interfere no futuro ou néo.

Também resolvemos expor aqui tal situacdo por considerarmos importante para o
percurso da pesquisa apontar o que deu certo, mas tambem as falhas, buscando, com isso,
colaborar com outros pesquisadores.

Ao trabalhar com questionarios semiestruturados (como € o caso do nosso) ou abertos,
corre-se 0 risco de os sujeitos encontrarem dificuldade no processo de escrita e/ou de
interpretacdo ou ndo compreendam bem os enunciados. A falta de controle sobre situacdes
como essa é apontada por Isabel Barca (2000, p. 114) ao lembrar que se trata de um recurso
restritivo “[...] pelo tipo de perguntas que se pode fazer e pelo tipo de respostas que se pode
receber”. A autora adverte ainda sobre “[...] o perigo de ndo controlar as dificuldades de
compreensdo do material historico e das tarefas escritas [...]; dificuldade na competéncia de
comunicagdo escrita que alguns alunos revelam” (BARCA, 2001, p. 115). Diante da situacdo
da educacdo brasileira, ndo é dificil também nos deparamos com alunos que ndo dominam a

escrita e a interpretacdo textual. Com isso, reconhecemos os limites do instrumento de pesquisa
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por nds utilizado e, mesmo cientes das limitagdes e dos riscos implicados, entendemos que a
tarefa escrita era a mais adequada para o estudo e que a dificuldade de anélise imposta pelas
respostas, ndo minimiza o valor desta pesquisa e de seus resultados.

Apresentamos abaixo algumas transcricbes que exemplificam as respostas que,

conforme dito acima, em sua grande maioria, segue 0 mesmo padréo.

I 86: “Nao. Porque a vida é de cada um vivemos como quiser.”

I 87: “Sim porque do jeito que ndés pensamos hoje: como vou estudar, para
formar, fazer faculdade para que um dia consiga ter um futuro melhor.”

Il 79: “Claro que pode interferir no futuro das pessoas, por exemplo, se
falamos uma coisa e a pessoa ndo gostar, ela vai guardar pra sempre, e vai
atrapalhar sua vida toda vez que relembrar.”

Il 80: “Nao. Porque os nossos pensamentos ndo interferem na vida das
pessoas.”

111 8: “Sim. Porque o mundo estd muito baguncado.”

Il 14: “Nao. Talvez como vivemos sim Pois vivemos numa situacdo muito
complicada. Mas como pensamos ndo tem como interferir pois cada um pensa
diferente.” (INSTRUMENTO DE PESQUISA, Q17, 2019).

Concluindo a discusséao apresentada neste capitulo, em virtude dos dados expostos e das
andlises realizadas nesta secdo, evidenciamos que 0s jovens alunos do Colégio Estadual Luis
Prisco Viana, mesmo estabelecendo relacdo temporal, em grande parte, apresentam pensamento
historico fragmentado com disrupcao temporal, ou seja, tém dificuldades em estabelecer relagédo
temporal no que tange as questdes de mudangas e permanéncias da sociedade ao longo de sua
trajetdria histdrica e, em seus argumentos, utilizam pouco conhecimento historico demonstrado
uma literacia deficitaria para o percurso escolar ja percorrido. Percebemos ainda que nos relatos
acima esta ausente a ideia de passado publico, exemplificadas pelas narrativas dos sujeitos | 86,
I 87 e 11 79, as quais demonstram que suas ideias estdo centrada neles mesmos desconsiderando
assim, a historia coletiva. Mas, entendemos que a formacdo da consciéncia historia € um
processo continuo, desenvolvida — entre outros espacos e meios — pela aprendizagem historica,
onde a articulacdo das ideias desse aluno e do conhecimento historico, pautados em fontes e
evidéncias historicas, permitem a compreensao de sua realidade, ou seja, o entendimento da
sociedade e de si mesmo, pois, com as informacgdes do passado reverberadas no presente e no

modo de agir desse aluno, é que se forma expectativas do futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que ao longo desta investigacéo, quando aqui aportarmos, ter respondido as
questdes que nos inquietaram quando a iniciamos e, por isso, julgamos que seguindo 0s passos
metodoldgicos no tratamento e analise dos dados empiricos, entremeados com as discussdes
tedricas e nossas reflex6es podemos aqui, apresentar, ndo como passo conclusivo ou derradeiro,
nossas consideracOes sobre a relacdo que o passado assume na vida préatica dos alunos por meio
da aprendizagem histdrica. Assim, nosso objetivo primordial foi compreender as relaces que
os alunos do ensino médio estabelecem com o passado e, em especial, os alunos do turno
matutino do Colégio Estadual Luis Prisco Viana, localizado no municipio de Lagoa Real-BA.

Inicialmente, apresentamos o percurso metodolégico que optamos nesta pesquisa de
carater sociologico. Com base na abordagem qualitativa, adotamos a teoria da analise de
contetdo para o tratamento dos dados, sendo estes sistematizados de maneira quantitativa, mas,
principalmente, analisados de maneira qualitativa, fazendo inferéncias a partir das narrativas
produzidas pelos sujeitos com a aplicacdo do questionario semiestruturado, composto por
questdes abertas e fechadas, levando os sujeitos a se posicionarem acerca do tema central. As
turmas selecionadas para a aplicacdo do instrumento de pesquisa foram das trés séries do ensino
médio (1°, 2° e 3° anos), do turno matutino do referido colégio. Deste universo, 88 alunos
responderam ao questionario que se encontra nos anexos deste texto.

No levantamento do referencial teorico, vale ressaltar que ndo tivemos a pretensdo de
realizar um puro estado da arte, que exige maior aprofundamento na pesquisa bibliografica,
mas uma busca em diferentes sitios eletrénicos de acesso publico, para que pudéssemos, assim,
identificar os autores que estabelecem uma relacdo coerente com os propdsitos da pesquisa. A
identificacdo desses autores e suas obras nos oportunizou a interlocucdo em todo o texto,
quando estes foram chamados para o dialogo, a fim de contribuir com nossas analises.
Reafirmamos que as discussdes que tiveram como base as producgdes identificadas nesta
pesquisa do tipo estado da arte, ndo se esgotam. Contudo, esse levantamento nos levou a
perceber o quanto, como pesquisadores, € importante nos situarmos em termos das producdes
do campo de nosso estudo facultando-nos, dessa maneira, maior embasamento teorico-
metodologico e melhor compreensédo sobre os limites e contribui¢fes de nossas investigacdes.

Como um dos primeiros passos da parte empirica, visitamos o local por nos escolhido
para desenvolver a pesquisa, 0 Colégio Estadual Luis Prisco Viana. A partir dessa visita,
procedemos a caracterizacdo do campo empirico, tratando dos seus aspectos fisicos e

pedagdgicos. Posteriormente, caracterizamos 0S sujeitos participantes da pesquisa e sua
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condicdo juvenil. Para isso, realizamos o levantamento de informacdes a eles referentes, tanto
nos documentos disponibilizados pela escola (registro de matricula do ano letivo de 2019 e
PPP), quanto por meio do instrumento de coleta de dados, no qual apresentamos algumas
perguntas que ndo tinham relacdo direta com nosso objeto, mas atendiam ao propoésito de
melhor conhecé-los.

Para nos, ficou evidente a importancia que assume o Colégio Estadual Luis Prisco Viana
na comunidade na qual esté inserido, pois constatamos que Lagoa Real é um municipio pobre
em relacdo aos demais da Bahia, tendo apenas essa instituicdo que oferta o ensino médio,
aumentando, desse modo, a sua responsabilidade ndo apenas como espaco educacional no qual
pulsa a cultura escolar e, consequentemente, a cultura histérica, mas que tem a fun¢do maior de
promover a convivéncia e a formacao desses jovens alunos. Considerando, inclusive, que esses
jovens alunos séo oriundos, em grande parte, da zona rural e se declaram pardos e negros, com
renda familiar baixa, mas que, apesar disso, também consomem informacdes divulgadas pela
internet, principalmente, por meio de suas redes socialis.

Sentimos a necessidade de refletir sobre a aprendizagem historica e suas implicagdes
para a Didatica da Historia. Nessa problematizacdo percebemos, e ja afirmamos anteriormente,
que vem acontecendo no Brasil uma ressignificacdo do conceito e pratica da Didatica da
Historia. Arriscamos dizer que as reflexdes construidas no pais apresentam, em seu escopo,
caracteristicas préprias e, por isso, ndo representam apenas uma reproducdo da Didatica da
Histéria alemd. Essas caracteristicas configuram a Didatica da Histéria como uma nova
disciplina (SADDI, 2014), capaz de abarcar diferentes metodologias de ensino (aula-oficina,
sequéncias didaticas etc.). E, por ndo haver um consenso entre os historiadores brasileiros sobre
a necessidade de uma “didatica da historia”, entendermos que ainda estamos buscando nossos
caminhos de constituicdo dessa disciplina e a garantia de seu lugar junto a Histéria. Como
salientamos anteriormente, sentimos a necessidade e a importancia do repensar a educacao
historica voltando-se para novos sujeitos e novas abordagens, deslocando as pesquisas do
ensino para a aprendizagem, do professor para o aluno, do contetdo para as ideias histéricas.

Acreditamos que a contribui¢cdo do conhecimento histérico para a vida pratica dos
alunos, promovido pela a apreensdo das ideias histéricas por eles expressas, possibilita a
construcdo da aprendizagem da histéria. Por isso, consideramos importante que essa
investigacdo se encaminhasse para saber como os alunos dialogam com o passado, surgindo dai
a necessidade de distinguir, apoiado nos estudos de Michael Oakeshott (2003), quais sdo as
concepcdes de passado dos alunos do ensino médio. Constatamos, apds a aplicagdo do

instrumento de pesquisa junto aos sujeitos e por meio das narrativas por eles produzidas, que
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as evidéncias que mais levam os alunos a interpelarem o passado estdo contidas no passado
pratico - evocado a partir de uma lembranca despertada, dado revelado pela empiria, sendo o
passado préatico, a principal forma utilizada pelos jovens alunos em voltar no tempo.
Constatamos ainda que essa tipologia de passado esta mais presente no cotidiano desses alunos
do que o passado histérico.

Assim, buscamos, por meio do contato com as ideias histdricas apresentadas pelos
sujeitos em suas narrativas, exercitando uma investigacdo mais criteriosa, lendo de forma clara,
inferindo sobre aquilo que estavam nelas subsumido, distinguir as concepg¢des de passado por
eles apresentadas. Verificamos que o passado lembrando — sendo esse uma subdivisdo do
passado pratico apresentada por Michael Oakeshott (2003) e j& aqui discutida — é a concep¢édo
mais presente entre os jovens alunos. Reafirmamos que isso aconteceu por ser esse tipo de
passado caracterizado por memdrias trazidas a tona por situa¢des involuntarias como, por
exemplo, sentir um cheiro. Sdo experiéncias revividas, normalmente, por meio de aspectos
sensoriais e, assim, mais manipulavel pela acdo humana, ou seja, ele se apresenta mais préximo
da vida pratica das pessoas se comparado ao passado histérico— caracterizado como uma
narrativa construida pelo historiador sobre fatos e pessoas, como ja havia afirmado Michael
Oakeshott (2003). Quanto ao passado historico, observamos pouco recorréncia nas narrativas
dos alunos ao se referirem ao passado. Essa constatagdo nos preocupa e vemos essa pouca
presenca como um problema curricular, ja que esperavamos que 0s alunos apresentassem
reflexdes mais complexas a respeito do passado histérico e da sua epistemologia, uma vez que
a sua trajetoria académica lhe daria suporte para isso.

Dessa forma, afirmamos que 0s conceitos epistemoldgicos e substantivos sdo
praticamente ausentes nas narrativas dos alunos. Entendemos que essa constatacdo pode ser
indicativa de dificuldades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem da Historia e da
pouca literacia no seu processo formativo. E, por isso, é necessario se pensar em estratégias de
ensinar e aprender Historia que estejam voltadas para a aquisicdo e desenvolvimento da literacia
histdrica, dotando assim, o conhecimento historico de maior sentido para o aluno, para que esse,
ao apropriar desse conhecimento, o faca de forma critica, reflexiva, consciente e, sobretudo,
reconheca o papel que também assume o passado historico em sua vida pratica.

No entanto, ao questionar se os alunos atribuem ou nao significancia ao conhecimento
do passado, averiguamos que a grande maioria dos entrevistados demonstrou, por meio de suas
narrativas, ver importancia no conhecimento do passado, estabelecendo inclusive relacdes
temporais e lhes atribuindo sentido. Dado este que nos coloca aqui numa encruzilhada, dado

gue 0 sujeito assume que é importante o conhecimento do passado, mas em suas narrativas ele
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faz alusdo ao passado prético e ndo aos conhecimentos historicos produzidos e veiculados no
ensino de Historia.

Portanto, frente a sistematizacdo dos dados e as reflexdes analiticas aqui abordadas,
confirmamos ser necessario saber quais concepcdes de passado 0s alunos apresentam, por quais
evidéncias mais voltam ao pretérito e qual significancia lhe atribui, pois entendemos que por
meio dessas informacgdes teremos maior propriedade em articular o conhecimento histérico com
as ideias historicas apresentados pelos alunos, em prol de um processo ensino e aprendizagem
mais eficaz, porque se soubermos como o aluno aprende, seguramente, saberemos melhor como
ensina-lo.

No percurso desta investigacdo sentimos a necessidade também de identificar quais
evidéncias mais levam os alunos a interpelarem o passado (passado pratico, passado historico,
cultura historica). Sobre esse aspecto, ao realizar a inferéncia dos dados, constatamos que as
tecnologias digitais e seus aplicativos, sobretudo as redes sociais sdo as formas que os alunos
mais gostam de acessar o passado. Mas, precisamos nos atentar que passado € este, que
qualidades ele apresenta para a aprendizagem histérica e, por conseguinte, para 0
desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos. E preciso lembrar que o acesso ao
passado se da em todos os espacos publicos e que, muitas vezes, foge ao alcance do professor
mediar essa interpelacdo, promovendo de forma eficaz a aprendizagem historica por meio
destes suportes informativos (textual e imagético), na conducéo e interpelacdo ao passado.

No ambito escolar, precisamos direcionar esses contetdos vinculados pelas tecnologias
digitais ao crivo da selecdo, a fim de buscarmos o desenvolvimento com qualidade da
aprendizagem historica, por entendermos que o conteudo dessas midias deve estar em
consonancia com a confiabilidade que apresentem ao professor. E necessario sermos cautelosos
nesses tempos de mensagens instantaneas, noticias incertas, equivocadas ou mentirosas (fake
news) e divulgacao do conhecimento histérico sem cunho cientifico, mesmo que fazendo parte
do rol de manifestacdo da cultura historica, o material divulgado pelas tecnologias digitais pode
apresentar versdes distorcidas sobre o passado e, por isso, ndo podem ser encarados como
espelhos da realidade.

Ainda observando os resultados referentes a preferéncia dos alunos quanto aos meios
de acesso ao passado, verificamos através da analise empirica, que o livro didatico de Historia
se configura entre o que eles menos gostam. Quando dizem que ndo gostam de conhecer o
passado por meio dos livros didaticos de Histdria, nos colocam em posicdo de repensar acerca
dos recursos com 0s quais 0 ensino tem operado, visto que precisamos entender porque este

artefato tao utilizado no processo de ensino e aprendizagem néo desperta o interesse dos alunos.
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N&o podemos perder de vista que ele é o principal meio de acesso ao conhecimento histérico
disponibilizado pelas instituicGes de ensino. Entendemos que o dominio da leitura e da escrita
é um instrumento poderosos sobre o qual deveriam ter dominio esses jovens alunos, em especial
aqueles que se encontram em situacdo econdmica desfavoravel.

Porém, verificamos também que esse mesmo artefato que ndo desperta o interesse dos
alunos em acessar 0 passado € 0 mesmo que estes sujeitos afirmam ter confianga, mas por
constatarmos que alguns alunos ainda ndo conseguem, em suas interpretacdes realizar
explicagbes que evidenciam, em sua pratica, o desenvolvimento de relacdes temporais
adequadas ao conhecimento histérico e, por isso, seja mais comodo ou lhe falte argumentos
para olhar com criticidade para o livro didatico de historia e cometendo o equivoco de vé-lo
como portador de verdades absolutas e destituido de interesses e intencoes.

Constatamos ainda, que os jovens alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual Luis
Prisco Viana, sujeitos desta investigacdo, apresentaram dificuldade de interpretacdo de fontes
historicas, pois suas narrativas apresentaram explicacdes as quais consideramos vazias de
sentido histérico ou ainda ingénua com argumentos simplificados quanto ao estabelecimento
de relacdes das dimensdes temporais, a exemplo de mudancas e permanéncias da sociedade ao
longos de sua trajetdria histérica, entre as fontes histéricas disponibilizadas. Percebemos
também, que alguns alunos apresentam disrupcao temporal, evidenciando assim, uma literacia
deficitaria para o percurso escolar que ja fizeram.

Contudo, no contexto que se deu o desenvolvimento desta pesquisa afirmamos que a
opcdo metodoldgica por nos escolhida, ou seja a analise de conteudo dentro da abordagem
qualitativa, apoiada na fundamentacéo tedrica que a educacao historica nos permite, facilitou a
coleta de evidéncias, por meio de narrativas, junto ao instrumento de pesquisa e contribuiu para
que procedemos com maior propriedade e seguranca, o dialogo com os autores aqui chamados
e a analise empirica. Ao tempo que consideramos animador quando por meio desta investigacdo
temos a oportunidade de verificar o quanto a aprendizagem histdrica contribui para o
desenvolvimento das ideias historicas que os jovens alunos apresentam em sua vida académica
e, consequentemente, contribui para o desenvolvimento da consciéncia histérica e sua
reverberacdo na vida prética.

Assim, temos condi¢cdes em voltamos a argumentar a importancia de se conhecer as
concepcOes de passado que os alunos apresentam e as formas pelas quais este passado é
acessado. Valemo-nos aqui da argumentacédo de Jorn Rusen (2001) para discorrer que o passado
sO ganha sentido se fizer relacdo com o presente e que a responsavel por realizar essa relacéo

temporal é a consciéncia historica ao fornecer as orientagcbes no tempo, com relagdo as
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mudancas no agir e no sofrer humano. Porque, se na vida pratica sentimos e experimentamos
este passado, podemos entdo dizer que, de alguma forma, ele esta no presente, influencia e é
influenciado pela forma como o olhamos hoje.

Por fim, ao contrario de esgotar nossas duvidas, os dados acabam por levantar outras
como, por exemplo: “quais ideias e pensamentos os alunos tém em relagdo ao passado?”’; “por
que valorizam mais o passado pratico que o passado historico? de que maneira a relacdo com
a vida prética esta presente no conhecimento historico escolar? ”. Sdo questées que podem

fomentar outras investigacoes.
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APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO — PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO (ACADEMICO)

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa de Mestrado junto ao
PPGED-UESB, intitulada A concep¢do de passado apresentada pelos jovens alunos do
Ensino Médio (Lagoa Real-BA). Como sua participacdo é livre, vocé pode recusar, mas ela é
importante, por isso, pe¢o-lhe que responda as questfes abaixo. Lembrando que ndo existe
alternativa certa ou errada e que vocé deve ser sincero(a) ao marcar as alternativas. Desde ja,
agradecemos sua colaboracéo.

IDENTIFICACAO
Escola: Colégio Estadual Luis Prisco Viana
Nome:
Série: Turma: Data:
QUESTOES SOCIOCULTURAIS E TEMATICAS

Questao 1. Série:

o 1° Ano do Ensino Médio
o 2°Ano do Ensino Médio
o 3°Ano do Ensino Médio

Questdao 2. Idade:

menos de 15 anos
15 anos

16 anos

17 anos

18 anos ou mais

O O O O O

Questao 3. Sexo:

o masculino
o feminino

Questao 4. Cor declarada:
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branca
parda/mulata
negra
amarela
indigena

o O O O O

Questdo 5. Renda familiar:

menos de um salario minimo

entre um e trés salarios minimos
entre quatro e cinco salarios minimos
acima cinco salarios minimos

o O O O

Questdo 6. Além de estudo e/ou trabalho, indique a(s) atividade(s) que ocupa(m) a maior
parte do seu tempo:

) ler livros e revistas

) ouvir musica

) encontrar 0s amigos

) ficar com a familia

) assistir TV

) assistir filmes e séries

) hamorar

) praticas religiosas (igreja, terreiro, centro espirita, seitas etc.)
) havegar na internet

) redes sociais

) games

) assistir filmes e séries com conteudo historico

) participar de grupo artistico (musical, teatro, danca etc.)

(
(
(
(
(
(
(
() praticar esportes
(
(
(
(
(
(
(

) participar de movimentos politicos (associacdo comunitaria, movimento estudantil etc.)

Questao 7. Dentre as formas abaixo, qual ou quais vocé mais utiliza para se manter
informado(a)?

() jornais e revistas impressos
() livros

( )TV

() réadio



AN AN AN N/

) outros. Quais?
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) redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp)
) conversa com pessoas
) internet

) professores

Quest&o 8. Vocé trabalha? Se sim, qual sua atividade? E remunerada?

Questao 9. Para vocé, o passado...

©)

Explique sua escolha:

sdo coisas que vocé aprendeu quando crianca e que hoje faz naturalmente como, por
exemplo, andar de bicicleta.

é¢ uma lembranca despertada, por exemplo, ao ouvir uma musica ou ver uma
brincadeira de quando vocé era crianga.

é quando alguém pergunta, por exemplo, como vocé adquiriu uma cicatriz e vocé
volta mentalmente no tempo para contar.

s80 0s registros e objetos produzidos pela humanidade como, por exemplo, pinturas
rupestres, bandeira e piramides, Monumento ao Vaqueiro.

€ uma narrativa construida pelo historiador sobre fatos e pessoas como, por exemplo,
a Guerra de Canudos ou Hitler.

¢ algo distante, sem relacdo com o tempo atual, “¢ coisa de museu”.

Questao 10. Para vocé conhecer o passado...

©)
©)

é importante
ndo € importante

Por qué?

Questéo 11. Qual das situacdes abaixo MAIS Ihe faz lembrar do passado?
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o tocar um instrumento, nadar ou identificar que a cor dos seus olhos ou o formato de
suas maos sao semelhantes as de algum familiar (avo, avo, tia, tio).

o ouvir uma cantiga de roda, ou sentir o cheiro de uma comida que alguém de sua
familia fazia, por exemplo.

o reencontrar um(a) colega de infancia que ndo vé a muito tempo e relembrar a época
em que eram criancas.

o ver uma foto da antiga feira de Lagoa Real.

estudar sobre fatos histéricos.

o jogar games ou assistir filmes e/ou séries que tratam do passado.

(@]

Justifique sua escolha:

Questao 12. Qual forma de aprender sobre o passado vocé GOSTA? Classifique todos os
itens de 1 a 10, sendo 1 a que MAIS GOSTA e 10 a QUE MAIS GOSTA.

) livros didaticos de historia

) livros ndo escolares de historia ou sobre historia

) documentos, museus, lugares histéricos e outros vestigios

) filmes, séries, novelas e documentarios em video

) aulas/professores de Historia

) falas de adultos (familiares, lideres religiosos, artistas, vizinhos, youtubers etc.)
) sites da Internet, videos do youtube

) redes sociais (facebook, twitter, instagram, whatsapp etc.)

) opinido de historiadores profissionais

AN AN AN AN AN AN AN N N

) jogos eletrdnicos, desenhos animados, historias em quadrinhos

Questao 13. Agora, justifique sua escolha para a que MAIS gosta e para a que MENOS gosta,
em relacdo a questdo anterior:

Questao 14. Para aprender sobre 0 passado quais as formas que vocé CONFIA? Classifique
todos os itens de 1 a 10, sendo 1 paraa que MAIS CONFIA e 10 paraa que MAIS CONFIA:
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) livros didaticos de historia

) livros ndo escolares de histdria ou sobre historia

) documentos, museus, lugares histéricos e outros vestigios

) filmes, séries, novelas e documentérios em video

) aulas/professores de Historia

) falas de adultos (familiares, lideres religiosos, artistas, vizinhos, youtubers etc.)
) sites da Internet, videos do youtube

) redes sociais (facebook, twitter, instagram, whatsapp etc.)

) opinido de historiadores profissionais

AN N AN AN AN AN AN N N/

) jogos eletronicos, desenhos animados, histérias em quadrinhos

Questao 15. Agora, justifique sua escolha para a que MAIS confia e para a que MENOS
confia, em relacdo a questdo anterior:

Questdo 6. Observe as imagens abaixo, elas retratam momentos diferentes da Hist6ria do
Brasil.

Imagem 1: Baba (século XIX) Imagem 2: Baba (século XXI)

Analisando-as vocé consegue ver ligacGes entre o passado e 0 presente?

o sim
o hao

Escreva uma pequena narrativa justificando sua resposta:
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Questdo 17. Vocé acha que a forma como vivemos e pensamos hoje podera interferir na vida
das pessoas do futuro?

o Ssim
o nhdo

Escreva uma pequena narrativa justificando sua resposta:




