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RESUMO

Este estudo nos permitiu aprofundar conhecimentos no campo da EJA e compreender a relacéo
teoria e Pratica no processo de formacao direcionado pela seguinte questao de pesquisa: Como
0s saberes docentes dos professores formadores do Programa Todos pela Alfabetizacdo
(TOPA), tém orientado a sua pratica pedagogica durante as formacGes? Para tanto apresentamos
como objetivo geral da pesquisa compreender a relacdo teoria e pratica no processo de formagéo
dos professores Formadores do TOPA que atuaram no municipio de Vitdria da Conquista,
discutindo a forma como a pratica esta relacionada ou ndo com as teorias aprendidas durante o
processo formativo. A pesquisa tem como objetivos especificos: entender a histéria da
alfabetizacdo de jovens e adultos, a construgdo politica da EJA no Brasil e o reflexo deste
processo para o Programa Todos pela Alfabetizacao; investigar as abordagens de alfabetizacéo
e letramento dos professores formadores do TOPA, verificar a formag&o inicial e continuada
do Professor Formador do TOPA e a sua contribui¢do para aplicacdo da sua pratica pedagdgica;
analisar como se deu a teoria e a pratica de educacdo presentes durante as formagdes, como 0s
formadores percebem essa relagdo durante a sua pratica. Esta pesquisa é de abordagem
qualitativa, de natureza exploratdria na qual utilizaremos para producao dos dados a entrevistas
semi-estruturadas. Para analise do corpus da pesquisa, foi utilizada a técnica de analise de
contetdo, de BARDIN, por permitir analisar, a partir de inferéncias e interpretacdo do corpus
com vistas a identificar a formacdo e a pratica pedagogica dos professores formadores. A
pesquisa tem como sujeitos cinco professores formadores do Programa TOPA — que atuaram
no municipio de Vitoria da Conquista-BA, e a partir da analise desta teremos a constitui¢éo de
um diagnostico. Para fundamentar a discussdo, buscamos autores tais quais: Freire (2001;
2007), Arroyo (2000), Souza (2008), Haddad e Di Pierro (2000). Entre outros esperamos que
esta pesquisa possa proporcionar aos professores formadores reflexdes sobre o que foi realizado
e novas perspectivas de aprendizagem para a (re)construcdo de sua pratica.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos. TOPA. Formacéo de Professores.



ABSTRACT

This study allowed us to deepen knowledge in the field of EJA and to understand the
relationship theory and practice in the training process directed by the following research
question: How did the teaching knowledge of the teachers who teach the TOPA Program have
guided their pedagogical practice during the formations? Therefore, we present as general
objective of the research to understand the relation theory and practice in the process of
formation of TOPA formative teachers who worked in the city of Vitéria da Conquista,
discussing how the practice is related or not with the theories learned during the formative
process. . The research has as its specific objectives: to understand the history of youth and
adult literacy, the political construction of EJA in Brazil and the reflection of this process for
the Todos by Literacy Program; to investigate the literacy and literacy approaches of teachers
who are educators of EJA / TOPA; verify the initial and continuing education of TOPA's
Teacher Trainer and his contribution to the application of his pedagogical practice; analyze how
the theory and the practice of education present during the training took place, how the trainers
perceive this relationship during their practice. This research is a qualitative approach,
exploratory in nature that we will use to produce data to semi-structured interviews. For the
analysis of the research corpus, we used the content analysis technique, by BARDIN, because
it allows analyzing, from inferences and interpretation of the corpus in order to identify the
formation and pedagogical practice of the teacher trainers. The research has as its subject five
teacher trainers of the TOPA Program - who worked in the city of Vitdria da Conquista - BA,
and from the analysis of this we will have the constitution of a diagnosis. To support the
discussion, we sought authors such as: Freire (2001; 2007), Arroyo (2000), Souza (2008),
Haddad and Di Pierro (2000). Among others, we hope that this research can provide the teachers
with reflections on what was done and new learning perspectives for the (re) construction of
their practice.

Keywords: Youth and Adult Education. TOPA. Teacher training.
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1 DO SONHO A REALIDADE: UM CAMINHO ENTRE OS DESAFIOS

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de nossa
histéria, de nossa cultura; a memoria as vezes difusa, as vezes nitida, clara, de
ruas da infancia, da adolescéncia; a lembranca de algo distante que, de repente,
se destaca limpido diante de nés, em nés (FREIRE, 1998, p. 33).

As primeiras palavras serdo descritas para apresentar 0s objetivos que geraram a
pesquisa, quais sejam: Compreender a relacdo teoria e pratica no processo de formacdo dos
professores Formadores do Todos pela Alfabetizacdo (TOPA)?!, discutindo a forma como a
pratica esta relacionada ou ndo com as teorias aprendidas durante o processo formativo,
apresentando as angustias e desejos que me levaram a fazer este estudo. Nesse sentido,
iniciaremos o primeiro momento da escrita relatando a minha trajetéria de vida e formacéo,
situando a origem do objeto na minha trajetoria académica e profissional para, nas palavras de
Freire (1998, p. 33), “falar de nossas memdrias, de nossas inquietacdes, dos nossos lugares de
fazer e pensar a educacgédo”.

Nesta pesquisa refletem-se as experiéncias que marcaram minha? trajetoria como
professora formadora do programa TOPA. Nesse percurso, muitos desafios foram surgindo,
fazendo com que os enfrentamentos, as duvidas, as buscas e descobertas encontradas
reorientassem o meu aprendizado académico e profissional. Durante o processo de formacao,
onde atuei como professora formadora do TOPA, nos anos de 2010 a 2016, ofertados pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e Instituto Imborés® — e, passei a observar
as formagdes com “um outro olhar”, ficando registrado em minha memdria a estrutura das
formacdes, desde o0 momento onde recebiamos a formacdo inicial até a sua aplicacdo, dos
lugares por onde passei, das dificuldades enfrentadas nesse caminhar, de forma a alcancar os
objetivos do programa, e percebendo, assim, a auséncia de uma préatica pedagdgica consistente
e significativa.

Para dar inicio apresento-me: sou a terceira das quatro filhas de um casal que buscou

1 O Programa Todos pela Alfabetizacdo (TOPA), criado em 2007 pelo governa da Bahia, visa alfabetizar jovens
(acima de 15 anos), adultos e idosos em parceria com prefeituras municipais e entidades dos movimentos sociais
e sindicais, universidades publicas e privadas.

2 Nesta pesquisa refletem-se as experiéncias que marcaram minha trajetéria como professora formadora do
programa TOPA. Nesse percurso, muitos desafios foram surgindo, fazendo com que os enfrentamentos, as
davidas, as buscas e descobertas encontradas reorientassem o meu aprendizado académico e profissional.
Durante o processo de formacdo, onde atuei como professora formadora do TOPA, nos anos de 2010 a 2016,
ofertados pela UESB e FAINOR, passei a observar as formag¢des com “um outro olhar”, ficando registrado em
minha memoria a estrutura das formagdes, desde 0 momento onde recebiamos a formacao inicial até a sua
aplicacdo, dos lugares por onde passei, das dificuldades enfrentadas nesse caminhar, de forma a alcancar os
objetivos do programa, e percebendo, assim, a auséncia de uma pratica pedagdgica consistente e significativa.

3 Imborés - nome de tribo indigena.
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priorizar os estudos e que, no entanto, s6 puderam estudar o necessario para dominar a leitura,
a escrita e o calculo. Meu pai concluiu a 82 série e minha mée somente o 1° ano. Aos quatro
anos nos mudamos para Itapetinga, buscando uma vida melhor. Ingressei-me na escola infantil
tardiamente com quase sete anos, indo direto para a alfabetizacdo, pois, nessa época, ndo havia
pré-escola na educacgdo. Tinhamos uma vida dificil financeiramente e, aos 15 anos, ingressei no
mercado de trabalho, comecando como vendedora, auxiliar de escritdrio, e tendo que terminar
0 segundo grau no turno noturno, pois era preciso trabalhar durante o dia para ajudar nas
despesas. Foi assim que comecou 0 meu primeiro contato com a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), no colégio onde eu estudava e onde havia uma turma do Mobral. Constantemente eu era
convidada para cantar com os alunos idosos aquelas cangdes antigas que, desde nova, aprendi
com meus avos, mae e tios.

No ano de 1998 mudamos para Vitoria da Conquista em busca de melhoras, quando
surgiu a oportunidade de ingressar na carreira bancéria, profissdo que exerci por onze anos.

Minha trajetéria académica teve inicio na Faculdade Independente do Nordeste
(FAINOR), onde cursei Administracdo Agroindustrial por trés semestres e, devido a problemas
financeiros, tranquei matricula, interrompendo meu sonho de cursar uma faculdade. A seguir,
trabalhei na UESB como Secretaria do Curso de Geografia, por um periodo de cinco anos e
meio, espago que despertou em mim o interesse pela atuacdo na area de ensino.

O conhecimento aqui apresentado ocorreu ao ingressar-me na Faculdade de Pedagogia,
Universidade Norte do Parana (UNOPAR) quando tive a oportunidade de estagiar em diversas
turmas (educacao infantil e ensino fundamental 1). Um fato que sempre me chamou a atenc¢éo
foi a pluralidade dos trabalhos docentes e a singularidade desses mesmos docentes em seu
espaco em sala de aula, seus saberes, suas particularidades, o que promoveu em mim reflexdes
sobre o oficio de ser professor.

Em 2009, consegui aprovacao no processo seletivo de Pds-graduacdo em Educacao,
Cultura e Memoria, ofertada pelo Museu Pedagdgico da UESB, fato que contribuiu muito para
aprimoramento dos meus estudos, no &mbito da Educacdo, apresentando a seguinte proposta de
trabalho: “A importancia da Educagdo Fisica para criangas nas escolas da rede municipal de
Vitoria da Conquista”, aproveitando a minha experiéncia profissional na rede particular e
publica de ensino. Assim, venho, ao longo desses anos, observando, pensando, discutindo e, na
medida do possivel, recebendo e repassando minha contribuicdo na area de educagéo.

Comecei atuando na educacdo infantil em escola municipal, atuando em um projeto
Reforco Escolar, para recuperar e trabalhar as dificuldades das criangas na area de exatas e na

escrita, foi uma fase muito importante, uma vez que aprendia e aplicava os saberes a0 mesmo
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tempo, contava historias e brincava e foi assim por um bom e longo tempo.

Um belo dia surgiu um grande desafio, uma oportunidade de ingressar na formacéao de
Jovens e Adultos no Programa TOPA, foi ai que tudo comecou. Descobri que havia chegado o
momento que eu tanto esperava: construir minha propria historia, trilhando por tantos lugares,
culturas e saberes diferentes, e em todos esses lugares deixando a minha marca e transmitindo
todo 0 meu aprendizado e minha experiéncia de professora. Buscava, em cada momento, aplicar
com todo amor, alegria, paciéncia e responsabilidade a formacéo do TOPA. A possibilidade de
trabalhar como professora Formadora do TOPA e as aprendizagens construidas no curso de
Pedagogia e na Especializacdo foram muito significativas, pois me forneceram aspectos
fundamentais para minha pratica docente, quando passei a adquirir mais seguranca melhor
desempenhar o meu trabalho no programa TOPA.

Iniciei 0 meu trabalho nas formacdes do TOPA em 2010, quando me encontrei
profissionalmente com os ensinamentos de Freire, momento enriquecedor, além de um grande
aprendizado.

Em 2018, busquei agregar mais conhecimentos, buscando coragem e determinacéo para
enfrentar o desafio, ao conseguir ingressar na Pds-Graduacdo em Educacdo, em nivel de
Mestrado da UESB, no campus de Vitoria da Conquista, na linha de pesquisa em Linguagem e
Subjetividade. Um outro momento que me proporcionou a oportunidade de retomar os estudos
para um fim prético, trazendo comigo a vontade de recuperar tempos, conhecimentos e
oportunidades, buscando, a partir dos conhecimentos adquiridos nas formacdes, agregar mais
valor e estudos na area de atuacdo em EJA. A minha trajetoria foi construida a partir de

vivéncias passadas, de circunstancias atuais e desejo de avangar sempre.

1.1 INTRODUCAO

A educacdo de jovens e adultos (EJA)* tem sido, desde 0 seu surgimento até a
atualidade, marcada pela exclusdo. O publico oriundo da EJA ¢é fruto dessa exclusdo social,
educacional, econémica, politica e cultural, que se produz e reproduz em nosso pais, no decorrer
da histéria. Segundo Haddad (2009), esses sujeitos representam a maioria da populagéo,
composta por pessoas jovens, adultas e idosas que, por ndo serem escolarizadas, encontram-se

a margem de nossa sociedade, tendo seus direitos basicos subtraidos.

4 EJA é um programa do governo que visa oferecer o Ensino Fundamental e Médio para pessoas que ja passaram
da idade escolar e que ndo tiveram oportunidade de estudar.
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Nesse sentido, é importante valorizar os estudos que vém sendo oferecidos em pouca
escala, em se tratando da historia da educacgdo de jovens e adultos, e das politicas publicas que
sdo a ela direcionadas. Percebi a auséncia de uma formacéo voltada para a EJA, quando iniciei
0 meu trabalho no programa TOPA, nesse momento, foi ofertada uma capacitacdo para os
professores Formadores.

O meu interesse no mestrado em estudar sobre Formacao dos Professores Formadores
da EJA/TOPA surge do resultado da minha experiéncia profissional como professora formadora
desse Programa, ofertado pelo Instituto Imborés e UESB, no municipio de Vitoria da
Conquista® — BA, onde atuei por sete anos como professora formadora. Trago como problema
da pesquisa, compreender as praticas pedagdgicas dos professores alfabetizadores do Programa,
implementado pelas institui¢Ges citadas e quais 0s saberes mobilizados por elas em suas praticas
docentes naquele momento.

A partir do envolvimento com o Programa TOPA, iniciei estudos sobre Paulo Freire e a
partir dos conhecimentos adquiridos, com este autor, comecei a refletir sobre diferencas,
cuidados, relacionamentos docentes e discentes, tendo a oportunidade de colocar todo esse
conhecimento em prética, durante as formacdes. Durante todo o percurso de formacéo, busquei,
observei e acompanhando as formagdes, trocando experiéncias com outros colegas e, dessa
forma, construindo nossas préprias praticas, com o0 compromisso e desejo que essas
acontecessem de forma mais exitosa. A partir dessa inquietagéo enfrentada pelos professores
formadores e por mim, e, por entender a importancia de se pensar em novas estratégias que
vivessem equacionar as dificuldades enfrentadas durante as formacdes, € que cheguei ao
objetivo desta pesquisa, qual seja: compreender a relacdo teoria e pratica no processo de
formagdo dos professores Formadores do TOPA do municipio de Vitéria da Conquista,
discutindo a forma como a prética esta relacionada ou ndo com as teorias aprendidas durante o
processo formativo.

Paulo Freire (1996, p. 39) ressalta que, nesse momento de investimento na formacéo
profissional & importante que “na formacgdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje

ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

® Vitdria da Conquista € um municipio brasileiro do Estado da Bahia. Sua populagdo, conforme o IBGE, em 2018
era de 338 885 habitantes, 0 que faz dela a terceira maior cidade do estado, atras de Salvador e Feira de Santana,
e aquarta do interior do Nordeste. E a capital regional de uma area que abrange aproximadamente oitenta
municipios na Bahia e dezesseis no norte de Minas Gerais. Tem uma altitude média de 923 metros
nas escadarias da igreja Matriz, atingindo os 1.100 metros nas partes mais altas. Possui uma éarea de
3.204,257 km2.
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Dessa forma, ao refletir sobre a citagéo de Freire, tomamos consciéncia da importancia
de uma formac&o/prética voltada para a aérea de atuacdo do professor. Freire (1996) deixou
contribuicdes valiosas para o processo de ensino-aprendizagem da Educacdo de Jovens e
Adultos. Uma das contribui¢cbes mais importantes foi retirar do professor o papel de detentor
do saber e transferir para o aluno o papel de construtor e modificador de seus conhecimentos.
Gadotti (1989, p. 46) afirma que, “para Paulo Freire, o didlogo faz parte da propria natureza
humana. Os seres humanos se constroem em didlogos, pois sdo essencialmente comunicativos.
N&o ha progresso humano sem dialogo”. Para Freire, 0 momento do dialogo é o momento para
transformar a realidade e progredir e criar conhecimentos.

Os saberes envolvidos no processo de constituicdo de um bom professor se constroem
com o tempo, incluindo-se a formacdo inicial, a pratica e, principalmente, uma formacéo
continuada em que o professor podera refletir sobre a prépria préatica, sobre os conhecimentos
adquiridos nas instituicdes de ensino, em processo de trocas de experiéncias com os demais
professores, mantendo-se atualizado. O educador Paulo Freire (2001) em toda sua obra, sempre
procurou destacar o papel do professor e 0s saberes necessarios a essa profissdo. Em seu livro
“Pedagogia da autonomia”, ele faz uma reflexdo sobre a formacdo docente e a préatica
pedagogica. Dessa feita, demonstra diversos saberes que um professor deve ter para exercer a
profisséo.

O Programa TOPA ¢ considerado a principal acdo do Programa Brasil Alfabetizado do
governo federal, que foi projetado pelo Decreto n® 10.339 de 09 de maio de 2007, através da
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, em parceria com municipios, instituicdes de ensino
superior, entidades ndo governamentais e organizacdes sociais, sendo desenvolvido por meio
de adesdo. Esse programa teve como objetivo erradicar o analfabetismo no Estado da Bahia e
também criar condi¢des de inclusdo social, politica, econdmica e cultural desses sujeitos;
assegurar a populacdo, de 15 anos ou mais, as condi¢cdes necessarias para a continuidade dos
seus estudos; realizar acdes que contribuam com o desenvolvimento social e econdémico da
populacdo baiana; apoiar os municipios baianos na melhoria dos seus indicadores educacionais
e articular governo e sociedade numa acdo politica de melhoria das condicGes de vida da
populagéo baiana.

Nesse sentido, € importante enfatizarmos os estudos que vém sendo efetivados acerca
da historia da educacédo de jovens e adultos e das politicas publicas, observando a relacdo que
estas ttm com a formacdo dos professores alfabetizadores que atuam com jovens, adultos e
idosos. Dentre os estudiosos mais citados pelos autores pesquisados, Paulo Freire tem local de

destaque, por possuir uma base metodoldgica bem relacionada com as praticas expostas em
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formacbes do TOPA. Uma das ideias centrais deste autor € que ndo h& conhecimento pronto e
acabado, estando o mesmo sempre em construcdo. Desta forma Freire (2014) afirma que a
pratica docente envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Nesse contexto, este estudo se justifica pela necessidade de investigar o professor
formador da EJA/TOPA, que requer saberes, conhecimentos pedagodgicos, educacionais,
experiéncias, para proceder a mediagOes reflexivas que contribuam com a transformagéo social
e, principalmente, para a formacdo humana dos educandos. Dessa forma, faz-se necessario
compreender a formacéo inicial e/ou continuada desse professor nos tempos de hoje, bem como
observar a forma como eles estdo organizando sua préatica pedagdgica, objetivando a construcao
do conhecimento do alfabetizando.

Os resultados obtidos irdo contribuir com a memdria e o acervo pedagdgico das
instituicbes citadas, com o registro dos dados colhidos e analisados, com a pesquisa,
sistematizacéo, registro e reflexao sobre o que foi realizado. E que este trabalho possa colaborar
para a transposicao da teoria a pratica docente, possibilitando uma sélida formacéo profissional,
gue considere uma formacdo critica, reflexiva, considerando néo s6 a pratica pedagogica, mas
também a pratica social.

Nosso trabalho foi assim organizado: o primeiro capitulo Memorial “Do sonho a
realidade: um caminho entre os desafios”. Apresentamos através de uma narrativa
autobiogréafica os processos que conceberam a pesquisa, a trajetdria escolar e profissional da
autora, sua aventura no exercicio das formacGes no TOPA e seu encontro com o objeto de
pesquisa.

Quanto a “Introducgdo” apresentamos a delimitagdo do estudo, as razdes que justificam
esta investigacdo: a relevancia social, cientifica e académica.

O segundo capitulo dominado: “ O caminho para se tornar professor do topa: estado da
arte”. Neste capitulo apresentamos reflexdes e a diferenca sobre pratica docente e pratica
pedaglgica para atuar no programa TOPA, analise de trabalhos académicos com o tema
abordado na pesquisa. Formacao de Professores no TOPA.

Apresentamos o terceiro Capitulo com o tema: “O programa EJA e a sua trajetoria”,
apresentamos o0s fundamentos teéricos que embasam o estudo, fazemos referéncias a
importancia de ser professor formador do TOPA’, abordamos a respeito do o olhar de Freire,
Haddad, Tardf dentre outros.

A partir do Quarto capitulo — “O programa EJA e a sua trajetoria” - Apresentamos a
histéria da EJA no Brasil, Na Bahia e no municipio de Vitéria da Conquista, como também as

diretrizes que amparam essa modalidade. O percurso dos programas de Educacao existentes, 0s
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periodos e sua trajetdria e os resultados.

Por sua vez, no capitulo Quinto intitulado, “O caminho da formacéo de professor”,
abordamos sobre o perfil dos professores formadores do TOPA, a importancia da formacéo de
professores para atuar no TOPA, e a pratica do professor formador do programa TOPA. Como
foco nesta pesquisa, este capitulo mereceu destaque.

Percurso metodologico pretenderei trilhar na pesquisa, versarei sobre o caminho
metodoldgico que sera utilizado para a realizacdo desta pesquisa. Ao tempo, informamos que

esta parte da pesquisa sera iniciada a partir do dia 20/06/2019.
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2 O CAMINHO DA FORMACAO DOS PROFESSORES DA EJA: ESTADO DA ARTE

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a relacéo teoria e pratica no processo de
formacéo dos professores Formadores, discutindo a forma como a prética esta relacionada ou
ndo com as teorias aprendidas durante o processo formativo. Entretanto, todos os demais saberes
docentes também serdo considerados, uma vez que 0s saberes experienciais sdo compostos de todos
os outros (TARDIF, 2014).

O presente estudo, baseado em uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa,
foi construido na perspectiva de um “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, busca
analisar as principais caracteristicas reveladas pela produgdo académica estadual a respeito da
formagéo de professores formadores para a Educacdo de Jovens e Adultos (TOPA). Com a
intencdo de trazer contribuicBes para as politicas educacionais, essa analise integra um estudo
maior sobre o tema gerador, pertinente ao projeto de pesquisa em andamento do Mestrado em
Educacdo, intitulado “ReflexGes da Formacdo e Prética Docente do Professor Formador da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)/TOPA: (des)caminhos percorridos”, 0 referido projeto
pertence a Linha de Pesquisa Educacao e Subjetivacao, do curso de Mestrado do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacédo (PPGED)/UESB.

Além dos espacos de pesquisa citados acima, foram realizadas buscas nos seguintes
ambiente: na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD), na Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Eletrénica Cientifica
Online (SCIELO) e na Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisas em Educacdo
(ANPED), entretanto, salientamos que, em nenhum deles, foram encontrados registros sobre o
TOPA. Podemos sinalizar que a auséncia de trabalhos sobre 0 TOPA ocorre por ser este um
programa especifico da Bahia.

Para a busca no banco de dados da biblioteca digital e, visando uma melhor
compreensdo sobre os trabalhos que abordam a tematica, foram catalogados o total de onze (11)
arquivos, dos quais, apds analise dos resumos, inferiu-se que apenas nove (9) poderiam
subsidiar a pesquisa, porém, apés leitura do referencial tedrico, somente seis (6) se encontravam
consonantes com o aporte tedrico pretendido.

Nessa perspectiva é que surge este trabalho na modalidade de “estado do conhecimento”
ou “estado da arte”, que tem por finalidade elaborar um mapeamento de discussdes dos temas
de producgdes académicas em diversos campos.

Segundo Romanowski e Ens (2006, p. 39), estado da arte pode significar uma

contribuicdo importante na constituicdo do campo tedrico de uma area do conhecimento, pois
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procura identificar os aportes significativos da construcéo da teoria e pratica pedagdgica, aponta
as restriches sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagéo,
identifica experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para 0s
problemas da prética e reconhece as contribui¢fes da pesquisa na constituicao de propostas na
area focalizada. Portanto, a pesquisa aqui apresentada, além de ampliar o recorte temporal em
relacdo aos estudos anteriores, manteve forte didlogo com dados ja produzidos, de modo a
ampliar o panorama sobre essa producéo.

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, desenvolveu-se um estudo descritivo
exploratorio, de cunho qualitativo, uma pesquisa ex-post facto®, que significa “a partir do fato
passado”. Este tipo de pesquisa é responsavel por verificar a existéncia de relagdes entre as
variaveis. O experimento, portanto, realiza-se depois dos fatos e do estudo das variacdes nas
varidveis. O lécus desta pesquisa foi a cidade de Vitéria da Conquista, visto que 0s
colaboradores deste trabalho atuaram como formadores do TOPA nesse municipio, e 0s sujeitos
informantes desta pesquisa foram um total de dez (10) professores formadores, que atuaram no
programa TOPA.

Utilizamos como metodologia de pesquisa a analise de contetdo, pois, constitui uma
metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteldo de toda classe de
documentos e textos. Essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca teorica e pratica,
com um significado especial no campo das investigagdes sociais. Essa analise, conduzindo a
descricdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens € a
atingir uma compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.

Desse modo, a op¢éo que melhor se adaptou aos objetivos da pesquisa apresentada neste
estado da arte é a analise de contetdo. Sobre essa perspectiva, Bardin (2011, p. 19) declara que
“a analise de conteldo é uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a descricao
objetiva, sistemética e quantitativa do contetido manifesto da comunica¢ao”. Desse modo,

constitui

Um conjunto de técnicas de andalise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1995, p. 42).

® Ex-postfacto significa “a partir do fato passado”, este tipo de pesquisa € responsavel por verificar a existéncia de
relagBes entre as varidveis. O experimento, portanto, realiza-se depois dos fatos e do estudo das variagdes nas
variaveis.
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Bardin (1995) aponta para trés fases no desenvolvimento metodoldgico do estudo: 1)
pré-anélise; 2) exploracdo do material; e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Mediante esse encaminhamento, Campos (2004) faz uma releitura e indica
apontamentos para o desenvolvimento da pesquisa com base na abordagem de conteudo: a) fase
de pré-exploracdo do material ou de leituras flutuantes do corpus, sobre o qual sdo realizadas
diversas leituras para apenas apreender as principais ideias e significados, ou seja, uma pré-
analise dos dados; b) selecdo das unidades de analise (ou unidades de significados). Para o
autor, ha varias opcdes na selecdo dos recortes, mas uma das mais utilizadas € a analise tematica
(temas), mediante a analise de sentengas, frases ou paragrafos como “unidades de analise”.
Essas unidades séo selecionadas de acordo com o problema e objetivos da pesquisa; ) processo
de categorizacdo e subcategorizacdo em que 0s enunciados podem ser agrupados por
proximidade ou distanciamento em funcdo dos objetivos da investigacdo. Tal categorizacdo
pode ser de carater filosofico ou empirico.

A definicdo de categorizacdo pode contribuir no debate quanto as questBes que se
referem ao método do conhecimento no campo de investigacdo e, neste caso, 0s objetos
voltados a educacao de Jovens e Adultos.

Segundo Olabuenaga e Ispizla (1989), a andlise de contetdo é uma técnica para ler e
interpretar o contetdo de toda classe de documentos que, analisados adequadamente, nos abrem
as portas ao conhecimento de aspectos e fendbmenos da vida social de outro modo inacessiveis.

Por tratar-se de pesquisas na area das ciéncias sociais inseridas em instituicdes, a
estrutura metodoldgica também deve ser rigorosamente planejada, considerando-se em
primeiro plano a ética do pesquisador ao engendrar-se em determinada organizagdo. A obtencdo
de dados requer um redobrado cuidado do pesquisador quanto as opinides dos respondentes e
da organizacdo. Devem imperar, portanto, a ética e o rigor cientifico, no caminho a ser trilhado.
Silva (2005) indica ainda que ndo ha, no método, um esquema rigido de utilizacdo e que o
cientista social pode e deve utilizar essa flexibilidade, entretanto, permanece o compromisso de
imprimir nitidez ao quadro tedrico e a postura metodoldgica.

A matéria-prima da analise de contetudo pode constituir-se de qualquer material oriundo
de comunicacéo verbal ou ndo verbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas, informes, livros,
relatos autobiogréaficos, discos, gravacOes, entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias,
videos etc. Contudo, os dados advindos dessas diversificadas fontes chegam ao investigador
em estado bruto, necessitando, entdo ser processados para, dessa maneira, facilitar o trabalho
de compreensao, interpretacao e inferéncia a que aspira a analise de contetudo. Assim, podemos

concluir que a andlise de contetdo é uma leitura profunda, determinada pelas condicdes
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oferecidas pelo sistema linguistico, e objetiva a descoberta das relagdes existentes entre o
contetdo do discurso e 0s aspectos exteriores. Ademais, a técnica permite a compreenséo,
utilizacdo e aplicacdo de um determinado contetdo.

Tendo em vista as diferentes analises possibilitadas por esta pesquisa, este trabalho
apresenta um recorte do estudo realizado a partir das pesquisas, cujo enfoque maior esta na
formacdo do professor formador do TOPA e sua pratica. Este estudo traz como objetivo geral:
Compreender a relacdo teoria e pratica no processo de formacéo dos Professores Formadores,
discutindo a forma como a prética esta relacionada ou ndo com as teorias aprendidas durante o
processo formativo. E como objetivos especificos: Conhecer a historia da alfabetizacdo de
jovens e adultos, a construcdo politica da EJA no Brasil e o reflexo deste processo para o
Programa Todos pela Alfabetizacdo; Verificar a formacdo inicial e continuada do Professor
Formador do TOPA e a sua contribuicao para aplicacdo da sua pratica pedagdgica.

A seguir, iremos, no capitulo seguinte, abordar a histéria do surgimento da EJA em

Nosso pais.

2.1 UM POUCO DA HISTORIADA EJA

Neste capitulo, narraremos um pouco da histéria da EJA no Brasil, 0os programas que
surgiram no decorrer da histdria, até 0 memento atual.
Durante a campanha de Educacdo de Adultos, lancada em 1947, surge a discussdo sobre
o0 analfabetismo e a educacdo de adultos no Brasil (COLAVITTO; ARRUDA, 2014). Nesta
época cria-se 0 Servi¢co Nacional da Educacédo de Adultos (SNEA) voltado ao ensino Supletivo;
surge a 12 Campanha Nacional de Educacgédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), no intuito de
reduzir o analfabetismo das nacdes em desenvolvimento; o 1° Congresso Nacional de Educacéo
de Adultos e, posteriormente, em 1949, o Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos.
Nos anos 50 é realizada a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA) e na
década de 1960 o Movimento da Educagdo de Base (MEB) (VIEIRA, 2004). Logo ap6s, em
1967, o governo militar cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com o
intuito de alfabetizar funcionalmente e promover uma educacédo continuada (HADDAD, 1991),
enquanto na Bahia, o0 AJA Bahia (2002-2006) e o TOPA (2007-2017), acontecendo com a
garantia de direitos para o cidadédo a partir do ensinar e aprender a ler e escrever. Embora tenham
sido elaborados com boas intencdes e estejam voltados para a “redugdo quantitativa dos indices
do analfabetismo”, busca-se, ainda, pedagogicamente a garantia da qualidade do processo

educativo. Objetivando alfabetizar todas as pessoas, criou-se 0s Centros de Estudos Supletivos
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em todo o pais, tendo como proposta ser um modelo de educacdo do futuro, atendendo a
necessidade de uma sociedade em processo de modernizagdo com o intuito de escolarizar o
maior niUmero de pessoas possiveis.

Segundo Haddad (1991), os Centros de Estudos Supletivos ndo atingiram seus objetivos
verdadeiros, pois ndo receberam o apoio politico nem os recursos financeiros suficientes para
sua plena realizacdo. Além disso, seus objetivos estavam voltados para os interesses das
empresas privadas de educacao.

Durante a década de 80, o Mobral foi substituido pela Fundacédo Educar, possibilitando
que as atividades da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) fossem ampliadas. Com o inicio do
Governo Collor, nos anos 90, a EJA comecou a perder espaco nas agfes governamentais e a
Fundacdo Educar levou todos os seus funcionarios a estarem disponiveis no mercado de
trabalho. Com isso, a Unido foi se afastando das atividades da EJA, em 2003, e anunciado pelo
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) que a EJA seria responsabilidade do governo.

Com um olhar diferenciado para a educacao da EJA, foi criada, no Governo Lula (2007),
uma Secretaria Extraordinaria de Erradicac6es do Analfabetismo, tendo como meta acabar com
o0 analfabetismo durante 0s quatro anos em que o presidente Lula estivesse no governo. Para ser
cumprida essa meta, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, que tinha como objetivo
direcionar a assisténcia a projetos diretamente relacionados com agdes de Alfabetizacdo de
jovens e adultos e formacdo de alfabetizadores, no qual o MEC estaria responsavel por
contribuir com organizagdes sem fins lucrativos que desenvolvessem acgdes de alfabetizacdo e
com 6rgdos publicos, estaduais e municipais.

O Programa Brasil Alfabetizado provocou um crescimento da parceria entre o
Ministério da Educacdo (MEC), os estados e 0os municipios para combater o analfabetismo.
Atualmente, a parceria s6 aumenta, assim como a quantidade de alunos em algumas regides, a
acao em conjunto € importante para estimular a continuidade da formacéo no ensino de jovens
e adultos. Surge em 2007, por meio do Decreto n® 10.339 de 09 de maio de 2207, através da
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, o Programa Todos pela Alfabetizagcdo (TOPA),
que chegou com a proposta de Alfabetizacdo de Jovens Adultos e Idosos, no contexto de
educacao popular, na perspectiva emancipatdria, surgindo com o desejo de garantir o direito &
alfabetizacdo como dever do Estado. Com o TOPA, a Secretaria da Educacdo do Estado da
Bahia amplia parcerias com municipios, instituicdes de ensino superior (IES), entidades nao-
governamentais e organizagdes sociais. A intencdo era construir politicas publicas para a
educacdo de jovens, adultos e idosos, especialmente voltadas para a alfabetizacdo. Com a

mudanca de governo, novamente o programa da EJA veio a ser finalizado, sendo realizado em
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2017 as dltimas formagdes do TOPA. Até a presente data, ndo ha nenhum programa para
atender ao publico da EJA em andamento.

Apesar dos avancos obtidos no ambito politico e pedagogico, ainda é pouco o
reconhecimento da EJA enquanto modalidade/espaco/tempo de formacdo. A EJA segue se

arrastando com pouco espago no sistema educacional brasileiro.

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA

Esta secdo tem como foco realizar uma breve discusséo sobre a formacao de professores
para atuarem na EJA, observando que a acdo de ensinar contribui para a constituicdo do
professor.

Paulo Freire (1996, p. 39) ressalta que “na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

E importante destacar que, seguindo o que Freire (1996) orienta no livro “Pedagogia da
autonomia”, na parte que escreve as exigéncias do processo de ensinar para o educador ter um
excelente resultado em suas aulas, faz-se necessario que ele perceba o quanto sera importante
a sua prética. O papel do educador, frente ao sucesso que almeja atingir, encontra-se ligado a
maneira que este vai desenvolver suas atividades.

Para Freire (1996) o educador precisa fazer uma investigacdo para conhecer quem é seu
aluno e a partir dai pensar e organizar seu planejamento de acordo com a realidade exigida no
momento. Para tanto, o professor, ao pensar sua aula, ndo pode esquecer como ele fard para
desenvolver a criatividade dos seus alunos, uma vez que, sem exercitar esses questionamentos
que estdo adormecidos dentro de cada individuo, seu trabalho é nada ou quase nada, pois
sabemos que uma boa aula € aquela que também se caracteriza pela interacdo e troca de
pensamentos e experiéncias entre educador-educando e educando-educador.

No Brasil, a educacéo de jovens e adultos tem sido um tema polémico desde os primeiros
momentos em que comecou a ser pensada em suas especificidades com relacdo ao ensino
regular. Somente quando Freire e Moacir de Goes comecaram a desenvolver seus trabalhos de
alfabetizacdo, fundamentados em métodos e objetivos que buscavam adequar o trabalho a
especificidade desses alunos, comecou a emergir a consciéncia de que alfabetizar adultos
requeria o desenvolvimento de um trabalho diferente daquele nas escolas regulares, destinado
a criancas. As necessidades e possibilidades daqueles educandos exigiam o desenvolvimento
de propostas adequadas a elas (MOURA, 2008).
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Quanto a prética dos professores, a orientacdo € utilizara socializa¢do das experiéncias,
conhecer os simbolos, a sala de aula de EJA. O professor deve provocar a curiosidade no
educando, fazendo-o ir a busca de novos desafios que, mais tarde, tornardo novos
conhecimentos. Ser educador € entrar no mundo do educando, redescobri-lo, ajudando a suprir
suas necessidades.

O publico que busca a EJA vem trazendo nas suas mochilas sonhos, esperancas, crencas,
vivéncias, conhecimento de mundo e oportunidades que marcaram sua vida cotidiana/escolar.
A escola tem, nas Ultimas décadas, assumindo um papel significativo na sociedade,
proporcionando a libertagdo de seus sujeitos.

A educacéo, segundo Paulo Freire (1996), ndo pode ser percebida apenas como uma
critica a educacdo bancaria, tradicional e autoritaria, mas como umas praxis que comporta uma
ética pedagdgica, politica e epistemoldgica, profundamente democrética e libertadora contra o
principio de uma educagdo bancaria, uma educacdo contra um tipo de educacdo que
domesticava a educagdo, em que o homem néo tinha sua liberdade de conhecer, de levar sua
realidade vivida ao conhecimento.

O conhecimento modifica 0 homem, assim considera-se que a EJA seja capaz de mudar
significativamente a vida de uma pessoa e traga oportunidades para conviver em uma sociedade
democrética, justa e igualitaria com direitos e também deveres. No Brasil, tem sido uma
estratégia de exclusdo da desigualdade social, por isso, a realidade do aluno ¢ algo fundamental
e deve ser conhecido pelo professor, em especial, aquele que leciona para essa modalidade de
ensino.

Para Freire (1996), a educacdo de professores, seu desempenho e o trato do
conhecimento ¢é de fundamental importancia aos rumos na pratica pedagogica. Quanto maior e
mais rica for sua historia de vida e profissional, maiores serdo as possibilidades do desempenho
de uma pratica educacional significativa.

Ainda, segundo Freire (1996), os educadores que se dedicam a ensinar na Educacao de
Jovens e Adultos devem buscar mecanismos, métodos e teorias que estimulem o publico alvo
a ndo abandonar a sala de aula, devendo o professor ser o estimulador, 0 mediador de seus
alunos. Nesse sentido, “ndo ha razdo para se envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a
abertura dos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a
pratica educativa” (FREIRE, 1999, p. 153).

O metodo Paulo Freire objetiva alfabetizar e letrar ao mesmo tempo. Busca a formagéo
integral do educando, fazendo refletir uma préaxis politica a conscientizacao, incentivando para

a autonomia e sao transformados por uma educacéo libertadora. Como sustenta Freire (2007,
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p. 105), esse método “¢ o procedimento, no qual o educador convida os educandos a conhecer,
a desvelar a realidade, de modo critico”. Freire (2001) elaborou o método de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos, a partir do dialogo, principalmente, do dialogo entre educador e educando,
um ouvindo e respeitando o outro, visto que “o papel do homem é o de sujeito e ndo de simples
objeto” (FREIRE, 2001, p. 53).

Os alfabetizadores da EJA devem utilizar o didlogo com os alunos para abordar nas
aulas o tema de interesses deles, falar do cotidiano, das necessidades, dos seus desejos, gostos,
sonhos etc. Nessa concepcdo, os educandos devem ser sempre sujeitos capazes de pensar, de
refletir e de serem criticos, proporcionando, assim, a interagdo, buscando também trabalhar, a
partir da realidade do educando, 0s conhecimentos prévios que trazem os ensinamentos que ele
tem mediante a sua trajetoria de vida.

Segundo Soares (2001), ndo € s6 a Leitura e a Escrita, a fala oral também ¢é importante,
pois a pessoa letrada tem seu modo de falar diferente de uma pessoa iletrada ou analfabeta,
aquele que convive com a escrita tem sua linguagem oral alterada, muda-se o jeito de falar e 0
vocabulario. Esse educador ndo deve entdo corrigir nem tentar mudar esses jovens e adultos,
mas sim aproveitar essa maneira de falar diferenciada e esse letramento que ele j& possui para
aprimorar a sua pratica em sala de aula.

Compreende-se, assim, que o alfabetizador precisa descobrir maneiras de incentivar
esses sujeitos, levando-os a se tornar alfabetizados e letrados. Cabe entdo ao professor o papel
crucial nesse processo, pois € o alfabetizador que toma decisdes sobre o que, como e quando
ensinar, e cria situacdes para que esses alunos aprendam. Mesmo havendo um esforco por parte
do professor e do aluno, a situacdo ainda € preocupante, pois ainda falta qualidade de estrutura,
de ensino, de metodologias e de politicas publicas que amparem a EJA na sua totalidade, para
que o aluno da EJA consiga o seu direito de ser alfabetizado e letrado em uma Educacéo de

qualidade.

2.3 A BAHIA RECEBE O PROGRAMA TOPA

Nesta secdo estaremos apresentando o Programa TOPA e sua trajetdria em meio a tantos
desafios. Foi inspirado por educadores como Anisio Teixeira e Cosme de Farias, que tentaram
melhorar a qualidade de vida dos baianos, as desigualdades sociais e culturais da Bahia, alem
das grandes distancias entre as regides do estado e a dificuldade de acesso a um grande numero
de comunidade.

A instituicdo do Programa Todos pela Alfabetizacdo se deu por meio do Decreto 10.339
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de 09 de maio de 2007, que institui, no @mbito do Estado da Bahia, o programa especial de
alfabetizacédo de Jovens e Adultos: TOPA.

Com um desejo de mudar a realidade do analfabetismo na Bahia, surge entdo o TOPA,
que é considerado a principal acdo do Programa Brasil Alfabetizado do governo federal,
projetado pela Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia em parceria com municipios, IES,
entidades ndo governamentais e organizagdes sociais, sendo desenvolvido por meio de adeséo

e tendo como objetivos:

Promover uma educacédo de qualidade para a populagéo de jovens e adultos,
assegurando seu ingresso e permanéncia na escola, garantindo-lhes as
oportunidades necessarias a apropriacdo da leitura e da escrita e criando as
condigdes objetivas para sua inclusdo social, politica, econémica e cultural.
Obijetiva também Reduzir os indices de ingresso e a permanéncia na escola de
jovens com idade igual ou superior a 15 (quinze) anos e adultos; dotar os
beneficiarios de condi¢bes que efetivamente auxiliem na sua inclusdo social,
politica, econdmica e cultural; proporcionar aos jovens e adultos alternativas
de profissionalizagdo integradas aos processos de alfabetizagdo e
escolarizagdo (BAHIA, 2007, p. 51).

O Programa TOPA, iniciado em 2007, constitui-se num grande coletivo social que
realiza estudos e pesquisas, formacdo continuada de professores alfabetizadores,
desenvolvimento de instrumentos e mecanismos de acompanhamento e avaliacdo, producéo de
material didatico-pedagdgico, dentre outras a¢des que assegurem a sua efetividade, semeando
sonhos e plantando esperancas por onde passa. Com o desafio de erradicar o analfabetismo na
Bahia, através de politicas de educacédo de jovens e adultos (seguindo 0s mesmos principios do
Projeto Politico-Educacional do Estado), o TOPA persegue a meta de alfabetizar um milhdo de
pessoas de 15 anos ou mais, que se deu a partir de um Decreto-Lei. Foi no interior dos
movimentos sociais e sindicais, e prefeituras espalhadas por todo o estado da Bahia, que o
TOPA encontrou solo fértil para crescer e se desenvolver.

Nesse sentido, diante dos dados aqui analisados, apresentamos a planilha abaixo com a
relacdo nominal das dissertagdes que mais se aproximam deste estudo e que dardo suporte
inicial & nossa pesquisa, sendo este o levantamento do nosso filtro. O objetivo desse estado da
arte foi analisar cada dissertagdo na sua profundidade e, desse modo, refletir o que cada
pesquisador/a usou para desenvolver sua pesquisa. A revisao e analise dos artigos seguiram a
temética estabelecida pela pesquisa, ou seja, “A Formagdo e Pratica Docente do Professor

Formador do TOPA: (des)caminhos percorridos”.
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MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO

CAPES

DESCRITOR: GESTAO DEMOCRATICA E COORDENADOR PEDAGOGICO

TITULO

OBJETIVO

PRINCIPAIS IDEIAS AUTORES

CONCLUSOES

A FORMACAO
PROFISSIONAL DOS
EDUCADORES QUE

TODOS PELA

ARELACAO COM A

ATUAM NO PROGRAMA

EDUCAGCAO-TOPA, NO
MUNICIPIO DE IRECE E

PRAXIS PEDAGOGICA

Investigar a proposta de
formacéo de professores
alfabetizadores com o
intuito de compreender a
possibilidade da formag&o
continuada estar sendo
realizada pela Universidade
do Estado da Bahia-UNEB
e asua contribuicdo para a
melhoria da qualidade da
préaxis pedagogica do
professor alfabetizador em
Irecé. Sua proposta
apresenta como objetivo
geral a reflexéo sobre a
formacdo inicial do
educador da EJA e a sua
contribuigdo para atuar no
Programa Todos pela
Alfabetizacdo.

Identifica também que haja a

A pesquisadora apresenta
uma proposta de intervencéo
onde objetiva promover a
formacéo inicial e continuada
aos professores
alfabetizadores, contribuindo
para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades
do ser educador e
alfabetizador, trabalhando a
teoria e a prética,
contribuindo para a
construgdo dos saberes e
fazeres da praxis
alfabetizadora, afirmando
que as evidencias
encontradas na pesquisa a luz
do dialogo tedrico e da
pesquisa, identificou ainda
que a formagéo que vem
sendo destinada aos
professores alfabetizadores
ainda ndo vem atendendo as
necessidades formativas
desses profissionais.

HELGA PORTO
MIRANDA

A pesquisadora conclui que a formacéo
que vem sendo desenvolvida pela UNEB
ndo esta conseguindo desenvolver
saberes tedrico- praticos para a atuagao
nas turmas de alfabetizacéo de jovens e
adultos. A formacéo inicial destes
sujeitos tem sido insuficiente para que
compreendam as especificidades de
alfabetizar jovens, adultos e idosos, ndo
conseguem construir uma base teérica
que sustente a pratica docente. Dessa
forma, a formacéo deve considerar os
conhecimentos bésicos da educagao:
histéricos, epistemolégico, pedagdgico e
em um segundo momento os
conhecimentos relativos a praxis de
alfabetizar, letrar jovens, adultos e idosos

Gestdo democratica e
projeto politico-pedagdgico
estudo de caso em uma
escola municipal de Sdo
Gongalo dos Campos - BA
2015

: VINCULADOS AO

DESAFIOS DOS
EDUCADORES DA

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE FEIRA
DE SANTANA — UEFS,

PROGRAMA TODOS
PELA ALFABETIZAGAO
—TOPA, JUNTO AO
PROCESSO DE
FORMAGAO DOS
BOLSISTAS DO
PROGRAMA: ANALISE
DO PERIODO 2011 —2015

Dentre algumas dificuldades
ela cita a formag&o bésica dos

experiéncia e pratica destes

alfabetizadores e a falta de

JANILDA SILVA

na educac&o de jovens, PINHO

adultos e idosos,
considerando as
especificidades que este
publico traz consigo.

O fato da selegéo dos bolsistas ficarem a
cargo das entidades parceiras e das
Secretarias Municipais de Educacdo, fato
gue ocasiona problemas ao Processo de
Formagéo, ja que em alguns casos,
pessoas despreparadas séo selecionadas
como bolsistas, 0 que compromete a
eficacia da Politica Publica do TOPA

Perspectiva para a incluséo
sdcio-digital dos jovens e
adultos da Bahia.

Compreender o processo de
formacéo de professores
alfabetizadores e a
contribuicédo do trabalho
destes para a diminuigéo do
alto indice de analfabetismo
no Estado.

alfabetizadores que podera se
reestruturar enquanto politica
publica para considerar as
contribuigdes dos estudos

tecnologias de informagao e
comunicagdo na educagéo, na

Acrescenta quanto a
avaliacdo do processo de
formacéo de professores

ADRIANA DOS
SANTOS MARMORI

LIMA
sobre a insergéo das

perspectiva de que o

defende a ideia de que a incluséo
sociodigital dos cidaddos, aqui entendida
como a democratizagdo do acesso dos
homens e mulheres aos bens materiais e
imateriais produzidos ao longo da
histoéria da sociedade, incluindo-se neste
campo os bens as tecnologias digitais,
n&o necessariamente se dé pela
implementacao de politicas




Quadro 1 - Levantamento documental do periodo de 2009 a 2018

33

(continuacdo)

NAS PAGINAS DO
LIVRO-MUNDO,
TRAVESSIAS DO
ALFABETIZAR:
SABERES E PRATICAS
DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES DO
TOPA/UEFS

Compreender as préticas
pedagégicas dos professores
alfabetizadores do
Programa Todos pela
Alfabetizacdo
implementado pela
Universidade Estadual de
Feira de Santana
(TOPA/UEFS), e os saberes
mobilizados por eles em
suas “travessias” do
alfabetizar

E possivel afirmar que
aprender e ensinar a leitura
implica, necessariamente, na
compreensdo do mundo que
nos cerca e na apreensdo das
realidades que nos alcancam.
Essa interpretacéo nos ajudou
a pensar o cotidiano e as
experiéncias vivenciadas nos
processos rotineiros de vida-
formagcéo, como produtores
de saberes experienciais tdo
relevantes para a pratica
docente.

LUDIMILA DE
OLIVEIRA BARROS

Por meio das histérias narradas por
Otacilia, Diadorim, Nhorinha, Sa-Maria
Andreza, Flausina e Elpidia, navegamos

nas “ondas” de suas experiéncias e
observamos como estas se constituiram
saberes necessarios para o trabalho em
suas salas de aula; e assim, nas paginas

do livro-mundo, se fizeram sujeitas

produtoras de conhecimentos e
protagonistas de suas travessias do
alfabetizar

ALFABETIZAGAO DE
PESSOAS JOVENS E
ADULTAS: um estudo do
Programa TOPA no
municipio de Vitéria da
Conquista -BA

Objetivou-se analisar o
Programa TOPA - Todos
pela Alfabetizacéo, como

politica pablica de educagdo
de jovens e adultos no
municipio de Vitoria da
Conquista — BA.

Identificar as acdes
desenvolvidas pelo municipio
para a migragéo dos alunos
do TOPA para a rede regular
de ensino, é bom lembrar que
este trabalho partiu do
principio de que a educagédo
seja um direito.

ONEY CARDOSO
BADARO ALVES
DASILVA

Os dados denunciam também que o
TOPA, ndo tem efetivamente funcionado
com esse propésito no municipio de
Vitéria da Conquista, dada a fragilidade
no desenvolvimento de suas agdes. Vale
lembrar que o objetivo desejado no final
do Programa é, além de alfabetizar os
jovens e adultos, incentivéa-los a
continuarem seus estudos na escola
regular.

SABERES
EXPERIENCIAIS E SUAS
CONTRIBUIGCOES PARA

ATUAGAO DOCENTE
NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO
FUNDAMENTAL NA EJA

Compreender de que forma
0s saberes experienciais
contribuem para atuagdo

docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental na

EJA, com o intuito de
aprofundar os
conhecimentos no campo
da Eja e saberes docentes.

Sendo possivel apreender o
explicito e o implicito a
respeito das experiéncias

formativas vivenciadas por
elas, da organizagéo do
ensino e de suas praticas

pedagdgicas e das
contribuicBes dos saberes
experienciais para atuagdo
docente na modalidade.

CAMILA MOREIRA
ALVES

Esta dissertacdo nos permitiu aprofundar
conhecimentos no campo da EJA e dos
saberes docentes, em busca de novos
caminhos possiveis e de perspectivas de
uma educacdo significativa para alunos e
professores neste contexto

Fonte: elaborado pelo autor

2.4 ANALISES DOS DADOS

Observamos que a pesquisadora Miranda (2015) abordou o tema: “A formacao
profissional dos educadores que atuam no programa todos pela educacao - TOPA, no municipio
de Irecé —-BA e arelagdo com a praxis pedagdgica”, buscando investigar a proposta de formacao
de professores alfabetizadores com o intuito de compreender a possibilidade da formagéo
continuada que esta sendo realizada pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e a sua

contribuicdo para a melhoria da qualidade da praxis pedagogica do professor alfabetizador em
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Irecé. Em sua proposta, apresenta como objetivo geral a reflexdo sobre a formacéo inicial do
educador da EJA e a sua contribuicdo para atuar no Programa Todos pela Alfabetizacao.

A pesquisadora apresenta como referencial tedrico Freire (1996), Gadotti (2005, 2014),
Dantas (2005, 2012), Romdo (2011), Capucho (2012), Pimenta (2012), Soares (2002), Ventura
(2007, 2014), dentre outros. Podemos ratificar a importancia desse trabalho, que identifica as
lacunas da formagdo, tais quais: a auséncia de atendimento das necessidades formativas do
professor alfabetizador; o tempo de ocorréncia das formac@es; a necessidade de pratica, dentre
outras. Como sujeitos da pesquisa sdo apresentados professores alfabetizadores, entrevistados
pela pesquisadora. A pesquisa apresenta como principal resultado o desenvolvimento do
processo formativo desses sujeitos, suas lacunas e suas contribuicdes.

A pesquisadora aponta que essa pesquisa € de cunho qualitativo, utilizando
questionarios semiestruturados para entrevista dos sujeitos envolvidos no processo educacional
do campo de pesquisa. Notamos na tematica abordada pela autora que a formacdo dos
professores Alfabetizadores e suas préaticas sdo sempre o foco principal das suas pesquisas.

Segundo Freire (1996, p. 39), neste momento de investimento na formacéo profissional,
¢ importante que “na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”.

Assim, Miranda (2015) acrescenta que a formagéo do profissional da EJA necessita ser
analisada enquanto investimento educacional, politico, social, que ird trazer melhoramentos,
benfeitorias ao conjunto da sociedade, considerando que “[...] ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo, ou a sua constru¢ao”
(FREIRE, 1996, p. 47).

Miranda (2015) acrescenta ainda que ensinar, acima de tudo, exige respeito aos saberes
dos educados, e ndo podemos esquecer que esses saberes sdo socialmente construidos na pratica
social. O ato de educar nao se limita aos “contetidos” que o professor possui € deve transmitir,
pois deve partir do principio de que hd uma troca efetiva de informacGes e de conhecimento
entre educador e educando.

Por fim, a pesquisadora apresenta uma proposta de intervengdo na qual objetiva
promover a formacéo inicial e continuada dos professores alfabetizadores, contribuindo para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades do ser educador e alfabetizador, trabalhando
a teoria e a préatica, contribuindo para a constru¢cdo dos saberes e fazeres da praxis
alfabetizadora, afirmando que as evidéncias encontradas na pesquisa, a luz do dialogo teérico

e da pesquisa, identificaram ainda que a formacéo que vem sendo destinada aos professores
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alfabetizadores ainda ndo vem atendendo as necessidades formativas desses profissionais.
Identifica também a necessidade de efetivacdo de politicas publicas que garantam a formacao
dos professores alfabetizadores que atuam no Programa TOPA.

Nesse sentido, a proposta que a pesquisadora apresenta vem subsidiar a compreender o
contexto da formacgdo destinada aos professores alfabetizadores que atuam na prética
alfabetizadora no programa, e que necessitam de uma formagdo mais ampla, processual e
continua, ndo s6 no que diz respeito ao ato de alfabetizar, como também nos saberes sobre ser
educador, saberes epistemoldgicos, historicos, politicos de formacao do profissional.

A autora Miranda, deixa ainda em seu trabalho um apelo aos governantes: “Esperamos
que as ponderacOes aqui apresentadas sejam inquietantes e provocadoras de novas reflexdes.
N&o trouxemos aqui verdades prontas e acabadas, porém, alguns resultados de um estudo que
ainda em outros momentos poderdo suscitar novas questdes, novos olhares e novas
perspectivas”.

Afirma que o Programa TOPA apresenta o desafio de alfabetizar, realizar a incluséo
social e contribuir com a emancipacdo humana. Esse grande desafio sO serd superado se
tivermos professores com uma formacdo sélida, de qualidade, e esta tem sido a responsabilidade
da Universidade, formar o professor alfabetizador que atua no TOPA com responsabilidade
social, para a emancipagdo humana.

A pesquisadora concluiu que a formagao que vem sendo desenvolvida pela UNEB néo
estd conseguindo desenvolver saberes tedrico-praticos para a atuacdo nas turmas de
alfabetizacdo de jovens e adultos. A formacao inicial destes sujeitos tem sido insuficiente para
que compreendam as especificidades de alfabetizar jovens, adultos e idosos, pois néo
conseguem construir uma base tedrica que sustente a pratica docente. Dessa forma, a formacéao
deve considerar os conhecimentos basicos da educacéo: histéricos, epistemoldgico, pedagdgico
e, em um segundo momento, 0s conhecimentos relativos a praxis de alfabetizar, letrar jovens,
adultos e idosos.

Diante dessas evidéncias apresentadas pela pesquisa, a pesquisadora acrescenta que ha
necessidade urgente de um novo olhar sobre a formacéo desenvolvida pela Universidade para
os professores alfabetizadores que fazem parte do programa TOPA. Consideramos também que
a auséncia da experiéncia profissional leva muitos professores Alfabetizadores a estarem
iniciando as atividades de ensino no programa.

Assim, Miranda (2015) conclui o seu trabalho, com esse desejo, esse novo olhar para as
formacbes do TOPA no municipio de Irecé-Bahia.

Ao descrever a dissertacdo de Pinho (2017), verificamos que a mesma pesquisou a
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respeito dos “Desafios dos Educadores da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS),
vinculados ao Programa Todos pela Alfabetizagdo — TOPA, junto ao Processo de Formagéo
dos Bolsistas do Programa: andlise do Periodo 2011-2015".

Observamos que Pinho (2001) aponta que essa pesquisa € um estudo de caso, huma
abordagem qualitativa, exploratorio-descritiva e pesquisa ex-post-facto, a partir da analise de
documentos oficiais, cuja investigacdo ocorre mediante dados coletados a partir dos planos de
trabalhos definidos pela coordenacdo do TOPA/UEFS. Observa-se que a autora desenvolve sua
pesquisa abordando as dificuldades encontradas pelos professores alfabetizadores e todos os
outros profissionais que compdem as formacdes ocorridas pela UEFS. Busca compreender
como ¢é estruturado o Programa e o processo de formacéo dos bolsistas, sob a responsabilidade
da UEFS, como Unidade Formadora, desde 0 momento de selecdo de professores formadores,
do planejamento metodoldgico e pedagdgico da formacdo, até as etapas de formacdo
propriamente ditas, e como se processa a atuagdo desses formadores nas fases de planejamento
e durante as aulas formativas, bem como as dificuldades enfrentadas.

Segundo Pinho (2017), a escolha de um estudo empirico para validar seu trabalho deu-
se pela abrangéncia do método utilizado, que compreende desde o planejamento do estudo até
a analise e compreensdo dos dados, o que possibilita a pesquisadora resultados mais proximos
da realidade do contexto de estudo, garantindo a fidelidade dos dados.

Dentre algumas dificuldades, ela aponta a formacéo basica dos alfabetizadores e a falta
de experiéncia e préatica destes na educacdo de jovens, adultos e idosos, considerando as
especificidades que este publico traz consigo.

A pesquisadora acrescenta que, segundo relatos dos formadores, bem como das
informacdes levantadas pela coordenacdo do TOPA/UEFS, presentes nos relatorios enviados a
Secretaria de Educac¢do Continuada (SEC), ainda é comum a incidéncia, durante as formacdes,
de bolsistas sem experiéncia na area educacional, nas préaticas docentes e na Educacao de Jovens
e Adultos.

Pinho (2017) relata também que, durante as formacGes in loco, a equipe da UEFS
observava que, em alguns casos, o professor alfabetizador ndo desenvolvia junto aos seus
educandos a proposta apresentada durante as formagdes continuadas, eles reproduziam nas
turmas de alfabetizagcdo de adultos a mesma metodologia utilizada para alfabetizar criancas,
utilizando atividades empregadas na educacdo infantil, desenhos infantis, por exemplo, e
aplicavam aos alunos do programa, “[...] ndo tinham a preocupacdo de alfabetizar com
letramento, como era a perspectiva do TOPA, e de néo infantilizar, por se tratar de adultos”.

A pesquisadora apresenta a opinido de alguns dos Professores Formadores, 0s quais
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afirmavam que existia uma “barganha politica do TOPA” que comprometia a execugdo do
Programa e, apesar dos relatérios enviados a SEC apontarem todas essas dificuldades e
irregularidades vivenciadas ao longo das formacdes, nenhuma acéo foi realmente efetivada na
tentativa de minimizar ou sanar eventuais efeitos negativos.

Observa-se que as dificuldades encontradas pela pesquisadora séo praticamente as
mesmas encontradas pelos professores formadores em outras localidades. Percebe-se também
que, em se tratando de formacéo de jovens e adultos, é necessario um saber especifico e, nesse
sentido, o estudo de formacao de professores se faz necessario para uma boa atuacédo e para se
alcancar as metas desejadas pelo programa.

Pinho (2017) acrescenta que em alguns dos municipios polos observa-se a falta de
estrutura minima para o funcionamento das formacfes/ aulas: ambientes quentes, sem
ventilacdo, banheiro sem condic¢des de uso, carteiras quebradas ou insuficientes, em alguns
locais, nem salas de aula tinham, a alfabetizacdo ocorria na casa do proprio alfabetizador que,
em alguns momentos, nem se valia do material didatico, devido aos constantes atrasos de envio
por parte do governo do estado. Sinalizaram também problemas relacionados a falta de apoio e
compromisso dos gestores locais em proporcionar aos bolsistas e alfabetizandos as condicGes
apropriadas para o processo de alfabetizacéo.

Para concluir a pesquisa, ratifica a hipotese inicialmente levantada de que o fato da
selecdo dos bolsistas ficarem a cargo das entidades parceiras e das Secretarias Municipais de
Educacdo ocasiona problemas ao Processo de Formacdo, ja que, em alguns casos, pessoas
despreparadas sdo selecionadas como bolsistas, 0 que compromete a eficacia da Politica Publica
do TOPA. Complementa ainda que, sem 0 acompanhamento e compromisso de gestdo da SEC,
0s problemas tornam-se recorrentes e sem um processo seletivo formalizado que embase a
escolha dos interessados, e, assim, a funcdo de alfabetizador ndo estard cumprindo seu
verdadeiro papel.

Apresentamos a dissertacdo da pesquisadora Lima (2009), que traz como tema: “O
Programa TOPA/UNEB: formacdo de alfabetizadores e perspectiva para a inclusao sécio digital
dos jovens e adultos da Bahia™.

A pesquisa de Lima (2009) tem como objetivo geral compreender o processo de
formacéo de professores alfabetizadores e a contribuicdo do trabalho destes para a diminuigéo
do alto indice de analfabetismo no Estado.

A pesquisadora utiliza, enquanto método de pesquisa, 0 estudo de caso que culminou
numa abordagem qualitativa. Para tanto, procurou entender o programa em dois momentos:

inicialmente, através do aprofundamento bibliografico, inserindo-o em um quadro geral das
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politicas publicas para educacao de jovens e adultos no Brasil e na Bahia, e relacionando-o com
as discussoes acerca da alfabetizagdo no mundo contemporaneo.

Lima (2009) acrescenta, no tocante a avaliagdo do processo de formacéo de professores
alfabetizadores, que podera se reestruturar enquanto politica publica para considerar as
contribuigdes dos estudos sobre a inser¢do das tecnologias de informagéo e comunicacgdo na
educacdo, na perspectiva de que o programa também avance para a inclusdo socio digital dos
alfabetizandos.

A pesquisadora chama a atencdo para a importancia da inclusdo socio digital dos
alfabetizando, para o avanco e atualizacdo da formacdo. Observa-se que a mesma seguiu um
caminho prazeroso e arduo, desafiador e instigante, comprometido e técnico, para alcancar seus
objetivos. Quanto as formacdes, ela apresenta que os alfabetizadores e formadores, em sua
maioria mulheres, que traz com garra e coragem, que educam outros homens e mulheres, na
certeza de que através da educacédo se constroi um mundo melhor.

Lima (2009) segue a sua fala concluindo que nossas vidas séo entrelagadas por saberes
do cotidiano, agregados aos saberes das ciéncias e aos saberes tecnoldgicos, que imprimem
nossas marcas em tudo que pensamos ou produzimos. Acrescenta que aos poucos, é que vao
tecendo redes de relacionamentos e de conhecimentos e, nesse emaranhado, vao se constituindo
como sujeitos histéricos, politicos, comunicativos e, portanto, criticos, reflexivos e capazes de
ensinar e aprender.

Por outro lado, a pesquisadora constituiu-se em um trabalho arduo, e debrucar sobre os
livros, para resgatar saberes dos inumeros teodricos, ha tempos ja lidos, e nos atuais, para
ressignificar conceitos e teorizar praticas. Nesse garimpo, o olhar construido sobre politicas
publicas, formacdo de professores, alfabetizacdo e letramento, e também sobre as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TICs) como instrumentos para a inclusdo sécio digital dos
sujeitos, foi alterado significativamente.

Na sua dissertagdo, Lima (2009) utilizou como aporte metodolégico uma abordagem
qualitativa que compreendesse as possibilidades de articulacdo entre os atos de ler e escrever,
e a inclusdo sdcio digital dos alfabetizandos. Tal abordagem nédo tem a pretensédo de alcancar a
verdade, apenas tenta compreender a ldgica que permeia, na realidade, as praticas dessas
alfabetizadoras (MINAYO, 1999).

Para Lima (2009), foi desafiador trabalhar no Programa TOPA, uma vez que, ao adentrar
os meandros das politicas publicas desenvolvidas pela SEC-BA em parceria com as
universidades publicas, foi preciso manter uma postura impessoal de pesquisadora, para realizar

um olhar como membro externo do objeto pesquisado, devido a sua condicdo de Pré-Reitora
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de Extensdo que, quotidianamente, encontra-se as voltas com os documentos, relatdrios e
negociacdes junto a SEC para implementacdo do Programa.

A pesquisa doa acrescenta que o Programa TOPA se caracteriza pela “busca do
desenvolvimento da leitura e escrita daqueles que estiveram excluidos do mundo letrado”, com
o0 objetivo de “diminuir os indices quantitativos de analfabetismo e de despertar a necessidade
de escolarizagdo dos sujeitos” (LIMA, 2009, p. 02). Com tal objetivo amplo e complexo, foi
instigante poder situar o Programa TOPA no contexto histérico em que foi elaborado,
implementado e, principalmente, verificar quais as for¢as sociais e politicas que o conduzem.

Lima (2009) defende a ideia de que a inclusdo sécia digital dos cidaddos, aqui entendida
como a democratizacdo do acesso dos homens e mulheres aos bens materiais e imateriais
produzidos ao longo da historia da sociedade, incluindo-se neste campo os bens e as tecnologias
digitais, ndo necessariamente se da pela implementacdo de politicas publicas elaboradas em
gabinetes ou por grupos isolados, mas sim pelo processo educativo escolar e extramuros.

Por fim, a pesquisadora termina afirmando que o diélogo continua, porque € necessaria
a continuidade de novas pesquisas que apontem para o conceito de incluséo sécio digital e para
verificacdo dos resultados, do processo de alfabetizacdo na vida e no trabalho dos sujeitos
jovens e adultos.

O trabalho desenvolvido por Barros (2016), intitulado “Nas paginas do Livro-Mundo,
Travessias do Alfabetizar: saberes e préaticas de Professores Alfabetizadores do TOPA/UEFS”,
apresenta uma experiéncia de travessia. A linguagem metafoérica de Jodo Guimardes Rosa, bem
como a sua poesia existencial, traduz, em muitos momentos, as sensac¢des sentidas e produzidas
durante os percursos desta investigacdo. Grande Sertdo: Veredas, obra que inspira
metaforicamente seu trabalho, constréi-se como uma longa narrativa oral de Riobaldo
(protagonista do romance), um velho fazendeiro, ex-jagunco, que conta suas histérias a um
interlocutor, que jamais tem a palavra e cuja fala € apenas sugerida.

Barros (2016) buscou compreender as praticas pedagdgicas dos professores
alfabetizadores do Programa Todos pela Alfabetizacdo, implementado pela Universidade
Estadual de Feira de Santana (TOPA/UEFS), e os saberes mobilizados por eles em suas
“travessias” do alfabetizar. O locus de sua pesquisa foi a cidade de Feira de Santana, e 0s
teorico-metodoldgicos que ela apresenta sdo: Freire (2011), em didlogo com o campo da
Formacdo de Professores e Saberes Docentes; Tardif (2012) e Charlot (2000).

Por outro lado, a pesquisadora afirma que das muitas licbes apreendidas, aprender e
ensinar a leitura implica, necessariamente, na compreensdo do mundo que nos cerca e na

apreensdo das realidades que nos alcancam. A travessia, COmo sugere o poeta, € destituida de
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estabilidade; € um ir e vir constante; € um (re) fazer-se que nos projeta para o mundo e faz com
que aprendamos no/com o movimento da vida. Riobaldo, personagem da saga de Guimarées
Rosa, nos ensina: 1) Essa interpretacdo nos ajudou a pensar o cotidiano e as experiéncias
vivenciadas nos processos rotineiros de vida-formacdo, como produtores de saberes
experienciais tdo relevantes para a pratica docente, uma vez que a pratica pedagdgica dos
alfabetizadores do TOPA/UEFS se implicam, necessariamente, com 0S seus repertorios
culturais e de seus alfabetizandos; 2) os alfabetizadores do TOPA/UEFS, no cotidiano de suas
salas de aula, ddo outros significados a formacao docente que recebem, no sentido de obterem
éxito nos processos de alfabetizacdo; e 3) os saberes mobilizados pelos alfabetizadores, em suas
travessias do alfabetizar, se confundem com suas experiéncias de “ser e estar’” no/com o mundo.

Segundo Barros (2018), o objetivo geral dessa pesquisa so foi possivel quando, em certa
medida, preocupou-se em compreender quem sao esses alfabetizadores, de qual (is) lugar (es)
social (is) eles falam, como se projetam no mundo.

Assim, entre saberes e praticas cotidianas, 0s sujeitos desta pesquisa foram
ziguezagueando suas trajetorias; construiram caminhos interpretativos de um problema,
permitiram adentrar entre mares e sertGes de suas narrativas, partindo da perspectiva de que
“[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2011, p. 19).

A linguagem metaférica de Jodo Guimardes Rosa, atravessada nesses escritos, buscou
apresentar um lugar de investigacdo cientifica, marcado pelo autoconhecimento e pela
descoberta de si (e do outro).

Barros (2016) aponta que a construcdo da sua dissertacdo so foi possivel por meio dos
tantos dialogos que ela levou a tecer. As conversas com a orientadora, 0s encontros com 0s
sujeitos da investigacao, as prosas com amigos, professores e colegas de profissdo, o dialogo
com a banca de qualificacdo, todos contribuiram, de algum modo, para que as reflexdes ali
contidas se desvelassem no transcorrer dos trabalhos.

Por fim, a pesquisadora encerra a linda pesquisa, fazendo um convite ao (a) leitor (a) a
enveredar-se por entre as ideias contidas em seu trabalho; a deslocar-se através das vozes dos
sujeitos que narram suas experiéncias; a constituir-se como um ser que aprende (e ensina)
no/com o movimento da vida, tais quais 0s sujeitos da pesquisa: gentes que desbravaram
caminhos, que se “aventuraram’ na travessia do alfabetizar e deixaram, nas paginas do livro-
mundo, suas digitais.

A pesquisa desenvolvida por Silva (2016) faz uma abordagem ao tema: “Alfabetizacéo
de Pessoas Jovens e Adultas: um estudo do Programa TOPA no municipio de Vitoria da

Conquista - BA”, em que apresenta uma analise do Programa TOPA, como politica publica de
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educacdo de jovens e adultos no municipio de Vitoria da Conquista - BA. Para alcangar o
objetivo, 0 mesmo desenvolveu um estudo descritivo exploratério de cunho qualitativo,
optando pela metodologia aplicada através da entrevista, possibilitando, assim, conhecer com
detalhes as formas de como o Programa vem sendo de fato executado no contexto do municipio
de Vitoria da Conquista, e identificando todas as suas a¢des. Acrescenta também que a pesquisa
documental foi fundamental para entender o Programa a partir de sua insergdo no quadro geral
das politicas publicas para a educacdo de jovens e adultos. Ao utilizar Paulo Freire como
referencial, defende a ideia da alfabetizacdo como direito e alfabetizacdo como a porta de acesso
para o exercicio da cidadania. Foi nessa perspectiva e a luz de pressupostos freirianos, que foi
desenvolvida a analise dos dados, por meio da técnica da analise de contetdo.

Segunda o pesquisador, a formacdo inicial dos alfabetizadores e coordenadores de turma
do TOPA, no municipio de Vitoria da Conquista, é oferecida pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB). A formacéo é realiza em dois momentos: no primeiro momento,
chamado de formacdo inicial, oferece o curso com quarenta horas de duracéo; e, no segundo,
chamado de formacéo continuada, sdo mais 20h. Partindo do pressuposto de que os jovens e
adultos alfabetizandos nao tiveram seus direitos respeitados em relacédo a educacéo, a formacéo
inicial e continuada procura fazer com que os alfabetizadores considerem e se apropriem da
cultura dos alfabetizandos.

Silva (2016) acrescenta que, por meio dessa analise, pode-se constatar que o Programa
TOPA no municipio tem feito pouco para a reducdo do analfabetismo, tendo em vista as
fragilidades identificadas na execucdo do Programa, demonstrando, assim, que os alunos
oriundos do TOPA continuam tendo negado os seus direitos a educacao, principalmente no que
se referem as acOes praticadas para assegurar a matricula e a permanéncia na rede regular de
ensino, das pessoas alfabetizadas no Programa Todos pela Alfabetizacéo.

Considerando os dados analisados, o pesquisador conclui que o Programa TOPA, que
se considera como politica publica de resgate de jovens e adultos na escola, apresenta alguns
pontos que cabem questionamentos e analise. Os dados denunciam também que o TOPA néo
tem efetivamente funcionado com esse propdsito no municipio de Vitdria da Conquista, dada a
fragilidade no desenvolvimento de suas agdes.

O objetivo desejado ao final do Programa, segundo Silva (2016), €, além de alfabetizar
0s jovens e adultos, incentiva-los a continuarem seus estudos na escola regular. Acrescenta que
s6 com a continuidade nos estudos € que 0 municipio conseguira avangar, no sentido de reduzir

de fato os indices de analfabetismo.
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Por fim, o pesquisador acrescenta que seu trabalho foi desenvolvido com o objetivo de
analisar o Programa TOPA, como politica publica de educacdo de jovens e adultos. Com isso,
foi possivel identificar, por meio das acdes desenvolvidas, que o Programa, no contexto local,
ndo tem cumprido com o acordo firmado oficialmente. Por outro lado, pode-se também pensar
que essa falta de comprometimento, por parte do poder publico, em relacdo a educacéo de
pessoas jovens e adultas no pais, especificamente a alfabetizacdo, seja em decorréncia das
propostas de encaminhamento para o problema do analfabetismo terem sido sempre por meio
de campanhas e programas e, todos eles, fracassados, pois henhum cumpriu com suas metas,
conforme apresentado neste trabalho

O trabalho realizado por Alves (2018) traz como tema: “Saberes experienciais ¢ SUas
contribuicbes para atuacdo docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental na EJA”, cujo
objetivo principal é compreender de que forma os saberes experienciais contribuem para
atuacdo docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental na EJA, com o intuito de aprofundar
0s conhecimentos no campo da EJA e os saberes docentes.

Na sua dissertacdo, Alves (2018) apresenta uma pesquisa qualitativa, utilizando-se
como técnica de producdo as narrativas autobiogréaficas orais para realiza¢do do levantamento
dos dados empiricos. A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas municipais, localizadas na
cidade de Pocdes/Bahia, por intermédio das narrativas autobiogréaficas de quatro professoras da
EJA, sujeitos ativos que colaboraram e protagonizaram sua pesquisa, sendo possivel apreender
o explicito e o implicito a respeito das experiéncias formativas vivenciadas por elas, da
organizacdo do ensino e de suas praticas pedagdgicas, e das contribuicBes dos saberes
experienciais para atuacdo docente na modalidade. Para andlise e sistematizacdo dos dados,
baseou-se nos pressupostos da analise dialdgica do discurso, na perspectiva filoséfica de
Mikhail ~ Bakhtin,  especificamente  sobre o  discurso/enunciado  dos  atos
responsaveis/responsivos.

A pesquisadora apresenta como objetivo geral de sua pesquisa: “De que forma os
saberes experienciais contribuem para a atuacdo docente nos anos iniciais do Ensino
fundamental na EJA?”. Contudo, a pesquisadora define os saberes experienciais afirmando que
dependem e estdo relacionados a préatica docente, uma vez que eles sdo desenvolvidos a partir
da relagdo do professor com seu trabalho, da relagcdo entre o professor e 0s outros atores
envolvidos no trabalho escolar, a partir das demandas e desafios da pratica pedagogica.

Alves (2018) prossegue definindo as analises das narrativas das professoras, que
permitem afirmar que os saberes experienciais sao os saberes que melhor contribuem para sua

atuacdo docente na EJA; j& que os saberes experienciais sdo saberes que emergem da
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experiéncia, pois sdo desenvolvidos pelo professor no dmbito da pratica docente (TARDIF,
2014).

De acordo com Nunes (2001 apud ALVES, 2018), que os saberes experienciais sdo
saberes praticos, constituidos a partir do trabalho do professor, validado e legitimado pela
experiéncia, mesmo sem respaldo cientifico. Entretanto, a autora ressalta que “[...] o fato de
pensar/produzir uma teoria a partir da préatica educativa, considerando a sabedoria e experiéncia
dos professores, ndo significa a negacdo do papel da teoria na produ¢ao do conhecimento”
(NUNES, 2001, p. 31). Isso € posto, porque os saberes experienciais sdo constituidos por outros
saberes (da formacéo profissional, disciplinares e curriculares), nos quais ttm um embasamento
tedrico e cientifico.

Sendo assim, Alves (2018), explica que os saberes experienciais adquirem destaque nos
discursos das professoras, pois contribuem para sua atuacdo docente das seguintes formas: ao
explicitarem que € um saber funcional, pratico, Util, necessério; atende ao contexto e as
especificidades da EJA,; direciona a acdo docente; é um saber interativo, temporal, reflexivo,
critico, formador; oferece seguranca e certezas a pratica; ajuda a contornar situacoes;
compreende a prética docente, proximo da realidade dos alunos; contempla as necessidades e
as dificuldades da sala de aula; alicerca a pratica pedagdgica.

A pesquisadora apresenta em sua pesquisa relatos das professoras Cecilia Meireles,
Clarice Lispector e Cora Coralina, através dos quais evidencia que 0s saberes experienciais sao
desenvolvidos porque tem utilidade, serventia, préstimo, e satisfazem suas necessidades
docentes na EJA, correspondem as expectativas da sua funcéo, isto é, sdo funcionais, visa um
uso pratico.

A pesquisadora conclui, em virtude do que foi apresentado, ressaltando que os saberes
experienciais possuem uma relacdo intrinseca com a pratica docente, com o trabalho cotidiano
do professor, mas também estdo vigorosamente ligados a relacdo com o outro, a integracdo
entre sujeitos, a relacdo entre professor e aluno, e outros atores da escola.

Por fim, Alves (2018) encerra a dissertagéo afirmando que o trabalhado desenvolvido
Ihe permitiu aprofundar conhecimentos no campo da EJA e dos saberes docentes, em busca de
novos caminhos possiveis e de perspectivas de uma educacdo significativa para alunos e
professores nesse contexto, esperando que a sua pesquisa tenha contribuido com a pratica
pedagdgica de professores, de jovens e adultos, com o desenvolvimento de politicas publicas
para a modalidade, com a constru¢do de uma identidade profissional dos professores, com a
formacdo de académicos, além de favorecer debates e reflexGes sobre as contribuicGes dos

saberes experienciais na EJA.
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Neste trabalho, foram avaliados artigos cientificos sobre o tema da formacdo dos
professores formadores da Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) /Todos pela Educacéo
(TOPA), e a sua pratica docente, ou seja, sua aplicabilidade nos espacos de formacéo desses
educadores. Os resultados dessas producdes foram significativos para o andamento desta
pesquisa, pois nos levou a uma reflexdo mais aprofundada sobre o tema. As leituras realizadas
foram pertinentes, pois propiciaram consideragdes relevantes para a pesquisa.

Diante da proposta de investigacdo do Estado da Arte, sobre este tema, baseada em
dissertagdes e teses produzidas no Brasil, relacionadas a formacéo de professores do TOPA e
sua prética, um desafio se concebia: descobrir quais inclinagdes tedrico-metodologicas desses
estudos estariam presentes nas producdes académicas. Revisar os estudos sobre formagdo do
professor formador da EJA nos trouxe oportunidade de conhecer outros trabalhos, por meio de
relatos, experiéncias, riquezas das pesquisas e desafios.

O estudo realizado é parte do percurso da pesquisa e foi de grande importancia para ndo
ficar apenas na teorizacdo do elaborar. Por em préatica as discussfes sobre como buscar,
catalogar e construir um texto cientifico com caracteristicas do “estado da arte” ou “estado do
conhecimento” ¢ um exercicio muito rico e proveitoso para o embasamento do objeto de
pesquisa do mestrado. Para além de finalidades académicas, esse tipo de trabalho proporcionou
uma visdo mais agucada das tematicas relacionadas com o meu objeto de pesquisa.

Certamente, sabiamos que essa seria uma caminhada dificil, mas que iria trazer grandes
contribuicbes. Sendo assim, ao ler as pesquisas encontradas, as informacGes colhidas
evidenciam as necessidades de formacdo dos educadores referentes a construcdo de suas
praticas, como também esclarecer as duvidas, angUstias encontradas no decorrer das formacgoes.

As dificuldades levantadas durante as leituras das dissertacbes selecionadas
desencadeiam mudancas tanto pedagdgicas como metodol6gicas nas formac6es subsequentes,
a fim de, além de dinamizar o processo, fazé-lo sempre atual e atrativo a participacdo e
envolvimento do publico da EJA.

A angustia concebida durante as formacdes, a falta do estudo e sua aplicabilidade préatica
¢ compartilhada por todos os alfabetizadores, cada um em seu nivel de
entendimento/conhecimento. No decorrer das leituras das dissertagdes, no que tange a formacao
dos professores, foi possivel perceber um alto grau de comprometimento dos formadores na
atencdo e aprendizados das atividades propostas, uma incerteza dentro do que se plantou a
mesma angustia sofrida por mim, é compartilhada por todos os formadores, em todos os lugares
onde se aplica as formagdes.

Pode-se concluir que, dentre os estudiosos mais citados pelos autores pesquisados, o autor
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Paulo Freire tem local de destaque, por possuir uma base metodoldgica bem relacionada com
as préticas expostas em formac6es do TOPA, no periodo, e ter sido citado em todos os trabalhos
selecionados. Uma das ideias centrais deste autor € que ndo ha conhecimento pronto e acabado,
estando 0 mesmo sempre em construgdo. Por outro lado, Freire (2014) afirma que a pratica
docente envolve 0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Assim, encontramos em cada uma dessas pesquisas a resposta para as nossas
indagacdes, aprendemos que é no fazer que se constrdi. Buscamos um caminho desconhecido,
definir conceitos que servissem como aporte para responder as nossas davidas.

Dessa forma, entende-se que o professor formador é o principal agente para fazer
cumprir/ acontecer um bom trabalho nos municipios onde se aplicou 0 TOPA. Paratal, ele pode
explorar melhor sua relacdo com o aluno, 0 modo como planeja as atividades para o aluno, o
ouvir, conhecer esse aluno, sua origem, em qual contexto vive, ser dinamico, criativo e, acima

de tudo, gostar do que faz.
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3 O PROGRAMA EJA E A SUA TRAJETORIA

Para compreender a trajetdria da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), € preciso fazer
uma retrospectiva da historia da educacao no Brasil. Sabemos que a EJA € um campo complexo,

também politico, denso e carrega consigo o rico legado da educagdo popular.

3.1 DIRETRIZES CURRICULARES DA EJA E SUA LEGISLACAO

A EJA possui peculiaridades, devido ao seu alunado ser composto por jovens e adultos
com dificuldades, histéria de vida sofrida, na maioria j& inseridos no mundo do trabalho e, por
isso, necessita de legislacdo e diretrizes curriculares direcionadas para atender as suas
demandas.

Toda a legislagdo possui atrés de si uma historia do ponto de vista social. As disposi¢oes
legais ndo sdo apenas um exercicio dos legisladores. Estes, junto com o carater proprio da
representatividade parlamentar, expressam a multiplicidade das forgas sociais. Nesse sentido,
as leis podem fazer avancar ou ndo um estatuto que se dirija ao bem coletivo. A aplicabilidade
das leis, por sua vez, depende do respeito, da adesdo e da cobranca aos preceitos estabelecidos
e, quando for o caso, dos recursos necessarios para uma efetivacdo concreta (BRASIL, 1988,
2009).

Diante do desafio de resgatar um compromisso histérico da sociedade brasileira e
contribuir para a igualdade de oportunidades, inclusdo e justica social, a EJA fundamenta sua
construcdo nas exigéncias legais definidas: A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208,
assegura a educacdo de Jovens e Adultos como um direito de todos: “O dever do Estado com
isso sera efetivado mediante garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria” (BRASIL, 1988, s.p.).

O Art. 208 da Constituicdo Federal passa a vigorar com as seguintes alteracdes: Art.
208. | — Educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
V11 — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo bésica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude
(BRASIL, 1988, 2009).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9.394/1996), que trata
da Educacéo de Jovens e Adultos (Titulo V, Capitulo Il) como modalidade da educacdo basica,

superando sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que
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ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental. O Artigo 37 diz que “[...] a
Educacdo de Jovens e Adultos seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade

de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996, s.p.).

Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
Paragrafo 2° O Poder PuUblico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e
complementares entre si. Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdao cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular. Paragrafo 1° Os
exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: | — no nivel de concluséo do
ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il —no nivel de conclusdo
do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. Paragrafo 2° Os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, s.p.).

De acordo com a resolucdo n° 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de
educacdo (CNE), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de

Jovens e Adultos, a oferta dessa modalidade de ensino deve considerar:

[...] as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etérias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢do de um
modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar: I. Quanto a equidade, a
distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um
patamar igualitario de formacéo e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades face ao direito a educacdo; Il. Quanto a diferenca, a
identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de
cada um e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; I11. Quanto
a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da Educacéo de Jovens e Adultos
Com espacos e tempos nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus
estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da
escolarizagdo bésica (BRASIL, 2000, p. 248).

A propria constituicdo federal, em seu artigo citado acima, nos diz que existe uma
importancia na alfabetizacao dos jovens e adultos que vivem no pais e que nao concluiram seus
estudos em idade correta ou sequer chegaram a estudar. Cabe ao Estado, unidade federativa,
ofertar uma educacdo adequada para todos os estudantes matriculados.

As funcgdes da EJA séo reparadora, equalizadora e qualificadora. Reparadora, significa

ndo sé a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito
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a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano. Equalizadora, por que cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no
sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada, seja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condicGes adversas, deve
ser saudada como reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando
aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e
na abertura dos canais de participacdo. Qualificadora, mais do que uma funcéo permanente da
EJA que assim pode ser chamada. Mais do que uma funcéo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela
tem como base o carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares.

Na Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000, em seu Artigo 6°, diz que: “Cabe a cada sistema
de ensino definir a estrutura e a duragdo dos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos,
respeitadas as diretrizes curriculares nacionais, a identidade dessa modalidade de educacdo e o
regime de colaboracdo entre os entes federativos” (BRASIL, 2000, p. 2).

A Constituicdo Federal determina como um dos objetivos do Plano Nacional de
Educacdo (Lei 10.172) a integracdo de a¢Bes do poder publico que conduza a erradicacdo do
analfabetismo (BRASIL, 2001, art. 214, 1). Trata-se de tarefa que exige uma ampla mobilizagédo
de recursos humanos e financeiros por parte dos governos e da sociedade. Os déficits do
atendimento no ensino fundamental resultaram, ao longo dos anos, num grande namero de
jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou ndo lograram terminar o ensino fundamental
obrigatorio.

A modalidade EJA possui tarefas imensas a executar na reinsercao de jovens e adultos
na vida escolar, preparando-os para conviver na dindmica social hoje, que se caracteriza por ser
competitiva e excludente. Por isso, a escola necessita preparar 0 jovem nesse contexto para que
ele possa se adentrar no mundo de trabalho de forma eficiente e dar continuidade aos estudos,

qualificando-se cada vez mais.

3.2 A CAMINHADA HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

No Brasil, por muito tempo, jovens e adultos, que ndo tiveram acesso a educacéao formal
na idade adequada, foram excluidos do processo educacional, seja por motivos sociais,

econdmicos ou familiares.
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O publico atendido pela EJA é de pessoas que na idade regular ndo puderam
estudar, ou por ndo se sentirem atraidos pelo conteldo escolar acabaram
deixando a escola. Isto acaba gerando uma exclusdo dos individuos
analfabetos dentro da sociedade e da prépria escola. Muitos séo os problemas
que dificultam o ingresso de pessoas no ensino na idade regular, alguns destes
problemas sdo: gravidez precoce, drogas, desinteresse, condi¢Ges financeiras
(PEDROSO, 2010, p. 8).

A Educacdo de Jovens e Adultos ao longo da sua histdria, em meio ao desenvolvimento
social, configura-se como uma complementacéo de estudos e suplementacao de escolarizagéo.

Para compreender a trajetdria da EJA, é preciso fazer uma retrospectiva da historia da
educacao do Brasil. Sabemos que a EJA é um campo complexo, também politico, denso, e
carrega consigo o rico legado da educacgéo popular.

A EJA se faz presente no Brasil desde a época de sua coloniza¢do. Com a chegada dos
Jesuitas em 1.549, os mesmos se dedicavam a alfabetizar (catequizar) indigenas, criancas e
adultos, na intencdo de combater os rituais nativos e converté-los ao cristianismo. Para além de
propagar a fé catolica, o trabalho educativo se destinava também ao ensino dos costumes
europeus (PAIVA, 1973).

Foi somente a partir de 1940 que a educacédo de jovens e adultos veio se firmar como
um problema de politica nacional (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 10). A implantacdo de
uma politica para EJA tinha dois objetivos: atender a uma demanda de méo de obra e formar
eleitores porque analfabetos ndo votavam.

A educacdo de adultos vinculava-se naquele momento a educagdo profissional. Foi
criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), que veio corroborar com a
intencdo da sociedade capitalista e dos grupos econdmicos dominantes: sem educagdo
profissional n&o haveria desenvolvimento industrial para o pais (GADOTTI; ROMAO, 2006).

Somente na década de 1960, nasceram os principais programas de alfabetizacdo e
educacdo popular, que logo ganharam atencdo dos movimentos sociais, diante da necessidade
de qualificacdo de mao de obra, para atenderem aos anseios da sociedade capitalista vigente.

Os anos de 1958-1964 foram marcados por agdes em que “a educagdo de adultos era
entendida a partir de uma visdo das causas do analfabetismo, como uma educacéo de base,
articulada com as “reformas de base” defendida pelo governo de Jodo Goulart” (GADOTTI;
ROMAO, 2006, p. 36). Com 0 2° Congresso Nacional de Educacio de Adultos, nasce a ideia
de um programa permanente de Educacdo de Adultos. Surgiu dai o Plano Nacional de

" O Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) é um dos cinco maiores complexos de educagdo
profissional do mundo e o maior da América Latina. Seus cursos formam profissionais para 28 areas da indistria
brasileira, desde a iniciagdo profissional até a graduacdo e pés-graduacdo tecnoldgica.
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Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo Freire. A proposta para a alfabetizagéo
de adultos, orientada pelo pensamento do pedagogo, ganhou visibilidade no cenario nacional
brasileiro, por propor um modelo pedagogico diferenciado—extinto pelo Golpe de Estado em
1964 (CODATO, 2004). Sobre a importancia de Freire e sua obra para a alfabetizacdo de

adultos, Morrow e Torres afirmam que:

O trabalho de Freire atraiu pela primeira vez a atencdo quando das suas iniciais
experiéncias de alfabetizacdo em Angicos, no Nordeste brasileiro. Enquanto
primeiro diretor do Servico da Extensdo Cultural da Universidade do Recife
(1961 —1964), no Estado de Pernambuco, Freire esteve associado a Esquerda
catolica e o seu pensamento foi considerado fonte de inspiracdo, na América
Latina, para a teologia da libertagdo. O seu trabalho pedagdgico esteve
associado ao Movimento de educacdo de Base, aos Centros para a Cultura
Popular e as Comunidades Eclesiasticas de Base no Brasil. O seu trabalho no
dominio da alfabetizacéo teve um impacto profundo no desenvolvimento da
cidadania no Brasil, em virtude de, em 1963, ter sido nomeado Presidente da
Comissdo Nacional da Cultura Popular e Coordenador do Plano Nacional de
Alfabetizacdo pelo governo populista de Jodo Goulart. A importancia da
alfabetizacdo na construgéo da cidadania e dos setores populares no Brasil ndo
pode ser subestimada (MORROW:; TORRES, 1998, p. 130).

Nesse tempo, em 1965, foi elaborada a proposta para alfabetizacdo de adultos do
pedagogo Paulo Freire, que criticava o sistema tradicional e orientava uma pratica educativa
baseada no diélogo, valorizando a cultura e os conhecimentos prévios acumulados pelo sujeito.

O Golpe da Ditadura Militar de 1964 produziu uma ruptura com 0s movimentos de
educacdo popular da época. Os programas e campanhas de alfabetizacdo de adolescentes e
adultos que vinham sendo desenvolvidos foram interrompidos, seus dirigentes presos, exilados,
materiais apreendidos e destruidos. Seus representantes, como Paulo Freire® e outras liderangas,
foram perseguidos, impedidos de exercer seus direitos e suas fung¢des, e muitos foram exilados
do pais.

Com o fim da proposta de Freire, surgiu uma nova campanha, realizada a partir do
ideério autoritario: o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).

O MOBRAL foi criado pela Lei n° 5.379 de 1967, com o propdésito de erradicar o
analfabetismo no Brasil. A proposta, inicialmente, foi influenciada pelas ideias de Paulo Freire,
mais especificamente no plano pedagdgico, com a utilizacdo da palavra geradora, que consistia

em palavras do mundo vivido pelos alunos, palavras por eles pesquisadas ou palavras do

8 Foi um educador, pedagogo e filésofo brasileiro. E considerado um dos pensadores mais notaveis na historia da
pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. E também o Patrono da
Educaco Brasileira.
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cotidiano. O Mobral, enquanto politica educacional de carater assistencialista conservador, ao
final da década de 1960, tinha como objetivo preencher os espacos deixados pelos movimentos
de cultura popular, reprimidos pelo governo da época (DI PIERRO, 2000).

Ao ser subordinado ao Departamento Nacional de Educacdo, 0 MOBRAL comegou a
desenvolver atividades de alfabetizagdo e programas articulados nos campos de saude,
recreacdo e civismo, mediante a realizacdo de parcerias e convénios com instituicbes publicas
e privadas.

Ap0s desgastes e pressao, surgiu outra modalidade de ensino para a EJA, a Lei n°. 5.692
de 11 de agosto de 1971, que regulamentou o Ensino Supletivo® (esse grau de ensino visa a
contemplar os jovens e adultos) como proposta de reposicdo de escolaridade, o suprimento
como aperfeicoamento, a aprendizagem e qualificacdo sinalizando para a profissionalizacédo. O
artigo 24 diz que o Supletivo tem por finalidade suprir a escolarizacédo regular para adolescentes
e adultos que ndo tenham tido acesso a educacao na idade propria, proporcionando seu retorno
a escola (SOARES, 2002).

Os anos de 1970 se destacaram pelo controle autoritario do Estado. Nesse periodo, o
Mobral cresceu intensamente. No final dessa década, os objetivos do Mobral passaram por
modificagfes que ampliaram sua atuagdo, numa tentativa de manté-lo vivo. Por meio da
consolidacdo da Lei 5692/1971, o Ensino Supletivo é regulamentado. Assim, este programa
marca essa década (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O Decreto n°91.980 de 25 de novembro de 1985 da Presidéncia da Republica institui o
Programa Fundacdo Educar, que teve seu fim no ano de 1990, quando o governo Collor langou
a medida provisoria n°® 251. Com a redemocratizacdo do pais, 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) ocupou seu lugar, com o objetivo de fomentar programas destinados
aqueles que nado tiveram acesso a escola ou dela foram excluidos. Nessa década (1990), a
Fundacao Educar foi extinta pelo governo Fernando Collor de Melo (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

O mesmo governo criou o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC)?,
com o objetivo de reduzir 70% do nimero de analfabetos do pais em cinco anos que, em termos
quantitativos, chegava a 17.762.629 em 1990. O Programa entrou em crise no seu primeiro ano,

assim como o governo. Com a assunc¢éo do vice-presidente, Itamar Franco, a historia se repete:

® Ensino supletivo é uma modalidade educativa que tem como objetivo suprir ciclos ndo concluidos por um
adolescente ou adulto durante a idade considerada adequada.

190 desafio da alfabetizacdo na idade certa. Garantir o direito a alfabetizacdo plena a todas as criancas até os oito
anos de idade. Esse é o desafio colocado pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), acordo
implementado em 2012 entre governo federal, estados, municipios e instituicdes.
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a substituicdo de um Programa por outro.

Logo apds, 0 Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)!! criou o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que tinha como objetivo mobilizar a sociedade em prol da
alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos por meio de comissdes envolvendo Orgaos
governamentais e ndo governamentais (DI PIERRO, 2001). A meta estabelecida por esse
Programa foi também ousada: reduzir em 70% o analfabetismo brasileiro, no periodo de cinco
anos (BRASIL, 2010).

No ano Internacional da Alfabetizacdo, 1990, varios debates foram realizados por
instituicdes governamentais e ndo governamentais no sentido de encontrar estratégias para
erradicar o analfabetismo no Brasil. A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
realizada pela Organizacdo das Na¢bes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
objetivou estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas 0s
conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, condicdo insubstituivel para o advento de
uma sociedade mais humana e mais justa. Com a realizacdo dessa conferéncia, foi publicada a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos com a finalidade de conduzir esforgos para
ofertar a educacdo adequada para criangas, jovens e adultos em seus diferentes niveis e
modalidade da educacéo.

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), implantado no governo Fernando Henrique,
e a regulamentacdo da EJA em 1997, foi criado pelo Conselho da Comunidade Solidaria em
janeiro de 1997, com o objetivo reduzir os indices de analfabetismo do pais, tendo como foco
o0s jovens de 12 a 18 anos, e desencadear a oferta publica de Educacdo de Jovens e Adultos. O
Programa priorizou 0s municipios com taxas de analfabetismo superiores a 55%. Nesse caso,
atingiu apenas 0s municipios das regifes norte e nordeste.

No entanto, no ano de 1999, expandiu-se para os Centros Urbanos e, em 2002, para as
regibes Centro-Oeste e Sudeste. Inspirado na filosofia freireana, o objetivo do Programa era
ampliar a visdo de mundo do educando, de modo que ele se tornasse um ser critico e reflexivo.
Para que se alcancasse esse objetivo, seria necessaria a continuidade na escola. Nesse sentido,
0 Programa trabalhou para que seus alunos se matriculassem na Educacéo de Jovens e Adultos,
de modo que dessem prosseguimento ao processo de escolarizagéo.

A década de 1990 foi marcada pela relativizagao nos planos cultural, juridico e politico

dos direitos educativos das pessoas jovens e adultas conquistadas em momentos anteriores, e a

1 Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), é um 6rgéo do governo federal que trata dos assuntos relacionados a
educacdo e cultura em todo territério nacional. E o 6rgédo superior de todas as secretarias de educacdo estaduais
e municipais do Brasil.
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descentralizacdo da problematica, bem como a situacdo marginal da EJA nas politicas publicas
do pais (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Nessa mesma década, com a homologacdo da LDBEN, Lei n°® 9.394/1996, a EJA, como
modalidade da educacdo basica, passa a configurar como um direito das pessoas que estdo
ausentes do processo educacional. E as instituicdes governamentais deverdo oferecé-la
gratuitamente, facilitando o acesso e permanéncia de todos, na citada modalidade, conforme o
Art. 4°, inciso VII: “oferta de educagéo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, p. 19).

Quanto ao ano de2002, em relagéo ao analfabetismo, o quadro era o seguinte:

De acordo com o Censo de 2000, havia, no Brasil, 15.467.262 pessoas com
mais de 15 anos que ndo sabiam ler nem escrever. Esse numero correspondia,
a época, a 10,09% da nossa populagdo. Somado a isso, 0 mesmo Censo nos
dizia que 33 milhGes de brasileiros eram analfabetos funcionais. Para a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), realizada em 2005,
existiam 22.353.967 pessoas analfabetas com mais de 15 anos, nUmero que
correspondia a 13,17% da populagdo (MARIANO, 2006, p. 13).

Assim, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), em 2003, destinado a EJA. O
Programa nasce na Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA) e, em
2004, ap6s uma reestruturacdo na organizacdo do Ministério da Educacdo (MEC), foi
transferido para a recém-criada Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD). A Secretaria incorpora 0 Departamento de Educacdo de Jovens e
Adultos (DEJA), do qual faz parte a Coordenacao-Geral de Alfabetizacdo, responsavel pela
gestdo do programa (MARIANO, 2006).

No governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003 a 2006), a criacdo do
Programa Brasil Alfabetizado envolveu concomitantemente a geracdo de trés vertentes, de
carater primordialmente social, para a modalidade de EJA: o Projeto Escola de Fabrica, que
oferece cursos de formacéo profissional com duracdo minima de 600h para jovens de 15 a 21
anos; o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) que esta voltado ao segmento
juvenil de 18 a 24 anos, que tem como enfoque central a qualifica¢do para o trabalho, unindo a
implementacdo de agdes comunitarias (BRASIL, 2006); e o Programa de Integracdo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), voltado a educacéo

profissional técnica em nivel de ensino médio.
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Essas vertentes, apesar de buscarem a escolarizagéo dos adultos (RUMMERT, 2007) e
constituirem iniciativas ampliadas para as politicas de EJA, estabelecem ac¢Ges no sentido da
profissionalizacdo, mas reforcam a ideia de fragmentacao de programas, em que a certificacdo
€ meta na busca da universalizacdo da educacéo e erradicacdo do analfabetismo sem, contudo,
uma perspectiva de continuidade, caracterizando a formacao inicial (RUMMERT; VENTURA,
2007).

No periodo do governo de Dilma Roussef, houve continuidade ao Programa Brasil
Alfabetizado e a implantacdo de outros programas com o intuito de dar acesso a educagéo,
expressando um processo que deu prioridade ao alargamento de programas de carater provisorio
e descontinuo.

Esses Programas funcionam com cursos rapidos, de nivel basico, cursos de educagédo
geral e formacdo profissional. O PROEJA e os demais programas se configuram enquanto
programas de educacao de jovens e adultos, e como uma politica temporaria, voltada para o
publico jovem, adulto e trabalhador, e sua inser¢cdo no mercado de trabalho.

A participacdo da sociedade civil no processo de reconhecimento da EJA alavancou o
direito dos jovens e adultos a educac¢do. Todavia, conforme Di Pierro (2015), todos os esforcos
empenhados para colocar a EJA na pauta das agendas governamentais frustraram, devido ao
neoliberalismo, que contribuiu para 0 aumento das desigualdades sociais, ou seja, no Brasil e
no mundo, os avancos relacionados a EJA ainda s&o considerados timidos.

Em 2014, foi aprovado o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) n° 10.172, com
vigéncia de dez anos, a contar da publicacdo da lei, na forma do anexo, com vistas ao
cumprimento do disposto no art. 214° da Constituicdo Federal (BRASIL, 2014).

O art. 2° da supracitada lei reforca algumas diretrizes do plano anterior e estabelece
outras, como a erradicacdo do analfabetismo; a universalizacdo do atendimento escolar; a
valorizacdo dos (as) profissionais da educacdo; a melhoria da qualidade da educacdo; a
educacdo como direito legitimo de criancas, jovens e adultos, realcando a importancia da
eliminacdo do analfabetismo para construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Destaca, ainda, em uma de suas metas, a institui¢do de programas “visando alfabetizar 10
milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da década, erradicar o analfabetismo”,
dentre outras (BRASIL, 2001, p. 41). Todavia, o poder publico ndo conseguiu atingir a meta no
plano citado, por isso, 0 novo PNE*? n° 13.005/2014, define objetivos e metas para o ensino em

12Em 2014, o Congresso Federal sancionou o Plano Nacional de Educagéo (PNE) com a finalidade de direcionar
esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da educacéo no pais. Com forca de lei, 0 PNE estabelece
20 metas a serem atingidas nos préximos 10 anos.
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todos os niveis e modalidades a serem executados de 2014 a 2024, continuando com o
compromisso de erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em cinquenta por cento a taxa de
analfabetismo funcional, conforme meta 9 (nove).

A criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) representou um avango para o campo da EJA. A secretaria objetiva contribuir para a
reducdo das desigualdades educacionais por meio da participacdo de todos os cidaddos, em
especial, de jovens e adultos, em politicas publicas que assegurem a ampliacdo do acesso a
educacdo continuada. Varios programas foram criados pelo MEC, entre eles, Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), Programa Nacional de Integracdo da educacdo Profissional com a
Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (ProEJA), Projovem Urbano,
com o objetivo de contribuir para a superacdo do analfabetismo e elevacdo da escolaridade.

Dessa forma, os programas e projetos tiveram dificuldades para acabar com o
analfabetismo e a desigualdade social existentes no pais. Nao se pode julgar que o problema
tem sido originado na ma gestdo dos governos anteriores. Os movimentos ja realizados, até
hoje, em prol da alfabetizacdo das pessoas jovens e adultas sdo suficientes para dizer que a
solucdo do analfabetismo exige politicas publicas sérias e articuladas com um programa de
governo que esteja voltado para o desenvolvimento socioeconémico.

Assim, a partir da trajetoria da EJA no Brasil, iremos conhecer a histéria da EJA na
Bahia e em Vitoéria da Conquista, dentro da mesma trajetéria, com as dificuldades de uma

politica publica voltada para esse seguimento.

3.3 AHISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA BAHIA

A EJA na Bahia teve sua génese com a educacao jesuitica e foi organizada ao longo do
tempo, de acordo com as determinacdes legais dos 6rgdos governamentais.

A EJA no Brasil, tem seu percurso marcado por rupturas decorrentes da descontinuidade
de politicas publicas voltadas a sua sistematizacdo, enquanto possibilidade de educacgéo formal,
uma vez que as experiéncias educacionais propostas para essa modalidade de ensino resultam,
principalmente, de iniciativas individuais ou de grupos isolados que provocam/despertam e se
somam as iniciativas do Estado. Na Bahia néo foi diferente.

Citamos os programas caracterizados como politicas publicas: a Mobilizacdo Social
Contra o Analfabetismo (1961-1963), a partir da organizacao das classes que eram construidas
e equipadas para atender aos jovens e adultos, assim como a criagdo de “ciclos de palestras

transmitidos por emissoras de radio” (OLIVEIRA, 2007, p. 59); sobre o Programa Nacional de
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Alfabetizacdo (1964), fortemente pautado na concepcdo de Paulo Freire, que incentivava o
didlogo, buscava o desenvolvimento do senso critico diante da realidade politica e econdmica
do pais, a partir da “leitura do mundo”, e encaminhava para a percep¢éo da forca da coletividade
e da autonomia dos sujeitos.

A seguir veio o periodo p6s 1964, com os Programas: A cruzada ABC, desenvolvido
por “um grupo de professores do Colégio Evangélico Agnes Erkine”, de carater assistencialista,
e que desconsiderava as ideias freireanas e 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo MOBRAL
(OLIVEIRA, 2007), que apresenta uma discussdo sobre o papel do Programa EDUCAR
(OLIVEIRA, 1985), que surgiu a partir da redefinicdo do MOBRAL, com o incremento de
recursos financeiros e proposta de modificacdo das metodologias de ensino com a insergéo de
recursos didaticos inovadores (LIMA, 2009).

No Estado da Bahia, a EJA vem sendo oferecida no sistema publico estadual de ensino,
mantendo-se de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases de
1996. Apesar do esfor¢o dos ultimos anos, muito falta para oferecer a modalidade a todos os
jovens de 15 anos ou mais e adultos.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9394), a
Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser parte integrante da Educacdo Basica e de
responsabilidade dos municipios (BRASIL, 1996).

A proposta para a referida educacdo da Secretaria Estadual de Educacdo é pautada no
Programa Educacédo ao Longo da Vida, que visa garantir a educacao béasica a populacdo jovem,
adulta e idosa, compreendido como processo de formacédo plena, quando devera se considerar
as formas de vida, experiéncias, trabalho, objetivando contribuir com a democratizagédo e
efetivacdo do processo educacional construido pela EJA no Estado da Bahia, fazendo parte
desse projeto os adolescentes de 15 a 18 anos.

Assim, a Secretaria de Educacédo do Estado, junto com os professores, gestores, alunos,
Diretorias Regionais de Educacdo (DIRECS) e universidades publicas e particulares do estado
da Bahia discutiram e elaboraram um documento que compreende a educagdo cComo processo

formativo e apresentaram o curriculo em tempos formativos:

1° Tempo: Aprender a Ser, contendo 03 Eixos Tematicos, com 01 ano de
duracdo cada um (ldentidade e Cultura; Cidadania e Trabalho; Satde e Meio
Ambiente);

2° Tempo: Aprender a Conviver, contendo 02 Eixos Tematicos, com 0lano de
duragdo cada um (Trabalho e Sociedade; Meio Ambiente e Movimentos
Sociais);

3° Tempo: Aprender a Fazer, contendo 02 Eixos Tematicos, com 01 ano de
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duracgdo cada um (Globalizacdo, Cultura e Conhecimento; Economia Solidaria
e Empreendedorismo) (BAHIA, 2009, p. 20).

O Estado assume o compromisso de inserir a EJA no campo de direitos coletivos e de
responsabilidade pdblica, assumindo, assim, a politica de EJA na atual politica do Estado. Com
isso, assegura a oferta da EJA, considerando suas caracteristicas e modalidades, adequadas as
suas experiéncias de vida e de trabalho, garantindo as condigdes de acesso e permanéncia na
EJA enquanto um direito humano pleno que se efetiva ao longo da vida, da mesma forma como
foi pensada na perspectiva freiriana, adotando os eixos tematicos de identidade, trabalho,
cultura, diversidade e cidadania, numa perspectiva da Pedagogia da Libertacao.

Na Bahia, assim como no Brasil, a politica publica para a educacao de jovens e adultos
passou por uma evolucdo muito lenta. Desde o inicio dos anos 1970 até meados dos anos 1980,
as principais atividades desenvolvidas em termos de EJA estiveram restritas as iniciativas
encaminhadas pelo Governo Federal, seguindo as orienta¢fes da Fundacdo MOBRAL, assim
como orientagGes para implantagdo dos cursos supletivos, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional n® 5692/1971 (SALES, 2008).

Foi durante o0 ano de 1988, logo apés a criacdo do Nucleo de Educacdo de Adultos
(NEA), quando teve inicio o processo de discussao e elaboracao das propostas para a educacdo
basica de jovens e adultos, com os consequentes encaminhamentos ao Conselho Estadual de
Educacdo para apreciacdo e aprovacao. Essas propostas, segundo documento governamental
(BAHIA, 1987), envolveram basicamente quatro projetos: Escola Popular Noturna (EPN);
Ensino Individualizado (EI); Sabado e Domingo na Escola (SDE); e Exames de Educac¢édo Geral
(EEG) (SALES, 2009).

Outro programa de destaque proposto pelo Governo Federal foi o Programa
Alfabetizacdo solidaria (1998), de atuacdo regional nos polos de maiores indices de
analfabetismo do pais e com caracteristica de uma acdo integrada do poder publico,
universidades, empresas e sociedade civil. Seu principal foco era a formagédo de professores
desenvolvida pelas universidades (LIMA, 2009).

Na Bahia, o Programa Alfabetizacdo Solidaria funcionou intensamente no periodo de
1998 a 2007, sob a responsabilidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Sua
realizacdo foi articulada pela Pro-reitora de Extensdo (PROEX) com o engajamento de
professores do quadro docente, que tinham experiéncia em projetos de alfabetizacéo de jovens
e adultos para realizarem a formacgéo de alfabetizadores (BAHIA, 1997).

Importantes momentos historicos acima citados como: a Campanha de Educacgdo de
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Adultos, em 1964; a aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo de adultos, 1970; a
realizacdo do Programa MOBRAL, 1990; e o Programa Educar, substituto do MOBRAL — com
a criacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, PNAC 1999; a Alfabetizacao
Solidaria (ALFASOL); e, na Bahia, o AJA Bahia (2002-2006) e 0 TOPA (2007-2017), todos
ideologicamente de carater inclusivo e com garantia de direitos para o cidaddo, a partir do
ensinar e aprender a ler e escrever. Embora tenham sido elaborados com boas intengdes e
estejam voltados para a “reducdo quantitativa dos indices do analfabetismo”, busca-se, ainda,
pedagogicamente a garantia da qualidade do processo educativo (BAHIA, 1992).

Definido como politica publica do Estado da Bahia, voltada para jovens e adultos, o
Programa Todos pela Alfabetizacdo (TOPA), objeto de estudo desta pesquisa, oriundo do
Programa Federal Brasil Alfabetizado, teve um macro abrangéncia no Estado e objetivou
reduzir em 50%, em quatro anos (2007-2014), o indice de analfabetismo da Bahia. A secretaria
do Estado a Bahia desenvolveu uma politica educacional apoiada nos 10 compromissos
assumidos com a sociedade baiana para garantir o direito a uma educacéo de efetiva qualidade
sociocultural e socioambiental a todas as pessoas.

Um indice que demonstra que o programa obteve bons resultados é que a Bahia
registrou, em 2017, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no médulo Educacéo, a
menor taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais, com 12,7% da populacao.

Com um desejo de superar os indices de analfabetismo no estado, contando com o
empenho e dedicacdo dos profissionais envolvidos, o0 TOPA veio para mudar a vida dos que
viviam segregados pelo analfabetismo, motivados pelo legado de Paulo Freire, qual seja, ndo

basta educar e incluir, é preciso emancipar.

3.3.1 Programa topa: trajetdria e outras questdes

Como se sabe, o impacto da alfabetizacdo de jovens e adultos é imenso, em diversas
dimensGes da vida: pessoal, familiar, comunitaria, profissional e cidadd. Num momento em que
se anunciam boas perspectivas de crescimento econémico para o pais, é fundamental que a
alfabetizacéo e a educacéo de jovens e adultos tenham a devida relevancia e prioridade, de tal
sorte que sejam elas poderosos instrumentos de reducdo das desigualdades que teimam em

dividir e separar o povo brasileiro.
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3.3.2 Configuracao, estruturacgéo e funcionamento do TOPA

[...] ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhéo (FREIRE, 2011, p. 39).

O governo federal langou, em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado com o objetivo de
alfabetizar jovens, adultos e idosos.

O TOPA foi instituido por meio do Decreto n°® 10.339 de maio de 2007, quando o0 Governo
do Estado da Bahia aderiu ao programa Federal Brasil Alfabetizado, e a partir dai criou-se o
Programa Todos pela Alfabetizagdo, com a intencdo de garantir a constru¢do de politicas
publicas para a educagcdo de jovens, adultos e idosos, especialmente voltadas para a
alfabetizacdo (BAHIA, 2012).

Segundo o Governo do Estado da Bahia, o Programa TOPA “atua na perspectiva da
intervencdo socio educacional, buscando respeitar o direito a cidadania, ao aprendizado e
assegurar uma educacdo de qualidade, trazendo dignidade e esperanca a vida dos baianos ndo
alfabetizados” (BAHIA, 2012, p. 33).

Na construcdo do TOPA, alguns elementos foram decisivos:

[...] o didlogo, a participacdo, a mobilizacdo social, a intersetorialidade, o
investimento em gestdo, informatizagdo e formacdo, a parceria com as
universidades e a convicgdo de que ndo alcancariamos os objetivos a que nos
propusemos sem a agdo conjunta do governo com a sociedade civil (BAHIA,
2012, p. 33).

A metodologia do TOPA traz uma esséncia fundamental, que é a autodeterminacao da
comunidade durante o processo de alfabetizacdo. Dai a importancia dos principios filosofico-
politico-pedagdgicos de Paulo Freire, os quais inspiraram o TOPA, que procurou ouvir as
pessoas e construir com elas as acdes a partir das situacdes significativas de seus contextos. E,
assim, com uma metodologia fundamentada no pensamento freiriano, ao fazer com que

alcancassem o que desejavam, no caso, a alfabetizacao, paralelamente,

[...] fortalecemos a cidadania, estimulamos as organizagdes civis, 0s
movimentos sociais. Promovemos a participacdo direta da populacdo na
definicdo e acompanhamento de politicas publicas, incentivando as
organizagbes populares a opinarem e fiscalizarem os atos do governo,
ensinando a ler o mundo e a reescrevé-lo, construindo realidades mais justas
socialmente, alinhados, e, de certa forma, jA nos antecipando a Politica
Nacional de Participagdo Social e & Politica Nacional de Educacdo Popular
(BAHIA, 2012, p. 32).
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O Programa TOPA tem como objetivos:

1. Promover uma educacdo de qualidade para a populacdo de jovens,
adultos e idosos, assegurando seu ingresso e permanéncia na escola,
garantindo-lhes as oportunidades necessarias a apropriagdo da leitura e da
escrita e criando as condi¢cBes objetivas para a inclusdo social, politica,
econdmica e cultural desses sujeitos; 2. Reduzir o indice de analfabetismo na
Bahia; assegurar, a populacdo de 15 anos ou mais, as condi¢des objetivas
necessarias para a continuidade dos estudos; 4. Realizar a¢Ges que contribuam
com o desenvolvimento social e econbémico da populacéo baiana; 5. Apoiar 0s
municipios baianos na melhoria dos seus indicadores educacionais; firmar
parcerias com 0s municipios baianos para a execucdo do programa de
alfabetizacdo; 6. Articular governo e sociedade numa acdo politica de
melhoria das condicGes de vida da populacdo baiana (BAHIA, 2012, p. 87).

E para alcanga-los, desde o inicio de suas atividades,

[...] realiza estudos e pesquisas, formacdo continuada de professores
alfabetizadores, desenvolvimento de instrumentos e mecanismos de
acompanhamento e avaliacdo, producdo de material didatico-pedagdgico,
dentre outras a¢des que assegurem a sua efetividade (BAHIA, 2016, s.p.).

As acdes do TOPA visavam reduzir o indice de analfabetismo na Bahia e assegurar, a
populacdo de 15 anos ou mais, as condicBes objetivas necessarias para a continuidade dos
estudos, bem como articular acdes que contribuissem com o desenvolvimento social e
econémico da populacdo, apoiando os municipios baianos na melhoria dos seus indicadores
educacionais, articulando movimentos sociais e sindicais e parcerias entre governo e sociedade,
numa acao politica de melhoria das condigdes de vida da populagdo (BAHIA, 2011).

Ao analisar o programa TOPA, Gadotti e Alves afirmam que:

O TOPA inova ao mostrar-se capaz de convergir em torno de si iniciativas
governamentais de enfrentamento ao analfabetismo com a forca e o
compromisso dos movimentos sociais. Uma convergéncia que, nunca livre das
tensdes e divergéncias programaticas e politicas de cada uma das partes
envolvidas, tem sido construida no plano do didlogo sistematico e critico
(GADOTTI; ALVES, 2014, p. 37).

Ao apresentar como um dos seus objetivos alfabetizar na perspectiva do letramento, o
programa nos diz que mais que codificar as letras, mais do que ler e escrever, pretende, através
da aquisicdo da escrita, da leitura do mundo, como nos dizia Paulo Freire, que os sujeitos

realizassem também suas praticas sociais.



61

O termo letramento pode ser definido como conjunto de préaticas sociais mediadas pela

escrita e seus sentidos em diferentes contextos sociais. Assim, 0

[...] letramento refere-se a uma multiplicidade de habilidades de leitura e
escrita, que devem ser aplicadas a uma ampla variedade de materiais de leitura
e escrita compreende diferentes préaticas que dependem da natureza, estrutura
e aspiracGes de determinada sociedade. Esta para além da codificacdo e
decodificacdo do sistema escrito, requer consciéncia e pratica social,
oferecendo aos sujeitos a oportunidade de analise e reflexdo da lingua, da
sociedade e exercer sua cidadania (SOARES, 2005, p. 112).

A metodologia instituida no programa baseia-se na concepgdo freiriana, que entende a
alfabetizacdo como um processo l6gico, intelectual, afetivo e social. Nesse sentido, Gadotti

afirma que:

Na concepcdo da aprendizagem em Paulo Freire, o alfabetizando é o sujeito
ativo de sua alfabetizacdo. Ndo é uma lata vazia a ser enchida pelo educador.
N&o é um mero receptéaculo. O educador se comunica. [...] principios politico-
pedagobgicos, a oralidade, a leitura e a escrita sdo os “trés pilares basicos” da
alfabetizacdo (GADOTTI, 2008, p. 37).

Se, de um lado, o TOPA lhes empresta diretrizes e pressupostos comuns para a
realizacdo do trabalho, os movimentos sociais e prefeituras encontram, nas realidades locais em
que se inserem, os demais ingredientes necessarios para desenvolverem uma acao
alfabetizadora contextualizada e propria. Essa € uma das principais marcas do Programa:
mobilizar autores-atores sociais locais para um amplo didlogo em torno do analfabetismo na
Bahia e, apoiados nas referéncias metodoldgicas do TOPA, estimula-los a planejarem suas
acOes politico-pedagdgicas de alfabetizacdo em permanente didlogo com a realidade.
Referencialidade apoiada na dialogia freiriana que compreende o dialogo como imperativo
existencial humano e pratica social, capaz de levar as pessoas a inaugurarem novas realidades
para si, por meio da tomada de consciéncia de que podem, midiatizado pelo mundo, nele e sobre
ele agirem (BAHIA, 2012).

Para Paulo Freire,

A palavra, porque lugar do encontro e do reconhecimento das consciéncias,
também o € do reencontro e do reconhecimento de si mesmo. A palavra
pessoal, criadora, pois a palavra repetida € mondlogo das consciéncias que
perderam sua identidade, isoladas, imersas na multiddo andnima e submissas
a um destino que lhes é imposto e que ndo sdo capazes de superar (FREIRE,
2013, p. 26).
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Como todo programa governamental, o TOPA est4 subordinado a um marco legal e
normativo e, consequentemente, as partes constitutivas dele — Secretaria da Educacéo,
universidades, entidades e movimentos sociais e sindicais, prefeituras, os quais devem cumprir
uma serie de obrigacdes durante a execucao das acdes previstas (BAHIA, 2012).

Como parceiras do TOPA surgem as IES, as Universidades e Faculdades que s&o
convocadas pela SEC, através de edital de chamada publica, sendo nomeadas como unidades
formadoras que, consciente do papel da educacdo para a inclusdo do individuo e estando
comprometida com a realidade educacional do Brasil, tem por objetivo, nas etapas de formagéo,
preparar os bolsistas (alfabetizadores, coordenadores de turma, tradutores e intérpretes da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)) para que, na sua pratica docente, consigam compreender
0 universo cultural dos alunos, os desafios que estes enfrentam na realidade do seu dia a dia e
que, por meio do esfor¢o em encontrar as respostas para esses desafios, produzam, juntos, novos
saberes.

A Unidade Formadora é responsavel pela formacéao politico-pedagdgica dos voluntarios
bolsistas do TOPA (alfabetizadores, coordenadores de turma e de tradutores e intérpretes da
LIBRAS) e estd incumbida, sobretudo, de: planejar, organizar e realizar as etapas de formacgéo
inicial e continuada dos bolsistas; designar um coordenador pedagdgico e um financeiro para
manter a interlocucdo com a Coordenacdo Geral do Programa; e selecionar os educadores
formadores, docentes e de outras universidades Publicas Estaduais, Federais, Institutos Federais
e da Educacdo Bésica da Rede Publica, licenciados nos cursos de Pedagogia, Letras,
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Histéria ou Geografia, com experiéncia em Educagdo no
Campo e/ou Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), que irdo atuar nas etapas deformacéo.

Os municipios, entidades e movimentos sociais que desejam participar do programa,
inserindo a politica de alfabetizacdo de adultos, assumem a responsabilidade de oferecer acesso
a populacdo ndo alfabetizada a escola, realizam a adesdo através da inscricdo no site de
educacdo do Governo da Bahia, comprometendo-se a ndo s6 participar, mas desenvolver a
parceria em prol da educacdo de jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso a educacao.
Estes devem realizar o levantamento dos analfabetos em sua regido, para, assim, oferecer as
turmas suficientes, permitindo a oportunidade a todos.

A adesdo ao programa TOPA no municipio de Vitoria da Conquista justificou-se pelo
alto indice de analfabetismo no municipio de pessoas jovens e adultas, que aconteceu, desde a
sua primeira etapa, no ano de 2007, quando o municipio registrava alta taxa de analfabetismo
de pessoas jovens e adultas. Nessa etapa, 0 municipio ndo s6 aderiu ao Programa como também

apresentou proposta, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, para ser unidade
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formadora, tornando o Unico municipio no Estado a desenvolver tal acdo nas duas primeiras
etapas (VITORIA DA CONQUISTA, 2005).

Nas etapas seguintes, a formacdo dos alfabetizadores e coordenadores de turmas do
municipio passou a ser desenvolvida pela UESB, objetivando inserir e reinserir as pessoas
jovens, adultas e idosas acima de 15 anos ou mais na educagdo basica, de modo que elas elevem
a escolaridade e acesso ao exercicio da cidadania, sendo este um dos objetivos da formagéo
cidada, do Programa TOPA, por considerar que € necessario promover a continuidade de
estudos das pessoas jovens e adultas egressas do Programa e ampliar o acesso a Educacéo de
Jovens e Adultos (VITORIA DA CONQUISTA, 2005).

Os resultados alcancados pelo TOPA sdo um estimulo para o prosseguimento, a
ampliacdo e a melhoria da oferta da educacdo de jovens e adultos, garantindo a educacgéo ao
longo da vida.

Como se sabe, o impacto da alfabetizacdo de jovens e adultos é imenso, em diversas
dimensdes da vida: pessoal, familiar, comunitaria, profissional e cidadd. Num momento em que
se anunciam boas perspectivas de crescimento econémico para o pais, é fundamental que a
alfabetizacdo e a educacéo de jovens e adultos tenham a devida relevancia e prioridade, de tal
sorte que sejam eles poderosos instrumentos de reducdo das desigualdades que teimam em
dividir e separar o povo brasileiro (BRASIL, 2000).

Os estudiosos de EJA, tais como: Haddad (2000), Haddad e Di Pierro (2000), Gadotti e
Romao (2000), Arroyo (2009), Freire (2013) entre tantos outros, sdo unanimes em declarar que
0 modo de reverter os indicadores €é respeitar as especificidades do pablico de EJA.

A seguir, iremos adentrar na histéria da EJA em nosso municipio — Vit6ria da Conquista,
buscando compreender o alto indice de analfabetismo em nossa regi&o.

3.4 A TRAJETORIA DA EJA NO MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA

Semelhantemente a outras regifes do Brasil, missionarios religiosos tiveram
participacdo na urbanizacdo, sendo pioneiros no processo educativo dos habitantes nativos da
Bahia.

Segundo Tanajura (1992), os missionarios, depois de se estabelecerem na capital
(Salvador), foram se expandindo para as demais regides, chegando a Vitdria da Conquista. Essa
pratica missionaria era dirigida, principalmente, aos indios com o propdsito de educa-los, mais

especificamente de torna-los cristaos, segundo a ordem da Igreja Catolica. Com a expulséo dos



64

jesuitas, os Padres Capuchinhos continuaram o processo de educacao na regido de Vitoria da
Conquista. Estes desempenharam um significativo papel com missdes que dominavam 0s
Mongoi6s®?, os Patachos'* e os Botocudos™.

De acordo com Tanajura,

[...] a educacdo missionéria foi extinta, a partir de 1808, quando comegaram a
chegar os primeiros professores, oriundos da Capital da Provincia. Como
decorar nomes de infinidades de rios, lagoas, montanhas e datas historicas sem
nenhuma importancia. Tudo isso fazia a crianga afugentar, assombrada da
escola, e tornava o ensino de uma aridez extraordinaria (TANAJURA, 1992,
p. 125-126).

Durante a década de 1970, o governo do estado inicia um processo de interiorizacdo da
educacdo, com o intuito de fortalecer as grandes cidades médias da Bahia. Em 1972, Conquista
foi beneficiada com a criagdo da 13 Coordenagdo Regional de Ensino (Cre-13), hoje
denominada 20 Diretoria Regional de Educacdo (Direc-20), atuando numa grande area e
abrangendo varios municipios da regido Sudoeste. Conforme a Secretaria Estadual de
Educacdo, a Direc-20 tem como finalidade descentralizar as agdes educacionais, socias
educativas e comunitarias, no ambito do Estado, executando atividades técnico-pedagdgicas e
administrativo-financeiras (BAHIA, 2012).

No ano de 1992, foi criado o Conselho Municipal de Educacdo e Cultura, através da Lei
Municipal n° 648 de 12 de junho de 1992, com o objetivo de tratar de questBes referentes a
estruturacdo e funcionamento das escolas municipais de ensino fundamental da criagédo e
supervisao das unidades particulares destinadas a manutencao de creches e pré-escola (LEITE,
2008).

Seu funcionamento é garantido pela Lei Organica do municipio, conforme dita o artigo
167 da propria lei: “O Municipio garantird o funcionamento regular do Conselho Municipal de
Educacdo e Colegiados Escolares, cuja composicdo e competéncia serdo definidas em lei,

garantindo-se a representacdo da comunidade escolar e da sociedade” (VITORIA DA

13 subgrupo dos camacas, sdo um grupo indigena brasileiro que, no século XX, se fundiu com os antigos pataxos
hadhahdes, com os baends, com o0s camacds-menien, com 0s sapuids-quiririse com parte dos geréns e
dos tupiniquins, passando a se identificar desde entdo como pataxds hahahaes.

14530 um povo indigena brasileiro de lingua da familia maxakali, do tronco macro-jé. Apesar de se expressarem
na lingua portuguesa, alguns grupos conservam seu idioma original, a lingua maxacali (patxéhd). Em 2010,
0s pataxds totalizavam 11 833 pessoas, segundo dados da Fundacdo Nacional de Salde.

5denominacéo dada pelos portugueses a indigena pertencente a grupos de diversas filiagdes linguisticas e regies
geograficas por usarem botoques labiais e auriculares; eram assim chamados os caingangues e 0s xoclengues de
Santa Catarina, 0s bacuéns, os cracmuns, 0s crenaques, 0s eteuetes, 0s guticraques, 0s iaporogues, 0S maconis,
os malalis, os minhajiruns, os nacrerrés, 0s nacnenuques, 0s naques-nhapemas, 0s nepe-nepes, 0s panhames,
o0s pEJAeruns, 0s pojixas, 0s tacrugques-craques e 0s xetas.
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CONQUISTA, 2008).

Segundo Salles (2009), até 1985, enquanto perdurava o MOBRAL, as atividades
voltadas para a clientela de adultos estavam restritas as acdes desse programa. Porém, a partir
de 1985, com a sua extincao e com vistas a manter as atividades que englobavam essa clientela,
a Secretaria mantinha salas para atender a jovens e adultos que demandavam, principalmente,
por alfabetizacdo, sob a coordenagdo de uma funcionaria da prefeitura.

As iniciativas para educacao de jovens e adultos via Secretaria de Educacéo, na cidade
de Vitoria da Conquista, sdo recentes na historia da educacdo do municipio. Até o0 movimento

iniciado, no ano de1997,

A EJA na Rede Municipal de Ensino era desenvolvida com caracteristicas que
ndo atendiam a realidade desse alunado, necessitando de maior dinamismo,
ndo porque se limitava apenas a alfabetizacdo de adultos, com um nimero de
classes reduzido, mas porque, precisava incorporar novos principios teérico-
metodoldgicos e de organizacao pedagogica; introduzindo a diferenciacdo nas
estratégias de organizacdo curricular, de modo a contemplar as multiplas
possibilidades oferecidas pela Legislacdo educacional em vigor e,
consequentemente, a complexa realidade do universo sdcio educacional desse
alunado (VITORIA DA CONQUISTA, 2005, p. 3).

A Prefeitura de Vitéria da Conquista, por meio da Secretaria Municipal de Educacéo,
aliada a uma politica de valorizag&o dos jovens e adultos, implantou no ano de 1997 o Programa
Repensando a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (REAJA) que ganhou espaco ao
longo dos anos e se configurou como essencial na politica de educagdo do municipio.

No ano de 1998, o Conselho Municipal de Educacdo (CME), por meio da Resolugdo n°
16, fixou normas para a educacdo de adolescentes, jovens e adultos das séries iniciais do Ensino
Fundamental (VITORIA DA CONQUISTA, 1998). Em seu Art. 4° alinea b, define pela
modalidade modular e, no Art. 7°, indica que essa organizacao seja de quatro mddulos, o que
corresponde as séries iniciais com contetidos especificos para 0s alunos a que o curso se destina.
Essa Resolucgdo trata também de outras questdes, como: avaliagdo, classificacdo, transferéncia,
historico escolar, certificados, matriculas e outros.

Segundo Salles (2009), o Programa REAJA foi organizado e legalizado no decorrer do
ano de 1997 e foi implantado apos ter sido submetido ao CME, o qual foi aprovado no final de
1997, e regimentado na Resolugdo n° 16, conforme Anexo I, que “Fixa normas para o
funcionamento dos cursos de Educacdo para Adolescentes, Jovens e Adultos correspondentes
as séries iniciais do Ensino Fundamental” (VITORIA DA CONQUISTA, 1998, s.p).



66

Assim, 0 ano de 1997 marcou o inicio de uma nova fase da EJA no municipio de Vitoria

da Conquista, uma vez que, até entdo,

[...] a histéria da EJA na Rede Municipal de Ensino era desenvolvida com
caracteristicas que ndo atendiam a realidade desse alunado, necessitando de
maior dinamismo, ndo porque se limitava apenas & alfabetizagdo de adultos,
com um numero de classes reduzido, mas porque precisava incorporar novos
principios tedrico- metodoldgicos e de organizagdo pedagogica; introduzindo
a diferenciacdo nas estratégias de organizacdo curricular, de modo a
contemplar as multiplas possibilidades oferecidas pela Legislacéo educacional
em vigor e, consequentemente, a complexa realidade do universo sécio
educacional desse alunado (VITORIA DA CONQUISTA, 2005, p. 3).

Mas, na realidade, antes de 1997, o poder publico municipal ndo chegou a promover
programas para atender a modalidade de educacéo de jovens e adultos. Os relatos apontam que,
desde 1993, o governo do estado da Bahia iniciou a implantacdo e implementacdo de
programas, com vistas a atender ao aluno jovem e adulto com defasagem idade/série. Enquanto
1SS0, no ambito nacional, programas — PLANFOR, PAS, Programa Nacional de Educacdo e
Reforma Agraria (PRONERA) — estavam sendo implantados, como consequéncia do Plano
Nacional de Educacdo para Todos e da Conferéncia Nacional de Educacdo para Todos
(VITORIA DA CONQUISTA, 2005).

Em relacéo a luta contra o analfabetismo, poucas iniciativas foram implementadas pelo
governo do municipio de Vitdria da Conquista. A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
celebrou convénio com o Programa Alfabetizacdo Solidaria, criado em 1997 pelo Governo
Federal. A instituicdo oferecia capacitacdo para alfabetizadores e também assessorava 0s
municipios cadastrados. Em 2007, Vitéria da conquista aderiu ao programa Todos pela
Alfabetizacéo, vinculado ao programa Brasil Alfabetizado.

As acoes referentes a alfabetizacdo sempre foram pontuais e sem continuidade. Nessa
perspectiva, € preciso que 0s governantes venham compreender, de fato, que a educacdo € a
chave para o desenvolvimento de uma sociedade. Lutar para a erradicacéo do analfabetismo no
pais com seriedade e compromisso social por toda a sociedade, por todos os atores envolvidos
na promocao da alfabetizagéo.

Enfim, podemos afirmar que a trajetdria historica da Educacéo de Jovens e Adultos no
municipio de Vitoria da Conquista sofreu interferéncias do contexto historico-socio-politico de
cada época; e, sobretudo, serd realmente de grande contribui¢do para nossa sociedade se 0
trabalho docente também estiver qualificado para essa modalidade de ensino, oferecendo,

assim, uma educacéo de qualidade com ideais reflexivos e transformadores.
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4 O CAMINHO DA FORMACAO DE PROFESSOR: E A SUA PRATICA
PEDAGOGICA

A formacdo do professor é uma acdo continua, progressiva e contextualizada em
perspectivas emergentes e emancipatorias que se alinham a inclusdo social, preparando os
professores para uma atuacdo de situacgdes de incertezas e de mudangas. Tem como objetivos
claros, que apontam para uma opc¢ao politica de confronto de experiéncias vivenciadas de forma

coletiva. Como afirma Novoa :

A formacéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas
da autoformacédo participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios,
com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional (NOVOA, 1995, p. 25).

A identidade do professor faz parte de um permanente processo de reflexdo, revisao e

atualizacdo dos significados sociais. N6voa explicita que:

[...] A formacdo n&o se constroi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1995, p. 25).

Tardif (2002, p. 54) discorre a respeito dos saberes docentes e a sua relacdo com a
formacdo profissional dos professores e, ainda, com o proprio exercicio da docéncia,
compreendendo como o “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
instituicdes de formagdo, da formacdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”.
Partindo dessa ideia de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma classificacéo
coerente dos saberes docentes s existe quando associada a natureza diversa de suas origens, as
diferentes fontes de sua aquisicdo e as relacdes que os professores estabelecem entre 0s seus

saberes e com 0s seus saberes.

4.1 A FORMACAO DE PROFESSORES: DESCOBRINDO O CAMINHO

Em razdo de tantas mudancas ocorridas na atualidade, principalmente na educagéo, o

professor precisa constantemente se atualizar, buscar conhecimento, formacdo e préaticas
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especificas para que consiga acompanhar as mudangas e atuar no mercado com novas formas,

uma vez que, segundo Veiga,

[...] a formacdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o
futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar,
de aprender, de pesquisar e de avaliar (VEIGA, 2008, p. 15).

A formacdo docente € um processo inicial e continuado que tem como objetivo
solucionar os problemas que ocorrem na educagéo, enfrentando as inovagdes constantes. Nesse
sentido, o professor precisa sempre ser pesquisador, buscando melhorias para o processo ensino
/ aprendizagem e a sua valorizacdo. Assim, a formacdo nunca pode ser considerada por
completa, esta sempre em construcdo, ou seja, inacabada, € um processo multifacetado, tem
inicio e nunca tem fim.

Em sua obra intitulada “Saberes Docentes e Formag&o Profissional”, Tardif (2014, p.
54) discorre a respeito dos saberes docentes e a sua relacdo com a formacao profissional dos
professores e, ainda, com o proprio exercicio da docéncia, afirmando ser o “[..] saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacdo, da formacéo
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Partindo dessa ideia de pluralidade, o autor
discute que a possibilidade de uma classificacao coerente dos saberes docentes sé existe quando
associada a natureza diversa de suas origens, as diferentes fontes de sua aquisicao e as relacdes
que os professores estabelecem entre 0s seus saberes e com 0s seus saberes.

Entendemos a importancia do processo de formacgdo do professor, que consiste em
participar das transformacdes que ocorrem na contemporaneidade, buscar se desenvolver, se
reinventar, criar possibilidades para aquisicdo de novos conhecimentos.

Para Ferreira (2004), formac&o significa ato ou efeito de formar, constituicdo, carater
ou modo pelo qual se constituiu uma mentalidade. Diante dessa reflex&o, Freire (2001) nos leva

a perceber a relevancia dessa trajetdria realizada pelo professor, quando afirma que:

Crescer como profissional significa ir localizando-se no tempo e nas
circunstancias em que vivemos para chegarmos a ser um ser verdadeiramente
capaz de criar e transformar a realidade em conjunto com 0S NO0SSOS
semelhantes para 0 alcance de nossos objetivos como profissionais da
Educacdo (FREIRE, 2001, p. 35).

Nesse sentido, € importante registrar que a formacéo de professores € um dos temas

mais pesquisados na area de Educacdo. As pesquisas sobre formagéo profissional tém como
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foco a pratica dos professores no fazer de suas atividades, ou seja, no contexto de sala de aula
(RAMANOWKI, 2010). Devido a tantas transformacGes na contemporaneidade, tem
interferido nos curriculos escolares e no trabalho do professor. Ser professor na atualidade é
conviver com muitos desafios, tudo se transforma a todo momento, a tecnologia avanca
constantemente, as informacGes acabam acontecendo com muita rapidez e agilidade.

A formacdo continuada tem como objetivo proporcionar as profissionais novas
possibilidades, melhorias e conhecimentos novos para sua pratica. Ramanowski (2010) afirma
que a formacdo continuada de professores se esbarra em dimensGes politicas, cultural e
profissional. Dessa forma, compreendemos que os programas de formacdo continuada dos
professores devem ser realizados de forma participativa, discutindo as suas dificuldades e
desafios, desejos e conflitos; propor a construcdao do conhecimento por meio de disciplinas, que
contribua para o ensino, respeitando a posi¢do de aluno/ formador, possuidor de conhecimentos,
tanto quanto o professor / formador.

Em sequéncia, na secdo seguinte, discutiremos o Perfil dos Professores Formadores da
EJA, por entendermos a importancia da didatica e Pratica de Ensino na relagdo com a Formacao
de Professores, e compreendermos que os saberes e a historia de vida sdo significativos para a

aprendizagem e construcdes de identidades profissionais.

4.2 O PERFIL DOS PROFESSORES FORMADORES DO TOPA E O CONTEXTO DA
FORMACAO

Os professores/educadores, desde que comegam a atuar na EJA, passam a compreender
que terdo que ter uma postura diferente daquela de sala de aula normal; que atuar nesta
modalidade exige comprometimento ético, politico e coeréncia na a¢do, possuindo clareza em
seu discurso, amarrando a teoria a pratica; se preocupar com formacdo de seu educando,
levando-o a praticar a reflexdo; que produzir conhecimentos ndo limita o ensino a mera
transferéncia de saberes além de criar mecanismos e possibilidades para que construam seus
conhecimentos de forma critica e ética.

Na histdria da EJA no Brasil, a formacao dos professores dessa modalidade de ensino
sempre foi negligenciada. Favero (2004, p. 27), a esse respeito, destaca: “[...] um capitulo
dramatico refere-se ao pessoal docente. Campanha ap6s campanha repde-se o ‘voluntarismo’:
pessoal mal preparado e mal pago, insuficientemente assessorado.”.

Ainda sobre a identidade do professor, Tardif (2000, p. 15) declara que: “[...] ele tem

uma histéria de vida, € um ator social, tem emoc¢Ges, um corpo, poderes, uma personalidade,
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uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e agdes carregam as marcas do contexto
nos quais se inserem”.

Nessa perspectiva, a Didatica e Pratica de Ensino na relacdo com a Formacdo de
Professores, 0s saberes e a histdria de vida séo significativos para a aprendizagem profissional
e as construgdes de identidades profissionais.

O professor da EJA é aquele que facilita, promove, cria e recria, junto aos seus alunos,
experiéncias de aprendizagem, que dizem respeito aos novos conhecimentos, mas, também, em
relacdo aos processos de reconhecimento de si proprios como sujeitos pertencentes a um amplo
contexto de significacbes — fatos passados, experiéncias vividas que podem corroborar na
provocacao de sentidos as suas aprendizagens.

O professor, assumindo-se como reflexivo-investigativo (reflexdo na acdo e sobre a
acao), conquista a autonomia, obtendo uma identificacdo pessoal com o seu trabalho. Dessa
forma, o conhecimento que ele acumula depende de tomadas de deciséo e de reflexdes praticas
e deliberativas sobre a sua a¢do, de modo a promover mudangas no seu pensar e fazer.

O Programa Todos pela Alfabetizacdo (TOPA) destaca-se, dentre algumas politicas
publicas de educacdo, por sua efetividade em uma acdo que contém uma politica publica que
objetiva atender um contingente populacional analfabeto, a fim de erradicar o analfabetismo no
Estado da Bahia/Brasil; e garantir a alfabetizag&o inicial e inclusdo escolar, surgindo para
proporcionar as pessoas que ndo sabem ler e escrever a condi¢do de avancarem para o patamar
dos alfabetizados.

A importéncia de ensinar a se refletir sobre o mundo em que vivemos é assim discutida

por Freire:

E nesse sentido que reinsisto em que formar é muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas, e por que ndo dizer também
da quase obstinacdo com que falo de meu interesse por tudo o que diz respeito
aos homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto com o gosto de
guem a ele se da pela primeira vez. Dai a critica permanentemente presente
em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua
recusa inflexivel ao sonho e a utopia (FREIRE, 1996, p. 6).

Ja Gadotti afirma que,

Partindo deste principio, percebe-se que a formacao deve ser continua, visto que nada
é permanente. Trabalhar na EJA, assim como em qualquer outra modalidade de
ensino, requer preparagdo. O professor precisa refletir sobre sua pratica educativa e
buscar por novas perspectivas de ensino e aprendizagens (GADOTT], 2006, p. 59).
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Assim, o educador da EJA precisa estar em dialogo com o cotidiano e com as préticas
desenvolvidas nessa modalidade, as quais serdo amadurecidas no processo de reflexdo critica,
levando a uma reelaboracdo dos saberes em movimento. Trata-se de uma concepcao de
formacdo que valoriza os saberes vivenciais, como também os conhecimentos que
proporcionam mudangas no cotidiano.

Segundo Gadotti e Romdo (2011), no atual cenario de educacdo, ¢ fundamental
“aprender a pensar”’, saber pesquisar, saber fazer, ser sujeito da construgdo, conhecer
informacdes, saber articular o conhecimento com a pratica e com outros saberes. E nessa
conjuntura que o professor também precisa ser curioso, pesquisador, deixar de ser um
transmissor para ser um organizador de conhecimento e de aprendizagem.

Na secdo que segue, discutiremos as praticas pedagdgicas do formador do TOPA,
realizadas no contexto das formacoes, objetivando compreender como se da a construcao da
prética do professor formador, levando-o a refletir criticamente sobre seu papel de formado de

conhecimentos.

43 A TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR FORMADOR NO
PROGRAMA TOPA

Para se construir a pratica pedagogica, 0 caminho que se percorre apresenta grandes
desafios ao professor, principalmente aqueles que se propGem a buscar inovacfes, pesquisas e
construcdo de uma nova praxis.

Entendemos que, a fim de se alcancar uma trajetéria de sucesso na EJA, o papel do
professor é fundamental, assim como o reingresso do aluno as turmas, pois, para muitos, o
professor € um modelo a se seguir. O conhecimento modifica 0 homem; assim, pode-se
considerar que a EJA seja capaz de mudar significativamente a vida de uma pessoa, trazendo-
Ihe oportunidades de conviver em uma sociedade democratica, justa e igualitaria, com direitos
e também deveres; € utilizada no Brasil como estratégia de exclusdo da desigualdade social. A
realidade do aluno é de fundamental importancia e deve ser conhecida pelo professor, em
especial, aquele que leciona nessa modalidade de ensino.

Sabemos que ser professor requer a apropriacdo de varios conhecimentos cientificos,
curriculares e pedagogicos, 0s quais se apreendem no ambito da universidade e no exercicio da
profissdo. Por essa razdo, a qualidade da formacdo € vital para que o professor cumpra, com
éxito, o seu trabalho, que consiste, dentre outras dimens@es, na transmissdo, reestruturacao e

constituicdo de conhecimentos e saberes. Sobre isso, Tardif (2002, p. 31) declara que “[...]
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parece banal, mas um professor é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcdo
consiste em transmitir esse saber a outros [...]”.

A prética pedagdgica, que é o fazer diario do professor, depende ndo apenas dos
conhecimentos formais, adquiridos principalmente nos cursos de formacdo, mas,
essencialmente, das observagdes diarias que o professor faz do seu préprio trabalho, dos seus
alunos, da escola, da sociedade e da reflexdo cotidiana que lhe imp&e todo o trabalho
pedagdgico. E nesse sentido que se apontam os saberes escolares, os saberes pedagdgicos e 0s
saberes docentes e, ainda, a experiéncia profissional como fenbmenos que se misturam na
jornada do professor.

Ao se tratar de pratica, reporta-se a ideia de algo que é praticado, um exercicio. A prética
pedagdgica vai além desse conceito, pois deve ser uma atividade desenvolvida constantemente,
porém, com um fim e objetivo a serem atingidos. A praxis*® ¢ uma atividade que deve ser
direcionada. Por isso, "[...] toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é préxis"
(VASQUEZ, 2007, p. 219); seja essa atividade impulsionada por uma realidade presente, seja
por algo que se pretende conhecer, alcancar. E o que é chamado de atividade cognoscitiva e

atividade teleoldgica. Sobre isso, Vasquez diz que

[...] Entre a atividade cognoscitiva e a teleolégica ha diferencas importantes,
pois enguanto a primeira se refere a uma realidade presente que pretende
conhecer, a segunda refere-se a uma realidade futura e, portanto, inexistente
ainda. Por outro lado, enquanto a atividade cognoscitiva em si ndo implica
uma exigéncia de acdo efetiva, a atividade teleoldgica traz implicita uma
exigéncia de realizacdo, em virtude da qual se tende a fazer do fim uma causa
da acdo real (VASQUEZ, 2007, p. 223).

Como Vésquez (2007) aponta, existem diferencas entre a atividade cognoscitiva e a
teleoldgica, contudo, atentando-se bem, a atividade pedagdgica do professor envolve ambas,
pois este tanto desenvolve a¢bes impulsionado pelo que estd vivendo em sua préatica, quanto
acOes impulsionadas por algo que ainda é desconhecido, mas que a necessidade o leva a querer
conhecer e, quem sabe, apropriar-se.

Ao se falar em prética, ficam evidentes as contribui¢des da atividade tedrica, tendo em
vista que, como afirma Vasquez (2007, p. 243), “[...] a teoria vem fundamentar a pratica, assim,

existe uma unidade entre a teoria e a pratica, uma contribui para o desenvolvimento da outra”.

16 Pelo conceito de Praxis, para Freire, compreende-se que, a0 mesmo tempo, o sujeito age/reflete e, ao refletir,
age, ou, se desejarmos, o sujeito da teoria vai para a pratica e, da sua pratica, chega a nova teoria; sendo assim,
teoria e pratica fazem-se juntas, perpetuam-se na praxis.



73

Dessa forma, é importante que os cursos de formagao também assumam essa concepcao
e favorecam a construgdo de praticas desenvolvidas com base nessa perspectiva. Em segundo
lugar, o sistema de ensino vigente, sobretudo o publico, acaba por ndo ofertar todas as condigdes
favoraveis para o desenvolvimento de uma pratica de melhor qualidade e mais eficaz, que
requer tempo e dedicacao, elementos de que carecem muitos professores. A pratica docente é,
sem davida alguma, um exercicio diario, uma formacéao pessoal e profissional que nédo se finda,
pois o professor precisa constantemente de conhecimento, teoria e renovacdo do seu fazer
pedagdgico.

A proposta educativa de Freire (1998) vai ao encontro de uma sistemética de inter-
relacdo entre teoria e pratica, apresentada como préxis pedagogica. Pensar a educagdo, na
dindmica da préaxis na atualidade, continua sendo um dos grandes desafios enfrentados pelos
educadores/as em sala de aula.

Freire (1993) ressalta constantemente, em suas reflexdes, a postura e a responsabilidade
profissional do educador. Os professores da EJA precisam adaptar-se as novas mudangas, como
a chegada em sua sala de aula de alunos com idade mais avancgada e que ainda ndo sabem ler.
A escola, portanto, ndo pode ignora-los. O professor que atua na EJA tera o papel fundamental
de empenhar-se para que o ensino dedicado aos seus alunos tenha qualidade e significado para
suas vidas. O professor, diante desse contexto, devera ter uma preparagdo/capacitacdo
adequada; observar os exercicios, conforme a metodologia, para que ndo sejam complexos ao
extremo ou infantilizados; e colaborar positivamente para que 0 processo de ensino-
aprendizagem dos educandos jovens e adultos seja desenvolvido de forma eficaz.

A motivacao é uma ferramenta que o professor ndo pode deixar de lado e € preciso estar
presente de forma continua, para que o interesse do aluno em ampliar e adquirir conhecimentos
permaneca e este ndo venha a se sentir impotente diante de qualquer dificuldade que, por
ventura, venha a surgir. Entretanto, é importante que o professor utilize uma metodologia
adequada, por meio da qual o processo de ensino-aprendizagem flua de maneira satisfatoria.
Esses educadores devem ser comprometidos com a aprendizagem dos seus alunos, adotando
métodos cada vez mais relacionados a realidade do publico com que estéo trabalhando, sendo
criativos, inserindo no curriculo a realidade do seu alunado.

Tardif (2002, p. 54) discorre a respeito dos saberes docentes e a sua relacdo com a
formacgéo profissional dos professores e, ainda, com o proprio exercicio da docéncia, afirmando
ser o “[...] saber plural, formado de diversos saberes provenientes das institui¢coes de formacéo,
da formagdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Partindo dessa ideia de

pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma classificacdo coerente dos saberes



74

docentes s existe quando associada & natureza diversa de suas origens, as diferentes fontes de
sua aquisicdo e as relagdes que os professores estabelecem entre os seus saberes e com 0S seus
saberes.

A partir da definicdo de pratica, seguimos Sacristan (1999) para definir a pratica
educativa como algo mais que a expressdao do oficio dos professores, como uma cultura
compartilhada pelos profissionais da educacéo. Segundo o autor, a génese da pratica educativa
estd em outras praticas, capazes de interagir com o sistema escolar, mantendo relagdo com os
demais ambitos da sociedade, por exemplo, o politico e o econébmico. Sacristan (1999) ainda
apresenta o conceito de pratica pedagogica como aquele que acontece nas salas de aula e néo
pode ser tomada de modo isolado ou em uma perspectiva de prética cultural autbnoma.

Para Sacristan (1999, p. 74), “[...] a pratica ¢ fonte da acdo, e os caminhos gerados por
esta, dentro daquela, podem enriquecé-la e redireciona-la, condicionando o seu
desenvolvimento historico”. A partir disso, percebemos que a préatica carrega uma historia, e 0
autor a concebe como cultura objetiva acumulada, no entanto, ativa, ndo inerte.

Dessa forma, Sacristan (1999) salienta os reflexos da cultura geral na subcultura,
relativa as praticas educativas, porque o agente pedagdgico, ou seja, o professor constitui-se
dentro de ambas as culturas. A relacdo entre os componentes da acdo pessoal (saber-fazer,
conhecimento pessoal e motivos pessoais) com a cultura expressa na pratica pedagdgica é
continua. A pratica dos professores, portanto, abrange conjuntos de saberes, e ela ndo os produz
por completo, pois a cultura geral e a subcultura estdo em constante relacdo e a pratica docente
também possui caracteristicas ja institucionalizadas. Nesse sentido, muitas vezes, 0S
professores mantém o papel de transmissores e ndo de produtores dos direcionamentos de seu
trabalho; entretanto, deveriam participar da constitui¢do dos saberes especificos da docéncia de
modo mais intenso, a ponto de garantir a sua originalidade e contribuir para o processo de
profissionalizacdo. A funcdo docente, mesmo se definindo com a relacdo entre os saberes,
parece incapaz de determinar um saber que seria produzido e controlado pelos professores. A
relacdo dos professores com os saberes é de exterioridade, porque eles ndo produzem um saber
para ser imposto como instancia de legitimacéo social de sua fungdo e como espaco de verdade
de sua pratica com a objetivacdo das experiéncias (TARDIF, 2002).

Paulo Freire (2001) deixou contribuicdes valiosas para 0 processo de ensino-
aprendizagem da Educacgéo de Jovens e Adultos. Uma das mais importantes € a reflexdo que
propde retirar do professor o papel de detentor do saber e colocar o aluno como construtor e

modificador de seus conhecimentos.
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Ao se reportar a Freire, Gadotti (1989, p. 46) aponta que, “Para Paulo Freire, o didlogo
faz parte da propria natureza humana. Os seres humanos se constroem em dialogos, pois sdo
essencialmente comunicativos. Ndo ha progresso humano sem didlogo. Para ele, 0 momento do
dialogo € o momento para transformar a realidade e progredir”.

Fica evidente a importancia do didlogo para a progressdo do processo de ensino-
aprendizagem na Educacgéo de Jovens e Adultos. Pois parte dos educandos dessa modalidade
de ensino foram alunos que, outrora, ndo tiveram a liberdade de se expressar em sala de aula,
ndo tinham o professor como um mediador de novos conhecimentos. Ao contrario, eram
tratados como depdsitos de informagdes, caracteristica tipica da concepcao tradicionalista, o
que contribuiu para desestimula-los a continuar na escola em periodo regular.

Sendo assim, entendemos que o professor da EJA precisa ter a consciéncia da
valorizacdo do outro; € importante considerar o conhecimento que o aluno possuli, pois, durante
toda a vida, ele adquire um vasto conhecimento provindo do senso comum, dai a importancia
da valorizagéo de suas experiéncias de vida, sem se limitar a estas. Para Freire (2001), um
professor dedicado a educacdo popular tem que acreditar em mudancas, ndo pode ensinar
apenas a ler e escrever, € preciso haver uma mudanca de paradigma e transmitir esperancas,
fazer com que o aluno transforme-se em sujeito pensante, critico e consciente do que lhe
envolve no dia a dia. O professor precisa ter prazer, alegria no contato com os alunos. Segundo
Freire (2002, p. 80), “[...] é preciso que o professor tenha esperanga, uma vez que ele ¢ espelho
de seu aluno! ”.

Vale destacar que, a esse respeito, também Freire (2011) chama a aten¢édo para o fato de
que a teoria sem pratica € teoricismo e a pratica sem teoria é pratissimos. Assim, é preciso que
teoria e pratica formem uma unidade indissociavel, expressando-se como acao-reflexdo-acao,
acao transformadora.

Na Pedagogia do Oprimido, encontramos a afirmacdo que Freire (1987) faz sob a
condicdo do ser humano, sendo este um ser da praxis. Essa é uma de suas condicBes
ontoldgicas, “[...] os homens sdo seres do que fazer, é exatamente porque seu fazer é acao e
reflexdo. E praxis. E transformagdo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 121). A educagdo para 0
ensino e a aprendizagem estimula a construgdo epistemologica para a democracia, promocao
do dialogo, respeito a diversidade e de carater solidario dentro da acdo educativa. A educacao
nédo pode partir do pressuposto verbalista ou ativista, mas da reflexdo e agdo. Da mesma forma
que educador/a e educando/a ndo nascem prontos, mas vao se construindo no decorrer de seu
processo formativo, a construgdo democratica acontece num ato de esperanga, considerando

que “a esperanga ¢ necessidade ontologica” (FREIRE, 1992, p. 10), faz parte do ser humano
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historico, que se encontra em constante movimento e aperfeicoamento.

Nossa abordagem sobre a relacdo teoria e pratica perpassa 0 compromisso existente dos
sujeitos na construcao de saberes e com a transformacdo da sociedade. Dentro do processo
pedagdgico, teoria e pratica precisam dialogar permanentemente, fugindo da ideia tradicional
de que o saber esta somente na teoria, construido de modo distante ou separado da acéo/prética.
Na concepgdo de Freire (1987), teoria e pratica sdo inseparaveis, tornam-se, por meio de sua
relacdo, praxis auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre a agcédo e, assim, proporciona
educagdo para a liberdade. “A praxis, porém, ¢ reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradi¢do opressor-oprimido” (FREIRE,
1987, p. 38).

Percebemos que a proposta freireana caracteriza-se num contexto originariamente
dialético, ou seja, a educacdo, em seu fazer, exige do educador/a e educando/a um
posicionamento de reconhecimento e emancipagdo humana; para isso, “[...] o seu fazer, agdo e
reflexdo ndo pode dar-se sem a acdo e a reflexdo dos outros, se seu compromisso € o da
liberdade” (FREIRE, 1987, p. 122). As praxis pedagdgica e epistemoldgica, em sua conjuntura,
veem, na condicdo humana, potencial de esperanca, amor, autenticidade, didlogo e
transformacéo, com capacidade de compreenséo e intervencdo no mundo. Essas disposigdes
fazem com que os sujeitos coloquem-se diante do outro, com o propoésito de modificar a
realidade e o contexto opressor/dominador.

O processo de libertacdo do oprimido, que parte da praxis, epistemologia e ética, ndo é
uma teoria social que nao produz reflexo algum na sociedade, mas uma teoria que provoca
atitudes conscientes no sujeito frente as realidades desumanizadoras e opressoras que o limitam
de “ser mais”. Freire (1979, p. 15), em sua obra Educacdo e Mudanca, afirma que “[...] o
compromisso do profissional com a sociedade nos apresenta o conceito do compromisso
definido pelo complemento ‘do profissional’, ao qual segue o termo com a ‘sociedade’.
Somente a presenca do complemento na frase indica que nédo se trata do compromisso de
qualquer um, mas do profissional (FREIRE, 1979).

N&o se trata de qualquer tipo de compromisso, mas um compromisso critico, ético e
consciente, que visa ao fim da opresséo, diante da realidade opressora. A educacéo, na dimenséo
humana, apenas é possivel por meio da ética da solidariedade e justica.

N&o e possivel pensar seres humanos distantes da ética, muito menos fora dela. Estar
longe, ou pior, fora da ética, entre nds, mulheres e homens, é uma transgresséo. E por isso que
transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de

fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a
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natureza do ser humano, o ensino dos contetddos ndo se pode dar alheio a formacdo moral do
educando. “Educar ¢ substantivamente formar” (FREIRE, 1996, p. 33). Paulo Freire estreita a
conexd@o com 0 pensamento marxista, notadamente com Marx e com o tedrico mexicano Adolfo
Sanchez Vazquez, estudioso da praxis. A pedagogia do oprimido, a educacédo libertadora e a
educacdo problematizadora — todas concebidas por Freire — sdo propostas pedagdgicas que,
imbricadas a praxis, constituem-se instrumentos de luta de libertacdo do ser humano, no campo
educacional.

O carater dialdgico do processo educativo libertador, portanto, revolucionario,
apresentado por Freire (1987), resgata a humanizacdo do oprimido, restituindo-lhe a condigédo
de sujeito de direitos, na acdo-reflexdo do direito de ser mais. A acédo dialdgica € a¢do-reflexdo,
portanto, praxis libertadora. Sem didlogo com os oprimidos e explorados, ndo ha pratica
revolucionaria.

Os saberes envolvidos no processo de constituicdo de um bom professor de formagao
constroem-se com o tempo, incluindo-se a formacdo inicial; a pratica e, principalmente, a
continuada, em que o educador podera refletir sobre a propria pratica, sobre os conhecimentos
adquiridos nas instituicdes de ensino, em processo de trocas de experiéncias com os demais
professores; e se mantendo atualizado.

A seguir, no préximo item, trataremos da trajetéria metodoldgica no contexto formativo.
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5 TRAJETORIA METODOLOGICA

Diante da proposta desta pesquisa, cujo objetivo é compreender a relacéo teoria e pratica
no processo de formacdo dos professores Formadores do TOPA, apresentamos, neste capitulo,
0 percurso tedrico-metodoldgico da investigacdo e o método de andlise do conteudo a

desenvolver esta investigagéo.

De acordo com Nascimento (2008, p. 112-113), “[...] na pesquisa qualitativa todos os
pesquisados sdo reconhecidos como sujeito que elaboram conhecimentos e produzem préticas
de intervir nos problemas que identificam. [...] a relacdo entre pesquisado e pesquisador é
interativa”.

A pesquisa qualitativa, segundo Scheller e Bonoto (2015, p. 243), é permeada por
maltiplos caminhos, por isso é preciso fazer uso de “procedimentos e instrumentos de
constituicdo e analise de dados”. Na sequéncia, apresentamos também os instrumentos
utilizados para coleta dos dados e, por fim, a analise de conteddo como escolha para o

tratamento das informacoes.

5.1 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em Vitdria da Conquista — BA, pertencente ao
Territério de ldentidade do Médio Sudoeste Baiano. Os sujeitos da pesquisa foram trés
professores formadores do TOPA da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e trés
professores representantes do Instituto Imborés que atuaram nas trés Gltimas formagfes do
TOPA.

Percebendo novas possibilidades de construirmos novos conhecimentos,
apresentaremos neste trabalho um viés de aprendizado, que nos levard, a partir de outras
construgdes, outros olhares, a compreender a relacdo entre a teoria e a pratica no processo de
formacdo dos professores formadores do TOPA, discutindo a forma como a préatica esta
relacionada ou ndo com as teorias aprendidas durante o processo formativo. De acordo com
Brennand, Prestes e Rosi (2012, p. 369-370), “[...] a metodologia é uma parte crucial na
elaboracdo dos procedimentos de pesquisa e compreende a definicdo do campo empirico, do
universo e dos instrumentos de coleta de dados™.

A pesquisa é uma construcdo de novas descobertas, possibilita a abertura de um novo

conhecimento e novas realidades no mundo em que se vive, buscando solucionar problemas,
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atender a necessidade de mercado, usando sempre o didlogo e a criatividade; segundo Demo
(2000, p. 33), “[...] na condigdo de principio cientifico, a pesquisa apresenta-se como a
instrumentacao tedrico-metodoldgica para construir conhecimento™.

Para Minayo, a pesquisa caracteriza-se

[...] como atividade bésica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define
um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de
aproximagao sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinagé&o particular entre teoria e dados (MINAYO, 1993, p. 23).

Para Gil (2002, p. 42), “[...] esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas”.

Sabemos que a pesquisa qualitativa se caracteriza pela “obtengdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (BOGDAN; BIKLEN,
1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13). Em sua execucio, sugere que o investigador
preocupe-se “menos com a generalizagdo e mais com 0 aprofundamento e abrangéncia da
compreensdo, seja de um grupo social, de uma organizacao, de uma instituicdo, de uma politica
ou de uma representagdo” (MINAYO, 2000, p. 102).

Conforme Bardin (2010, p. 32), a andlise de contetido ¢ um “[...] método muito
empirico, dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende
como objetivo”. Ainda segundo a autora, a analise do conteudo “¢ um conjunto de técnicas de
analises das comunica¢des” (BARDIN, 2010, p. 33), ndo se refere a um instrumento, e sim a
um conjunto de instrumentos, caracterizado por diferentes maneiras e passivel de ajustes nos
varios espacos, cujos documentos e objetivos a serem investigados podem ser muito diferentes
no momento de proceder a analise. Assim, por mais complexa que seja a comunicacao, sera
necessario que o pesquisador se empenhe mais para a realizacdo de novas invengdes, com 0
objetivo de aprimorar técnicas novas.

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, desenvolveu-se um estudo descritivo
exploratdrio de cunho qualitativo, cujo l6cus foi a cidade de Vitéria da Conquista, visto que 0s
colaboradores deste trabalho atuaram como formadores do TOPA neste municipio, e 0s sujeitos
informantes dessa pesquisa totalizam seis (06) professores formadores que atuaram no
programa TOPA.

Segundo Nascimento (2008, p 112-113), “na pesquisa qualitativa todos os pesquisados

sdo reconhecidos como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem préaticas de intervir
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nos problemas que identificam. [...], a relacdo entre pesquisado e pesquisador ¢ interativa”.

5.2 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

O procedimento metodolodgico utilizado para este estudo sera a analise do contetdo, por
meio da aplicacdo de entrevistas. Por ser possivel variar as perguntas e afirmacdes, de acordo
com as demandas de cada situagdo, optamos por utilizar a entrevista semiestruturada (ALVES-
MAZOTTI, 2002).

Uma das formas de se executar a analise de contetdo € por meio de documentos, e esse
tipo de andlise tem o objetivo de dar forma conveniente e representar de outro modo a
informacdo, com procedimentos de transformacao. Segundo Bardin (2011, p. 19), “[...] aandlise
de contetdo € uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteudo manifesto da comunicag¢do”. E também compreendida
como um conjunto de técnicas de pesquisa, cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos
de um documento.

Minayo (1994, p. 22) escreve que a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis”. A pesquisa qualitativa, dessa forma, atrela-se ao estudo e a
compreensédo do objeto de forma mais global, mais total, sem estabelecer elos de continuidade
com o0 quantitativo, em outras palavras, demanda tempo. Apos a coleta dos dados com o0s
questionarios e as atividades de leitura e interpretacdo de textos, seguem-se as etapas do
processo de andlise e interpretacdo, quais sejam: a) estabelecimento de categorias; b)
codificacdo; c) interpretacdo; d) analise; e) avaliacdo das generalizacGes; f) inferéncia de
relacdes causais.

A partir da andlise interpretativa da entrevista, pretende-se compreender de que forma e
quais as contribuigdes para a formagéo dos professores alfabetizadores e a formacao geral deste
programa, como vem sendo desenvolvida a teoria-préatica enfrentada durante as formacdes e
também de que forma oportunizar a esses profissionais conhecimentos tedrico- metodoldgicos

Depois de realizada a coleta dos dados, as entrevistas foram transcritas na integra, e,

logo em seguida, foi feita a anélise.
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5.3 POPULACAO E AMOSTRAGEM

Os sujeitos da pesquisa sdo seis professores formadores do TOPA de Vitdria da
Conquista, que atuaram no programa nos ultimos trés anos. O material foi coletado por meio
de entrevistas semiestruturadas, com a finalidade de propor categorias para serem analisadas.
Foram estabelecidos os seguintes critérios de inclusdo para os professores formadores do TOPA
participarem da pesquisa: a) terem participado do programa TOPA, comprovadamente pelo
periodo de, pelo menos, 3 anos; b) terem aceitado participar da pesquisa, mediante leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Apéndice A; c) terem
participado dos encontros de capacitacdo, planejamento e formacdo oferecidos pela unidade
formadora Instituto Imborés e UESB; seguindo os seguintes critérios de exclusdo: a) terem
participado de menos de trés formacdes; b) ndo terem assinado o TCLE; c) ndo terem
participado dos encontros de capacitacdo, planejamento e formacdo oferecidos pela unidade
formadora Instituto Imborés. O problema seré avaliado mediante a analise dos questionarios e
entrevistas. A maneira como a entrevista semiestruturada foi elaborada ofereceu seguranca para
0 entrevistador no momento de realizar as perguntas, facilitando uma comunicacdo aberta e

descontraida entre os sujeitos da pesquisa.
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6 ANALISE DOS DADOS - HISTORIAS DAS FORMACOES DO TOPA

No decorrer deste capitulo, sera discorrida a analise e a interpretacdo das entrevistas
realizadas com as professoras formadoras que participaram das formacgdes do programa TOPA
e que compreendem a descrigcdo e tratamento do material produzido em campo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; GIL, 2008).

Para a realizacdo da nossa pesquisa com os professores formadores do TOPA, foi
elaborado, inicialmente, um questionario semiestruturado para ser utilizado como roteiro para
a entrevista. Em seguida, foi encaminhado um oficio as Unidades Formadoras, a fim de solicitar
a autorizacdo para execucdo da pesquisa com os professores das referidas unidades. Essas
Unidades nos apresentaram uma lista contendo os nomes de todos os professores que faziam
parte dessas formacdes. Logo apos, foram realizados contatos por telefone e por e-mail com
todos os professores que se encontravam nessas listas, e com 0s que responderam positivamente
quanto a sua disponibilidade para participar da pesquisa, nds estabelecemos um momento para
a realizacdo da entrevista, realizada individualmente, com dia e hora marcados, conforme a
disponibilidade das professoras, e gravadas para melhor compreensdo do percurso de formacéo
desses sujeitos; em seguida, realizamos a transcri¢do dessa entrevista para procedermos com a
andlise dos dados. Apo6s as transcricbes, foram definidas as categorias para a elaboragdo das
discussdes e resultados.

Conforme Bardin (2010, p. 32), a andlise de contetido ¢ um “[...] método muito
empirico, dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende
como objetivo”. Ainda segundo a autora, a analise do contetido “é¢ um conjunto de técnicas de
analises das comunicacdes” (BARDIN, 2010, p. 33), ndo se refere a um instrumento, € sim a
um conjunto de instrumentos, caracterizado por diferentes maneiras e passivel de ajustes nos
varios espacos, cujos documentos e objetivos a serem investigados podem ser muito diferentes
no momento de se proceder a analise. Assim, por mais complexa gque seja a comunicacao, sera
necessario que o pesquisador empenhe-se mais para a realizacdo de novas invenc@es, com 0
objetivo de aprimorar técnicas novas.

Destarte, Bardin (2010) ressalta que o pesquisador realiza recortes dos registros
produzidos e, com isso, deixa-0s mais seguros. Quando estes registros trazem mais de um
sentido, é preciso que suas “unidades de contextos” sejam estabelecidas para melhor
entendimento e significagdo. Esse procedimento — o “método das categorias” — tem como
objetivo classificar os varios componentes que produzem significado na comunicagdo

realizando uma divisdo, ou seja, a comunicacéo precisa ter significado, fazer sentido, a fim de
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que possa ser interpretada. Desta forma, “a analise do contetido aparece como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteido das mensagens” (BARDIN, 2010, p. 40). Conforme a autora, o
importante ndo € a descri¢do dos objetos, mas de que maneira estes objetos nos possibilitardo
adquirir conhecimentos apés o seu tratamento (BARDIN, 2010).

A anélise de contetido ocorre ap6s a transcricdo da entrevista semiestruturada, cujo
material serd lido minuciosamente, buscando identificar palavras ou frases que tragam
significado para a pesquisa, com o proposito de classifica-las e categoriza-las.

As professoras que participaram desta pesquisa foram identificadas por nomes ficticios
para preservar a sua identidade. Esses nomes foram pensados e escolhidos a partir de mulheres
que contribuiram com o avanco da alfabetizacdo e da EJA em nosso pais — Maria Clara di
Pierre; Emilia Ferreiro; Clarice Vieira; Magda Soares; Leonor Scliar Cabral e Ana Teberosky.
E importante salientar a presenca de alguns professores na lista apresentada, porém, somente
se manifestaram as seis professoras que fazem parte desta pesquisa.

Dessa forma, organizamos as questdes em categorias, conforme sugere a Analise do
Conteldo. Iniciando a nossa apresentacdo sobre a construcdo das categorias, apresentamos o

quadro 2, que trata da formacéo Pessoal e Profissional do Professor Formador do TOPA.

Quadro 2 - Formagcao Pessoal e Profissional do Professor Formador do TOPA

Sexo

Formacgdo Académica

Tempo de profissdo na EJA

Tempo de atuagdo no Programa TOPA

Nome da Instituicdo em que atuou no TOPA
Fonte: elaborado pelo autor

O segundo agrupamento apresenta a categoria que vai tratar da Pratica Pedagdgica no

Processo das Formac@es do TOPA.

Quadro 3 - Pratica Pedagbgica no processo das Formag6es do TOPA

Como foram realizadas as formag6es do TOPA em sua Unidade Formadora?
De que forma ocorria a distribui¢do do material didatico?
A sua formacao inicial e continuada contribuiu para a sua atuacdo nas formagdes do TOPA?
As formacdes realizadas no TOPA ofereceram Subsidios Tedricos e Metodoldgicos para os alfabetizadores
realizarem o seu trabalho?
Como ocorreu a relagdo teoria e pratica no processo de formacao dos alfabetizadores do TOPA?
Fonte: elaborado pelo autor
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Por fim, o quadro 3 destaca os Saberes Necessarios para a atuagdo Docente.

Quadro 4 - Saberes Necessarios para atuacdo Docente

A experiéncia obtida ap0s a realizagdo das formagdes do TOPA ofereceu-lhe mais saberes para o seu exercicio
de docéncia? Por qué?
Qual a importancia dos seus conhecimentos prévios para a realizagdo das formagdes do TOPA?
Para vocé, quais sdo 0s saberes necessarios para a sua atuagdo docente na formagao?
Qual Teoria e Pratica de Educacéo esteve subjacente a essa formagao?
Fonte: elaborado pelo autor

As categorias elencadas acima iniciam a nossa interpretacdo e estdo ancoradas na
técnica de tratamento de dados eleita para este estudo — a analise de contetido. Esta técnica
permite depreender as inferéncias dos conhecimentos relacionados as condi¢bes de
producdo/recepcao das mensagens contidas nas respostas dadas pelas participantes da pesquisa.

As instituicBes escolhidas para o presente estudo foram o Instituto Imborés e a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. A escolha dessas instituicbes ocorreu por as duas
serem unidades formadoras de Vitdria da Conquista que atendiam a regido sudoeste.

A UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia é uma instituicdo de ensino
superior sediada em Vitdria da Conquista. Vinculada ao Governo do Estado, a UESB tem a
missdo de estimular o ensino, a pesquisa e a extensdo, produzindo, sistematizando e
socializando conhecimentos para a formacao de profissionais-cidadaos.

Reconhecida pelo Ministério da Educacdo, a UESB € publica e gratuita. Além da sede,
em Vitdria da Conquista, a UESB tem campus em Jequié e Itapetinga. De acordo com o MEC,
a instituicdo tem conceito 4 no indice Geral de Cursos, um dos indicadores de qualidade de
ensino de graduacao e de pds-graduacao.

A instituicdo foi criada em 1969 a partir da unido da Faculdade de Agronomia do Médio
Sdo Francisco (FAMESF) com as Faculdades de Formacdo de Professores situadas em
Alagoinhas, Feira de Santana, Jequié e Vitoria da Conquista. Devido a demanda crescente por
ensino superior, foram criadas diversas faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras nas
respectivas cidades — e também em Ilhéus, Caetité e Juazeiro.

Em 1980, foi criada a autarquia Universidade do Sudoeste, incorporando a sua estrutura
patrimonios e bens das faculdades situadas em Vitéria da Conquista e Jequie. Com a mudanca,
surgiram os centros de ensino de Agronomia, em Vitoria da Conquista, Zootecnia, em
Itapetinga, e Enfermagem, em Jequié. Nos anos seguintes, a Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia passou por mudancgas estruturais: tornou-se multicampi e passou a ser vinculada a
Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado (EDUCA MAIS BRASIL, 2019).
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Quanto ao INSTITUTO IMBORES, é uma Associagio privada de Vitoria da Conquista-
BA, foi fundada em 2 de maio de 2012. Sua principal atividade é o apoio a educagdo
(CNPJ.com, 2019).

6.1 FORMACAO DOCENTE E PROFISSIONAL DO PROFESSOR FORMADOR DO
TOPA

Analisaremos, a partir de agora, os itens que estdo contidos no quadro 1, quais sejam:
Sexo; Formacgdo Académica; Tempo de profissdo na EJA; Tempo de atuacdo no Programa
TOPA; Nome da Instituicdo em que atuou no TOPA.

Com relagdo ao primeiro item, as participantes desta pesquisa foram seis professoras,
todas do sexo feminino. Ratificamos que a maioria dos profissionais que participavam do
programa TOPA, nas duas instituicGes pesquisadas, era do sexo feminino. A docéncia no Brasil
é uma profissdo predominantemente feminina. Esse fato é comprovado pelo Censo Escolar
2018, divulgado em janeiro de 2019 pelo Ministério da Educacdo, que apontou que cerca de
80% dos 2,2 milhdes de docentes da Educacéo Basica brasileira sdo do sexo feminino.

Consideramos, para um melhor resultado, que todos os participantes da pesquisa
deveriam ter atuado nas trés ultimas formacdes do Programa TOPA. Quanto a formacéo
académica das entrevistadas, observa-se que trés sdo graduadas em Letras, duas em Pedagogia
e uma em Ciéncias Bioldgicas. Com relagdo a pos-graduacdo, quatro (4) professoras cursaram

especializacdo, uma (1) mestrado, e uma (1) Doutorado.

Quadro 5 - Graduacéo e P6s Graduagao

Participantes* Graduagdo P6s-graduacéo
Maria Clara Di Pierro Letras Especializagdo (3)
Emilia Ferreiro Pedagogia Especializagdo (3)
Ana Teberosky Pedagogia Especializacdo
Clarice Vieira Ciéncias Bioldgicas Mestrado
Magda Soares Letras Especializacdo
Leonor Scliar Letras Doutorado

*Nota: foi dado nome ficticio as professoras a fim de preservar a sua identidade.
Fonte: elaborado pelo autor

Falar de formac&o de professores é apontar a necessidade de que o professor seja sempre
pesquisador, desempenhe suas atividades profissionais, tanto tedricas quanto praticas, em um

ambiente saudavel e seguro. Como afirma Libaneo:
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A profisséo de professor combina sistematicamente elementos tedricos com
situacOes praticas reais. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de
uma situacdo concreta e de uma realidade definida. Por essa razdo, a énfase
na pratica como atividade formativa é um dos aspectos centrais a ser
considerado, com consequéncias decisivas para a formacgdo profissional
(LIBANEO, s/d, p. 230).

A citacdo acima vem confirmar que a profissdo docente apresenta particularidades que
a diferenciam de muitos profissionais, ou seja, ndo é simplesmente carregar um titulo
académico, mas é necessario dedicacdo, nivel que ndo se alcanga unicamente pelo querer ser,
mas que s6 sera adquirido quando houver compromisso desse profissional consigo mesmo,
pautado pela ética e pela vontade de crescer tanto no plano profissional quanto no pessoal.

Entendemos que o professor que tem apenas formacdo inicial ndo detém todos os
saberes necessarios para executar suas atividades em sala de aula, pois cada escola em que
trabalha, cada area em que venha atuar muda de acordo com cada realidade local; e, com isso,
€ necessario que o professor/a tenha um conhecimento além dessa formacéo, que permaneca
estudando, pesquisando, buscando uma formacdo continuada, a fim de (re)aprender ou
(re)significar suas praticas diarias, para, assim, aprimorar seus conhecimentos e suas praticas.

Ao tratarmos de formacéo continuada de professores, entendemos a formagdo como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes que vém sendo executados no exercicio
da profissdo docente e que foram sendo adquiridos ao longo da vida profissional, com o objetivo
de buscar uma acdo docente de qualidade que promova aprendizagens significativas. Nesse

sentido:

[...] falar de formag&o continua de professores ¢ falar de criacéo de redes de
(auto) formacao participada, que permitam compreender a globalidade do
sujeito, assumindo a formagdo como um processo interativo e dindmico. A
troca de experiéncias e partilha de saberes consolidam espagos de formag&o
mUtua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente,
o papel de formador e de formando (NOVOA, 2002, p. 39).

A citacdo acima leva-nos a reflexdo de que a formacgdo continuada de professores
formadores tem como intencdo buscar mudangas educacionais que venham a acrescentar a sua
autoformacéo. Sendo assim, conclui-se que as formacdes continuadas favorecem o profissional
na aplicacdo dos saberes da autonomia na resolucdo dos conflitos durante o desempenho de
suas atividades, acrescentando-lhes maiores possibilidades, maior percepcdo e criatividade no
exercicio de sua pratica. Para que a formagdo continuada atinja seu objetivo, precisa ser

significativa para o professor valorizar o seu saber e a sua experiéncia e integrar de forma eficaz
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teoria e pratica.

Os fatores importantes da Formag&o Continuada consistem em atender as trés dimensoes
da formacdo docente: a dimensdo cientifica, a dimensdo pedagdgica e a dimenséo pessoal. A
dimensdo cientifica ocupa-se do desenvolvimento e atualizagdo dos conteudos a serem
ensinados e da forma pela qual o ser humano aprende. Os professores precisam estar atualizados
com relacdo ao que ensinam e com relagdo as descobertas das ciéncias cognitivas, hoje, bem
representadas pelas neurociéncias. A dimensdo pedagogica ocupa-se dos métodos, técnicas e
recursos de ensino; infinitas possibilidades metodoldgicas apresentam-se aos professores em
funcdo do avango da tecnologia em todas as areas. A atividade de troca de experiéncias por
meio de oficinas e workshops mostra-se bastante eficaz na concretizagdo dessa dimensdo. Por
fim, a formacao continuada de professores ndo pode prescindir da dimensdo pessoal mediante
atividades que permitam profundas reflexdes sobre crencas, valores e atitudes que permeiam a
acao docente (FURTADO, 2015).

A formagdo continuada, nesse sentido, é vista como uma forma de articular antigos e
novos conhecimentos nas praticas dos professores, a luz da teoria, trazendo, de alguma forma,
mudancas e transformacoes, considerando a formacdo em que se baseiam tais praticas, sempre
fundamentadas em pilares individuais e coletivos que acontecem durante o periodo de suas

atuacoes.

Quadro 6 - Tempo de atuagdo das professoras formadoras na EJA

Participante Tempo de atuacdo na Tempo de atuagéo no Unidade(s)
EJA TOPA Formadora(s)
Maria Clara Di Pierre 37 anos 10 anos Instituto
Imborés/UESB
Ana Teberosky 17 anos 07 anos Instituto
Imborés/UESB
Clarice Vieira 15 anos 04 anos Instituto Imborés
Magda Soares 10 anos 07 anos Instituto Imborés
Emilia Ferreiro 05 anos 08 anos’ Instituto Imborés
Leonor Scliar Cabral 05 anos 08 anos Instituto
Imborés/UESB

Fonte: elaborado pelo autor

A partir do ponto de vista da experiéncia das professoras entrevistadas, percebe-se que
0 seleto grupo possui uma vasta atuacdo na area. A professora com o menor tempo de pratica
na &rea de Educacdo de Jovens e Adultos possui dez anos de servigos prestados, enquanto a
mais experiente, 37 anos.

A professora Maria Clara Di Pierre atua na EJA ha 37 (trinta e sete) anos, ¢ efetiva da

Rede Municipal de Ensino e, também, da Rede Estadual. A sua experiéncia como professora
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formadora do TOPA, pelo Instituto Imborés, durante 10 (dez) anos, contribuiu de forma
significativa para as concretizagdes e sucessos do projeto. Esta professora também esteve
presente na formacdo da UESB por 4 anos, participou de todas as etapas (edital), nas quais
foram oferecidas vagas para professor externo e possui uma larga experiéncia em Educacéo
popular.

As professoras, sobre experiéncia na EJA, declararam que:

A minha primeira experiéncia foi como gestora de escola com essa
modalidade de ensino (EJA); na formacao académica, trabalhei também com
essa disciplina e com estagio e, depois, como professora formadora do Topa.
(Ana Teberosky)

A minha experiéncia na EJA ¢ desde sempre, faz 37 anos que atuo na EJA, ja
fui coordenadora, professora, formadora, diretora, esse tempo todo me ajudou
bastante  durante as formacdes, onde pude contribuir e trabalhar as
dificuldades dos alfabetizadores. ( Maria Clara Di Pierre.)

Eu trabalhei com a educacéo de jovens e adultos tanto na gestdo como na sala
de aula por um periodo de cinco anos. (Emilia Ferreiro)

Eu trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos ja faz 10 anos. (Magda
Soares)

Eutenho 15 anos de experiéncias na EJA, atuei como gestora de escola e como
professora formadora do topa por quatro anos (Clarice Vieira).

Quanto a minha experiéncia na EJA, comecou a partir das formagdes no
TOPA em, 2008. ( Leonor Scliar Cabral )

Com relacdo ao tempo de atuacdo Tardif, menciona que:

O tempo de trabalho docente diz muito sobre o profissional: Se uma pessoa
ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela faz
também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua
prépria atividade e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua
atuacdo profissional. [...] com o passar do tempo, ela vai adquirindo
experiéncias, passa a ser um professor, com sua prépria cultura, suas ideias,
suas fungdes, seus interesses. O tempo de atuacdo de um professor, além de
modificar sua identidade docente, modifica também seus saberes,
conhecimentos e praticas cotidianas (TARDIF, 2014, p. 56-57).

A citacdo acima nos faz refletir a respeito da valorizacdo do tempo de trabalho, pois
quanto maior o tempo de atuacdo, maior a sua experiéncia, maior a sua pratica, maior o saber;
dessa maneira, o professor poderd aplicar melhor os seus conhecimentos, superar as

dificuldades com sua experiéncia, com o seu saber fazer.
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Em seguida, ao serem questionadas sobre quais sdo 0s saberes necessarios para a sua

atuacdo docente na formacao, as professoras afirmaram que:

S80 necessarios os saberes da educacdo popular, qguem ndo é um educador
popular, quem ndo tem o pé no chdo dessa escola da educacdo popular, ndo
tem perfil para trabalhar com Topa e com Jovens e Adultos, tanto nds que
somos formadores, quanto também eles que seriam ou serdo educadores
dessas turmas, precisa ter afinidade, precisa conhecer os anseios do povo, tem
que ser um educador que acredita, que tenha esperanca que é possivel mudar
as coisas através da Educacdo, atraves do respeito a esses sujeitos de direitos
gue sdo os educandos do Topa e que estdo |4 porque os direitos foram negados
ao longo de sua vida (Maria Clara Di Pierre).

Além do conhecimento da academia, é claro que fica evidente, trabalharmos
com o conhecimento da vida, ja que abarcamos os afetos, desafetos,
sentimentos, as diversas linguagens e historias de vidas que trazem ao logo da
sua caminhada (Clarice Vieira).

Os saberes relacionados aos da formacdo inicial, os saberes disciplinares e
curriculares, além dos saberes, experiéncias que vao se consolidando engquanto
profissional validadas pelo cotidiano e pratica pedagdgica (Ana Teberosky).

Os saberes comegam a partir do conhecimento da  metodologia da
alfabetizacdo de jovens e adultos e as praticas de letramento, conhecer o
método de Paulo Freire e principalmente saber aplica-lo.  (Leonor Scliar
Cabral).

Os meus conhecimentos contribuiram para que eu pudesse fazer um trabalho
com mais seguranca, pra que eu pudesse contribuir mais com o0s
alfabetizadores, por que a gente percebe que eles tem uma caréncia muito
grande, tanto de conhecimento como de um suporte mesmo da pratica do que
fazer pra levar pra sala de aula, entdo a minha experiéncia contribuiu neste
sentido, tanto na questdo tedrica como na questdo prética, nas oficinas que a
gente fazia nas formacdes, eu percebia que eles valorizavam muito esse
trabalho e levavam pra sala de aula e na formagéo seguinte traziam e davam
o retorno dos resultados (Emilia Ferreiro).

Para mim, é necessario que o professor tenha conhecimento dos saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (Magda Soares).

Ao dirigir a pergunta sobre os saberes necessarios a atuacdo do professor (a), exige-se
um olhar sobre o processo de formagéo de professores. Entende-se que a formacao prepara,
fornece os conhecimentos, os saberes necessarios ao professor para a sua atuacao. E preciso
que o professor sempre se coloque no processo de aprendizagem e passe a ser um pesquisador,
para, assim, acompanhar o processo de mudancas e atualizacdo na educacdo e conseguir
transmitir uma educacéo de qualidade.

Ao analisar a pergunta seguinte - “Qual Teoria e Pratica de Educacéo esteve subjacente

a essa formacao?” -, vé-se que as outras professoras abaixo relataram que suas préaticas estavam
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alinhadas as ideias de Freire, conforme podemos observar nos seus relatos.

A teoria e a pratica alinhadas as ideias freirianas, com vistas a uma educacao
emancipatdria. Na minha formacéo inicial, os debates e estudos tedricos
subsidiaram a minha pratica pedagdgica enquanto formadora do TOPA,
mesmo ndo tendo a préatica de sala de aula enquanto professora da EJA (Ana
Teberosky).

A minha teoria e pratica ja é freiriana independente do programa TOPA, entdo,
desde gquando eu comecei, aos 15 anos de idade, como eu falei, eu ja comecei
dentro dessa pratica dialogica, de acao- reflexdo- acdo; é com base nisso que
eu até hoje desenvolvo meu trabalho. Meu trabalho em sala de aula, ele é
realmente levado em consideracdo, além do conhecimento formal, toda a
experiéncia de vida que esses educandos trazem. Com rela¢do a questdo da
teoria e préatica, a gente percebe que os educadores, nem todos, mas a grande
maioria, eles tém a préatica, mas ndo tém a teoria Freiriana, ndo conhecem
muito sobre o processo alfabetizador, alguns conhecem, mas aquele processo
alfabetizador muito escolarizado, dentro da cartilha, muito cartilhado; entéo
trabalhar com eles dentro da perspectiva dessa pratica da palavra e dessa
palavra a gente conseguir desenvolver todo o processo formador, tanto na
parte linguistica como na parte social, a politica do que é isso, é bem
complicado nos dias de hoje sim, entdo é um trabalho que exige da gente, né?
Teorizar em cima de Paulo Freire, pra valorizar essa pratica e, muitas vezes,
modificar as praticas que eles tinham para atender a metodologia do programa
(Maria Clara Di Pierre).

Sempre procurei aplicar a teoria e a pratica alinhadas as ideias freirinhas, com
vistas a uma educacao emancipatéria (Clarice Vieira).

Durante o periodo em que estive em sala de aula, busquei aplicar 0s
ensinamentos de Freire, partindo do dialogo, esta perto e conhecer seu aluno,
participando do dia a dia, dessa forma, a contribui¢do, o retorno sempre foi
positivo (Emilia Ferreiro).

As professoras formadoras, Magda Soares e Leonor Scliar, ndo responderam a esta pergunta,
afirmaram que ja havia sido contemplada em outro momento.

Sabemos que a formagéo e os saberes docentes tém sido muito discutidos nos espagos
académicos, nas salas de aula na formacdo docente. Tardif (2010) discute a pluralidade de
conhecimentos ao enfatizar que o professor possui um conjunto de saberes que sao complexos
heterogéneos e, em sua maior parte, exteriores a ele. O autor classifica os saberes docentes em
quatro tipos diferentes: os saberes da formacao profissional; os saberes disciplinares; os saberes
curriculares e os saberes experienciais.

Esses saberes, citados acima, possuem um relevante papel na préatica do professor, na
qual o professor constr6i um conjunto de saberes durante o processo de ensino e determina a
sua relevancia no processo de aprendizagem. Assim, & pertinente reconhecer e valorizar os

saberes experienciais do professor em seu processo formativo: as memorias, historias de vida e
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experienciais do docente devem ser valorizados. Ele precisa ser visto e ouvido para que se
reconheca como sujeito pensante no contexto de formagéo e ensino.

Pensar a educacéo, na dinamica das praxis na atualidade, continua sendo um dos grandes
desafios enfrentados pelos educadores/as em sala de aula. Mediante o relato das professoras,
observamos que todas elas j& aplicavam, em suas formagdes e durante suas aulas, a proposta
freireana, valorizando o didlogo, as experiéncias de vida e a cultura de cada sujeito na sala de
aula. Fica claro que, durante as formacdes, as professoras nao tiveram dificuldades, pois a praxis
que construiram, durante a trajetdria que tiveram na educacédo, contribuiu muito para o éxito

das formagdes.

6.2 PRATICA PEDAGOGICA NO PROCESSO DE FORMAGAO DO TOPA

Sabemos que a pratica assume um papel imprescindivel na formacdo do professor,
indispensavel no processo de aprendizagem e de constru¢do do pensamento pratico do docente.
Portanto, ndo sera um equivoco afirmarmos que a pratica docente € uma instancia permanente de
aprendizagem, constituindo-se em um dos espacos mais significativos para exercitar a acdo e a
reflexdo em uma possivel prética reflexiva.

Dentro do processo pedagdgico, teoria e pratica precisam dialogar permanentemente,
fugindo da ideia tradicional de que o saber esta somente na teoria, construido de modo distante
ou separado da acdo/préatica. Na concepcao de Freire (1987), teoria e pratica sdo inseparaveis,
tornam-se, por meio da relacdo que possuem, praxis auténticas, que possibilitam aos sujeitos
reflexdo sobre a acdo e, assim, proporcionam educagdo para a liberdade. “A praxis, porém, é
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforméa-lo. Sem ela, é impossivel a
superacédo da contradicdo opressor-oprimido” (FREIRE, 1987, p. 38). Nossa abordagem sobre
a relacdo teoria e pratica perpassa 0 compromisso existente dos sujeitos com a construcéo de
saberes e com a transformacéo da sociedade. Dentro do processo pedagogico, teoria e pratica
precisam dialogar permanentemente, fugindo da ideia tradicional de que o saber esta somente
na teoria, construido de modo distante ou separado da acdo/prética.

Para dar sequéncia a esse trabalho, buscamos destacar a categoria seguinte que discute

a prética pedagdgica no processo de formagdo do TOPA.

Quadro 7 - Préatica Pedagbgica no processo das Formac6es do TOPA

Como foram realizadas as formac6es do TOPA em sua Unidade Formadora?
De que forma ocorria a distribui¢do do material didatico?
A sua formacao inicial e continuada contribuiu para a sua atuago nas formacoes do TOPA?
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As formagdes realizadas no TOPA ofereceram Subsidios Teoricos e Metodolégicos para os alfabetizadores?
Como ocorreu a relagdo teoria e pratica no processo de formagao dos alfabetizadores do TOPA?

Ao analisarmos as narrativas das professoras formadoras, verificamos que elas apontam
que as formacGes realizadas no TOPA em suas Unidades Formadoras ofereceram subsidios
tedricos e metodoldgicos para os alfabetizadores realizarem o seu trabalho. No que diz

respeito a questdo, podemos comprovar essa realidade com as suas falas:

Sim, as formagdes foram bem enriquecedoras, a gente tem a oportunidade de
discutir sobre as tematicas que envolvem a educacdo de jovens e adultos, a
gente tem oportunidades de vivenciar experiéncias e a gente traz pra sala de
aulas esses conhecimentos (Emilia Ferreiro).

Sim, é claro que a fragdo é rapida, porque é formacéo de 16 horas, de 24 horas,
mas na expectativa sim, existem alguns percalgos, mas nada que atrapalhe
muito o desenvolvimento do programa (Maria Clara Di Pierre).

Em parte, pois, muitas vezes, ndo se fechava numa unidade as formagdes no
gue diz respeito ao trabalho de formacéo nas localidades em que funcionavam
as turmas do TOPA. Ponto positivo foi a assisténcia da unidade formadora,
principalmente na logistica, fornecimento de material pedagdgico e de apoio
para as formagdes (Ana Toberosky).

As formagOes eram realizadas em duas etapas para os alfabetizadores e trés
etapas para coordenadores. O material utilizado era produzido por nés
formadores (Leonor Scliar).

Antes de iniciarmos o trabalho de sala de aula com uma carga horaria a ser
cumprida. Com técnicas de motivacdo, textos, parddias, documentarios,
fabulas, trabalhos em grupos e outros. Veio somar conhecimentos trazendo-
me novas abordagens para o processo ensino e aprendizagem (Clarice Vieira)

Sim, as formagdes eram muito esclarecedoras, havia momentos para
debatermos alguns assuntos, tirar as duvidas, sugerir material para o trabalho,
a coordenagdo sempre buscando passar conhecimentos em cada nova
formacdo. (Magda Soares).

Vale ressaltar que, no processo de formacéo aplicado no programa TOPA, foram vistas
muitas préticas aplicadas que conseguiram avangar na perspectiva de uma aprendizagem
significativa e da transformacéo social, respeitando sempre a cultura e linguagem do sujeito, o
que permitiu que este sujeito se apropriasse da alfabetizagéo e pudesse amplia-la e utiliza-la em

favor de seu desenvolvimento pessoal e coletivo.
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A coordenadora geral do TOPA, 2007-2011, da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, em Vitoria da Conquista, ressaltou a importancia da formacao, neste programa, para a

capacitacdo dos professores:

Digo até com certo orgulho que inauguramos, por meio do TOPA, a formacéo
dos professores (dentro da Universidade), ndo era pra levar um programa
pronto para que o professor fosse multiplicador, pois, muitas vezes, nos
programas anteriores, cada professor fazia o que queria, entdo o perfil da
formacdo ficava extremamente solto. Entdo, comecamos a discutir na
universidade sobre o que é formar alfabetizadores de jovens e adultos.
Primeiro, deveriamos tracar um perfil do alfabetizador de jovens e adultos
com o que desejavamos, considerando que algumas comunidades ndo tinham
pessoas qualificadas com o0 magistério, e, nesses casos, trabalhdvamos com os
educadores populares (GUSMAO, 2014, p. 151).

Analisando a citagdo acima, podemos perceber o comprometimento da equipe da UESB
responsavel pelo processo de inicio da formagdo inicial e continuada dos professores
formadores do TOPA em Vitoria da Conquista-Ba. A formacéo capacitava e orientava esses
profissionais para o trabalho que seria realizado com os alfabetizadores e tinha a intencdo de
contemplar as suas necessidades formativas.

Nessa perspectiva, observamos que as formacoes oferecidas pelas Unidades formadoras
do TOPA foram desenvolvidas com estimulo, preparando o profissional para a atuacéo, visando
a qualidade de ensino no trabalho do qual fariam parte.

Quanto ao material didatico fornecido pelas unidades formadoras, a maioria das
participantes desta pesquisa afirmou que este material atendia as necessidades, que a quantidade
era suficiente para a formacdo e que o material disponibilizado era bem diversificado e

correspondia as expectativas de todos os sujeitos envolvidos nesse processo.

O material ndo satisfazia as necessidades totalmente, acrescentou que ela
produzia materiais para atender as necessidades das formacdes (Leonor
Scliar).

Em relacdo ao material didatico para realizacdo das formagbGes com o0s
alfabetizadores nas primeiras etapas, conseguiram atender a demanda
especifica da formacéo e os alfabetizadores ndo se queixavam da falta deles
para realizacdo do trabalho em sala de aula. Nas duas Ultimas etapas,
percebeu-se a escassez de material tanto para a formagdo quanto para o
trabalho dos alfabetizadores (Ana Teberosky).

A formadora acrescenta que o material atendia sim. Que a quantidade de
Xerox fornecida pela Unidade Formadora era suficiente somente para a
formacdo. Muitas vezes, os alunos pediam cépias, mas ndo havia material para
os alfabetizadores, eles precisavam utilizar o livro didatico, explorar os
contetdos contidos no livro (Maria Clara Di Pierre).
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A formadora Clarice Vieira complementa que o material era bastante
diversificado, com técnicas de motivacdo, textos xerocados, videos, parodias,
documentarios, fabulas, trabalhos em grupos e outros, atendeu sim minha
expectativa (Clarice Vieira).

Sim. O material era bem diversificado conforme o planejamento. Havia
material para aulas préticas, trabalho em grupo, videos etc. (Magda Soares).

A formadora cita que o material atendia sim as formacdes, ele era elaborado
durante o planejamento e que complementava as atividades do livro, ficando
abordados todos os temas. (Emilia Ferreiro).

Os materiais didaticos sdo instrumentos imprescindiveis para o trabalho docente, pois
oferecem suporte ao que é ensinado, porém ndo podem ser utilizados como o Unico recurso
didatico do professor. Parece ser consenso da importancia do material didatico no processo de
ensino e aprendizagem, pois ele auxilia, orienta e até mesmo direciona o processo de ensino

aprendizagem

Dai ser necessério problematizar tanto a ideia da ndo necessidade de materiais
didaticos quanto a ideia de que eles sdo todo o ensino, ao ponto de serem
apontados como capazes de garantir sua qualidade e padronizacdo; como
também cabe questionar a concepgdo de educacdo que se esta assumindo
quando tais afirmativas sdao sugeridas e qual o papel atribuido ao professor
dentro das escolas e como é visto pelos grandes sistemas, poder publico e
comunidade (BERTRAO, 2012, p. 34).

Os alfabetizadores trazem consigo o desejo de utilizar nas aulas os materiais didaticos
para facilitar sua pratica pedagdgica. Sabemos que o material é apenas um complemento para
ajudar na aprendizagem e que ndo ha formulas prontas, o material, por si s6, ndo garante a
aprendizagem dos alunos. A experiéncia do professor, os conhecimentos tedricos que ele traz,
a forma de explanar os contelidos, a sensibilidade para perceber o ritmo de aprendizagem dos
alunos contam muito para uma educacao eficiente.

Sobre a contribuicdo da formacdo inicial e continuada para atuacdo do professor nas
formagdes do TOPA, verificamos que todas as entrevistadas concordaram que a formacao inicial
contribuiu muito para a atuacdo no TOPA, pois o professor precisa ter conhecimentos e experiéncias
adequadas para atender as especificidades e demandas proprias da modalidade. Abaixo as

declaragdes das participantes da pesquisa:

Como a educacdo é dialdgica, entdo nem s a gente ensina como aprende
muito mais, entdo essa troca de experiéncias com eles, conhecer essa realidade
deles é fundamental para nos enriquecer e para agregar 0 nosso conhecimento.
E realmente a educacao freiriana sendo colocada em pratica quando a gente



95

diz essa questdo de agregar esses conhecimentos a nossas praticas. Entdo, é
nessa troca mesmo que a gente vai aprendendo com eles (Maria Clara Di
Pierre).

Muito importantes, pois surgiram situacdes inusitadas, davidas dos
alfabetizadores que sé acessando meus conhecimentos prévios, criatividade e
bom senso foram resolvidas (Leonor Scliar).

Sabemos que o universo da EJA, com suas especificidades, problematicas, as
politicas publicas para atender as demandas dessa modalidade, uma vez que a
minha experiéncia maior € com o ensino fundamental I. Costumo dizer que, a
partir do TOPA, tive a oportunidade de aprender e trocar experiéncias com
varios profissionais que atuam especificamente com a EJA, especificamente
com o processo de alfabetizacdo (Ana Teberosky).

Com certeza, mas eu ndo pude aplica-los, porque eu ndo atuo na escola hoje
como professora de EJA. Atualmente, eu trabalho com os meninos do
fundamental | e da educacéo infantil, mas, a nivel de conhecimento, foi muito
bom, muito interessante (Emilia Ferreiro).

A minha experiéncia ajudou muito durante as formacdes porque eu pude
contribuir de maneira significativa. (Magda Soares)

Como em tudo na vida, a experiéncia conta muito para tudo que nos propomos
a realizar, a minha experiéncia contou muito nas formagées. (Clarisse Vieira)

Para que o professor formador da EJA desenvolva uma formagéo dentro da metodologia
freiriana, € preciso que ele esteja consciente e saiba aplica-la de maneira clara e precisa. De
acordo com Paulo Freire, a figura do professor (a), na visdo tradicionalista, é a daquele que tem
o papel privilegiado de detentor do saber. Freire define que € aquele que tem o papel de
coordenar e problematizar as discussdes, por isso, nos seus centros de culturas, ele denominava
0 professor de Animador de Debates. Cabia a ele ou a ela conhecer o seu educando, seu
vocabulario, traduzir sua oralidade, respeitando sempre sua cultura, que se manifesta em suas
historias de vida, em seus causos; ele também usou o termo educador em lugar de professor.

A respeito da relacdo teoria e pratica no processo de formacdo dos alfabetizadores do
TOPA, as professoras formadoras foram unanimes em afirmarem que as formacdes destacaram
a necessidade de unir a teoria e a pratica. No entanto, reconheceram que os alfabetizadores, em
sua maioria, ndo possuiam referencial tedrico pertinente a teoria freiriana adotada pelo TOPA,

como destacam as professoras:

Com relacdo a questdo da teoria e pratica, a gente percebe que os educadores,
nem todos, mas a grande maioria, eles tém a pratica, mas ndo tém a teoria
freiriana, ndo conhecem muito sobre o processo alfabetizador, alguns
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conhecem, mas aquele processo alfabetizador muito escolarizado, dentro da
cartilha, muito cartilhado, entdo trabalhar com eles dentro da perspectiva dessa
pratica da palavra e dessa palavra a gente conseguir desenvolver todo o
processo formador, tanto na parte linguistica como na parte social, a politica
do que é isso é bem complicado nos dias de hoje sim, entdo, é um trabalho que
exige da gente, né? Teorizar em cima de Paulo Freire, pra valorizar essa
prética e, muitas vezes, modificar as praticas que eles tinham para atender a
metodologia do programa (Maria Clara Di Pierre).

Além do conhecimento da academia, é claro que fica evidente trabalharmos
com o conhecimento da vida, ja que abarcamos os afetos, desafetos,
sentimentos, as diversas linguagens e historias de vidas que trazem ao logo da
sua caminhada. Trabalhar com a teoria e pratica fez abrir caminhos para o
exercicio profissional numa sociedade desafiadora, o que me fez refletir um
novo paradigma sobre as praticas pedagogicas que devera formar cidadaos
condizentes com as exigéncias do mundo atual (Clarice Vieira).

Na minha formacéo inicial, os debates e estudos tedricos subsidiaram a minha
pratica pedagogica enquanto formadora do TOPA, mesmo nao tendo a pratica
de sala de aula enquanto professora da EJA (Ana Teberosky).

Para mim, compreender e poder aplicar a teoria e pratica na perspectiva
freiriana foi gratificante e enriquecedor, saimos para uma formagdo onde a
troca de conhecimento vai além de suas expectativas, nos transforma (Leonor
Scliar).

Compreender a teoria e a pratica no exercicio profissional me fez refletir um
novo paradigma sobre as préaticas pedagdgicas que devera formar cidadaos
condizentes com as exigéncias do mundo atual (Magda Soares )

Os meus conhecimentos contribuiram para que eu pudesse fazer um
trabalho com mais seguranca, pra que eu pudesse contribuir mais com
os alfabetizadores, por que a gente percebe que eles tem uma caréncia
muito grande, tanto de conhecimento como de um suporte mesmo da
pratica do que fazer pra levar pra sala de aula, entdo a minha experiéncia
contribuiu neste sentido, tanto na questdo tedrica como na questdo
pratica, nas oficinas que a gente fazia nas formacdes, eu percebia que
eles valorizavam muito esse trabalho e levavam pra sala de aula e na
formacéo seguinte traziam e davam o retorno dos resultados. (Emilia
Ferreiro).

Vimos que os saberes docentes, indispensaveis ao ensino, precisam ter a capacidade de
proporcionar aos alunos a cria¢do de sua autonomia e a administragdo de suas proprias ideias,
valorizar a sua cultura, respeitar a individualidade e o conhecimento que carregam, permitir o
direito de pesquisar, questionar, aprender e ensinar, ou seja, preparar o aluno para transformar
a sociedade e ser um cidaddo consciente de seus deveres e direitos.

Todas as participantes da pesquisa responderam que a experiéncia obtida, apos a
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realizacdo das formacdes do TOPA, ofereceu-lhes mais saberes para o exercicio de docéncia.

A professora comeca afirmando: eu acredito que eu respondi isso quando eu
coloco que esse processo é dialdgico e que a gente acaba nem s ensinando,
como também aprendendo, entdo, para nds que somos professores
formadores, o momento que a gente se encontra com 0s professores
formadores para o planejamento, pra escolha dos temas é fundamental na
nossa pratica e também reaviva a cada vez mais a teoria com os educadores,
ndo €? Nas formacdes também é fundamental. Entdo, eu acredito que é uma
via de mdo dupla onde a gente ensina e a gente aprende mesmo (Maria Clara
Di Pierre).

Sim, porque sdo apresentados métodos e técnicas de alfabetizacdo, uma visdo
mais ampliada da educacdo de jovens e adultos e a valorizagdo do estudo
(Leonor Scliar).

Com certeza. Toda formagdo traz o exercicio da criticidade que, certamente,
implicara no verdadeiro compromisso com a realidade desse publico (Clarice
Vieira).

Na opinido da professora Emilia, toda e qualquer formagdo oferece um
aprendizado muito grande e vocé poder colocar em préaticas 0s seus saberes é
muito bom, melhor ainda é poder contribuir ao transmitir conhecimentos.
(Emilia Ferreiro)

Acredito que ter atuado como professora Formadora do TOPA, me fez ser
maior e mais freiriana do que eu ja era. Meus conhecimentos se multiplicaram.
(Ana Tiberosky)

As formagdes do TOPA contribuiram para 0 meu crescimento pessoal e
profissional, foi grandioso e me sinto orgulhosa de ter tido a oportunidade de
receber um aprendizado tdo importante em minha carreira (Magda Soares).

Ao refletirmos sobre as respostas obtidas, fica mais clara a importancia e
comprometimento que as entrevistadas demonstraram, buscando aprendizagem, procurando
complementar a viséo de ensino que possuem. Mesmo que algumas destas professoras ndo
estejam no momento atuando na EJA, percebemos que procuram realizar o seu trabalho da

melhor forma possivel.

6.3 SABERES NECESSARIOS PARA A ATUACAO DOCENTE

Entendemos que os saberes docentes ndo podem ser desagregados das outras dimensdes
de ensino, o saber dos professores esta diretamente ligado a cada pessoa, com a sua identidade,
com a sua experiéncia de vida, com a sua trajetoria, a sua historia, a sua cultura, com a sua

relacdo com os outros etc. A experiéncia de vida, que é agregada no dia a dia de atuagéo do
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professor, transforma-se em costume e habilidade do fazer, isso é a préatica que ele adquire.

Quadro 8 - Saberes necessarios para a atuacao docente

Qual a importancia dos seus conhecimentos prévios para a realizacdo das formag6es do TOPA?
Para vocé quais sdo 0s saberes necessarios para a sua atuacdo docente na formacao?

Na definicdo de Pimenta (2012), os saberes pedagdgicos sdo saberes construidos pelo
professor no cotidiano de seu oficio e constituem sua acdo docente. Deve-se procurar a
articulacdo entre os saberes do conhecimento, da experiéncia e o didatico-pedagogico
desenvolvido pelo professor a partir dos saberes sobre a educacéo, sobre a pedagogia e sobre a
acdo de sua pratica docente.

Portanto, sabemos que, para exercer a profissdo de professor, ndo basta somente
conhecer o contedo, ter bom senso, aplicar a intuicdo ou possuir vasto talento, trazer
experiéncias ou deter uma ampla cultura. O professor deve ter o conhecimento dos saberes
necessarios a pratica educativa e dos principios da educacdo para, de fato, saber ensinar e
efetivar o ensino.

Para atuar na EJA, é fundamental que o professor esteja proximo do aluno e conheca a
sua vida, para, assim, construir seu plano de acdo. O aluno da EJA que busca a escola ou retoma
seus estudos, busca uma oportunidade ou um meio de melhorar a qualidade de vida, entéo, o
professor deveré saber como desenvolver nos alunos as habilidades de escrita e fala, com vistas
a facilitar, dessa maneira, que eles transitem por diferentes meios sociais e culturais.

Na perspectiva de buscar novas possibilidades metodoldgicas para ensinar e aprender e
com o intuito de, a partir do reconhecimento dos seus saberes, somar estratégias explorando 0s
saberes cotidianos, entendendo qual a importancia desses saberes, segue o relato das professoras
no que se refere a pergunta “qual a importancia dos seus conhecimentos prévios para a

realizacdo das formacGes do TOPA?”. A esse respeito, as professoras declaram:

O trabalho foi feito com mais seguranca por causa dos conhecimentos prévios
armazenados em sua memoéria e que havia uma interagdo com 0s
alfabetizadores que valorizavam os conhecimentos disponibilizados por ela
nas formagdes. Os meus conhecimentos contribuiram para que eu pudesse
fazer um trabalho com mais seguranga, pra que eu pudesse contribuir mais
com os alfabetizadores, porque a gente percebe que eles tém uma caréncia
muito grande, tanto de conhecimento como de um suporte mesmo da pratica
do que fazer pra levar pra sala de aula, entdo, a minha experiéncia contribuiu
neste sentido, tanto na questdo tedrica como na questdo pratica; nas oficinas
gue a gente fazia nas formacgdes, eu percebia que eles valorizavam muito esse
trabalho e levavam pra sala de aula e, na formacgéo seguinte, traziam e davam
o retorno dos resultados (Emilia Ferreiro).
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A contribui¢do dos conhecimentos prévios que ela detinha serviu para auxiliar
na preparacao dos alfabetizadores, para depreender novas perspectivas para a
EJA no contexto atual foi abrir caminhos para o exercicio profissional numa
sociedade desafiadora, o que me fez refletir um novo paradigma sobre as
praticas pedagoOgicas que deverd formar cidaddos condizentes com as
exigéncias do mundo atual (Clarice Vieira).

Os conhecimentos prévios foram muito importantes, pois surgiram situacdes
inusitadas, davidas dos alfabetizadores que s6 acessando meus conhecimentos
prévios, criatividade e bom senso foram resolvidas (Leonor Scliar).

O docente precisa estar qualificado em relacdo aos dominios dos conceitos e
teorias de aprendizagem no processo de construcdo de escrita, assim como as
estratégias de leitura (Magda Soares).

As formadoras Maria Clara e Ana Teberosky concordam e afirmam que atuar
na EJA contribuiu para o crescimento profissional, ainda acrescentam que o
TOPA foi uma grande escola.

Vimos, nos discursos das professoras formadoras, uma preocupagao em adequar as suas
praticas de acordo com a realidade dos alfabetizadores, dentro das necessidades, dos desejos e,
principalmente, de suas experiéncias de vida e dos conhecimentos prévios que apresentavam
durante as formacdes.

A filosofia freireana defendia que, na prética pedagdgica, dever-se-iam considerar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, por isso defende tanto o dialogo, as rodas de conversas, as
discuss@es dos temas geradores.

Os saberes experienciais assumem uma posi¢cdo de destaque por serem mobilizados,
elaborados e legitimados no exercicio cotidiano da profissdo e possibilitam uma avaliacdo dos
saberes oriundos da formac&o e uma autoavaliacdo da propria pratica docente. Assim, a pratica
docente € compreendida como um espaco de aprendizagem profissional e um elemento
essencial a constituicdo da identidade docente.

Os saberes experienciais desenvolvem-se no exercicio cotidiano da atividade docente e,
por isso, levam em conta as multiplas interacdes existentes na pratica. Com a experiéncia de
ensino, o professor comeca a elaborar sua forma de lidar com as mais diversas situagdes que
ocorrem na sala de aula e na sua profissdo como um todo. Esses saberes também sdo compostos
da experiéncia compartilnada com outros docentes, ja que o professor ndo é um profissional
que atua sozinho e isoladamente (TARDIF, 2002).

Os saberes da experiéncia sao saberes formados de todos os demais, porém retraduzidos,
“polidos” e submetidos as certezas construidas na préatica e no vivido (TARDIF; LESSARD;
LAHAYE, 1991).



100

A vivéncia no ambito da profissdo, as trocas de experiéncias com o0s colegas, 0s
planejamentos, os cursos de formacdo, o desenvolvimento das préaticas docentes, o perfil dos
profissionais, as reflexdes sobre as proprias praticas possibilitam a construcdo continua dos
saberes dos professores/sujeitos desta investigacao.

Quanto aos saberes necessarios para a atuacdo docente, as professoras formadoras
destacam que estes saberes estdo intimamente relacionados & experiéncia e ao perfil do
profissional que esta disposto a enfrentar os desafios que a EJA traz. As professoras relatam

que:

Sobre os saberes da educacdo popular, quem ndo é um educador popular,
quem nado tem o pé no chdo dessa escola da educacao popular ndo tem perfil
para trabalhar com o TOPA e com Jovens e Adultos; tanto nds, que somos
formadores, quanto eles, que seriam ou serdo educadores dessas turmas,
precisamos ter afinidade, precisamos conhecer os anseios do povo, temos que
ser educadores que acreditam, que tenham esperanca de que é possivel mudar
as coisas por meio da Educacdo, do respeito a esses sujeitos de direitos que
sdo os educandos do TOPA e que estdo l& porque os direitos Ihes foram
negados ao longo de sua vida (Maria Clara Di Pierre).

Os saberes relacionados aos da formagéo inicial, os saberes disciplinares e
curriculares, além dos saberes de experiéncias que vao se consolidando
enquanto profissional validados pelo cotidiano e pratica pedagdgica (Ana
Teberosky).

A gente busca, é claro, utilizar os saberes curriculares, os saberes da formacéo,
os disciplinares, todos esses vém nos ajudar realmente, mas quem realmente
esta ali no nosso dia a dia alicercando o nosso trabalho sdo os saberes
experienciais, que vém contribuir muito para nossa atuagdo. Mas a gente ainda
precisa aprender muito, buscar conhecimento e sempre em sala de aula véo
existir situagdes que s6 os saberes experienciais que vao fazer com que vocé
contorne, com que vocé saiba lidar com situagdes e que seu aluno saia
satisfeito, né, ndo estamos aqui pra dizer que sabemos tudo, né? Esses saberes
fazem com que tenhamos seguranca daquilo que estamos levando, né, esses
saberes muitas vezes fazem com que a gente saiba sair de certas situagdes
(Leonor Scliar).

Durante as formagdes, aplico tudo que € relacionado aos saberes,
principalmente, os curriculares e experienciais, afirma que os saberes
experienciais contribuem também para a sua atuacdo docente, eles me
transformam enquanto profissional, porque eu acredito o que eu sou hoje é por
conta do meu inicio em EJA e por eu estar ainda na EJA. Esses saberes nos
mostram que devemos fazer algumas correcdes, faz a gente entender melhor
a nossa pratica e ter confianca naquilo que estamos fazendo, eles servem de
apoio ao nosso trabalho pedagdgico, sustentam a nossa construcdo no dia a
dia (Clarice Lispector).

De acordo com a realidade, vdo surgindo desafios que vocé vai aprendendo a
lidar com a prética. No dia a dia, vocé vai ganhando mais experiéncia. Com a
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prética, aprendemos, de fato, a ensinar nessa modalidade. Com os saberes
adquiridos na pratica, vamos ganhando mais competéncia e habilidade para
lecionar na EJA. Em todas as formagGes sempre nos chamam a atengédo para
gue seja cumprido os planejamentos e a metodologia do programa, sendo
assim, ndo poderia deixar de aplicar os saberes experienciais e curriculares
(Clarisse Vieira ).

A partir das falas das professoras entrevistadas, certificamos que elas aplicam, na sua
pratica docente na EJA, os saberes de sua formacéo, os disciplinares, os curriculares e 0s
experienciais, considerados por Tardif (2014) como saberes docentes. Segundo o autor, “[...] a
pratica docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacdo, ela é também uma
atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de pedagogicos” (TARDIF,
2014, p. 37). Isso significa que os professores ndo sao meros transmissores de conhecimentos,
durante sua trajetoria profissional, constroem e reconstroem saberes necessarios ao trabalho
docente.

Compreendemos que os professores formadores, ap6s cada formacdo aplicada,
carregavam consigo novos saberes, novas possibilidades de aplicarem seus conhecimentos,
havia uma troca de experiéncias, de possibilidades de aplicar seus saberes. Assim como em
tudo na vida, é preciso saber fazer; atuando na EJA, percebe-se que existe uma maneira
diferente de se doar e de perceber o que se aplicou, aprender a aprender; isso fica muito claro
na fala dos professores formadores; exceto na fala da professora Maria Clara Di Pierre, quando

ela faz uma critica a alguns formadores do TOPA.

Olha, com relagdo aos professores do Topa, eu ndo vou dizer pela grande
maioria, mas a gente percebe que em alguns realmente falta perfil. O processo
de selecdo de escolha, que ndo é por edital, e, vamos dizer assim, por uma
selecdo publica, ele fica prejudicado. Entdo, eu vou usar um termo assim que
a gente utiliza muito, nds tinhamos muitos formadores burgueses dando
formacdo no TOPA e isso prejudicava pessoas que, muitas vezes, nao
acreditavam naquilo que estavam fazendo ali e iam realmente s6 com base na
guestdo de hora/aula. Isso foi uma das coisas que eu questionei durante todo
0 processo em todas as universidades pelas quais eu passei. Mas é dificil a
gente reverter isso ai, mas, no planejamento, aqueles que tinham mais
experiéncias e que tinham o perfil conseguiam de certa forma néo abrir mao
desse principio do TOPA e mesmo aquele que a gente considerava que ndo
tinha o perfil se esforcava para desenvolver o planejamento que tinha sido
elaborado em conjunto (Maria Clara Di Pierre).

Percebemos que aqueles professores que ndo haviam trabalhado antes com a proposta

da metodologia de Freire, na sua maioria, apds comegarem a trabalhar com esta metodologia,
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identificaram-se, modificaram-se e a adaptaram ao seu cotidiano, incorporaram-se, acabaram
saindo das formagdes com maior crescimento e experiéncias novas.
No que se refere a Teoria e a Pratica alinhadas as ideias de Freire, as professoras

evidenciaram nas suas falas:

A professora afirma que trabalha com teoria e a prética alinhadas as ideias
freirianas, com vistas a uma educacdo emancipatéria. (Ana Teberosky).

Trabalhamos com a metodologia Freiriana. Lembrando que Alfabetizacdo
envolve humanizacéo e cidadania (Magda Soares).

A minha teoria e prética, ela ja é freiriana independente do programa TOPA,
entdo, desde quando eu comecei aos 15 anos de idade, como eu falei, eu ja
comecei dentro dessa prética dialogica, de acdo-reflexdo-acdo, &€ com base
nisso que eu, até hoje, desenvolvo meu trabalho. Meu trabalho em sala de aula,
ele é realmente levado em consideracao além do conhecimento formal, toda a
experiéncia de vida que esses educandos trazem consigo (Maria Clara Di
Pierre).

As professoras, Emilia Ferreiro, Clarisse Vieira e Leonor Scliar, sdo da mesma
opinido, ou seja, nao se pode trabalhar com o método de Freire, que ndo seja
aplicar o diélogo, valorizar o sujeito na sua totalidade e reconhecer a sua
experiéncia de vida.

A prética pedagodgica da EJA deve ser pensada de forma especifica para atender uma
modalidade de ensino para um publico heterogéneo, ndo somente pela idade, mas por serem
sujeitos com caracteristicas sociais e culturais proprias, pertencentes a grupos geracionais e
culturais distintos. Diante disso, precisamos ter um olhar mais sensivel para reconhecer as
especificidades desses alunos, compreendé-los como sujeitos que tém identidades de classe,
género, etnia, territorio, entre outros. Pensar e repensar a pratica, tornando-a cada vez mais
instigadora, menos repetitiva e enfadonha, torna-se uma exigéncia para os professores
formadores.

O método de educacdo freireano é dialdgico: “Dialdgico porque vai da realidade a
consciéncia, da consciéncia a realidade, em um movimento esclarecedor e transformador”

(GUTIERREZ, 1988, p. 108). A metodologia dos temas geradores, apresentada por Freire, trata
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de uma forma de investigar “o pensamento dos homens referido a realidade, ¢ investigar seu
atuar sobre a realidade, que é a sua praxis” (FREIRE, 1987, p. 98).

Ainda em relacdo a praxis educativa freiriana, esta € uma reflexdo e acdo dos homens
sobre 0 mundo para transformé-lo. O embate dialético entre acdo-reflexdo presente nesse
método favorece uma mudanca da consciéncia humana da estrutura social e uma aproximacao
critica, reflexiva da realidade estudada; a teoria e pratica precisam dialogar constantemente.

Entendemos, a partir dessas falas reveladas pelas professoras, que a experiéncia na EJA

permite transformar o professor enquanto profissional, modificar maneiras de pensar e agir,
ter mais seguranca e maturidade, dispor de mais vontade de aprender, adquirir conhecimentos,

habilidades e competéncias para atuar na EJA.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho docente é desafiador; o tempo todo, os professores deparam-se com situacoes
que exigem abnegacdo, determinacdo, paciéncia e disposi¢do; qualidades que transcendem a
competéncia técnica, embora ela seja também fundamental para se desenvolver o trabalho
pedagdgico.

A modalidade de ensino EJA requer um perfil de professor muito especifico, que leve
em consideracdo as peculiaridades dos alunos que advém de contextos sociais menos
favorecidos.

Em se tratando da alfabetizacdo de jovens e adultos, é necessaria uma proposta
conscientizadora que oriente os alunos a adquirirem a leitura e a escrita ndo como mera
decodificacdo e codificacdo, mas que os levem a desenvolver uma consciéncia critica acerca da
sociedade que os cerca.

Sabemos que o Brasil é um pais em que o nimero de analfabetos ainda é elevado; em
varios momentos surgiram programas de Politicas Publicas de alfabetizacdo direcionados a
jovens e adultos. Em 2007, o governo do estado da Bahia criou o Programa Todos pela
Alfabetizacdo (TOPA), com a meta de alfabetizar 15 milhdes de pessoas em toda a Bahia. Para
atingir essa meta, foi estabelecido um convénio entre a Secretaria de Educagéo do estado da
Bahia e universidades publicas estaduais e federais. As IES ficaram responsaveis pela
organizacao e pela formacdo dos alfabetizadores.

Esta pesquisa se propbs a refletir sobre as formacdes ministradas por professores
formadores do TOPA oferecidas pela UESB e pelo Instituto Imborés, apresentando o
questionamento: Como os saberes docentes dos professores formadores do Programa Todos
pela Alfabetizacdo (TOPA) tém orientado a sua pratica pedagogica durante as formacgdes? Essa
questdo foi o ponto de partida para a realizacdo desta pesquisa, que tem como objetivo geral
avaliar como ocorreu a relacdo teoria e préatica pedagogica do programa TOPA no municipio
de Vitoria da Conquista-BA.

Durante a trajetdria desta pesquisa, ficaram registrados momentos importantes e de
conquista para a pesquisadora, tanto no aspecto profissional como em relagdo ao crescimento
pessoal, pois foi absorvido um conhecimento maior e especifico para sua atuacdo profissional
e foram trabalhadas e superadas as dificuldades encontradas no meio do caminho, que a fizeram
descobrir percursos e emocgdes nunca visitadas e superadas; houve momentos de medo,
ansiedade, reflexdo, aprendizado, soliddo e realizagcbes. A essa mistura de sentimentos,

chamamos de superacao.
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A partir do envolvimento com o Programa TOPA, iniciou-se estudos sobre Paulo Freire
e, com 0s conhecimentos adquiridos com este autor, comecou-se a refletir sobre diferencas,
cuidados, relacionamentos docentes e discentes; houve a oportunidade de colocar todo esse
conhecimento em prética durante as formacoes.

As analises das entrevistas das professoras possibilitaram responder o objetivo desta
pesquisa. As professoras relatam que os cursos de formacgdo que foram oferecidos pelas
Unidades formadoras contribuiram e qualificaram as alfabetizadoras para suas atuacdes no
programa TOPA, pois foi trabalhado o método de Paulo Freire. Os saberes mobilizados e
obtidos nos espacos de formagdo foram bastante proveitosos e de grande importancia para o
desenvolvimento e o sucesso de seus trabalhos, apontando o conhecimento apropriado para a
alfabetizacdo dos jovens e adultos do TOPA.

As professoras afirmaram, em suas narrativas, que somente a formacao nao contempla
totalmente as necessidades do trabalho, porque € breve e sucinta, e relataram que, em varios
lugares, muitos dos alfabetizadores nunca haviam trabalhado com o método de alfabetizagdo
freiriano que foi adotado pelo TOPA. Referiram, também, que o saber experiencial € o melhor
caminho, é a ferramenta mais segura para a atuacao docente na modalidade EJA, pois, por meio
da experiéncia, potencializam e constroem saberes necessarios ao ensino de jovens e adultos.

Nesse sentido, Paulo Freire foi o principal teérico estudado nessa pesquisa, com 0
objetivo de entender como os saberes docentes dos professores formadores do Programa Todos
pela Alfabetizacdo (TOPA) tém orientado a sua pratica pedagdgica durante as formagoes. Na
perspectiva freireana, além da exploracdo do letramento, as préaticas pedagogicas sdo voltadas
para o didlogo constante nas experiéncias de vida.

As formacgdes do TOPA transformam quem delas participa. Aos professores
formadores, as formac@es possibilitaram aprofundar conhecimentos no campo da EJA em busca
de novos caminhos possiveis e de perspectivas de uma educacdo significativa.

Nesse sentido, esse estudo podera contribuir para uma reflexdo acerca do processo de
formagdo dos professores formadores, proporcionando uma maior consciéncia critica sobre a
formacdo e o seu fazer pedagdgico. Além disso, possibilita a constru¢do de conhecimentos
tedricos e praticos visando a formacdo de um profissional que contemple as demandas
educacionais da acao de alfabetizar e letrar.

O intuito é que essa dissertagdo contribua para as formacfes na EJA, esperando que as
questbes aqui apresentadas sejam provocadoras de novas reflexdes, novos olhares e novas
perspectivas, pensando em uma formacao que contemple o contexto histérico e social. Que esta

pesquisa possa ainda contribuir para a construcdo de um profissional reflexivo, que saiba
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inovar, que tenha a sua praxis como parceira constante da teoria para aperfei¢coar a sua

contribuicdo na formagéo de alfabetizadores e assim poder emancipar jovens e adultos.
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