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RESUMO

Este trabalho tem o intuito de cartografar as subjetividades juvenis no processo de
reterritorializagdo do curriculo para o Novo Ensino Médio, face a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), para tanto, discute as subjetividades juvenis agenciadas
maquinicamente através dos documentos oficiais, bem como através dos discursos
dos profissionais da educacao. Busca, ainda, descrever o processo de
reterritorializacéo dos curriculos no Novo Ensino Médio, considerando o proposto pela
BNCC e as praticas curriculares na escola. Trata-se de um estudo desenvolvido numa
escola estadual de grande porte no municipio de Vitéria da Conquista - BA,
selecionada como Escola-Piloto para a implementacdo do Novo Ensino Médio.
Trazendo a Filosofia da Diferenca como arcabouco tedérico, esse estudo, organizado
em cinco secdes, estd amparado numa abordagem qualitativa, assume o método
cartografico e utiliza como dispositivos para a producao de informacdes a andlise de
documentos, a observacéo, roda de conversa com os estudantes do Ensino Médio e
entrevistas semiestruturadas, com professores e coordenacéo da escola. O estudo
sugere um movimento de desterritorializagdo das praticas curriculares e anuncia um
processo de subjetivacdo juvenil alinhado ao sistema capitalistico, diminuindo as
possibilidades de producédo de singularidades no contexto escolar, uma vez que o

curriculo oficial vai se tornando um dispositivo de subjetividades modelizadas.

Palavras-chave: Processos de Subjetivacdo. Curriculo escolar. Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).



ABSTRACT

This work aims to map the youth subjectivities in the process of reterritorialization of
the curriculum for the New High School, face the Common National Base curriculum
(BNCC), for this, discusses the youth  subjectiviies agenciadas
maquinicamente; through official documents and the speeches of education
professionals. It also seeks to describe the process of reterritorialization of curricula in
New High School, considering the BNCC proposal and school curriculum practices. It
is a study developed in a large state school in the municipality of Vitéria da Conquista
- BA, selected as a pilot school for the implementation of the New High School. Bringing
the Philosophy of the Difference as a theoretical framework, this study, organized in
five sections, is supported by a qualitative approach, assumes the mapping method
and uses as devices for the production of information the analysis of documents, the
observation, the conversationround with high school students and semi-structured
interviews, with teachers and school coordination. The study suggests a movement of
deterritorialization of curricular practices and announces a process of youth
subjectivation aligned to the capitalistic system, diminishing the possibilities of
production of singularities in the school context, once the official curriculum becomes

a device of modeled subjectivities.

Keywords: Processes of subjectivation. School curriculum. National Common
curriculum basis (BNCC).
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SECAO |
INTRODUZINDO E CAVANDO PISTAS

Todo conhecimento comega com o0 sonho.
O sonho nada mais é que a aventura pelo mar
desconhecido, em busca da terra sonhada.
Mas sonhar é coisa que ndo se ensina, brota
das profundezas do corpo, como a alegria
brota das profundezas da terra. Como mestre
s6 posso entdo lhe dizer uma coisa. Contem-
me 0s seus sonhos para que sonhemos
juntos.

Rubem Alves


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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Ao escolher o poema de Rubens Alves para iniciar esse texto, uso de suas
palavras para traduzir a experiéncia em escrever esse texto. Por muito tempo,
escrever a minha dissertacéo nao passou de um sonho distante no qual eu demoraria
a realizar. Aventurar-me em busca desse sonho foi uma decisdo muito importante e
que, certamente, marcara a minha vida. Os encontros que tive, foram, e continuam
sendo, fundamentais para as composicoes de pensamentos e aprendizagens
necessarias para a escrita deste texto.

Sei que seria mais um sonho, talvez irrealizavel, pretender transformar a
realidade educacional atual através da escrita de um texto, mas, sdo de pequenas
sementes que nascem as grandes plantacdes. Assim como Rubem Alves, estarei
sempre em busca da minha “terra sonhada” e espalhando por ai todos os meus
sonhos, para que possamos sonhar todos juntos e, quem sabe, tentar transformar a
realidade da educacdo que esta aos nossos olhos. Afinal, como ja nos disse Raul
Seixas! “sonho que se sonha s, é s6 um sonho que se sonha so... sonho que se

sonha juntos, é realidade”...

1.1 Produzindo este estudo em meus movimentos de devir-professora

Minha histéria com a educacdo escolar atravessa toda a minha infancia,
acompanhando o trabalho de minha mae, dona - e também professora - de uma escola
de educacado infantil. Era uma instituicAo pequena, de poucos alunos, mas que
demandava muita dedicacdo e esforco para manter as portas abertas, esforco
compartilhado tanto por parte da minha mae, quanto do corpo docente. Cresci nesse
mundo ora muito gratificante, ora demasiadamente estressante, devido aos problemas
gue sempre surgiam como professores que saiam no meio do ano, comprometendo o
fluxo das atividades; inadimpléncia dos pais, dificultando o orcamento planejado no
inicio do ano; alunos indisciplinados e aparentemente desinteressados, que muitas
vezes degradavam o ambiente escolar; criangcas com dificuldade de aprendizagem,

gue nao recebiam atencao necessaria das familias e acompanhamento especializado

! Preltudio, Raul Seixas.
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necessario etc. Apesar de todas os percalgos, minha mae, que tinha o magistério em
nivel médio, era muito feliz com a sua profissdo e permaneceu com a escola por vinte
anos... assim via passar a minha infancia...

Naquele periodo, experimentando a curiosidade da infancia, eu ficava em
tempo integral na instituicdo. No turno em que eu ndo estava em sala de aula, estava
na secretaria ajudando a copiar as atividades no mimeografo (eu amava!), ou em
alguma sala vazia brincando de ser professora. Tenho muitas recordacdes de finais
de semana, quando minha mée ficava na escola nos seus interminaveis turnos extras
e eu aproveitava para brincar do que chamavamos (eu e alguns amigos) de
“‘escolinha”. Eu amava me tornar a professora naqueles momentos, era a copia mirim
da “tia Téu”, como ela era chamada pelos alunos.

As atividades na escola foram encerradas no ano de 2004, quando eu tinha 10
anos de idade. Foi bem dificil para mim ter que mudar aquela rotina que eu tanto
gostava, mas compreendia os motivos e sabia que era por uma “boa” causa.

Os anos se passaram e ser professora foi deixando de ser um grande sonho
em minha vida. Hoje posso compreender que esse desencanto talvez venha do
cenario educacional, historicamente constituido, em que ser professora ndo é uma
profissdo desejada pela maioria das jovens, tanto pela desvalorizagcdo docente,
quanto pelo territério escolar, demasiadamente arriscado diante dos atuais modos de
subjetivacdo. Na verdade, desde a saida da infancia, eu nunca mais havia me
guestionado sobre qual curso optaria no periodo de vestibular. Acabei o Ensino Médio
aos 16 anos, muito “perdida”, sem saber qual dire¢cdo seguir... ser professora havia
ficado na infancia e eu nao revisitava aquele “desejo”. Somente depois de algumas
outras tentativas foi que o desejo pelo curso de Pedagogia veio se aproximando de
mim, e a vontade de ensinar, de estar no ambiente escolar, foi se reativando. Nas
palavras de Guattari e Rolnik (1996, p.215) “o desejo permeia o campo social, tanto
em praticas imediatas quanto em projetos muito ambiciosos”, ele € a vontade de viver,
de criar, de amar, de inventar outra sociedade, inventar outra percepgédo do mundo
etc. Percebo, agora, que essa reaproximagdo com a educacgao foi um agenciamento
maquinico, que me reterritorializou em “meu mundo”. Nas palavras de Deleuze e

Guattari (1995), os agenciamentos séo os produtores de enunciados e

[...] ndo existe enunciado individual, nunca ha. Todo enunciado € o
produto de um agenciamento maquinico, quer dizer, de agentes
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coletivos de enunciagéo (por “agentes coletivos” ndo se deve entender
povos ou sociedades, mas multiplicidades). Ora, 0 nome proprio nao
designa um individuo: ao contrario, quando o individuo se abre a
multiplicidades que o atravessam lado a lado, ao fim do mais severo
exercicio de despersonalizacdo, € que ele adquire seu verdadeiro
nome préprio (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.49).

Mesmo com o aparente desejo de seguir por outros caminhos, tentando me
mover noutra direcdo e me levar a uma destinacdo desconhecida, foi na estrada ja
‘conhecida” que eu me (re)encontrei e, a partir do curso de Pedagogia, venho
experimentando meu devir-professora.

Amparada em Larossa (2002, p.21), para quem a experiéncia significa algo que
nos toca, nos passa ou nos acontece, percebo que ndo tive muitas experiéncias
profissionais no periodo da minha formacdo. O que tive muitas vezes, seguindo a
interpretacdo do autor, foram as informacBes e as opinibes, que cancelam as
possibilidades de experiéncia, fazendo com que nada nos acontegca. Na graduacao
h& um curriculo prescrito que, se por um lado se mostra necessario, por outro,
sequestra 0 nosso tempo... Deixamos de ter tempo para tantas coisas!

De acordo com Larrosa (2002) a falta de tempo e o excesso de trabalho
também tornam cada vez mais rara a experiéncia, inclusive na escola, local em que

estamos sempre acelerados e que quase nada nos acontece. Para ele,

definir o sujeito da experiéncia como sujeito passional ndo significa
penséa-lo como incapaz de conhecimento, de compromisso ou agéo. A
experiéncia funda também uma ordem epistemoldgica e uma ordem
ética. O sujeito passional tem também sua propria forca, e essa forca
se expressa produtivamente em forma de saber e em forma de praxis.
O que ocorre é que se trata de um saber distinto do saber cientifico e
do saber da informacéao, e de uma praxis distinta daquela da técnica e
do trabalho. O saber de experiéncia se d& na relacdo entre o
conhecimento e a vida humana. (LARROSA, 2002, p.26).

Seguindo Larrosa, vejo que as formatacdes curriculares de formacao inicial nos
impdem grande quantidade de informacdes e de conhecimentos cientificos, mas, nem
sempre, conseguem nos deixar expostos as experiéncias. Considerando a
experiéncia como um encontro ou uma relacdo com algo que se experimenta, que se
prova (LARROSA, 2002, p.25), noto que esses momentos apesar de raros e pontuais,

estiveram presentes. Marca-me, nesse sentido o meu primeiro contato com a sala de
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aula na condicdo de docente em formacdo, através dos estagios supervisionados, e
que, certamente, me conduziu até aqui.

Além dos estagios supervisionados (obrigatérios), pude também assumir
algumas turmas de educacao infantil por curtos periodos como professora substituta
em uma escola de pequeno porte. Tive ainda a oportunidade de ser bolsista de
iniciacdo cientifica por dois anos seguidos, periodo que eu convivi com profissionais
de varias areas e aprendi muito sobre essa outra vertente da educacdo que eu
desconhecia. Nao tenho duvida que foram esses atravessamentos e esses encontros
que me lancaram a educacdo, a esse texto. Entretanto, acredito que minhas
experiéncias durante a infancia influenciaram muito em minha deciséo de trilhar esse
caminho, bem como em minha identificacdo com o ambiente escolar. Sou também
feita das brincadeiras e de tudo que vivi, ouvi e aprendi na escola da minha mée. Hoje
percebo o quanto os agenciamentos maquinicos do tecido social produzem as
subjetividades que somos.

Vejo-me atravessada pelo tempo! Deleuze (1974) nos convida a ver que a vida
nao se estrutura no presente, passado e futuro, pois o passado se estende no

presente, um presente contraido. Para esse filésofo contemporéneo,

do fato mesmo de que o passado se conserva, “0 momento seguinte
contém sempre, além do precedente, a lembranca que este |lhe deixou;
a duracdo interior é a vida continua de uma memoéria que prolonga o
passado no presente, seja porque o presente encerra diretamente a
imagem sempre crescente do passado seja, sobretudo, porque ele,
pela sua continua mudanca de qualidade, da testemunho da carga
cada vez mais pesada que alguém carrega em suas costas a medida
gue vai cada vez mais envelhecendo” (DELEUZE, 1974, p.25, grifos
do autor).

Para Deleuze (1974) o tempo € continuo, tem duracdo e matéria. Nao existe
passado, presente e futuro, pois a vida ndo se estrutura dessa forma. O que existe é
a duracao, o tempo. O passado € um presente contraido. Dessa forma, nés temos um
tempo que passa e nele estamos expostos a diversos campos que nos agenciam. Ao
sermos agenciados vamos conectando um estado presente a um estado passado e,
assim, vamos produzindo a diferenca, que € o instante em que produzimos em nos
mesmos pequenas ou grandes mudancas. Somos todos uma duracao!

Tudo isso me faz perceber, com Deleuze e Guatarri (1992, p.156), que o

importante ndo € acompanhar o movimento do outro, e sim, fazer e produzir 0s nossos
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proprios movimentos. E para que isso ocorra é essencial termos nossos intercessores,
0S quais podem ser pessoas, um livro, um animal, plantas, ou uma experiéncia.
Parafraseando Deleuze, digo que “eu preciso de meus intercessores para me exprimir,
e eles jamais se exprimiriam sem mim: sempre se trabalha em varios, mesmo quando
isso ndo se vé. E mais ainda quando é visivel’. (DELEUZE; GUATARRI, 1992, p.156).

Somos uma série. Somos composi¢cbes. Somos multiplicidades. Deleuze
(1992, p.188-189) entende que os individuos se constituem nao por terem uma vida
privada e, sim, por estar “a margem dos saberes constituidos e dos poderes
estabelecidos, podendo dar lugar a novos saberes e poderes”. Assim pode acontecer

0 processo de subjetivacao do sujeito.

1.2 A espreita de novos olhares

Estudar a escola, os processos formativos e seu curriculo € um desejo que veio
se constituindo em meus fluxos de vida e se tornando uma intensidade tanto na minha
condicdo de aluna, quanto na de profissional.

Ao adentrar no campo dos estudos curriculares e da formag&o, numa
perspectiva da diferenca, coloquei-me em busca de algo que me ajudasse a ver o
ainda néo visto. Assim, em minhas caminhadas, me dediquei a um levantamento de
estudos no campo da educacéo, com enfoque em curriculo e formacgéo, os quais me
auxiliaram no entendimento da tematica em tela.

Em composicdo com a ideia de Gallo (2003), vejo que a escola de hoje esta
sofrendo com a compartimentalizagdo do saber, fazendo com que a organizacao
curricular ndo se mantenha conectada com os modos de existir do aluno, dificultando
a sua compreensao perante o conhecimento como um todo integrado. O autor, apesar
de acreditar ser muito dificil atender essa interdisciplinaridade e retorno ao todo,
apresenta a ideia de curriculo como um rizoma que, ao contrario deste curriculo
fragmentado (experimentado por mim e pela maioria dos estudantes brasileiros) em
partes isoladas, as disciplinas estariam conectadas. Facilitando, assim, o dialogo entre

elas, justamente por possuir um sistema aberto e mdltiplo. Rompendo com a
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“hierarquia estanque”, como afirma o autor, 0 rizoma encontra na transversalidade
uma nova forma de transito entre os “devires” (GALLO, 2009).

De Xavier e Steil (2018) capturo a ideia da flexibilidade curricular como uma
liberdade de escolha do aluno e, com eles, interrogo o funcionamento dos
agenciamentos maquinicos curriculares no sentido da producdo de subjetividades,
quer seja na condicdo de massificacdo, quer seja na condi¢cdo de singularizagéo.
Utilizando-se da analise de discurso na perspectiva foucaltiana, os autores citados
sugerem exercer o “curriculo-diagramatico”, que seria a coexisténcia de um curriculo
intensidade, rizoma, singular e generoso, o qual permitiria ao aluno singularizar sua
formacao, deixando escapar o modelo curricular proposto nas respectivas matrizes.
Para eles, apesar das compreensdes de organizagao curricular, deve-se apostar que
as linhas de fuga a tais processos se encontram na possibilidade de criag¢éo curricular,
a partir de saberes, conceitos e territérios.

No encontro com Schwertner, Roveda e Lopes (2016), que investigam as
especificidades curriculares em espacos escolares e ndo escolares, partindo do
conceito de governamentalidade? de Foucault e da nocdo de transversalidade do
curriculo de Silvio Gallo, pude perceber o curriculo sob o viés pés-estruturalista,
afirmando-se ndo somente a partir de ideias, disciplinas e regras mas, também, por
meio das relacbes que acontecem naqueles espacos. Sem duvida, esse foi um
encontro importante, pois, ainda nessas buscas, fui me aproximando cada vez mais
das perspectivas poOs-estruturalistas, as quais oferecem um extenso campo de
reflexbes para as pesquisas voltadas para a educacdo, de modo geral e,
especificamente, para o curriculo e a formacéo, caras a este estudo.

O pébs-estruturalismo, no bojo das teorias poés-criticas, que lidam com
incertezas e ambiguidades, possui cenarios subjetivos e irregulares, além de assumir
perspectivas de questionamentos de determinados modos e formas de pensamento.
Essa perspectiva surge como uma forma de repensar e reanalisar o estruturalismo, o
qual busca “identificar estruturas universais comuns a todas as culturas e a mente

humana em geral” (LOPES, 2013, p.13). Segundo Willians (2012), a teoria pds-critica

2“Governamentalidade foi um conceito que implicou um olhar mais refinado de pensar a realidade
composita nos procedimentos de governo dos corpos, concomitantemente na individualidade
(disciplina) e na totalidade (biopolitica) em que o governo das condutas se daria ndo apenas pelo
Estado, mas também pelas familias, pela escola, pelo trabalho, pelos amigos, pelo Exército, por
diversos equipamentos do terceiro setor, em uma complexa e dindmica rede de relagbes de saber-
poder-subjetivacao, formando um dispositivo politico e histérico” (LEMOS, 2012, p.140).
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€ um movimento da filosofia que comecou na década de 1960, mas permanece sendo
influéncia ndo s6 para a filosofia mas para a literatura, politica, arte, histéria,
sociologia, etc. Para o autor, o pos-estruturalismo esta bem além do estruturalismo,
embora deva muito a ele. Lopes (2013), por sua vez, afirma que o pés-estruturalismo
implica em questionar o estruturalismo, as suas bases e as suas condi¢des de
possibilidade e impossibilidade, ndo se tratando de um avango em relacdo ao
estruturalismo nem uma superacdo do mesmo, até porque existem muitas
aproximacdes entre as duas teorias, como por exemplo, valorizar a linguagem como
constituinte do social e considerar a cultura em termos simbdlicos e linguisticos, além
de expressar interesse pela investigacao das formas de governo e a formacgéo das
identidades.

De acordo com Willians (2012, p.14), o que permeia o pés-estruturalismo € que
os “limites do conhecimento t€ém um papel inevitavel em seu amago”, em seu centro.
O autor acredita que o interior nao é mais confiavel e significativo do que seus limites,
de maneira que qualquer forma estabelecida de conhecimento ou bem moral é feita

por seus limites e ndo pode ser definida independentemente deles.

1.3 Nas itinerancias de vida, a emergéncia de um problema de pesquisa

Ha alguns anos vém crescendo no Brasil movimentos em busca de novas
propostas curriculares para os sistemas de ensino, com discurso de democratiza-lo e
elevar a sua qualidade, sem perder de vista a diversidade sociocultural dos
estudantes. Nesse cenario entra o Movimento pela Base Nacional Comum,
organizado em 2013 por grupos de profissionais da educacdo e empresariado
nacional e multinacional buscando facilitar a construcdo de uma Base Curricular para
a Educacédo Basica argumentando sua necessidade a partir de: melhora da qualidade
da educacéo, isonomia nos processos de aprendizagem, dentre outros.

Devido a movimentos como esse, que em dezembro de 2017 foi aprovada e
homologada Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacéao Infantil e o
Ensino Fundamental, através da portaria n°® 1.570. Para o Ensino Médio, o documento
foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) no dia 4 de dezembro de


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao
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2018 e homologado no dia 14 de dezembro, pelo Ministério da Educacéo, portaria n®
331.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
existente para definir o conjunto de aprendizagens que todos os estudantes irdo ou
deverdo desenvolver no decorrer das etapas e modalidades da Educagéo Bésica. A
BNCC faz parte do Plano Nacional da Educacéo (PNE), previsto na Constituicao
Federal de 1988, meta 7. Segundo as orientacdes legais do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) até o final do ano de 2019, todas as instituicdes escolares brasileiras
gue forem escolhidas como Escolas-Piloto, devem, obrigatoriamente, implementar a
BNCC nas turmas da 12 série do Ensino Médio. Apés esse primeiro periodo de andlise
e ajustes, no ano de 2022, todas as escolas de Ensino Médio brasileiras deveréo
implementar o Novo Ensino Médio em todas as séries da etapa, de acordo com a
BNCC.

A BNCC, em seu documento oficial, se afirma como um dispositivo que vai além
da garantia de acesso e permanéncia na escola mas, também, como um patamar
comum de aprendizagem a todos os estudantes e define dez competéncias gerais que
os estudantes deverdo desenvolver ao longo da Educacdo Béasica, competéncias
essas que estao definidas para as trés etapas da Educacéo Basica (Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio).

O Ensino Médio, apesar de ser a ultima etapa da Educacdo Basica, é a que
aspira, a meu ver, nesse momento, um maior cuidado e atencdo. Seguindo as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2011 (DCNEM/2011), a BNCC
decide adotar para o publico dessa etapa, que é composto por jovens e adolescentes,
a nocgao de “juventudes”. Esse termo traz consigo a ideia de uma escola que além de
acolher as diversidades e estar comprometida com a educacao integral dos
estudantes, faz deles os protagonistas da sua propria escolarizacdo. Esse
protagonismo juvenil, no discurso legal, busca colocar o jovem como sujeito da sua
propria aprendizagem, devendo exercer um papel autoral e de (re) construcéo de seus

saberes. Segundo o documento oficial da BNCC,

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos
e responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar
experiéncias e processos que lhes garantam as aprendizagens
necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos
desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e
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a tomada de decisGes éticas e fundamentadas. (BRASIL, 2018,
p.463).

Se apresenta ai um dos grandes desafios a ser debatido no ambito da
Educacédo Bésica, uma vez que o Novo Ensino Médio comecara ser implementado a
partir de 2020 nas chamadas Escolas-Piloto.

Deslocando o olhar para o sistema de ensino da Bahia, em entrevista ao
Conselho Nacional de Secretéarios de Educacéo, em junho de 2019, o entéo secretario
de educacgéo do Estado, Jerbnimo Rodrigues, informou que representantes de 120
escolas-piloto ja se reuniram para uma formacdo sobre a tematica. Sobre a
participacdo das comunidades escolares no processo de implementacdo da BNCC,
pontuou que a participacdo dos coordenadores pedagogicos, diretores escolares e
professores é fundamental para o sucesso desta nova base. Para o secretario, “eles
devem fomentar na escola essa nossa expectativa, um ambiente de implantacéo da
nova base do Ensino Médio que possa fortalecer a aprendizagem no Estado da Bahia”
(grifo meu). Essa expectativa é realmente a do coletivo? Alguns professores irdo expor
suas opinides e reais expectativas da Nova Base mais a frente do texto.

Em contraposi¢cdo ao Movimento pela Base Nacional Comum, a Associagao
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo/ANPEd e a Associacao
Brasileira de Curriculo/ABdC posicionam-se resistentes ao documento orientador de
politicas para o Ensino Médio apresentado pela Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio. Estas entidades alegam que a reformulacdo do documento néo leva
em consideracdo as diversidades sociais, culturais, étnico-raciais e de género dos
estudantes, descaracterizando as suas condi¢coes de diferenca e, assim, acabam
comprometendo a dimenséo democratica da educacéao. Além disso, para a ANPEd e
a ABdC, a nova base esta reduzindo o processo educativo apenas ao ensino de
conteudos e ignorando o conhecimento de mundo que o aluno leva para a escola. Dai,
acompanhando as provocagoOes das referidas entidades, percebo um desencontro do
gue esta anunciado sobre o protagonismo juvenil e as propostas formativas da BNCC,
sustentadas pela defesa das competéncias e habilidades.

Percebo, entdo, que educar vai muito além de adquirir e repassar
conhecimentos técnicos, uma vez que trabalhamos com pessoas em continuo devir.
Apoiando-me em Raic (2015, p. 83), de quem capturo a ideia do devir-pedagogo, digo

com ela que o devir-professor ou o “tornar-se professor’, ndo se determina na
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passagem por um curso de licenciatura, “mas no encontro do si-mesmo com as
contingéncias do mundo, onde sdo compostas as realidades individuais”. Nesse
sentido, a educacédo precisa ser vista em sua imanéncia, em sua natureza rizomatica,
em continuas conexdes nos diferentes modos de educar.

Nas palavras de Guattari e Rolnik (1986, p. 31) a subjetividade é produzida por
“agenciamentos de enunciagdo”, que nao correspondem nem a uma entidade
individuada e nem social. Para eles, “a subjetividade néo é passivel de totalizagdo ou
de centralizac&o do individuo [...] A subjetividade é fabricada e modelada no registro
do social”. Fica dito, portanto, que a subjetividade ndo se situa exclusivamente no
campo individual, pois seu campo é de todos os processos de producdo social e

material. Para os autores,

A subjetividade esta em circulacao nos conjuntos sociais de diferentes
tamanhos: ela é essencialmente social, e assumida e vivida por
individuos em suas existéncias particulares. O modo pelo qual os
individuos vivem essa subjetividade oscila entre dois extremos: uma
relacdo de alienacdo e opresséo, na qual o individuo se submete a
subjetividade tal como a recebe, ou uma relacdo de expressao e de
criacdo, na qual o individuo se reapropria dos componentes da
subjetividade, produzindo um processo que eu chamaria de

singularizacdo (GUATTARI e ROLNIK, 1986, p.33).

Digo que a tarefa de educar é de responsabilidade de toda a sociedade, mas a
escola, apesar de ndo ser a Unica instituicdo com o papel de formacao do sujeito, deve
estar sempre a espreita, e isso s6 é possivel com um curriculo aberto, pois segundo
Raic (2015, p.119):

Dizemos que um curriculo € multiplicidade, sobretudo, quando o
colocamos em sua inter-relacdo com a formacdo e esta,
simultaneamente, relacionada a experiéncia dos sujeitos. Um curriculo
€ produzido, também, pelas nuances dos detalhes, das sutilezas dos
encontros, das passagens dos sujeitos em seus proprios territorios,
como também nas conexfes que fazem com outros sujeitos e outros
territérios. S&o multiplicidades de multiplicidades que vao se
compondo na imanéncia dos circuitos formativos, fazendo ver um
curriculo em performances.

Noutra dire¢cdo da producdo de subjetividades massificadas, esta a producdo
de singularidades. Uma singularidade para Silvio Gallo (2010, p.241) é uma

resisténcia a producao de subjetividades de forma massiva, € o investimento em uma
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producdo que deseja escapar do seu territorio e abrir novos fluxos. Para Guattari e
Rolnik (1986, p.17) os “processos de singularizagdo” ocorrem quando recusamos
todas as formas de decodificacdo preestabelecidas ou modos de manipulacéo, para
construirmos modos de sensibilidade e relacbes com o outro, produzindo assim, uma

“subjetividade singular”, como nos afirma Gallo:

Em termos dos processos de subjetivacdo na escola e nos processos
educativos de forma geral, a singularizacdo apresenta-se como o
investimento em uma linha de fuga que busca escapar a dupla captura
da producdo e do mercado, desenhando a possibilidade de um
aprendizado que constitua alguma possibilidade de autonomia e de
criacdo. Evidentemente nao se trata de uma negacao do instituido, do
territério demarcado ou mesmo de uma saida absoluta deste territorio,
na medida em que isso ndo seria possivel. Esta seria uma saida
romantica, a tentativa de negar o sistema e construir uma alternativa
a margem. (GALLO, 2010, p.241).

Assim, sendo a escola uma importante instituicdo para formagao do sujeito,
produz subjetividades. Esse reconhecimento me provoca algumas questbes: 0s
profissionais que estao inseridos na escola se questionam sobre quais subjetividades
sdo ali produzidas? A instituicdo estd dando aberturas para a producdo de
singularidades? Enfim... questdes que tenho como importantes ao pensar no processo
de formagé&o e que tentarei discutir ao longo deste texto.

Observo, entdo, que a escola ocupa um lugar fundamental na vida das pessoas
e que a acao educativa exercida pelas instituicdes de ensino e pelos profissionais que
nela estédo inseridos ndo sao “inocentes”. Todos somos responsaveis pela formacao

das subjetividades, entendendo-a como,

Ndo somente uma producdo da subjetividade individuada -
subjetividade dos individuos — mas uma producédo de subjetividade
social, uma producdo da subjetividade que pode se encontrar em
todos os niveis da produgdo e do consumo. E mais ainda: uma
producédo da subjetividade inconsciente. (GUATTARI; ROLNIK, 1986,
p. 16).

No entanto, cabe a escola uma parcela muito grande dessa formacdo,
justamente por ser ela um segmento bastante endurecido, um lugar que o jovem passa
grande parte do seu dia, que seleciona o que eles devem ou néo aprender e os livros

gue terdo acesso nesse ambiente. Ou seja, a escola possui visiveis objetivos de
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manter e controlar o processo de subjetivacdo, donde o curriculo se mostra um
importante dispositivo.

Sobre o curriculo, acompanho a ideia de que este perpassa toda acao formativa
desde a Educacado Basica até o Ensino Superior. Dessa forma, pressuponho que
discutir os agenciamentos maquinicos de enunciagdo de um curriculo, que é um dos
importantes elementos dos processos de subjetivacdo, torna-se essencial.
Agenciamentos esses que podem ser um conjunto linguistico - ou ndo - que nos
conduzem. Ou ainda, nos remetendo a Deleuze, que diz que tudo é feito de maquinas
sobre um corpo sem érgaos, um agenciamento seria entdo a mistura desses corpos
na sociedade.

O curriculo das instituicbes é uma das formas em que 0s processos de
subjetivacdo se apresentam e se fortalecem na escola. Entendemos, entdo, que pode
ndo estar havendo espaco no curriculo para discussfes que vao além de cddigos
tedricos e metodologicos, mas do préprio sentido da formacgéo da pessoa.

Diante desse cenério, trago como problema central nesta pesquisa: quais
subjetividades juvenis estdo sendo agenciadas maquinicamente através da BNCC
para o Novo Ensino Médio e de que maneira as escolas estéo reterritorializando seus
curriculos face ao enunciado?

Do exposto, os processos formativos, a escola e seus curriculos ganham
centralidade nesse estudo ao se constituirem como espacos de producdo de
subjetividades. Assim, conseguir perspectivar o curriculo como um dispositivo nos
processos de subjetivacdo me faz compreender a importancia deste estudo,
sobretudo, nos tempos hodiernos.

Visto isso, apresento como objetivo geral: Cartografar as subjetividades juvenis
no processo de reterritorializagdo do curriculo para o Novo Ensino Médio. Para tanto,

caminho em direcéo a:

1) Mapear os enunciados para as subjetividades juvenis presentes nos
documentos oficiais da Base Nacional Comum Curricular;

2) Discutir, considerando os documentos oficiais e o0s discursos dos
profissionais da educacéo, os agenciamentos maquinicos na producéo das

subjetividades enunciadas pela BNCC;
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3) Descrever o processo de reterritorializacdo dos curriculos no Novo Ensino
Médio, considerando o proposto pela BNCC e as préticas curriculares na

escola.

O arcabouco tedrico escolhido para fundamentar esta pesquisa é a Filosofia da
Diferenca, com destaque para a obra de Gilles Deleuze e Félix Guatarri. No campo do
curriculo, trago referéncias pods-criticas, tais como Alice Casimiro Lopes e Sandra
Corazza.

Este texto esta organizado em sec¢des interconectadas, buscando apresentar-
se como um processo, como foi sendo construido. Nesta primeira secdo, “Introduzindo
e cavando pistas”, apresento a implicacdo deste estudo e em como o problema foi
sendo produzido, relacionando-o com a fundamentacdo teorica da pesquisa; a
segunda secdao, intitulada “Agenciando as concepg¢bes metodoloégicas”, procuro
descrever as decisfes tedricas e metodoldgicas, proprio de uma cartografia, que
diferentemente de antever, vais registrando 0s processos; a terceira secdo chamo de
“De encontro com as subjetividades juvenis presentes na Base Nacional Comum
Curricular’ na qual apresento uma discussao a respeito da Base Nacional Comum
Curricular e a relacéo do curriculo em direcdo a formacao do jovem. “Nas tramas do
novo Ensino Médio... desterritorializacdes na escola devir”, titulo da quarta secéo, dou
inicio a apresentacdo das investigacdes realizadas a fim de compreender as questdes
levantadas anteriormente, sob olhar da Filosofia da Diferenca. A quinta secao,
intitulada “Curriculares: tramas inexatas”, discorro sobre o curriculo e os processos de
subjetivacao e singularizacéo tendo em vista a analise das entrevistas realizadas com
a coordenacao, professores e alunos da chamada “Escola Devir’. Por fim, na ultima
secao, trago as consideragdes finais, que nao finalizam em mim, apenas encerram

este texto.
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SECAOQ II
AGENCIANDO AS CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS

A coisa mais indispensavel a um homem ¢é
reconhecer o uso que deve fazer do seu proprio
conhecimento.

Platao


https://www.pensador.com/autor/platao/
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2.1 Reconhecendo 0s processos em composi¢cao

Aventurando-me a uma pesquisa cartografica, meu desafio esta em alcancar
respostas através de caminhos ainda desconhecidos. Através de uma abordagem
qualitativa, busco alcancar 0s objetivos propostos e tornar conhecidos 0s seus
resultados.

A cartografia € um método de pesquisa inspirado em Gilles Deleuze e Félix
Guattari. Esse método favoreceu para que eu pudesse acompanhar 0s processos de
producdo de subjetividades na escola. Estar em campo com o intuito de cartografar
as subjetividades juvenis no processo de reterritorializacdo do curriculo para o Novo
Ensino Médio foi um grande desafio, mas permitiu encontros com o sentido formativo
do ato de pesquisa.

E importante destacar que para Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995, p.14),
existem alguns principios para a ideia de rizoma, e a cartografia € um deles. Seguindo
0S autores, o0 primeiro e 0 segundo principios sdo os de conexao e heterogeneidade:
“qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo”; o
terceiro € o principio de multiplicidade: “é somente quando o multiplo é efetivamente
tratado como substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais nenhuma relagdo com
O uno como sujeito ou como objeto, como realidade natural ou espiritual, como
imagem e mundo”; o quarto principio se refere a ruptura significante: “um rizoma pode
ser rompido, quebrado em um lugar qualquer, e também retoma segundo uma ou
outra de suas linhas e segundo outras linhas”; o quinto e o sexto sdo os principios de
cartografia e de decalcomania: “um rizoma nao pode ser justificado por nenhum
modelo estrutural ou gerativo. Ele € estranho a qualquer ideia de eixo genético ou de
estrutura profunda” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.15). E esse principio que me
apropriei, articulados aos demais, para pensar 0 meu jeito de caminhar nesse
trabalho. Para os autores a cartografia tem como finalidade “a descricdo de um estado
de fato, o reequilibrio de correlacdes intersubjetivas, ou a exploracdo de um
inconsciente ja dado camuflado, nos recantos obscuros da memoaria e da linguagem”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.20).

Nesse mesmo sentido, Souza e Francisco (2016) referem-se a cartografia
como a habilidade de elaborar mapas, cartas ou outras formas de representar e

descrever objetos, fenbmenos ou ambientes e utiliza-los. Os objetivos a serem
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alcancados por esse tipo de pesquisa sao flexiveis, além disso, € necessario estar
sempre aberto a experiéncia, pois, para 0s autores, ndo h4 separagdo entre o
conhecer e o fazer. O que mais interessa para a cartografia ndo é saber sobre as
coisas e sim aprender saber com as coisas. Ja para Molin (2011), o cartégrafo constroi
seu corpo a partir de outros corpos, das visitas de campo, das leituras, dos seus
diarios etc. O que é cotidiano torna-se pesquisa, cartografia &€ entéo o “saber-fazer”.

Nesse caminho, me encontrei com Kastrup (2015), que mostra ser possivel
definir quatro variedades da atencdo do cartdgrafo, sdo elas: o rastreio, o toque, o
pouso e o reconhecimento atento. O rastreio € a varredura do campo, a localizacéo
de pistas, de signos e de processualidade, visando uma meta ou alvo mével; o toque
funciona como uma sensacdo a qual aciona 0 processo de selecédo
independentemente do interesse e, “através da atengdo ao toque, a cartografia
procura assegurar o rigor do método sem abrir m&o da imprevisibilidade do processo
de producdo do conhecimento” (KASTRUP, 2015, p.43). O pouso é um gesto que
indica a percepcdo, seja visual ou auditiva, formando um novo territério e
reconfigurando o campo de observacéo. Por fim, o reconhecimento atento, ou quando
observamos um objeto e sabemos servir a ele, pois a “atitude investigativa do
cartografo seria mais adequadamente formulada como um “vamos ver o que esta
acontecendo”, pois 0 que esta em jogo € acompanhar um processo, e hao representar
um objeto” (KASTRUP, 2015, p.45).

A pesquisa cartografica em educacdao, para Oliveira e Paraiso (2012, p.175),
tem a funcédo de atualizar a poténcia de uma vida, pois o pesquisador deve estar
sempre a observar a vida que faz, refaz e desfaz nos espacos educacionais. Para os
autores, “sua pesquisa cheira a vida, como ela se torna e pode tornar-se”. Os autores

acreditam que:

A educacdo, a escola, a pedagogia, 0s curriculos, o0s sujeitos
educacionais podem ser alvos de um permanente processo de
reinvencdo de si e do mundo. Por acreditar que seu texto de pesquisa
pode movimentar as linhas que vém compondo e pintando os
territérios da educacdo — um método que inspira e logo conspira por
outras composi¢cdes, animado pelo trabalho de mapear as linhas de
um territério de investigacdo e que outras linhas podem ser ai
agenciadas. (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p.176).

Sobre a qualidade da pesquisa em educacdo, busco me aproximar de Gallefi
(2009, p.38), para quem a pesquisa qualitativa deve ocupar-se com 0O Seu rigor

metodoldgico, porém, sem perder a sua flexibilidade. Para o autor, “o rigor da pesquisa
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qualitativa diz respeito a qualidade de rigor do pesquisador e nada tem a ver com uma
exteriorizagdo metodologica de passos e regras de como conduzir uma investigacao
cientifica consistente” (GALLEFI, 2009, p. 44). Gallefi (2009) nos mostra que 0 ponto
mais importante numa pesquisa qualitativa sdo 0s conhecimentos construidos e
alcancados para nosso proprio beneficio e também em beneficio da sociedade, além
disso, o ser humano e suas necessidades sdo o seu foco, trazendo um objetivo
individual e social para a pesquisa.

Em uma pesquisa qualitativa, segundo Kripka et.al. (2015), posso utilizar de
varios instrumentos para realizar minha andlise de informacdes, entre eles, a pesquisa
documental. Na pesquisa documental, analiso os documentos que sdo essenciais a
esse estudo, assim como fagco com o documento oficial da Base Nacional Comum
Curricular e com o documento Orientador do Novo Ensino Médio na Bahia. Kripka
et.al. (2015, p.56), afirmam que “a analise documental constitui um método importante
seja complementando informacfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema. Para os autores o desafio desta técnica &
a capacidade que o pesquisador deve ter de selecionar, tratar e interpretar a
informacé&o, tendo como objetivo compreender a interacdo com sua fonte. Para Kripka
et.al., “o pesquisador ira extrair os elementos informativos de um documento original
a fim de expressar seu contetdo de forma abreviada, resultando na conversédo de um
documento primario em documento secundario” (KRIPKA et.al. 2015, p. 56).

Ao que me propus neste estudo, ndo segui passos prontos, e sim, cavei pistas
valiosas que puderam permitir melhor aproximagdo das subjetividades juvenis
agenciadas maquinicamente através da Base Nacional Comum Curricular para o
Novo Ensino Médio, bem como a maneira que as escolas estdo reterritorializando
seus curriculos face ao enunciado.

Para a producdo das informacdes utilizo como dispositivos a observacao,
diarios de campo, rodas de conversa e entrevistas semiestruturadas, as quais
possuem um “plano” inicial, mas deixa o entrevistado livre para fazer suas
consideracdes. A opc¢éao pela entrevista se sustenta na compreensdo de que esta
“tem a finalidade de atender aos objetivos da pesquisa, que podem ser diversos. Ela
pode ser utilizada como a uUnica técnica de pesquisa, como técnica preliminar ou
ainda associada a outras técnicas” (FRASER; GONDIM, 2004, p.145). Nesse estudo,
as entrevistas estdo acompanhadas de observagdo das reunibes de estudos,
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planejamento e implantagdo do Novo Ensino Médio durante o periodo de setembro

a dezembro do ano de 2019. Para Molin,

0 pesquisador produz um corpo de dados que transversaliza memoria,

histéria e presente e o devir pesquisador produz ressonancias entre o
inusitado e o atemporal. Da mesma forma que nNossos pensamentos
encontram lastro nas teorias que fundamentam a pesquisa, a
construcdo de nossos dados empiricos apoia-se em experiéncias
“passadas”. A cartografia Corpo-Sem— Orgaos é transversalizada, por
instantaneos do caos, erupg¢des empiricas do diario de bordo, que,
como no sinal invertido de uma reag&o quimica- sensivel, foi produzida
mesclando os conceitos inspiradores. (MOLIN, 2011, p.04).

O método cartografico requer do pesquisador observacao constante e atencao
aos detalhes que cercam o campo e os sujeitos estudados. E necessario um rastreio
minuncioso, a fim de detectar as pistas que orientardo o caminho a ser percorrido,
além de estar sempre aberto para as novas possibilidades que podem emergir durante

esse periodo.

2.2 Rastreando “as primeiras” pistas cartograficas... em busca do pouso!

Desde a homologacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017, muitas mudancas estao ocorrendo nas instituicdes escolares com o inicio da
implementacdo da Base Nacional Curricular Comum e o Novo Ensino Médio. De
acordo com o portal da Secretaria de Educacgéo do Estado da Bahia (SEC/BA, 2019),
565 unidades da rede estadual de ensino do estado deram em inicio, no ano de 2019,
ao processo de construcao de propostas para flexibilizac&o curricular.

O Ensino Médio, ultima etapa da Educacdo Basica, com duragdo minima de
trés anos, deve promover, de acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394,1996), a formacao integral do aluno, preparando-o para o
exercicio da cidadania e para se tornar cidaddo autbnomo e atuante na sociedade.

Segundo a SEC/BA, essa etapa de ensino tem como objetivo a consolidagao e
o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos pelos jovens no Ensino
Fundamental. Dados do Anuario Brasileiro da Educacéo Basica, divulgados no ano

de 2019, revelam que, no Brasil, mais de 6 milhdes de jovens entre 15 e 17 anos estao
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matriculados no Ensino Médio, sendo 63% da populacdo nessa faixa. Esse mesmo
documento, divulgado pelo movimento Todos pela Educacgéo, informa que no estado
da Bahia sdo mais de 600 mil alunos estudando nessa etapa da Educacéo Basica, a
qual é, preferencialmente, de responsabilidade do Governo do Estado. O grafico a
seguir nos ajuda a ver o cenario da matricula nessa etapa, considerando o municipio

de Vitéria da Conquista, importante a esse estudo.

Grafico 01 — Matricula no Ensino Médio/2019.

Brasil Bahia Vitdria da
3.000.000 200.000 Conquista
180.000 6.000
2.500.000 160.000
5.000
2.000.000 140.000
120.000 4.000
1.500.000 100.000
3.000
80.000
1.000.000 £0.000 5 000
500.000 40.000 1000
20.000
0 0 0
W 19 série 22 série 32 série W 12 série 22 série 32 série W 12 série 22 série 32 série

Fonte: Anuério Brasileiro da Educacéo Béasica, 2019.

Os graficos retratam que, de acordo com os ultimos dados divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no ano de 2018, foram realizadas
471.772 matriculas no Ensino Médio entre o primeiro e terceiro ano do Ensino Médio
no estado da Bahia, sem contabilizar alunos do ensino técnico. Destes, 181.621 no
primeiro ano, 154.330 no segundo ano e 135.821 no terceiro ano. Focalizando os
dados na cidade de Vitéria da Conquista — BA, cidade que escolhi realizar a pesquisa
por ser onde resido, as matriculas no Ensino Médio totalizaram 12.127 alunos, sendo
4.937 no primeiro ano, 3.870 no segundo ano e 3.320 no terceiro ano. Com esses
dados, com matricula decrescente ano a ano, € perceptivel o alto indice de evaséo
(ou mesmo de reprovacao) ocorrido nesta etapa de ensino. Por esse motivo, se faz
necessaria uma maior cautela dos governantes ao realizar medidas que contemplem

ou afetem o Ensino Médio. Com isso, ndo se trata de afirmar que ndo ha necessidade
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de reformas, mas, tdo somente, de um olhar mais cuidadoso com a educacao dos
jovens nessa etapa.

As escolas da Rede Estadual de Ensino estdo subdivididas em nucleos. A
SEC/BA esta organizada em vinte e sete (27) Nucleos Territoriais de Educacéo - NTE
(anexo A), os quais a representam na administragao regional e recebem o apoio da
sede, além de desenvolverem programas com o objetivo de fortalecer a acdo da

Secretaria com os municipios do Estado. Esses nucleos tém

0 objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da
realidade local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e
sustentavel entre as regibes, [assim] o Governo da Bahia passou a
reconhecer a existéncia de 27 Territérios de Identidade, constituidos a
partir da especificidade de cada regido. Sua metodologia foi
desenvolvida com base no sentimento de pertencimento, onde as
comunidades, através de suas representacdes, foram convidadas a
opinar. (BAHIA, 2019, p.01).

O municipio de Vitéria da Conquista - BA esta sob jurisdicdo do NTE 20. Esse
Nucleo possui sessenta e sete (67) escolas estaduais em sua area, distribuidas entre
Vitéria da Conquista — BA e outros vinte e quarto (24) municipios, a saber: Anagé,
Aracatu, Barra do Choca, Belo Campo, Bom Jesus da Serra, Caetanos, Candido
Sales, Caraibas, Condeuba, Cordeiros, Encruzilhada, Guajeru, Jacaraci, Licinio de
Almeida, Maetinga, Mirante, Mortugaba, Piripa, Planalto, Pocbes, Presidente Janio
Quadros, Ribeirdo do Largo e Tremedal.

Com o intuito de acompanhar a producdo de subjetividades juvenis
enunciadas e agenciadas maquinicamente através da Base Nacional Comum
Curricular para o Novo Ensino Médio e a maneira que as escolas estdo
reterritorializando seus curriculos face ao enunciado, defini os seguintes critérios
para escolha da instituicdo a ser estudada: 1) possuir coordenador pedagdgico em
atividade, por entender que para efetivacdo da Base Nacional Comum Curricular é
indispensavel a presenca desse profissional na instituicdo; 2) estar com o Novo
Ensino Médio em planejamento e/ou em fase inicial de implementac¢éo, uma vez que
necessitarei de informacdes pertinentes ao tema para dar continuidade para a
pesquisa; 3) ser escola de grande porte, pois pode me fornecer maior riqueza de
elementos para a pesquisa, além de uma maior aceitacéo para a participacado entre

0s sujeitos; e, principalmente, 4) ter disponibilidade para colaborar com esse estudo.
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Esses critérios se justificam devido a necessidade de entender o olhar dos atores e
autores curriculantes.

Feito esse primeiro rastreio, iniciei a imersdo no campo empirico. Assim, estive
no NTE 20 por algumas vezes durante o periodo de escolha da instituicdo a ser
estudada, pois precisaria da autorizagdo do nucleo responsavel para estar em campo.
Apés algumas tentativas negadas, recebi a indicacdo e a autorizacdo de estudo na
escola em questdo, que irei nomear aqui de Escola Devir. Aproprio-me desse termo,
referenciando Deleuze, para enfatizar as transformacdes que ocorreram e que ainda
irdo ocorrer nesse espaco. Ela ndo sera a mesma de antes, ir4 se tornar algo ainda

nao visto ou vivenciado por aqueles que nela estéo.

2.3 O toque... (ad)entrando no lécus de pesquisa

A Escola Devir esta localizada em bairro periférico da cidade de Vitéria da
Conquista - BA e funciona nos trés turnos, atendendo alunos do 6 ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. Em sua parte estrutural, possui vinte salas
de aula, um auditério, um laboratério, uma biblioteca, além de salas para supletivo e
tempo de aprender (Educacéo de Jovens e Adultos).

Segundo dados fornecidos pela coordenacéo da instituicdo, a Escola Devir teve
499 alunos matriculados no Ensino Médio regular no ano de 20193. Desses, foi
constatado através do boletim de gestdo da aprendizagem realizado no més de
outubro do mesmo ano, que 142 estudantes possuiram resultado abaixo do esperado
em quatro (4) ou mais componentes curriculares, dentre as trés turmas tidas pela
escola com menor rendimento, estdo os 1° anos A, B e C, do turno matutino e, dentre
0S seis componentes que apresentam menor desempenho entre os alunos, estao:
matematica com 13,76%, inglés com 13,31%, portugués com 10,85%, biologia com
10,85%, geografia com 9,73% e historia com 8,95%.

O meu primeiro contato com a escola aconteceu dia 14 de Outubro de 2019,
guando expus meus objetivos de pesquisa para a direcdo e a coordenacdo. Na

ocasiao requisitei como colaboradores da pesquisa o coordenador pedagdgico, sete

3 Estudo realizado entre os anos de 2018 e 2020, mas com imersdo na escola no ano de 2019.
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docentes e dez alunos, cuja selecao dar-se-ia mediante adesao. Com a autorizacao,
pude ir as salas explicar o objetivo desse estudo, tanto para os alunos, quanto para
os professores, e saber quem gostaria de participar da pesquisa. As salas foram
escolhidas mediante a disponibilidade do(a) professor(a) de ceder um pouco do seu
tempo. Nao demorou muito para estar em contato com o0s participantes.

A quantidade de entrevistados se deu devido a necessidade da pesquisa
qualitativa em compreender e explorar diversos pontos de vista, como afirma Fraser
e Gondim (2004, p.147) quando diz que em pesquisas qualitativas, o ideal é que a
selecéo seja feita de forma que consiga ampliar a compreenséo do tema e explorar
de diversas formas o objeto de estudo. A selecdo dos colaboradores nédo se
comprometeu com dados estatisticos, sobretudo, por ndo pretender universalismos e
ou generaliza¢des indcuas.

Assim, pude contar com a colaboracao de alunos do 1° e 2° ano, possuindo
entre 15 e 19 anos. N&o houve interesse por parte dos alunos do 3° ano em colaborar,
sob alegacdo de que ja ndo estariam mais no ambiente escolar quando a reforma
fosse efetivada, portanto, ndo os “afetariam”. Os (as) professores (as) participantes
lecionam do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, sendo: duas graduadas em letras, dois
em historia, um em quimica, uma em matematica e um em biologia. A coordenadora
também sera um sujeito da pesquisa, sendo graduada em pedagogia

Optei pela realizacdo das entrevistas semiestruturadas para o rastreio de
informacdes, pois, apesar de possuir um roteiro, ela permite uma flexibilidade
necessaria para as pesquisas cartograficas. A fim de garantir o anonimato dos
participantes, identificarei os professores por espécies de flores e os alunos por
passaros.

As entrevistas com os docentes foram realizadas de forma individual, sem
uma ordem pré-estabelecida. O melhor horario e local na escola foi sendo escolhido
por cada professor, de acordo com suas disponibilidades. Com os discentes, optei
por realizar pequenas rodas de conversa, com o intuito de nao parecer uma
entrevista impositiva. Por questdes de divergéncias de horarios, ndo foi possivel
realizar a roda de conversa com os dez alunos juntos, por isso, ela foi feita em dois
momentos diferentes.

A partir dessas informac0des, acredito ser de suma importancia a criagao de
nomes ficticios para os sujeitos da pesquisa. Os alunos entrevistados seréo

chamados por espécies de passaros e os professores por espécie de flores, pois me



35

reporto a Rubem Alves, concordando que “a esséncia dos passaros € o voo. Escolas
que sdo asas ndao amam passaros engaiolados”, entendendo também, que os
passaros precisam das flores para sugar 0 seu néctar e ao mesmo tempo poliniza-
las e multiplica-las, assim como os alunos fazem com os conhecimentos apreendidos

em sala de aula.

2.4 Prosseguindo o toque

Estive em imerséo na Escola Devir por um periodo de trés (3) meses, entre 0s
dias 14 de outubro e 16 de dezembro do ano de 2019 e pude retornar a escola por um
breve momento no més de fevereiro de 2020. Estar presente no campo talvez tenha
sido a fase mais desafiadora na realizacdo da pesquisa. Nao é facil buscar algo que
nao sabemos se iremos encontrar ou se encontraremos da forma que imaginamos.
As vezes chega a ser um pouco frustrante ndo obter todos os resultados que
imaginavamos, ou nao ser acolhida no ambiente da forma que gostariamos. Mas,
fazer pesquisa € isso: quebrar paradigmas, estar aberta a mudancas, se surpreender
com os resultados encontrados, aprender algo novo e se permitir mudar alguma
forma, proprio de uma cartografia.

Com Oliveira e Paraiso (2012, p.176) recompus-me de minhas iniciais
frustracdes. Esses autores dizem que o cartégrafo em educacdo fabula, pinta e borda
mundos. Ele ndo descreve mundos considerados ja existentes, e sim, sugere “a
invencdo de novos mundos para a educacgao. Faz, em linhas bailarinas da escrita
educacional, uma maquina de afectos e perceptos, reinscricdo em um império dos
sentidos, de sensagdes e signos”. Para os autores € na escrita que 0 movimento da
pesquisa ganha seu “sopro de vida”, seu ritmo e sua musica. A cartografia nos lembra
que a pesquisa em educacao tem “a funcdo de atualizar a poténcia de uma vida”
(OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p.176). Visto isso, entendo que minha tarefa enquanto
pesquisadora nesta escola foi a de produzir problemas para estudo; e o sentido da
cartografia, acompanhar os percursos, implicar nos processos de producéo e conectar
as redes ou rizomas.

Os dias de observacdo foram bastante proveitosos, pude estar em todos os

espacos da escola, para entender a dinamica da instituicdo como um todo. No patio,
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h& uma pequena area verde com bancos ao redor, onde 0s alunos passam o intervalo.
No meu primeiro dia ali, fiquei sentada em um dos bancos e todos os olhares se
voltavam para mim, com estranhamento da minha presenca, 0 que acabou
dificultando um pouco a observagcdo, pois, percebi que ndo agiam com
espontaneidade quando eu estava presente no ambiente. Muitos passavam por mim
ou sentavam do meu lado com o intuito de tentar ler o que eu estava escrevendo. Nos
primeiros dias, a minha a maior companhia foi meu diario de bordo.

Na area livre € muito comum ver as turmas se entrosando e conversando sobre
0s mais diversos assuntos, como a aula do professor que foi muito boa naquele dia -
Oou muito ruim -, sobre namoros ou algum problema que estéo vivenciando em casa...
enfim, conversam de tudo! Pude perceber a importancia da vivéncia escolar na vida
desses jovens. Fora da sala de aula existe escuta, socializacao, trocas de informacdes
e pensamentos, que também podem ser fontes riquissimas de conhecimento. Ali
também foi possivel observar estudantes que ndo interagem, que permanecem todo
o intervalo ouvindo musica ou mexendo no celular, em algum canto mais distante do
patio. Esse “isolamento” social foi visto com muita frequéncia, o que me fez levantar o
questionamento da existéncia ou ndo de atividades no curriculo da escola que
trabalhem essa situag&o. Retornarei a essa questdo na secao V.

Os alunos do Ensino Médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos
possuem o intervalo no mesmo horario, mas ndo ha muita interacao entre eles; percebi
até um certo distanciamento ou divisao de “tribos”. Esse distanciamento pode, ou nao,
ter relagdo com a sensacéo de hierarquia sentida pelos alunos regulares que, na
maioria dos casos, estudam na escola desde a infancia e acabam tomando para si
aguele territorio, ou pode sugerir a exclusédo dos ditos “fracassados” da escola. Essa
exclusdo me faz pensar nas subjetividades que sdo produzidas pela escola nesse
sentido, e o modo como a pratica curricular muitas vezes nédo da visibilidade as
questbes dessa natureza. Quanto a mim, essa situacdo sé se tornou visivel no
momento em gque me dispus a olhar com mais sensibilidade, colocando-me a espreita
daquele momento.

Estando no pétio da escola, me reportei a Molin (2011, p.310), quando afirma
que a cartografia escolar desvela a poténcia dos fluxos molares e sua
despotencializacdo nos fluxos moleculares. Nesse sentido, “a escola converte-se em

analisador sociolégico, psicossociolégico antropoldgico, pedagdgico, enfim,
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esquizoanalitico. No entanto, seus devires precisam da poténcia a-significante do
olhar”.

Experimentei com Souza e Francisco (2016, p.4-5), o sentimento de que a
cartografia € um mergulho no plano da experiéncia, pois eles consideram que uma
pesquisa cartografica “ndo se encaminha pela politica cognitiva representacional que
entende a producdo de conhecimento como adequagdo a realidade investigada,
reduzindo-o a mera comprovagao ou refutacdo de hipoteses”. Para os autores, a
cartografia deve agenciar a realidade e ndo a representar.

Outro local que permaneci observando por alguns dias foi a area comum dos
professores, a qual possui um espaco aberto mais informal, com sofas e algumas
mesas e a sala dos professores, para reunides. No primeiro espagco € muito comum
ouvir as “dores” dos profissionais, seja em relacdo a algum aluno que “aprontou” muito
em sala de aula, a falta de materiais na escola para trabalhar certa atividade, ao
cansaco devido a carga horéria elevada, ao salario que ja deveria ter caido na conta
etc... mas 0 mais comum, e que acabou me assustando um pouco, foi o fato dos
professores conversarem muito entre si sobre sua saude mental. A todo momento
algo relacionado a remédios para dormir, receitas de calmantes naturais, psiquiatra e
terapia vinha a tona entre eles, 0 que vejo como muito preocupante. Existem muitos
motivos que podem ser sugestivos para esse desanimo generalizado entre
profissionais da educacéo, motivos esses que vem se constituindo com os sistemas
capitalisticos* que veem a escola como uma indudstria, 0s alunos como nidmeros ou
consumidores e os professores como um meio de moldar a sociedade.

Outro ambiente muito utilizado pelos professores é a sala de reunides, onde
pude estar por duas vezes. Por |14 quase nunca vemos risadas e nem assuntos
particulares, todos respeitam o local, que € muito silencioso, préprio ao trabalho de
estudos, ou, ainda, € utilizado para tratar de assuntos tido como importantes. E comum
ver os professores corrigindo e elaborando provas, estudando para alguma aula ou

apenas em siléncio. Minha presenca nessa sala pareceu incomodar bastante alguns

4 A ambigilidade dos fluxos capitalisticos que funcionam nos dois sentidos: no sentido de uma
apropriacao dos processos maquinicos - cada mutagdo maquinica deve entrar em compatibilidade
com as estruturas de representacdo, as estruturas sociais, as poélos personoldgicos, as
hierarquias, os territorios, etc. - e, além disso, no sentido de haver uma estrutura de
reterritorializacdo. E preciso que haja, ao mesmo tempo, essa apropriacio e essa redundancia,
esse reforgo de uma ordem, de um sistema, de uma representacao: talvez seja isso, exatamente,
que caracteriza a economia de fluxos capitalisticos” (GUATTARI; ROLNIK, 1986, p.183).
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professores, me senti invadindo o espaco deles, por isso, optei por ndo estar 14 por
mais vezes.

Apesar da ligeira desconfianga entre alguns profissionais para comigo no inicio,
depois de alguns dias indo a escola, minha presenca comecou a hao importar ou
incomodar tanto. Acredito que depois de explicar a minha pesquisa e meu objetivo em
estar ali, eles deixaram de me enxergar como “ameaca” e passaram a me ver como
um deles.

No geral, constatei que a escola possui alguns problemas estruturais, como
portas sem fechaduras, salas sem climatizacdo, bebedouros enferrujados, além da
inexisténcia de alguns ambientes, como por exemplo, uma biblioteca. Me questionava,
entdo: seria possivel formar um protagonismo juvenil em um ambiente que ainda falta
0 basico no dia-a-dia dos alunos e professores? Que protagonismo seria esse, referido
nos discursos oficiais? Apesar disso, mesmo com todas as dificuldades, consegui
enxergar uma grande vontade entre a maioria dos profissionais em entregar o melhor
de si e da instituicdo para os alunos.

Uma situacdo que me chamou bastante a atencdo enquanto eu estava na
escola, muito recorrente nas narrativas distribuidas entre os professores, foi o
afastamento da dire¢&do e da coordenagéo no inicio do ano de 2019, por uma grande
parte do ano letivo. Em decorréncia disso, houve um acumulo de fungbes na vice
diretora nesse periodo, produzindo pouca comunicacao com os alunos, corpo docente
e outros profissionais ali presentes. Percebi também, através de algumas narrativas,
que essas auséncias causaram muitos atritos entre os envolvidos e, mesmo depois
da volta das profissionais, as fun¢des ndo estavam ainda bem delimitadas, carecendo
de um periodo de readaptagéo para que a escola voltasse a funcionar normalmente.

A partir dessas vivéncias, entendo que a cartografia esta interessada naquilo
gque pode escapar das territorializagdes, por estar no nivel da criacdo, da poténcia,
das linhas de fuga. Com isso, o cartografo é aquele que estd sempre atento a tudo
que possa “vir a ser”, aos devires. Vi, com a imersao na escola, que o que ¢é cotidiano
torna-se pesquisa, cartografia seria entdo o “saber-fazer”, dai meu interesse em
compreender essas desterritorializacbes e reterritorializacbes do curriculo face a
BNCC, embora muitas outras coisas pularam aos meus sentidos, as quais nao terei

condi¢Oes de tratar nesse texto.
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SECAO Il
DO ENCONTRO COM AS SUBJETIVIDADES JUVENIS PRESENTES
NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Ninguém ¢€ igual a ninguém. Todo o ser humano é
um estranho impar.

Carlos Drummond de Andrade


https://www.pensador.com/autor/carlos_drummond_de_andrade/
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3.1 A producéao de subjetividades e de singularidades... a formacdo humana em

discusséao

Enxergar a educacdo como formagdo humana é, dentre outras coisas, nao
reduzi-la a escolarizacdo. Educar aqui € ir de encontro com o pensar, com o criar, com
o disparar das linhas de fuga. A minha intencéo €, entéo, discutir a ideia de educacao
como um processo formativo, a partir da l6gica do rizoma, e ndo da arvore, criada por
Deleuze e Guattari (1995).

De acordo com Gallo (2012), a educacéo esta indo por caminhos de controle
do que se aprende, quanto do que se ensina, tendo como objetivo o aprendizado em
massa das mesmas coisas, has mesmas maneiras. Porém, como afirma Schérer
(2005, p. 1.188) “aprender n&o é reproduzir, mas inaugurar; inventar o que ainda néao
existe, e ndo se contentar em repetir um saber. E preciso desfazer os aparelhos do
saber, para devir, entrar em devires que comandam toda a criagao”.

Para Gallo (2012), ndo existe método para aprender, ndo tem com planejar o
gue se aprende, pois, o aprendizado acontece com cada um, de forma singular. Numa
mesma aula, com um mesmo professor, cada aluno aprende da sua maneira. Por
esse motivo, Schérer (2005, p.1.186) afirma que se faz importante ultrapassar uma
subjetividade fundamentada no eu e reconhecer as multiplicidades e singularidades
como bases Unicas e seguras, nos deslocando assim, para os devires.

Guattari e Rolnik (1986, p.34) afirmam que ha um processo de subjetivacdo em
curso a todo momento, seja em encontros humanos ou ndo humanos, encontros com
uma mausica, com um animal de estimagdo, com um objeto ou até mesmo com a
escola. Porém, a subjetividade ndo € um recipiente em que colocamos as coisas
exteriores e as interiorizamos. Essas “coisas” intervém na prépria "sintagmatica da
subjetivacao inconsciente”.

Os processos de subjetivacdo se descentralizam, entdo, de explicacoes
previamente constituidas. Elas sdo um processo de enquadramento e estdo postas
para todos, sem excecdo. A producdo maquinica de subjetividade é a nossa
composicdo diaria, € como vamos nos tornando gente. Dessa forma, produzir
subjetividade é produzir modelizag&o, pois apesar de sermos diferentes, nos tornamos

na ordem do mesmo.
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De acordo com Corazza (2001), a subjetivacao € a relacado do sujeito consigo
mesmo, que esta sempre se transformando e produzindo efeitos sobre ele, pois todos
0S sujeitos sdo0 a matéria com que a subjetivacao realiza o seu trabalho. De acordo
com Guattari e Rolnik (1986, p.68),

A subjetividade parece estar caracterizada de uma dupla maneira: de
um lado o fato de ela habitar processos intrapessoais (a mencgao
molecular) e, de outro, o fato de ela ser essencialmente agenciada a
nivel das concatenacbes de relagcdes sociais, econbmicas,
magquinicas, de ela estar aberta a todas as determinacdes soOcio-
antropoldgicas, econdmicas etc.

E possivel desenvolver modos de subjetivacio singulares, aquilo que Guattari
e Rolnik (1986), chamam de “processos de singularizagdo”, que € uma maneira de
recusar todos os modos preestabelecidos de manipulacéo e telecomando e construir
modos préprios de sensibilidade, de producéo e de relacdo com o outro. Para os
autores, 0s sujeitos estéo na encruzilhada de multiplos componentes da subjetividade.
Nesse sentido, a subjetividade individual resulta de um entrecruzamento de
determinacdes coletivas, ndo s6 sociais, mas também econbmicas, de midia,
tecnologica etc. Somos prisioneiros de um processo de individuagéo da subjetividade,
no momento em que nascemos sao encarcerados 0s potenciais de singularizacao.

Para Guattari e Rolnik (1986, p.46) o que vai caracterizar um processo de
singularizagédo € que ele seja automodelador. Captando “os elementos da situacgéo,
que construa seus proprios tipos de referéncias praticas e teoricas, sem ficar nessa
posi¢ao constante de dependéncia em relacdo ao poder global, a nivel econémico, a
nivel do saber, a nivel técnico, a nivel das segregacdes, dos tipos de prestigio que
sao difundidos”. Os autores afirmam ainda que, quando os grupos ganham a liberdade

de viver seus processos,

eles passam a ter uma capacidade de ler sua propria situacao e aquilo
gue se passa em torno deles. Essa capacidade é que vai Ihes dar um
minimo de possibilidade de criacdo e permitir preservar exatamente
esse carater de autonomia tdo importante. (GUATTARI; ROLNIK,
1986, p.46).

O que Guattari e Rolnik (1986, p.47) chamam de singularizacdo € aquilo que

frustra 0os mecanismos de interiorizacdo dos valores capitalisticos, que conduz a
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afirmacao de valores em um registro particular, “independentemente da escala de
valor que nos cercam e espreitam todos os lados”. Os processos de singularizagéo
recusam a subjetividade capitalistica pela afirmacé&o de criatividade e pela vontade de
viver, pois o “desejo s6 pode ser vivido em vetores de singularidade” (p.46). Nem todas
as tentativas de singularizacdo dao certo, esse é um processo muito dificil, mas
apenas dos “fracassos”, elas fazem surgir processos de reapropriagéo dos territérios
subjetivos e se apropriam de aspectos de “processos maquinicos” (GUATTARI;
ROLNIK, 1986, p.46).

Como afirmam Guattari e Rolnik (1986, p.49), “é necessario criar condi¢cdes
para a producdo de um novo tipo de subjetividade, que se singulariza e, que
encontram as vias de sua especificacdo”. Para serem efetivados os processos de
reapropriacao da subjetividade, é necessario que cada pessoa se afirme na posi¢ao
singular que ocupa e a faga viver, articulando-se com outros processos de
singularizagao e resistindo a toda nivelagdo da subjetividade. Para os autores, “os
pontos de singularidade, os processos de singularizacdo sdo as proprias raizes
produtivas da subjetividade em sua pluralidade”. (GUATTARI; ROLNIK, 1986, p.52).

Os processos de singularizacao, para Guattari e Rolnik (1986), é o poder viver
ou 0 sobreviver em um determinado lugar, sendo nés mesmos. E maneira como
sentimos, como respiramos, como falamos ou deixamos de falar, quando ficamos ou
vamos embora etc. Uma subjetividade pode estar envolvida em processos de
singularizacdo, sem que necessite projetar sobre essa producéo de subjetividade a

referéncia de uma identidade cultural.

3.2 A escola e a subjetividade juvenil

Mesmo que a escola néo seja o0 unico lugar que da acesso ao saber do jovem,
ela € um dos espacos, que acontece o processo de formacdo de uma subjetividade
juvenil, através da convivéncia entre diferentes pessoas e discursos. E esperado que
0 estudante receba na escola um ensino que o permita ter uma ampla compreensao
do processo historico e da sociedade, porém, com a organizacao curricular do Novo
Ensino Médio, penso que muitas mudancas estdo sendo tomadas para direcionar o

futuro desse jovem.
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E possivel criar uma no¢éo de juventude que n&o esteja mais presa em critérios
determinados, como a noc¢ao de juventude ligada a um “vir a ser” ou uma condi¢éo de
transitoriedade. Para Dayrell (2003), a juventude ndo deve ser vista como uma fase
de crise e de afastamento da familia ou um tempo de liberdade e irresponsabilidade,
mas sim, como parte do processo de crescimento do sujeito, que ganha rumos
diferentes a depender das experiéncias vividas por ele e do contexto social em que
vive. Nesse sentido, Dayrell (2003), nos traz a nocao de juventudes, no plural, pois ha
diversas formas de ser jovem, cuja fase da vida é entendida como parte do processo
da constituicao o sujeito.

Dayrell (2007) acredita haver uma crise da relacdo da escola com os jovens e
seus professores, 0s quais hdo sabem mais a que ela se propfe. O autor utiliza o
termo “condi¢cdo juvenil” para classificar esse momento da vida que vem se
construindo em um contexto de grandes transformacgfes socio-culturais. Os jovens,
principalmente os que estdo nas camadas populares da sociedade, enfrentam
desafios diarios, um deles é conciliar escola e trabalho.

Os amigos e a turma da escola sdo, para Dayrell (2003), referéncias na
trajetéria do jovem, e é através desse circulo que muitos constroem o seu “eu” e
buscam maneiras de se afirmar como adulto. Sobre isso, retomo as minhas vivéncias
na Escola Devir, para reafirmar que, enquanto estdo na escola, os jovens socializam,
trocam informacfes, pensamentos, tiram duvidas, etc. gerando assim, diferentes
modos de conhecimento.

Para Dayrell, “a sociabilidade, para os jovens, parece responder as suas
necessidades de comunicacao, de solidariedade, de democracia, de autonomia, de
trocas afetivas|...]” (DAYRELL, 2007, p.1111). Porém, para o autor, esse mesmo
circulo que o rodeia pode ser também a motivacdo de conflitos e violéncia entre a
juventude, pois essa € a expressao da “condi¢ao juvenil”’, vdo e voltam, fazem e
desfazem, ora algo é considerado bom, ora ja ndo é mais. Os valores e costumes que
sdo aprendidos na familia, ndo sdo os mesmos percebidos na Igreja, por exemplo.
Esses valores se encontram e se atravessam no espaco de convivéncia escolar, e
isso foi possivel observar, também, na Escola Devir. Como dito anteriormente, na
secado Il, € comum ver alunos que nao interagem, que se isolam em um celular,
permanecendo sempre distante dos demais, enfatizando a importancia de um

curriculo que integre a escolar em todos 0s ambitos.
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Apoio-me na ideia de Juventude proposta por Dayrell (2007), mas para
producdo desse trabalho distancio-me do campo da identidade® e me aproximo do
campo da producdo de subjetividade, trazendo esse texto para a perspectiva da
diferenca. Dessa forma, entendo que as subjetividades sdo agenciadas e construidas
Nnos espacos sociais, atravées de lagos diferenciados, tornando muito mais complexa
essa fase da vida, pois como nos mostra Guattari (1992), a subjetividade se faz
coletiva, o que nao significa que ela se torne por isso exclusivamente social. Por isso
prefiro falar de subjetividade juvenil & identidade juvenil.

Para Dayrell (2007), a escola que o jovem frequenta também possui
especificidades proprias e o espaco escolar torna-se lugar de interacdes, com
demarcacgoes “visiveis na formacado dos mais diferentes grupos, que nem sempre
coincidem com aqueles que os jovens formam fora dela” (DAYRELL, 2007, p.1120).
Na Escola Devir, esses grupos sao facilmente notados com as demarcacdes entre 0s
alunos do ensino regular e os da educacao de jovens e adultos. Durante os intervalos
nos dias de observacdes, ficou nitido que os alunos mais jovens enxergam aquele
espaco como se fosse apenas deles e os alunos da EJA aparentam se sentir
inferiores, ficando sempre nos cantos do patio, como se ndo quisessem incomodar.
N&o notei qualquer tipo de interacdo entre esses dois grupos no periodo em que estive
presente na Escola Devir. Com isso, ndo pressuponho uma generalizacao da teoria
de Dayrell, mas, tdo somente, um modo de pensar que me faz acreditar que ha uma
subjetividade juvenil em curso que parecer modelar os jovens em diferentes contextos.

Trazendo as constatacfes de Dayrell para didlogo com Guattari, somadas as
minhas observa¢des no cotidiano escolar, vejo que na escola sdo agenciadas
maquinicamente determinados tipos de subjetividades juvenis. Nas palavras de
Guattari (2006, p.37):

A subjetividade maquinica, o0 agenciamento maquinico de
subjetivacdo, aglomera essas diferentes enunciagdes parciais e se
instala de algum modo antes e ao lado da relag&o sujeito-objeto. Ela
tem, além disso, um carater coletivo, € multicomponencial, uma
multiplicidade maquinica.

5> Dayrel (2007) traz a ideia de identidade juvenil, para ele, os jovens constituem culturas
juvenis que lhes ddo uma identidade propria. Ou seja, estdo sempre em busca de demarcar
uma identidade juvenil.
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Um “jeito” de ser jovem se apresenta de forma muito clara na escola, pois 0
processo de subjetivacdo é um processo de enquadramento, de modelizacdo, assim
como esta proposto nos documentos oficiais voltados para a formacédo dos jovens,
com especial destaque para o Novo Ensino Médio. Dessa forma, esses jovens,
estardo cada dia mais sujeitos a essa producdo maquinica de subjetividade
desenfreada, seguindo a um sistema capitalistico que espera dele um sujeito de
consumo e, a0 mesmo tempo, produtivo.

Na Escola Devir, considerando minhas observacdes, ndo ha nenhum esforgo
em notar a forma padronizada no “modo de ser jovem” nesse espago. Apesar das
diferengas culturais e sociais existentes entre os alunos, os dialogos, os “acessorios”
tecnoldgicos, as girias, a forma de se vestir e até de conversar se fazem semelhantes.
Apesar de possuir suas particularidades, o jovem sente a necessidade de ser “igual”
para se sentir incluido em alguma tribo ou grupo, por isso, acaba ndo se tornando o
protagonista do seu viver, pois sem a producdo de singularidade, ele apenas

reproduzird o que ja esta posto.

3.3 Revisitando o instituido... a educacao dos jovens no campo legal

Como dito antes, a Educacéo Béasica (EB) corresponde ao primeiro nivel da
educacédo escolar no Brasil, seguida da graduacéo e da po6s-graduacado. De acordo
com a LDB 9.394 de 1996, artigo 22, a EB tem o0 objetivo de desenvolver o estudante,
formando-o como cidaddo e garantindo meios para que ele consiga progredir em
estudos posteriores e no campo do trabalho. Este nivel de escolarizagdo compreende
trés etapas, sendo elas: a Educacéao Infantil, para criangas com até 5 anos; o Ensino
Fundamental, para alunos de 6 a 14 anos; e o Ensino Médio, para alunos que tenham
entre 15 e 17 anos. Além disso, o artigo 37 da mesma lei, destaca a educacdo de
jovens e adultos para aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
Ensino Fundamental e Médio na idade acima mencionada.

Cada uma dessas etapas possui seus proprios objetivos e formas de
organizagdo. Porém, o recorte neste estudo e onde sera focada as discussoes, sera
com a terceira e Ultima etapa do processo formativo, o Ensino Médio, que se entende

como a concluséo do periodo de escolarizacdo da Educacéo Basica.
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O Ensino Médio tem como objetivo, de acordo com a LDB 9.394 de 1996 artigo
35, o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a
preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, o seu aprimoramento
como pessoa humana, ética, com autonomia intelectual, e a compreensao da teoria
com a prética no ensino das disciplinas. Ja para o documento que orienta a BNCC
(p.464), o objetivo do Ensino Médio é consolidar e aprofundar os ensinamentos
adquiridos no Ensino Fundamental através de uma formacéao voltada para o exercicio
da cidadania, a fim de “construir aprendizagens sincronizadas as necessidades dos
estudantes”. Apesar dos objetivos tentarem mostrar o contrario, entendo que a
formacao dos Jovens estd sendo direcionada para o conservadorismo, considerando
qgue a reforma do Ensino Médio, em curso, se alinha a uma concepc¢ao tecnicista,
voltada para as demandas capitalistas do mercado de trabalho.

Dando énfase a essa subjetivacédo do jovem diante dos documentos oficiais,
destaco a Lei n°® 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) e estabelece que o curriculo do Ensino Médio sera composto por Itinerarios
Formativos, os quais “deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino” (LDB, Art. 36). Esses itinerarios sdo assim identificados:
linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza
e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacdo técnica e
profissional. Fico me perguntando: por que todos os itinerarios estao relacionados as
tecnologias? O que essa decisdo tem a ver com a formacdo do jovem brasileiro?
Assim, reitero o caminho técnico que a educacéao pode estar tomando, visto que tal
caminho leva a uma geragéo de jovens que enxerga a escola como sendo apenas um
caminho que o levara para o mercado de trabalho.

Segundo a BNCC, os ltinerarios Formativos da area de Linguagem e suas
Tecnologias possui o foco no crescimento da autonomia, do protagonismo e da autoria
nas praticas de diferentes linguagens, além da identificacdo aos diferentes usos das
linguagens e da participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais. Na area
de Matematica e suas Tecnologias o foco esta na consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental e na construcdo de uma visdo mais ampliada da
matematica. A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias visa ampliacdo da
compreensdo sobre a vida e do nosso planeta, além do desenvolvimento da

capacidade de argumentacdo e enfrentamento de desafios. Na area de Ciéncias
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Humanas e Sociais Aplicadas é incorporada a Filosofia e a Sociologia e proposto uma
leitura de mundo critica da realidade.

Penso que “dividir” o curriculo em cinco partes (itinerarios) nao faz do jovem
protagonista do seu aprendizado. Os Itinerarios Formativos dao uma falsa impressao
de liberdade de escolha do aluno, pois nem todas as op¢des podem estar disponiveis
na escola, reforcando ainda mais as desigualdades de oportunidades na educagao.
Essa “restricdo de disciplinas” pode ter como intuito o controle do projeto de vida do
jovem, pois de acordo com Lopes (2019, p.67) “o tdo enfatizado protagonismo juvenil,
associado a escolha do que estudar, torna-se submetido as possibilidades de escolas
e redes, algo que, para seu estabelecimento, a juventude ndo tem o poder de interferir
diretamente”. Essa forma de subjetivar as decisdes dos jovens presente na reforma
do Ensino Médio, ndo fazem sentido para a construcdo de sua singularidade, visto
gue os jovens estardo “submetidos aos anseios de grupos sociais que supdem saber
dizer como o futuro dos jovens deve (e pode) ser” (LOPES, 2019, p. 69).

De acordo com artigo 36, inciso 1° da LDB, os itinerarios formativos que irdo
compor o curriculo do Ensino Médio, deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares e a organizacdo das areas das suas respectivas
competéncias e habilidades seré feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino. A BNCC define por organizar as propostas curriculares em torno
das competéncias e habilidades, sendo a primeira a mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores “para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, p.13). A BNCC
define dez competéncias gerais, que devem perpassar por todas as etapas da

Educacéo Basica, séo elas:

Figura 01: Competéncias gerais da nova BNCC



COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital.

10. Responsabilidade e

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
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flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperagao.

Valorizar as diversas
manifesta¢des artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética.

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP

Diante do observado na Escola Devir, para que essas competéncias sejam de
fato desenvolvidas, ha muito trabalho a ser feito, principalmente no que tange a
estrutura fisica da instituicdo. Afinal, como desenvolver a cultura digital sem
laboratorios bem equipados? Ou como incentivar o conhecimento sem uma biblioteca
a disposicao? Esses pontos ndo sdo apenas detalhes, os vejo como motivos para
possiveis falhas no desenvolvimento dessas competéncias e habilidades, caso nédo
sejam resolvidos a tempo. Preocupa-me, todavia, que a BNCC direcionara os
sistemas de avaliacdo e isso implica no risco dos jovens serem responsabilizados pelo
“fracasso” do sistema de educacao.

De forma geral, a BNCC determina que a escola, além de adequar os
curriculos para a sua formacéo geral basica, também deve ficar atenta a oferta dos
itinerarios formativos, pois, através deles, os estudantes do Ensino Médio irdo focar
em uma area do conhecimento ou na formacao técnica e profissional ou na integracéo
de diferentes &reas, intitulados de itinerarios integrados. A oferta dos itinerarios deve
respeitar a realidade da instituicdo, segundo o documento, mas, antes, deve ser a
critério dos sistemas de ensino. Com isso, também me coloco em desconfianca, uma
vez que as nossas experiéncias escolares mostram que enfrentamos problemas de
diversas naturezas no que se refere a formacao de professores. Com isso, a pergunta
que cabe aqui é: os itinerarios voltar-se-ao aos interesses dos jovens como afirmam

os discursos, ou atenderdo as necessidades dos sistemas de ensino? Além disso,
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deve favorecer o protagonismo juvenil e se organizar em torno de eixos estruturantes,
que sao eles: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervengao
sociocultural e empreendedorismo. Essas estruturas organizadas, me fazem pensar
que, assim como afirmam Guattari e Rolnik (1986), a ordem capitalistica produz as
formas como os humanos irdo se relacionar, seja no jeito de vestir, de falar, de ensinar
ou até de aprender. O nosso individual se torna consumidor das demandas produzidas
pelos dispositivos capitalistas e “esse terminal individual se encontra na posigao de
consumidor de subjetividade” (GUATTARI; ROLNIK, 1986, p. 32).

3.4 Afunilando a discusséo... o Ensino Médio na Bahia

De acordo com o documento Orientador da Rede Publica de Ensino do Estado
da Bahia, divulgado em 2020, desde o ano de 2019 a Secretaria de Educagéo do
Estado vem realizando a¢cdes com alunos e educadores, a fim de discutir sobre as
reformas curriculares. Dentre essas acfes, destacam: a escuta de estudantes,
professores e das comunidades escolares, realizada ao longo de 2018 e 2019; o
diagnéstico da Rede de Ensino; a construcdo da Matriz Curricular para o periodo de
2020 a 2023; a definicdo da oferta e flexibilizacdo da carga horéaria nas escolas da
Rede; a formacéo de gestores e coordenadores pedagdgicos, presencial e a distancia
por meio de ambiente virtual e a definicdo da Governanca, em 2019, a partir da
constituicdo de Grupos de Trabalhos (GT), envolvendo diferentes areas da Secretaria
da Educacéo do Estado da Bahia.

Quanto a metodologia que se propde para o Ensino Médio, de acordo com o
Documento Orientador da Rede Publica de Ensino, é baseada na interdisciplinaridade
e na contextualizacdo, apresentando ao aluno “aspectos teorico-praticos dos
conhecimentos, assegurando as dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais
dos conteudos, possibilitando assim, uma aprendizagem significativa, de modo a
exercitar o pensamento critico e a autonomia intelectual” (BAHIA, 2019, p.01). Porém,
como destacarei no préximo capitulo, a carga horaria destinada aos campos humanos
e sociais foram reduzidas com o novo Ensino Médio. Dessa forma, ao contrario do
que se afirma o documento, o exercicio do pensamento critico e da autonomia

intelectual podem ser profundamente prejudicados.
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Esse mesmo documento Orientador da Rede Publica de Ensino do Estado da
Bahia (2020, p. 6-9), destaca alguns principios e premissas que irdo nortear a
implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas baianas e alicercar a elaboracéo
das propostas curriculares. Dentre os principios estdo os direitos humanos como
principio norteador, o trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio
pedagdgico e a sustentabilidade socioambiental como principio universal. E dentre as
premissas norteadoras estdo: a busca pela transformacdo e justica social; o
desenvolvimento de seres humanos integrais; o estimulo dos estudantes a um olhar
critico sobre a sociedade; a contribuicdo para a ampliacdo de aprendizagens a partir
da interdisciplinaridade; possuir as mesmas oportunidades de aprendizagens;
respeitar as diferencas; valorizar a politica de territorialidade baiana, além de
considerar as especificidades das juventudes baianas.

E importante ressaltar que, de acordo com o portal do MEC, o Novo Ensino
Médio contard com 565 escolas da Rede Estadual da Bahia, intituladas de Escolas-
Piloto, para a implementacéo do processo de flexibiliza¢do curricular que sera iniciada
em 2020 apenas com a 12 série do Ensino Médio, conforme prevé o cronograma da
reforma. A Escola Devir esta entre esse grupo, e como afirma o Documento Orientador
da Rede Publica de Ensino do estado, “em 2020, as escolas que néo estdo no grupo
“piloto” iniciardo o processo de planejamento da flexibilizagdo curricular para
implementacao, gradativa, a partir de 2021, com as turmas de 12 série” (BAHIA, 2020,
p.04) conforme explicitado no Anexo B. A conclusao da transicdo em toda rede esta

prevista para 2023.

Para o ano de 2020, os estudantes da 12 série do Ensino Médio, terdo
acesso a Unidades Curriculares, eletivas e obrigatérias, na parte
flexivel do curriculo e, dessa forma, terdo oportunidade de fazer a
escolha, efetivamente, para o Itinerario Formativo a partir da 22 série
do Ensino Médio, em 2021. A flexibilizacdo deve considerar o Projeto
de Vida dos estudantes, os aspectos territoriais e oportunizar ao
estudante diferentes vivéncias. (BAHIA, 2020, p.12).

De acordo com a versao final do Documento Orientador da Rede Publica de
Ensino, as escolas devem criar Unidades Curriculares que se relacionem melhor com
sua realidade, sua infraestrutura e com o perfil do seu corpo docente, sendo exemplos
de Unidades Curriculares: Laboratorios, oficinas, clubes, observatorios, incubadoras,
ndcleos de estudos e nucleos de criacdo artistica. As Unidades Curriculares “sao
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elementos curriculares com carga horaria pré-definida cujo objetivo é desenvolver
competéncias especificas, seja da formacao geral basica, seja da parte flexivel do
curriculo” (BAHIA, 2020, p. 12).

As Unidades Curriculares terdo como objetivo o desenvolvimento de
competéncias especificas e de habilidades para a formacéo integral dos alunos, sendo
entdo, dividida em dois nucleos. O primeiro € intitulado de “Unidades Curriculares do
Nucleo Comum”, o qual € composto por Unidades Curriculares obrigatérias que
devem fazer parte da parte flexivel do curriculo, sendo: iniciagdo cientifica, producéo
e interpretacdo textual e projeto de vida e cidadania. E o segundo ndcleo sédo as
“Unidades Curriculares Eletivas”, as quais sao criadas pela escola de acordo com a
realidade local e com 0s anseios e necessidades dos seus alunos, sendo que sua
escolha devera ser realizada na primeira semana de aula do ano de 2020 pelos
estudantes que estardo cursando a primeira série do Ensino Médio, advindos do 9°
ano da Rede Estadual de Ensino ou da Rede Municipal e, também, pelos estudantes

da 12 série, reprovados no ano de 2019.

Essas Unidades Curriculares devem ser ofertadas em formas de
oficinas, clubes, observatérios, incubadoras e/ou outros formatos que
estimulem o protagonismo dos estudantes. Dentre as varias eletivas
propostas pelas Escolas-piloto estdo: palco e telas que abordam uma
apresentagdo histérica das diversas linguagens artisticas; Letras
Negras: literatura e (re)existéncia; Alfabetizacdo Cartografica;
Quimica na Cozinha; Universo da Astronomia e Descomplicando os
Saberes da Matemética (BAHIA, 2020, p.17).

A implementacdo do Novo Ensino Médio nas instituicbes da Rede Estadual de
Ensino da Bahia requer estudos e planejamentos de todos os envolvidos, a fim de
cumprir com o cronograma proposto (vide Anexo C). Dessa forma, para que ocorra
como o que se pede a nova reforma, sera essencial o regime colaborativo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal, os Municipios, além de grandes esfor¢cos por
parte das instituicbes escolares.

Essas alteragdes das mudancas ocorridas na escola ndo serdo acompanhadas
nesse trabalho, uma vez que este precisa experimentar sua finitude diante do que fora
proposto, o qual voltou-se para cartografar as subjetividades juvenis no processo de
reterritorializagdo do curriculo para o Novo Ensino Médio. Todavia, desde ja

reconhecgo a necessidade da continuidade desse estudo.
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3.5 Protagonismo Juvenil em foco

O protagonismo Juvenil € uma forma de educacgéo para a cidadania que néo
tem como foco o discurso das palavras, e sim, 0 curso dos acontecimentos. A escola
deve ver os seus alunos em uma posicao de centralidade, como fonte de iniciativa, de
liberdade e de compromisso. Para isso, € necessério que os educadores ndo se
restrinjam apenas as disciplinas convencionais da escola e estejam abertos as novas
possibilidades, tendo consciéncia dos jovens ndo como agentes passivos, mas ativos.
O protagonismo juvenil supera o desinteresse na escola, quando o estudante se torna
sujeito de sua aprendizagem.

De acordo com a BNCC, quando se fala em protagonismo juvenil, esta
reconhecendo que 0s jovens sdo sujeitos de sua prépria aprendizagem e de seu
processo de desenvolvimento, ou seja, as situacdes de ensino e de aprendizagem
devem ser organizadas de modo que eles exercam um papel autoral, ativo e criativo
de construcéo, reconstrucéo e invencao de saberes.

Durante conversa inicial realizada com os alunos, eles afirmaram n&o saber o
significado de “protagonismo juvenil”. Ao perguntar se eles ja foram chamados para
participar de alguma reunido para pedir 0 posicionamento e/ou opinido em algum
momento na escola, afirmaram que é bem raro esses momentos, mas,
unanimamente, gostariam que ocorressem com mais frequéncia. Fiz essa mesma
indagacdo aos professores, e alguns também n&o sabiam o que significava
“protagonismo juvenil”’, porém, as professoras Jasmim, Lirio e Margarida discorreram

sobre o0 assunto:

Olha, aqui na escola ja tivemos alguns projetos e algumas atividades
em que os alunos puderam fazer exposi¢cées diretas de suas ideias,
seus pontos criticos, principalmente em relacdo as praticas
pedagdgicas e o contexto escolar de um modo como todo. E pelo que
a gente percebe 0s meninos estao inseguros, ndo sei se n0s estamos
inseguros e estamos passando para eles também. Eles foram
informados sobre o aumento de carga horéria, e hoje nés ndo temos
um alunado que tem a educagédo como foco. Os alunos gostam de vir
para a escola mas de estudar, ndo. Ai quando vocé fala para eles que
eles terdo 200 horas a mais, nés percebemos a rejei¢do. Inclusive
muitos j& anunciaram que n&o irdo renovar matricula e migrardo para
escolar que ndo possui esse formato ainda. Ao longo do ano a
coordenacéo e direcdo da escola tiveram o cuidado de dar voz a esses
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alunos, realizaram entrevistas, pedindo indicagbes de &reas
profissionais, da opinido deles para que nds pudéssemos também
direcionar as disciplinas de acordo com a maioria. (Jasmim,
entrevista).

Ainda néo foi discutido nada disso aqui na escola. Mas claro que existe
espaco na escola para isso. N6s inclusive temos um colegiado, onde
os alunos tém representantes que expdem a opinido deles. E eu
concordo plenamente, acho que devemos dar voz e vez sempre, e se
eles estiverem perdidos, é ai que a gente entra. (Lirio, entrevista).

E muito bonito a gente falar em protagonismo juvenil, sendo que as
vezes nem nos professores temos espago pra poder colocar o que a
gente pensa sobre muitas questdes e o jovem também da mesma
forma, entdo nos temos uma escola que se diz democrética mais de
democrética ela ndo tem nada, né? As decisBes continuam sendo
unilaterais, ela vem de cima para baixo, ndo h4 discussdo. Nao existe
discusséo com o professor e nem com o jovem, as vezes a gente até
tenta trazer uma discussdo para eles, mas é algo muito ainda
superficial, nada que de fato possa provocar uma mudanca.
(Margarida, entrevista).

Entre os meses que estive na escola, ndo consegui avistar nenhum movimento

de incentivo ao protagonismo juvenil realizado pela instituigdo. Entendo que ter um

representante para decidir, ouvir e questionar por toda a turma, ndo torna o coletivo

protagonista de suas proprias aprendizagens e opiniées, visto que, desta forma, a

subjetividade do todo sera formada apenas por uma representacdo. Pelas falas das

professoras citadas, € nitido que ainda ha muito trabalho a ser feito na Escola Devir

para que o protagonismo desses estudantes seja uma realidade efetiva. Apesar disso,

a coordenacao também concorda com a importancia de ter o aluno como centro, e

afirma:

O protagonismo juvenil é muito importante pois diante da realidade
gue enfrentamos, 0 jovem deve ser visto como sujeito da sua
aprendizagem, tendo o direito de participar de decisbes e de lutar e
contribuir para a qualidade da educacao, para que seu projeto de vida
seja respeitado e eles possam alcancar 0S seus objetivos.
(Coordenacéo, entrevista).
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Para os professores entrevistados, todavia, o protagonismo juvenil € algo nao

s6 possivel, como essencial na atualidade, porém, ele ainda ndo é uma realidade na

s

Escola Devir. Para eles, € muito dificil o curriculo e a escola conseguir formar o
protagonista se as préprias condicdes dos seus profissionais 0s subjugam, como bem
descreveu Margarida. Apesar disso, existe uma consciéncia por parte desses
professores, de que € necessario um maior envolvimento desses jovens com as
problematicas do ambiente escolar, para que haja mais cuidado, respeito e interesse

em estar na escola, como afirma a professora Hibisco:

[...] Infelizmente as coisas ocorrem dessa maneira e a gente vé que as
Vezes nossos jovens nao tém muito interesse em lutar por algo melhor
no ambito educacional, talvez eles ndo tenham sido motivados,
inclusive por n6s mesmos. Entéo falta isso dentro das escolas, a gente
ta precisando mais trabalhar essas questbes que sdo pontos
importantes de mudancas que precisam ser feitas dentro das escolas
e envolver 0s nossos jovens também nessas discussdes e a gente ndo
faz isso. A gente precisa de uma escola diferente, precisa de um maior
envolvimento dos jovens com essas teméaticas da atualidade, com os
problemas da propria instituicdo e buscar solu¢des para isso porque
temos uma cultura politica impositiva, 0S nossos representantes nao
tem esse habito de debater que é com quem faz que a educacgédo
aconte¢a, que sdo os professores, 0s estudantes, 0s pais...
Simplesmente eles pdem em pratica determinada mudanca sem se
qguer ouvir aquelas pessoas que deveriam ser ouvidas. Entdo a gente
fica simplesmente assim: aplique e pronto. Sem se importar de fato se
aquilo vai ser algo bom ou nao para todos. (Hibisco, entrevista).

De acordo com o Documento Orientador do Novo Ensino Médio na Bahia, o
protagonismo juvenil devera ser estimulado, a partir da reforma, através das Unidades
Curriculares, que deverao ser ofertadas em forma de oficinas, observatorios, clubes
ou qualquer outro formato promovido pela escola que que tenho como objetivo a
interacdo desse jovem com a escola e seu aprendizado. Dentre as varias eletivas
propostas pelas Escolas-Piloto estdo, segundo o documento: “palco e telas que
abordam uma apresentacdo historica das diversas linguagens artisticas; Letras
Negras: literatura e (re)existéncia; Alfabetizacdo Cartografica; Quimica na Cozinha;
Universo da Astronomia e Descomplicando os Saberes da Matematica” (BAHIA, 2020,
p.17).
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As Eletivas deveréo ser escolhidas pelos alunos mediante a disponibilidade da
Unidade Escolar, sendo planejadas pelos professores e tendo como foco sempre o
didlogo com a realidade dos estudantes. Ao final de cada trimestre, os alunos irdo
apresentar seus conhecimentos desenvolvidos com as eletivas, devendo ter tido
alguma intervencdao sécio cultural na comunidade local, porém, os métodos avaliativos
serao processuais, sem provas ou testes. Os alunos da 12 série do Ensino Médio
devem escolher duas Eletivas para se inscreverem, sendo que € indicado ter no
minimo quatro diferentes tipos ou titulos para que exista a possibilidade de escolha
entre elas.

Agora, depois de ter me dedicado a discutir a ideia de jovens (e de juventude)
a partir dos documentos oficiais, envidarei esforcos em mapear as

desterritorializac6es que foram produzidas na Escola-Devir.
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SECAO IV
NAS TRAMAS DO NOVO ENSINO MEDIO...
DESTERRITORIALIZACOES NA ESCOLA DEVIR

Muda-se o ser, muda-se a confian¢a; Todo o mundo
€ composto de mudanca, Tomando sempre novas
gualidades. Continuamente vemos novidades,
Diferentes em tudo da esperanca; Do mal ficam as
magoas na lembranca, E do bem, se algum houve,
as saudades.

Luis de Camoes


https://www.pensador.com/autor/luis_de_camoes/
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4.1 Geragdo em devir...

Devir, ou “vir a ser”, € como Deleuze nos faz ver a vida. Que significa fazer-se,
tornar-se mais simples e mais sobrio. Para atingir essa sobriedade € necessario estar
“‘entre”, no meio, pois para Deleuze a vida se constitui na relagdo, na conexdo. Os
devires estdo sempre marcados por acontecimentos, e estes, em transicoes.

Através dessa conexao, Deleuze enxerga a Filosofia como uma colagem de
pensamentos, como producdo e criacdo. Deleuze e Parnet (1998) afirmam que a
filosofia ndo é comunicativa, contemplativa ou reflexiva, ela é criadora de conceitos.
O conceito é aquilo que impede que o pensamento se torne uma simples opinido,
conselho ou discussédo. Para os autores, um conceito ndo € universal, mas um
conjunto de singularidades em que cada uma se prolonga até a vizinhanca de uma
outra” (DELEUZE; PARNET, 1998, p.183).

A filosofia cria conceitos para enfrentar o caos, para isso ela precisa construir
um plano que dé conta de tal tarefa sem perder o infinito. Esse plano, conceituado
como plano de imanéncia, é onde nosso pensamento habita. Como afirma Trindade
(2018, p.1), “dentro do plano de imanéncia, erige-se uma imagem do pensamento,
que cria modos de vida e traz valores. E isso, a filosofia é esse apelo: criar conceitos
dentro de um plano de imanéncia”. O Plano de imanéncia é, entao, multiplicidade de
sentidos no sujeito que o atravessa sem que ele tenha muito controle. Assim como os
conceitos sao criados, o plano é tracado, possuindo assim, uma conexao continua.

E na imanéncia da vida que consigo perceber as intensidades que se
atravessam, se conectam e produzem as possibilidades da geracao em devir. Isso me
reporta a Deleuze (1997, p.12), quando ele afirma que a imanéncia é uma vida, ela
existe em si mesma, e ndo em algo ou sujeito. O sujeito é que existe na imanéncia. E
0 campo transcendental, por escapar de toda transcendéncia do sujeito e do objeto,
se define como um puro campo de imanéncia. De acordo com o autor, “a
transcendéncia € sempre um produto de imanéncia” (DELEUZE, 1997, p.14). A vida,
para Deleuze (1997, p.16), é feita de virtualidades, que nada tem a ver com auséncia
de realidade, mas, sim, com 0s acontecimentos e as singularidades que nela se

congregam em poténcia. Para ele,
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uma ferida se encarna ou se atualiza em um estado de coisas e em
um vivido; ela proépria, entretanto, € um puro virtual sobre o plano de
imanéncia que nos transporta em uma vida. Minha ferida existia antes
de mim... Nao uma transcendéncia da ferida como atualidade superior,
mas sua imanéncia como virtualidade, sempre no interior de um milieu
(campo ou plano). Ha uma grande diferenca entre os virtuais que
definem a imanéncia do campo transcendental e as formas possiveis
que os atualizam e os transformam em alguma coisa de
transcendental. (DELEUZE, 1997, p. 16).

De acordo com Deleuze e Parnet (1998), todos somos feitos por conjuntos de
linhas, em imanéncia. A primeira espécie desses conjuntos sdo as linhas de
segmentaridade dura, composta por segmentos determinados como a familia, escola,
trabalho etc. Essas linhas se apresentam em sua fixidez, inflexiveis. O segundo, de
linhas de segmentaridade flexivel, as quais tracam pequenas modificacdes, além de
delinear quedas ou impulsos; sdo linhas maleaveis, dispostas a migrarem conforme
diferentes movimentac¢des no plano imanéncia. O terceiro tipo, as linhas de fuga, as
quais nos levam em direcdo de uma destinagcdo ndo conhecida; essas sao linhas
ndmades, nunca sabemos onde e quando elas se precipitardo. Para Deleuze e
Guattari (1995, p.16), “ndo existem pontos ou posicdées num rizoma como se encontra
numa estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem somente linha”. Uma sociedade se
define, segundo os autores, por suas linhas de fuga que afetam massas de toda
natureza.

Essas linhas de fuga séo as desterritorializacbes do homem. Fazer Filosofia,
para Deleuze e Parnet (1998) é quando se consegue tracar uma linha entre diferentes
tematicas. Escrever é tracar linhas de fuga. A sociedade se define pelas linhas de fuga
que afetam a massa. Tudo € questdo de linhas. Essas linhas agenciam enunciados,
caros a esses trabalhos. Afinal, o que essas linhas estdo tramando na composi¢ao do
Novo Ensino Médio? O que temos por hora, através dos documentos oficiais, sdo as
linhas duras, inflexiveis. Interessa-me, portanto, mapear as linhas flexiveis e as de
fuga, que estdo se movimentando em torno dessas segmentaridades duras, capazes

de desterritorializar o instituido.

4.2 Os agenciamentos de enunciacéao... abeirando-se dos curriculos
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Deleuze e Parnet (1998) chamam de agenciamento as multiplicidades que
comportam diversos termos heterogéneos e que estabelece ligagdes entre eles. Um
agenciamento comporta linhas de segmentaridade dura ou binaria, molares, linhas de
fuga ou de declive.

Para Deleuze e Parnet (1996), todo agenciamento implica estilos de
enunciacao e territérios. Os autores exemplificam que todo sujeito ao entrar em uma
sala desconhecida, a primeira coisa que se tende a fazer é procurar seu territorio, o
lugar que ird se sentir melhor. Esse processo é o que se chama de territorializacéo,
porém, h& os processos chamados de desterritorializacdo, que € o modo que o sujeito
sai desse territério. Por isso “um agenciamento tem quatro dimensdes: estado de
coisas, enunciacgdes, territorios, movimentos de desterritorializagdes” (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 17). Como afirma Fuganti (2016), o agenciamento é um
acontecimento multidimensional, que ocorre em torno de dimensdes que se
atravessam e se conjugam, mesmo mantendo suas proprias formas heterogéneas e

autbnomas, ou seja,

todo agenciamento incide sobre uma dupla dimens&o: 1) uma
dimenséo relativa as modificagbes corporais (acdes e paixdes) ou
estados de coisas que efetuam um acontecimento, remetendo-os a
uma formacdo de poténcias; 2) uma outra dimensdo relativa as
transformacgdes incorporais ou enunciados de linguagem (atos) que
efetuam o acontecimento na sua face incorporal e que remetem a um
regime coletivo de enunciacdo. Estas duas dimensbes séo
necessariamente atravessadas por um duplo processo e um duplo
movimento: processo de descodificacdo das formas (forma propria do
regime corpéreo e da forma prépria do regime de signos ou da
linguagem); e um movimento de desterritorializacdo ou de
dessubstancializacdo das substéancias (das substancias corporais ou
coisas — estados do movimento — e das substéncias incorporais ou
palavras — estados do sentido ou do tempo). (FUGANTI, 2016, p.01).

Guattari e Rolnick (1986), destacam que a subjetividade € produzida por
agenciamentos de enunciacdo. O enunciado € o produto de um agenciamento,
sempre coletivo, entrelacando as populagfes, os territdrios, as multiplicidades, os
devires, etc. Nessa perspectiva, Gallo (2003) nos explica, referindo-se a René
Descartes, sobre a arvore dos saberes, ou a representacdo dos conhecimentos, para
pensarmos o curriculo. Nela, as raizes representam o mito, como conhecimento
originario; o tronco representa a filosofia, dando sustentacdo ao todo; e os galhos

representam as diferentes disciplinas cientificas, com suas inimeras subdivisdes.
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Para se ter uma visdo completa da &rvore dos saberes € necessario ter o
conhecimento das partes, para entdo chegarmos a totalidade, ao conhecimento do
todo. Gallo, por sua vez vai ao encontro da imagem rizomatica, proposta por Deleuze
e Guattari.

Deleuze e Guattari (1995) prop6éem a imagem do rizoma no lugar da imagem
da arvore. Para os autores, “diferente das arvores ou de suas raizes, o rizoma conecta
um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um de seus tracos ndo remete
necessariamente a tracos da mesma natureza” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.31).

Na concepcao de Gallo (2003), a imagem da arvore é compartimentalizada, na
medida em que os galhos se ramificam, v&o perdendo o contato, e a comunicagéo
entre 0os seus ramos vao se dificultando, assim como pode acontecer com as
disciplinas em um curriculo escolar. Com as imagens da arvore e do rizoma, me
aventurei a compreender a proposta curricular que esta sendo gestada no estado da
Bahia, através das escolas-piloto, previstas nos documentos que orientam a

implementacédo da BNCC.

4.3 O novo Ensino Médio na Escola Devir, municipio de Vitéria da Conquista,
Bahia

A Escola Devir foi escolhida pela Secretaria de Educacéo do Estado (SEC) da
Bahia para ser uma das Escolas-Piloto do Novo Ensino Médio. As instituicdes
escolhidas iniciaram as mudangas da BNCC no ano de 2020, passando a funcionar
como laboratorio para criagdo de materiais e também aplicacdo de estratégias
pedagdgicas que irdo servir para implantagdo em todo o estado.

O Conselho Nacional de Secretéarios de Educacao (CONSED), em entrevista
com o entdo subsecretario da Educacao do Estado, Danilo Souza, afirma que:

O Ensino Médio no Brasil apresenta uma fase de crise sem apresentar
uma resposta mais efetiva para a formacao dos jovens para a vida, o
trabalho e o convivio social. E, nos ultimos anos, obviamente por conta
da BNCC e de todas as necessidades do mundo social e do trabalho,
essa discussédo tem sido mais intensa. Aqui, na Bahia, 0 nosso objetivo
é fazer esse debate muito mediado e dialogado com a comunidade
escolar, pois os professores e professoras tém que, efetivamente,
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discutir e propor esse Novo Ensino Médio. Vamos percorrer seis polos
de atividades e esperamos que o resultado final seja um consolidado
de estratégias e propostas (BAHIA, 2019).

Com a fala do entdo subsecretario da Educacéao da Bahia, volto a destacar o
viés tecnicista que a educacdo tem se voltado com o novo Ensino Médio, pois a
formacgao para o mundo do trabalho, como afirma Lopes (2019, p. 69) “desconsidera
a necessidade de discutir o que se entende por trabalho e cidadania, bem como
remete a uma ideia de que ser cidadao trabalhador € o limite da significacdo das
singularidades humanas”. Dessa forma, assim como a autora, me questiono o motivo
dessa organizacéo curricular parecer ter a intencdo de possuir o controle do futuro
dos jovens, definindo seus projetos de vida, sobretudo, quando sabemos que o0s
professores que tiveram suas cargas horarias destituidas com a reforma é que, em
maioria, assumirdo a articulacdo dessas atividades curriculares e, portanto, hd uma
tendéncia dessas atividades atenderem a um projeto de “vida do sistema”, do que do
préprio estudante.

De acordo com o portal da Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia, nos
dias 12 e 13 de novembro de 2019 foi realizado o 2° Encontro Formativo do Novo
Ensino Médio no municipio de Itabuna e Seabra, voltado para coordenadores
pedagdgicos, gestores das Escolas-Piloto e representantes dos Nucleos Territoriais
de Educacdo (NTE). Nessa ocasido foram discutidos temas como “o Novo Ensino
Médio baiano: principios, fundamentos e organizacao curricular’ e “PDDE — Novo
Ensino Médio e devolutivas das PFC”, além de participar de atividades com o intuito
de socializar as boas praticas das Escolas-Piloto e das oficinas do Centro Juvenil de
Ciéncia e Cultura (CJCC) e do Programa Ciéncia na Escola (PCE), além da oficina
“construcao das unidades curriculares eletivas” (BAHIA, 2019). Os profissionais das
565 escolas puderam debater sobre os planos e propostas de flexibilizacao curricular
que vai dar inicio no ano de 2020 com a 12 série do Ensino Médio e deve alcancar
todas as séries no ano de 2022.

Dentre os 290 representantes de Escolas-Piloto, estava a coordenacédo da
escola pesquisada, e também do NTE 20, do qual ela faz parte. Com o retorno desse
evento, houve uma reunido com os professores na Escola Devir, com orientacdes
basicas do que seria o Novo Ensino médio, quais as mudancas iriam ocorrer, para

sugestdes de ideias e também tirar suas duvidas. Essa foi a primeira “manobra”
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tomada pela coordenacédo, a fim de iniciar as discussdes e a¢lOes propostas pela
BNCC. Estava, entéo, efetivada a desterritorializagdo da Escola Devir, que tratarei

com mais detalhes a sequir.

4.4 Desterritorializagao curricular... aproximagdes com a Escola Devir

Quando iniciei esse trabalho, tinha em mente que eu mapearia o0 processo de
reterritorializacdo curricular face ao Novo Ensino Médio e as subjetividades juvenis
produzidas pelo novo desenho curricular e eu, que gueria acompanhar um processo,
experimentei a desterritorializacao, visto que ao chegar na escola, essa tematica nao
havia comecgado a ser abordada ainda nem com os alunos, nem com os professores.
Houve, entdo, uma rejeicdo e um medo de alguns professores e alunos para iniciar
uma conversa ou responder 0s questionamentos que eu vinha propondo. Foi ai, entéo,
gue percebi que a Escola Devir estava em processos mais aproximados da propria
desterritorializacdo que da suposta reterritorializacao.

Depois de muitas tentativas, consegui marcar a primeira roda de conversa com
os alunos, ambos do turno vespertino. Procurei realizar uma conversa mais informal,
mas nenhum deles sabiam das mudancas que ocorreriam na escola e nem da
reformulacédo do curriculo, o que fez com que tivessem dificuldades em conversar mais
abertamente. Ja de inicio, me provocou a pensar na falibilidade dos discursos
enunciados na midia, no ano de 2017, no contexto de divulgagdo do Novo Ensino
Médio, quando as chamadas televisivas falavam de ampla participacéo da sociedade.

Apesar da contradicdo entre o discurso de ampla participacéo da sociedade e
dos alunos da Escola Devir ao demonstrarem desconhecer a proposta, 0s alunos
contribuiram para eu ir me aproximando dos processos de subjetivacdo em curso.
Para tanto, levantei questionamentos em torno de: 1. Histdria de vida; 2. O modelo
de escola que temos hoje, destacando os pontos positivos e 0s pontos negativos; 3.
A escola dos sonhos para ele (a); 4. Relacdo com os professores e o que acham das
aulas, 5. Novo Ensino Médio 6. Itinerarios formativos ou se imaginem o que possam
ser, 7. A escola no ano de 2020, 8. Disciplinas gostaria de incluir ou excluir da matriz
escolar, 9. A importancia do desenvolvimento destas habilidades na escola

(conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo, repertério cultural,
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comunicacdo, cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacgéao;
autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacdo e responsabilidade e
cidadania). Esse roteiro semiestruturado foi afetado pelo contexto, de maneira que as
respostas dos alunos se tramaram, com isso, as interpretacdes que aqui produzo nao
seguirdo essa ordem, mas obedecera o fluxo de escrita do préprio texto, fazendo-se.

Inicio a conversa pelo Beija-flor, que possui 17 anos, trabalha pela manha e
mora com 0s pais. Apesar de morar um pouco longe da escola e por sempre estar
cansado devido ao, trabalho, esse passaro ndo costuma faltar as aulas, sempre
chegando nos horérios corretos e fazendo todas as atividades. A Arara tem 15 anos,
nao trabalha e mora com os pais proximo a escola, se considera muito estudiosa e
esforgcada. O Canério tem 15 anos, também mora com 0s pais, mas em um bairro bem
distante da escola, mas ele ndo acha que isso é desculpa para chegar atrasado ou
faltar as aulas.

Indagados sobre o modelo de escola que temos hoje, houve muitas criticas ao
descaso dos governantes para com a escola publica e muitos elogios aos professores,
ficando nitido o reconhecimento que os alunos possuem para com 0S Seus mestres.
Porém, demonstram nado estarem satisfeitos com a desorganizacdo, falta de

comprometimento e questdes estruturais da escola, como podemos ver:

Tem muitos alunos querendo aprender e muitos professores bons,
mas o que a escola recebe ndo ajuda muito, prejudica muito. Cadeira,
ventilador para os alunos ndo tem, o aluno ndo consegue estudar
direito. Do nada nédo tem aula, professor falta muitas vezes e alguns
ficam meses sem dar aula, o aluno assim fica desmotivado, sem
querer estudar. Os pontos positivos sdo os professores que estédo
presentes, esses se dedicam muito aos alunos e a escola e fazem
mais do que deve. Os funcionarios da escola também sdo 6timos.
(Beija-flor, roda de conversa)

Eu acho que o governo ndo manda verba o suficiente para dar uma
repaginada na escola, na nossa sala mesmo o ventilador e a maganeta
esta quebrada, entdo € um pouco dificil a gente gostar de estar em um
ambiente mal cuidado, mas os professores sao 6timos, a maioria. Os
pontos negativos para mim é o descaso que 0 governo tem com as
escolas publicas e os pontos positivos para mim sdo os professores,
porque a maioria se dedica muito e gosta do trabalho, porque para
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aguentar ficar ouvindo esporro de aluno o dia todo, né?! (Arara, roda
de conversa).

Eu acho que o0 modelo de escola que temos hoje é meio baixo, com a
evolugao de tudo deveriamos ter uma escola mais evoluida, né? Acho
gue ta tendo muita falta de interesse, porque hoje em dia a tecnologia
nos ajuda, deveria ser muito melhor. Os pontos positivos é que 0s
professores ainda tentam, né? Mesmo com a falta de interesse dos
alunos eles ainda tentam dar assisténcia. Os pontos negativos séo 0s
alunos que vem so6 “pra” baguncgar, sem interesse. Tem matérias que
nao vem tanto como deveram vir, essas coisas. (Canario, roda de
conversa).

Através das falas desses alunos, percebo a insatisfacdo que possuem pelo
espaco da escola, que se encontra de forma precarizada. Me questiono, entdo, como
sera possivel oferecer, com qualidade, todos os Itinerarios Formativos sem espacgos
adequados? Como sugerir o ensino em tempo integral, se ainda falta em sala de aula
itens basicos, como ventiladores? Acredito que existam ainda muitos outros
obstaculos para que esse curriculo, da forma como esté posto, forme o jovem que se
quer ser, protagonista do seu saber e que faz suas préprias projecdes de vida.

A criacdo da Novo do Ensino Médio, de acordo com o Ministério da Educacéo,
se justifica no desinteresse do jovem pela escola e o reflexo disso é o aumento da
evasdo escolar e as baixas notas nos indicadores de conhecimento em Lingua
Portuguesa e Matematica (BRASIL, 2019). Como pudemos ver nas falas dos alunos,
é nitido que existe um desinteresse e uma desmotivacdo em frequentar as aulas, mas
sera que essa reforma vai mesmo mudar positivamente esse espago?

Ao perguntar qual seria a escola ideal para eles, as respostas me
surpreenderam, pois eu, em meus preconceitos iniciais, agenciada pelos discursos
que sdo produzidos em torno das escolas publicas, estava esperando que fossem
apenas questionar a auséncia de eventos e de espacos de lazer na escola, no entanto,
pude perceber que uma escola melhor, para eles, seria um ambiente agradavel, bem
cuidado e, principalmente, com oportunidades ampliadas para a formacéo, como pode

ser notado nas narrativas:
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Uma escola com direitos iguais para todos, néo ter injustica nenhuma
com os alunos, nem com professor e nem com funcionarios. (Beija-
flor, roda de conversa).

Que os alunos fossem mais comportados, que a merenda fosse
melhor e que o banheiro fosse mais higiénico. Os vidros dos banheiros
séo todos quebrados, tampa de vaso quebrada... um descaso total.
Mas isso € muito culpa dos alunos que néo cuidam da escola também.
(Arara, roda de conversa).

Uma escola que tivesse todas as matérias, porque aqui ndo tem
geometria, ndo tem cultura de identidade, n&o tem espanhol, ne? Eu
gostaria de ter biblioteca para que podemos ler... os professores até ja
falaram que pediram biblioteca, mas ndo veio a verba do governo.
(Canario, roda de conversa).

Essas narrativas ajudam a entender que o processo de ensino-aprendizagem
€ constituido de socializacdes, na promocdo do conhecimento social, no
desenvolvimento de capacidades cognitivas, na troca de ideias, valores e interesses.
Mas, mais do que isso, para haver aprendizado, € necessario também que haja
respeito e dignidade para com a pessoa humana. Que relagcdo com o mundo e com a
escola estabelecem esses jovens em espacos tdo degradados? Que referéncias
constroem esses jovens sobre direitos, dignidade, justica social (termos tdo usados
nos documentos oficiais)?

Dialogando com Deleuze e Guattari, posso entender que esses momentos de
interacdo na escola sdo essenciais no processo de devir do aluno. Cada sujeito se
diferindo do seu eu no contato com o outro. Apesar de todos os agenciamentos
maguinicos presentes, as multiplicidades ainda estdo em fluxo na escola, e sao elas
gue guiam os discursos desses jovens que desejam um ambiente melhor para se
estar. Desejo esse que Deleuze e Parnet (1998) chamam de uma vontade de poténcia,
ou seja, ter um desejo néo significa a falta de algo e sim a vontade de produzir algo.
Ter um desejo ndo € permitido apenas para privilegiados ou para revolucionarios, ele
€ agenciado e maquinado sobre um plano de imanéncia que deve ser construido no
mesmo momento que o desejo agencia e maquina. Para os autores, “o desejo nao &,
portanto, interior a um sujeito, tampouco tende para um objeto: €, estritamente,

imanente a um plano ao qual ele ndo preexiste, a um plano que precisa ser construido,
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onde particulas se imitem, fluxos se conjugam” (p.72). Ou ainda “o processo de desejo
€ chamado de “alegria” e n&o falta ou procura” (DELEUZE; PARNET,1998, p.81).

Em uma segunda roda de conversa realizada com os Passaros, pude
perguntar qual seria a matriz curricular desejada por eles e, sem mencionar nenhuma
matéria, eles iniciaram um debate sobre a importancia de sociologia e filosofia na
matriz escolar, pois entendem que sdo matérias que mais dao retorno social para toda
a comunidade. Para eles, sem a fundamentacao critica emancipatoria da filosofia e
da sociologia, ndo teriam sido desenvolvidas diversas outras areas de conhecimento,

e complementam:

A minha matriz seria sé de matérias de humanas, porque exatas nao
€ muito comigo. Se fosse para criar uma matéria seria uma de relacdes
humanas, porque dentro do colégio temos pessoas muito diferentes,
de varias religides, de varias orienta¢des sexuais... e isso ser colocado
dentro de sala de aula faria os outros respeitarem mais, ter mais
compreensdo de um amigo que ndo conseguimos conversar direito e
tal, faria todos terem mais empatia com o proximo. (Cacatua, roda de
conversa).

Eu incluiria uma matéria sobre administracdo, porque acho muito
importante a pessoa entrar no mercado de trabalho sabendo
administrar seu dinheiro. Sociologia e filosofia acho de extrema
importancia pois nos ajudam a pensar, e excluiria a matéria de histéria,
porque acho muito sem logica ficar voltando no passado. Se eu
pudesse criar uma matéria para minha grade seria de educacdo
sexual, pois nunca tive aula sobre isso. (Andorinha, roda de conversa).

Sociologia e filosofia sdo as principais “pra” ficar na minha opiniao, sao
as mais importantes. Talvez eu tiraria historia e inglés. Se fosse para
criar uma matéria, eu criaria uma matéria de direito, acho muito
importante. (Calopsita, roda de conversa).

Destaco aqui, que o curriculo ndo é um conjunto de disciplinas, mas as opc¢des
pelas disciplinas fazem parte das decisdes curriculares. Como afirma Lopes (2019,
p.63), as disciplinas ndo sao boas, ruins, certas e nem erradas, elas sao “instituicdes
educativas com as quais é negociada a significagao da politica curricular’. Chama a

minha atencao a disciplina relacdes pessoais, proposta por Cacatua. Ela chama a
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escola — e a sua proposta curricular — para o sentido da formagé&o humana, no sentido
plural e multirreferencial. Essas rodas de conversa me provocam no sentido de pensar
0 porqué que as disciplinas eletivas nem sempre sao resultado de decisdes coletivas,
advindas das negociacoes politicas do fazer da escola. Ainda insistimos num modelo
de curriculo para o jovem, e ndo com o jovem... isso faria muita diferenca!

Vejo entdo, que alunos e professores possuem algumas visdes muito
semelhantes ao discutir sobre a Escola Devir e 0 Novo Ensino Médio. Em entrevista
realizada também no ano de 2019, com as professoras Azaléia e Ddlia, estas
relataram que ja ouviram falar na reforma, mas ainda ndo receberam orientagdes
muito concretas, também ndo acreditam que todas as mudancas propostas ocorrerdo

na escola em tempo habil. Assim afirmaram:

A gente ja ouviu falar muito nos meios de comunicacdo né? Que ta
tendo na televisao, nas redes sociais, fala-se muito. Agora o que estou
observando é que ja vai ser implantado a partir do ano que vem, aqui
no colégio a partir do 1°, e eu ndo “t6” vendo estrutura para chegar
esse novo Ensino Médio e ser realmente efetivo. (Azaléia, entrevista).

Para nés todos é algo muito incerto ainda, porque precisava-se de
muito estudo, de muitos debates, de muitas reunides e muito pouco de
atividades como esta aconteceram para que nés estivéssemos mais
preparados para enfrentar essa mudanca total. Mais pelas leituras que
nds professores fizemos para nos inteirar, né? E ter uma nogdo de
como nés realmente teremos que trabalhar é algo, assim, que nos
deixa com muita inseguran¢a, porque como eu trabalho j& com o
Ensino Médio ha 19 anos eu tenho me deparado sempre com alunos
gue chegam no terceiro ano ainda sem uma nocédo de qual profissdo
escolher. Entdo como é que o menino no Ensino Fundamental 2 com
apenas 14 anos de idade vai ter maturidade suficiente para escolher a
sua area profissional e entdo cursar no Ensino Médio as disciplinas
com maior peso em carga horaria da sua area especifica de estudo?
A impressao que fica € que nossa educacao é para atender ao mundo
capitalista, que por ndés sermos um pais subdesenvolvido, nés
merecemos uma educacado subdesenvolvida, porque nosso povo sera
formada apenas para o trabalho, estd ai os cursos técnicos de
exemplo. Os paises desenvolvidos serdo 0s patres e nos 0s
empregados. Entdo eu vejo a BNCC caminhando para essa vertente,
para atender as necessidades do mundo capitalista. (DAlia,
entrevista).
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Essa incerteza e falta de informacdes € algo que aflige grande parte dos
professores entrevistados, pois apesar dessa desterritorializagéo que estao sofrendo
ter sido anunciada ha alguns anos, eles nao receberam nenhum tipo de preparacéo
para a chegada desse momento. No decorrer da criacao e efetivacdo desse curriculo
nao foi priorizado o dialogo aberto com as diferencas, dessa forma, me reportando a
Deleuze, entendo a reformulacdo da BNCC como sendo um agenciamento maquinico
de enunciacdo, pois mesmo ele nao ter sido criado pela coletividade, ele é para a
coletividade.

A professora Hibisco, ao receber o mesmo questionamento, trouxe também
outras preocupacdes em sua fala. A diminui¢cdo de carga horéaria de disciplinas da area
de humanas é algo que vem levantando questionamentos nas instituicdes, pois a
reforma diminuiu o espaco de matérias como sociologia e filosofia e isso diminui as
possibilidades profissionais dos professores dessas areas, além de prejudicar os
alunos, que terdo uma formacdo cada vez menos reflexiva, apesar dos discursos
afirmarem a formacéo no sentido do exercicio do pensamento critico de a autonomia

intelectual, para a professora,

Na verdade nos conversamos essas questdes bem agora no final do
ano, né? Porque até entdo a gente ndo sabia nem que aqui seria
Escola-Piloto. N6s ainda temos muitas davidas, n6s comecamos a
estudar essas questdes agora e como eu sou da area de humanas
existe toda uma preocupacao em relacdo aos professores da area pela
guestao da diminuicao da carga horaria dessas disciplinas, né? Entédo
isso para gente é muito preocupante, a gente vé isso com certa
preocupacdo. N&do sé pela questdo dos alunos ficar sem uma carga
horaria adequada para trabalhar determinadas tematicas com eles em
relacdo a &rea de humanas, como também aos professores que ha
uma tendéncia muito forte no estado em ficar com a carga horaria cada
vez menor e ter que pegar varias outras coisas, inclusive disciplinas
gue ndo sdo nem deles para poder trabalhar. Entdo a gente tem uma
preocupacédo muito grande, porque € algo novo para gente como falei
para vocé, ndo tem ainda muito conhecimento de como vai ser ele e
como isso vai ser aplicado na escola, né? Muitas davidas ainda, a
gente esta comecando a estudar sobre isso, mas é algo ainda muito
novo, né? E nés ndo temos ainda muito conhecimento de fato, como
isso vai ser na prética. (Hibisco, entrevista).

A preocupacdo relacionada a carga horéria levantada pela professora Dalia é

de suma importancia, visto que no Novo Ensino Médio, no trato com o ensino
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profissionalizante, para lecionar sera necessario apenas que os profissionais possuam
saber notdrio sobre a matéria, um exemplo disso é um profissional formado em
engenharia que ndo precisara ter cursos na area de educacao para a integrar a matriz
de uma turma de edificacbes, mesmo que em carater de complementacao
pedagdgica. Essa questdo aponta para um possivel risco de “inferiorizacdo” da
educacdo, o que acarreta uma precarizacao do trabalho do professor e fragiliza a
formacéo critico-reflexiva dos estudantes. Nesse sentido, Dalia também faz as suas

consideracodes:

[...] eu acho que vai ser um impacto para os professores por conta da
reducédo de carga horéria, eu acho que esse € um ponto que vai pegar
muito. Porque, por exemplo, a matéria que leciono no primeiro ano, de
duas aulas ja é reduzida para 1 aula. Entao eu teria que ter um nimero
maior de turma para cumprir minha carga horéria. A relacdo professor-
aluno fica bem restrita diante de todo o contexto, pois muito menos eu
conhecerei 0s meus alunos e muito menos eu irei me relacionar com
eles. Me dar a impresséo e o0 medo que a educacgéo se transforme em
tecnicista, professor entrou em sala e passa conteido sem relacéo
sem conhecimento de quem esta ali, do cotidiano e realidade daqueles
alunos, sabe? Isso para mim é preocupante principalmente com minha
forma de trabalhar. (Délia, entrevista).

Outro ponto que preocupa os educadores sao as matérias que poderdo ser
aplicadas em modalidade a distancia (EAD). Apesar de ser opcional, de acordo com
o MEC as escolas podem oferecer até 20% da carga horaria dos itinerarios formativos
na modalidade a distancia nos turnos diurnos e até 30% da carga horaria no periodo
noturno, porém, sempre com acompanhamento de algum professor. Para a professora

Horténsia,

[...] uma coisa que pode interferir diretamente em nosso trabalho sédo
as disciplinas que vao oferecer em EAD. Como é que vai ser esse
suporte? No colégio tem professor que ja esta habituado a trabalhar
dessa forma? N&o imagino como vai funcionar essa modalidade. Eu
observei nos colégios particulares que eles estdo colocando essas
disciplinas em sexto horario ou turno oposto. O turno oposto na rede
publica eu acho que néo funciona por conta de custo para o aluno,
como que ele iria pagar dois transportes? A maioria ndo tem condicéo.
Agora o sexto horario funcionaria tranquilamente, mas nao
colocaram... Nao sei qual o motivo. Porque retirar e ndo acrescentar?
(Horténsia, entrevista).
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Medidas como esta sdo muito arriscadas, ainda mais quando se trata de uma
etapa de ensino que os indices de evasdo séo tao grandes. Com o ensino a distancia,
os alunos podem entender que existem matérias que sao mais “importantes” que
outras na matriz escolar. Além disso, sera necessario um laboratorio de informatica
de qualidade, com professores especializados para atuar nessa modalidade, realidade
essa que ainda ndo é a da Escola Devir. Outra consequéncia do ensino a distancia, é
a possivel “substituicdo” do papel do professor, retirando a figura desse profissional
como mediador das préaticas educativas e o tornando apenas “supervisor’ do
aprendizado do aluno. Na secao seguinte, seréo tratadas as questdes de organizacéo

curricular de maneira mais detalhada.
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SECAOV
RETERITORIOLIZACOES CURRICULARES: TRAMAS INEXATAS

Somos uma mistura de traumas e tramas. Inerente
a nos, tem fatos e atos. Resultado de linho e
espinho.

Murillo Leal


https://www.pensador.com/autor/murillo_leal/
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5.1 O que € um curriculo?

Definir o que é curriculo ndo é uma tarefa facil, pois ele € algo muito maior do
que as vezes se pensa e também tem uma importancia maior do que as vezes se €
dada. Ele ndo se esgota em uma definicdo. Porém, de modo geral, o curriculo é a
organizacao do conhecimento escolar, ou seja, ele constitui a base central do ensino,
sendo depositado nele, diversas perspectivas de mudancas, reformas e
transformacoes.

De acordo com Sandra Corazza (2001), o curriculo € uma pratica social que
“se corporifica em instituicdes, saberes, normas, prescricbes morais, regulamentos,
programas, relagdes, valores, modos de ser sujeito” (CORAZZA, 2001, p. 10). O
curriculo possui a intencéo de nos dizer o que quer, por isso é considerado pela autora
como “um ser falante”, porém, nem sempre ele sabe o que diz ou o que quer, pois ele
pensa que utiliza a linguagem, mas a realidade é que a linguagem o utiliza. O curriculo,
sendo um ser de linguagem, somos nos. Ele produz ideias, praticas individuais e

também coletivas, ele é o que dizemos e o que fazemos. Como nos afirma a autora,

E nosso passado que veio, 0 presente que € nosso problema e limite,
e o futuro que queremos mudado. E a compreensdo de nossa
temporalidade e espaco. Um “espectro”, que remete a todos os nossos
outros, e exprime nossa sujeicdo ao “Outro” da linguagem. Um
curriculo é a precariedade dos seres multifacetados e polimorfos que
somos. Nossa prépria linguagem contemporanea, que constitui uma
pletora de “eus” e de “ndo-eus”, que falam e s&o silenciados em um
curriculo. (CORAZZA, 2001, p.14).

7

A ideia do pos-curriculo, ressaltada por Corazza (2001), € um manifesto
inspirado no pensamento pos-niestzscheano da filosofia da diferenca, reconhecido
pelos poderes educacionais, como um poder que possui, dentre outros objetivos, o de
negar o conceito de curriculo, suspendendo suas condutas e verdades, além de
declarar que os seus fins seréo alcancados pela transformacéo radical de toda ordem
e pesquisa curricular existente até os dias de hoje.

Segundo Corazza (2001), o curriculo nacional administra as necessidades dos
educandos, além de moralizar suas condutas e estabelecer seus dilemas morais, para
gue a politica curricular seja exercida. Quem realiza a disciplinarizacdo do curriculo

sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), fazendo com que eles ajam
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segundo seus codigos democraticos e se movimentem dentro curriculo, “incitando-os
a governarem suas condutas, atitudes e valores, de acordo com os termos liberais
cidadaos” (CORAZZA, 2001, p.92), agora, podemos estender essa observacao da
autora para a BNCC, vez que se trata um documento que parece se alinhar e, ao
mesmo tempo, substituir aquele.

Corazza (2001) afirma ainda que o curriculo nacional se propde a neutralizar,
através das condutas morais, a evitar o crime, roubo, pobreza espiritual ou material,
vicios, violéncia e todas as complexidades presentes na vida moderna. Ele se

configura como uma politica de governo da subjetividade, que resulta em:

1)um cédigo moral: por formular um conjunto de valores e regras
de acdo propostos, de modo sistematico, aos infantis — também
aos/as professores/as, familias, grupos culturais -, através do
aparelho prescritvo da Escola; 2) uma moralidade de
comportamento: por normatizar o comportamento efetivo de cada
infantil, em relacdo as regras e valores desse cédigo; 3) um
conjunto de préticas de si: por levar o infantil [leia-se “os jovens’]
a realizar o modo “cidaddo” de sujeicdo, mediante relagdes
consigo mesmo, que o fazem adquirir a natureza moral “cidada”, e
constitui-se como sujeito moral de suas acdes cidadas.
(CORAZZA, 2001, p.95, grifo meu).

Pensando com Corazza, vemos que a BNCC se propde como um documento
regulador dos curriculos escolares e, do que posso notar, mantém-se como 0 mesmo
governo das subjetividades, sobretudo, se consideramos as competéncias definidas
para a Educacédo Basica, tanto as gerais, quanto as especificas. Para Lopes e Macedo

(2011), o curriculo é a organizacdo do conhecimento mediado pedagogicamente.

O entendimento do curriculo como pratica de significacdo, como
criagdo ou enunciagdo de sentidos, tomo inéqua distingdes como
curriculo formal, vivido, oculto. Qualquer manifestacdo do curriculo,
gualquer episodio curricular, € a mesma coisa: producao de sentidos.
Seja escrito, falado, velado, o curriculo é um texto que tenta direcionar
o “leitor”, mas que o faz apenas parcialmente. (LOPES; MACEDO
2011, p.42).

Dessa forma, entende-se o curriculo como uma constru¢cdo social, um
instrumento politico, que vai além de uma composi¢cdo de conhecimentos, valores e
trabalho pedagdgico. O curriculo constroi, controla e cria modos de subjetivacdo em

todos que o circundam. O que quer a BNCC quando regula os curriculos escolares?
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5.2 Curriculo e os processos de subjetivacado e singularizacéo

O curriculo com que estamos hoje familiarizados, com os saberes subdivididos
em &reas, comecgou a ser pensado na antiguidade. Gallo (2003) nos mostra que na
modernidade ha uma maior proliferagédo de disciplinas que vao, cada vez mais rapido,
criando novas areas. Para o autor (2003, p.70), 0 ensino na contemporaneidade esta
sofrendo com a compartimentalizacdo do saber exagerada, fazendo com que a
organizagao curricular das disciplinas seja colocada como “realidades estanques”,
dificultando a compreensao dos alunos em relagdo ao conhecimento como um todo.
Ao contrario deste, no curriculo como rizoma as disciplinas se comunicam, se
conectam, facilitando o dialogo entre as mesmas, possuindo um sistema aberto e
multiplo. Rompendo com essa “hierarquia estanque”, o rizoma encontra na
transversalidade, uma nova forma de transito entre os seus devires, que seria a
substituicdo da noc¢do de transferéncia. Como afirma Raic (2015, p.120), “pensar no
curriculo rizomatico € compreender e potencializar 0s movimentos que 0S sujeitos
fazem em sua vida, possibilitando aberturas as diversas redes de conexdes”. Aplicar
0 conceito de rizoma na organizacéo curricular da escola significa, para Gallo (2003,
p.80), uma revolugéo educacional, pois,

substituiria um acesso arquivistico estanque ao conhecimento que
poderia, no maximo, ser intensificado pelos transitos verticais e
horizontais de uma acéao interdisciplinar que fosse capaz de vencer
todas as resisténcias, mas sem conseguir vencer, de fato, a
compartimentalizacdo, por um acesso transversal que elevaria ao
infinito as possibilidades de transito entre os saberes. O acesso
transversal significaria o fim da compartimentalizacdo, pois as
“‘gavetas” seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade das areas do
conhecimento, trata-se de possibilitar todo e qualquer transito por
entre elas.

Corazza (2001) afirma que o curriculo pode ser caracterizado como um modo
de subjetivacdo, porém, é necessério a andlise de seus conhecimentos, suas
linguagens, suas formas de raciocinio, seus tipos de experiéncia e etc. Pois para a
autora, “investigar o curriculo com pratica subjetivadora exige isolar e reconceptualizar
uma dimensdo especifica, derivada desses poderes e saberes, mas que nhao

dependem deles e nem a eles se reduz: a dimens&o da subjetividade” (CORAZZA,
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2001, p. 57-58). Ao estudar sobre esta dimensao, o pesquisador, para Corazza (2001),
pode transitar pelo territrio que ela chama de “ética de si”. E através dessa ética que
0 sujeito passa a ndo aceitar suas condi¢cdes subjetivadoras e a se apegar as acdes
e reflexdes criticas. A “ética de si” foi construida na historia, sendo resultado de
juncdes de forgcas com o objetivo de constituir um certo tipo de subjetividade. Dessa

forma, é necessério que estejamos sempre

lutando contra a submissdo das subjetividades modernas, tanto a
teoria quanto a préatica do curriculo podem, assim, cruzar suas
fronteiras morais para lidar com novas e improvaveis formas de
subjetivacdo, estabelecer novas e impensadas relagbes e efetuar
outra experimentacgéo ética. (CORAZZA, 2001, p.58).

O curriculo precisa, segundo Corazza (2001), historicizar as préaticas de si e as
formas de subjetivacdo moral, para realizar a genealogia de “suas” subjetividades, em
outras palavras, o curriculo precisa demonstrar que 0 sujeito se constitui. Um sujeito
que se reconhece pelo curriculo, constitui-se como um sujeito moral. E dessa forma
“que uma ética do curriculo nos leva a tarefa de formular uma teoria histérica e social
da subjetividade, que combine os eixos da constituicdo e da subjetividade”
(CORAZZA, 2001, p.64).

O curriculo, surgindo como modo de subjetivacdo, de acordo com Corazza
(2001, p.65), é “diagramatizado” como modo moral, além de codificado e recodificado
pelo saber educacional. Porém, para ela, podemos dar inicio a novas praticas de
liberdade em relacéo as formas como sempre fomos subjetivados/as no decorrer dos
anos. As subijetividades curriculares podem lutar com “armas contemporaneas”, como

afirma:

Aqui, onde termina um certo conceito especifico de subjetividade, no
mesmo lugar, no mesmo limite; aqui, onde acaba uma determinada
condicao histérica de seu valor e reconhecimento precisamente aqui,
novas histérias comecam. A subjetividades do curriculo tém agora a
oportunidade de anunciar-se, de prometer-se, de recomecar-se: como
a humanidade outra. (CORAZZA, 2001, p.75).

Com Coraza, considerando as narrativas dos Passaros e das Flores, vejo que
h& um processo subjetivador através do curriculo, cujas decides e politicas adotas nao
s6 os alunos, mas também o seu préprio conhecimento e forma de ver o mundo. Em

torno disso, devemos pensar o curriculo como uma politica que atravessa 0s espacos
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da escola, que constrdi o coletivo, que produz saberes, afetos e poderes. Devemos
vivenciar 0s seus processos e entender o que ocorre em torno dele, para assim, haver
a possibilidade de autonomia e criacao.

Porém, esta cada vez mais dificil para a escola se assumir como um espaco
social emancipatorio e libertador e refletir no curriculo mais dessa autonomia, mais
aspectos de singularidades e menos padronizacdo. Sem realizar consultas publicas
com educadores, a reforma da BNCC chega para dificultar ainda mais a diversidade

do curriculo da Educacéo Basica.

5.3 Organizacao curricular da Escola Devir

O documento Orientador da Rede Publica de Ensino do Estado da Bahia do
ano de 2020, fazendo referéncia ao ano de 2019, afirma que as Escolas-Piloto ja
produziram a Plano de Flexibilizacdo Curricular - PFC e ja receberam a primeira
parcela de recurso federal, via Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE / Novo
Ensino Médio, para iniciarem a flexibilizacdo planejada. Afirmam, também, que
gestores e coordenadores dessas escolas vém participando de formagdes
pedagogicas, presenciais ou em Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVA, com o
intuito de promover o didlogo com os professores e 0s estudantes sobre uma proposta
curricular que faca sentido para as suas realidades. Em entrevista com a coordenacéo

da escola pesquisada, ela afirma que:

[...] Estamos passando por um periodo de formacéo, acredito que
mudancas sempre assustam, mas creio que podem ajudar na
formacédo dos estudantes, pois terdo a oportunidade de se aprofundar
em conhecimentos, terdo auxilio para realizar pesquisas, melhorarédo
0 senso critico e desenvolverdo o seu protagonismo. [...] Os recursos
gue recebemos para a implementacdo do Novo Ensino Médio n&o
incluiu construgdo de espacos, somente adaptacdo e compra de
materiais pedagdgicos. (Coordenacéo, entrevista).

De acordo com a BNCC (BRASIL, p.482), € necessario um ambiente propicio
para o engajamento dos estudantes em processos criativos, a fim de “permitir a

incorporacdo de estudos, pesquisas e referéncias estéticas, poéticas, sociais,
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culturais e politicas para a criacdo de projetos artisticos individuais, coletivos e
colaborativos, capazes de gerar processos de transformagdo”. O Ministério da
Educacao, afirma ainda em seu portal, que “muitas escolas precisardo adequar sua
estrutura para oferecer aos estudantes mais horas de estudo” (BRASIL, p.01). Porém,
a Escola-Piloto estudada ndo possui espagos construidos que poderiam atender a
esse requisito e como afirmou a coordenacgéo, também néo recebeu verbas para esse
fim. E, sobre isso, a fim de reafirmar essa problematica, faco destaque da percepcao
gue os alunos da Escola Devir tém sobre a escola, como apresentei anteriormente.

A coordenacdo relata que j& deu inicio com a organizacdo do Plano de
Flexibilizagdo Curricular (PFC), onde coloca as ac¢des que serdo desenvolvidas para
flexibilizar o curriculo. Aqui, percebo que a reterritorializacdo ja comeca a dar seus
primeiros sinais.

Para Deleuze e Guattari (2009), ap6s o movimento de desterritorializa¢ao surge
a reterritorializacdo, que € o momento de construgédo do novo o territério, sendo esses,
processos indissociaveis. Dessa forma, a reterritorializacdo se torna uma tentativa de
recomposicdo de um territorio, pois nas palavras dos autores “temos que pensar a
desterritorializacdo como uma poténcia perfeitamente positiva, que possui seus graus
e seus limiares e que sempre € relativa, tendo, em reverso, uma complementaridade
na reterritorializagao" (DELEUZE; GUATTARI, 2009, p.69).

Em entrevista, a coordenadora da Escola Devir, ela da um panorama do que

mudarda na escola no ano de 2020, com a reforma:

Em 2020 teremos mudancas no curriculo apenas do 1° ano do ensino
médio: disciplinas da BNCC (600h) e parte flexivel (Unidades eletivas)
(400h), formando 1000h de reldégio anuais. Sendo uma parte das
Unidades eletivas em Ead, para complementar a carga horaria. As
Unidades Eletivas serdo compostas por quatro obrigatérias: projeto de
vida e cidadania, iniciacao cientifica, projeto de intervengéo social e
producéo e interpretacéo textual e as outras a escola tera autonomia
para produzir de acordo com a escuta realizada com alunos,
professores e comunidade, espacos e realidade da escola. Os alunos
na primeira semana de aula poderdo escolher duas eletivas.
(Coordenacéo, entrevista).

No Novo Ensino Médio, a carga horéaria de todas as escolas serdo ampliadas
de duas mil e quatrocentas horas para trés mil horas, deixando de ser oitocentas horas

por ano letivo para mil horas. Com o objetivo de atender mais de quinhentas mil novas
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matriculas para o periodo integral, os alunos dessa modalidade ficaréo cerca de sete
horas por dia em suas atividades. Do total de trés mil horas de aulas, mil e duzentas
horas devem ser destinadas a oferta dos chamados itinerarios formativos e as mil e
oitocentas horas restantes serdo destinadas para a nova BNCC. Essa organizacdo da

carga horaria pode ser vista na matriz a seguir:

Figura 02: Matriz Curricular do estado da Bahia

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO
FORMACAO GERAL BASICA (BNCC)

0 1%, Série 17, Série 3%, Série Carga
Cnﬁr::;;':“ o lelﬂ':;:';'::f N | CH N | CH N CH  Horiria
hsem | Anual | hisem | Anual | h'sem | Anual Total

. Lingua 2 80 2 80 2 80 240
Linguagense | Portuguesa
suas Inglés 2 80 | 40 - - 120
Tecnologias Ed. Fisica 1 40 1 40 80

Arte 1 40 | 40 == s 80

Matematica e
sUas Matemiitica 2 80 2 80 2 80 240
Tecnologias
Ciéncias da Quimica 1 40 40 2 ED 160
Matureza e Fisica 1 40 40 2 20 160
fr‘”"s i Biologia 1 40 2 80 1 40 160

ecnologias
Ciéncias Historia 1 40 1 40 2 &0 160
Humanas e Geografia 1 40 | 40 2 80 160
Sociais Filosofia 1 40 l 40 1 40 120
Aplicadas Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUB TOTAL 15 600 15 600 15 600 1800

PARTE FLEXIVEL

- Iniciacdo Cientifica 2 80 2 80 2 80 240

- 4| Produgio e
o] =
z= Interpretagio Textual

& -0 Projeto de Vida e

2 80 2 80 2 20 240

i . 2 80 2 80 2 20 240

idadania

Eletiva 2 80 2 80 2 b1 240

Eletiva 11 2 80 2 80 2 Bl 240

SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1200
TOTAL 25 1000 25 1000 15 1000 3000

Fonte: Documento Orientador da Rede Publica de Ensino, versao final, 2020.

Em entrevista com a coordenacao da Escola Devir, ao ser questionada sobre a
oferta de alguma formacéao especifica para auxiliar nas mudancas trazidas pela nova
base, ela afirma que recebeu duas formacdes durante todo o ano de 2019 que muito
contribuiu para sanar as duvidas, porém, ainda se faz necessario de mais momentos
como esses, afinal, para ela, o processo néao é facil e ainda necessita de matérias para
subsidiar a préatica pedagogica e o novo curriculo.

O documento Orientador do Novo Ensino Médio deixa claro que as escolhas
das Unidades Curriculares Eletivas devem ser feitas na primeira semana de aula. Por
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esse motivo, no dia 27 de fevereiro de 2020, tive a oportunidade de retornar ao campo
para entender como foram definidas as Eletivas escolhidas pela escola e seus alunos.
Na oportunidade, em nova entrevista com a coordenacao, ela me informou que foram
escolhidas oito Eletivas, sendo elas: Ciéncia do Chao ao Céu; Arte: Corpo, expressao
e liberdade; Bahia, memdéria e cidadania; Empreendedorismo; Sociedade e Meio
Ambiente: Sustentabilidade em questdo; Clube do Esporte; Oficinas Tecnoldgicas e

Leitura e Escrita Criativa. Assim explicou:

Temos 7 turmas no 1° ano pela manhd, cada aluno ira escolher duas
eletivas no mesmo horario e no mesmo dia. Quatro dessas turmas
fardo as Eletivas em segunda-feira e em sexta-feira e trés turmas faréo
apenas na segunda-feira, nos dois primeiros horarios e nos dois
Gltimos. Nas duas turmas do 1° ano vespertino eles fardo também na
segunda-feira e na sexta-feira nos ultimos horarios. Tera um professor
para cada Eletiva e apenas um professor ficara com duas turmas, para
complementar sua carga horéria. Foram escolhidos esses dias da
semana para ndo atrapalhar o AC, realizadas nas tergas, quartas e
quintas-feiras. Teremos também as Eletivas obrigatérias, que é
Iniciagdo cientifica, producao e interpretacdo textual e Projeto de
intervencdo social que serd em EAD. (Coordenacao, entrevista)

Os horarios das turmas da 12 série do Ensino Médio foram divulgados na
mesma data, os quais pude ter acesso. Com eles, percebo que as Eletivas estdo, em
sua maioria, alinhadas ao sistema produtivo, mas destaco a atencao para a matéria

de artes, que se torna um “respiradouro” dentre as demais. Como vemos a seqguir:

Tabela 01: Horarios de aula da 12 série do Ensino Médio da Escola Devir

Componentes Curriculares

Segunda Biologia Matematica Portugués

Fisica
Educacdo Fisica
Quinta Portugués
Sexta Matematica Historia

Fonte: A autora (adaptado do horario de aula divulgado pela Escola Devir)
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Como afirma a coordenacdo, as ementas das eletivas oferecidas, até a
finalizagcdo desse estudo, ainda ndo foram produzidas, o que sugere a natureza
apressada dos sistemas da Bahia, a fim de cumprir os prazos da lei. Por essa
auséncia de informacdes, ndo poderei adentrar muito nesse campo.

De acordo com a coordenacéo, esses foram os temas escolhidos pelos alunos
e professores em questionario aplicado no final do ano letivo de 2019. A coordenacao
afirma ainda, que tentou deixar as turmas das Eletivas com menos alunos possivel,
para que o professor consiga trabalhar melhor, com isso, a menor turma possui 15
alunos e a maior, 21. Em reunido, foram somados 0s nimeros que se tem em cada

turma e divididas as vagas das Eletivas, pois segundo ela,

a proposta é que tenha avaliagdo processual, entdo o professor tera
gue levar o aluno para o laboratério, para aula de campo, que leve
para outros ambientes, entao facilita o trabalho tendo nimero reduzido
de alunos. As ementas ainda serdo construidas por nds, serd um
trabalho em conjunto de todos os profissionais da escola.
(Coordenacéo, entrevista).

Na ocasido do meu retorno a escola (em 2020) percebo que ndo houveram
mudancas estruturais para atender as exigéncias dos novos arranjos curriculares,
apesar do Novo Ensino Médio estar com a implementag¢do em curso, como vimos. Ao
ser questionada sobre a constru¢cao de novos ambientes, como proposto no Plano de
Flexibilizacdo Curricular da escola, a coordenacédo relata que a direcdo ainda néo
comecou a utilizar a verba vinda para esse fim, mas que esta em busca de maior
agilidade para que consigam cumprir todas as propostas previstas no plano
construido. Segundo a coordenadora,

Ainda ndo conseguimos comprar 0S recursos, ja era para termos
adquirido os materiais escolhidos ano passado no nosso PFC, mas a
direcdo ainda ndo comprou. Mas estamos na luta para conseguir 0s
materiais, porque se nao vai ficar dificil colocar em pratica o trabalho.
Ao enviar o PFC recebemos a segunda parcela dos valores, mas a
terceira parcela so6 sera liberada apos finalizagdo do nosso PPP, que
ainda néo esté pronto. (Coordenacgdo, entrevista).

Pude notar que, mesmo com dificuldades para realizagcdo das mudancas, do

pouco recurso disponivel para uma grande demanda, a escola encontra-se mais
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focada e informada sobre o Novo Ensino Médio. Segundo a coordenadora, os alunos

receberam muito bem as Eletivas e ficaram felizes em poder escolhe-las, como afirma:

Os alunos amaram as escolhas, amaram construir parte de sua grade
curricular. Muitos escolheram as matérias por afinidade com
determinados professores ou por querer ficar na mesma sala que
algum colega préximo. Mas nds tivemos todo o cuidado de explicar a
importancia de escolher as Eletivas de acordo com o projeto de vida e
os interesses individuais de cada um, e acredito que a grande maioria
levou bem a sério na escolha. (Coordenacgéo, entrevista)

Apesar dos avancos, ainda nao consigo enxergar o jovem da Escola Devir
como sendo o protagonista de sua prépria aprendizagem apenas com a escolha de
duas matérias que nao serao realizadas de forma completa ao que se propds no inicio,
devido a falta de materiais. Para minimizar essas problematicas, acredito ser
necessario, uma ampliacdo dos recursos destinados a essa etapa de ensino, bem
como a criacdo de uma real diversificacdo de areas, garantindo a possibilidade de

escolha diante dos anseios e singularidades de cada aluno.

5.4 O curriculo e a producéao de singularidades

As préticas educativas, tanto formais quanto informais, acontecem de acordo
com as concepcdes sobre a aprendizagem do ser humano, seus objetivos, valores,
concepcdes e etc. Porém, essas praticas sdo quase sempre implicitas para quem a
“recebe”. A escola, como ja mencionado em outras segdes deste texto, € uma grande
instituicdo com poder de constituir a subjetividade do seu aluno, seja massificada, seja
singularizada, conforme seus propésitos educativos. Eu acredito ser possivel a
constituicdo das singularidades nesse espago se conseguirmos educar pelo desejo.

Durante as entrevistas com o0s professores, pude questiona-los a respeito da
producao de singularidades na Escola Devir, que esta muito ligado ao Protagonismo
Juvenil (enquanto discurso) proposto no Novo Ensino Médio. A professora Dalia relata
gue a influéncia da escola nas decisfes da vida do jovem é muito forte, por isso se
torna desafiador passar pelo Ensino Médio sem sofrer modificagdes na forma que se

pensa ou nos planos que havia se programado. Ja a professora Jasmim acredita que
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a escola ainda nao é, mas pode se tornar um espaco de constru¢éo de singularidades
caso haja algumas mudancas. Para elas,

Tem alunos que chegam e j4 falam o que querem ser e acabam
seguindo mesmo o que disseram, mas isso é “pra” poucos. Tem um
livro de um professor chamado Paulo Teixeira, do nacleo de Mestrado
em Educacao em Jequié, o livro que ele publicou h4 alguns anos atras
€ interessantissimo porque ele mostra justamente isso, que 0 mesmo
publico entrevistado em varias épocas, as mesmas perguntas e as
respostas foram diferentes. As pessoas mudaram e vdo mudando com
suas vivéncias. (D4lia, entrevista).

Essa possibilidade existe e é bem vida, acredito que a escola deva dar
voz ao jovem sim. Mas deve haver um melhoramento dos auditérios,
as areas de comunicacado da escola, acredito que deva ir por esse lado
ai. (Jasmim, entrevista).

Alguns profissionais se mostraram, durante as entrevistas, ter opinides
bastantes distintas sobre a tematica. A professora Lirio relata que para trabalhar a
singularidade dos jovens € muito simples e basta que o educador tenha interesse em
promover atividades com os instrumentos que se tem na escola. J& Azaleia nao
acredita que a efetivacdo do Novo Ensino Médio ira auxiliar na producdo de
singularidades dos alunos ou no seu protagonismo, ela afirma que essas mudancas
trazidas para a escola sO irA mascarar problemas antigos da instituicdo. As

professoras acrescentam:

NOs temos espacos ha escola, mas que devem ser melhorar
aproveitados. NOs temos um patio muito bom, nés temos um auditério
muito bom... eu mesma por trabalhar com literatura, eu promovo
pecas, eles fazem releituras de obras literarias, eles apresentam e os
trabalhos sdo maravilhosos. (Lirio, entrevista)

O problema que eu vejo no novo Ensino Médio é o funcionamento, a
pratica. Ele vai escolher as eletivas, mas vai vir o recurso adequado
para a escola? Eu tive acesso 0s recursos e vi que vai ser muito dificil,
entdo quero ver se iremos ter o suporte pedagdgico, além da parte
fisica e financeira. Porque até para fazermos projetos aqui muitas
vezes o professor tira do proprio bolso para acontecer uma coisa ha
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escola. [...] E em relacdo a ambientes eu acho bem dificil também
porque nds temos as salas hoje em dia todas ocupadas, 0s espacos
fisicos j& estdo ocupados. A ndo ser que ocorra uma redugdo de
turmas. Além disso, boa parte dos alunos do ensino médio da rede
publica ja trabalham, como eles irdo para a escola em turno oposto?
(Azaleia, entrevista).

Entendo que a préatica educativa se concretiza a partir do encontro entre dois
Oou mais sujeitos que pensam e agem de formas diferentes, porém, com as falas das
professoras posso notar que, em grande parte dos espacos, a singularidade néo se
faz presente no cotidiano escolar. Como afirmam Guattari e Rolnik (1986, p.50), “é
preciso que cada um se afirme na posicdo singular que ocupa; a faca viver, que a
articule com outros processos de singularizacdo e que resista a todos o0s
empreendimentos de nivelagcao de subjetividade”.

Para a juventude, a escola ndo pode ser vista apenas como um preparatorio
para o vestibular, com memorizag6es de informacdes para o sucesso de uma prova e
nem tampouco como uma exigéncia para ingresso ao mercado de trabalho. A
juventude deve aprender a questionar o que esta posto, a construir projetos ndo sé
individuais, mas também coletivos, e enxergar o mundo sem moldes. Deve haver
nesse ambiente, discussdes que atualizam o trabalho escolar em diferentes formas e

auxiliam na producgéao de singularidades dos sujeitos.
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SECAO VI
CONSIDERACOES FINAIS

Na intencdo de cartografar as subjetividades juvenis no processo de
reterritorializacdo do curriculo para o Novo Ensino Médio, trago as minhas
consideracOes finais deste texto, que, como disse anteriormente, ndo finalizam em
mim, apenas encerram uma etapa da pesquisa.

Utilizando do método cartografico e tendo a Filosofia da Diferengca como
arcabouco tedrico, pude acompanhar 0s processos de subjetivacdo juvenis
agenciadas maquinicamente através da BNCC para o Novo Ensino Médio na Escola
Devir. A cartografia foi imprescindivel para o entendimento de que minha tarefa
enguanto pesquisadora foi - e continua sendo - de produzir problemas, acompanhar
percursos e conectar redes.

Entendendo que a cartografia se interessa naquilo que pode escapar das
territorializacdes, este estudo sugeriu um movimento de desterritorializacdo das
praticas curriculares, anunciando um processo de subjetivacdo juvenil, a qual,
alinhada aos sistemas capitalisticos, diminui as possibilidades de producdo de
singularidades na escola. Visto isso, me propus a entender como vem sendo o
processo de reterritorializacéo curricular da Escola-Devir apds as mudancas advindas
do Novo Ensino Médio.

A escola € um dos espacos que acontece o processo de formacdo de uma
subjetividade juvenil, através da convivéncia entre diferentes pessoas e discursos.
Diante disso, os documentos oficiais da BNCC propdem uma educacéo voltada para
o mundo do trabalho e a pratica social, que estd se alinhando a uma concepgéo
tecnicista através dos lItinerarios Formativos, da criacdo de competéncias, Eixos
Estruturantes e Unidades Curriculares. Vejo, entdo, que ha uma subjetividade juvenil
em curso que parece modelar o caminho desse estudante em diregdo ao
conservadorismo e para as demandas capitalistas do mercado de trabalho.

Enquanto me apropriava do estudo, através das entrevistas e rodas de
conversa realizadas no ano de 2019, percebi que a Escola Devir estava totalmente
desterritorializada diante das mudancas exigidas pela BNCC, pois muitas foram as

problematicas anunciadas pelos Passaros e Flores nessas ocasifes, dentre elas, as
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condicdes estruturais precérias da Escola-Devir, a auséncia de informacéo e formacao
sobre o Novo Ensino Médio, a proposta verticalizada em que a nova base se
estabeleceu, dentre outros pontos que destacarei a seguir.

A BNCC propds a criacdo de Itinerarios Formativos com a oferta de diversas
areas a serem escolhidas pelo aluno, dando a ilusdo que a reforma atende aos
requisitos para um Protagonismo Juvenil e que da liberdade de escolha para o jovem
decidir seu futuro. Porém, com as entrevistas realizadas, € notavel que a escola se
ajustou a essas mudancas impostas mesmo sem estar efetivamente preparada. Nao
se pdde oferecer uma grande diversidade de Itinerarios por falta de espacos e salas
de aulas, além disso, até a finalizacdo deste estudo, ndo foram realizadas as compras
dos materiais propostos no Plano de Flexibilizacdo Curricular para o inicio do ano
letivo.

Acredito ser muito importante salientar, o pouco destaque recebido pelas
matérias de Ciéncias Humanas pela nova Base Nacional Comum Curricular. E nitido
gue a reforma esta dando pouca énfase para disciplinas como Sociologia e Filosofia,
fator que preocupa também os professores participantes da pesquisa, afinal, essas
sdo matérias que estimulam o pensamento critico do estudante e norteiam discussdes
atuais que atualizam e analisam a dinamica social contemporanea. Dessa forma, se
torna muito dificil o incentivo da construcdo da singularidade do sujeito, em uma
sociedade que nao sera estimulada a pensar criticamente a sua realidade atual e o
processo histérico do lugar que vive. Como afirmam Guattari e Rolnik (1986), o
processo de singularizacdo € uma maneira de recusar todos o0os modos
preestabelecidos de manipulacdo e telecomando e construir modos proprios de
sensibilidade, de producéo e de relacdo com o outro. Ao contrario disso, assim como
Guattari e Rolnik (1986) retrata, enxergo a escola hoje como uma possivel prisdo de
um processo de individuacdo da subjetividade, inibindo entdo, os potenciais de
singularizagéo.

Junto a essas questdes mencionadas, dou énfase também para a carga horaria
destinada a educacao a distancia proposta no Novo Ensino Médio, fator que preocupa
os profissionais de educacdo. A escola, aléem de um lugar para adquirir
conhecimentos, é também um territorio de encontros, descobertas e afetos. Em aulas
isoladas sem interagbes com colegas ou professores, o desenvolvimento de valores
como solidariedade, trabalho coletivo ou democracia podem ficar cada dia mais

escassos. Como agravante dessa problematica, a escola pesquisa nao possui ainda
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um bom laboratério de informética, o que pode prejudicar aqueles quem nao detém o
acesso com facilidade.

Essas analises se tornam mais agravantes pelo fato da Base Nacional Comum
Curricular ter sido construida sem a ampla participacdo dos maiores envolvidos no
processo, que sao os professores e alunos, fazendo com que se torne algo
regulamentado e controlado por uma minoria. Agora, com a base ja implementada e
dando inicio as mudancas, seria necessario um maior suporte com atividade de
qualificacdo, reunides, seminarios ou qualguer outro momento que possa haver
discussbes com os professores, para que tracem o melhor caminho a ser seguido
diante da préatica em sala de aula.

Mesmo sem ainda ter sofrido mudancas estruturais e com os professores ainda
sem terem recebido formac¢des pedagdgicas presenciais ou em ambientes virtuais de
aprendizagem como proposto pelo Documento Orientador da Rede Publica de Ensino
do Estado da Bahia, no inicio do ano de 2020 os estudos finalizam o processo de
reterritorializacdo da Escola Devir, com a finalizacdo do Plano de Flexibilizacédo
Curricular e com a escolha das Unidades Curriculares Eletivas. Porém, nesse
contexto, se evidencia o real possivel objetivo para a criacdo do Novo Ensino Médio.
O objetivo propagado € o de alcancar as necessidades dos jovens brasileiros, mas
vejo que essa reforma se direcionou as demandas do mercado, trazendo um ensino
ainda mais moldado, de onde saira jovens cada vez mais adaptados para o mercado
de trabalho e com precéria formacdo emancipatéria.

A reforma do Ensino Médio ndo da& margens para a escola gerenciar as
mudancas as suas reais necessidades. Os profissionais da educacéao precisam de
liberdade para construir ou moldar o seu proprio curriculo, ndo sé por ele ser um
produtor de subjetividades, mas também por ser o componente central no processo
educacional. Porém, com a chegada da nova base, se torna mais desafiador para a
escola se tornar um espaco social emancipatorio e libertador e refletir no curriculo
mais aspectos de singularidades e menos padronizacéo.

O curriculo das instituicbes é uma das formas em que 0s processos de
subjetivacdo se apresentam e se fortalecem na escola, ele é a organizacdo do
conhecimento escolar, sendo depositado nele diversas perspectivas de mudancas,
reformas e transformagdes. Enfatizo, assim, as palavras de Corazza (2001), quando

diz que as subijetividades curriculares podem lutar com armas contemporaneas, dando
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inicio a novas praticas de liberdade em relagdo as formas como sempre fomos
subjetivados/as no decorrer dos anos. Curriculo é vida, € movimento, é percurso...
Anseio que as discussfes apresentadas nesse texto possam fomentar outras
discussbes e analises em relacdo as tematicas aqui levantadas. Do lado de c4,
continuarei rastreando novos olhares, elaborando novos mapas, localizando novas

pistas, sempre me levando em dire¢ao a outras linhas.
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ANEXO A — Mapa de Nucleos Territoriais de Educacéo do Estado da Bahia
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ANEXO B — Cronograma de Implementacdo do Novo Ensino Médio

Tabela 1- Cronograma de Implementacio do Novo Ensino Medio

Grupo de Escolas 2019 2020 2021 2022 2023
Elaboragido das
Escolas-Piloto Propostas de 1* série 28 gérie | 3* série .
(565) Flexibilizagdo - i
Curricular (PFC)
. Elaboracio das
Escolas que nao ’
N . Propostas de o e Y. .
estao no grupo Curriculo atual o ere 1% série | 2° séne 3% série
X Flexibilizacio
“piloto™ 2

Curricular (PFC)
Fonte: Documento Orientador da Rede Publica de Ensino, versao final, 2020.

ANEXO C - Cronograma de Implementacdo do Novo Ensino Médio

+ Entrega das onentacBes para as Escolas-piloto sobre a

Nov/2019 implementagio do Novo Ensino Médio.

+ 1*Encontro Formative — Novo Ensino Meédio (Escolas-piloto).
Nov/2010 * Inicio da escrita do Documento Curncular Referencial da Bahia —
etapa do Ensino Médio.
* Entrega do Guia de Implementagio do Novo Ensimo Medio —
Dez/2019 Bahia.
* Producic do Catilogo de Eletivas.

Inicio da Implementacio das Escolas-piloto - 1* séme.
Monitoramento das agdes de implementagio.

Formacio para as demais escelas (nio pilote).

Entrega do Documento Cwrmicular Referencial da Balia — etapa
do Ensino Medio.

+ Avaliacdo do 1° ano da Implementacio do Novo Ensine Medio
nas Escolas-ploto.
+ Momtoramento das agdes de implementacio.
2021 » Continuidade da Implementagdo das Escolas-piloto - 1% e 2*
SETes.
* Inicio da Implementacio das demais escolas (ndo piloto) -1° séne
do Ensino Médio

+ Monitoramento das agbes de implementacio.
» Continuidade da Implementacdo das Escolas-piloto -1°, 2* e 3*
2022 SEries
* Contmndade da Implementacio das demais escolas (nio piloto) -
1% & 2* zéries

+ Escolas-piloto encerram o ciclo de implementacéo
+ Continnidade da Implementacio das demais escolas (ndo Piloto)
1*, 2" @ 3% sémes.
M3 + Monitoramento das acdes de implementacéo.
» Avaliacio do 1° Ciclo do nove Ensine Médio da Rede Estadual
da Bahia.

Fonte: Documento Orientador da Rede Publica de Ensino, versao final, 2020.
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ANEXO D - Roteiro de entrevista Alunos

1. Me fale um pouco sobre vocé... Vocé trabalha? Costuma faltar muito as
aulas? Com quem mora?

2. Qual sua opinido sobre o modelo de escola que temos hoje? Destaque os
pontos positivos e 0s pontos negativos.
Como seria a escola dos seus sonhos?
Vocé possui uma boa relacdo com seus professores? No geral, o que acha
das aulas?
Vocé ja ouviu falar no Novo Ensino Médio? Sabe do que se trata?
Na sua opinido, como ser& a escola no ano de 2020, com a chegada do Novo
Ensino Médio?

7. Vocé sabe o que séo os itinerarios formativos? Caso ndo saiba, o que
imagina que possa ser?

8. Se vocé pudesse escolher, quais disciplinas gostaria de incluir ou excluir da
sua matriz escolar?

9. Qual a importancia do desenvolvimento destas habilidades na escola?
Conhecimento:
Pensamento cientifico, critico e criativo:
Repertorio cultural:
Comunicagéo:
Cultura digital:
Trabalho e projeto de vida:
Argumentacéo:
Autoconhecimento e autocuidado:
Empatia e cooperacéo:
Responsabilidade e cidadania:

ANEXO E - Roteiro de entrevista professores

1. Qual a sua formacéo?

2. Qual sua opinidao sobre a Base Nacional Comum Curricular e a reforma do
Ensino Médio?

3. Anstituicdo que vocé atua ja iniciou os trabalhos de planejamento para a
reforma?

4. Para vocé, qual o papel dos professores diante das mudancgas ocorridas na

Base Nacional Comum Curricular?



5.

6.
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Quais mudancas vocé acredita que ocorrerdo em seu trabalho com a
chegada do Novo Ensino Médio?

Qual sua opinido sobre o Protagonismo Juvenil?

ANEXO F — Roteiro de entrevista coordenagéo

=

A quanto tempo vocé se graduou em pedagogia?

Por qual motivo vocé optou pela area de coordenagao?

Ap0ds sua aprovacao no concurso, qual foi sua maior dificuldade ao adentrar na
escola?

Qual sua opinido sobre a Base Nacional Comum Curricular e a reforma do
Ensino Médio?

Para vocé, qual o papel dos coordenadores pedagoégicos diante das mudancas
ocorridas na Base Nacional Comum Curricular?

A instituicdo que vocé atua ja iniciou os trabalhos de planejamento para a
reforma?

Com o Novo Ensino Médio, o que mudara na escola em 2020?

A sua escola possui ou esta em construcdo de espacgos concretos para o
protagonismo Juvenil? Qual sua opinido sobre esse protagonismo?

Vocé recebeu alguma formacéo, oferecida pelo estado, que teve como foco a

BNCC e o novo Ensino Médio?



