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RESUMO

O presente trabalho intitulado “Politicas Educacionais para a formagdo continuada de
professores da Educacdo do Campo: um estudo de caso do municipio de Itapetinga — BA (2008-
2018)”, ¢ resultado de uma pesquisa realizada no mestrado em Educacao da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), da area de concentracdo: Educacdo, Movimentos
Sociais, Formacdo e Trabalho e tem como objetivo analisar se as politicas e programas
educacionais implementados na Educacdo do Campo no municipio de Itapetinga — BA no
percurso entre 2008-2018, contemplam a Educacdo do Campo ou estdo voltados aos interesses
do sistema capitalista. Por se tratar de uma pesquisa baseada na Teoria Critica, esta
fundamentada pelo método Materialismo Historico Dialético, sendo uma pesquisa do tipo
“estudo de caso”, numa abordagem qualiquantitativa. Utilizamos como instrumentos de coleta
de dados, questionarios e entrevistas semiestruturadas com seis professoras que participaram
dos programas de formacdo continuada: Despertar, Escola Ativa e Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) em Itapetinga. Os resultados mostraram que por meio das
lutas dos movimentos sociais, a Educagdo do Campo foi, aos poucos, institucionalizada pelo
Estado, mas a implementacdo dos programas de formacdo continuada de professores
denominados de “politicas educacionais” ndo atende aos ideais emancipatorios e a luta pela
terra, mas sim a perpetuacao da l6gica do capital, pois, o que tem sido oferecido ndo atende a
luta contra — hegemonica. Concluimos que a formacao continuada oferecida aos professores

do campo esta marcada pela I6gica neoliberal capitalista.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Formacdo continuada de professores. Materialismo

Historico Dialético.



ABSTRACT

The present work entitled “Educational Policies for the Continuing Education of Rural
Education Teachers: A Case Study in the Municipality of Itapetinga - BA (2008- 2018)”, is the
result of a research carried out in the Masters in Education at the State University of Southwest
da Bahia (UESB), from the concentration area: Education, Social Movements, Training and
Work and aims to analyze whether the educational policies and programs implemented in Rural
Education in the municipality of Itapetinga - BA in the course between 2008-2018, contemplate
the Education in the countryside or are focused on the interests of the capitalist system. As it is
a research based on Critical Theory, it is based on the Historical Dialectical Materialism
method, being a “case study” research, in a qualitative and quantitative approach. As data
collection instruments, we used questionnaires and semi-structured interviews with six teachers
who participated in the continuing education programs: Awakening, Active School and
National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC) in Itapetinga. The results showed that
through the struggles of social movements, Education in the Countryside was gradually
institutionalized by the State, but the implementation of continuing education programs for
teachers called “educational policies” does not meet emancipatory ideals and the struggle for
land, but the perpetuation of the logic of capital, because what has been offered does not meet
the counter - hegemonic struggle. We conclude that the continuing education offered to teachers
in the field is marked by the neoliberal capitalist logic.

Keywords: Field Education. Continuing teacher training. Dialectical Historical Materialism.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

A tematica a respeito da formacdo continuada de professor tem sido tema de debate em
varios setores, entre eles, o académico e o de gestdo educacional. Conforme Martins (2010),
essa tematica integra debates que foram se ampliando desde a década de 1970 e, com uma
dindmica ainda maior entre as décadas de 1980 e 1990, especialmente, a partir da
implementacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

Se considerarmos a escola como um importante espaco de socializacdo e
compartilhamento do conhecimento cientifico, naturalmente, o investimento na formacéo do
professor sera tdo importante para o aprimoramento do trabalho pedagdgico que seré utilizado
em sala de aula quanto qualquer outro na area educacional.

Como o processo complexo e constante que é a formacao continuada para professores,
destacamos que ela tem sido ainda mais complexa dentro do contexto da Educagdo do Campo,
embora 0s movimentos sociais e populares tenham influenciado positivamente na perspectiva
de busca por uma educacdo emancipatdria, critica, articulada na luta pela terra e que possa
contribuir para a formacao de novos sujeitos sociais.

De acordo com Molina & Antunes-Rocha (2014, p. 225), a discussdo em torno da
formagdo de educadores para a Educagdo do Campo “[...] exige que seja explicitado o projeto
de sociedade, de campo e escola que se quer construir. Com esse conjunto € possivel definir
qual o perfil e que formacao é necessaria para fundamentar praticas coerentes com os principios
e valores que estruturam essa concepgdo”.

Ainda que surjam inumeras perspectivas que possam explicar determinadas realidades
quanto a formac&o continuada de professores para a Educacdo do Campo, é sempre relevante o
levantamento de tantas outras para que sejam discutidas e/ou aprofundadas de modo a contribuir
para 0 mapeamento substancial de pontos a serem melhorados dentro das politicas publicas e
de suas implementagdes.

Esse tema é relevante, pois, apesar da formacdo do professor ser essencial para a
qualidade do trabalho pedagdgico e a avaliacdo da aprendizagem escolar, 0 municipio de
Itapetinga - BA, considerado a “Capital da Pecuaria”, atualmente ndo possui nenhum programa
de formacdo continuada para os professores que atuam na zona rural. Os programas que
existiram nesse municipio como o Programa Escola Ativa e o Programa Despertar encontraram
-se alinhados aos interesses do capital, ndo visando uma educagdo emancipadora, critica e

articulada na luta pela terra.
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Quanto ao interesse pela Educacdo do Campo, ele esta presente desde minha inféncia,
ouvindo os relatos das histérias de minha mae e tias que cursaram o ensino fundamental na
zona rural. Na época, a educagdo nas zonas rurais era pouco acessivel e a grande maioria de
seus moradores era analfabeto ou sabiam somente “desenhar” o nome. Em alguns lugares,
ocorria de algum fazendeiro contratar professores, leigos, para educagcdo de seus filhos,
permanecendo por pouco tempo até que fosse embora e outro ocupasse a funcdo. Esses
educadores contratados para o ensino elementar dos filhos do fazendeiro também ensinavam os
filhos dos empregados e algumas criancas vizinhas que 0s pais tivessem interesse em colocar
na escola.

Depois de adulta, o interesse pela Educacdo do Campo continuou e, em 2008, prestei
concurso municipal para professor em Itapetinga, passei e fui convocada. Entregaram-me uma
lista de escolas (urbanas e rurais) para escolha e optei, sem hesitar, por uma do Campo,
iniciando minha carreira docente na Escola do Campo Texana, a qual atuo até os dias atuais no
municipio de Itapetinga - BA. Em fevereiro do mesmo ano, ao me apresentar ao Departamento
das Escolas do Campo desse municipio fui informada pela gestora que assumiria a docéncia do
Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e, posteriormente, lista de alunos matriculados e séries (pois
a sala era multisseriada), além de alguns materiais pedagdgicos e a disponibilidade de um
motorista do roteiro para que me levasse no transporte escolar.

Estava ciente do fato de que eu ndo possuia experiéncia da préatica pedagdgica em sala
multisseriada, principalmente, da Educacdo do Campo e, tampouco me foi oferecido algum tipo
de formacédo, treinamento ou orientacdo de como seriam conduzidas as aulas, o que fez eu me
sentir “perdida”, angustiada e apreensiva, imaginando como seria o planejamento e execucao
das aulas. Nas primeiras semanas letivas, constatei que havia, na mesma sala de aula, sujeitos
com diferentes séries/niveis de aprendizados e eu, uma professora novata que nao tinha
formacdo adequada para essa modalidade de ensino, pedi ajuda aos meus colegas veteranos e
através de suas orientacdes, pude fazer um planejamento especifico que atendesse toda a turma.
Ao0s poucos, fui me preparando para este desafio e assim pude desenvolver com maior eficiéncia
0 meu trabalho na Educacdo do Campo e contribuir de forma significativa na formacéo e
desenvolvimento desses educandos como sujeitos sociais e de transformagédo no Campo.

Atuo na Educacdo do Campo ha dez anos e nesse periodo desempenhei varias fungoes,
tais como: Coordenadora Municipal do Programa Despertar - Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR/BA), Coordenadora Municipal do Programa Escola ativa,
Coordenadora Pedagdgica e professora da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), participando

efetivamente na formacédo continuada dos professores do campo dessa localidade e, assim,
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vivenciando as angustias, dificuldades, conquistas, avangos e retrocessos presentes na
Educagdo do Campo no meu municipio.

Varios questionamentos surgiram em decorréncia da minha atuacéo na area de Educacao
e, principalmente, na Educacdo do Campo, entre eles, utilizo trés que serviram de ponto de
partida para nossa analise: A formacdo continuada de professores das escolas do campo
contempla a Educagéo do Campo ou a Rural em Itapetinga? Quais os programas de formagéo
continuada mais relevantes implementados no municipio? O fazer pedagdgico esta alinhado as
lutas sociais dos povos do campo ou reproduz o viés educacional capitalista?

Como objetivo geral da nossa pesquisa, adotamos o0 seguinte: analisar as politicas e
programas educacionais implementados na Educacdo do Campo no municipio de Itapetinga —
BA no percurso entre 2008-2018, que contemplam a Educacdo do Campo ou estéo voltados aos
interesses do sistema capitalista. E, como objetivos especificos: 1) Compreender como ocorreu
a Formacdo Continuada dos Professores, oferecida pelo Programa de Educacdo Ambiental
(PEA), Programa Despertar e Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) a
partir da coleta de dados no espaco da pesquisa; 2) Conhecer as Politicas Publicas e legislacdes
voltadas a Educacdo do Campo, com destaque para a formacédo de professores; 3) Estabelecer
relacOes entre a formacédo dos educadores do campo no municipio de Itapetinga e o processo de
alienacdo, e como tem afetado a Educacdao do Campo deste municipio.

Para substanciar a investigacdo utilizamos as contribuicdes tedricas de Roseli Salete
Caldart (2004), Miguel Arroyo (2004), Konder (2008), Trivifios (1987), Marx (1981; 1986;
2013), Silva Junior, Borges Netto (2011), entre outros.

Como enfoque tedrico metodologico, utilizamos o Materialismo Historico Dialético e
optamos por realizar uma pesquisa do tipo “estudo de caso” por se tratar de uma realidade
especifica que carece de um instrumento adequado e que possibilite uma investigacdo mais
detalhada e ampliada.

Analisaremos nessa pesquisa alguns programas de formacdo de professores que
ocorreram no municipio entre 2008/2018 sob a 6tica do Materialismo Histdrico Dialético,
dentre eles o Programa Despertar, que 0 municipio de Itapetinga foi parte integrante do projeto
piloto, ao qual fizeram parte do processo cinco (05) municipios, previamente escolhidos,
contemplando 25 escolas rurais, porém o programa foi se expandindo na Bahia ao longo dos
anos incorporando varias cidades baianas, e 0 Programa Escola Ativa ao qual em 2011, fui
convidada pelo secretdrio municipal de educacdo para exercer a funcdo de Professora/
Multiplicadora/Coordenadora Municipal do Programa Escola Ativa (PEA) e, para assumir tal

funcgéo era preciso participar da formacdo de Coordenadores Municipais que aconteceria em
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Vitoria da Conquista. Aceitei o convite, pois seria uma grande oportunidade de participar de
uma formacéo que dizia ser pensada para a Educagdo do Campo, acreditando que assim supriria
as lacunas dos planejamentos dos nossos professores que por falta de formacdo adequada,
infelizmente alguns objetivos ndo eram atingidos.

A Educacdo do Campo possui uma caracteristica propria firmada a partir de 2003 com
a implantacdo de uma secretaria no Ministério da Educagdo, a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e um grupo de trabalho (GT), de Educacao
no Campo. Contudo, foi visto uma realidade diferente, que contradiz o que foi pensando pelos
movimentos sociais do Campo consoante com as politicas publicas educacionais pensadas para
0 campesinato. Paralelamente, muitos estados e grande contingente dos municipios néo
adequaram o seu modelo educacional no que se refere ao campo, continuando a usar quase que
na sua totalidade os parametros educacionais urbanos. Dessa forma, a pesquisa a ser realizada
é um estudo de caso que tem o intuito de investigar sobre a formacao continuada de professores
no municipio de Itapetinga, considerando quais cursos de formacao contemplaram a Educacéo
do Campo na base da emancipacdo social da classe trabalhadora e na busca da superacédo do
capitalismo, ou nos moldes da reproducdo de uma educacéo rural, ou em consonancia com a
educacéo existente na zona urbana.

Na Educacdo do Campo destaco importantes contribuicdes para essa modalidade
educacional, como a do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, mais conhecido como
Movimento dos Sem Terra (MST). Segundo Martins (2004, p.56), “[...] os movimentos sociais
possuem um cardter educativo inerente a sua existéncia, a sua dindmica interna”, desse
pensamento conjuga também Stédile e Fernandes (2005), referindo-se as tarefas do MST
afirmando que € necessario “[...] lutar contra trés cercas: a do latifundio, a do capital e a da
ignorancia”. Sendo assim, o referido movimento sempre buscou ir muito além da luta pela terra
e 0 carater educativo e politico para com seus militantes estdo presentes no seu cotidiano. E
com esta caracteristica de formacdo do sujeito que 0 MST vai se constituindo e ampliando 0s
espacos de luta avangando na busca de garantias dos direitos sociais, politicos e culturais.

A educacdo no MST é muito mais abrangente do que a educacdo formal como
conhecemos, pois ndo se restringe somente a educagdo escolar. Trata-se de uma formagéo
articulada que visa contribuir para o desenvolvimento integral do ser humano. Neste contexto,
a demanda escolar que ia se constituindo era predominantemente oriunda das chamadas classes
médias emergentes que identificavam, na educacéo escolar, um fator de ascenséo social e de
ingresso nas ocupacdes do embrionario processo de industrializacdo, enquanto que para a

populacéo residente no campo, 0 cenario era outro.
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A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educagcdo no processo de
constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam dos
trabalhadores rurais nenhuma preparacdo, nem mesmo a alfabetizacéo, contribuiram para a
auséncia de uma proposta de educacéo escolar voltada aos interesses dos camponeses.

Nessa perspectiva ha a necessidade da producdo de novas pesquisas sobre a correlagéo
entre a precarizacdo das condigdes de vida e a (re) producdo dos diferentes sujeitos presentes
no espaco rural (agricultores familiares, assentados, ribeirinhos, quilombolas, extrativistas,
etc.), a perda de seus territorios em consequéncia do avango da reorganizacdo capitalista do
espaco agrario e o papel da Educacdo do Campo e dos movimentos sociais na construcéo de
politicas publicas que sejam capazes de interferir neste processo histérico, bem como pensar a
formacéo de educadores que possam atuar no campo efetivamente.

A Educacdo do Campo no pais carece de professores com formacao adequada para atuar
na modalidade, carece de infraestrutura, de uma politica que respeite a diversidade do campo,
de estar mais solidificada nos movimentos sociais e de uma ampliacéo de estudo nas institui¢oes
de ensino superior a fim de um melhor conhecimento de suas especificidades e,
consequentemente, um melhor direcionamento de politicas publicas que atendam suas
demandas.

Além disso, é preciso criar condi¢fes para a construcdo de um novo curriculo na
Educacao do Campo que promova conhecimentos potencializadores para esta modalidade; uma
educacdo contextualizada, pautada na recuperacdo da identidade do homem do campo,
transformadora e engajada como um projeto e paradigma de sociedade da classe trabalhadora
do campo que tem como pressuposto central um modelo de desenvolvimento sustentavel que
assegure a manutencdo da vida e da cultura desses sujeitos a partir das lutas pela garantia de
direitos fundamentais como a terra, contribuindo também para recriar o significado de
pertencimento dos povos gque vivem no campo.

Hage (2005) afirma que as classes multisseriadas contribuem para que o0s sujeitos do
campo permanecerem em seu local de moradia, mas para isso é necessario acabar com a
experiéncia precéria da educacao efetivada nessas escolas, que seguem o modelo das escolas
urbanas e ndo atendem ao que € especifico do campo.

Nesse sentido, para o desenvolvimento de nossa proposta neste trabalho, estruturamos
e organizamos o trabalho em seis capitulos: um capitulo introdutdrio onde apresentamos nosso
objeto de estudo, o objetivo, a problematizacdo e motivacgdes, a metodologia e 0 pressuposto

tedrico que a ser utilizado.
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No segundo capitulo, intitulado BASE TEORICA E METODO, procuramos
esclarecer acerca dos procedimentos que foram adotados para a pesquisa acerca das Politicas
Educacionais para a Formacéo Continuada de Professores da Educacéo do Campo no municipio
de Itapetinga — BA (2008- 2018), alem de uma breve apresentacdo sobre o nosso enfoque
metodoldgico: o Materialismo Histérico-Dialético.

O terceiro, AEXPANSAO DO CAPITALISMO NO CAMPO: HEGEMONIAS EM
DISPUTA, discorremos sobre a influéncia do Capitalismo no Campo, a luta dos movimentos
sociais pelos espacos de poder e as mudancgas no campo das hegemonias em disputa.

No quarto capitulo, EDUCACAO DO CAMPO E TERRITORIO DE DISPUTA,
procuramos apresentar as Politicas Publicas e legislacGes voltadas a Educagdo do Campo, com
destaque para a formacao de professores.

No quinto, FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E POLITICAS
EDUCACIONAIS DO CAMPO EM ITAPETINGA - BA: AVANCOS OU
CONTINUIDADES, analisar os dados da pesquisa, observando quais foram os impactos das
Politicas Educacionais na formacao continuada de professores do Campo implementadas no
municipio de Itapetinga — BA no percurso entre 2008-2018.

Na CONCLUSAO, retomamos aspectos importantes, tratados ao longo da pesquisa,
principalmente, sobre a formacdo continuada de professores e politicas educacionais do campo
em ltapetinga e presentamos o0s resultados de nossa investigacao.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir de forma significativa para a compreensao
da Educacdo do Campo e da formacdo continuada de professores no municipio de Itagiba-BA
dentro dessa modalidade, bem como servir de ponto de partida para outras investigacdes que
apontem fatores que possam melhorar a qualidade do que tem sido oferecido ao municipio em
tela e, consequentemente, a melhoria da qualidade de vida das pessoas inseridas,

principalmente, no contexto campesino.
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CAPITULO Il - BASE TEORICA E METODO

"O método é a alma da teoria."

(Lénin, 1965 apud Minayo, 1994)

" Nenhuma teoria, por mais bem elaborada que seja, da conta de explicar todos os fenbmenos e
processos."

(Minayo, 1994)

Para o desenvolvimento de uma pesquisa é necessario o0 esclarecimento acerca do
posicionamento tedrico metodoldgico do pesquisador que orientard todo 0 processo
investigativo e de andlise de qualquer trabalho cientifico. Considerando a importancia desse
esclarecimento, neste capitulo, realizamos uma breve apresentacdo sobre o nosso enfoque
tedrico metodologico: o Materialismo Historico-Dialético, sobre os sujeitos e contexto da
pesquisa, além de explicar sobre os procedimentos que foram adotados para o tratamento e

andlise dos dados que atendessem aos objetivos propostos neste trabalho.

2.1 O METODO MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

Embora o Materialismo tenha surgido entre os gregos, o termo Materialismo foi
utilizado pela primeira vez pelo fildsofo, quimico e fisico irlandés Robert Boyle, em sua obra
The Excellence and Grounds of The Mechanical Philosophy, em 1647. De uma maneira geral,
o termo designa “toda doutrina que atribua causalidade apenas a matéria” (ABBAGNANO,
2012, p.747).

Ao longo da histdria, o Materialismo foi utilizado nas mais variadas &reas do
conhecimento, surgindo dai algumas interpretacdes e categorias do termo, entre as quais estdo
0 Materialismo Metodoldgico, o Materialismo Pratico, o Materialismo Cosmoldgico, o
Materialismo Metodoldgico, o Materialismo Psicofisico, dentre outros e, mais tarde, 0
Materialismo Dialético e o Materialismo Historico e, finalmente a juncdo dos dois,
Materialismo Historico Dialético.

Tanto o Materialismo Dialético quanto o Materialismo Histdrico, surgiram a partir do
grande desenvolvimento das ciéncias e grandes descobertas dos séculos XVII e XVIII que
modificaram a vida, o comércio, a concepcao do ser humano, as relagdes de trabalho, a filosofia
e as artes em geral (KONDER, 2008).
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Para entendermos o Materialismo Historico Dialético precisamos citar um filésofo que
foi a base do que Marx e Engels desenvolveu depois. O filosofo alemédo Georg Wilhelm Hegel
(1770-1831), foi o autor da “Fenomenologia do espirito” e, para ele tudo que era racional era
real e tudo que era real era racional (HEGEL, 1974), e o Unico método adequado para o estudo
de uma realidade em continuo devir era o da logica dialética. Conforme Konder (2008, p.23),
Hegel descobriu que “[...]Jo homem transforma ativamente a realidade, mas quem impde o ritmo
e as condigdes dessa transformacgao ao sujeito €, em ultima analise, a realidade objetiva”.

Por sua postura idealista, Hegel concebe a ideia sobre as mudancas partindo do
pressuposto de que é o espirito que provoca as mudancas materiais e ndo o contrario. Segundo
Politzer (1995, p.64), Hegel “[...] constata que o espirito € o universo estdo em perpétua
mudancga, mas, dai, conclui que as mudancas do espirito determinam as da matéria”. Politzer
ainda afirma que Hegel ¢ um dialético, mas que “subordina a dialética ao idealismo™.

Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895), foram discipulos de Hegel que retiraram todo
0 idealismo da dialética hegeliana e aplicaram uma concep¢do materialista para analise da
realidade. Marx (1818-1883) da inicio em sua trajetoria teérica em meados de 1841, em seu
doutoramento em Filosofia pela Universidade de Jena, aos 23 anos. Portanto, sera entre 1843
e 1844, ao se confrontar polemicamente com a filosofia de Hegel, sob a influéncia materialista
de Feuerbach, que ele comeca a revelar o seu perfil de pensador original (sdo deste periodo os
seus textos Para a questdo judaica e Critica da filosofia do direito de Hegel). Conforme o
préprio Marx (2013, p. 20),

Por sua fundamentagdo, meu método dialético ndo sé difere do hegeliano, mas
é também a sua antitese direta. Para Hegel, o processo de pensamento, que
ele, sob 0 nome de ideia, transforma num sujeito autbnomo, é o deniurgo do
real, real que constitui apenas a sua manifestacdo externa. Para mim, pelo
contrario, o ideal ndo é nada mais que o material, transposto e traduzido na
cabega do homem.

Marx entendia que o cérebro - o proprio meio de nossos pensamentos e ideias - é em si
uma construgdo material, cresce e se desenvolve com e como resultado de condi¢es materiais
sem as quais deixaria de existir e ndo poderia gerar pensamentos. Purgada de influéncias
metafisicas, a dialética considera a natureza como um todo conectado e unificado, como uma
combinacdo de fendbmenos ligados organicamente que sdo interdependentes e afetam o
desenvolvimento de cada um. Portanto, nenhuma atividade na natureza pode ser entendida se

estiver isolada dos fendmenos circundantes. Para Trivifios (1987, p. 50),
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O materialismo dialético — considera que a matéria € o principio primordial e
gue o espirito seria o aspecto secundario. A consciéncia — que ja é um ponto
da matéria, permite que o mundo se reflita nela, o que assegura a possibilidade
gue tem o homem de conhecer o universo. A ideia materialista do mundo
reconhece que a realidade existe independente da consciéncia.

O que Marx prop6s e chamou de "materialismo historico dialético” ou "concepgéo
materialista da histdria", baseia-se na afirmacdo de Hegel de que a historia ocorre por meio de
uma dialética, ou conflito de forcas opostas. Marx aceitou essa no¢do da dialética, mas rejeitou
o idealismo de Hegel porque ele ndo aceitava que 0 mundo material nos ocultasse 0 mundo
"real” do ideal; pelo contrério, ele pensava que ideologias historicas e socialmente especificas
impediam as pessoas de ver claramente as condi¢cdes materiais de suas vidas.

Quando Marx escreveu sua obra “O Capital” tinha a intengdo de buscar uma
compreensdo para a realidade social visto que o capitalismo dava seus primeiros passos e uma
nova ordem social e de relacdes de trabalho comecava a se delinear e mostrar seus antagonismos
e, além disso, o idealismo hegeliano era muito presente. “Marx escreveu que em Hegel a
dialética estava, por assim dizer, de cabeca para baixo; decidiu, entdo, colocé-la sobre seus
proprios pés” (KONDER, 2008, p. 26).

A analise da historia de Marx baseia-se em sua distin¢do entre os meios de producéo,
literalmente aquelas coisas como terra e recursos naturais, tecnologia, que sdo necessarias para
a producéo de bens materiais e as relagdes sociais de produgdo. Em outras palavras, relagdes
sociais que as pessoas entram quando adquirem e usam 0s meios de producdo. Juntos, estes
compreendem o modo de producdo; Marx observou que, em qualquer sociedade, 0 modo de
producdo muda e que as sociedades europeias progrediram de um modo de producdo feudal
para um modo de producdo capitalista.

No capitalismo as pessoas vendem sua forca de trabalho quando aceitam serem
recompensadas em troca do trabalho que realizam em um determinado periodo de tempo. Em
troca da venda de sua forca de trabalho, elas recebem dinheiro, o que Ihes permite sobreviver.
Aqueles que precisam vender sua forca de trabalho para viver sdo os "proletarios”. A pessoa
que compra a forca de trabalho, geralmente, alguém que possui a terra e a tecnologia para
produzir, é um "capitalista” ou "burgués".

Marx buscou explicar a relacdo entre o0 homem e o mundo, como algo mediado por
varios elementos que fazem parte da atividade humana e sua teoria, 0 Marxismo, pode ser
entendido como um projeto politico ideoldgico que refletiu sobre essa relacdo e sobre as

relagdes do proletariado, burguesia e o trabalho.
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Enquanto enfoque metodoldgico, o Materialismo Historico Dialético, pode ser
entendido, segundo Trivifios (1987, p. 51) como,

[...] a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que
caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucéo histdrica e da pratica social
dos homens, no desenvolvimento da humanidade. [...] significou uma
mudanca fundamental na interpretacdo dos fenbmenos sociais que, até o
nascimento do marxismo, se apoiava em concepgdes idealistas da sociedade
humana.

Nessa perspectiva, 0 método Materialista Historico Dialético é a base do marxismo e
pauta-se no pressuposto de que o sujeito é sempre ativo e intervém, constantemente, na
natureza, nas relacdes e dessa intervencdo surgem outras realidades e sujeitos que também
atuardo e sofrerdo intervengdes, em um continuum; sujeito e objeto sdo indissociaveis.

Segundo Trivifios (1987, p.51), o Materialismo Histdrico Dialético por ser a base
filoséfica do marxismo busca explicar de forma coerente, l6gica e racional os fendmenos tanto
da natureza e da sociedade quanto do pensamento. Para ele, por fazer parte da tradicdo da
filosofia materialista, baseada na interpretacdo dialética do mundo, o Materialismo Histérico
Dialético permite a construcao cientifica da realidade “enriquecida com a pratica social da
humanidade”.

Para trilhar um caminho de pesquisa é necessario compreender a realidade com seus
antagonismos e contradi¢cdes, apreendendo por meio das reflexdes feitas a partir dela que o

conhecimento vai sendo construido.

2.2 DESCRICAO DA PESQUISA

Esta pesquisa € um estudo de caso, que busca a compreensdo sobre as politicas
educacionais e 0s programas de formacdo continuada de professores da Educacdo do Campo.
De acordo com Stake (2012, p. 56), “[...] as perguntas de investigagdo orientam-se geralmente
para casos ou fendmenos, procurando padrdes de relagcdes imprevistas, mas também de outras
esperadas”. Assim tivemos a preocupacdo de apreender como os sujeitos investigados
percebem os ideais da Educagdo do Campo e fizemos um recorte analisando os anos de
2008/2018, que foram o0s anos que ocorreram 0s principais programas de formacdo de
professores em Itapetinga-BA.

Como optamos pelo método dialético derivado das concepg¢des marxistas do Materialismo

Histdrico Dialético e, no intuito de alcangcarmos o propdsito de ver como dialética a contradicao
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de uma politica educacional de convergéncia aos interesses do capital, realizamos uma abordagem
qualiquantitativa, também conhecida como “quali-quantitativa”.

Marx, em sua obra O Capital (1989), ao descrever sobre a exploracao do trabalho infantil
utiliza dados quanti-qualitativos, pois, a0 mesmo tempo que apresenta 0 nimero de criancas
exploradas em trabalhos insalubres nas fabricas inglesas, realiza cortes por idade, condi¢Ges
fisicas e horas trabalhadas, ele complementa suas investigacdes com extratos da expressao dos
sujeitos. De acordo Marx (1989, p. 279),

A fabricagdo de fésforos de atrito data de 1833, quando se inventou o processo
de aplicar o fdésforo ao palito de madeira. Desde 1845 desenvolveu-se
rapidamente na Inglaterra, espalhando-se das zonas mais populosas de
Londres, para Manchester, Birmingham, Liverpool, Bristol, Norwich,
Newcastle e Glasgow e com ela floresceu o trismo, que segundo descoberta
de um médico de Viena ja em 1845, é doenca peculiar dos trabalhadores dessa
indastria. A metade dos trabalhadores s&o meninos com menos de 13 anos e
adolescentes com menos de 18. Essa industria é tdo insalubre, repugnante e
mal afamada que somente a parte mais miseravel da classe trabalhadora,
vilvas famintas, etc., cede-lhes seus filhos, “Criancas esfarrapadas,
subnutridas, sem nunca terem frequentado a escola. Entre as testemunhas
inquiridas pelo comissario White (1863), 270 tinham menos de 18 anos, 40
menos de 10, 10 apenas oito e cinco, apenas seis. O dia de trabalho variava
entre 12, 14 e 15 horas, com trabalho noturno, refei¢Ges irregulares, em regra
no préprio local de trabalho, empestado pelo fésforo. Dante acharia que foram
ultrapassadas nessa industria suas mais cruéis fantasias infernais

Como instrumentos de pesquisa, no intuito de estabelecer conexdes entre a dimensao
guantitativa e a qualitativa para compreensdo de certos objetos de pesquisa em seu contexto
objetivo e subjetivo, utilizamos a entrevista semiestruturada e questionario, aplicados a um
grupo de sujeitos. Os autores Gatti, Barretto e André (2011, p. 74), considerando que qualidade

e quantidade ndo atuam de forma dissociada na pesquisa cientifica, afirmam que,

E preciso considerar que os conceitos quantidade e qualidade ndo s&o
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade € uma
interpretacdo, uma tradugdo, um significado que é atribuido & grandeza que
um fendmeno se manifesta (portanto é uma qualificacdo dessa grandeza) e, de
outro, ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois sem relagdo a algum
referencial ndo tem significacdo em si.

Nesse sentido, para iniciar o0s procedimentos para o0 estudo, escolhemos
intencionalmente os participantes sem considerar o fator quantitativo buscando responder a
pergunta: quais professores podem fornecer informacoes sobre a questdo investigada? A partir

dele, foi possivel identificar aqueles que poderiam nos fornecer as informagdes para 0 n0sso
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estudo realizado no municipio de Itapetinga —-BA. Contamos com a participacéo de educadores
envolvidos em todo o processo de formacdo continuada de professores da Educacdo do Campo
do referido municipio, compreendendo o periodo entre os anos de 2008/2018, que é 0 nosso

objeto de investigacéo.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa selecionados foram cinco professoras e uma diretora, todas
funcionarias da rede municipal de Itapetinga (BA), porém é necessario esclarecer que a diretora
trabalhou mais de 10 anos como professora do campo e participou de todos os programas de
formacao continuada de professores investigados nesse estudo. Assim, a pesquisa procura ouvi-
la como educadora e, para preservar a sua identidade, ela sera chamada também de professora
na analise dos dados.

Todos os sujeitos dessa pesquisa participaram dos programas de formacao continuada
implementados em Itapetinga no periodo compreendido entre 2008-2018. Buscamos priorizar
indagacdes sobre as Politicas Educacionais de Formacdo Continuada de Professores existentes
no municipio, as contribuicdes desses programas e se 0s mesmos contemplavam de fato a
Educacdo do Campo. A partir desses questionamentos estruturantes apareceram as concepcoes
de Educacgdo do Campo desses sujeitos, sua realidade social e comunitaria, seus envolvimentos
pessoais em meio a vivéncia com outros sujeitos professores e professores-formadores, bem
como com os discentes.

Quanto a preservacdo da identidade dos participantes, todas sdo do sexo feminino, como
podemos verificar no Grafico 1 dessa pesquisa, e estdo identificadas nesta dissertacdo com 0s
pseudonimos de: Professora 1, Professora 2, Professora 3, Professora 4, Professora 5 e
Professora 6. Nas transcri¢cdes dos audios das entrevistas 0s sujeitos serdo identificados dessa
maneira, evitando quaisquer problematicas em relacdo ao sigilo e confidencialidade das
identidades.

Atualmente, o departamento das escolas do Campo conta com 14 agentes educacionais,
sendo 11 professores, 01 diretora, 01 apoio pedagdgico e 01 secretaria, porém, teve como
publico alvo desta pesquisa somente 05 educadores, sendo 04 efetivos e 01 contratado. Essa
selecdo foi devido ao fato da zona rural ter uma grande rotatividade de professores,
principalmente contratados, e somente essa parcela de educadores ter atuado nas escolas do

Campo durante todo o processo de formacao investigado nessa pesquisa.
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Estes selecionados, porém, expressivo contingente de educadores péde contribuir de
forma efetiva com as questdes e objetivos trazidos por esta investigacao, por experimentarem
de forma global o objeto em anélise e assim terem posic¢des ja construidas frente a ele. Assim,
através dessas consideracOes, buscando contemplar o carater multiplo do fendbmeno em tela, na
fase do processo de andlise significativo das falas, e situagdes observadas, a partir dos sujeitos
e do contexto, estabeleceu-se na analise de conteudo, que conforme Bardin, (2006, p.33) é “[...]
um conjunto de técnicas de analise de comunicac¢6es”. Guerra (2006, p. 62), reporta como uma
“[...] técnica de investigacdo que permite fazer inferéncias validas e replicaveis aos dados do
contexto”, inferindo que a finalidade da analise de contetdo, além de descrever as situacdes,
interpreta o sentindo daquilo que foi dito.

Foram aplicados questionarios para todos os professores que atuam nas classes
multisseriadas das escolas do Campo do municipio de Itapetinga (BA). No gréfico 1, tem-se a

apresentacdo dos sujeitos quanto ao sexo:

Graéfico 1 - Sexo dos entrevistados

@ feminino
@ masculino

Fonte: Criacdo da autora a partir dos dados da pesquisa (2019).

No gréfico 1, notamos que somente professores do sexo feminino permaneceram nas
escolas do campo de Itapetinga entre os dez anos que foram investigados. Esse fenbmeno nos
reforca sobre o fator feminilizacdo* do magistério, também na Educagdo do Campo, sendo
evidenciado nesse municipio.

No decorrer da historia, a mulher profissionalizou-se e assim passou a construir uma

nova identidade, sendo o seu principal papel profissional o de professora, formada no curso de

1 As discuss@es acerca da feminilizacdo do magistério (NOVOA, 1992a) passam a ter maior relevancia na segunda
metade do século XIX, categorizando a profissdo docente com um confronto entre a profissionalizacéo,
proletarizacdo do trabalho docente e 0 menosprezo da profissdo, considerando que, historicamente a mulher era
apenas incumbida pelos cuidados com o marido e filhos.
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magistério e exercendo a fungdo de “tia”, sendo essa concepcdo relacionada a vinculacdo das
mulheres ao ensino primario, hoje ensino fundamental, como uma atividade que se associava a
continuidade das funcGes familiares e maternas.

Maria Eliana Novaes em sua obra Professora priméaria, mestra ou tia, afirma que as
mdes ndo desejavam a entrega de seus filhos a figura terrivel das professoras passando a
entrega-los a figura boazinha da tia (NOVAES, 1992). Entretanto, Paulo Freire (1997),
acreditava que a atribuicdo da professora a condicdo de tia teve carater ideolégico, uma
armadilha dos governantes utilizada a fim de iludir a professora tentando “amaciar a sua
capacidade de luta ou entreté-la no exercicio de tarefas fundamentais” (FREIRE, 1997, p. 18).
Assim, a identidade profissional feminina foi construida a partir da inser¢do da mulher no
mercado de trabalho, principalmente, adentrando as escolas normais que a permitiu a conquista
de um espaco na vida pablica, destacando-se a pratica da docéncia. De acordo com Louro (2003,
p. 78), as mulheres entraram para o exercicio do magistério ao longo do século XIX e“[...] foi
acompanhada pela ampliagéo da escolarizagdo a outros grupos ou, mais especialmente, pela
entrada das meninas na sala de aula”.

Quanto ao fator idade, apresentamos no gréafico 2, abaixo, que essas mulheres possuem

entre 31 e 70 anos de idade.

Gréfico 2 - Idade dos professores

@® menos de 20 anos
@® de 20 a 30 anos
de 31 a 40 anos
@ de 41 a50 anos
@ de 51 a 60 anos
® de 61a70anos

66,7%

Fonte: Criacdo da autora a partir dos dados da pesquisa (2019).

De acordo com o corte temporal dessa pesquisa, sao os professores que atuam entre 10
ou mais anos na Educacgdo do Campo, e que em sua maioria é efetiva, e contando que 2008 foi
0 ano que ocorreu o ultimo concurso publico para professores nesse municipio, era previsivel

gue o0s sujeitos estivessem numa faixa etaria mais madura, sendo que dos entrevistados, 16,7%
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(um) possui entre 31 a 40 anos, 16,7% (um) possui entre 61 a 70 anos e, a maioria, 66,7%
(quatro) possuem entre 41 a 50 anos.

O fator tempo de atuacao desses profissionais na educacdo do municipio analisado 50%
(trés) dos entrevistados atuam entre 6 a 15 anos, 33,3% (dois) atuam entre 16 a 25 anos e 16,7%
(um) acima de 25 anos. Como esperado pelo recorte dessa pesquisa, nenhum dos entrevistados

atuam até 5 anos.

Gréfico 3 — Tempo de atuagéo na educagdo municipal de Itapetinga-BA

@ Até 5 anos

@® De6a15anos
() De 16 a25 anos
@ Acima de 25 anos

Fonte: Criacdo da autora a partir dos dados da pesquisa (2019).

Dentre os professores atuantes na educagéo, procuramos saber sobre o tempo de atuacéo
deles nas escolas do campo e o resultado foi: 66,7% (quatro) dos entrevistados atuam entre 6 a

15 anos e 33,3% (dois) atuam entre 16 a 25 anos.

Gréfico 4 - Tempo de atuacdo na Educacdo do Campo de Itapetinga — BA

@ Até 5 anos

@ De6a15anos
) De 16 a 25 anos
@ Acima de 25 anos

66,7%

Fonte: Criacdo da autora a partir dos dados da pesquisa (2019).
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Grafico 5 - Vinculo com a secretaria de educagéo de Itapetinga — BA

@ Efetivo
@ Contratado

Fonte: Criacdo da autora a partir dos dados da pesquisa (2019).

Em relacdo ao local de atuacdo que o entrevistado atua como educador 100% (cem por
cento) disse que trabalha na zona rural. O fato de o professor atuar exclusivamente na zona
rural € importante para a participacdo em tempo integral nas formacGes ofertadas para o campo,
situacdo que seria prejudicada com dois vinculos, pois durante a formagao poderia estar atuando

em outra unidade de ensino.

Gréfico 6 - Regido que atua como educador

® Zona rural
® Zona urbana

Fonte: Criacdo da autora a partir dos dados da pesquisa (2019).

Quanto ao vinculo dos entrevistados 83,3% (cinco) séo efetivos e apenas 16,7% (um)
contratado. Esse fendbmeno pode ser devido ao fato do municipio possuir plano de carreira ja
consolidado e muitos professores efetivos optam pelas escolas do campo, sendo que dos onze

professores que atuam na zona rural apenas trés sao contratados.
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2.4 ESPACO DA PESQUISA

O municipio contemplado para a realizacdo dessa pesquisa foi a cidade na qual atuo
como professora do campo desde 2009, minha terra natal Itapetinga — BA, localizada no
Sudoeste da Bahia. Segundo o Censo Populacional realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, a cidade possuia, naquele ano, uma populacdo de
aproximadamente de 68.273, se destacando como o terceiro municipio mais populoso do
Sudoeste da Bahia. Dessa populacdo, encontra—se concentrada 97% na zona urbana e apenas
3% na zona rural, acarretando assim o numero reduzido de escolas e alunos matriculados no
campo, possuindo trés distritos: a sede, Palmares e Bandeira do Coldnia. Estando situado a
uma distancia aproximada de 580 km da capital do estado, sua area geogréafica é de 1.651,158
kmz, conforme a lei n® 12.565 de 10 de janeiro de 2012, do estado da Bahia, ficaram definidos
como municipios limitrofes os seguintes municipios: Itorord, Itaju do Coldnia, Pau Brasil,
Potiragua, Itarantim, Macarani e Itambé.

O nome Itapetinga ¢ derivado da palavra “Itatinga”, que, em tupi significa “pedra
branca”, pois ita ¢ pedra e tinga branca e, de acordo Ribas (2019, p. 103), “[...] considerado um
importante centro econdmico e social do sudoeste baiano, contando com um razoavel parque
industrial, uma economia que tende a se diversificar para abandonar a pecuaria como Unica
atividade”.

A tabela abaixo apresenta uma visdo geral em relacdo a quantidade de habitantes

atualmente no municipio de Itapetinga.

Tabela 1 — Populagdo Urbana e Rural, taxa de Urbanizacdo e densidade demogréfica no
municipio de Itapetinga — 1940/2010".

Ano Populagéo residente Taxa de Densidade
Total Urbana Rural urbanizagdo (%)  demogréfica
1940 15.083 1.188 13.895 7,88 9,34
1950 26.725 7.887 18.838 29,51 16,54
1960 39.091 19.671 19.420 50,32 24,20
1970 46.112 32.629 13.483 70,76 28,55
1980 47.417 39.784 7.633 83,90 29,35
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1991 53.485 49.341 4.144 92,25 33,11
1996 54.165 50.021 4.144 92,35 e e
2000 57.931 55.182 2.749 95,25 35,86
2010" 68.273 66.276 1.997 97,10 41,95

Fonte: Oliveira (2003, p.37) retirado do IBGE 1940/2000.
* dados acrescentados pela autora (fonte IBGE).

Comparando a populacdo urbana e a rural do municipio de Itapetinga, apresentada na
Tabela 1, percebe-se que as tendéncias de crescimento ou diminui¢do nos dados populacionais
foram diferentes. A populagdo rural tem diminuido bastante entre 1970 e 2010, enquanto a
populacdo urbana foi crescendo década a década. Este fato tem refletido nas escolas do campo
desse municipio onde o numero de matriculas por escola tém decrescido e, em decorréncia
disso, tem ocorrido o fechamento de algumas escolas do campo.

Durante décadas, a economia do municipio de Itapetinga, esteve centrada na
monocultura da pecuéria e, a partir dos anos de 1970, iniciou-se uma crise, consequéncia de
sucessivas estiagens e desgaste do solo, devido ao uso inadequado que alterou as caracteristicas
fisicas (de absorcdo e retencdo de agua) e quimicas (no fornecimento de nutrientes em
quantidades necessérias para as plantas).

A pecuéria ja ndo se apresentava como capaz de propiciar o suporte econdmico para a
regido, o que gerou uma reducdo no aumento populacional, chegando quase a estagnagdo no
periodo de cinco anos compreendidos entre o Censo de 1991 e a contagem do IBGE em 1996.
Dessa forma, apresentou-se um cendrio com a auséncia de perspectiva de crescimento e

sustentabilidade econémica. Segundo Silva (2013, p. 65-66),

Itapetinga é uma cidade privilegiada no que diz respeito a sua geografia, pois
o fato de estar situada numa regido de clima favoravel para a pratica de
culturas que trazem substancial retorno aqueles que nela investem, bem como
para a comunidade em geral faz dela uma cidade forte e importante. Com uma
area de 1.627,463 Km? de extensdo territorial, estd a 660 Km da Capital do
Estado e proxima do litoral baiano, distando 180 Km do porto de Ilhéus, o que
facilita a importacdo e exportacdo de produtos, principalmente de matéria
prima a ser industrializada. Localizada na regido Sudoeste do Estado [...].

A cidade de Itapetinga originou—se em 1912 como um povoado, a margem direita do
Rio Catolé, no municipio de Vitéria da Conquista - BA, porém no ano de 1939, devido ao

progresso econdmico, o povoado foi elevado a categoria de vila, desmembrou-se de Vitoria da
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Conquista e foi anexado a Itambé-BA e, em 1944 passou a chamar-se vila de Itapetinga, vindo

a ser elevada a categoria de municipio emancipado em 12 de dezembro de 1952,

Figura 1 - Mapa do sudoeste da Bahia, onde se encontra 0 municipio de Itapetinga

Canral

TREMEDAL VITORIATOA
— _* CONQUISTA

Bero CAmpo’

Fonte: www.a-bahia.com (2018).

A nossa Constituicdo de Republica Federativa do Brasil (CF), promulgada em 1988 e,

em seu contexto da reabertura democrética, eleva os municipios a condigdo de ente federativo

com autonomia politica, administrativa e financeira, adiante enunciado em seu art. 1°.,

transcorre que: “A Republica Federativa do Brasil, formada pela Unido indissolivel dos

Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito”.

De forma complementar, o art. 18 desta Carta Magna, declara que a organizacdo politico -

administrativa da Republica Federativa do Brasil compreende “Unido, os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios, todos autdnomos, nos termos da Constitui¢do”. De acordo com o art.

30 da CF (1999, p.165), os municipios possuem competéncia juridica para:

I — legislar sobre assuntos de interesse local; (...) Il - suplementar a legislacéo
federal e a estadual no que couber; (...); Il — instituir e arrecadar os tributos
de sua competéncia, bem como aplicar suas rendas; (...); IV - criar, organizar
e suprimir distritos, observada a legislagdo estadual; (...); V— organizar e
prestar, diretamente ou sob regime de concessdo ou permissao, 0S Servicos
publicos de interesse local; (...); VI — manter, com a cooperagdo técnica e
financeira da Unido e do Estado, programas de educacéo infantil e de ensino
fundamental; (...); VIl - prestar, com a cooperacdo técnica e financeira da
Unido e do Estado, servicos de atendimento a sadde da populacéo; (...); VI
— promover, no que couber, adequado ordenamento territorial, mediante
planejamento e controle do uso, do parcelamento e da ocupacdo do solo
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urbano; (...); IX - promover a prote¢do do patriménio historico-cultural local,
observada a legislagéo e a acéo fiscalizadora federal e estadual.

A autonomia concedida pela Constituicao de 1988 possibilitou uma melhor estruturacdo
da oferta dos servigos publicos no &mbito dos municipios e foi a partir da promulgacéo da Carta
Magna que 0os municipios passaram a criar suas Secretarias Municipais de Educacdo e a
construir seus Sistemas Municipais de Educacao.

Esta pesquisa foi realizada nas escolas do campo pertencentes a zona rural do municipio
de Itapetinga—Bahia. Em decorréncia do crescente fechamento de suas unidades escolares, em
2019, encontram -se ativas apenas 07 escolas do Campo, sendo: Escola Ana Maria Fernandes,
situada na Fazenda Areada, Escola Municipal Antdnio Clarindo, situada na Fazenda Goitacaz,
Escola Municipal Euflozina Maria do Carmo, situada na Fazenda Lagoa Amaralina, Escola
Palmeirinha, situada na Fazenda Queimada, Escola Reunidas Maravilha, situada na Fazenda
Reunidas Maravilha, Escola Rural Maria José Moura, situada Fazenda Altamira, Escola
Municipal Texana, situada na Fazenda Texana, Prédio Escolar Dona Yolanda, situada na
Fazenda Dona Yolanda,

As escolas do campo desse municipio atendem as seguintes modalidades de ensino:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I (ensino ocorrido em classes multisseriadas) e EJA,
sendo que essa ultima modalidade sé se encontra nas escolas: Palmeirinha, Maria José Moura

e Texana. Abaixo, foto da fachada, de algumas, dessas unidades escolares.

Flgura 2 — Fachada de algumas Escolas do Campo de Itapetinga

STASE

@ €
“ l‘l;l|)\_'lrl_li;:u
[ Secretaria de Comcaca ]

SCcoLaA Mumc;m-c.
PALMEIRINHA E f

~RETARA MURICIPAL OE &8

Fonte Acervo do Departamento das Escolas do Campo
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2.5 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Como ponto de partida para esta etapa cumpre-nos descrever os procedimentos adotados
para a coleta do material, o processo de analise, além descrever de que forma foram preparados
0s instrumentos utilizados em campo.

Com a finalidade de obtermos fidelidade dos dados coletados para esta pesquisa,
utilizamos uma abordagem qualiquantitativa, aléem de técnicas e procedimentos com propésito
de alcancar da forma mais fidedigna os significados conferidos pelos sujeitos ao fenémeno

3

investigado, como também procuramos enfatizar
realidade” (COUTINHO, 2013, p.31). Coutinho (2013, p. 31) afirma que “A realidade social

ndo pode ser compreendida a margem das condi¢cbes ideoldgicas, econémicas, politicas e

‘uma perspectiva global e dialética da

histéricas que a conformam”.

Nessa perspectiva, utilizamos uma metodologia que poderia responder sobre o
“significado do exercicio permanente de um olhar analitico sobre todos os fendmenos, sobre
todas as explicagbes, mesmo sobre as tidas como indiscutiveis, identificando assim as
interpretagdes ideologicamente distorcidas” (COUTINHO, 2013, p. 20). Assim, adotamos uma
metodologia que englobasse varios procedimentos e que assim pudesse responder aos diferentes
angulos dessa pesquisa. Valemo-nos dos seguintes instrumentos de pesquisa: pesquisa
bibliogréfica, entrevista estruturada; questionario, a pesquisa documental e a pesquisa de
campo.

De acordo com Almeida e Pinto (1995), sdo ponderadas algumas vantagens sobre a
aplicacdo de questionarios como um tipo de técnica de recolha de dados: garantir o anonimato
das respostas, a possibilidade de atingir grande nimero de entrevistados, possibilitar que as
pessoas respondam no momento que lhes pareca mais apropriado e ndo submete 0s
questionados sob influéncia do questionador.

O questionario é uma técnica de inquiricdo da realidade a partir de um formulario a ser
respondido pelo sujeito investigado sem a interferéncia do investigador (COUTINHO, 2013),
sendo funcdo do pesquisador s6 na construcdo do instrumento e entregar ao investigado o
formulério que foi elaborado. Através dessa técnica nos é permitido uma definig&o inicial dos
sujeitos, e em conjunto também obtemos uma primeira impressao e caracterizagdo dos dados
investigados nos dando um maior subsidio para a entrevista ser melhor conduzida.

O questionério foi utilizado de forma exploratdria em relacdo a realidade e sujeitos
investigados, composto por questdes fechadas, e intencionalmente organizadas por categorias

de andlise. De acordo as orientagdes de Morgado (2012), o instrumento foi seguido de modo
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que se configurou com a seguinte estrutura: introducédo, elementos pessoais, profissionais e de
opinido. O instrumento ndo variou entre os entrevistados, pois o publico alvo foi relativamente
0 mesmo, tanto os professores como a diretora atuaram nas escolas do campo no periodo
compreendido de 2008 a 2018. O questionario? foi enviado individualmente através de um link
de avaliacdo no Google formularios® para serem respondidos individualmente e n&o foi exigida
a identificagdo dos colaboradores, exceto a coleta do enderego de e-mail, essencial caso
precisasse contato com o colaborador. Todos o0s questionarios foram respondidos e devolvidos
individualmente. Os dados que foram obtidos mediante o questionario, na fase exploratéria da
pesquisa, contribuiram para se ter uma primeira percep¢do das questdes da pesquisa, e assim
colaborar na estrutura do roteiro da entrevista a fim de aprofundar nos questionamentos.

A entrevista semiestruturada € uma das técnicas mais utilizadas nas investigacdes
cientificas de carater qualitativo. E um instrumento nos possibilita explorar toda a
potencialidade da pesquisa e é através dela que ao mesmo tempo em que 0s sujeitos percebem
e ddo significado a realidade e acGes, hd uma emersdo em suas falas. “A entrevista é uma
conversa intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais
pessoas, dirigida por uma das pessoas, com o objetivo de obter informagdes sobre a outra”
Morgan, (1988 apud BOGDAN e BIKLEN 1994, p. 134), porém esse método deve ser
planejado com muita destreza, tendo em foco sempre a articulagdo com o objeto de estudo e 0
quadro tedrico de referéncia, devendo ser conduzida por questdes (MORGADO, 2012). A
entrevista realizada é qualificada como semiestruturada, e buscou atender as categorias
estabelecidas a priori. De acordo com Morgado (2012), o tipo de entrevista semiestruturada €
bastante usado no campo das ci€ncias humanas e sociais, sendo orientada por “perguntas-guia”,
que permitem uma maior liberdade, tanto do pesquisador como do sujeito da pesquisa na
composicdo do didlogo, sem sair do foco da pesquisa.

A coleta de dados ocorreu nos meses de novembro e dezembro de 2019. Foi realizado
um primeiro contato com o publico alvo, apresentada a proposta €, ao ser aceita, realizamos o
agendamento com cada um dos colaboradores da pesquisa por telefone, levando sempre em
consideracdo a disponibilidade de tempo, data e horario dos mesmos, assim como o local
indicado para realizar as entrevistas. Foi informado aos participantes os objetivos da entrevista

e as questdes éeticas que devem nortear todo o processo de investigacao.

2 para conferir o questionario aplicado, ver Anexo C

3 E uma plataforma digital do Google que serve como ferramenta de pesquisa para responder aos formularios, e
para essa finalidade € necessario acesso a internet.
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Algumas entrevistas foram realizadas nas escolas que os sujeitos trabalham, localizadas
na zona rural do municipio, em uma sala reservada que contou apenas com a presenca da
pesquisadora e do (a) entrevistado (a); outras na casa dos professores e a entrevista da diretora
ocorreu na secretaria das escolas do campo, localizada junto a Secretaria Municipal de
Itapetinga na zona urbana. As entrevistas foram feitas individualmente.

Foi utilizado o gravador de um aparelho celular para registrar a fala dos sujeitos, agéo
que foi anteriormente comunicada aos colaboradores no momento do convite para a entrevista.
Depois de concluidas, as entrevistas foram transcritas e enviadas para os colaboradores para
que 0s mesmos pudessem analisar as falas registradas, tendo a possibilidade de indicarem
pontos que gostariam de corrigir, complementar ou até mesmo excluir.

Concluida a etapa da coleta de dados, passamos a analise dos dados. Para procedermos

com a analise de conteudo foi utilizado os procedimentos abaixo, organizados no quadro 1:

Quadro 1 — Procedimentos da Pesquisa

a) | Foram organizados todos os dados colhidos durante o processo de investigacgao (registro

das observac0es, fotografias, transcricdo das entrevistas, questionarios, documentos, etc;

b) | Foi feita a primeira leitura de todo o0 material procurando agrupar os dados nas categorias
tematicas que inicialmente foram definidas inicialmente e considerando outras que foram
surgindo durante o percurso de pesquisa da investigagcdo a partir do aprofundamento

tedrico e da pesquisa de campo;

c) | Considerando a extensdo e quantidade de dados, realizei uma nova leitura a partir dos
instrumentos coletados procurando, a partir da exaustdo, fazer a construcdo definitiva
das categorias e subcategorias, enquadrando definitivamente os dados em seus quadros.
Assim procedi nessa fase destacando as palavras, frases e padrbes de comportamento
que se repetiam e/ou se contradiziam como também aqueles que carregam maior
significado no texto/contexto, a procura de certas regularidades no conjunto (BOGDAN
e BIKLEN, 2010). Minha maior preocupacao foi perceber o significado que o0s sujeitos
atribuiram as questdes colocadas pela investigacdo a partir do seu lugar de fala, pois para
Morgado (2012, p. 69) “A andlise de contetido pretende descrever as situagdes, mas
também interpretar o sentido do que foi dito”. Foi um processo muito exaustivo, apesar

de ter recorrido ao programa do Google formularios para analise dos dados quantitativos.

d) | A partir desse agrupamento foi realizado o processo de interpretacdo dos dados, porém

por essa pesquisa nao finalizar em si mesmo justamente por se perceber dialeticamente
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inserida no decorrer historico das lutas hegemonicas que se travam no cerne das relacoes
camponesas que continuardo a existir, fez-se necessario inserir os dados coletados das
entrevistas e dos questionarios aplicados aos professores e diretora da educacdo do
campo, ao longo das discursdes do trabalho, procurando sempre associar ao quadro

tedrico desenvolvido, como também apontar algumas questdes resultantes.

Fonte: Criacdo da autora.

Assim, as etapas da analise e interpretacdo dos dados pela analise de conteudo
ocorreram em uma primeira etapa de exploracdo e separacdo do material em: questionarios,
textos transcritos dos didlogos com 06 pessoas que participaram das formacdes de professores
entre 2008/2018, uma precisa analise de todos os materiais, com a finalidade de identificar as
discrepantes amostras de informacéo a serem analisadas, e assim selecionando o0s que estdo
efetivamente de acordo com os objetivos a serem alcancados. Foram utilizados alguns critérios
como: relevancia, importancia deste aos propositos da pesquisa, homogeneidade. Criando
assim, condictes favoraveis a analise de diferentes tipos de materiais e a sincronicidade desses

materiais entre si, dada pela intersecdo no campo historico da pesquisa.
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CAPITULO I11- AEXPANSAO DO CAPITALISMO NO CAMPO: HEGEMONIAS EM
DISPUTA

3.1 0O CAMPESINATO X AGRONEGOCIO NO BRASIL

A Europa Ocidental, entre os séculos XV e XVI, passou por profundas mudangas que
de alguma maneira, alteraram as esferas econémica, politica, cultural e social, tanto dentro
quanto fora do continente. Dentre outros, Gorender (1978, p. 109), aponta alguns fatos,

principalmente, de ordem econémica desse fenbmeno, tais como:

a) a expansdo comercial ultramarina que entrelagcou todos os continentes,
criando pela primeira vez o mercado mundial,

b) o inicio e o desenvolvimento do colonialismo em suas variadas formas, no
qual se deu a subordinacdo econdmica e politica das demais areas a Europa
Ocidental;

c) a criacdo do mercado mundial e a expansdo colonialista, impondo a
acumulacéo de capital e acelerando a formag&o do capitalismo num grupo de
paises do ocidente europeu; e

d) a histéria da humanidade tornando-se pela primeira vez universal.

Com a ascensdo da burguesia, Portugal foi pioneiro no investimento nas grandes
navegacOes para conseguir participar mais ativamente do comércio europeu. Além da sua
posicao geogréafica favorecer, encontrando-se na saida do Mediterraneo para o Atlantico, sendo
passagem obrigatoria para todas as embarcacGes que possuiam como destino as cidades
italianas e o norte europeu, Portugal desfrutava de um periodo politico bastante estavel com a
Dinastia de Avis.

Quando os portugueses, em 1500, chegaram ao Brasil, através do financiamento do
ostensivo embrionario capitalismo comercial europeu, conseguiram dominar o territorio recém
“descoberto” e impuseram através de sua supremacia economica e militar, as leis e vontades
politicas, cultura e modos de producéo da coroa portuguesa. O territorio brasileiro foi dominado
atraveés da repressao e tentativa do convertimento dos povos aqui existentes. De acordo com
Silva (1990, p. 22),

Foi na realidade, a desigualdade de forca entre os colonizadores e 0s
primitivos ocupantes do territério que tornou as terras do Novo Mundo
disponiveis para a sua ocupagdo econdmica sob a égide do capitalismo
mercantil. A moderna colonizacdo europeia criou, neste sentido, a
disponibilidade de terras para o capital mercantil, mesmo quando para isso
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fosse necessario expulsar, matar ou subjugar os indigenas que se encontravam
nelas.

Em 1500, o territorio brasileiro ja era habitado por nativos que aqui viviam num sistema
sociocultural diferente do europeu e, mesmo assim, estas terras foram alvo de cobiga e disputa
entre varios paises da Europa, que acabaram sendo incorporadas a Coroa Portuguesa, nelas
implantando o sistema colonial visando explorar 0s recursos naturais da terra recém
“descoberta”, sistema que vigorou até a queda do pacto colonial (1808) e a independéncia do
Brasil (1822).

Para o inicio do povoamento, Portugal comandava a col6nia com o objetivo de a nova
terra Ihe dar lucro e assegurar sua condicdo de colonizador. J& que ndo possuia recursos para
bancar a colonizacdo, procurou implantar o sistema de capitanias, incentivando 0s
financiamentos aos meios de producdo, como o escravismo, por exemplo, a fim atrair colonos
que pudessem ocupar as terras.

A distribuicdo de terras, sistema de sesmarias, ocorreu obedecendo ao critério de
condicdes financeiras para custear 0s gastos para que a terra pudesse produzir o suficiente e
render bons lucros a coroa, principalmente, com a producédo de actcar. Guimardes (2011, p. 62)

afirma o seguinte:

As duas instituicGes fundamentais, a sesmaria e 0 engenho, transformaram-se
numa unidade econémica, huma unidade produtora. A ela a Coroa dispensa
todas as suas atencdes e ndo sdo raras as provas de que o sistema aplicado ao
Brasil, ja experimentado com éxito em outras coldnias portuguesas, para aqui
se transplantava deliberadamente, em virtude de um plano preestabelecido.

Mais adiante o autor cita o fato de que as atividades econémicas aqui desenvolvidas
terem sido muito bem planejadas e que as terras ficaram nas méos daqueles que possuiam mais

riqueza, exatamente como a Coroa queria. A intencdo da metropole era:

[...] pbr nas mdos da fidalguia 0 monopodlio de grandes tratos de terreno,
enfeuda-los segundo as suas mais puras tradi¢fes juridicas e, ao lado disso,

associar na empresa os “homens grossos”, os mais diletos filhos da classe
burguesa enriquecida na mercancia. (GUIMARAES, 2011, p. 47).

Conforme o povoamento ia se tornando uma realidade mais sélida, em torno dos grandes

latifandios e até mesmo em locais mais distantes, haviam os produtores de pequeno e médio
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recursos que se submetiam em relacBes conflituosas com os grandes latifundiarios em

decorréncia das relagdes de trabalho, como bem descreve Guimarées (2011, p. 51),

Gragas a esse tipo de relagBes coercitivas entre os latifundiarios
e seus “moradores”, “agregados”, “meeiros”, “colonos”, “camaradas” e
mesmo assalariados, estendendo-se também aos vizinhos
de pequenos e médios recursos, alguns milhdes de trabalhadores
brasileiros vivem, inteiramente ou quase inteiramente, & margem de
quaisquer garantias legais ou constitucionais e sujeitos a jurisdi¢do
civil ou criminal e ao arbitrio dos senhores de terras. Estes Ultimos
determinam as condi¢cbes dos contratos de trabalho, as formas
de remuneracdo, os tipos de arrendamento, as lavouras e criagdes
permitidas, os pregos dos produtos, os horérios de trabalho, os
servigos gratuitos a prestar, ditam as sentengas judiciais e impdem
as restricbes a liberdade que lhes convém, sem o minimo respeito
as leis vigentes.

Os trabalhadores eram sempre subjugados, pois, quando o grande proprietario de terras
chegava com seus “capangas” e o afugentava, esse pequeno produtor, sem meios de resistir, SO
Ihe restava procurar outra terra para ocupar. Desde os primeiros tempos do periodo colonial,
também se fazem presentes a pequena propriedade ou pequena producdo, que apesar dos
obstaculos a fixacdo desse modo de producdo, conseguiu resistir e, a partir do século XVIII,
tornou-se fundamental ao abastecimento do mercado interno em expansao.

Quando Portugal implantou em solo brasileiro a distribuicdo de terras através das
sesmarias, como modo oficial de apropriacdo destas terras, acarretou em consonancia inameros
problemas de ordem juridica, pois esse sistema foi transplantado para o Brasil com as mesmas
caracteristicas portuguesas e ndo passou por adaptacOes necessarias ao defrontar-se com
peculiaridades do novo territério, a exemplo da imensa diversidade inerente a realidade da
colbnia que era bem distinta de Portugal, como a gigantesca extensdo das terras vagas, nao
ocupadas ou habitadas apenas pelos indios que ndo conheciam o sistema de apropriacéo.

O Brasil diferenciou-se até no entendimento do termo “terra devoluta”, que teve seu
sentido distorcido, significando terra vaga, que habitualmente ndo retornava a Coroa
Portuguesa, sendo passivel de ser ocupada, dissonante do sistema sesmarial portugués que
significava terras ociosas, ndo cultivadas que retornavam a Ordem de Cristo. A regularizagéo
das terras devolutas veio ocorrer a partir de 1850 através do artigo 2° da Lei n° 601 de 1850,
que proibiu 0 apossamento de novas terras, assim como o respectivo artigo 1° determinou a
aquisicdo de terras devolutas somente mediante compra.

No contexto da eminéncia da aproximagdo da abolicdo da méo-de-obra escrava, que

posteriormente, seria substituida pela oferta de mé&o-de-obra livre, foi criada uma legislacdo
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especifica para a questdo fundiaria, a Lei de Terras de 1850, que normatizou a questéo agréria
no Brasil. A Lei de Terras estabelecia a compra como a Unica forma de acesso a terra, abolindo
0 regime de sesmarias e a aquisicdo de terras devolutas por outro meio que ndo a compra,
consequentemente teve seu carater de expropriacdo das camadas mais pobres e redefinidas as
condigdes de existéncia do campesinato, que fica impedido legalmente de se estabelecer na
terra por meio da posse.

A analise, mesmo que sucinta do contexto histérico do nosso pais, desde a sua formagéo,
nos permite compreender os fatores que ocorrem no campo brasileiro, atualmente, com
destaque para as duas categorias distintas de producdo e formacgdo: o agronegécio e o
campesinato. Sendo o agronegdcio fruto do capital e o campesinato um modo de producao de
caracteristicas ndo capitalista. O agronegdcio se baseia na exploracdo de extensas areas voltadas
a exportacdo e pratica da monocultura, 0 campesinato através do trabalho de base familiar,
cultiva pequenas areas de producdo de maneira diversificada. Os antagonismos existentes entre
0 agronegocio e o campesinato convertem-se em disputas pelo territorio.

Segundo Fernandes (2013, p. 191-192), o agronegdcio ¢ “a expressdo capitalista da
modernizacdo da agricultura, que tem se apropriado dos latifundios e das terras do campesinato
para se territorializar”. O vocabulo agroneg6cio nasce da traducdo da palavra em inglés
agribusiness, que foi estabelecido pelas contribui¢cdes dos professores Goldberg e Davis. De
acordo com Araujo, Wedekin e Pinazza (1990, p. 3),

Pela definicdo de Goldberg e Davis, o “agribusiness” ¢ “a soma total das
operagdes de producéo e distribuicdo de suprimentos agricolas; as operacdes
de producédo nas unidades agricolas; e 0 armazenamento, processamento dos
produtos agricolas e itens produzidos com eles”. Dessa forma, o
“’agribusiness” engloba os fornecedores de bens e servicos a agricultura, os
produtores agricolas, os processadores, transformadores e distribuidores
envolvidos na geracdo e no fluxo dos produtos agricolas até o consumidor
final. Participam também nesse complexo os agentes que afetam e coordenam
o fluxo dos produtos, tais como o governo, os mercados, as entidades
comerciais, financeiras e de servicos.

Ainda sobre a definicdo da categoria agronegdcio, Oliveira e Stedile (2005, p. 32),

esclarece o seguinte:

O modo do agronegacio, [...] se baseia na grande propriedade, modernizada,
quase sem trabalhadores, usando todo tipo de agrotoxico, monocultura, que
ndo respeita o0 meio ambiente. E, de outro lado, a agricultura camponesa,
baseada em estabelecimentos agricolas familiares, menores, que se dedicam a
policultura (produzem vérios produtos), que se dedicam a producdo de
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alimentos, dao trabalho a milhares de pessoas, da familia e de fora da familia,
gue produzem e desenvolvem o mercado local e interno.

Pela estrutura complexa que possui 0 agronegocio, este agregou agricultura, industria,
alta tecnologia e exportacdo de tudo o que é produzido e possibilitou que grandes empresas,
nacionais ou nao, tivesse o dominio de grandes propriedades rurais. Dessa forma, os pequenos
produtores rurais perderam espaco para que os grandes latifundios produzissem em larga escala
com sua estrutura altamente mecanizada para atender a demanda de producéo agricola para
exportacao, em detrimento da demanda interna.

Sobre o contexto de monopdlio de terras, provocado pelo agronegécio, Guimardes
(2011) destaca trés importantes pontos: primeiro, ao se produzir em larga escala exporta-se toda
a producdo e junto com ela os lucros e parte da renda produzida; em segundo lugar, além de a
rede de pessoas que estdo envolvidas no processo de negociacdo e venda da producgéo
facilitarem a transferéncia de parte dos lucros para a rede de compradores internacionais
também reduz a remuneracdo dos trabalhadores agricolas para aumentar a margem de lucro;
terceiro, esse sistema de producao e distribuicdo ao contribuir para a saida de parte dos lucros
para o exterior, empobrece o pais limitando o desenvolvimento industrial.

Marx (2013), evidencia em seus estudos que o trabalho é a esséncia do homem, pois é
através dele que nos relacionamos com a natureza e a transformamos em bens. Percebendo as
classes sujeitas as mudancas historicas, e assim interventoras das contradi¢fes fundamentais
que ocorrem no interior de cada sociedade, citamos o campesinato, reconhecido como classe,
pois, manifesta-se como perspectiva politica a luta pela terra através da reforma agréria, atraves
do seu posicionamento politico, interesses, cultura e pelo seu modo de vida.

O campesinato vai muito além das atividades rurais, pois o que determinara um pequeno
produtor rural como camponés serd o conjunto de elementos interdependentes: familia, terra e
trabalho, que sdo caracteristicas presentes na formacao dessa classe em questdo. Nesta corrente,
se destaca Martins (1981), que em seu livro “Os camponeses e a politica no Brasil”, define o
termo camponés e campesinato, como termos politicos, com grande carga ideoldgica vinculada
a esquerda, aos trabalhadores do campo e suas lutas.

De acordo com Martins (1981), os termos ligados ao campo foram introduzidos no
nosso vocabulario por “importacao politica” e recebeu outras denominagdes bem especificas
conforme a regido e, em alguns deles, com cunho pejorativo, como é o caso das palavras
caboclo e tabaréu. O autor, além de camponés e campesinato, define ainda as palavras

camponeés e latifundiario como sendo,
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[...] palavras politicas, que procuram expressar a unidade das respectivas
situacdes de classe e, sobretudo, que procuram dar unidade as lutas dos
camponeses. Nao sdo, portanto, meras palavras. Estdo enraizadas numa
concepgdo da Historia, das lutas politicas e dos confrontos entre as classes
sociais. Nesse plano, a palavra camponés ndo designa apenas 0 Seu nNovo
nome, mas também o seu lugar social, ndo apenas no espaco geografico, no
campo em contraposicdo a povoacdo ou a cidade, mas na estrutura da
sociedade; por isso, ndo é apenas um novo nome, mas pretende ser também a
designacdo de um destino historico. (MARTINS, 1981, p. 22-23).

Nessa perspectiva, a concep¢do de camponés diz respeito ndo apenas a uma designacédo
de um grupo social ligada a um determinado espago geografico, mas ao lugar social de um
grupo, além do espaco geografico, com especificidades prdprias da conjuntura em que esta
inserido, com estilo de vida, valores, elementos que os identificam e os distingue de outros
grupos ou classes.

Alguns autores discutem a perspectiva da diluicdo do campesinato pelo capitalismo,
como Kautsky* (1986) e Lénin (1985) que afirma que através de diferentes acBes, a
sobrevivéncia do camponés estaria comprometida, e assim substituida por uma agricultura
meramente capitalista e subjugada pelo capital industrial. Segundo eles, os latifindios se
tornariam empresas agricolas, investindo em tecnologias e reproduzindo o capital. Kautsky
aponta que a questdo agraria so seré efetivada através do socialismo. Em contrapartida, Teodor
Shanin (1983) e outros autores, asseguram que, provavelmente, 0s camponeses continuarao a
existir por muito tempo, por terem resistido até agora.

O ponto de vista marxista nos remete para a contradi¢do do capital, pois, os fatores que
Ihes concedem a reproducdo sdo mais relevantes do que as que os levam a extingdo. Nessa
perspectiva, Moura (1988), indica que se pode falar em recriacdo, redefinicdo e até
diversificacdo do campesinato do que de extingao.

De acordo com Marx (2013), distingue—se o desenvolvimento do capital na indUstria e
no campo, e assim, o tempo de producdo de alguns produtos agricolas repelem o capital.
Contudo, o tempo de trabalho na industria coincide com o tempo de producéo, na agricultura,
a producdo ndo depende apenas do trabalho, mas também dos ciclos biolégicos e climéticos.

Essas ocorréncias abrem margem para a producdo camponesa.

4 Karl Kautsky foi o primeiro dos tedricos marxistas a analisar a questdo agraria. Publicou sua obra, A questdo
agraria, em 1899, através de dados estatisticos descreve a influéncia do capitalismo sobre a agricultura e as
transformagdes causadas pelo mesmo.
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No territério brasileiro, a partir da década de 1960, por forca das transmutacOes
estruturais ocorridas, o campo passa a se definir por duas vertentes de producéo e organizagao
distintas: o agronegocio e o0 campesinato. Ao passo que 0 agronegdcio se baseia na exploracao
de extensas areas voltadas a exportacdo e pratica da monocultura, o campesinato através do
trabalho de base familiar, cultiva pequenas areas de producdo de maneira diversificada. De
acordo Oliveira e Stedile (2005),

O modo do agronegocio, [...] se baseia na grande propriedade, modernizada,
guase sem trabalhadores, usando todo tipo de agrotdxico, monocultura, que
ndo respeita 0 meio ambiente. E, de outro lado, a agricultura camponesa,
baseada em estabelecimentos agricolas familiares, menores, que se dedicam a
policultura (produzem vérios produtos), que se dedicam a producdo de
alimentos, dao trabalho a milhares de pessoas, da familia e de fora da familia,
gue produzem e desenvolvem o mercado local e interno. (OLIVEIRA;
STEDILE, 2005, p. 32).

Entretanto, para falar em Educacdo no Campo, € pertinente fazer uma reflexdo sobre a
histéria do campesinato no Brasil, pois a partir desse contexto entenderemos melhor sobre todo
0 processo de marginalizacdo desses sujeitos que sofreram por muito tempo pela falta de
politicas publicas educacionais e sociais, e visualizarmos que foi através da mobilizagdo do
campesinato e dos movimentos sociais marcada por lutas e resisténcias que tivemos alguns
avancos que ainda necessitam de mais investimentos, politicas e pesquisas.

No atual estagio do desenvolvimento capitalista, no campo e na cidade, identificamos
movimentos de lutas sociais que expressam a correlacdo de forcas existentes no movimento das
varias classes em antagonismo a burguesia e ao seu Estado. A burguesia enquanto classe,
inevitavelmente, estd subordinada a sua natureza social histdrica na busca pela extracdo da
mais-valia, independentemente do que seus atos, para atingir seus objetivos, possam acarretar
para o conjunto da humanidade. Pelo movimento historico que assumiu no passado de ser uma
classe revolucionéria, hoje da provas de ndo exercer mais esse papel e, pelo contrario, vem se
constituindo um entrave ao desenvolvimento humano.

Com o advento da consolidacdo da sociedade capitalista na segunda metade do século
XIX, Marx e Engels analisaram em 1848 na obra “Manifesto do Partido Comunista” a

concepcao marxista de classe:

A historia de toda sociedade até hoje é a historia de lutas de classes. Homem
livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servos, mestres [...] e companheiro,
numa palavra, opressores e oprimidos, sempre estiveram em constante
oposi¢do uns aos outros, envolvidos numa luta interrupta, ora disfarcada, ora



47

aberta, que terminou sempre ou com uma transformacao revolucionéria de
toda sociedade, ou com o declinio comum das classes em luta. Nas épocas
anteriores encontramos quase por toda parte e a completa estruturacdo da
sociedade em diversas ordens, uma multipla gradagdo das posi¢des sociais.
Na Roma antiga temos patricios, guerreiros, plebeus, escravos; na ldade
Média, senhores feudais, vassalos, mestres, companheiros, aprendizes, servos
e, em quase todas essas classes outras gradacdes particulares. (MARX e
ENGELS, 1981, p. 66).

Neste contexto, a demanda escolar que se vai constituindo € predominantemente oriunda
das chamadas classes médias emergentes que identificavam na educacdo escolar um fator de
ascensdo social e de ingresso nas ocupac6es do embrionario processo de industrializacdo. Para
a populacdo residente no campo, o cendrio era outro. A auséncia de uma consciéncia a respeito
do valor da educacao no processo de constitui¢do da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do
cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais nenhuma preparagdo, nem mesmo a
alfabetizacdo, contribuiram para a auséncia de uma proposta de educacao escolar voltada aos
interesses dos camponeses.

A sociedade burguesa moderna, que nasceu da luta politica contra a sociedade feudal,
n&o aboliu os antagonismos de classes. Caracteriza-se por ter simplificado os antagonismos de
classes em dois campos absolutamente opostos: a burguesia e o0 proletariado. “Nao fez sendo
substituir velhas classes, velhas condicdes de opressao, velhas formas de lutas, por outras
novas”. (MARX e ENGELS, 1981, p. 67).
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CAPITULO IV- EDUCACAO DO CAMPO E TERRITORIO DE DISPUTA:
ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS E LEGAIS

De acordo com Hansen (2001), no Brasil, a educacdo tem inicio em 1549 com a tentativa
dos padres jesuitas em incutir nos indios os principios religiosos do reino portugués e perdurou
até a primeira metade do século XVIII. No Periodo Colonial, o desenvolvimento de um sistema
educacional ndo era prioridade, os indios, os negros africanos e 0s colonos imigrantes que
trabalhavam no campo viviam em situacao de desvantagem, pois a educacao voltada para eles
tinha a finalidade de controlar e para os filhos dos colonos tinha a finalidade de instruir.

De acordo com Oliveira (2009, p. 51), “a fun¢do da educagdo na primeira fase do
periodo colonial era a conversao de almas ao catolicismo, ao mesmo tempo em que se operavam
mudangas culturais drasticas e mantinha a mao de obra escrava produzindo riquezas”. Sendo
assim, pode-se considerar que a educacdo era excludente, com propositos bem definidos e
direcionados.

Ainda conforme Oliveira (2009), de 1500 a 1822 a educacao do Brasil passou por trés
fases: predominio da educacéo jesuitica; o periodo de reforma promovida pelo marqués de
Pombal que culminou com a expulsdo dos jesuitas, tanto do Brasil quanto de Portugal; periodo
das reformas com a vinda da Familia Real para o Brasil em 1808.

No periodo jesuitico foram construidas pelos religiosos algo em torno de 100
instituicGes e, com isso, influenciou fortemente tanto o pensamento quanto as acGes dos
senhores de engenho. Durante o periodo pombalino, as reformas empreendidas visavam a
modernizacdo do governo portugués no pais e nas colénias para continuar a sua atuacao no
mercado europeu; as mudangas ocorreram na economia, na politica e na cultura, com uma
perspectiva proxima das ideias iluministas. Mesmo ao imprimir todas as mudancas,
aparentemente necessarias para atendimento da nova postura de modernizacdo social,
principalmente, criando escolas para as classes pobres, ainda foi preciso mais algum tempo para
que o elitismo educacional comecasse a ser diminuido, embora isto ndo represente uma
ampliacdo de acesso & educacdo a todos de forma igualitaria, comegando a acontecer a partir da
vinda da familia real para o Brasil (OLIVEIRA, 2009).

A partir do império, teve inicio as primeiras faculdades, a reestruturagdo do ensino com
0s niveis primario, secundario e superior. Além disso, a educacao brasileira recebeu influéncia
direta de movimentos americanos: “entusiasmo pela educagdo” e “otimismo pedagodgico” e
absorvemos a literatura pedagdgica americana. Oliveira (2009, p. 56), esclarecem o seguinte a

respeito das reformas educacionais desse periodo:
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Em termos de legislagfes mais duradouras, tiveram destaque as reformas
propostas por Benjamin Constant (1892) e Rocha Vaz (1925). Benjamin
Constant criou o0 Ministério de Instrucdo Correios e Telégrafos e declarou que
o ensino deveria ser “livre, leigo e gratuito”, passando a exigir o diploma da
escola normal para o exercicio do magistério. Rocha Vaz tentou articular uma
direcdo Unica entre as propostas elaboradas pela Unido e pelos estados, sobre
a eliminacdo dos exames preparatérios e parcelados e ainda sobre a promogao
da educag&o primaria.

Nesse periodo também, mais especificamente no fim do Segundo Império, houve a
primeira referéncia ao que se pode chamar de ensino rural brasileiro. Segundo Santos, Silva e
Souza (2013, p. 57),

Com o Plano Nacional de Educacdo de 1812, D. Jodo VI incluiu um
dispositivo que diz que “no 1° Grau da instrug@o publica se ensinariam todos
0s conhecimentos que s&o essenciais aos agricultores, artistas e comerciantes”.
Na reforma de 1826, o Plano Nacional de Educagdo coloca, no 2° Grau,
“conhecimento dos terrenos, dos produtos naturais da maior utilidade nos usos
da vida”. Com o Decreto de n® 7247 (1870), foram colocadas, no ensino de 1°
Grau, nocGes de lavoura e horticultura.

Embora a legislacdo tenha oficializado o oferecimento de conhecimentos da educacgéo
formal que contemplassem os moradores da zona rural, ndo houve uma modificacdo contextual
mais relevante, e assim permaneceu até a década de 1930 quando “se consolida a ideia dos
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pioneiros do ‘ruralismo pedagodgico’. Este surgiu como forma de buscar respostas para o
impacto social que ocorreu com a mudanca econdmica brasileira ocasionando uma intensa
migracao das pessoas do campo para as cidades com o fim da época de ouro do café (SANTOS;
SILVA; SOUZA, 2013, p. 57).

Muitos intelectuais se preocuparam em defender uma educacgdo que contribuisse para a
permanéncia do sujeito no campo, e nas décadas de 1940 e 1950 foram realizadas parcerias
entre o Brasil e os Estados Unidos, que entre outros objetivos, queria alfabetizar as populactes
campesinas, mas nao foram suficientes por se tratar de propostas em lingua inglesa e adequada
para a realidade americana. Além disso, os professores encarregados de aplicar as propostas e
alfabetizar os alunos eram leigos.

Entre as décadas de 1960 e 1970, o Brasil recebeu varios incentivos internacionais com
a justificativa de combate a pobreza, principalmente a regido Nordeste, apesar de 0s
investimentos priorizarem uma escola de melhor qualidade para a zona urbana. De acordo com

Santos, Silva e Souza (2013, p. 60),
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O modelo de escola rural proposto pelas politicas publicas vinculadas
ao capitalismo se fundamenta na divisdo campo/cidade, na expropriacdo da
terra, dos meios de subsisténcia e da forca de trabalho do camponés. Com
a mudanga da politica econdmica, a partir da década de 1980, passou a fazer
parte da meta governamental a migracdo dos moradores do campo para as
cidades, para que a terra ficasse a disposicdo dos grandes latifundiarios e
empresas multinacionais, como propde o modelo neoliberal globalizado
adotado como politica econdmica de governo.

Com a Constituicdo de 1988 ficou estabelecida a educacdo como um direito
fundamental e, dessa forma, garantir o acesso e permanéncia igual para todos torna-se um dever
do Estado e, com a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases - LDB em 1996, foram definidas
as caracteristicas e critérios da Educacdo do Campo e as adequacges curriculares necessarias
ao atendimento das especificidades do meio rural.

A historia da Educacdo do Campo esta vinculada ao histérico dos Movimentos Sociais,
que entre outros objetivos lutava pela Reforma Agréria e melhoria da qualidade de vida,
trabalho, e também a educacédo dos habitantes do territorio campesino que ganharam forca ap6s
o término da Ditadura Militar, momento que também se inicia o processo de redemocratizacdo
do pais e de abertura politica. Caldart et al. (2012, p. 259-260), nos apresenta um possivel

momento que pode ser considerado como o nascimento do termo Educagio do Campo.

O surgimento da expressdo ‘Educagdo do Campo’ pode ser datado. Nasceu
primeiro como Educagdo Basica do Campo no contexto de preparagdo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo, realizada em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacao do
Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia
de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates
da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho.

Fernandes et al. (2004a, p. 25), assegura que a expressdo foi adotada em funcdo da
reflexdo sobre o “[...] sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho™. A intencao explicita ¢ resgatar

0 conceito de camponés. Aprofunda-se a definicdo de campo como

[...] lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo néo é
s6 o lugar da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifundio e da
grilagem de terra. O campo € espacgo e territdrio dos camponeses e dos
quilombolas [...] (FERNANDES et al., 2004b, p. 137).
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Podemos considerar o surgimento da expressao Educacéo do Campo como algo recente,
fim da década de 1990, e o principal movimento na luta para refletir uma proposta de educacao
transformadora da realidade foi o MST. Este movimento foi responsavel por contribuir
valiosamente para ampliacdo do debate em torno da Educacdo do Campo, comecando com a
criagdo do Setor de Educacdo em 1987, e as acOes foram fortalecidas a partir de experiéncias
do préprio Movimento que recebeu diversos prémios importantes, entre eles o Prémio Itad-
Unicef. Gohn (2001, p. 96), afirma que:

Tanto as escolas organizadas pelo proprio MST, como as escolas publicas
instaladas em alguns de seus assentamentos, trardo novidades do ponto da
metodologia, pedagogia utilizada, contetdos, organizacdo, resultados etc. A
experiéncia educacional dos sem-terra chegou a ganhar um prémio da
UNICEF, assim como um grande acervo de conhecimento ja foi acumulado,
registrado via a producdo do proprio movimento (cartilhas, textos e material
de apoio pedag6gico), como em dissertagdes, teses, artigos e livros.

O Setor de Educacao do MST ¢ responsavel por “[...] implementar a proposta de
educacdo do MST nos assentamentos e acampamentos”. Foi a partir de sua atuacdo que teve
inicio uma ampla discussao nacional sobre uma educacdo que, de fato, atendesse aos cidadéos
campesinos, respeitando seus valores e cultura (SANTOS, SILVA E SOUZA, 2013, p. 33).

A educacdo, na perspectiva do MST, deve preparar o individuo para assumir seu lugar
tanto nos espacos dos assentamentos quanto nos espacgos além do assentamento, lidando com
0s aspectos econémicos, politicos, sociais. Além disso, fundamenta-se em uma concepc¢éo de
educacdo para a transformacéo, tendo-a como base da luta dos trabalhadores do campo e do
MST.

Para Santos, Silva e Souza (2013, p. 66), a Educacdo do Campo resultou de uma

construcdo coletiva.

A educagdo do campo € resultado de um processo coletivo, tenso e
contraditério, no qual a politica pablica é compreendida a partir de uma
concepcao dialética. E resultado da capacidade de a sociedade, principalmente
por meio dos movimentos sociais, impor ao Estado as condi¢fes para
efetivacdo dos seus direitos por meio do processo de luta de classes.

Ainda segundo os autores, a construcdo coletiva da Educacdo do Campo pode ser
analisada em trés momentos importantes. O primeiro deles esta ligado a luta pela terra, quando
0S movimentos sociais articularam uma mobilizacdo de reivindicacdo por uma educacdo para

0S campesinos, visto que o direito a educacéo, obrigatorio e gratuito, a todos os cidadéos, ficou
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garantido na Constituicdo de 1988, tendo o Estado como o provedor. Das agdes desta fase
temos: “I ENERA (Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria — 1997),
Conferéncias Nacionais “Por uma Educagdo do Campo” (1998, 2002, 2004 e Diretrizes
Operacionais), PRONERA, Regulamentacdo da Pedagogia da Alternancia” (SANTOS, SILVA
e SOUSA, 2013, p. 67).

Os principais movimentos sociais articuladores do embrido do que conhecemos como
Educacdo do Campo foram: a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das
NacOes Unidas para a Infancia (UNICEF), além de instituicbes diversas e também as
universidades.

No segundo momento, temos a institucionalizacdo e implementacdo das politicas
publicas criadas para a Educacdo do Campo. Santos, Silva e Souza (2013, p. 67) citam alguns
deles: “Projeto piloto de Pedagogia da Terra, expansdo do PRONERA em vérias modalidades,
Programa Saberes da Terra/PROJOVEM CAMPO, PROCAMPO”. Além dos projetos foi
criada a Emenda n°® 53/2006, que cria o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) (SANTOS, SILVA e
SOUZA, 2013).

No terceiro momento, ocorre a ampliagdo de licenciaturas, principalmente na area de
Educacdo do Campo com oferta de 30 cursos (SANTOS, SILVA e SOUZA, 2013). Como

complementacdo, Molina (2015, p. 151) esclarece que,

[...] a partir da imensa demanda de formacéo de educadores do campo e da
pressdo dos movimentos sociais, 0 MEC langa editais em 2008 e 2009,
para que novas instituicdes passassem a ofertar a Licenciatura em Educagéo
do Campo, sendo que a partir da concorréncia a estes Editais, 32 universidades
passaram a ofertar o curso, porém sem nenhuma garantia de sua continuidade
e permanéncia, ja que esta oferta através de Editais faz-se através da
aprovacdo nas instituicdes de ensino superior de projetos especiais, tramitados
e autorizados somente para oferta de uma turma.

Esse foi um dos pontos sobre os quais mais insistentemente houve
guestionamento dos movimentos. A demanda para formacgdo de educadores
do campo, além de ter que ser capaz de suprir 0 enorme passivo ja existente,
necessariamente deveria ser permanente para garantir o direito & educacéo aos
sujeitos do campo, a partir de suas especificidades e necessidades.

Os movimentos sociais representaram um importante papel politico social na busca pela
inclusdo da Educacdo do Campo nas politicas publicas educacionais criadas pelo Ministério da

Educacdo. O que pode ser ressaltado é que a articulacdo e mobilizacdo dos movimentos sociais
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contribuiram para a construgdo de uma abordagem da educacao voltada para os povos do campo
e, por promoverem em seus espacos sociais, as primeiras experiéncias que se transformaram
em projetos modelo.

E interessante prosseguir essa discussdo com a apresentacao histérica do MST, pois 0s
avancos referentes as politicas educacionais do campo séo resultado das lutas dos movimentos
sociais. O referido movimento, sempre buscou ir muito além da luta pela terra, e que o carater
educativo para com seus militantes esta presente no seu cotidiano. E com esta caracteristica de
formacéo do sujeito, que o MST vai se constituindo e ampliando os espacos de luta, avancando
na busca de garantias dos direitos sociais, politicos e culturais. Conforme afirma Martins (2004,
p. 56), “os movimentos sociais possuem um carater educativo inerente a sua existéncia, a sua
dinamica interna”.

Ao pensar a educacdo no MST, é importante entender que o seu sentido ndo se restringe
a escola. Define-se com um sentido abrangente e articula uma formag&o que visa contribuir no

desenvolvimento integral do ser humano. Como aponta Caldart (2004, p. 30),

Para compreender como historicamente se constitui uma quest&o da educacao
no MST, e dentro dela uma determinada concepgdo de escola, é preciso
apreender qual o sentido educativo do MST, enquanto movimento social com
caracteristicas muito proprias, definidas dentro de um contexto da luta
principal, que é a luta pela terra e pela Reforma Agraria no Brasil.

O papel organizador do MST indica alguns fatores que motivaram inserir o direito a
escola entre as suas prioridades de luta ao longo da historia de constituicdo deste movimento.

Caldart (2004, p. 224) tem pelo menos trés significados,

Primeiro: as familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito
a escola e pela possibilidade de uma escola que fizesse a diferenca ou tivesse
realmente o sentido em sua vida presente e futura (preocupagao com os filhos).
[...] Segundo: o MST, como organizacdo social de massas, decidiu,
pressionado pela mobilizacdo das familias e professoras, tomar para si ou
assumir a tarefa de organizar e articular por dentro de sua organicidade essa
mobilizacéo, produzir uma proposta pedagdgica especifica para as escolas
conquistadas, e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nessa
perspectiva. [...] Terceiro: através desse processo a que se referem as duas
afirmacdes anteriores, 0 MST incorporou a escola em sua dinamica [...].

O marco histdrico dos debates sobre a Educacdo do Campo, que agregou diferentes
organizagOes sociais, aconteceu em 1997 com a realizacdo do | Encontro de Educadoras e

Educadores da Reforma Agréaria (I ENERA), organizado pelo MST, em parceria com a
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Universidade de Brasilia (UNB), o Fundo das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e demais entidades. Neste encontro foi elaborado o
“Manifesto das educadoras e dos educadores da Reforma Agréria ao povo Brasileiro”, que
defendeu a necessidade de um novo projeto para o pais.

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica: de um lado esta o projeto neoliberal,
que destroi a Nacdo e aumenta a exclusao social, de outro lado, ha possibilidade de uma rebeldia
organizada e da construgdo de um novo projeto. Como parte da classe trabalhadora de nosso
pais, precisamos tomar uma posi¢cdo. Por essa razdo, nos manifestamos. (Manifesto das
educadoras e dos educadores da Reforma Agraria ao povo Brasileiro, Brasilia, 1997).

A partir deste momento, a preocupacao com a Educacdo do Campo, comeca a agregar
mais pessoas interessadas e engajadas na luta pela igualdade social e educacional. Com o
objetivo de articular todos estes sujeitos, de certo modo preocupados, com a organizagdo da
Educacdo do Campo, € realizada em 1998, fortalecendo a mobilizagdo por uma educacao que
oportunizasse acesso, permanéncia e qualidade a todos educandos e educandas do campo. A
conclusdo desta conferéncia apontou alguns desafios e propostas de acdo que indicaram um
desejo coletivo de estabelecer novas possibilidades de efetivacdo de uma educacao basica do
campo. Sendo assim, com o compromisso dos participantes desta conferéncia, 0s mesmos

continuaram a trabalhar pela superacéo dos desafios e implantacéo das seguintes propostas:

a. Vincular as préticas de educacdo basica do campo com o processo de
construcao de um projeto popular de desenvolvimento nacional;

b. Propor e viver novos valores culturais;

C. Valorizar as culturas do campo;

d. Fazer mobilizagcdes em vista da conquista de politicas publicas pelo
direito a educacdo basica do campo;

e Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizacao;

f Formar educadoras e educadores do campo;

g. Produzir uma proposta de educacéao basica do campo;

h Envolver as comunidades nesse processo;

i Acreditar na nossa capacidade de construir o novo;

j. Implementar as propostas de acéo dessa conferéncia.

(ENERA, 1997).
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Com estas proposicdes de continuidade da construcdo de um movimento permanente de
luta pela Educacdo do Campo, que este momento de encontro torna-se um marco para a

constituicdo de politicas publicas do campo.

41 A EDUCACAO DO CAMPO NA LEGISLACAO BRASILEIRA: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A Educacdo do Campo caminha além das concepcdes hegemonicas de escola, pois,
essa modalidade de ensino é resultante das inimeras lutas dos movimentos sociais pelo acesso
a terra e por uma educacao pensada para o campo e pelos povos do campo. Conforme o texto
da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (2004, p. 1),

A nossa caminhada se enraiza nos anos 60, quando movimentos sociais,
sindicais e algumas pastorais passaram a desempenhar papel determinante na
formacdo politica de liderangas do campo e na luta pela reivindicagdo de
direitos no acesso a terra, crédito diferenciado, salde, educacdo, moradia,
entre outras. Fomos entdo, construindo novas praticas pedagdgicas através da
educacdo popular que motivou o surgimento de diferentes movimentos de
educacdo no e do campo, nos diversos estados do pais. Mas foi na década de
80 / 90 que estes movimentos ganharam mais forga e visibilidade.

Embora a Educacdo do Campo tenha avancado enquanto modalidade de ensino, ainda
passa por um processo de indefinicdo, por ndo ter se efetivado enquanto “politica publica”
consolidada, porém como qualquer processo educativo, construido coletivamente, é vivenciado
por dificuldades e possibilidades, conflitos e consensos que sao inerentes a esta construgao.
Assim, algumas politicas publicas educacionais conhecidas como ac¢fes afirmativas sdo
expressadas por agcdes governamentais, outras por for¢ca de movimentos sociais.

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 49), “Estamos entendendo por politicas
publicas os conjuntos de acgdes resultantes do processo de institucionalizacdo de demandas
coletivas, construido pela interven¢ao Estado/Sociedade”. Deste modo, ilustra Arroyo, Caldart
e Molina (2004, p. 10), “A escola no meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo foi negado o acesso aos
avancos havidos nas duas décadas no reconhecimento e garantia do direito a educagdo basica”.

Diante deste contexto, é plausivel o discurso dos agentes da Educacéo do Campo, que

reforcam a necessidade de o Estado brasileiro reparar a sua divida histérica com os povos do
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campo, porém ainda a Educacdo do Campo e no campo, é um desafio para 0 governo e a
sociedade brasileira.

No ano de 1998 tivemos a institucionalizacdo do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), concebido de acordo Portaria Ministerial de n° 10, do
Ministério Extraordinario de Politica Fundiéria, que, concebeu este programa “com o objetivo
de fortalecer a Educacdo nos Projetos de Assentamento de Reforma Agraria, utilizando
metodologias especificas para o campo, que contribuam para o desenvolvimento rural
sustentavel dos Projetos de Assentamento. ” (BRASIL, 1998).

O PRONERA foi concebido durante o contexto de intensos conflitos sociais no
campesinato brasileiro, acontecidos no periodo entre 1996 e 1998, entre os quais destacamos 0
“Massacre de Eldorado dos Carajas®. Entendemos assim que, a0 mesmo tempo em que 0
PRONERA representa uma vitoria dos movimentos sociais perante o Estado, se configura
também como uma resposta ao Estado pelos conflitos sociais que se acentuavam no campo e,
que posteriormente, foi destinado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA).

A partir da década de 1990, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, a legislacdo educacional conseguiu avancos significativos para a educacao,
entretanto na pratica, ndo tem contemplado as necessidades especificas de uma educacao
pensada para 0s povos do campo, e também ndo vem exercendo o seu papel de maneira eficiente
na formacéo de professores dessa modalidade educacional e nem nas condicdes estruturais e
organizacionais dessas escolas.

Em 2010, a Educac¢do do Campo passou a ser considerada uma modalidade de ensino,
conforme a Resolucédo do Conselho Nacional de Educagédo - CNE/CEB n.° 04, de 13 de julho
de 2010 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e,
a partir de entdo, foi inserida no Sistema Nacional de educacdo que, de acordo com Saviani
(2010, p. 381) “[...] é a unidade dos varios aspectos ou servigos educacionais mobilizados por
determinado pais, intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto coerente [...]”.
Sendo assim, € preciso que diante da heterogeneidade abarcada pelo Brasil, o sistema
educacional acolha e atenda a diversidade existente a fim de que a diversidade ndo seja um

empecilho, e a educacéo seja efetivamente para todos os cidaddos, como instituido em lei.

5 Em 1996, trabalhadores rurais foram mortos pela Policia na curva do "S", as margens da rodovia BR-155 no
sudeste do Para - O episodio ficou conhecido como Massacre de Eldorado dos Carajés. No dia do massacre, 155
policiais militares cumpriam na regido ordem para desobstruir a rodovia onde trabalhadores rurais marchavam
rumo a capital para pedir a desapropriacdo de uma fazenda. A acdo da PM terminou com 19 pessoas mortas e
muitas feridas.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, de 2010, estabelecem,

em sua Secdo IV, artigo 35, que:

Art. 35 Na modalidade de Educacdo Bésica do Campo, a educagdo para a
populacdo rural esta prevista com adequacgdes necessarias as peculiaridades da
vida no campo e de cada regido, definindo-se orientacGes para trés aspectos
essenciais a organizacéo da a¢do pedagdgica:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il - Organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 20103, p. 12).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo configuram
um documento normativo essencial para direcionar as politicas publicas com as especificidades
do campo, assim como promover uma integracdo dos direitos conquistados pelo campesinato
na esfera do Estado e da educacdo e modifica alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9394/96), garantindo que os sujeitos do campo obtenham o direito a
uma educacdo de exceléncia atendendo aos seus principios. Freitas (2011, p. 40), ressalta que
as Diretrizes “reveste-se de especial importancia, porque a educacdo para 0 meio rural,
pouquissimas vezes obteve diretrizes especificas na legislacdo, ocupando sempre uma posi¢ao
marginal”.

Anténio Munarim (2011, p. 55) afirma que, “[...] a Resolucdo CNE/CEB n. 1/2002
representa um inicio, admitido pelo Estado, de tempos de constru¢do de um novo paradigma
para a educacdo do meio rural”, contudo, a legitimagdo das Diretrizes Operacionais para a

Educacao Basica das Escolas do Campo configura:

[...] o primeiro momento na histéria da educagdo que se elabora politicas
especificas para as escolas do campo, ou seja, procedimentos para adequar 0s
direitos definidos pela Constituicdo e pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
no que se diz respeito a universalizacdo do acesso da populacdo do campo a
educacdo basica e a educacdo profissional de nivel técnico (BORGES, 2014,

p. 5).

Na constituicdo histérica do Movimento da Educacdo do Campo outros momentos
também foram de suma importéncia para a construcao e validacdo da Educagdo do Campo na
esfera do Estado e das politicas publicas. Referimo-nos a I e 11 Conferéncia Nacional por uma

Educagdo do Campo. Temos como referéncia o | ENERA, com a deliberacdo para o
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acontecimento de uma conferéncia consideravel na qual pudesse ser discutida as inUmeras
dificuldades que afetam a educacéo destinadas ao campesinato.

A | Conferéncia Nacional Basica por uma Educacdo do Campo foi realizada na cidade
de Luziania — Goias, durante o periodo de 27 a 31 de julho de 1998. Foi durante essa
Conferéncia que surgiu a Articulagdo Nacional Por uma Educacdo Basica no Campo. Essa
Conferéncia teve como finalidade sensibilizar e mobilizar o Estado e a sociedade no sentido da
construcdo de politicas publicas e a elaboracdo de um projeto educativo vinculado as reais
necessidades e especificidades do campesinato. Na mesma ocasido, foi produzido um
documento construido por todos os envolvidos e integrantes dos movimentos sociais que
participaram dessa conferéncia.

O documento elaborado apresentou desafios e acordos a serem reconhecidos para a

consolidacdo da Educacéo do Campo:

vincular as praticas de Educacdo Basica do campo com o processo de
construgao de um projeto popular de desenvolvimento nacional; propor e viver
novos valores culturais; valorizar as culturas do campo; fazer mobiliza¢es
em vista da conquista de politicas publicas pelo direito a Educacao Basica do
Campo; lutar para que todo o povo tenha direito a alfabetizacdo; formar
educadores e educadoras do campo; produzir uma proposta de Educagdo
Basica do Campo; envolver comunidades neste processo; acreditar na
capacidade essa Articulagdo Nacional em torno da Educacdo Basica do
Campo em produzir 0 novo e implementar as propostas de agdo da
Conferéncia (Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, I,
1998).

Caldart (20044, p. 1), sobre a | Conferéncia, afirma que ela representa o “[...] momento
de batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educacdo para o povo brasileiro que

trabalha e vive no e do campo”.

4.2 EDUCACAO RURAL X EDUCACAO DO CAMPO

Ao longo do tempo, tanto a Educacdo Rural quanto a Educacdo do Campo foram
confundidas como sindnimas e, por vezes, a Educacdo do Campo tomada como continuidade
da Educacdo Rural, todavia elas séo distintas e merece alguns destaques a fim de que os

equivocos sejam esclarecidos.
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Inicialmente, podemos dizer que a Educagédo Rural esteve sempre voltada aos interesses
capitalistas visando capacitagdo de mao de obra para a maquina do capital. De acordo com Leite
(2002, p. 14),

A Educacdo Rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideol6gica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacéo politica
ideolégica da oligarquia agréria, conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca ndo carece de estudos. Isto € Coisa de gente da cidade”.

Nessa perspectiva, a educacdo oferecida as populaces do campo é a mesma modalidade
educacional oferecida as populagdes urbanas, sem que adequacdo alguma tenha sido feita para
atender aos camponeses ou aos seus filhos. Trata-se de uma extensdo da educacdo urbana aos
camponeses. Para Marlene Ribeiro (2012, p. 295), a escola rural foi “Destinada a oferecer
conhecimentos elementares de leitura, escrita e operagdes matematicas simples, mesmo a escola
rural multisseriada ndo tem cumprido esta funcéo, o que explica as altas taxas de analfabetismo
e os baixos indices de escolariza¢do nas areas rurais”.

A autora ainda estaca que os filhos dos camponeses, muito mais do que aqueles que
vivem na cidade, precisam ter os lacos mais fortes entre trabalho e estudo, pois comecam a
trabalhar muito cedo nos espagos da roga com a agricultura familiar e a Educagdo Rural ndo
proporciona essa aproximacao tdo necessaria ao desenvolvimento do trabalho produtivo dos
cidaddos do campo (RIBEIRO, 2012, p. 295-296). Dessa forma, o que fica evidente é que a
Educacao Rural é fruto de uma pedagogia em que o aprendizado acontece de forma mecanica,
realizada através de contetdos isolados, empiristas e despolitizados.

Ao contrério da Educacdo Rural, a Educacdo do Campo nasce em um contexto de luta
pela terra. Trata-se de uma educacdo emancipatdria voltada aos interesses de todos aqueles que
vivem no campo. Roseli Caldart (2004a, p. 13), destaca alguns pontos importantes acerca do

contexto em que se originou a Educacgdo do Campo.

—0 campo e a situacdo social objetiva das familias trabalhadoras nesta época:
0 aumento da pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, o aumento da
desigualdade social, da excluséo;

—A barbérie provocada pela implantacdo violenta do modelo capitalista de
agricultura no Brasil; —A situacdo em relacdo & educagdo: auséncia de
politicas publicas que garantam o direito a educacdo e a escola para 0s
camponeses/trabalhadores do campo;

—A emergéncia de lutas e de sujeitos coletivos reagindo a esta situacdo social;
—As lutas camponesas, em especial e, entre elas, a luta pela terra e pela
Reforma Agraria;
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—0O debate de outra concepcao de campo e de projeto de desenvolvimento que
sustente uma nova qualidade de vida para a populagdo que vive e trabalha no
campo;

—A presenca significativa de experiéncias educativas que expressam a
resisténcia cultural e pedagodgica do povo do campo, frente as tentativas de sua
destruicdo, vinculadas ou nédo a estas lutas sociais.

Os destaques colocados acima nos permitem compreender a trajetoria da Educacao

Rural a Educacdo do Campo e, nesse sentido, Caldart (2004a, p. 20) enfatiza que,

O desafio tedrico atual é o de construir 0 paradigma (contra-hegeménico) da
Educacdo do Campo: produzir teorias, construir, consolidar e disseminar
nossas concepgdes, ou seja, 0s conceitos, 0 modo de ver, as idéias que
conformam uma interpretacdo e uma tomada de posi¢do diante da realidade
que se constitui pela relagdo entre campo e educagdo. Trata-se, a0 mesmo
tempo de socializar/quantificar a compreensdo do acumulo tedrico e pratico
que ja temos, e de continuar a elaboracdo e o planejamento dos préximos
passos.

Contribuindo com essa reflexdo, temos Taffarel, Escobar e Perin (2010) que reiteram a
importancia do curriculo como um plano que dara énfase a uma nova conjuntura para a escola
do campo, evidenciando os pontos que devem ser considerados na analise de um curriculo que
contempla essa modalidade educacional. E assim, apetece da necessidade do curriculo ser
considerado como um apetrecho politico; como componente da organizacdo escolar; como
entendimento de que as classes dominadas devem deter os saberes produzidos pela humanidade,
como curriculo oculto, como conversao do trabalho pedagégico, como inclusao dos excluidos,
etc. “[...] como forma de contestacdo, conflito e resisténcia ao processo de reproducéo social,
as finalidades de padronizagdo e massificagdo” (TAFFAREL; ESCOBAR; PERIN, 2010, p.
190).

De acordo Taffarel, Escobar e Perin (2010, p. 188-191), ainda faz alguns destaques
importantes acerca do curriculo ideal, considerando que ele deve ser elaborado a partir do

interesse das pessoas do campo observando 0s seguintes pontos:

1) O curriculo é um instrumento politico, por isso interage com a ideologia;
2) O curriculo incorpora a racionalidade dominante, portanto, esta impregnado
da légica da competicéo, do mercado.

3) Posicdo critica quanto a logica da eficiéncia e eficacia, compreendendo que
a educacdo so seré politica quando os trabalhadores puderem se apropriar dos
conhecimentos necessarios a luta;

4) Da presenga do curriculo oculto e de sua influéncia nos processos de
aprendizagem dos estudantes;
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5) A necessidade de uma mudanca substancial na estrutura da escola que
permita a inclusdo dos excluidos, devido a luta de classes, [...] que é
econbmica, ideoldgica e politica;

6) O curriculo como forma de contestacdo, conflito e resisténcia ao processo
de reproducéo social;

7) O curriculo pensado para transformar o trabalho pedagdgico na sala de aula
e na escola;

8) Tomada de posicdo, compreensao tedrica e engajamento sobre o curriculo,
os fundamentos, as diretrizes e as politicas de educacdo do campo;

9) Curriculo que considere os processos dos sujeitos da vida do campo, que
dialogue com a vida real e sua especificidade;

10) Embate entre os projetos para 0 campo: Agronegocio (capital) e
Agricultura Camponesa (trabalho);

11) O curriculo escolar que realiza a tarefa de educar, que trabalha as
diferentes dimensGes do desenvolvimento humano integral, pela mediagéo
especifica do trabalho em seu sentido ontoldgico como fundante do ser social;
12) Organizar as propostas de acordo com a legislagdo vigente que ja avanca
quanto as necessidades da realidade do campo;

13) O curriculo e os grandes fendmenos, que provam de forma evidente a
relacdo de todos os fendmenos a serem estudados na escola do campo: a
Soberania Alimentar, como principio organizador da agricultura, a Reforma
Agréaria, a Matriz produtiva, centrada na diversificagdo econbmica
(combinacéo de cultivos, criagdes e extrativismo), a matriz tecnoldgica, com
base na Agroecologia, a Cooperacdo Agricola e o desafio de elevar a
produtividade do trabalho e da terra, através da decisdo de produtores
livremente associados, que produzem de acordo com necessidades humanas e
ndo de acordo com o lucro do capital.

Partindo dessa perspectiva, o curriculo para a Educacdo do Campo, precisa contribuir
para a formacdo do homem do campo de maneira que ele possa tanto preservar sua
singularidade, quanto ter acesso aos conhecimentos produzidos pela comunidade local e pela
humanidade, o dito conhecimento universal.

Em uma perspectiva inclusiva, as politicas publicas para a Educacdo do Campo
precisam estar desvinculadas da educacdo urbana e atender as especificidades do campo,
valorizando a diversidade, identidades e cultura existente neste espaco, além dos saberes dos
sujeitos que nele vivem serem incorporados ao projeto politico-pedagdgico do ensino a eles
destinado.

4.3 REVISAO BIBLIOGRAFICA: A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO DO CAMPO NA ACADEMIA

Este topico tem como objetivo realizar o levantamento da literatura dos Gltimos dez

anos, de 2008- 2018, a respeito das politicas educacionais para a formacdo continuada de
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professores da Educagdo do Campo, com o objetivo de conhecer algumas pesquisas académicas

relacionadas as politicas educacionais e a formacao continuada de professores da Educagéo do

Campo

Para realizacdo dessa pesquisa foi necessario definir procedimentos proprios para a

construcdo da Revisdo da Literatura, passando pelas etapas a seguir:

a)

b)

d)

f)

Definicéo dos descritores: politicas educacionais, formagéo de professores da Educacgéo
do Campo, Escola Ativa e Programa Despertar.
Levantamento da literatura junto a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES): no site www.capes.gov.br, e ao Grupo de Estudos e Pesquisas

sobre Educacdo no Campo (GEPEC): no site www.gepec.ufscar.br. Inicialmente foram

lidos os resumos dos titulos que chegavam mais proximos ao objeto da nossa pesquisa
e, posteriormente, 0s seus pontos principais.

Na pégina dos Banco dissertacdes e teses, foi escrito no espaco do assunto a ser
pesquisado os termos “Politicas Educacionais do Campo”, “Formacdo de Professores
da Educacgdo do Campo™, “Escola Ativa” e “Programa Despertar”, todas essas palavras
foram escritas entre aspas para uma busca mais exata.

Com esta delimitacdo foram encontradas 25 (vinte e cinco) teses e dissertagdes, dentre
as quais: 07 dissertacOes e 03 teses da CAPES e 09 dissertacGes e 06 teses do GEPEC,
pesquisas produzidas em universidades brasileiras entre os anos de 2008 a 2018, que
formaram o corpus da investigacéo.

Para a analise das publicacBes a partir dos resumos, criamos uma tabela, com as
seguintes categorias: producao académica, titulo, autor, ano e Instituicdo/ Localizacdo/
Periddico/ Evento.

Anadlise e elaboracdo das consideracdes.

Na escolha dos descritores da nossa pesquisa, a principio, tivemos muita dificuldade

em delimitar, pois somente Politicas Educacionais do Campo e Formacgdo Continuada de

Professores pareceram entre os resultados. Embora fizessem parte ndo respondia todas as

indagacOes, depois de uma analise reflexiva do nosso projeto de pesquisa, conseguimos

delimitar os objetos que contemplavam nossa pesquisa com os descritores abaixo:


http://www.capes.gov.br/
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Quadro 2 - Quantitativo relacionado aos descritores realizados através da busca nos bancos de
dados do GEPEC/UFSCar — 2018

Descritores Dissertacoes Teses
Politicas (publicas) Educacionais do Campo 3 1
Formacao de professores da educacéo do campo 4 3
Escola ativa 9 9

Programa Despertar - -
Fonte: Banco de Teses e Disserta¢cdes (GEPEC), 2019.

Nota: Elaboracéo prépria

Quadro 3- Quantitativo relacionado aos descritores realizadas através da busca nos bancos de
dados da CAPES — 2019
Descritores DissertacOes | Teses

Politicas Educacionais do Campo

1 -
Formacao continuada de professores da educacédo do . 5
campo
Escola Ativa
4 1
Programa Despertar )

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, 2019.
Nota: Elaboragéo propria

Mediante esses descritores, conseguimos uma significante literatura nas pesquisas
apontadas no Banco de Teses e DissertacOes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). A escolha da CAPES como fonte de pesquisa foi devida a
relevancia, credibilidade e facilidade em acessar informacOes sobre teses e dissertacfes
defendidas nos Programas de Pds-Graduagéo de todo o pais, e também no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Educacdo no Campo (GEPEC), por indicacdo da minha orientadora, Dra.
Arlete Ramos dos Santos, por ser uma plataforma voltada a publicagfes de qualidade sobre o

Campo e, em especial, sobre a educagéo.
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Foi obedecido nessas buscas o recorte temporal estabelecido para a pesquisa relativo ao
decénio 2008-2018, pois foi durante esse periodo que foram feitas adesbes em Programas de
Formacdo Continuada para os professores do Campo no municipio de Itapetinga — BA e
continuidade de outros. Essas pesquisas estdo relacionadas nos quadros 4 e 5.

A pesquisa bibliogréfica realizada permitiu 0 mapeamento de produgdes cientificas com

os descritores por nds escolhidos e para nossa orientacdo durante todo o processo de pesquisa.

Quadro 4- Quantitativo relacionado as dissertacdes e teses realizadas através de uma busca

avancada/refinamento de dados nos bancos de dados da CAPES - 2019

. TIPO ~
TITULO AUTOR 1o INSTITUICAO | ANO
1. Educacdo do Campo: desafios para Adalberto Universidade
implementacdo de uma politica Penha de X Estadual de 2013
educacional das escolas do campo Paula. Ponta Grossa
. Universidade
2. A formacéo de professores para a
x i Estadual do
Educacdo do Campo: estudo Charlene
. L « . X Sudoeste da 2016
epistemoldgico sobre a producéo de Araujo Santos. e
. . Bahia, Vitoria
conhecimento na area :
da Conquista
3. As atuais configuraces do estado e Universidade
0s processos de multirregulacdes das - Federal de
politicas de formacdo de professores Urs_ula Uberlandia
< : Adelaidede | X 2014
da educagdo do campo — pedagogia do Lélis
campo/PRONERA '
4. Professores da educacdo do campo:
dos percursos formativos aos saberes Maria Lemos Universidade
o X .| 2017
da cultura camponesa na pratica da Costa Federal do Piaui
pedagogica
5. Educacdo do Campo: formacéo
X Cleane de -
continuada de professores do Universidade de
. . Jesus Costa X . 2017
Programa Escola Ativa em Buriti Taubaté
Barradas.
(MA)
6. Educacdo do Campo: um estudo Mary carneiro Universidade do
: de Paiva .
sobre o desenvolvimento do programa Oliveira X Estado do Rio 2013
Escola Ativa em Marcelino Vieira/ Grande do Norte
RN — UERN
7. Ressignificando o Programa Escola Izete magno X Universidade 2014
Ativa (PEA): caminhos e implantagdo Corréa. Federal do Para
8. Formacdao do professor e 0 processo Rosangelis
ensino-aprendizagem no Programa Rodrigues X Maria Marly de 2017
Escola Ativa na regido metropolitana Fernandes Oliveira Coelho
de Manaus Lima.
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Itapetinga - BA

9. Educacdo ambiental nas escolas do Jaqueline UNIEACS
campo do municipio de pogdes, Errico X universidade 2012
sudoeste da Bahia Austregeésilo Salvador
Batista.
Joselita Pereira Universidade
10. Os significados pedagogicos da de Almeida Estadual do
educacdo ambiental no contexto do X Sudoeste da 2014
Borges. L
programa Despertar Bahia

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (2019)

Nota: Elaboracédo propria
Legenda: D — Dissertagdo; T - Tese

Quadro 5- Quantitativo relacionado as dissertacdes e teses realizadas através de uma busca
avancada/refinamento de dados nos bancos de dados da GEPEC — 2019

; TIPO .
TITULO AUTOR e INSTITUICAO | ANO
1. Politicas educacionais para 0 meio Francisco Universidade
rural em Mato Grosso do Sul (1991- Givanildo dos X | Federal de Mato | 2009
2002) Santos. Grosso do Sul
Pontificia
2. Politicas Publicas de Educacdo do Pedro Olivo X Universidade 2019
Campo: o caso do MST Filho. Catolica do
Parana
3. Politicas publicas de educacdo para .
. Nicolau N

assentados da reforma agraria o caso Rickmann X Universidade 2012
do PRONERA salde na Neto Federal do Para
transamazonica '
4. Educacéo escolar no MST: Lindalva Universidade
intencionalidades pedagdgicas e Maria Novais | X .. | 2006

" Federal de Goiéas
politicas Garske.
5. ContribuicGes tedricas para Paulo José X Universidade 2008
formacéo de professores Riela Tranzilo. Federal da Bahia
6. Experiéncia de formacéo de . .
professores no PRONERA sudeste do Maura Pgrelra X Unlver3|dade, 2009
Para dos Anjos. Federal do Para
7. Formacéo de professores e . L
demandas dos movimentos sociais: a Marize Souza X Unlver5|dade_ 2003

L - Carvalho. Federal da Bahia
universidade necessaria
8. Organizacéo do trabalho
pedagdgico na formacao de . Universidade
professores do MST: realidade e Mauro Titton. X Federal da Bahia 2006
possibilidades
9. A pedagogia socialista e a formacéo L
do educador do campo no seculo XXI: Nair Unlver3|dad_e
as contribuicdes da pedagogia da Casagrande X Federal doRio | 2007
terra ' Grande do Sul
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Educacdo do Campo: uma experiéncia Adalberto Universidade
de formacdo do (a) educador (a), no Penha de X Federal da 2012
estado do Amazonas Paula. Paraiba
11. Politica publica de educacéo do Miriam N
. - Universidade
campo: um estudo sobre a Cristina
S . . X Federal De 2013
participagdo popular em Miradouro - Schmidt .
: L . Vicosa
Minas Gerais Priebe.
12. Relativismo e escolanovismo na L
5 . e Claudio N
formacéo do educador: uma anélise 0 Universidade
L . . . Eduardo Félix | X .| 2011
historico-critica da licenciatura em Federal da Bahia
~ dos Santos.
Educacdo do Campo.
13. Escola ativa como mulppllcgd.ora Marcia Maria Universidade
de sonhos nas turmas multianuais: . .
~ Avelino X | Federal doRio | 2009
representacdes das (0s) professoras
; x ; Dantas Grande do Norte
(es) da microrregido de Mossoré - RN
14. O programa escola ativa e a gestdo | . Universidade
participativa em escolas no campo Julia Mazzini % | Eederal de Sio | 2013
Rosa
Carlos
15. Avaliagdo do programa escola Marcio
ativa como politica publica para Adriano de Universidade
escolas rurais com turmas Azevedo. X Federal do Rio | 2010
multisseriadas: a experiéncia em Grande do Norte
jardim do Serid6/RN (1998-2009)
16. Programa Escola Ativa: educacdo | gystavo Bruno Universidade do
do campo e trabalho docente Bicalho X Estado do Rio | 2009
Gongalves de Janeiro

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes GEPEC (2019)
Nota: Elaboragéo propria
Legenda: D — Dissertagdo; T — Tese

Todas as producdes acima elencadas foram importantes, fomentando subsidios para
nossos questionamentos, contudo, destacaremos algumas producdes que chamaram a atencao
por maior aproximacao aos objetivos desta pesquisa. Dentre elas destacamos:

Em relacdo ao Programa de formagdo continuada Programa Despertar encontramos
somente duas dissertacdes: Batista (2012) e Borges (2014). As autoras discorrem sobre 0
programa como uma ferramenta didatica importante na formacéo dos professores do campo em
Educacdao Ambiental (EA), porém essas pesquisas estdo totalmente acriticas tanto em relacéo
as dificuldades do programa, quanto em relacdo do envolvimento dos interesses do agronegécio
presentes no programa.

As pesquisas sobre o Programa de formacéo continuada, Escola Ativa, destacamos as

dissertagdes de: Barradas (2013), Oliveira, (2013) e Corréa (2014), essas producées analisam o
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programa como um politica educacional importada ao qual a sua implementacdo néo trouxe
avancos significativos para a Educagdo do Campo, pois, ndo esta referenciado nos pressupostos
basicos da Educacdo do Campo; ja a tese de Coelho (2017) abordou sobre as dificuldades da
implementacdo do PEA no Amazonas resultante de fatores climaticos e falta de compromisso
dos responsaveis pela implementacéo do Programa, porém ha a auséncia critica em relacdo as
falhas metodoldgicas do PEA.

A realizacdo da revisdo da literatura das 25 (vinte e cinco) pesquisas relacionadas a
Educacao do Campo encontradas nos bancos da CAPES e do GEPEC, nos proporcionaram um
mapeamento de producdes cientificas de acordo os descritores escolhidos, servindo como um
aporte bibliografico e ferramenta de orientacdo e pesquisa durante todo o processo de

elaboracdo.
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CAPITULO V - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E POLITICAS
EDUCACIONAIS DO CAMPO EM ITAPETINGA - BA: AVANCOS OU
CONTINUIDADES.

Esse capitulo objetiva a anélise dos dados obtidos durante o processo de investigacgao,
buscando trazer quais foram os programas implementados nas escolas do campo de Itapetinga-
BA, no percurso 2008-2018. Almejando caracterizar de forma panoramica a metodologia
desses programas, e se 0S mesmos estdo em consonancia com o projeto de Educacdo do Campo
emancipatoria e de luta pela terra, ou em funcéo dos interesses do capital. Assim, procurando
determinar a associacdo entre as categorias tedricas problematizadas nesse estudo e os dados
de campo, visualizando a construcdo de uma teoria fundamentada.

Segundo Stake (2012), o que caracteriza o estudo de caso qualitativo € o tipo de
conhecimento que ele produz, e ndo por ser um método especifico. Concordando com esse
entendimento, André (2013, p. 97) coloca que, ao contrario de outras abordagens de pesquisa,
“O conhecimento gerado pelo estudo de caso ¢ diferente dos outros tipos de pesquisa porque €
mais concreto, mais contextualizado”.

Partindo desses pressupostos, pretendemos, neste capitulo, responder as questdes e
objetivos que nortearam esta investigacdo com os dados surgidos no decorrer dessa pesquisa,
buscando a construgdo de um entendimento heterogéneo do fendmeno que fora investigado. Ou
seja, a partir tanto de uma base tedrica de reflexdes ja produzidas sobre o objeto, como também
a base empirica de dados, procuramos encontrar resposta as questbes e problema ja

apresentados nessa pesquisa.

5.1. AEDUCACAO DO CAMPO NO CENARIO ATUAL

A educacdo brasileira ao longo da historia passou por mudangas estruturais que
resultaram em avancos ou retrocessos afetando os modos de fazer educagdo no Brasil. Desde

o governo de Michel Temer®, o Brasil no comando da direita vem enfrentando um verdadeiro

6 O governo Michel Temer teve inicio no dia 12 de maio de 2016. Temer era o vice-presidente da Republica e
assumiu interinamente o cargo de presidente, através de um golpe na nossa democracia resultante de um processo
de impeachment aceito pelo Senado Federal que estabeleceu o afastamento temporério da presidente Dilma
Rousseff. Porém no dia 31 de agosto do mesmo ano, o processo foi concluido e Temer assumiu o cargo de forma
definitiva, onde permaneceu até o dia 1° de janeiro de 2019, quando iniciou o governo Bolsonaro.
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desmonte das politicas de governo e de Estado que foram conquistadas ao longo do tempo. O
presidente sucessor de Temer em 2019, Jair Messias Bolsonaro, foi apoiado pelo mesmo Estado
Burgués associado ao capital internacional, mesmo seu governo contendo diferengas, vem
dando continuidade as mesmas politicas do governo Temer. Boito Jr (2018, p. 275), entende
que nessa perspectiva, “a grande burguesia interna foi atraida para o campo politico da
burguesia associada ao capital internacional e poderd, no limite, dissolver-se enquanto fracéo
autonoma de classe”.

O desmonte que estamos vivenciando na atualidade afeta drasticamente a educacao, e
entre as modalidades mais atingidas nesse contexto estdo a Educagdo do Campo e a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), principalmente com o advento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), contexto que abordarmos mais a frente nessa pesquisa. Para o Ministério da
Educacao, o Presidente Bolsonaro nomeou em 08 de abril o economista Abraham Weintraub
para assumir a pasta no lugar do colombiano Ricardo Vélez Rodrigo que foi demitido por
Bolsonaro ap6s 100 dias de governo.

O segundo Ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, € professor universitario
formado em economia, atuando por mais de 20 anos como executivo do mercado financeiro,
foi aluno de Olavo de Carvalho’ e prega contra o “marxismo cultural”’, um ministro detentor de
um curriculo articulado aos interesses e grupos econdmicos e que nunca gerenciou nada no
ambito educacional. Dando continuidade as politicas educacionais do governo Temer, tivemos
com os dois ministros de Bolsonaro diversos ataques a educacédo e, em relacdo a educacéo do

campo, destacamos:

e O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). O programa
atende areas de reforma agraria, enfraqueceu durante o governo Temer com 0
desmonte do Ministério do Desenvolvimento Agrério - MDA e no governo Bolsonaro
com os cortes orgcamentarios, e foi inviabilizado pelo governo Federal por meio do
Decreto n® 20.252 publicado no Diario Oficial de 20 de fevereiro de 2020, que
reorganiza a estrutura do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA). Na reestruturacdo, o governo extingue a Coordenagdo responsavel pela
Educacdo do Campo. Assim, fica inviabilizada a continuidade do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria, 0 Pronera, voltado para a formacéo de estudantes
do campo®.

7 Olavo Luiz Pimentel de Carvalho é um ensaista brasileiro, sendo considerado também um influenciador digital
e idedlogo da direita. Autoproclamado filésofo, € um representante do conservadorismo no Brasil. Olavo de
Carvalho é considerado “guru” do Presidente Jair Messias Bolsonaro e responsavel pelas indicagdes de Ricardo
Vélez Rodriguez e, posteriormente, Abraham Weintraub para Ministro da Educacéo.

8 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2020/02/28/com-fim-do-pronera-bolsonaro-ataca-educacao-
dos-povos-do-campo


https://www.brasildefato.com.br/2020/02/27/o-que-significa-o-fim-do-pronera-para-o-povo
https://www.brasildefato.com.br/2020/02/27/o-que-significa-o-fim-do-pronera-para-o-povo
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e A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC). A Secretéria desenvolvia agdes na esfera da Educa¢do do Campo,
Indigena, Quilombola, Educacio para as relagbes Etnico-raciais, Educacio de Jovens
e adultos, Educacéo Especial inclusiva, Educacdo Ambiental e em Direitos Humanos,
foi extinta em 2019 pelo entdo ministro Ricardo Vélez Rodriguez.

Correlacionando o cenario atual com a historia da educacdo, entendemos que com o
advento do capitalismo, ocorreram mudangas significativas nos modos de producdo que se
deslocaram do campo para a cidade, da agricultura para a industria. E assim, se fez necessario
o desenvolvimento da educacéo escolar, que se tornou dominante, pois, 0s conhecimentos que
se faziam necessarios para 0s novos moldes de producdo, ndo podiam mais serem adquiridos
pelo simples convivio familiar ou na comunidade. Contudo, o ser humano se distingue dos
demais animais por sua capacidade de ao invés dele se adaptar a natureza, adapta a natureza
para si. E, é por meio do trabalho que o ser humano transforma a natureza e se humaniza,
ensinando, aprendendo e construindo sua existéncia e produzindo cultura. De acordo Marx
(2013, p. 50),

[...] a existéncia [...] de cada elemento da riqueza material ndo existente na
natureza, sempre teve de ser mediada por uma atividade especial produtiva,
adequada a seu fim, que assimila elementos especificos da natureza a
necessidades humanas especificas. Como criador de valores de uso, como
trabalho (til, é o trabalho, por isso, uma condi¢do de existéncia do homem,
independente de todas as formas de sociedade, eterna necessidade natural de
mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida
humana.

O capitalismo inaugurou uma nova fase para a educacao escolar, porém num processo
contraditério. De uma vertente, essa educagdo € transmitida de maneira restrita as classes
sociais menos favorecidas, transmitindo apenas 0s conhecimentos necessarios para capacita-los
para o trabalho e, assim, impossibilitando a democratizacdo do saber, que passa a ser bandeira
de luta para a classe trabalhadora que busca o acesso ao conhecimento produzido pelo conjunto
da humanidade ao longo de sua historia, e a burguesia busca secundarizar a escola para o
proletariado, reduzindo-a.

Essa reducdo escolar é fruto de uma visdo burguesa de curriculo que se expressa de
forma contundente na definicdo de quais objetivos, conteudos, e finalidades educacionais
estardo dispostos nos curriculos escolares. Esses moldes, estdo explicitos no advento da
constituicdo da BNCC. Abordaremos aqui de forma sucinta sobre o advento da BNCC na

educacdo brasileira, porém, buscamos aprofundar mais sobre esse documento ao analisarmos
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os impactos na Educacdo do Campo, no tdpico da discussao dos resultados da Educacéo do
Campo e das politicas de formacdo de professores em Itapetinga.

Na Constituicao Federal de 1988 (CF/88), é assegurada pelo Estado a educacéo publica
como direito social de todos. Encontra —se definido nesse texto, que o poder publico e a familia
tém o dever de promover e incentivar a educa¢ao com a colaboragdo da sociedade, “visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. ” (BRASIL, 1988). Baseando-se na Constituicdo Federal de 1988 ¢ criada a
LDB, Lei n. 9.394/1996, emergindo dela a ideia da criacdo de uma Base Nacional Comum
Curricular® (BNCC) e disponibilizadas as seguintes versdes da BNCC: 12 versdo em 2015, 22
versdo em 2016 e somente em 2017, a BNCC foi homologada pelo ministro da Educagéo
Mendonca Filho, durante um governo marcado por mudangas bruscas no itinerario das politicas
publicas, incluindo as educacionais.

A BNCC foi uma exigéncia dos organismos internacionais, da CF/88, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de trés das metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024. A BNCC iniciou a sua formulacdo no primeiro
semestre de 2015, ainda no governo Dilma. Em seu processo de producdo e organizacdo, reuniu
membros de associagdes cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de
Universidades publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e fundamentalmente
representantes dos aparelhos privados de hegemonia da classe empresarial que compdem a
ONG Movimento pela Base Nacional Comum.

Segundo 0 MEC, a BNCC é o instrumento que define o que os estudantes devem
aprender ao longo de seu processo de escolarizacdo, englobando desde a Educacéo Infantil até
o fim da Educacéo Basica, além de determinadas as habilidades, competéncias e aprendizagens
que os discentes deverao ter.

A BNCC deve nortear os curriculos dos sistemas e das redes de ensino, as propostas
pedagdgicas de todas as escolas, sejam elas publicas ou privadas, da Educacéo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio.

° Foi definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear
os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

10 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF, 2015. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 15 fevereiro de 2020.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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O MEC afirma que, a base esta orientada por principios éticos, politicos e estéticos
tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, direcionando a educagao
nacional para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Um novo prototipo curricular é estabelecido com a BNCC, a qual se apresenta como
mais uma politica pablica de Estado, sendo campo de disputa dos variados grupos politicos que
buscam a hegemonia no contexto social (CARNQY, 2017). Organizando-se em espacos de
disputa a educacdo, a escola e o curriculo, sendo de um lado a classe trabalhadora, na busca de
assegurar o direito de apropriacdo do saber construido ao longo da histéria da humanidade; em
dissonancia, vemos do outro lado um campo restrito, em que normas e questdes burocraticas,
sinalizando aos trabalhadores uma educacao baseada nas competéncias, seletiva e de formas
aligeiradas, visando atender de maneira imediata as necessidades do mercado. De acordo com
Marsiglia et al. (2017), é ofertada a esse publico uma escola que ndo cumpre com sua finalidade
que é construir e transmitir os conhecimentos produzidos historicamente, uma educacao que
seja sistematizada e significativa a pratica social, tendo assim como consequéncia a
conservacao da velha estrutura de uma escola para os pobres e outra para os ricos. Antonio

Novoa (2009, p. 64) define com clareza esses dois tipos de escola.

Um dos grandes perigos dos tempos atuais ¢ uma escola a “duas velocidades:
por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de
acolhimento social, para os pobres, com uma forte retérica da cidadania e da
participacdo. Por outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem
e nas tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos.

Em relacdo a BNCC, concluimos que esse documento é mais um paradigma curricular
constituinte de uma politica de Estado, deste modo a escola, educacgdo e curriculo organizam -
se em campos de disputa. Consequentemente as formacgdes continuadas que ja estdo sendo
ofertadas aos professores com base nesse documento, pretendem de maneira mais ostensiva
“regular” a educacdo para atender aos interesses das politicas educacionais no contexto das
exigéncias do capital.

De acordo com Marsiglia et. al (2017), esse processo ndo deixa de ser contraditorio,
pois, se por um lado, o capitalismo inaugurou uma nova era para a educagao escolar, a0 mesmo
tempo, as relagdes sociais de produgdo ndo possibilitaram/possibilitam levar a democratizagéo
do acesso ao saber as ultimas consequéncias. Sendo uma caracteristica da propria sociedade
capitalista, essa tendéncia assume caracteristicas marcantes na fase de maior acirramento das

contradicGes sociais, em que o desenvolvimento das forgas produtivas passa a exigir a
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socializacdo dos meios de producdo. Levando em consideracdo que o saber é também um meio
de producéo, essa contradi¢do atravessa também todo o campo educacional, pois se a classe
trabalhadora luta pela democratizagcdo do acesso ao conhecimento produzido pelo conjunto da
humanidade ao longo de sua historia, a burguesia busca secundarizar a escola esvaziando-a.

A Educacdo do Campo deve caminhar de encontro a logica capitalista que cresce
constantemente no imaginario coletivo da humanidade, para isso, devemos romper com a logica
perversa do capitalismo, através da valorizacdo de outros modos de producdo e sendo o
enfrentamento a esse sistema que através de “reformas” procura se adequar as exigéncias do

capital. Mészaros (2008, p. 26) afirma que:

[...] caso néo se valorize um determinado modo de reprodugéo da sociedade
como o necessario quadro de intercAmbio social, serdo admitidos, em nome
da reforma, apenas alguns ajustes menores em todos 0s ambitos, incluindo o
da educacdo. As mudancas sob tais limitacdes, aprioristicas e prejulgadas, sdo
admissiveis apenas com o Unico e legitimo objetivo de corrigir algum detalhe
defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidas intactas as
determinacfes estruturais fundamentais da sociedade como um todo, em
conformidade com as exigéncias inalteraveis da logica global de um
determinado sistema de reprodugdo. Podem-se ajustar as formas pelas quais
uma multiplicidade de interesses particulares conflitantes se deve conformar
com a regra geral preestabelecida da reproducéo da sociedade, mas de forma
nenhuma pode-se alterar a propria regra geral.

A Educacdo do Campo, nessa atual conjuntura politica de perpetuacdo dos interesses
materiais dominantes, corre sério risco de regredir em seus direitos historicamente
conquistados, podendo se tornar um simples remendo das politicas pablicas impostas pelo
Estado Capitalista, por isso, a Educacdo do Campo através dos movimentos sociais e seus
intelectuais orgénicos, mais do que nunca, precisa estabelecer a hegemonia dos interesses da
classe trabalhadora contra a ldgica capitalista, sendo uma resisténcia ativa contra o atual
retrocesso na educacao que afetard profundamente as conquistas obtidas ao longo de sua luta e

resisténcia.

5.2 A EDUCACAO E OS PROGRAMAS DE FORMACAO DE PROFESSORES DO
CAMPO DE ITAPETINGA - BA — DISCUSSAO DOS RESULTADOS

E na conjuntura da disputa de projetos societarios que os rumos da politica educacional
estdo situados, mormente da politica da Educacdo do Campo, em especifico da formacgéo de

professores, na perspectiva de projetos antagdnicos que externam a luta de classes no campo,
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inserindo em raz&o, um projeto de formacéo de professores para atuarem nesta realidade. Sendo
assim, se almejarmos mudar essa realidade, criando uma possibilidade educacional
substancialmente diferente, € essencial o rompimento com a logica do capital. Corroborando
com essa perspectiva, Mészaros (2008, p. 25), afirma que “[...] uma reformulacéo significativa
da educacdo € inconcebivel sem a correspondente transformacgédo do quadro social no qual as
praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
fungdes de mudancga”.

Para alcancarmos essas mudancas, entre outros fatores, € preciso proporcionar no campo
a inclusdo de milhares de criancas, jovens e adultos na formacdo béasica, gerando em sua
qualificacdo condicbes de igualdade tanto ao acesso quanto a permanéncia. Isso implica
também na formacao de profissionais que sejam capazes de incutir nas definicdes e na insercdo
das politicas educacionais de Educacdo do Campo, abrangendo todos os niveis de escolaridade,
dispor de apoio técnico, destinar recursos e ter especial atengdo quanto as diferentes demandas
entre as populacdes campesinas. E preciso que as politicas publicas que a classe trabalhadora
se beneficia estejam articuladas a politica mais geral na econdmica, e também garantias de
recursos suficientes para sua concretizacdo. Neste sentido, € impossivel discutir a melhoria da
qualidade da Educacdo do Campo sem partir da base material, da reforma agraria, dos recursos
humanos, do financiamento publico, que serdo necessarios para enfrentar os graves problemas
encontrados na educacao do campo (UFBA, 2010).

A docéncia nas escolas do campo é caracterizada por professores que vivem um
contexto de trabalho intensificado, gerado sobretudo, pelas condicGes precarias em que se da a
docéncia nessas escolas. Gongalves (2010, p. 1), explica, de forma bem sucinta, as condic¢des
de trabalho dos professores do campo: “[...] os professores, na area rural, além de baixa
qualificacdo e salarios inferiores aos da zona urbana, enfrentam sobrecarga de trabalho, alta
rotatividade e dificuldades de acesso a escola”.

Salomé&o Hage (2008), um conhecido pesquisador brasileiro em relagdo aos temas da
Educagédo do Campo e Classes multisserriadas, afirma que a vulnerabilidade dos vinculos dos
professores com o campo viabiliza uma alta rotatividade e o desejo subido desses sujeitos
sairem do campo para lecionar numa escola da cidade, contribuindo para “[...] agravar ainda
mais a precariedade da atuacdo docente nas escolas do campo e em especial nas escolas
multisseriadas”. (HAGE, 2008, p. 2).

Embora os estudos apontem inimeros problemas relacionados a Educagdo do Campo e
formagé&o continuada de professor, todos os professores investigados afirmaram que apesar das

dificuldades, “sao realizados profissionalmente” e “que gosta” de ser professor do campo, e
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encaram isso como uma missdo, especialmente pelas possibilidades pedagdgicas do seu
trabalho e o sentimento de identidade com o campo, a comunidade local e os alunos. Nenhum
dos professores entrevistados foram “obrigados”, ou foram trabalhar no campo por falta de
outra alternativa, eles optaram em lecionar no campo por se identificarem com a educacao
campesina e por gostarem de desafios.

Para melhor compreensdo, o quadro a seguir traz de forma sistematizada todas as
respostas das entrevistas dos professores do campo de ltapetinga sobre o que € ser professor da

Educacdo do Campo.

Quadro 6 - O que é ser professor da Educacéo do Campo

Sujeito Respostas

Professoral | Trabalhar no campo é bem diferenciado de trabalhar na zona urbana, porque no
campo a gente trabalha com classe multisseriadas, entdo fica bem dificil, mas é muito
importante e muito gostoso sabe! Porque trabalhar no campo é diferenciado, ja que
aprendi muito, porque a gente tem que trabalhar com todas as séries, com todos 0s
alunos com varias dificuldades, alunos entre faixa etaria de 04 a 13 anos sendo muito

gratificante!

Professora 2 | Ser professor da Educacdo do Campo € estar dividindo conhecimentos com eles,
porque assim como eu tenho uma carga de conhecimento eles também tem uma carga
de conhecimento, a gente faz essa troca, mas, tem que respeitar muitas
peculiaridades que existe no Homem do Campo®!, em relagdo ao horario, tempo de
trabalho, a carga horaria deles é diferenciada e o tempo que eles tém para estudo

também, além da cultura a gente tem que respeitar.

Professora3 | Na minha opinido ser educador do campo é uma missdo quase impossivel.
Principalmente, quando nos deparamos com uma sala multisseriada, onde
encontramos desde a pré-escola até o ultimo ano do ensino fundamental I, porém, é
uma missao que requer muito empenho, muito compromisso e muita boa vontade,
guando nos deparamos com as necessidades destas criangas, destas comunidades e
vemos as suas caréncias nos desempenhamos muito mais, porque ha uma precisao
de uma prética pedagdgica voltada para esse publico, e € uma forma diferenciada de
aplicar os parametros curriculares, porém a formacao que vocé recebe é que nao esta

totalmente voltado para a escola rural , mas temos que conciliar, e com essa pratica

11 Nesse trecho a professora faz mencao ao plblico adulto da EJA, que em sua maioria sdo trabalhadores rurais.
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nos driblamos as faltas e conseguimos essa conciliacdo, € como se nds mesmo

fizéssemos a grade para podermos atender bem a este publico.

Professora 4

Eu vejo o professor da Educagdo do Campo como um profissional que tem que ser
global, tem que gostar de desafios, por que a escola do campo € multisseriada, além
da localizacdo também que fica longe da casa do professor que mora na zona urbana.
O aluno da zona rural esta sujeito a fatores diferentes do aluno da escola Urbana e o
professor na educacao do campo tem que saber lidar com esses fatores que incluem
desde a fatores climéticos a problemas de transporte, porque a maioria dos alunos
do Campo s6 chegar na escola através de um meio de transporte, eu acredito que o
professor da Educagdo do campo, tem que ser um profissional que realmente gosta

de desafios.

Professora 5

Trabalhar nas escolas do campo é um desafio diario, porém é muito gratificante.

Professora 6

O professor precisa ter vocagdo e aptiddo para atuar na educacdo do Campo, porque
trabalhar com classe multisseriada é uma experiéncia bastante desafiadora para os
professores. Por que nesse mesmo espaco sdo encontrados alunos com diferentes
idades, e diferentes etapas de escolaridade e muitas vezes o professor tem dificuldade
de organizar este planejamento, entdo o professor precisa ter habilidade e
competéncia para realizar atividades interdisciplinar que vem atender de fato este

publico.

Fonte: Elaboracgdo propria, com base nas entrevistas, 2019.

Quando comparamos as respostas das entrevistas com as dos questionarios, notamos

uma discrepancia, pois, na questao que indagava, se o professor se identificava como educador

campesino, houve um percentual divergente em relacdo a entrevista, sendo que dos

entrevistados: 33,3% (dois) afirmaram que se identificam, 33,3% (dois), disseram talvez e

33,3% (dois) afirmaram que ndo. Isso nos mostra que ha um conflito nessa identidade, e um

dos motivos pode ser explicado nos Gréaficos 9 e 10, onde é sinalizado que 100% dos

professores ndo possuem raizes no campo.
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Graéfico 7 - Professores que se identificam como educador campesino.
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Fonte: dados da pesquisa 2019.

De acordo o que foi discutido anteriormente nesse capitulo, € de suma importancia o
professor do campo ter o sentimento de pertencimento de sua localidade de atuacéo, e estar
engajado nas lutas por uma educacdo libertadora, visando sempre o respeito, qualidade e
avancos nessa modalidade de educagdo. Uma ideal formacdo de professores do campo € aquela
gue consegue romper com a ldgica do capital, que seja em sua esséncia, emancipadora.
Segundo Mészaros (2008, p. 58-59, grifo do autor),

[...] os principios orientadores da educacao formal devem ser desatados do seu
tegumento da logica do capital, de imposicao de conformidade e, em vez disso
mover-se em direcdo a um intercambio ativo e efetivo com praticas
educacionais mais abrangentes. Eles (0s principios) precisam muito um do
outro. Sem um progressivo e consciente intercdmbio com processos de
educacdo abrangentes como a “nossa propria vida”, a educacdo formal nao
pode realizar as suas muito necessarias aspiracfes emancipadoras. Se,
entretanto, os elementos progressistas da educagdo formal forem bem-
sucedidos em redefinir a sua tarefa num espirito orientado em direcdo a
perspectiva de uma alternativa hegemdnica a ordem existente, eles poderdo
dar uma contribuicdo vital para romper a ldgica do capital, ndo s6 no seu
préprio e mais limitado dominio como também na sociedade como um todo.

A formacdo do individuo tem ligacdo direta com o percurso social do individuo; a
passagem pela graduacdo, p6s-graduacgdo e programas de formacédo vinculados e atrelados ao
municipio. No que se refere a formacdo dos professores, levou-nos aos seguintes
guestionamentos: Em que tipo de instituicdo ocorreu sua formacdo no ensino fundamental e

médio? Qual a escolaridade desse sujeito (ensino médio, graduado, pos-graduado,
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mestrado/doutorado) se 0 mesmo possui graduacdo é licenciatura, bacharelado ou ainda esta
cursando? Qual a instituicdo de ensino? Onde os titulos foram obtidos (se publica ou privada)?
Com a analise desses dados, pudemos tracar um perfil académico desses sujeitos.

Quando questionamos a sua formacdo anterior ao ensino medio, 83,3% (cinco)
responderam que estudaram em uma escola publica, 16,7% (um) em uma escola privada,

ninguém assinalou em uma escola publica no meio rural.

Graéfico 8- Formacédo Anterior ao Ensino Médio

@ Escola plblica no meio rural
. Escola plblica no meso whang
Escola privada

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No ensino Médio os dados ndo sofreram alteragdes, pois, os resultados foram idénticos
ao grafico 8, sendo 83,3% (cinco) responderam que estudaram em uma escola publica e 16,7%
(um) em uma escola privada, ninguém assinalou em uma escola publica no meio rural. Os
dados apresentados no grafico 8 e 9, apontam que todos os professores que responderam a esta
pesquisa, e que estdo atuando na educacdo na zona rural de Itapetinga, ndo possuem as suas
raizes no campo, evidenciando a caréncia de escolas na zona rural nessa regido que atendam as
especificidades educacionais campesinas na formacéo de futuros professores para atuarem em

suas comunidades.

Grafico 9 - Formacado Ensino Médio

Escola piblica no meio rural
) Esoola piblica no mesa urbana
Ezcola privada

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Como um dos objetivos dessa pesquisa € investigar sobre a formagéo de professores do
campo desse municipio, interessou-nos saber qual é o nivel de escolaridade dos profissionais
que atuam nessas escolas e obtivemos os seguintes resultados: 50% (trés) possuem pos-
graduacdo, 33,3% (dois) graduacdo, 16,7% (um) mestrado, e nenhum dos entrevistados
responderam ensino médio. Depreendemos que esses professores tém procurado investir em
sua formagdo!?. Para Novoa (1992b, p. 26) “O desenvolvimento de uma nova cultura
profissional dos professores passa pela producéo de saberes e valores que deem corpo a um
exercicio autdbnomo da profissdo docente”. Nessa perspectiva, € necessario 0 encorajamento na
profissionalizagdo, mediante investimentos, planejamentos e experiéncias significativas. Sobre

isso, Goodson (2007, p. 71) esclarece que,

As experiéncias de vida e o ambiente sociocultural sdo obviamente
ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso sentido do eu. De acordo
com o ‘quanto’ investimos 0 nosso ‘eu’ no nosso ensino, Na nossa experiéncia
e no nosso ambiente sociocultural, assim concebemos nossa prética.

E importante mencionar que o municipio, visando as recomendacbes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em convénio com a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB/Itapetinga, ofertou ao seu quadro de professores efetivos e
contratados o curso de licenciatura em Pedagogia'®, fato que ocorreu ha mais de 15 anos,
alcancando a maioria dos professores ativos na rede, nesse periodo, que foram contemplados
com essa parceria.

Em 2018, a Prefeitura Municipal de Itapetinga em novo convénio com a mesma
Universidade / Campus de Vitdria da Conquista, ofertou 20 vagas para selecdo de Mestrado em
Educacéo*, para os professores efetivos da rede. Dessas 20 vagas, 19 foram preenchidas por
aprovacao nessa selecdo e, desses 19 aprovados, 02 sdo lotados na Educacdo do Campo, porém,
para a realizacdo do mestrado, os professores selecionados tiveram liberacdo apenas parcial de
suas atividades laborais.

Nessa perspectiva, o trabalho se caracteriza como o produtor e reprodutor das relagdes

sociais no capitalismo e sua subordinacdo pelo capital, exercendo sua forca produtiva, em

2Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, recomende a formacéo de professores
em nivel superior, 0 curso de Magistério, de nivel médio, ainda é aceito na Educacdo infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

3Fonte: Secretaria Municipal de Itapetinga.
14 Fonte: Secretaria Municipal de Itapetinga
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carater social, consistindo na for¢a produtiva do capital e convertendo-se para uma forca
produtiva gratuita ao se submeterem as exigéncias impostas pelo capital. Essa forca de trabalho
sO tem sentido nesse contexto do processo produtivo, pois fora dele ela ndo existe (MARX,
2013, p. 158). E nesse sentido, na procura da construcio de uma forca produtiva que
desempenha um determinado trabalho que a educacgéo se configura como meio de qualificacéo
do trabalho.

Graéfico 10 - Escolaridade dos Professores

@ Ensino Médio

@ Superios

# Pis Graduagio

§ Mestrado/Doutorado

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Como todos os professores investigados sdo graduados ou pés-graduados, também
interessou-nos saber onde estes sujeitos concluiram a formacéao inicial, e o resultado foi: 83,3%
(cinco) dos entrevistados realizaram a sua formacao Universitaria em uma Instituicdo publica e

apenas 16,7% (um) em uma Institui¢do Privada.

Gréfico 11- Formag&o Universitaria

@ bstituicio Pibica
B lestituicdo Paricular

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Quanto ao curso universitario 83,3% (cinco) e formado em licenciatura e 16,7% (um)

encontra-se ainda cursando.

Gréafico 12 - Curso Universitario

@ Licenciatura
@ Bacharelada
§ Cursando

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No que se refere a modalidade em que os entrevistados realizaram a sua graduacéo,
apenas cinco participantes responderam a essa questdo, sendo que 60% (trés) responderam que
a realizaram no modo presencial, 40% (dois) semipresencial e nenhum dos entrevistados na

modalidade a distancia.

Gréfico 13 - Modalidade do curso superior

. Presencial
@ Semipresencial
® A distincia

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Embora 100% dos sujeitos tenham respondido no questionario que a atuacdo docente é
compativel com a formacdo inicial, através da entrevista identificamos que nenhum dos
professores possuem formacéo inicial em Educacdo do Campo, todos sdo licenciados ou

cursando pedagogia.
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Grafico 14 - Atuacdo docente

@ Compativel com a Formagdo Inicial
@ Incompativel com a Area de Aluacio

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No Brasil tem havido um crescente destaque no cenario educacional, em especial na
formacdo continuada de professores, porém, os programas de formacdo continuada tém sido
pautados essencialmente nas politica-educacionais desenvolvidas pelos organismos
multilaterais (Organizacdo das Na¢6es Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO
e Fundo das Nacgdes Unidas para Infancia — UNICEF), pelas agéncias financiadoras
internacionais (Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID e Banco Mundial - BM).
Esses organismos tém empreendido muitos processos de reformas do ensino no Brasil, em
varios paises da América Latina e em outras regiées do mundo (NASCIMENTO, 2007).

E recomendado por esses organismos internacionais financiadores das politicas de
formacdo de professores e da educacdo brasileira, o destaque no carater técnico-instrumental,
potencializando competéncias para operar no cotidiano. A sala de aula e o professor passa ser
o foco em detrimento da formacéo voltada para os problemas humanos, sociais e politicos.

Enquanto sujeitos inseridos numa sociedade capitalista, € notdrio que a educacéo &,
muitas vezes, idealizada e planejada para atender as demandas mercadol6dgicas do capital em
seu processo de disseminacdo e acumulacdo. A educagdo ao ser pensada a partir dessa logica
do mercado, corre sério risco de pensar em uma educagdo sem grandes possibilidades. De
acordo Arroyo (1999, p. 17-18),

[...] o mercado é muito pouco exigente com a educagao bésica, tanto de quem
mora na cidade quanto no campo. Para trabalhar na cidade, para pegar o
onibus, para ler o nimero do 6nibus, de poucas letras precisa o trabalhador
urbano, para trabalhar na rogca menos ainda. O mercado nunca foi um bom
conselheiro para um projeto de educacdo basica.

Por um lado, o mercado estabelece o que é necessario as escolas ensinarem, por outro,

as politicas educacionais brasileiras buscam medir a qualidade da educacao langando méo de
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instrumentos de avaliagdo externas, entre os quais citamos: Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE). A partir destas constatacfes, entra em discussao a
formacéo dos professores, tanto em nivel inicial quanto continuada, propondo a realizacdo de
acoes que possam contribuir para a melhoria da qualidade educacional.

Na busca por melhores resultados e elevar o ranque das escolas, ha um grande risco dos
professores “perderem-se” no percurso e, assim, proporcionar um trabalho mecanizado,
buscando apenas a memorizacdo e negligenciando a necessaria leitura de mundo. Nessa
perspectiva, haverd a possibilidade de o trabalho realizado falhar na funcdo de instigar e
convidar a encontrar-se no mundo como sujeitos criticos e conscientes de seu papel social.
Nessa logica, Giroux (1997, p. 158) afirma que o que se nota muitas vezes “[...] € 0
desenvolvimento crescente de ideologias instrumentais que enfatizam uma abordagem
tecnocratica para a preparagdo dos professores e também para a pedagogia de sala de aula”.

Quanto a esta mecanizagdo do trabalho, na entrevista, a professora 2, ressalta que a
Educacdo do Campo em Itapetinga ainda segue o modelo urbanocéntrico, seguindo o modelo
das cidades, idealizando os varios mecanismos de avaliacdo existentes nas cidades. Na fala
dessa professora fica evidente que assim como a cidade, a educagéo do campo em seu municipio
é mecanizada e voltada para as provas do ENEM, Prova Brasil, concursos, vestibulares, etc.,
ficando evidente que héa certa flexibilizacdo no processo de acomodar, adequar os contedos,

mas ndo de escolha pelo professor daquilo que devera ser ensinado.

Em relagdo a educacdo, ela é urbanocéntrica, nés ndo temos feito nada para
mudar essa realidade. A educacdo é voltada e pensada nas provas do Enem,
nos concursos, nos vestibulares, e outras formas de avaliacdo, ndo sendo
diferenciada de forma geral em nada da escola urbana, ndo existindo a minima
diferenca. (Professora 2, entrevista)

Algumas questdes pontuadas pela Professora 2, também sdo afirmadas pela professora

1, em sua entrevista. A professora destaca que a educagdo em seu municipio sempre foi

urbanocéntrica, porém, em um trecho ela entra em contradi¢cdo revelando que o modelo de

educacdo é uma educacdo rural. Pontua também que apesar de haver um discurso de ser uma

escola diferente e do campo, ndo é, pois € utilizado 0s mesmos materiais e métodos de avaliacdo
da zona urbana.

Na verdade, a educagdo é urbanocéntrica desde a época que eu comecei a

trabalhar na zona rural, olha que eu tenho 36 anos de trabalho e nunca foi
mudado, é uma educacao rural visada para os moradores desta localidade,
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entdo ndo tem mudado nada, ndo é uma educacdo direcionada para o campo,
entdo a gente usa 0s mesmos materiais da zona urbana e mesmos métodos de
avaliacdo. Entdo nao tem diferenca é a mesma coisa, entdo sé para ter a escola
mesmo, porque 0 espaco da escola existe ha muito tempo. [...] é uma escola
que continua da mesma forma de antigamente, como eu disse ha 36 anos
comecei a trabalhar na zona rural, continua do mesmo jeito, nunca foi
direcionada para o Campo. Escuto falar assim, aquela escola do campo é
diferente, mas ndo tem diferenga nenhuma, funciona do mesmo jeito de
guando comecei a lecionar. (Professora 2, entrevista, grifo meu).

A professora 3 acredita que atraves das agdes ambientais do Programa Despertar, houve
a superacdo do modelo urbanocéntrico, enxergando nesse programa uma ferramenta de
mudanca de realidade na educacdo. Na fala da professora ha o envolvimento da comunidade na

preservacao do meio ambiente e que essas aprendizagens trouxeram muitos beneficios,

Eu vejo que o que tem acontecido no nosso municipio é o que eles tém feito
para mudar essa realidade, 0 nosso municipio se aliou ao programa Despertar
por muitos anos, o programa vem sendo trabalhado nas escolas do campo e
obtendo sucesso devido. O Despertar traz inova¢do na questdo do meio
ambiente, porque a comunidade do campo muitas vezes ndo se sente inserida
no meio, é como se fosse a parte, no entanto através do Programa Despertar,
com toda a pratica envolvida que esse programa traz para ser desenvolvido
nas escolas do campo, fica evidente que eles comegcam a compreender a
importancia do meio ambiente e do que é desenvolvido na escola e na
comunidade, porque ndo é sé na escola, é a comunidade toda que faz parte,
pois abrange toda a vivéncia e eles compreendem que estdo inseridos e que
ndo estdo separados deste meio, e é necessario que eles compreendam que
também precisam estar cuidando desse meio ambiente, e 0 municipio
trazendo e se alinhando a este programa esta fazendo um diferencial, porque
envolve desde a preservacdo do meio ambiente, mas também um programa
que traz dentro da educacdo todo um pardmetro da comunidade, o trabalho
doméstico, dos moradores rurais como também as hortas comunitarias ou até
mesmo sua propria horta no fundo da sua casa, o que esta sendo aprendido é
benéfico, pois pode ser aplicado no dia a dia. (Professora 3, entrevista).

Como o Programa Despertar possui suas raizes na pedagogia do agronegécio,
obedecendo a logica do capital, ndo ha preocupacao na formacéo de cidadaos criticos, tendo
desse modo, um distanciamento muito grande da Educacdo do Campo e, assim, esses
educadores acabam por terem um olhar ingénuo, acritico e idealista da Educacdo do Campo,
ignorando as questdes sociais, culturais, politicas, negando a disputa de projetos contra
hegeménica que a Educagdo do Campo defende.

Essa visdo simplista da Educacédo do Campo é também percebida na fala da professora
4 e da professora 5, que acreditam que a Educacdo do Campo deve ser direcionada somente aos

filhos dos pequenos proprietarios de terras e, para os filhos dos trabalhadores residentes nos
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grandes latifundios, como ocorre em ltapetinga, a educacdo deve ser urbana. A professora 5,
também defende o Programa Despertar como uma forma de Educacéo do Campo.

Eu acredito que o método, que foi criado as escolas do Campo antigamente
que era baseado nas cidades ndo mudou, continua 0 mesmo, ndo tem nenhuma
diferenca até porque aqui no municipio eu ndo acho teria como mudar e nem
tem como mudar, porque esse sistema que foi criado esta justamente baseado
nas escolas que foram criadas para os trabalhadores das fazendas, para os
filhos dos trabalhadores das fazendas, e hoje continua assim. Em algumas
cidades eu percebo que o método diferenciado é realmente voltado para
educacdo do Campo e consegue se validar por qué os alunos que frequentam
as escolas, sdo filhos de proprietarios da terra de pequenos proprietarios, em
Itapetinga ndo acontece isso, pois quem frequenta a escola sdo os filhos dos
trabalhadores das fazendas que ndo sdo os donos da terra. Eu acho que isso
as vezes vai de encontro com o sistema, com o método que é educacdo do
Campo idealiza, entdo assim eu acredito que aqui no municipio ndo consegue
atender a educacdo do campo, acredito que a educagdo na zona rural na
verdade é uma extensdo da cidade. (Professora 4, entrevista)

Historicamente falando no municipio de Itapetinga, ja foi feito algumas coisas
para diferenciar e valorizar o homem do campo como alguns programas que
ja tivemos aqui que foi a Escola Ativa e o Programa Despertar e ja tivemos
também todo o material voltado para a escola do campo que era a colecédo
girassol e também trabalhamos num periodo com o material da Escola Ativa
onde os livros também eram voltados para 0 campo. Embora a realidade do
nosso municipio ndo seja agricultura e sim pecuaria, pois o livro era voltado
para pessoas que viviam da agricultura, pessoas gque tinham seus pedacos de
terra, j& na nossa realidade os alunos sdo filhos dos trabalhadores que
trabalham para fazendeiros, a terra ndo é deles.  Atualmente na nossa
realidade as escolas do Campo estdo totalmente urbanizadas, elas ndo tém
nenhum trabalho diferenciado e voltado para o campo, até mesmo o calendario
escolar que deveria ser diferenciado ndo €, e isso acaba prejudicando de certa
forma os nossos alunos, pois o calendario é Gnico em nossa rede. (Professora
5, entrevista)

A professora 6 tem consciéncia que apesar do campo ter adotado, durante um periodo,
livros voltados para a Educacdo do Campo, essa educacdo continuava urbana, ela traz a luz as
mudangas ocorridas a partir de 2018 com homologacdo da BNCC que universaliza a producédo
de material didatico, assim o livro que outrora tinha um olhar mesmo que “um pouco distante”

(de acordo a fala anterior da professora 5) para a realidade do campo, com a BNCC é extinto.

No6s adotamos um modelo de educacédo urbanizado, embora em 2012 até 2017
nos trabalhamos com os livros especificos para educagdo do Campo, mas em
2018 com a nova base nacional comum curricular o livro didatico a ser
utilizado na zona urbana é 0 mesmo na zona rural e nds procuramos realizar
atividades que venha contemplar ao contexto social dessas criangas que vivem
no campo, respeitando a sua cultura as suas necessidades humanas e a sua
religido. (Professora 6, entrevista).
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Ao analisarmos o documento da BNCC, em relacdo aos principios de igualdade,
diversidade e equidade, ele preconiza a igualdade educacional da seguinte forma:

[...] compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural,
singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educa¢do
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades. (BRASIL, 2018. p. 14).

No antagonismo dessa igualdade almejada pela BNCC, temos a universalizagdo do
material didatico, da obrigatoriedade e do engessamento dos conteddos. Fica entdo o
questionamento: de que igualdade a BNCC menciona em seu documento?

Em relacdo a equidade e respeito as diversidades, outros dois aspectos que analisamos
no documento da BNCC (BRASIL, 2018), traz o reconhecimento das necessidades dos

estudantes em meio as suas diferengas.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios e as populac@es das
comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as
pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade
propria. lgualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). (BRASIL, 2018, p. 15-16).

Se entendermos equidade como o tratamento de cada individuo segundo sua natureza
particular, garantindo condi¢fes iguais para as pessoas mediante 0 reconhecimento das suas
diferencas, concluimos que historicamente essas condi¢des nunca foram as mesmas no cenario
brasileiro e, desta forma, ndo serd por determinagdo de uma lei que as tornara.

Na Educacdo do Campo, como em outras diversidades educacionais, existe uma cultura
escolar propria. De acordo Caldart (2005, p. 23-33), a Educagdo do Campo deve estar pautada

com

a) a incompatibilidade com o latifndio e o agronegdcio, que pautam o modelo
de agricultura vigente no capitalismo brasileiro;

b) o compromisso com a reforma agraria;

c) o vinculo com as lutas sociais camponesas;
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d) a defesa da superacdo da dicotomia rural e urbano e da perspectiva
dominante da superioridade do urbano em relacéo ao rural;

e) a educacdo e a escola como um direito dos sujeitos do campo, sintonizadas
com sua realidade, vinculadas aos seus interesses, as suas lutas e localizadas
no espaco geografico em que moram esses sujeitos, ou seja, 0 campo;

f) os trabalhadores do campo como sujeitos da educacdo do campo, 0 que
inclui que a propria escola seja construida por eles, ou seja, uma escola que
tenha nesses trabalhadores os protagonistas do processo educativo;

g) uma educacdo e uma escola preocupadas com a formacdo humana e nédo
com o mercado;

h) a dimensdo educativa dos movimentos sociais. Segundo Caldart (2005, p.
33), os movimentos sociais sdo educativos, pois provocam “processos sociais
que ao mesmo tempo reproduzem e transformam a cultura camponesa,
ajudando a conformar um novo jeito de ser humano, um novo modo de vida
no campo, uma nova compreensao de historia”.

Além desses fatores, na Educacdo do Campo também encontramos adversidades
peculiares da zona rural como a dificuldade de acesso a um transporte escolar, estradas
precarias, fatores climaticos e estacdes de plantio e colheitas. Desse modo, a Educacdo do
Campo, atendendo a BNCC, provavelmente se desarticulard de seu proprio projeto de
formacéo, ferindo sua autonomia e seu direito de diversidade.

Em relacdo as classes multisseriadas, uma realidade do campo em que agrega os alunos
matriculados em diferentes niveis de aprendizagem em uma Unica sala de aula e, na maioria das
vezes, com um Unico professor responsavel, Moura e Santos (2011, p. 5), afirmam que “este
modelo de organizacao escolar/curricular tem resistido”, apesar das tentativas dos governos em
extingui-las, como descrito na Lei 10.172/2001, nas diretrizes do Ensino Fundamental.

Em nossa investigacdo também procuramos analisar os principais cursos de formacéo
continuada ofertados aos professores do campo, porém nesse capitulo daremos mais énfase ao
Programa Despertar, Programa Escola Ativa e de forma mais resumida sobre o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). O programa Despertar por ter sido o que mais
permaneceu no municipio, num periodo de 13 anos, sendo somente no ano de 2019
descontinuado, o Programa Escola Ativa por ter sido um programa federal pensando na
Educacao Campo e o PNAIC por estar na esfera da formacéo continuada em que os educadores
estdo subjugados as politicas de formacdo educacional de regulagdo, mormente ao seu
atrelamento a Idgica das competéncia e habilidades, afirmadas nas formacGes executadas e sua

correlagéo as avaliacOes externas.
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Quadro 7 - Programas de Formagdo Continuada em Itapetinga 2008/2018

DESPERTAR
EDITORA
APRENDER
EDITORAFTD
EDITORA
MODERNA
ESCOLA ATIVA X
PACTO/PNAIC X
Fonte: Elaboracédo propria, a partir de dados das entrevistas, 2019.

XX XX

Embora os programas principais desta investigacdo sejam o Programa Despertar € 0
Escola Ativa, também foi pertinente discutir nesse texto em relacdo a outras formacdes, que
assim como o Despertar e 0 Escola Ativa fizeram parte das politicas de formacdo continuada
de professores em Itapetinga. Entretanto, abordamos esses cursos de uma forma mais suscita,
porém, sem deixar de analisar o0 que é realmente importante.

O MEC lanca o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) instituido
através da Portaria n° 867, de 04 de julho de 2012, esse programa foi gerado em uma fase
politica em que o Estado reformulava a administragdo publica e, no &mbito educacional,
redirecionava a oferta e organizacédo da escolarizacdo formal, reestruturava o trabalho docente
e, assim, ia ajustando ao novo modelo de exploracédo do trabalho através da Educacdo Bésica
gratuita e obrigatoria.

Até o ano de 2016, o0 MEC garantiu bolsas aos profissionais envolvidos na formacgéo
continuada do PNAIC, inclusive aos professores alfabetizadores e, para muitos, um fator
gerador de incentivo a ampla adesdo e participacdo. A efetivacdo dos pagamentos das bolsas
para os professores em formacdo, a ser caracterizado como apenas um incentivo é, a0 mesmo
tempo, contraditdrio.

A analise dos resultados do PNAIC é mensurada através de avaliacdo externa e o fato
desses docentes receberem bolsas pode ter tido para eles como consequéncias uma maior
responsabilidade por esses resultados. Como reflete Afonso (2012), as professoras podem ser
culpabilizadas pelos resultados alcangados pelos estudantes e escolas.

Um dos aportes utilizado pelo MEC como mobilizador da criacdo do PNAIC s&o os 38
indicadores do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010%°, aos

quais indicavam que 15,2% das criancas até os oito anos de idade no Brasil ndo eram

15 A pergunta feita pelo Censo ao entrevistado foi: “a crianga sabe ler e escrever? ” (Cf. BRASIL, 2012b)
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alfabetizadas, mostrado na Figura 3. Mediante observacao sdo expressivamente altas as taxas
de criangas de até oito anos, consideradas analfabetas em nosso pais em 2010. Sendo assim, 0
governo federal considerou o Pacto como o “maior programa de formagdo de professores ja
desenvolvido pelo MEC” (BRASIL, 2015a, p. 21), justificando as agdes articuladas no PNAIC
para conseguir erradicar o analfabetismo até o 3° ano do Ensino Fundamental.

O mapa abaixo, apresenta o indice de analfabetismo, triste realidade em todos os estados

brasileiros, em forma de porcentagem.

Figura 3 — Taxa de analfabetismo no Brasil até os oito anos de idade

Brasil: 15,2%
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Fonte: (BRASIL, 2012b).

A formagéo continuada para o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa pode
ser caracterizada como uma regulacdo mais sistematica e direta quanto a gestdo do trabalho
pedagdgico do professor. Uma regulacdo pensada nesses moldes tem como foco a meta de
resultados e a “eficacia” do ensino que € estipulada pelo Estado para o Ensino Fundamental,
com énfase nos anos iniciais e com intuito de atender aos padrdes do mercado globalizado.
Paralelamente, tem como um dos principais objetivos através desses modelos standards,
monitorar e responsabilizar as instituicbes de ensino e professores pelo insucesso da educacéo
no pais.

Compreende-se, tal como afirma Pacheco (2014), dissemina-se uma nog¢éo de qualidade
técnico-racional cujo foco é reforcar a responsabilidade dos individuos e das instituicdes para
alcancarem resultados standards. Segundo Arroyo (2017, p. 12), a materializacdo dessas a¢oes

ocorre, porque,
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H& um dado que qualifica essa reafirmada relacdo entre qualidade da educacéo
e avaliacdo nacional-internacional: a qualidade de ambas se amarra como
processos inerentes a globalizacdo dos padrdes de trabalho, de
mercantilizacdo da sua qualificagdo. Elevar a avaliacdo a condi¢éo de politica
nacional, internacional globalizada, redesenha os parametros de qualidade da
educacdo porque redesenha a qualidade do trabalho, de sua produtividade. De
segregacao e negacao.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um programa financiado pelo
MEC, o programa é acessado pelos municipios através de termos de adesdo feito através de
procedimentos on line, no ambito do Plano de AcGes Articuladas (PAR). O PNAIC tem como
meta alfabetizar todas as criangas brasileiras de escolas publicas até os 8 anos de idade, ao fim
do 3°ano do Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, para o0 MEC,

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa tem o propésito de apoiar
todos os professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo, incluindo os que
atuam nas turmas multisseriadas e multietapa, a planejarem as aulas e a
usarem de modo articulado os materiais e as referéncias curriculares e
pedagogicas ofertados pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa e desenvolverem as agdes desse Pacto
(BRASIL, 2018, grifo nosso).

Constituindo-se em mais um curso de formagao continuada ofertado em Itapetinga, o
PNAIC teve ampla participacdo dos professores da zona rural com uma proposta de também
atender as peculiaridades da Educacdo do Campo. Em relacédo a formacao exercida pelo PNAIC

se considerava a especificidade do campo, os professores participantes da pesquisa pontuaram:

A formag&o do campo foi a mesma formagdo do Urbano néo teve diferenca
de nada, foi a formacéo do urbano e do campo (Professora 1, entrevista)

A escola do campo fez adesdo ao pacto PNAIC, mas, sem considerar a
especialidade do Campo, foi realizado com todo mundo junto, nés estavamos
junto com o grupo da cidade, ndo era uma formacéo diferenciada. (Professora
2, entrevista)

[...]as escolas rurais também aderiram ao PNAIC, mas trabalhava de forma
normal, do mesmo modo que era trabalhado nas escolas urbanas. (Professora
3, entrevista)

A escola do campo aderiu ao Pacto PNAIC e as formacGes eram realizadas
separadamente em muitos momentos para tentar atender as especificidades da
escola do Campo e no primeiro ano o material que foi enviado tinha um
material préprio para abranger situages voltadas para educagdo do Campo,
porém depois deixou de considerar a especificidade e fizeram junto ao urbano.
(Professora 4, entrevista)
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A formacdo ndo considerava as especificidades do Campo e era realizada da
mesma forma da educacdo Urbana entdo era uma educacdo urbanizada um
curso visando a educacdo urbanizada e ndo as especificidades do campo.
(Professora 5, entrevista)

O municipio de Itapetinga aderiu ao programa PNAIC em 2013 e as formacdes
era especifica para o campo inclusive o material era todo direcionado para o
campo, mas com o tempo essa realidade foi sendo modificada e a partir do
final de 2016 o Ministério da Educacdo promoveu algumas mudancas
estruturais do programa PNAIC e em 2017 ele passa ser incorporado ao
programa novo mais educacdo e dessa forma os municipios ganharam
autonomia para estar elaborando seu proprio material ou entdo utilizar os
mesmos materiais que foram enviados pelo MEC entre 2013 e 2015 e a partir
de 2017 as formacOes que acontecia para os professores da sede eram as
mesmas que acontecia para os professores no meio Rural entdo ndo houve
dessa diferenciacdo a partir de 2017. Mas o programa teve formacéo
especifica para o campo durante um periodo. (Professora 6, entrevista)

Em relacdo a formacdo ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo através do
Pacto/PNAIC e sua vinculacdo as especificidades da Educacdo do Campo, sdo percebidas
contradicOes entre as falas desses professores, pois, enquanto as professoras (1,2,3 e 5)
evidenciaram a distancia dessas formacdes a Educacdo do Campo, relatando que era a mesma
ofertada a zona urbana sem diferenciacdo e em conjunto, essas falas conflitam com as das
professoras (4 e 6) que relatam que houve formacdo e material especifico para 0 campo e que
o curso foi ofertado em separado do urbano, porém essa diferenciacdo ocorreu apenas nos
primeiros anos do PNAIC. Essas contradices podem ser entendidas pelo fato desses
educadores ainda ndo possuirem consolidadas a compreensdo do que é Educacdo do Campo,
percebido nas falas do quadro 8.

Esses educadores ndo compreendem a Educacdo do Campo na perspectiva da
construcdo de um projeto de escola e educacdo antagbnico ao projeto neoliberal, em que sua
base epistemoldgica e filosofica contesta toda a forma de regulacdo orientada para a
consolidacdo de acumulo do capital. Na Educacdo do Campo, os professores ndo exercem o
papel de intelectuais organicos para a hegemonia do capital, e sim para a construcao de agdes
pedagogicas, dentro e fora da escola, contribuindo para o fortalecimento da Educacdo do
Campo enguanto projeto de luta revolucionaria contra - hegeménico.

O uso inapropriado do termo “Educagdo do Campo” pelo Estado Brasileiro, tém
preocupado diversos teoricos da Educacdo do Campo, especialmente quando o mesmo é
incorporado as politicas, aos programas e aos projetos institucionais deslocados de sua

materialidade de origem. D’ Agostini (2012, p. 464) compreende que,
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Torna-se vital expor que a concepcdo de educacdo do campo se diferencia da
educacdo rural na sua forma original, porém, na concretizagdo politica e na
disputa entre movimentos sociais e estado ela se materializa de forma
semelhante, ou seja, através de politicas assistencialistas, paternalistas, focais
e afirmativas, vinculadas as metas mundiais dos organismos multilaterais de
alivio a pobreza com seguranca.

No quadro abaixo, encontramos as respostas das entrevistas quando os educadores sao

questionados sobre o que € Educacdo do Campo.

Quadro 8 - O que é Educacdo do Campo

Sujeito

Respostas

Professora 1

Na educacdo do Campo vocé trabalha de maneira diferenciada, como ja falei antes,
trabalha com classe multisseriada, ¢ muito importante e eu amo trabalhar no campo,
eu adoro trabalhar no campo, porque a gente t& mexendo com o dia a dia da vida
deles. Entdo assim, a gente mexe com terra, mexe com tudo que eles tém costume de
mexer com horta fala por alto tudo que eles fazem. Para mim é muito importante
também ta ensinando aos pais. Por que existe pais que tém um pedacinho de terra,
mas, ndo possuem uma horta, ndo tem nada ndo tem uma galinha, as vezes os patrdes
ddo um pedacinho de terra pra que eles plantem para ndo precisarem comprar na
cidade, entdo agente ensina as criangas a terem essa visao, de plantarem para comer
no campo e ndo comprar na cidade. Isso é muito importante trabalhar com
capacitacdo, ensinando essas criancas do campo e também os pais a terem uma

alimentag&o saudavel.

Professora 2

Na minha concepc¢éo, a Educacdo do campo deveria ser voltada para uma realidade
rural, mas, na nossa realidade isso também ficaria dificil pelo fato da nossa clientela
ndo esta totalmente fixa no campo, a maioria dos alunos tém casa na cidade, entdo o
foco deles € a cidade. Eles vao fazer um ensino fundamental Il e 0 ensino médio la
na cidade, entdo eles s6 estdo no campo de passagem por um periodo. Essa Educacédo
do campo ndo é como deveria ser, ela ¢ como a nossa realidade exige, uma educacao

urbana que esta sendo passada para os alunos que estdo no campo.

Professora 3

Para mim a educacdo do Campo, é a educagdo que contempla o sujeito morador do
campo, que vive no seu espago, sendo esta a educagé@o que eu vinha priorizando, a
identidade desse sujeito como ser atuante no seu ambiente, no seu meio,

independentemente de cor e da raga , seja ele um indio, seja ele negro, que venha
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contemplar e priorizar o seu jeito de ser, as suas raizes que estd na educagdo do
campo. Eu vejo desta forma a educacéo que trabalho que venha valorizar este sujeito
como ser e que com suas diferencas e suas especificidades, e ndo é torna-lo um
modelo urbanizado, mas que venha valorizar a sua identidade cultural e o seu jeito

de ser e de viver do lugar onde ele habita.

Professora 4

E uma educacéo voltada para a populacdo do Campo e que se realiza no campo

Professora 5

Educacdo do Campo para mim é como compreender um fendmeno social constituido
por aspectos culturais, politicos e econémicos nesse sentido podemos inserir que 0s
processos educativos do campo precisa ser significativos conforme a realidade do
sujeito que integra, desse modo a Educagdo do Campo surge a partir da preocupacéo
do sujeito, dos movimentos sociais em promover processos educacionais para
consolidagéo dos valores, principios e dos modos de ser viver daquele que integra no
campo, mas é preciso considerar a diversidade contida nos Espacos Rurais
contemplando o curriculo escolar as caracteristicas de cada local bem como os
saberes ali presentes. Mas no Brasil e especificamente onde eu moro e trabalho,
ainda tem muito a desenvolver a falta de politicas educacionais voltadas para esse
fim caracteriza a desvalorizacdo do Homem do Campo estabelecendo uma vida
limitada aos seus filhos ou seja a nossa realidade aqui ndo é voltada para o aluno do

Campo, E uma extenso da zona urbana

Professora 6

Educacdo do campo é uma modalidade de educacéo que contempla a realidade social

cultural da populagéo que reside no meio Rural.

Fonte: Elaboracgdo propria, a partir de dados das entrevistas, 2019.

Os professores investigados sinalizaram no questionario que o PNAIC foi uma

formagé&o que contribuiu positivamente em varios aspectos em suas praticas pedagogicas, como

podemos observar no grafico 16 e, um dos fatores que deve ter contribuido pra essa visao mais

positiva em relacdo ao PNAIC pode ser atribuido ao fato deles lecionarem em classes

multisseriadas, e por ndo atingirem por série um quantitativo minimo®® exigido para a escola a

16 A Prova Brasil tinha como critério para sua aplicacdo as escolas da zona urbana e rural que tivessem no minimo
20 alunos matriculados nas turmas do 3°, 5° e 9 ano do ensino fundamental, a partir de 2017, a partir da publicacéo
da Portaria de n. 564, de 20 de abril de 2017 pelo Ministério da Educacdo (MEC), altera o publico-alvo do Saeb
que passa a ser exigir o quantitativo minimo de 10 alunos por turma para sua aplicagéo.
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qual trabalham, facam avaliagbes externas como o Prova Brasil'’. Sendo assim, esses
educadores ndo foram submetidos a pressdo sofrida por muitos docentes em relagédo aos

resultados do IDEB de sua escola no municipio.

Graéfico 15 - Formacao continuada PACTO/PNAIC.

I Muito importante I Pouco importante Nao éimportante I E indiferente

]
4
2
0
Para a minha Para o Para a minha Para a Para o estimulo
atuagiio em sala  aperfeicoamento  relagiio com os aproximagio da de produgdes
de aula da minha pratica alunos escola com a escritas
profissional comunidade

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Em nosso pais, percebemos uma forte mercantilizacdo na educacdo que podemos
atribuir, entre outros motivos, a municipalizacdo do ensino fundamental, fato que gerou nos
municipios a responsabilidade em atender as diversas demandas educativas e, muitos
municipios tiveram que elaborar uma rede de ensino que ndo existia. Por esses fatores, tal
responsabilidade fizeram esses municipios a recorrer a parceria publico-privada. Essas
parcerias permitiram que a educacdo se tornasse um mercado em grande expansao e com
grandes possibilidades de lucro (PERONI, 2005; MARTINS, 2010; OLIVEIRA, 2009). A
formagéo continuada de professores e a venda de modelos de gestdo sdo umas das imensas

possibilidades comercias através das parcerias entre o setor publico e o setor privado.

17 Prova Brasil /Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) — é uma avaliagdo censitaria, que compde
0 Saeb, aplicada a cada dois anos, aos alunos matriculados no 5° e 9° ano do ensino fundamental de todas as escolas
publicas do pais. No de 2017 é incluido também no exame os alunos do 3° ano do ensino médio e as escolas
privadas sorteadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep.
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5.2.1. UM BREVE HISTORICO DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA E A FORMACAO
DE PROFESSORES EM ITAPETINGA: FRACASSOS E DESCONTINUIDADES

Nessa parte do texto compreenderemos as origens do Programa que conhecemos hoje
como Programa Escola Ativa, os interesses do capital diretamente envolvido, como ocorreu a
sua implementacdo em Itapetinga-BA, como parte da politica publica educacional do campo.
Analisaremos através dos dados colhidos nessa pesquisa, como foi o periodo de abrangéncia
desse programa no municipio e, se de fato contribuiu para a melhoria da educacéo e, se 0

processo de formacéo continuada dos professores contemplava ou ndo a Educagdo do Campo.

5.2.2 ATRAJETORIA HISTORICA DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA

No Brasil, por aproximadamente quinze anos (1997 a 2011), tivemos um programa
educacional voltado especificamente para salas multisseriadas nas zonas rurais do nosso pais:
O Programa Escola Ativa (PEA), inspirado no Programa Escuela Nueva (EN), um programa da
Colémbia que iniciou na década de 1970, permanecendo até os dias atuais. Em nosso pais o
governo federal constituiu 0 PEA como Unica politica educacional voltada para as escolas
multisseriadas por mais de uma década.

O PEA instaurou nas escolas multisseriadas uma metodologia pedagdgica
fundamentada no construtivismo e no escolanovismo, possuindo em sua constituicdo o método
de gestdo escolar baseada na descentralizacdo administrativa implementada nas reformas
neoliberais dos anos 1990. No entanto, 0 programa, no decorrer de sua trajetoria em nosso
pais, foi alvo de diversas criticas tanto dos setores académicos como dos movimentos sociais
por possuir em sua estrutura um carater conservador.

A abordagem do programa na literatura é concebida mais no sentido de sua avaliacao
como politica pablica, porém achamos interessante também destacar os seus elementos
historicos para que possamos compreender acerca de seus objetivos e aspectos, tentando assim
exteriorizar o que ficou oculto em seu discurso.

A UNESCO na década de 1960 promoveu o programa Escola Unitéria que foi adotada
em diversos paises do Terceiro Mundo, especialmente na Ameérica Latina, com o objetivo de
proporcionar o ensino fundamental em &reas atingidas por densidade populacional baixa e
profundas desigualdades sociais, possuindo em suas areas rurais uma populagdo expressiva. A

Colébmbia aderiu a esse programa com o0 objetivo de melhorar a educacdo nas escolas
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multisseriadas daquele pais e o Escola Unitéria foi o precursor do Escola Ativa. O programa
era consolidado na metodologia ativa, visando o ensino individualizado e a promocao
automatica, tendo como objetivo proporcionar o ensino fundamental em areas rurais,
implementado, inicialmente em 150 escolas, e em 1967 o programa foi expandido para todas
as escolas unidocentes da Colémbia pelo Ministério da Educacdo (KLINE, 2002, p. 171).

Da experiéncia apreendida do Escola Unitaria é desenvolvido na Colémbia o programa
Escuela Nueva, que nasce no ano de 1975 com o apoio do Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), em um periodo em que a América Latina se encontrava submetida a
violentas ditaduras. O Escuela Nueva, ao passo que apresentava projecdo internacional que
além da Col6mbia é ampliado como politica educacional também em outros paises da América
Latina, como: Argentina, Chile, Costa Rica, Equador, Guiana, Guatemala, Honduras, Paraguai,
Peru e Republica Dominicana (BRASIL, 1999), concomitantemente ia se expandindo

paulatinamente como projeto nacional de educacdo. Conforme Rosa Maria Torres (1992, p. 2),

Em 1975, sobre a base da experiéncia acumulada, surgia o Programa Escuela
Nueva. Entre 1975 e 1978, com apoio da Agéncia Internacional de
Desenvolvimento (AID), chegaram a funcionar 500 escolas em trés
departamentos. Entre 1982 e 1986 o0 programa se expandia para a Costa
Pacifica. Em 1985, com uma cobertura nacional de 8.000 escolas, o governo
colombiano decidia adotar a EN para universalizar a educacéo primaria rural.
Em 1987, comecou, deste modo, 0 processo acelerado de expansao, para em
1989, cobrir 17.984 escolas. Em 1991, chegava em torno de 20.000 das 27.000
escolas rurais do pais com uma cobertura estimada de 1 milh&o de alunos.18

O programa (Escuela Nueva/Escuela Ativa), possui em sua pedagogia, tendéncias
construtivistas, sendo a escola nova, um movimento, iniciado na Europa e nos Estados Unidos,
com a construgdo de uma pedagogia diferente, com a finalidade de superar o modelo tradicional
intelectualista, em que a metodologia se baseava na repeti¢cdo dos contetdos disciplinares e
memorizacdo de textos. Nessa perspectiva, a escola nova € também conhecida como ativa,
sendo a atividade da crianca percebida como recurso pedagdgico fundamental, tendo a
preparacdo para o trabalho como objetivo desta escola, contudo esse preparo para o trabalho é
voltado para o urbano, tendo assim, como principal agravante o fato que no mercado de trabalho

capitalista ndo ha garantias de vagas para todos.

18 Verséo original em espanhol. Tradugdo livre da autora.
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Conforme Silva (1996, p. 216-219), houve uma acentuada tendéncia de psicologizagao
na escolarizagdo das massas através do construtivismo e, nesse contexto, buscou ocultar o seu
vinculo com a politica. A escola de massas simultaneamente possibilitou o desencadeamento
e a despolitizacdo da educacdo ao adotar um tratamento psicoldgico da aprendizagem e do
ensino, priorizando a aprendizagem individual, sem conexdo com a sociedade e com o contexto
institucional.

De acordo com Silva (1996), a tentativa de politizar o construtivismo é relaciona-lo com
a democracia, com a possibilidade de instaura-la através da pedagogia, pois, de acordo com o
construtivismo, criancas educadas sob esta corrente pedagdgica penderiam nao se
submeter a relagdes autoritarias na politica e no trabalho, na fase adulta. O autor afirma que s
através do comportamento individual e interpessoal se consegue introduzir um componente
politico em uma pedagogia que usa um referencial psicoldgico.

Na perspectiva construtivista, democracia e politica se tornam sindbnimos de relagdes
interpessoais, sendo conveniente para o Estado capitalista a difusdo de uma pedagogia
construtivista em areas vulneraveis a revoltas sociais, a exemplo da Colémbia rural que
vivenciava em sua conjuntura politica no periodo de 1960 a 1970 uma extrema violéncia nas
areas rurais do pais e a educacgdo vislumbrada como uma eficiente estratégia de “mitigar” e
“civilizar” os cidaddos do campo.

Retomando a compreenséao do Programa Escola Ativa no Brasil, como ja mencionamos,
é inspirado no movimento escolanovista, chegando ao nosso pais na década de 1920, passando
a ser parte integrante dos principios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932.
Romanelli (1986) afirma que dispde o Brasil, a urgéncia de ideias que tencionam uma escola
renovada, fundamentada na atividade do aluno, numa conjuntura de conflito entre o capitalismo
industrial, uma educacdo para o operariado, de carater pratico, e sob o comando das oligarquias
a economia agricola em que em nada precisaria mudar. De acordo Marlene Ribeiro (2011, p.
6),

Uma das propostas do Manifesto, que se mantém na politica difundida pelo
Programa Escola Ativa para as escolas multisseriadas rurais, refere-se a
descentralizacdo do ensino e a autonomia para o exercicio da funcdo
educativa. Ao individuo — criancga, jovem ou adulto — devem ser oportunizadas
atividades de modo a desenvolver plenamente suas capacidades de aprender.
E licito pensar, de um Programa que invade a caminhada do Movimento
Camponés na contramdo de sua proposta pedagdgica, que a
“descentralizagdo” e a ‘“autonomia”, apregoadas por este Programa,
signifiguem uma estratégia neoliberal de retirada do Estado, no que tange a
funcdo social de responder pela oferta e manutencdo da educacao publica.
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O PEA teve inicio no Brasil em 1997, através do Projeto Nordeste, que em suas raizes
no inicio da década de 1980, obteve véarios programas do Estado financiados pelo BM. O
desenvolvimento das areas rurais nordestinas era o objetivo desses programas, como afirma

Chaloult (1985), melhorar a qualidade de vida do produtor rural, ja que

a pequena producdo agricola nordestina ndo - capitalista se recriava e se recria
num constante processo de redefinicdo, sem conseguir, entretanto, se
apropriar de quase nenhum excedente e servindo cada vez mais de reservatorio
de forga de trabalho pra os grandes proprietarios. (CHALOULT, 1985 p. 272).

Para Chaloult, os programas quase ndo beneficiaram os trabalhadores rurais,
especialmente os sem-terra, contribuindo somente para reforcar as relagdes de producédo ja
existentes na regido, pois no planejamento, elaboracdo e execucao das intervencdes, ndo havia
participacdo efetiva do publico-alvo. Percebendo essas contradi¢Ges, no final de 1981, o Banco
Mundial (BM) mantendo contato com a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE), e ministérios federais, discutiu a possibilidade de um (nico programa de
desenvolvimento rural (CHALOULT, 1985, p. 274), nasce entdo o Projeto Nordeste, incluindo
varios aspectos sociais, inclusive a educacao.

O Projeto Nordeste, entdo concebido no periodo autoritario da Nova republica, foi
apenas a continuidade dos programas anteriores, apesar de mencionar a participacdo dos
trabalhadores em seu planejamento, foi negligenciado. Durante sua implantacdo, poucos
mecanismos visavam a participacao direta de trabalhadores em conselhos estudais ou regionais,
que para Chaloult (1985), representava uma democracia mascarada, pois os trabalhadores
possuiam pouco poder de barganha, sendo também minoria nos conselhos.

De acordo com Cruz (2002, p. 53), consta nos relatorios realizados pelo BM, que o
Projeto Nordeste em relacdo ao aspecto educacional, possuia altas taxas de analfabetismo,
condigdes inadequadas de trabalho e qualificacdo insuficiente dos professores na regido do
Nordeste. O resultado desse diagnostico enfatizava a educacdo no meio rural e a qualificagdo
da méo-de-obra do pequeno produtor (Cruz, 2002, p. 53).

Para a Educacdo Baésica, Cruz (2002), afirma que o Projeto Nordeste continha
mecanismos de contrato que estavam em consonancia com a expansao aos interesses do capital
Internacional, possuindo em seu contexto exigéncias como: a diminuicdo da proporcao
funcionario-aluno para recebimento de maiores parcelas dos recursos e exigindo que parte das

aquisicoes dos equipamentos e materiais fossem compradas através de licitacGes internacionais.
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O BM buscou também estimular & competitividade entre os estados ao vincular a distribui¢éo
dos recursos conforme a capacidade gerencial de cada estado envolvido.

Com o cenario politico neoliberal intensificado na década de 1990, o Brasil participou
em Jomtien na Tailandia, junto a outros paises populosos da Conferéncia de Educacdo para
Todos, evento organizado pelos 6rgdos UNESCO, UNICEF, PNDU e BM. Tendo como
consenso de cada um dos paises presentes a base dos planos decenais de educacao.

O Projeto Nordeste seguiu as recomendacfes dessas conferéncias internacionais, no
Plano Decenal Brasileiro para a Educacdo. Mediante esse contexto de determinagdes politicas
de organismos internacionais que, em 1997, nasce o Programa Escola Ativa. Sendo o Banco
Mundial responsavel pelo projeto colombiano chegar ao Brasil.

[...] em maio de 1996, um grupo de técnicos da Diregcdo-Geral do Projeto
Nordeste (Projeto Educacdo Basica para o Nordeste), projeto do Ministério da
Educacdo, e técnicos dos estados de Minas Gerais e Maranhdo foram
convidados pelo Banco Mundial a participarem, na Colémbia, de um curso
sobre a estratégia “Escuela Nueva — Escuela Ativa”, desenhada por um grupo
de educadores colombianos que, ha mais de 20 anos, atuavam com classes
multisseriadas daquele pais (BRASIL, MEC/SECAD, 2010. Projeto
Base/Escola Ativa, p. 14).

O objetivo inicial do PEA no Brasil foi “aumentar o nivel de aprendizagem dos
educandos, reduzir a repeténcia e evasdo e elevar as taxas de conclusdo das séries iniciais do
Ensino Fundamental nas escolas multisseriadas do campo” (BRASIL, MEC/SECAD, 2010.
Projeto Base/Escola Ativa, p. 14). O que atribuimos de primeira fase do PEA (1997-2007),
Queiroz e Mendes Sobrinho (2004, p. 5), apresentam de forma resumida essa proposta inicial

do MEC, da seguinte maneira:

O modelo apresentado pelo Projeto para trabalhar com classes multisseriadas,
segundo a proposta apresentada pelo MEC (1999), propfe a promocao da
aprendizagem baseada na compreensdo, respeitando o ritmo de aprendizagem
do aluno, o papel do professor como orientador e avaliador, a participacdo e a
aprendizagem cooperativa, incorporando assim, recursos didaticos a aula,
como livros didaticos, biblioteca-aula, cantinho de trabalho, bem como
procura promover estratégias vivenciais como governo estudantil e os
comités, visando a aprendizagem da democracia, da participacdo, da vida
civica e da convivéncia e a estimular habitos de colaboragdo, companheirismo,
solidariedade, participacéo e tolerancia. A promocéo do aluno é progressiva e
flexivel, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um. O conceito de
repeténcia é eliminado. As criangas podem ajudar seus pais em algumas
atividades locais e de producédo sem afetar a qualidade de sua aprendizagem e
sem precisar abandonar definitivamente a escola. Esta deve funcionar como
centro de informagdes e como fonte integradora da comunidade, promovendo
acOes de melhoria da qualidade do Ensino Fundamental das escolas com
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gestdo das Secretarias Municipais e Estaduais das regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste do pais (QUEIROZ; MENDES SOBRINHO, 2004, p. 5).

Conforme Gongalves (2009, p. 39), o Programa Escola Ativa, no ano de 2007, que
entendemos aqui como segunda fase do programa, foi transferido para a SECAD, quando o
MEC passou a ser o mantenedor geral do programa, devido ao acordo feito entre 0 Banco
Mundial e o0 MEC, ja previa que o investimento do BM no FUNDESCOLA? seria reduzido
gradativamente, paralelamente a um maior investimento do Estado, que ao final tomaria pra si
a responsabilidade por todo o financiamento e metodologia do programa. Assim, finalmente
foi extinta a participacdo do BM e o programa se expandiu para as regides consideradas menos
pobres do pais como Sul e o Sudeste.

Embora Gongalves (2009), afirme que ao longo dos dez anos de existéncia do PEA, o
programa sofreu inimeras criticas, tanto dos movimentos sociais, quanto das esferas proximas
a esses movimentos ligadas ao governo. Como consequéncia durante um periodo a Educacgéo
nas areas rurais abarcou dois caminhos distintos e orientados em dire¢des opostas: Sendo um
vinculado ao FUNDESCOLA (Escola Ativa), apoiado pela tecnocracia de Estado e outro ligada
a SECAD, identificado com os movimentos sociais e apoiado por pesquisadores do Campo, até
gue no ano de 2008 o PEA finalmente deixou 0 FUNDESCOLA sendo assumido pela SECAD.

A partir de 2008, o PEA passa a ser disponibilizado a qualquer municipio do Brasil
através da adesdo ao PAR?, essa iniciativa possibilitou a solicitagdo da implantagdo do
Programa Escola Ativa nas redes de ensino de varios municipios de todos os estados brasileiros.

Durante a maior parte de sua histéria, o PEA foi implementado em areas de pobreza no
Campo, no Brasil e em varios outros paises da América Latina, que segundo Xavier Neto
(2005), é passivel de reflexdo, pois, como o Banco Mundial conhece bem o terreno da pobreza
rural, através de seus projetos de financiamento desses paises.

19 Sendo um programa constituido com recursos de empréstimos feitos pelo Brasil junto ao Banco Mundial, o
Fundo de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA) visa a melhoria da qualidade das escolas de educacéao
fundamental. Entre 0 ano de 2002 até dez. de 2007 compreendeu o acordo de empréstimo n.7122/BR, sendo a
terceira fase do financiamento (o Fundescola III), no valor de €182.800.000.

20 O PAR ¢ uma estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciada pelo Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagdo, instituido pelo Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, consistindo no planejamento que o
municipio deve fazer para melhorar seus indicadores educacionais, coordenado pela Secretaria de Educacdo dos
Municipios, contando com a participacao de gestores, professores e da comunidade local. Todos 0s municipios e
todos os estados brasileiros fizeram adeséo ao PAR.
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Figura 4 - Cadernos Pedagdgicos do PEA
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Fonte: https://www.soescola.com/2018/06/cadernos-de-atividades-pedagogicas-do-programa-escola-
ativa.html.

O Banco Mundial analisa e compreende as possiblidades de resisténcia e de luta. “Todas
as informacgdes dos paises credores ficam disponibilizadas para os analistas locais, que,
sistematicamente analisam e propdem projetos para determinadas areas. ” (XAVIER NETO,
2005, p. 68). Xavier Neto (2005), esclarece que o campo sendo lugar de pobreza e excluséo,
também é espaco de resisténcia popular em grande parte dos paises latino-americanos, inclusive
0 Brasil.

Seguindo essa mesma linha de reflexdo, Rosa e Bezerra (2013, p. 52), ao analisarem 0s
dados da Comiss&o Pastoral da Terra (CPT)?*, compreenderam que com o projeto Nordeste e 0

Escola ativa ndo foi diferente, pois

Considerando seu historico na Colémbia, acreditamos que ndo seja uma
simples coincidéncia o fato de o programa ter sua implantacdo iniciada nos
estados mais pobres do Brasil e, segundo dados da CPT, nas trés regides do
pais que, em media, mais apresentaram conflitos agrarios entre 1987 a 1998.

Oliveira (2001, p. 197-198) afirma que entre os anos de 1985 e 1999 houve consideravel
aumento dos conflitos de terra no Brasil, principalmente durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC) a década de 1980, tendo como resposta do governo FHC a repressédo

policial dos estados e durante esse periodo de conflitos o PEA foi implementado.

21 Esses dados podem ser observados na CPT, 1987, p. 20-31; 1988, p. 10-24; 1989, p. 3 e 8; 1990, p. 41; 1991,
p. 62-63; 1992, p. 18; 1993, p. 39-40; 1994, p. 40-42; 1995, p. 11-12; 1996, p. 31-32; 1997, p 42-43; 1998, p. 22-
23.
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5.2.3 0 PROGRAMA ESCOLA ATIVA NO MUNICIPIO DE ITAPETINGA - BA

O Programa Escola Ativa foi implementado no final de 2010 em Itapetinga junto a
outros municipios que fizeram adesdo ao PAR em 2008, 2009 e 2010, bem como para sua
implantacdo, relativa a adesdo para o exercicio de 2011, nos termos da Resolucdo /CD/FNDE
N° 35/2010¢€ da Lei N° 11.273/2006. Nesse periodo, a SECAD era a responsavel pela execugdo
do programa e, no processo do desenvolvimento dele, teve parceria com a Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Campus Vitdria da Conquista, a qual ficou responsavel
a partir do 1l médulo do programa pela formacdo dos professores multiplicadores de 61
municipios integrados ao Polo - Vitoria da Conquista. Nessa ocasido participei de toda
formacdo como professora — multiplicadora, pois, no periodo da implementacdo do PEA em
Itapetinga, eu exercia a funcdo de coordenadora municipal do Programa Despertar, e aceitei a
proposta de ser também professora-multiplicadora do Escola Ativa mediante convite da
Secretaria de Educacdo do municipio, que compreendeu mais eficiente um Unico sujeito
conduzindo os dois programas voltados para a Educacdo do Campo tanto para executar as
formacdes quanto conduzir os planejamentos dos professores.

A formacdo do | médulo do Programa para os professores — multiplicadores, ocorreu na
cidade de Vitdria da Conquista em outubro de 2010, essa formagdo ndo contou com a
participacdo da UESB, pois, a parceria do programa com a Universidade compreendeu do 11 ao
VI médulo. Em Itapetinga o | encontro de formac&o continuada?? aconteceu nos dias 03 e 04
de novembro de 2010, contando com a presenca de 14 professores das escolas do campo,
diretora e coordenadora, e representantes de pais dos alunos do campo. Também estiveram
presentes na cerimonia de abertura algumas autoridades de Itapetinga, dentre eles, o Secretario
de Educacdo, o Presidente do Conselho de Educacdo, o Presidente do Conselho Tutelar e
representante da 142 - Diretoria Regional de Educacio e Cultura?® (DIREC - 14) que integraram
a mesa oficial de abertura.

Iniciamos os trabalhos com a exposicdo da trajetéria do Programa Escola Ativa no
Brasil/Bahia. Abordamos todo o contexto historico desde o Programa Escuela Nueva na
Colbmbia até a disponibilizagdo para todos 0os municipios nacionais. Apresentamos em seguida

a proposta da formacéo dos educadores no PEA com o tema “A Politica Nacional de Educagio

22 Fonte: dados dos relatérios da autora da pesquisa.

23 As DIRECS foram substituidas pelos Nucleos Regionais de Educacdo (NRE) e, posteriormente, através do
Decreto N° 17.377 de 01 de fevereiro de 2017 pelos Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE). Itapetinga
atualmente é sede do Nucleo Territorial de Educagdo/NTE 08.
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do Campo ¢ o PEA”, foi realizada uma mesa tematica sobre a Politica Nacional de Educagdo
do Campo e Reconstrucdo Politica do Programa Escola Ativa que gerou um debate acerca da
temaética.

Na formacdo do | médulo o Programa Escola Ativa foi apresentado como um apoio
politico pedagdgico para as classes multisseriadas do Campo e também sobre: a metodologia e
0s elementos estruturantes, a exposi¢do da proposta de oficinas e a apresentacdo dos Kits
pedagdgicos necessarios para as atividades escolares do Programa. De acordo com o Projeto
Base do PEA (2010), o Ministério da Educacdo (MEC), disponibilizara um kit pedagogico para
todas as escolas que adotarem o Programa, sendo composto pelos seguintes materiais:

Kit 1 - 1(um) Globo terrestre; 1 (uma) Bussola; 1 (um) Esqueleto humano
(45cm); 1 (um) Kit com régua, esquadro, compasso e transferidor.

Kit 2 - 2 (dois) Alfabeto mével cursivo; 2 (dois) Alfabeto mével Script; 1 (um)
Jogo memdria de silaba;

Kit 3 - 1 (um) Abaco vertical aberto; 1 (um) Material pedagdgico dourado; 1
(um) Tangran; 1 (um) Jogo de nimeros com pinos emborrachados; 1 (um)
Jogo alfa-numérico; 1 (uma) Escala Cuisenaire; 1 (um) Jogo pedagogico bloco
l6gico; 1 (um) Jogo de Xadrez. (BRASIL, 2010, p. 45).

Na formacdo do Modulo | foram ofertadas a oficina 1: Colegiado estudantil como
elemento articulador da relacdo escola — comunidade e de vivéncia da gestdo democratica nas
escolas multisseriadas; oficina 2: Relacéo escola comunidade vivenciada pelos educadores (as),
nas escolas de modo geral e no PEA; oficina 3: Cantinhos de aprendizagem: Espacos
Interdisciplinares de pesquisa e sistematizacdo de conhecimentos cientificos e a oficina 4:
cadernos de Ensino aprendizagem e a discursao sobre o0s cadernos de aprendizagem e a pratica
de planejamento. Encerramos a formagdo do mddulo | com a avaliacdo dos professores da
proposta do Programa.

Inicialmente, os professores ficaram bastante empolgados com a ades@o do PEA, pois
estavam tendo acesso a formagéo continuada, materiais riquissimos dos Kits pedagogicos e uma
metodologia bem apresentada. A Educagéo do Campo estava tendo visibilidade e investimento,
e possibilitando aprendizagens de como trabalhar em classes multisseriadas, que foi primordial,
principalmente, para os professores em inicio de carreira como podemos perceber na fala da

professora 2,

A Escola Ativa durou em torno de um ano, mais ou menos, a formacéo para
mim, mesmo que insuficiente foi boa, porque no meu caso eu estava iniciando
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na educacdo. Ent&o eu ndo tive que fazer muitas mudangas, pois, eu ndo tinha
experiéncia com outras metodologias como alguns professores que tinham
alguns vicios de metodologias antigas. Eu estava ainda inexperiente, aprendi
uma metodologia diferente e modifiquei meu modo de ensinar. Mas 0s outros
professores que tinha muito tempo na educacdo, desconstruir aquela
metodologia antiga que estavam acostumados foi mais complicado.
(Professora 2, entrevista).

A formacdo do Il mddulo do PEA / Polo — Vitdria da Conquista na Bahia, ocorreu do
dia 24 a 28 de setembro de 2012. Essa formacéo s6 aconteceu quase dois anos apos o | médulo,
sob a justificativa da coordenacdo estadual que o Il modulo estava atrelado a liberacdo de
recurso do FNDE. Contudo, de janeiro de 2011 até novembro de 2012, os professores de
Itapetinga tiveram que trabalhar durante todo esse periodo com a metodologia, livros e kits do
Programa, mesmo tendo somente a formacdo do modulo | do PEA, pois toda formacéo
municipal estava também atrelada a estadual. Na retomada do processo de formacao continuada
dos professores/multiplicadores, a UESB assumiu o restante das formag6es que finalizou no
maodulo VI.

Figura 5 - Folder formacdo do Mdédulo Il do PEA em Itapetinga.
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A formacdo em Itapetinga do PEA - Il mddulo, intitulada Alfabetizacéo e Letramento
aconteceu nos dias 19 e 20 de outubro de 2012, com o eixo tematico: A identidade das classes
multisseriadas, sendo ministrada trés oficinas de alfabetizacdo e letramento. Sendo a oficina:
1- O trabalho pedagdgico integrado nas classes multisseriadas, oficina 2- A leitura e a escrita
na sala de aula: O trabalho pedagdgico em classes multisseriadas segundo a perspectiva do
letramento e a oficina 3 Interdisciplinaridade e o trabalho pedagdgico nas classes
multisseriadas.

O Mddulo Il do PEA teve uma formacéao conturbada, pois, 0 ano letivo estava chegando
ao final e, além de ter sido complicado ausentar os professores da sala de aula durante esse
periodo para a formacao, os mesmos ja estavam desacreditados com o Programa demonstrando
insatisfacdo por inimeros motivos, entre 0s quais destacamos: um espaco de tempo de quase
dois anos entre a primeira e a segunda formagéo, livros e metodologias que ndo contemplava
arealidade do campo de Itapetinga e dificuldades de trabalhar com os materiais sem a formacéo.
Essas insatisfagOes estdo presentes nas falas das professoras 1,3, 5, e 6, que relataram:

[...]trabalhamos com o Programa Escola Ativa e os livros eram voltados para
0 campo, embora a realidade do nosso municipio ndo é a questdo da
agricultura e sim da pecuéria e o livro era voltado para pessoas que viviam da
agricultura, pessoas que tinham seus pedacos de terra, ja a realidade do
municipio de Itapetinga sdo empregados que trabalham para fazendeiros , pois
a terra ndo é deles ,eles trabalham na terra de uma outra pessoa. (Professora 5,
entrevista)

Olha sé, esse Programa Escola Ativa foi direcionado para o campo, mas, s6
que os livros deixavam a desejar, porque na verdade ndo era a realidade do
nosso municipio, eram de outros municipios la de Sao Paulo e do Rio Janeiro.
N&o tinha nada a ver com 0 nosso municipio, foi engessado, por isto ndo deu
certo, os livros ndo tinham assunto que a gente queria trabalhar, ent&o tive que
trabalhar com outros livros. (Professora 1, entrevista).

[...Jtivemos dificuldades em colocar em prética, devido a ndo continuidade dos
encontros formacdes, como isso o0 programa acabou sendo abolido do
municipio. (Professora 6, entrevista).

Os kits eram maravilhosos, porém os livros ndo tinham nada a ver com a
realidade do nosso municipio, além de serem dificeis de trabalhar pela pouca
formacdo que tivemos. (Professora 3, entrevista).
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Figura 6 - Oficinas do Il Modulo do PEA em ltapetinga

Fonte: Acervo pessoal.

Ainda que tenha havido um avanco a distribuicdo de materiais com metodologia voltada
para o PEA, principalmente os livros didaticos, sabemos que estes acabam tendo o peso de uma
producdo mercadoldgica, carregando também a logica da identidade estatal que a produz. De
acordo Saviani (2000, p. 197), as escolas rurais ndo foram criadas a fins de atender aos
interesses do homem do campo, entretanto “a escolariza¢do do campo se revela um fendmeno
decorrente da expansio das rela¢des capitalistas no campo”.

O material do PEA se tornou o grande referencial (e muitas vezes os Unicos disponiveis)
para a didatica dos professores em suas salas de aula multisseriadas. Consequentemente,
conforme os dados da pesquisa, constatamos que muitos dos professores ficaram perdidos com
a metodologia, além de sofrerem com a falta de formacgdo adequada para executarem o
programa adequadamente, e os livros do PEA tratarem o campo de forma homogeneizante
tendo uma Unica proposta para todas as escolas multisseriadas do Brasil, na qual estavam em
muito distante da realidade do campo do nosso municipio.

Quanto a formagao continuada do PEA em Itapetinga, ela foi “descontinuada”, sendo
s0 realizada os dois primeiros médulos, discutiremos sobre esse impasse logo mais a frente, e
mesmo assim, sem a formacdo completa, os alunos foram expostos a metodologia através dos
livros e materiais trabalhados em sala de aula pelos educadores. O grafico abaixo retrata alguns

aspectos da formacdo do Programa Escola Ativa no municipio de Itapetinga.
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Graéfico 16 - Aspectos da Formacédo Continuada do Programa Escola Ativa
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Do grafico, podemos verificar que trés professores, ou seja 50% dos entrevistados
consideraram muito importante as formacg0es para atuagéo na sala de aula, aperfeicoamento da
pratica profissional, relacdo com os alunos e estimulo de produgdes escritas, para 0s outros trés
professores esses mesmos aspectos foram indiferentes ou pouco importante.

Em relacdo a formacdo Estadual relativa aos moédulos: I, 1V, V e VI, para 0s
professores/multiplicadores, aconteceram em um processo aligeirado, sem dar condigdes aos
professores — multiplicadores fazerem as devidas multiplicagdes aos seus municipios. Durante
as formacdes, a coordenacgdo estadual justificando o curto espago de tempo e logistica, nos
sugeriu que a multiplicacdo ao qual éramos responsaveis fossem realizadas ao final de todos os
maodulos. Os encontros promovidos em parceria com a UESB — Vitdria da Conquista, que
continuaram sendo responsaveis pelas formag6es, aconteceram nas seguintes datas: de 22 a
26/10/2012 - 111 modulo - Politicas Publicas de Educacéo do Campo: Desafios e possibilidades;
de 05 a 09/11/2012 - IV mddulo — Pesquisa e Praticas Pedagogicas nas Escolas do Campo
Multisseriadas; de 19 a 23/11/2012 - V mddulo Gestdo Educacional no Campo e o tltimo e VI
modulo de 03 a 07/12/2012 — As Tecnologias nas escolas do campo/multisseriadas.

Em virtude da inadequacao do PEA em relacdo aos principios e concepgdes do Projeto
Politico — Pedagogico da Educacdo do Campo protagonizados pelos movimentos sociais e

demais intelectuais organicos que lutam por uma Educagdo do Campo, baseando em estudos e
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discussdes com diversos segmentos representantes da Educagdo do Campo, o Férum Nacional
da Educagdo do Campo (FONEC) emite uma Nota Técnica, na qual o FONEC (2011, p. 6),

argumenta:

Como um Programa voltado apenas as escolas multisseriadas, que é um tipo
de escola do campo, é assumido pela SECAD/MEC como uma acdo prioritéaria
para a educacgdo basica no campo com o proposito de melhorar a qualidade do
desempenho escolar? Diante do montante de financiamento (Programa com o
maior montante), da abrangéncia do Programa e, da real demanda da educagéo
do campo, sera este programa uma acdo prioritaria para concretizar as
diretrizes operacionais da Educacdo do Campo, no que diz respeito a
“melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das
escolas do campo”? Essas questdes nos levam a subsidiar a presente nota
técnica para enfrentar a situacao problema (Férum Nacional de Educacéo do
Campo.

As concepcoes criticas e libertadora de se pensar a educacdo fundamentadas na base
epistemoldgica do Movimento Por uma Educacdo do Campo se distanciam da base
epistemoldgica e tedrica do PEA, concebidas nas pedagogias liberais/neoliberais
/neoconservadores, também fundamentaram as criticas do FONEC (2011, p. 6),

Liberalismo, Escola Nova (John Dewey), Construtivismo (Piaget) expressas
nas formulagBes da Unesco com as teses pds-modernas, dos quatro pilares da
educacdo, entre os quais o “aprender a aprender”. Estas teses vém
influenciando a educag@o no Brasil desde a década de 20 e tém merecido
severas criticas. [...] Atualmente, também baseadas nas “teorias do aprender a
aprender” e no neoconstrutivismo (Piaget). Fundamenta-se na metodologia
em si e no ambiente pedagdgico favoravel a aprendizagem, centrado no aluno
e na ndo-diretividade pedagdgica. O professor é um facilitador da
aprendizagem. O contetdo é flexivel e deve ser priorizado o estudo da
realidade em que os alunos estdo inseridos. Uma das consequéncias de tal
metodologia € o esvaziamento do contetido cléssico na escola e a ndo-elevagao
do pensamento cientifico dos alunos.

Em 2012, o Movimento Por uma Educacdo do Campo exigiu o fim do Programa Escola
Ativa, na tentativa de superar a l6gica do PEA que invadia as escolas do campo brasileiras, que
mesmo apds algumas reformulagdes ainda ndo contemplava a educacdo pensada pelos
movimentos sociais. Entdo, em esclarecimentos aos sistemas de ensino e as instituicbes de

educacdo superior no dia 31 de janeiro de 2012, foi emitida a nota Técnica N° 93/2012-
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CGPEC/DPES/RER/SECADI/MEC?* informando a finalizagdo do Programa Escola Ativa que
seria substituido pelo Programa Escola da Terra®.

No dia 08 de outubro de 2012, é enviada nova nota Técnica, esclarecendo que devem
ser concluidas as acbes do Programa Escola Ativa até o final do ano de 2012, que era um
programa temporario “e que foi consenso que o Programa ja tinha cumprido seus objetivos™.
Essa nota técnica justifica o aligeiramento das formacdes estaduais ocorridas do Ill ao VI
modulo, pois, a verba destinada ao Programa tinha prazo definido para ser executada. Contudo,
a organizacao estadual ciente da finalizacdo do Programa, e sem o tempo habil necessario para
a multiplicacdo nos municipios, extinguiu a necessidade da formacdo municipal aos
professores, referentes aos médulos 111 ao VI.

O Programa Escola da Terra ao qual o Governo Federal formulou em substituicdo ao
PEA, a implementacdo ocorreu lentamente a partir de 2013, e o Programa nao contemplou

Itapetinga.

522 O PROGRAMA DESPERTAR COMO PROJETO DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DO CAMPO EM ITAPETINGA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, estabelece que seja assegurada a compreensdao do ambiente natural e social na
formacéo basica do cidadao, contudo, de forma alguma, apresenta propostas precisas a respeito
dessa implementacdo da Educacao ambiental na educacdo. No ano de 1997, surgiram propostas
pedagogicas implementadas pelo MEC, através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
tendo como foco ampliar o debate educacional envolvendo escolas, sociedade, governos e pais,
originando assim algumas mudancas no sistema educativo. Por meio dos PCNs os temas
transversais foram inseridos junto ao tema meio ambiente, ocasionando condicdes especificas
para a realizacao de praticas educativas.

O Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) enxerga entdo a oportunidade de

suprir uma latente necessidade de uma proposta de Educacdo Ambiental nas Escolas do Campo,

24 Ver Anexo B

25 O Programa Escola da Terra foi instituido pela Portaria n° 579 de 2 de julho de 2013. O Programa Escola da
Terra responde, dentre outras questdes, pela promocéo da qualidade da educacéo nas escolas do campo com classes
multisseriadas.
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em um periodo que as questdes ambientais estavam em pauta nos debates dos diferentes setores
da sociedade.

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) foi fundado na década de 1990,
através da Lei n° 8.315 de dezembro de 1991 e regulamentado pelo Decreto n° 566, de 10 de
junho de 1992. De acordo Cardoso e Santos,

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR, foi pensando pela
bancada ruralista do Congresso como subsidio para realizar a formacéao
profissional dos trabalhadores que residem no campo, ou seja, 0 SENAR surge
como acdo da Classe Patronal Rural, que integrava a Confederacdo Nacional
da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA), respaldada pelo Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) e também pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC). De maneira geral, segundo consta nos
documentos, a missdo do SENAR pauta-se no preparo da mao de obra para o
desempenho das fungbes no campo, ou seja, notadamente o objetivo é
tecnicista, firmando-se na pressuposi¢ao que, capacitando o homem do campo
e instrumentalizando-o, evitara o éxodo rural. (CARDOSO; SANTOS, 2018,
p. 01)

Foi na década de 1995, o SENAR/PR iniciou seu projeto de educacdo ambiental,
implantando o Programa Agrinho, baseado nos PCNs e na Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental (PNEA, Lei 9.795/99), objetivando contribuir para a mudanca de habitos com
relacdo as questdes ambientais, incluindo os temas transversais, salde, ética e cidadania
(BATISTA, 2012). Afonso (2003, p. 40), em suas reflexdes afirma que

[...] procuram equacionar as politicas educacionais actuais essencialmente por
referéncia a idéia de um “um bem comum local”, que se traduziria na
conciliacdo entre o interesse publico, representado pelo Estado, e 0s interesses
privados, representados pelas familias e outras instituigdes, servicos e actores
locais.

As empresas privadas, através da pedagogia do Agronegdcio, na disputa hegemdnica,
se aproveitaram da parceria publico-privado para adentrarem no interior das escolas publicas
brasileiras, implantando seus programas e projetos visando a conformacao dos camponeses aos
seus principios e ldgica, buscando na figura do professor um intelectual para propagacéao de sua
ideologia. De acordo Molina (2015, p. 392), com base em Lamosa (2014),

Entre os diversos fatores extremamente preocupantes desta invaséo ideolégica
do agronegdcio nas escolas no campo esta o fato de ela ser operacionalizada
pelos préprios docentes destas escolas, que passam por processos de
“formagdo” nestas empresas para divulgar os beneficios desta logica de
organizar a agricultura para sociedade.
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O Programa Despertar em 2005, iniciou suas atividades na Bahia em cinco municipios:
Camacan, Ipiad, Itagiba, Itapetinga e Miguel Calmon com o nome Projeto Despertar, sendo
uma espécie de projeto piloto; no primeiro ano de execucdo o programa contemplou cinco
escolas rurais de cada cidade escolhida. De acordo com Batista (2012), a metodologia
pedagogia de projeto? foi adotada na Bahia e o tema principal em 2005 foi Meio Ambiente,
sendo proporcionada uma formacao para os educadores do projeto de 32 horas, envolvendo
palestras e oficinas sobre os subtemas ou temas transversais: agua, biodiversidade, clima e solo

e residuos solidos. O Manual conhecendo o Despertar (SENAR, 2009b, p. 07) esclarece que:

O Sistema FAEB/SENAR assumiu o desafio de implantar o Programa
Agrinho, projetado pelo SENAR/PR em 1996, na Bahia implantado em cinco
escolas de cada municipio como Projeto Piloto — Camacan, Ipiad, Itagiba,
Itapetinga e Miguel Calmon. Esse programa de carater educativo e motivador,
objetiva contribuir para mudar as atitudes do homem rural em relacdo a
preservacdo do Meio Ambiente, a melhoria da qualidade de vida e ao pleno
exercicio da cidadania.

De acordo Nogueira (2001), muitas escolas trabalham ou dizem trabalhar por projetos,
porém, varios professores por falta de conhecimento sobre esse método, chamam de “projetos”
quaisquer atividades que resultem na elaboracdo de cartazes, visitas, jogos, festas escolares,
numa visdo bastante simplista em relacdo a organizacéao didatico/pedagdgica que a metodologia
requer.

O material do Despertar, além dos temas transversais, propde uma pedagogia baseada
nos principios propostos pela UNESCO?’ para o Século XXI: Aprender a Conhecer, Aprender
a Conviver, Aprender a Fazer e Aprender a Ser (DELORS, 2012).

Além da formacao municipal, os professores recebem manuais do professor compostos
de Referencial Pedagdgico e temas geradores, sendo que por ano apenas um desses temas €
trabalhado. Esses materiais contém intervencdes didaticas que promovem atividades

contextualizadas e propostas de implantacdo das aces de EA nas escolas do campo.

26 O “Método de Projetos”, foi idealizado pelos educadores norte-americanos John Dewey e William Kilpatrick,
a base desse método é o principio de que o0 processo ensino — aprendizagem acontega a partir dos problemas reais
do cotidiano do aluno, de seus conhecimentos técitos e de suas vivéncias.

27 A UNESCO em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, promove a Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos, nessa conferéncia foram definidos os quatro pilares para a educacdo, que deveriam servir de meta para o
desenvolvimento educacional em todos os paises signatarios de seus documentos.
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Figura 7 — Manual do professor Programa Despertar
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Fonte: SENAR-BA (2009a).

De acordo com o manual Conhecendo o Programa Despertar?®, em 2006, o projeto
Despertar assume identidade propria, sendo renomeado para Programa Despertar, ampliando
suas acdes para todas as escolas dos cinco municipios iniciais e integra mais catorze municipios
baianos, compreendendo: Baixa Grande, Barra do Rocha, Barro Preto, Buararema, Firmino
Alves, Ibirataia, Itagi, Itambé, Itapebi, Itorord, Nova Ibia, Piritiba, Santa Luzia e Véarzea da
Roca. Ao longo dos anos, outros municipios fizeram a adesdo ao programa, e a meta do
SENAR/BA € incorporar gradativamente mais municipios em seu programa de Educacédo
Ambiental.

Caldart (2004, p. 149-150), afirma que a educacdo é um direito dos povos do campo, e
deve ser garantida através das lutas por politicas publicas no e do campo, ou seja, “ (...) N0: 0
povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; do: o povo tem direito a uma educacao
pensada desde seu lugar e com sua participagéo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais”. Portanto, esse direito ndo deve ser tratado como servico de carater privado
ou politicas compensatorias. A Educacdo do Campo também ndo deve ser vista como simples

mercadoria, sendo oferecida destoante da educacdo pensada pelos movimentos sociais que

28 E um documento que foi elaborado com a finalidade de esclarecer a organizagdo, 0s objetivos e as metas do
Programa.
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defendem a existéncia de Politicas Publicas promovidas pelo Estado e governos. Arroyo,
Caldart e Molina (2004, p. 14), ressaltam que

Em defesa de Politicas Publicas de Educacdo do Campo. Os movimentos
sociais carregam bandeiras da luta popular pela escola publica como direito
social e humano e como dever do Estado. Nas ultimas décadas os movimentos
sociais vém pressionando o Estado e os diversos entes administrativos a
assumir sua responsabilidade no dever de garantir escolas, profissionais,
recursos e politicas educativas capazes de configurar a especificidade da
Educacdo do Campo. No vazio e na auséncia dos governos 0s proprios
movimentos tentam ocupar esses espagos, mas cada vez mais cresce a
consciéncia do direito e a luta pela Educag¢do do Campo como politica publica.

A formacdo do Programa Despertar ocorre em dois momentos distintos: No primeiro
momento a formacao Estadual em Salvador na sede do SENAR —BA, envolvendo os coordenadores
municipais e os coordenadores de nlcleo que ficaram encarregados de repassar a proposta; o
segundo momento acontece nos municipios que fizeram a adesdo ao programa. A formacéo
municipal fica sob a responsabilidade do coordenador municipal e do coordenador de nucleo, sendo
destinada aos professores, diretores e coordenadores que atuam nas escolas do campo. Nessas
formacgdes e discutido o tema do ano relacionado ao Meio Ambiente, a metodologia usada é a
Pedagogia de/por Projetos e tem como aporte os materiais didaticos produzidos pela equipe do
SENAR-BA.

Nessa formacdo, a partir de um pré-diagndstico local (meio onde a escola esta inserida)
que os professores iniciam a elaboracdo de um projeto que deve estar em consonancia com o
tema determinado, esse projeto deve ser desenvolvido/concluido com os alunos e, se possivel,
com a comunidade. Na elaboragdo desses projetos, o professor enquanto educador ambiental,
escolhe propostas pedagdgicas que vao direcionar o trabalho com os alunos, construindo um plano
de acdo com atividades a serem desenvolvidas durante todo o ano.

Né&o foi identificada resisténcia dos professores nas entrevistas, nem nos gquestionarios
em relacdo ao Programa Despertar, demostrando apenas frustagfes em algumas lacunas nas
formacdes e na parte pratica das acdes do projeto, que por diversos fatores sao “travadas” e as

dificuldades se revelam, como podemos constatar nas falas das professoras 1 e 2 que relatam,

O programa Despertar era na verdade, um programa para despertar 0s
moradores da zona rural, mas, ndo atingiu objetivo de chegar aos moradores
do campo, sé foi para os professores. A formacdo deveria ser estendida para
0s pais, ndo deveria ficar so para os professores. Entretanto, a formacéo dos
professores de como trabalhar, deixou muito a desejar, pois, as escolas ndo
tinham material completo para trabalhar, ainda, o professor tinha que procurar
0 material, a exemplo, o professor tinha que conseguir as mudas de plantas



114

para fazer o jardim, faltou a participacdo do pais, que nao tiveram palestras e
nem cursos. Tinha que ter tudo isso para o projeto alcancar seu objetivo de
atingir a zona rural. Inclusive eu tinha o dia certo para trabalhar no programa
despertar. (Professora 1, entrevista).

[...] na hora de colocar os projetos em prética, nds temos muitas dificuldades,
porque faltava um acompanhamento, faltava a verba, faltava méo de obra, para
atender as vérias exigéncias. Entretanto, a parte teorica foi suficiente, apesar
de que na prética existiam muitas lacunas sem serem preenchidas. (Professora
2, entrevista).

Em relacdo as muitas dificuldades para colocar o projeto do Despertar em pratica, uma
delas, se deve também ao fato da proposta do Programa propor solucdes para problemas
ambientais detectados no pré-diagnostico da comunidade. A solu¢do desses “problemas”
muitas vezes estava aquém das possibilidades desse professor, alunos e comunidade. Citamos
como exemplo o tema “residuos solidos”, que foi diversas vezes trabalhado no municipio. As
comunidades na zona rural de Itapetinga, incluindo a escola, pela inexisténcia de coleta,
gueimam ou enterram o seu lixo. Alguns professores ja propuseram nas ac6es do projeto a
realizacdo de coleta ou coleta seletiva, proposta que ndo sai do papel pelo fato de ndo depender
somente da boa vontade deles.

A realizacdo do plantio de hortas nas escolas e comunidade é uma acdo que frustra
frequentemente os educadores, pois para muitos é uma possibilidade distante, pois, falta
dinheiro, méo de obra e até mesmo local para plantio porque alguns fazendeiros ndo permitem

o cultivo de hortalicas em suas fazendas; isto fica claro na resposta da professora 4,

As escolas do campo fizeram parte do programa Despertar e as formagdes
eram excelentes, mas a parte pratica ndo conseguia muito adesdo da
Comunidade, pois, a populacdo do campo que existe no entorno da escola
compde-se de trabalhadores rurais que ndo tem poder sobre a terra, ndo
podendo colocar em prética o programa devido a barreira dos proprietarios da
terra (Professora 4, entrevista).

Alguns professores, na intengdo de atender a proposta do Despertar em relagdo ao
cultivo de hortas nas escolas, driblando a negacdo do dono da fazenda onde a escola é situada
em ceder um pedaco de terra ou falta de recursos necessarios para o plantio de sementes ou
mudas, veem como alternativa o cultivo de hortas suspensas, uma dicotomia no campo onde a

terra é abundante.
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Figura 8 - Horta suspensa — A¢do do Programa Despertar

Fonte: Acervo pessoal

A Educacdo do Campo visa a construcdo de uma formacao que prepara os sujeitos do
campo para serem criticos, uma educacdo emancipatdria, onde a luta pela terra estar inserida.
Nas palavras de Santos (2017, p. 25),

[...] a Educacdo do Campo retoma o ide&rio marxista de uma educacéo
emancipatdria, que nasce das lutas dos trabalhadores camponeses para buscar
mecanismos de superacdo do eclipse ideolégico que garante a dominacao
vigente do sistema capitalista.

Portanto, a Educacdo Ambiental no Campo devera estar interligada a este contexto, que
além do Meio Ambiente, os demais contetidos/temas transversais nos possibilite uma leitura
critica da sociedade, das lutas de classes, interesses de grandes empresas e preservacdo da
natureza. Assim, Bigliardi & Cruz (2012, p. 324), afirmam:

[...] enquanto saber que, por forca das politicas publicas implementadas no
Brasil precisa ser trabalhada na escola enquanto tema transversal, entendida a
partir desta compreensdo, ganha contornos politicos e assume papel
transformador, uma vez que compreender a Natureza como totalidade na qual
0 proprio ser social esta inscrito, € compreender que as relagdes materiais de
producdo da vida social desenvolvem-se como relagdes materiais de produgéo
da propria natureza, ou seja, que ha uma relacdo dialética entre o
desenvolvimento das relacdo de producdo humanas e o desenvolvimento da
natureza ndo-humana.
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O Programa Despertar como projeto do agronegocio, adentra nas escolas publicas do
campo tendo como acdo pedagdgica dar um novo significado a imagem do agronegdcio,
associando o setor a sustentabilidade ambiental, percebido claramente quando o programa é
reformulado em 2009. Foram acrescentadas outras acGes na formacdo continuada dos
professores e coordenadores, focando especialmente na sustentabilidade ambiental e, assim, o
Programa Despertar passa a ter a seguinte formulacéo: Grupo de estudos do Programa Despertar
- GED, palestras, intercambios de experiéncias pedagdgicas, Dia de Campo para professores e
alunos e seminario de pedagogia por projetos em Educacdo Ambiental, os professores e
coordenadores participantes da formacéao recebem certificados do SENAR com carga horéria
de 80 horas.

Apesar dessa reformulacdo, o programa continuou atendendo a logica do capital,
focando somente no “despertar da consciéncia” do educando como ser social e responsavel na
conservacao e preservacdo da natureza, omitindo aspectos importantes como as politicas e
meios utilizados em prol do desenvolvimento que em consequéncia promove a autodestruicéo

tanto da natureza quanto do homem. Sobre isso, Cruz et. al (2013, p. 103) afirma:

Neste contexto, temos compreendido a Educacdo Ambiental para além de um
simples campo do saber, mas como a estratégia politico-pedagdgica para
emancipacdo dos sentidos humanos acerca dos fundamentos do modo de
producdo material de nossa sociedade, que guarda em sua esséncia o
fundamento desta crise de proporgdes civilizatorias que vivemos. Neste
sentido, sentimos necessario que tenhamos presente a indissociabilidade entre
0 género humano e natureza que lhe é externa (e que lhe garante a vida fisica)
e a necessaria dependéncia dialética entre ambos.

Os professores, mediante formacéo continuada, com a didatica totalmente desprovida
de andlise critica acerca das questdes ambientais e, por isso, desconexo com 0s principios
fundamentais da Educacdo do Campo, através das acdes do projeto e do material pedagogico
distribuido aos alunos estdo cumprindo a funcéo de difundir no campo uma autoimagem do
agronegocio. De acordo Gramsci (2011), os docentes como intelectuais desempenham um
papel fundamental, pois, ficam responsaveis por introduzir a ideologia da classe dominante no

seio da classe trabalhadora através da educacéo de seus filhos.
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Figura 9 - Material didatico do aluno
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Fonte: http://programadespertar.blogspot.com/2008/10/material-didtico.html.

O Programa Despertar tem também como uma de suas acGes a realizacdo de um
concurso municipal para professores e alunos, realizado na etapa final do projeto no municipio.
Batista (2012), explica que essa acdo, além de incentivar a continuidade do programa, valoriza
as atividades desenvolvidas. Sendo assim,

O Despertar promove, em parceria com as prefeituras, concursos de frases,
desenhos e redagbes para alunos e de experiéncias pedagdgicas para
professores. O concurso ndo é um fim em si, mas uma alternativa para motivar
alunos e professores a realizar praticas de EA a partir dos projetos que
discutam uma problematica ambiental local ou uma potencialidade ambiental
da regido. Através dessas atividades e da rede de informagdes, o Despertar
promove a Educacdo Ambiental nas escolas do campo, observado as
orientagdes dos documentos oficiais: PCNs, PNEA e ProNEA, além da
Politica de Educagdo Ambiental da Bahia, com o objetivo de executar as
propostas pedagogicas centradas na mudanca de comportamentos, no
desenvolvimento de habilidades e competéncias e na participacdo de alunos e
professores para estabelecer uma relagdo de harmonia com o local em que
vivem, o que inclui a consciéncia da necessidade de melhoria de sua qualidade
de vida. (BATISTA, 2012, p. 96-98).

No ano de 2019, a prefeitura municipal de Itapetinga ndo fez a adesdo do Programa
Despertar, e desde entdo a formacdo continuada do programa no municipio foi paralisada apés
13 anos ativa.




Gréfico 17-Aspectos da Formacgdo Continuada (Programa Despertar)
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Na educacdo, o agronegécio como projeto educativo para a classe trabalhadora,

representa uma educacdo do e para o capital, uma educacdo projetada num processo de

escolarizacdo insuficiente e sem qualidade, suprimindo do sujeito do campo o direito a uma

formacao critica e desalienada. Molina (2015, p. 384) afirma que “A grande contradi¢ao desta

I6gica liberal é que a partir da mirada do esforco pessoal ela oculta todos os limites do sistema

capitalista e preserva o proprio sistema”. Esse modelo de educacao partilha com os principios

neoliberais para a educacéo, tendo em foco a avaliagdo e o desempenho do educando e estando

assentado na légica da meritocracia, ndo considerando os condicionantes internos e externos

que afetam diretamente no sucesso ou fracasso escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracGes aqui apresentadas sdo para nos aproximacdes relevantes, e
compreensdes em relacdo ao objeto de estudo e objetivos propostos, entretanto, salientamos
que essas consideracOes foram construidas a partir de um “estudo de caso”, que de acordo com
Alves-Mazzotti (2006, p. 649) busca, “focalizar fendmenos sociais complexos, retendo as
caracteristicas holisticas dos eventos da vida real” e, portanto, devem ser ponderadas neste
ambito como passiveis de mudancas, também passiveis de questionamentos, estando sujeitas a
permanentes discussdes ou surgimento de novas a partir deste estudo.

Fizemos ao longo desse texto uma reflexdo em relagcéo aos programas de formacao de
professores implementados em Itapetinga - BA, destacando a didatica e questionando se 0s
programas ofertados no municipio encontram - se alinhados aos ideais da Educacdo do Campo
pensada pelos movimentos sociais e seus intelectuais organicos ou a servico do capital,
contemplando apenas aos interesses da burguesia.

Essa pesquisa foi realizada para o entendimento do processo de formacao continuada
dos professores do campo de Itapetinga, que foram efetivadas por estruturas proprias de
programas publicos ou em parcerias publico-privadas (PPP), destacamos 0s que permaneceram
por mais tempo, e assim consideramos sendo 0s mais relevantes, entre os quais: o Programa
Despertar, o Programa Escola Ativa e o Programa Nacional de Alfabetizagdo na ldade Certa
(PNAIC).

A formacédo continuada de professores do campo esta no centro das discussdes dos
pesquisadores da Educacdo do Campo e dos movimentos sociais que reivindicam Politicas
Publicas Educacionais eficazes garantindo uma Educacdo do Campo publica, de qualidade e
que respeita as peculiaridades do campo, nesse contexto inclui que também seja ofertada uma
formacéo de professores continuada, e em consonancia com o projeto de Educacdo do Campo.

Fizemos esse “estudo de caso” dentro de uma andlise qualiquantitativa, que conforme
Santos Filho e Gamboa (1995, p. 105), no método dialético o qualitativo e o quantitativo ndo
se excluem, pois, se completam, como faces do real “[...] hum movimento cumulativo,
transformador, de tal maneira que ndo podemos concebé-las uma sem a outra, nem numa
separada da outra. ”

Resultante de um processo cuidadoso, principalmente nas fases da pesquisa empirica e
no tratamento da andalise quantitativa dos dados, objetivamos em retratar distintas perspectivas
a partir da fala e do lugar dos sujeitos e, assim, apreender a realidade investigada. Decorrente

dessas distintas técnicas de pesquisa e unidade de analises, foi revelada também distintas
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realidades: as vezes singulares, as vezes divergentes e, as vezes convergentes, fato este que
dificultou um pouco o processo de tratamento dos dados e, em muitos momentos, fui levada a
traduzir a fala dos sujeitos dessa pesquisa acerca dessa realidade, a qual tambeém faco parte,
pois, sou professora do campo em Itapetinga ha mais de dez anos.

Considerando a realidade da Educacao do Campo de Itapetinga-BA, depreendemos que
ao longo dos dez anos pesquisados, foi contemplada por véarios Programas de formacao
continuada “ditos” para a Educacao do Campo, porém, ao analisarmos esses programas atraves
dos referenciais tedricos, documentos e dados da pesquisa, concluimos que estdo distantes da
Educacdo do campo, que conforme Caldart (2004, p. 13), € o projeto de educacdo da classe
trabalhadora do campo brasileiro e tem sua origem na luta pela conquista da terra e “vincula-se
a construcdo de um modelo de desenvolvimento rural que prioriza os diversos sujeitos sociais
do campo”.

Em relacdo ao Programa Despertar, ele se estabeleceu no municipio por 13 anos e, como
ja mencionado neste trabalho, em 2019 o programa foi descontinuado no municipio, nos
impelindo a inferir que é voltado para atender as demandas e interesses do capital, em especial
ao agronegocio. O que nos induz a essa constatacdo, entre outras coisas, € 0 material didatico
utilizado para o programa, em que se percebe claramente articulado ao agronegdcio, sendo
totalmente acritico e desconexo com a Educacéo do Campo.

Neste contexto, o professor, ao trabalhar com o Programa Despertar, torna-se o
intelectual responsavel pela reconstrucdo da imagem do agronegdcio, apresentando-o
construtivamente, através dos materiais didaticos e acGes do programa, porém, mesmo tendo
consciéncia das dificuldades e limitagdes encontradas no mesmo, a maioria dos educadores
possuem uma Visao positiva, inclusive lamentam por sua descontinuidade.

Quanto ao Programa Escola Ativa (PEA), apesar de ter sido um programa pensando
para as classes multisseriadas da Educacdo do Campo, ndo sobreviveu as criticas, por conter
diversas falhas, principalmente, por ndo esta alinhado a Educacdo do Campo pensada pelos
movimentos sociais e seus intelectuais organicos. O PEA foi uma proposta inspirada no
Programa Escuela Nueva da Colémbia, porém, ndo se adequou a distinta realidade brasileira.
A partir do ano de 2010 foi implementado na Bahia, no entanto, se perdeu em meio as
burocracias governamentais e fracassou, sendo extinto em 2011.

Em relacdo ao PACTO/PNAIC, o programa atendeu em especifico a Educacdo do
Campo, durante um curto periodo, ressaltando a distin¢do do termo Educagdo do Campo usado
pelo Estado brasileiro, da Educacdo do Campo compreendida por seus intelectuais organicos.

Os professores em Itapetinga tiveram uma visdo bastante positiva em relacdo a formacéo
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continuada deste programa, pois, além de estarem “aprimorando” seus conhecimentos recebiam
uma bolsa de participacdo. O que pode explicar essa percepcdo favoravel ao PNAIC é que a
escolas do campo de Itapetinga nédo realizaram avaliacGes externas exigidas pelo PNAIC, em
razdo dessas escolas ndo possuirem um quantitativo minimo de alunos necessarios e, com isso,
esses educadores ndo estavam submetidos as pressdes relativas ao programa.

Diante das constata¢Ges aqui apresentadas, ha a necessidade de os professores do campo
terem formacdes que despertem a critica, estimulando a compreensédo acerca dos verdadeiros
ideais da Educacdo do Campo, resultando na compreensdo e busca de uma educacéo
emancipatoria do campo e para 0 campo, uma educacdo como direito de cidadania e dever do
Estado que a tem legitimado sem a criticidade necesséria pela luta na efetivacdo de direitos.

Sabemos que programas de formacgdo que estimulam o pensamento critico ndo é
interessante para o Estado, pois, o professor ao pensar criticamente pode se tornar relativamente
“perigoso” e, assim, ndo aceitar mais qualquer formacéo, educacdo ou remuneragdo sem
questionar.

Concluimos (sem concluir) que os caminhos a serem trilhados para a formacao
continuada de professores em Itapetinga devem ser direcionadas para a promocao de uma
educacéo que possibilite pensar criticamente, e que promova maior e melhor participacdo das
familias e das comunidades, porém a formacdo continuada oferecida aos professores €, em
suma, orientada pela Idgica tecnicista neoliberal e estdo distantes do contexto sécio - cultural
dos alunos e questdes relativas a Educacdo do Campo.

Na inquietude da fase atual que o Brasil estd atravessando, com o0 agravante da
implementacdo da BNCC, um documento que representa um total retrocesso as conquistas
relativas a Educacdo do Campo, somado a conjuntura do governo Bolsonaro que representa a
extrema direta neoliberal no poder, com propoésitos de atender aos interesses do mercado
internacional capitalista, faltando respaldo e compromisso necessarios a Educacdo do Campo,
é substancial a resisténcia e luta através da organizagdo e mobilizacdo dos movimentos sociais

para se construir a contra — hegemonia.
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ANEXO A - Nota Técnica n°. 93/2012 - CGPEC/DPECIRER/SECADI/MEC -Brasilia, 08 de
outubro de 2012.

Ministério da Educaciio
Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e Inclusio
Diretoria de Politicas de Educagdo do Canipsb, Indigena e para as Relacies Etnico-Racials
Coordenaglo Geral de Politicas de Educagiio do Campo

NOTATECNICA N°. 93/2012-CGPEC/DPECIRER/SECADIMEC

Assunto: Encerramento das atividades do Programa Escola Ativa

1. A presente Nota Técnica tem o objetivo de orientar 08 gestores quanto 8o cumprimento de
ages ¢ fechamento das pendéncias em relagio 80 Programa “Escola Ativa™.

2. O Programa Escola Ativa foi implementado pelo FNDE, por meio do Programa
FUNDESCOLA em 1998, destinava-se fis escolas do campo que oferccem 08 anos inicinis
do Fnsino Fundamental, nos sistemas municipal ¢ estadual, em turmas organizadas sob a
forma de multisseringfio.

3. O érgio responsével pelas definigdes do processo de implantagio e implementaglio do
Programa era 0 MEC/SECAD, porém a definigio dos estados ¢ municipios da federagio se
deu pela adesiio a0 Programa firmado por meio o termo de adeshio.

4. A partic de 2011, 0 MEC/SECADI fundamentado em um amplo debate na Comissio
Nacional de Educagiio do Campo - CONEC, com @&s SEDUC's, universidades, ¢ demais
Secretarias de Fstado, definiu pela finalizaglio do Programa Escola Ativa, pais, tratava-se de
um programa tempordrio, ¢ foi consenso que Programa havia cumprindo seus objetives ¢
que as ages que estavam em andamento deveriam ser finalizadas.

5. Desta forma, com o langamento do Programa Escola da Terra, em 2012, ficou estabelecido
que Lodas as agdes do Programa Escola Aliva serfio concluldas até o final do ano de 2012.

6. Solicitamos os relatorios de atividades e de cumprimento de objéto, que devem ser enviados
até dia 30 de novembro de 2012, e nio serio prorrogadas quaisquer agdes para 2013,

A consideraglio superior.
Brasilia, 08 outubro de 2012,
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ANEXO B - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA DOS PROFESSORES.

07/06/2020 FORMAGAQ CONTINUADA DE PROFESSORES DO CAMPO DO MUNICIPIO DE ITAPETINGA-BA

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO CAMPO DO
MUNICIPIO DE ITAPETINGA-BA

Caro colaborador, estamos fazendo uma pesquisa cientifica sobre POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A mecio DE PROFESSORES DA
EDUCAGAO DO CAMPO: UM ESTUDO DE CASO DO MUNICIPIO DE ITAPETINGA — BA (2008- 2018)que faz parte do mestrado em Educacao da UESB
-Vitoria da Conquista - Ba.

Sua participag3o € muito importante para o desenvolvimento desse estudo. O questiondrio € muito simples de responder. N3o existe resposta
certa ou errada, queremos apenas saber sua opinido sobre as indagagOes presentes no questionario. Nao & sario se identificar e as
respostas sdo absolutamente confidenciais.

Certo de sua participagio, agradecemos antecipadamente
Professora Orientadora Dr. Arlete Ramos Santos e mestranda Rosilene A. B. Martins.

*Obrigatdrio

1. Enderego de e mail *

Caracterizagdo do entrevistado

2 1 Sexo*
Marcar apenas uma cpglio

Marcar apenas uma oval.

"~ ) masculino

3. 2 Idade"’
Marcar apenas uma opgio

Marcar apenas uma oval.

() menos de 20 anos
() de20a30anos
") de31ad0anos
_)ded1a50anos
_ ) de51a60ancs
) de61a70anos

4. 3 Cordapele*
Margue iodas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.
) Branca

() Preta

"~ ) Parda

) Amarela

) Indigina

() Outro:
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5. 4 FORMAGAO ANTERIOR AO ENSINO MEDIO *
Considere os Anos Finals ao Ensino Fundamental (MARQUE TODAS QUE SE APLICAM)

Marcar apenas uma oval.
() Escola publica no meio rural
) Escola publica no meio urbano
() Escola privada
) Outro;

6. 5 FORMAGAO ENSINO MEDIO *
CONSIDERE 05 ANOS FINAIS AD ENSING MEDIO (Marque todas que se aplicam)

Marcar apenas uma oval.

() Escola piiblica no meio rural
() Escola publica no meio urbano
() Escola privada

") Outro:

7. & ASUAESCOLARIDADE COMPLETAE*
Marque fodas que se apicam

Marcar apenas uma oval.
() Ensino Medio
) Superior
() Pos Graduagdo
| Mestrado/Doutorado

8. 7-FORMAGAQ UNIVERSITARIA
Marque fodas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.
() Instituiio Publica
() Instituigao Particular

) Outro;

9. 8-CURSO UNIVERSITARIO

Marcar apenas uma opglo
Marcar apenas uma oval.

") Licenciatura

| Bacharelado
~ ) Cursando
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.

12.

3.

4.

3.

no.

9-MODALIDADE DO CURSO SUPERIOR
Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.
() Presencial

() Semipresencial
() A distancia

() Outro:

10-ATUAGAO DOCENTE *

Marcar apenas uma opglo

Marcar apenas uma oval.

() Compativel com a Formagao Inicial
() Incompativel com a Area de Atuagdo

11-TEMPO DE ATUAGAO NA EDUCAGAO MUNICIPAL DE ITAPETINGA-BA *
Marcar apenas uma opgdo

Marcar apenas uma oval.
() Até 5 anos

( )Defal5anos

() De16a25 anos
() Acima de 25 anos

12-TEMPO DE ATUAGAD NA EDUCAGAO DO CAMPO EM ITAPETINGA-BA *
Marcar apenas uma opgéo

Marcar apenas uma oval.
() A Sanos

( )De6al5anos

( )Del16a25anos
() Acima de 25 anos

13- SEU VINCULO COM A SECRETARIA DE ED'UCAQAO DE ITAPETINGAE *
Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.

14-REGIAQ QUE ATUA COMO EDUCADOR *
Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.
() Zona rural
(") Zona urbana
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16. 15 A SALA DE AULA DA ZONA RURAL EM QUE VOCE ATUA E MULTISSERIADA *

Margue todas que se aplicam
Marcar apenas uma oval.
() Sim
") Nao

17. 16 VOCE IDENTIFICA-SE COMO EDUCADOR CAMPESINO *

Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.

O sm
(_ )Nao
" ) Talvez

18. 17-ASPECTOS DA FORMAGAO INICIAL *

OTIMO BOM REGULAR NAO SABE
Nivel de seguranga para atuar em sala de — ~ . —
aula a partir da formacéo inicial obtida —rt — — —
Nivel de formagao dos professores que — — — —
atuaram no seu curso de formacao inicial st : St —t

Nivel de conhecimentos obtidos na p—
formagao inicial sobre educagao do campo -

Estimulos para realizar produgdes escritas —_
na formagao inicial st

19. IB-FLNCAO'CARGO QUE EXERCE NAESCOLA*
Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.

") Professora(a)

() Diretor(a)

") Coordenador(a)
") Auxiliar de sala

() Outro:
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20.

21.

19- LEVANDO EM CONSIDERAGAO O PERIODO DE 2008 A 2018 ASSINALE EM QUANTOS ANOS PARTICIPA DA FORMAGAO
CONTINUADA DO PROGRAMA DESPERTAR *
Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.
( Dlano
(") 2anos
(__)3anos
) 4 anos
() 5anos
(__)6anos
() 7anos

(__)8anos

20- LEVANDO EM CONSIDERAGAO O PERIODO DE 2008 A 2018 ASSINALE EM QUANTOS ANOS PARTICIPOU DA FORMAGAO
CONTINUADA DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA *
Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.

) 1ano
() 2anos
( )3anos
(" )danos
(__)5anos
() 6anos
(_ )7anos
(" )8anos
(__)9anos

(" )10 anos

21- LEVANDO EM CONSIDERAGAO O PERIODO DE 2008 A 2018 ASSINALE EM QUANTOS ANOS PARTICIPOU DA FORMAGAQ
CONTINUADA DO PROGRAMA PACTO/PNAIC. *
Margue todas que se aplicam

Marcar apenas uma oval.
 Jlano

(_)2anos

(_ )3anos

( Daanos

() 5anos

( )é6anos

() 7anos

() 8anos

(__)9anos

(" )10anos
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23, 22- ALEM DO PROGRAMA DESPERTAR! ESCOLA ATIVA/PACTO/PNAIC EXISTEM OUTRO (S) PROGRAMA(S) DE FORMAGAO
CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DO CAMPO NO PERIODO ENTRE (2008 / 2018) *

Marcar apenas uma opgdo
Marcar apenas uma oval.
__)Sim

() Nao

24, 23-CASO AFIRMATIVA A QUESTAQ 22 CONSIDERANDO O PERIODO DE (2008 A 2018) QUAIS FORAM OUTROS PROGRAMAS
DE FORMAGAO CONTINUADA EXISTENTES PARA OS PROFESSORES DO CAMPO NO MUNICIPIO DE ITAPETINGA.

25. 24- FORMAGAO CONTINUADA *

Diga se concorda ou discorda de cada uma das frases abaixo, levando em considerago os resultados que as FormagBes Cantinuadas 16m para vook. (marque
apenas uma oppdo por linha)

Sim  Nao Emparte Nao sei

Aformagdo valoriza meus conhecimentose . — O O
iéncias anteri . ./ ./ ./

Aperfeicoei minhas habilidades de leitura e — _— — -
escrita com a formago continuada - e

Adquiri um novo olhar sobre os alunos a
partir das reflexdes realizadasnaformegio () () ()
continuada € interagao com outros sujeitos

As reflexdes so uteis para o meutrabalho : N M
na escola — — —

A formacéo de professores pautada na

educagdo docampo contribuiparaomes () () () ()
trabalho na escola

Considero-me mais critico a partir das . N

reflexdes da formagao continuada o U
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26. 25 -ASPECTOS DA FORMAGAO CONTINUADA (PROGRAMA DESPERTAR) *
Como vood avalia cada um dos aspectos relacionados & Formaglo Continuada do Programa Despertar? Marque apenas uma opglio por linha)

Muito importante  Pouco importante  Nao € importante  E indiferente

Para a minha atuag3o em sala de aula - O -, -
Para o aperfeicoamento da minha pratica —
Para a minha relacdo com os alunos - - ) O
:;;:l&?uﬁnwioaewdnwm O O O O
Para o estimulo de produgdes escritas ) - O -

27. 26-ASPECTOS DA FORMAGAO CONTINUADA (PROGRAMA ESCOLA ATIVA) *
Como vood avalia cada um dos aspectos relactonados 4 Formagdo Continuada Do Programa Escola Athva? (Marque apenas uma opg8o por linha)

Muito importante  Pouco importante  Nao € importante  E indiferente

Para a minha atuagio em sala de aula ) - - O
Para o aperfeicoamento da minha pratica ,

" oo O O - O
Para a minha relagao com os alunos - O O O
Para a aproximagao da escola com a P
comunidade - - O e
Para o estimulo de produgdes escritas ) O (- O

28. 27-FORMAGAO CONTINUADA PACTO/PNAIC. *
Como voot avalia cada um dos aspectos relactonados 4 Formagdo Continuada do PACTO/ENAIC? (Margue apenas umna opgdo por inha)

Muito importante  Pouco importante  Nao é importante  E indiferente

Para a minha atuag3o em sala de aula ) ) O O
Para o aperfeicoamento da minha pratica p o -
Fon o sper ® ® O O
Para a minha relagao com os alunos - O - O
Para a aproximagao da escola com a

comunidade O O O O
Para o estimulo de produgbes escritas - O - -
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29.

28-FAZENDO UMA AUTO AVALIAGAO, ANALISE AS QUESTOES ABAIXO E RESPONDA: *

(marque apenas uma opcdo por linha)

OTIMO BOM REGULAR RUIM  NAO SABE

Meu crescimento profissional a partir da ~ P ~ N —
formacio continuada O O J - —/
Mudanca de atitudes a partir da formagao = ) ) = —
wmnm S L L L L
Mudanca da visdo Campo X Cidade a partir — — — — —
da formagéo continuada - - - — —/
Meu engajamento para promover articulagao p

da esctzlcom a comunidade - O - -, -
Leituras e produgoes escritas a partir da O O O O O

formagao continuada
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ANEXO C - Roteiro de entrevista dos professores

1. Nasua opinido que é ser professor da educac¢do do campo?

2. Como vocé vé o trabalho pedagogico realizado pelos professores que atuam nas escolas
do campo aqui no seu municipio? Contempla a educacédo do Campo, Rural ou Urbana?

3. Historicamente as escolas do campo foram pensadas a partir do modelo de
educacéo urbanocentrico que tem como referéncia a cidade. Desse modo, o que tem sido
feito para mudar essa realidade no seu municipio?

4. O que é Educacdo do Campo para vocé?

CATEGORIA  POLITICAS  EDUCACIONAIS  DE FORMAGAO  DE
PROFESSORES )
CONSIDERANDO O PERIODO ABRANGENTE DE 2008 A 2018:

5. Existem programas de formacéo continuada de professores do Governo Federal na sua
escola? Caso afirmativo qual (is)?

6. Existem programas de formagdo continuada de professores do Estado na sua escola?
Caso afirmativo qual(is)?

7. Existem programas de formacdo continuada de professores do Municipio na sua
escola? Caso afirmativo qual(is)?

8. Existem programas de formacdo continuada de professores do setor privado na sua
escola? Caso afirmativo qual(is)?

9. As escolas do Campo fizeram adesdo ao PACTO/PNAIC? A formacdo considerava
a especificidade do Campo ou era realizada da mesma forma que a da educacédo urbana?

10. As escolas do Campo fizeram adesdo ao Programa Despertar — SENAR/BA. A
formacdo que vocés receberam durante esses 10 anos foi suficiente?

11. Fale sobre a Didatica do Programa Despertar, ela contempla a educacdo do Campo?
Esse programa dar autonomia nas aulas ao professor ou vem engessado? Justifique sua
resposta.

12. A Secretaria Municipal de Educagédo de Itapetinga fez a adesdo ao Programa Escola
Ativa em 2011. A formagdo que vocé recebeu durou quanto tempo? foi suficiente?

13. A Didatica do Programa Escola Ativa contemplava a educacdo do Campo? Esse
programa dar autonomianas aulasao professor ouvem engessado? Justifique sua
resposta.

14. O Material didatico do Programa Escola Ativa contemplava de maneira satisfatoria a
Educacéo do Campo?
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15. A formacdo recebida pelos programas de formacdo continuada em Itapetinga tem
contribuido positivamente para a sua préatica pedagdgica como educadora do Campo?

16. Qual a sua opinido em relacdo a nucleacédo e fechamento de algumas escolas do Campo
em ltapetinga?



