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RESUMO

A partir da Lei 10.639/03, as relacGes étnico-raciais tornaram-se um imperativo para a ordem
dos estudos curriculares e das praticas que movimentam Varios agrupamentos, desde
pesquisadores académicos até os movimentos sociais negros, que ao longo da trajetdria
educacional brasileira contribuiram para que se desse em forma de lei a normativa,
possibilitando abarcar a diversidade étnico-racial no ambiente escolar e no curriculo. Esta
pesquisa tem o intuito problematizar os discursos dos documentos oficiais para o estudo das
relacbes étnico-raciais e compreender como eles sdo recontextualizados no curriculo dos
cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Desse modo, 0
objetivo geral é analisar como esses cursos implementam as questdes étnico-raciais em seus
curriculos. Utilizamos como principal referencial tedrico o pensamento de Bernstein (1996).
O trabalho caracteriza-se metodologicamente como uma pesquisa documental e de natureza
qualitativa. Acessamos o campo oficial por meio das Leis 10.639/03 e 11.645/08, do Parecer
CNE/CP 3/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares para Educacio das Relag@es Etnico-
raciais e a Resolucdo CNE/CP 1/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Graduacdo em Pedagogia, com o objetivo de entender como o discurso para a
educacdo das relacBes étnico-raciais € produzido nesses documentos. No campo néo oficial,
analisamos como a universidade tem recontextualizado os documentos oficiais por meio dos
PPP’s, fluxogramas dos cursos e ementas das disciplinas previstas em suas matrizes
curriculares. Os resultados apontam que os cursos de Pedagogia da UESB contemplam, em
sua matriz curricular, propostas referentes a tematica investigada, no entanto, as disciplinas
que tratam especificamente da tematica das relacGes étnico-raciais sdo periféricas no
curriculo. Acreditamos, assim, que existe uma intencdo em se fazer cumprir a legislagéo,
considerando-se que nos curriculos dos cursos analisados existem disciplinas com ementas e
conteddos especificos relacionados a tematica, mas ainda percebem-se algumas dificuldades
no processo de sua insercao.

Palavras-chave: Lei 10.639. RelacGes étnico-raciais.  Curriculo.  Pedagogia.

Recontextualizagéo.



ABSTRACT

Since Law 10.639 / 03, ethnic-racial relations have become an imperative for the order of
curricular studies and practices that mobilize many groups, from academic researchers to
black social movements, which throughout the Brazilian educational trajectory have contrib-
uted to provide the normative given in law, making it possible to encompass ethnic-racial
diversity in the school environment and in the curriculum. This study aimed to problematize
the speeches of official documents for the study of ethnic-racial relations and to understand
how they are re-contextualized in the curriculum of Pedagogy courses at the State University
of Southwest Bahia - UESB. The overall goal was to analyze how these courses implemented
ethnic-racial issues in their curricula, Bernstein's (1996) thinking as the main theoretical ref-
erence was used. The work was methodologically outlined by a documentary and qualitative
research. We accessed the official field through Laws 10.639 / 03 and 11.645 / 08, of Opinion
CNE / CP 3/2004, which instituted the Curricular Guidelines for Education of Ethnic-Racial
Relations and Resolution CNE / CP 1/2006, which instituted the National Curricular Guide-
lines for the Undergraduate Course in Pedagogy, in order to understand how the discourse for
the education of ethnic-racial relations is produced in these documents. In the unofficial field,
we analyzed how the university has re-contextualized the official documents through the
PPP’s, flowcharts of the courses and menus of the disciplines foreseen in its curricular matrix.
The results show that the Pedagogy courses at the UESB include, in their curricular matrix,
proposals referring to the topic investigated, however, the disciplines that specifically deal
with the ethnic-racial relations issue are peripheral in the curriculum. Thus, we believe there
is an intention to enforce the legislation, considering that in the curricula of the analyzed
courses there are subjects with specific menus and content related to the theme, but some dif-
ficulties are still observed in the process of their insertion.

Keywords: Law 10,639. Ethnic-racial relations. Curriculum. Pedagogy. Re-contextualization.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem o intuito de problematizar os discursos dos documentos oficiais para
0 estudo das relacGes étnico-raciais e compreender como eles sdo recontextualizados no
curriculo dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
Tem por objetivo geral analisar como esses cursos implementam as questdes étnico-raciais em
seus curriculos. Pretende-se, mais especificamente, identificar o lugar das questdes étnico-
raciais nos cursos de Pedagogia da UESB, bem como compreender os discursos para as
relacfes raciais produzidos no curriculo dos cursos de Pedagogia da UESB, tendo como
parametro a Lei 10.639/2003.

A partir da lei 10.639/03, as relacdes étnico-raciais tornaram-se um imperativo para a
ordem dos estudos curriculares e das praticas que movimentam varios agrupamentos, desde
pesquisadores académicos até os movimentos sociais negros que, ao longo da trajetdria
educacional brasileira, contribuiram para que se desse em forma de lei a normativa,
possibilitando abarcar a diversidade étnico-racial no ambiente escolar e no curriculo.

A referida lei estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana em todo o &mbito curricular e na Educacdo Bésica, em especial nos
componentes curriculares de Artes, Literatura e Historia do Brasil. Seu objetivo central é
reparar as desigualdades educacionais, garantindo o reconhecimento da importancia da
histéria e cultura dos diferentes povos que constituem a nacdo brasileira (MORAIS;
OLIVEIRA; SILVA, 2008).

Pensar a implementacdo desta lei como um instrumento de combate ao racismo e a
discriminacdo significa acreditar que, independente de posicdes politicas e ideoldgicas, a
educacdo € considerada um dos mais importantes mecanismos a serem acionados para
aumentar as desigualdades sociais e raciais. Desta forma, a existéncia de legislacdes torna-se
fundamental para a inclusdo das minorias.

Entendemos que a assinatura da lei ndo seja suficiente para efetivacdo de seus
preceitos. Percebemos, no entanto, que ela se torna um instrumento para ampliar a
possibilidade de reeducacdo e conscientizagdo de que, por muito tempo, existiram, no Brasil,
culturas oprimidas e sujeitas a excluséo.

O curriculo torna-se, nesta pesquisa, alvo de reflexdo e a lei em questdo propds uma
mudanga curricular. Para isto, faz-se necessario compreender como os curriculos da formagao
de professores responderam a adequagdo da referida lei. As questdes COMO “o que ensinar” e

“por que ensinar isso € nao aquilo” sdao pertinentes quando buscamos compreender e criticar
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saberes que, aparentemente, sdo neutros, mas que, quando investigados a fundo, permitem
constatar que a neutralidade n&o existe. Para Corenza (2017), interesses moldam os curriculos
escolares e, para transformarmos este cenario, € preciso levar em consideracdo que, além da
cultura hegemdnica branca, europeia, podemos trabalhar efetivamente com as demais culturas
e historias que contribuiram e contribuem para a formagao da nossa sociedade brasileira.

Partimos da andlise dos processos de recontextualizacdo formulados por Basil
Bernstein (1996). Conforme esse autor, as regras recontextualizadoras sdo especialmente
responsaveis pela producdo do Discurso Pedagogico, discurso que ele define como “uma
regra que embute dois discursos: um discurso de habilidades de varios tipos e suas relagdes
matuas e um discurso de ordem social” (BERNSTEIN, 1996, p. 46).

Para ele, o Discurso Pedagdgico é um principio por meio do qual outro discurso passa
por um processo de realocacdo que atende a ldgica de ordenamento, ndo mais do contexto de
origem, mas sim do seu novo contexto. Esse discurso é refocalizado e relacionado a outros
discursos.

Em sua teoria, Bernstein apresenta os niveis fundamentais que abrangem o Discurso
Pedagogico que consideramos foco de analise desta investigacdo: a producdo, a
recontextualizacdo e a transmissdo. Segundo Santos (2018), este discurso € estabelecido por
um conjunto complexo de relagdes que pressupdem a intervencdo de diferentes campos e
contextos, desde o macro-nivel do campo de Estado até o micro-nivel da sala de aula.

Neste contexto, a relacdo pedagdgica € uma relacdo entre transmissores e adquirentes,
uma pratica que pode ser entendida como um condutor cultural, “[...] um dispositivo
singularmente humano tanto para a reproducdo como para a producdo de cultura [...] de um
lado aquilo, que é conduzido, transportado, isto é, os conteudos, e do outro a forma como 0s
conteddos, sdo conduzidos, transportados” (BERNSTEIN, 1996, p. 94).

Assim, esta pesquisa é orientada pela seguinte questdo: como sdo recontextualizadas
as leis 10.639/03 e 11.645/08 no curriculo dos cursos de Pedagogia da UESB? Desta forma,
buscamos compreender, com base na analise de documentos curriculares que norteiam a
educacdo para as relac@es etnico-raciais, como se efetiva, no meio académico, por meio dos
documentos institucionais, o processo de recontextualizacdo das propostas curriculares para
educacéo das relagdes étnico-raciais.

Bernstein  (1996) identifica a presenca de dois campos recontextualizadores
pedagdgicos: o oficial e 0 ndo oficial. Nesta pesquisa, acessaremos o campo oficial por meio
da Lei 10.639/03, do Parecer CNE/CP 3/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares para
Educacdo das Relacbes Etnico-raciais, e a Resolugdo CNE/CP 1/2006, que instituiu as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, com 0 objetivo
de entender como o discurso para a educacdo das relacdes étnico-raciais é produzido nesses
documentos. No campo nédo oficial, analisaremos como a universidade tem utilizado o
discurso oficial e transformado em pedagogico, ou seja, como estdo sendo recontextualizados
0s documentos oficiais por meio dos PPCs, fluxogramas dos cursos e ementas das disciplinas.
Trabalhamos com o curriculo escrito, mas ressaltamos que, para Bernstein, o sentido de texto
ultrapassa a expressdo escrita, expressando também a pratica pedagogica dominante, além de
representacdes pedagagicas, faladas, escritas, visuais e espaciais (DIAS, 2002).

Este trabalho esta organizado em mais trés secGes, além desta introdugdo, nas quais
pretendemos apresentar discussfes mais abrangentes acerca da recontextualizacdo da Lei
10.639/03 no curriculo dos cursos de Pedagogia da UESB e os discursos das relacdes étnico-
raciais produzidos nos curriculos desses cursos.

Na segunda secédo - Por um processo de recontextualizacdo das relagdes: do vivido
ao elaborado -, apresentamos nossas implicacbes com o objeto de estudo, as razdes da
escolha desse objeto, assim como do campo metodoldgico, explicitando vivéncias pessoais e
profissionais nas quais se materializa o tema central da pesquisa, além da relevancia social e
académica da mesma.

A terceira secdo - Curriculo, relagBes étnico-raciais e o0 conceito de
recontextualizacdo de Bernstein: algumas reflexdes - apresentaremos o principio de
Recontextualizacdo do Discurso Pedagogico desenvolvido por Basil Bernstein, o qual é de
grande importancia para se realizar uma analise sobre o discurso curricular e seus inUmeros
contextos.

Na quarta secdo - A Recontextualizagdo das Relagdes Etnico-Raciais nos Cursos de
Pedagogia -, apresentaremos os procedimentos de constru¢do da pesquisa, organizacdo e
anélise de dados.

O desenvolvimento das secOes deste trabalho permite-nos sugerir uma andlise das
implicagdes que envolvem o processo de recontextualizagdo do curriculo, no tocante as
relacOes étnico-raciais no ambito educacional, possibilitando um debate critico e contribuindo

para a discussdo de politicas de formacéao de professores da educagéo bésica.
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2 POR UM PROCESSO DE RECONTEXTUALIZACAO DAS RELACOES: DO
VIVIDO AO ELABORADO

2.1 Percursos da Pesquisa

Recordar a propria vida é fundamental para nosso
sentimento de identidade; continuar lidando com essa
lembranga pode fortalecer, ou recapturar, a autoconfianca.
(THOMPSON, 1992)

Acreditamos que o ser humano se envolve de maneira bem mais comprometida com
aquilo que o desperta de dentro para fora e a partir de inquietagdes que o conduzam e o
motivem. Nosso interesse pelo tema desta pesquisa origina-se de inquietacdes despertadas por
vivéncias pessoais e profissionais nas quais se materializa o tema central da pesquisa.

Damos inicio a esta pesquisa narrando a minha experiéncia como egressa do curso de
Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e docente
da educacdo basica da rede estadual da Bahia e municipal de Itapetinga. Partindo da
experiéncia de pensar minha propria historia de vida como material de aprendizagem
formativo foi possivel repensar a minha préatica pedagdgica e meu processo de formacdo e
construcdo do conhecimento ao longo do percurso como professora e mestranda.

Ingressei na universidade no segundo periodo do ano 2000 e ja no Il semestre da
Graduacao dei inicio a minha docéncia. Desde entdo, nunca mais me afastei da sala de aula.
Diante da diversidade deste espaco, e por ele estar inserido em um contexto escolar, espera-se
que seus sujeitos, com suas diferencas, percebam-se presentes nas mais diversificadas areas
do saber curricular previsto e na pratica pedagogica dos que medeiam a construcdo dos
inimeros conhecimentos: os pedagogos e os docentes (LIMA, 2016). No entanto, a pratica
revelava uma situagdo adversa. Por meio do contato com os alunos, pude identificar em
alguns deles um comportamento de autorrejeicdo as suas caracteristicas étnicas e, muitas
vezes, também a adogdo de uma atitude de superioridade e desvalorizagdo de estudantes
negros por parte de colegas de pele mais clara. Isto me inquietava, mas era mais facil me
abster, pois “ndo me sentia preparada para lidar com esse tipo de situagao”. Como afirma
Munanga (2001, p. 7-8),

[...] alguns professores por falta de preparo ou por preconceitos nele introjetados néo
sabem lancar méo das situacfes flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na
sala de aula como momento pedagégico privilegiado para discutir a diversidade e
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conscientizar seus alunos sobre a importéncia e a riqueza que ela traz a nossa cultura
e a nossa identidade nacional.

No intuito de melhorar minha prética pedagogica e ampliar meus conhecimentos
acerca da tematica das relagcBes étnico-raciais, em 2012 dei inicio a um curso de
especializacdo em Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Tratava-se de um curso
semipresencial, mas foi nele que tomei conhecimento da Lei 10.639/03. A bibliografia com a
qual tive contato abarcava textos voltados a reflexdo docente, os videos indicados e 0s
didlogos ocorridos nos encontros presenciais foram decisivos para que eu percebesse 0 quanto
a questdo racial sempre foi inquietante para mim e o0 quanto a necessidade de seu
aprofundamento se apresenta, tanto na pratica cotidiana quanto na formacao inicial do
professor.

Sou mée, e pela dificuldade de encontrar alguém que cuidasse do meu filho, tomei a
decisdo de coloca-lo na escola aos dois anos de idade. Sempre fiz questdo de acompanhar seu
desenvolvimento, fazendo-me presente na realizacdo das tarefas de casa e nas apresentacfes
desenvolvidas na escola. Neste interim, comecei a perceber que apenas criangas brancas e de
familias consideradas influentes na cidade apareciam em papéis de destaque. Minhas
inquietacBes ficaram mais latentes, principalmente por se tratar de criangas, mas ainda assim
me sentia impotente.

Em um novo episodio, meu filho, agora, ja com 4 anos, fazendo a tarefa de casa, me
solicita o lapis cor de pele. Volto-lhe minha atencdo, pergunto qual cor de pele e ele
prontamente me responde: “cor de pele, mae!”. E eu, que poderia, mais uma vez, me furtar de
tomar uma atitude, finalmente decido pegar o lapis, que desde minha infancia era apelidado
como cor de pele, e lhe questiono se a pele de um primo dele (negro) era daquela cor. Ele
hesita, olha para o lapis e diz que ndo. So ai ele entende que aquele lapis era, sim, a cor de um
tipo de pele, mas que existiam também outras cores de pele. E esse ndo foi o Unico caso de
preconceito e discriminacdo camuflado vivenciado por ele em sua tdo pouca idade ainda na
educacdo infantil, mas, em todos eles, a professora foi a interlocutora que dava vazao para que
os discursos racistas circulassem na classe e marcassem meu filho a ponto de transborda-lo
para o0 espaco intimo e privado da casa.

Posso afirmar que essa vivéncia, particularmente, me despertou! N&do podia deixar que
meu filho crescesse introjetando ideias preconceituosas e racistas. E para o que antes tinha
sempre desculpas, agora ndo tinha mais, levando-me a uma reflexdo que posteriormente deu
origem ao presente trabalho, cujo olhar volta-se para a revisitacdo, em parte, de minha

formagéo docente, a qual talvez ndo tenha sido suficiente para promover uma efetiva
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articulacdo entre a formacao teérica e a préatica de ensino na educacgdo bésica. Isso porque meu
processo formativo deixou de contemplar questdes importantes e necessarias para a formagédo
de uma educadora atenta as questdes étnico-raciais.

Em 2018 surgiu a oportunidade do mestrado. A Secretaria de Educacdo do Municipio
de Itapetinga e a UESB firmaram um convénio através do qual a universidade disponibilizou
vinte vagas para os professores da Rede Municipal de Ensino. O tema do meu projeto, entdo,
ndo podia ser diferente do que foi: as relagdes étnico-raciais.

Desde entdo, venho superando varias dificuldades surgidas no decorrer do meu
processo de formacdo. O contato com novas discussdes do curriculo e da diferenca,
possibilitado pela disciplina especifica da linha escolhida, chamou-nos a aten¢édo para o fato
de que nos temos uma educacao racista que foi erguida em séculos de escravidao, opressao e
exclusdo de negras e negros. Essa € nossa grande dificuldade. As diferencas precisam ser
estudadas. Mas ndo a diferenca estereotipada, a copia de uma imagem caricata, como afirmam
Lopes e Macedo:

Ao nomear o negro, a mulher, o sujeito racional, o trabalhador, as perspectivas que
operam com a identidade fixa ou essencial estdo pressupondo que ha algo real e
especifico desses sujeitos expresso pela nomeacdo. Fantasiam uma perfeita
representacdo entre o termo e a coisa. Esta fantasia lhes permite falar pelo outro. [...]
esses termos nada significam em si, mas apenas pela diferenga em relagdo a outros
termos que lhes servem de contraponto. Assim, negro s6 tem sentido pela oposicdo a
branco, mulher a homem, sujeito racional a animal irracional e trabalhador a
capitalista. Ou seja, identidades sdo definidas pela sua diferenca em relacdo a outras
identidades e ndo por algo que lhes € préprio. (MACEDQO; LOPES, 2011, p. 223)

“Trata-se de ver o curriculo como um processo de producdo de sentidos, sempre
hibridos, que nunca cessa e que, portanto, € incapaz de construir identidades” (MACEDO;
LOPES, 2011, p. 227). A diferenca promove um estranhamento constante, em que os sentidos
compartilhados nunca a alcangardo completamente.

Desta forma, é imprescindivel conhecer os saberes e praticas dos diversos grupos
étnicos que compdem nossa sociedade.

Para Santana (2004, p. 22),

[...] essa formacdo secular que tivemos é indevida para trabalhar com o que propde
a lei, mas ndo devemos, no entanto, considerar que a lei ndo saiu do papel, ja que é
possivel ver professores/as procurando cursos de formacéo e a medida que eles vao
buscando essa formacdo, significa que querem, de fato, que essa realidade se dé.

Schucman (2014, p. 33) afirma que é
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[...] naturalizado o fato de que um nimero muito pequeno de negros convive entre
nés, ou seja, naturalizaram que 0s nossos professores, Nossos MEdicos, NOSS0S
advogados, nossos psicélogos, nossos senadores, deputados etc. sdo brancos, assim
como naturalizaram que os pedintes na rua, os lixeiros, os catadores, as empregadas,
ndo s&o brancos.

E fato que situacBes como esta estdo acontecendo cotidianamente nas familias, nas
salas de aula, com diversos atores de um vasto nimero de instituicdes educacionais e
diversificados grupos de convivéncia entre os alunos. Confrontada por esse dilema, ocorreu-
me a insercdo da temadtica étnico-racial nos curriculos escolares. Demanda antiga do
Movimento Negro, ela é suscitada por Jesus (1997), que ja apontava “a necessidade da
inclusdo da disciplina Historia da Africa e do Povo Negro no Brasil nos curriculos escolares”
(p. 50). Os curriculos, entdo, ja tinham o significado instrumental de poder e de possivel

mudanca das perspectivas de ensino quanto ao negro e sua historia, no campo educacional.

O movimento de renovacdo do pensamento e da prética educacional no Brasil tem
sido marcado pelos movimentos sociais. Estes movimentos em sua diversidade de
classe, género, raca tém contribuido para mostrar a realidade do nosso sistema
escolar, suas contradicBes e também para sensibilizar pesquisadores, teoricos e
reformadores sobre os aspectos dessa realidade. Os movimentos sociais tém trazido
novas tematicas, novos olhares e novas énfases na pesquisa, na teorizagdo e nas
propostas de intervencdo no nosso sistema educacional. (GOMES, 1997, p. 19-20)

E indubitavel a consideracdo acerca das contribuicbes dos movimentos sociais, frente
as demandas impostas pelos diversos contextos educacionais. Ainda para Gomes (1997, p.
20), o Movimento Negro trouxe ndo somente reivindicagdes, mas também problematizacdes
tedricas e énfases especificas para a educacao brasileira. Ele requalifica os direitos sociais,
amplia a concepc¢do de direito a saude, lazer, educacdo. Além disso, professores e alunos de
diferentes segmentos étnico-raciais e nivel socio-econdmico sdo sujeitos de direitos e,
enquanto tal, devem ter acesso a uma educacdo mais democratica e menos excludente
(GOMES, 1997, p. 29).

Diante disto, o0 movimento tem procurado estabelecer propostas e projetos que
garantam a igualdade de fato, bem como trazer a tona a cultura Afro-brasileira e Africana ndo
como subalternas, mas como produtoras do contexto historico. Além disso, busca atuar como
agente ativo da sociedade brasileira, em consonancia com Silvério (2003, p. 59-60) ao afirmar

que:

Os movimentos negros, na sua pluralidade de formas organizativas, tém tentado
demonstrar e qualificar os sentidos do que é, efetivamente, publico dentro do
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discurso do interesse publico. Por exemplo, as dendncias no cotidiano das
discriminagbes em geral e, em especial, da discriminagdo racial e do racismo e a
exigéncia de tratamento igualitario para todos, independentemente de sexo, credo e
raca, tém sido uma das grandes contribuicdes historicas dos negros brasileiros e da
diaspora africana para o processo democratico. E consenso, entre os estudiosos da
questdo social no mundo contemporaneo, o papel central desempenhado pelo o
movimento dos direitos civis dos negros norte-americanos, na democratizacdo
americana. No Brasil, 0s movimentos negros e alguns intelectuais tém observado
que a democratizagdo s6 se aprofundara na medida em que a sociedade brasileira
reconhecer e procurar equacionar com medidas concretas sua divida histérica com a
populacdo negra.

Apos longos anos de luta, foi possivel a aprovacdo da Lei no 10.639/2003 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana na
Educacao Basica, com base no PARECER/CNE 3/2004, o qual afirma:

Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagdo CONSELHO
NACIONAL DE EDUCA(;AO/CONSELHO PLENO 06/2002, bem como
regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, pela a Lei no 10.639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Basica. Desta forma,
busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 50, I, Art. 210,
Art. 206, I, § 1o do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26a e 79 B
na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compdem a nacéo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros. Juntam-se a
preceitos analdgicos os Art. 26 e 26A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) [...]. (BRASIL, 2004, p. 1)

O Parecer CNE/CP 3/04 indica que os sistemas de ensino, os estabelecimentos de

educacdo e os professores precisardo providenciar, entre outros:

Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e
coordenar planejamento e execucdo da formacdo de professores para atender ao
disposto neste parecer quanto a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e ao
determinado nos Art. 26 e 26A da Lei no. 9.394/1996, com o apoio do Sistema
Nacional de Formacdo Continuada e Certificacdo de Professores do MEC.
(BRASIL, 2004, p. 13)

Determina ainda, em seu texto final, que cabera “aos sistemas de ensino, no @mbito de
sua jurisdicdo, promover a formacéo dos professores para o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, e para Educacio das Relagbes Etico-raciais”. A Lei n° 12.288/10,
Estatuto da Igualdade Racial, art. 13, define também que cabera ao governo federal incentivar
as Instituicbes de Ensino Superior publicas e privadas a incorporacdo ‘“nas matrizes
curriculares dos cursos de formacao de professores temas que incluam valores concernentes a

pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira” (BRASIL, 2010, art. 13, inciso II).
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Diante da dificuldade que tanto a escola quanto a universidade tem tido para
contemplar politica e pedagogicamente as questdes ligadas as diferengas, surgiu-me a
hipétese de que a Universidade na qual me formei invibiliza a tematica étnico-racial,
reproduzindo uma cultura hegemdnica, eurocéntrica e hierarquizante, carater marcante que
denunciaria uma pratica cultural excludente que, além de acentuar as desigualdades, institui
uma falsa nogéo de democracia racial naquele ambiente de saber. Espaco académico esse que,
na época de minha formacao, possuia em seu fluxograma apenas duas disciplinas relacionadas
com a tematica das relac@es raciais: Histdria da Africa | e I1.

Nesta perspectiva, interessou-me saber como a lei e as novas diretrizes seriam
contempladas nos cursos de Pedagogia da Universidade que outrora fora o espaco de minha
formacéo.

Para Santos (2007), caracterizamos de forma equivocada a Africa e a cultura
afrobrasileira dentro das salas de aula e ao silenciar-se diante disso as universidades tornam-
se responsdveis por essa caracterizacdo errdbnea. Como produtoras e difusoras do
conhecimento, devem assumir sua responsabilidade, contribuindo para alteracdo desse quadro
de desinformacdo generalizada e zelar pela correta analise e representacdo do continente
africano.

Quando se trata dos saberes da cultura afro-brasileira e africana, a escola promove um
trabalho pontual, folclorizado e descontextualizado sobre a histdria e luta empenhada pelos/as
negros/as brasileiros/as (SANTOS, 2018). Essa falta de reconhecimento pela escola do
patrimdnio cultural e do conhecimento produzido pelos negros no Brasil contribui para tornar
a populacdo negra invisivel, bem como colabora para a reproducdo das estruturas
hierarquizadas racistas presentes na sociedade (CAVALLEIRO, 2008).

Cavalleiro (2000), ao analisar a situacdo do negro no segmento da educacdo infantil,
aponta que, “no que tange ao espago escolar, as criangas estdo tendo infinitas possibilidades
para a interiorizacdo de comportamentos e atitudes preconceituosas e discriminatdrias contra
0s negros”. Do que se pode depreender que existe uma distancia para situagOes aceitaveis.
Sabe-se que, em muitos casos, quando os professores se sentem despreparados para lidar com
as questdes do racismo, revelam possiveis lacunas em sua formagéo.

Posto isto, entendemos que a universidade, de uma maneira geral, torna-se um dos
locais responsaveis pela formacao de profissionais aptos e pelo fornecimento de um suporte
tedrico para execucéo da lei.

Preencher essas lacunas é um desafio posto aos cursos de formacdo de professores.

Estes, por sua vez, vém gradualmente reestruturando seus curriculos e programas, com vistas
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a recuperar os conhecimentos negados pela historiografia oficial a uma parcela dos
profissionais da educacéo que hoje ministram aulas nos diferentes niveis educacionais.

A Lei 10.639/03 questiona o curriculo oficial. E através dele que se prioriza alguns
conteddos em detrimento de outros, naturalizando alguns deles como representacdo da
verdade. Assim, o curriculo tende a atender interesses e valores e, para ser compreendido,
deve ser analisado em seus Varios aspectos. Ndo é um elemento neutro, muito pelo contrario,
ele reflete a luta de interesses existentes dentro da sociedade que rege os sistemas educativos
(MOREIRA; SILVA, 1997).

A partir dessa ideia acerca do curriculo é que decidimos analisar as configuragdes
curriculares que os cursos de Pedagogia da UESB tém assumido em relacdo a educacdo das
relacBes étnico-raciais. Para tanto, nos orientamos pelos referenciais do conceito de
Recontextualizacdo do Discurso Pedagdgico de Bernstein (1996) e suas contribuicdes para o
campo do curriculo.

Bernstein (1996) analisa o curriculo dentro de uma perspectiva socioldgica e, embora
ndo discuta as questdes gque envolvem as relagbes étnico-raciais, a adocdo do conceito de
recontextualizacdo do discurso pedagdgico se justifica por se adequar a visdo de que 0s
discursos estdo sujeitos a interpretacbes de seus atores, ndo havendo, necessariamente,
coincidéncia entre o idealizado no planejamento e sua execucdo. Desta forma, segundo Souza
(2015), sua teoria fornece elementos que nos ajudam a pensar como as instituicdes educativas
constroem, regulam e distribuem o conhecimento oficial e como ele se materializa no
curriculo.

Nesta pesquisa, analisamos os curriculos dos cursos de Pedagogia da UESB, levando
em consideragdo 0s Fluxogramas, Projetos Pedagogicos e as Ementas das disciplinas. Para
Goodson (1995, p. 22), “o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes; constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizag¢do™.

A nossa escolha pelo estudo da tematica étnico-racial ainda no periodo de formacao
inicial daquele que ira contribuir para formacdo do outro, desde a infancia, da-se pelo fato de
acreditar num possivel despertar para a sua cooperacdo a luta contra todo tipo de racismo,
tendo como instrumento a educacdo. Uma educacéo que, de acordo com Lima (2016), possa
fornecer-lhes instrumentos que permitam indignar-se e utilizar destes mesmos meios a
promocdo da visibilidade, do protagonismo, do empoderamento e da reafirmacgdo identitéria

dos negros.
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Além das motivagOes pessoais anteriormente mencionadas, acredito que esta pesquisa
cooperara socialmente para se pensar a partir de quais interesses, articulagcdes politicas e
ideologicas sdo disputados os discursos acerca dos negros e indigenas, do curriculo e das
relacBes étnico-raciais, permitindo, assim, outro olhar, para além das determinacfes pré-
fixadas, existentes na area pedagoOgica. Academicamente, motiva-me a acreditar que esta
pesquisa contribuira para ampliagcdo das pesquisas que tem como objeto “curriculo e educacdo
para as relagdes étnico-raciais”.

Considerando que o objetivo do estudo indica a linha de pesquisa a ser adotada e o
fato do presente trabalho estar vinculado a questdes que decorrem do campo do poder, da
singularidade e da subjetividade, ndo havendo como quantificar, enumerar, comparar,
tampouco, mensurar dados em pesquisas dessa natureza, a abordagem qualitativa apresenta-

se, portanto, como a mais indicada para dar conta desta investigacao.

2.2 Constituigdo do Corpus

Este trabalho, em que se pretende compreender o Discurso Pedagdgico sobre as
relacBes raciais produzido nos curriculos dos cursos de Pedagogia da UESB, de carater
estruturalista, esta apoiado numa abordagem bernsteiniana, na qual o Discurso Pedagdgico
pode ser apresentado na instancia oficial e na pratica. Neste sentido, nosso trabalho traz como
contexto oficial as Leis 10.639/03 e 11.645/09 e no contexto da pratica os cursos de
Licenciatura em Pedagogia.

A escolha pelo curso de Pedagogia deu-se pelo fato de ser a licenciatura que habilita o
maior nimero de profissionais em educacdo, visto que, além de professores, os licenciados
estdo habilitados também a atuar na gestdo educacional, apresentando-se como agentes
indispensaveis no processo de aprendizagem, reorientacdes de atitudes e posturas de criangas
e jovens e, na desconstrugdo de discursos racistas, etnocéntricos e descolonizagdo de
curriculos escolares.

Dados de uma publicagio! do Ministério da Educagdo, em fevereiro de 2011,

registraram que

O numero de professores formados em pedagogia praticamente dobrou em sete
anos, segundo dados do Censo do Ensino Superior realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep). Em 2002, o levantamento registrou a
formatura de 65 mil educadores em pedagogia; em 2009, esse nimero subiu para

! Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=16312. Acesso em: 22 jan. 2020.
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118 mil. No mesmo periodo, o censo mostra que aumentaram em mais de 60% as
matriculas nessa area de ensino — de 357 mil em 2002 para 555 mil em 2009.
Também o ingresso aumentou no intervalo analisado — de 163 mil novos
estudantes para 190 mil, o que representa evolucao de 20%.

Cruz (2011) sintetiza o Curso de Pedagogia como resultado da jungéo:

O Curso de Pedagogia, ao formar o professor, ndo pode abster-se de formar o
pedagogo. E formar o pedagogo requer considerar essencialmente a dimensdo
teorico-pratica da educag@o. De acordo com a investigacdo realizada, a teorizacdo
sobre a educacdo e a formagdo humana constitui a forga principal do Curso de
Pedagogia no Brasil, em seus tempos iniciais. A analise das mutagdes observadas no
curso ao longo da sua trajetoria aponta que a teoria perdeu forga, sem que outra
dimensao se fortalecesse. Se o conhecimento da pedagogia se estrutura em torno da
pratica educativa, buscando afirmar-se como teorizacdo dessa pratica, a teoria ¢ a
pratica da educagao representam o seu eixo nuclear, a ser assumida na formacao dos
pedagogos. Nem s teoria, nem so pratica, mas teoria e pratica da educagdo. (CRUZ,
2011, p. 205-206)

Ao todo, sdo trés cursos de Pedagogia, em trés cidades distintas do sudoeste baiano,
onde estdo localizados os trés campi da universidade em andlise: Itapetinga, Jequié e Vitoria

da Conquista.

2.3 Local da Pesquisa

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) ¢ uma instituicdo publica
multicampi, mantida pelo Governo do Estado da Bahia, que tem como missdo produzir,
sistematizar e socializar conhecimentos para a formagao de profissionais e cidaddos, visando
a promo¢ao do desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida. Possui sua sede em
Vitéria da Conquista e mais dois campi, um na cidade de Jequié e outro no municipio de
Itapetinga.

A implantacdo da universidade justificou-se pela caréncia da regido no tocante a oferta
de ensino superior gratuito e de qualidade, ndo sé para aqueles que se localizam em sua
regido, mas para diversos estudantes que objetivavam continuar seus estudos académicos
(MACEDO, 2019).

Até meados de 1960, existiam apenas duas universidades e algumas instituicdes de
Ensino Superior isoladas. O Governo Estadual evidenciava uma preocupagdo com a politica
global de desenvolvimento do sistema de educagdo em todos 0s niveis e, com a interiorizagéo,
procurou organizar, espacialmente, o ensino superior. A crescente expansdo da rede publica

estadual de ensino de 1° e 2° graus exigia a fixacao, no interior, de pessoal qualificado para o
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exercicio do magistério, o incentivo da pesquisa cientifica e a difusdo de uma cultura
universitaria (UESB, 2019 [on-line]).

Em 1962, através da Lei n° 1.802, de 25/10, sdo criadas as Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Vitoria da Conquista, Jequié, Feira de Santana, 1lhéus, Caetité e Juazeiro,
procurando atender aquelas exigéncias. Em 1969, é criada a Faculdade de Educacdo de
Vitdria da Conquista, pelo Decreto Federal n® 21.363, de 20/07. Ainda neste ano, através da
Lei n°® 2.741, de 11/11, a Faculdade é constituida como Autarquia. Em 1970, o Poder
Executivo, autorizado pela Lei n® 2.852, de 09/11, institui a Fundacdo Faculdade de Educacéo
de Jequié, denominada, posteriormente, de Autarquia, pelo Decreto n° 23.135/70 (UESB,
2019 [on-line]).

As Faculdades s6 teriam os funcionamentos efetivados com a implanta¢do dos cursos
de Letras, em Vitoria da Conquista (1971), Ciéncias e Letras, em Jequié (1972), licenciaturas
curtas, autorizadas, respectivamente, pelos Decretos Federais n°® 68.219, de 11/02/71, n°
79.130, de 17/01/77 e n° 80.551, e 11/10/77. O reconhecimento dos cursos ocorreria pelo
Decreto Federal n® 79.252, de 14/02/77 (Letras, em Vitoria da Conquista), e pela Portaria
Ministerial n® 37, de 09/02/84 (Ciéncias e Letras, em Jequié) (UESB, 2019 [on-line]).

Somente em 1980 veio a falar-se em universidade, quando, pela Lei n° 3.799, de
23/05, o Poder Executivo instituiu uma Fundacdo para “criar € manter uma universidade no
Sudoeste do Estado”. A Fundacdo Educacional do Sudoeste € criada pelo Decreto n® 27.450,
de 12/08/80, com o objetivo de “implantar e manter uma Universidade no Sudoeste,
incorporando ao seu patrimdnio os bens e direitos pertencentes as Faculdades existentes em
Vitéria da Conquista e Jequié” (UESB, 2019 [on line]).

Em 1980, por meio da Lei Delegada n°® 12, de 30/12/80, a Fundacdo Educacional do
Sudoeste € extinta, como mantenedora da Universidade, sendo criada a Autarquia
Universidade do Sudoeste. O Regulamento de Implantacdo dessa Universidade foi aprovado
em 25/08/81, pelo Decreto n° 28.169, sendo a ela incorporadas as Faculdades de Formacao de
Professores, a Faculdade de Administracdo e outras unidades que viessem a ser instituidas e a
ela vinculadas.

Com a constituicdo da Autarquia sdo implantados, também, as Escolas de Agronomia,
em Vitoria da Conquista, Zootecnia, em Itapetinga, e Enfermagem, em Jequié (UESB, 2019
[on line]).

No inicio de 1984, a partir de convénio entre a Uesb e a Fundagdo de Apoio a
Pesquisa e Extensdo (Fapex), e sob a coordenacdo do Centro de Estudos Interdisciplinares

para o Setor Publico (ISP), da Universidade Federal da Bahia, foi elaborada a “Carta
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Consulta”. Apds dois anos de trabalho, este documento foi entregue ao Conselho Estadual de
Educacéo, para autorizagdo de funcionamento da Uesb, em sistema multicampi, vinculada a
Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado (UESB, 2019 [on line]).

Em seu parecer CEE n° 119/87, o Conselho opina favoravelmente e, a partir deste
parecer, 0o Governo Federal baixa o Decreto n® 94.250, de 22/04/87, autorizando o
funcionamento da Universidade. O seu credenciamento veio ocorrer em 1998, atraves do
Decreto n° 7.344, de 27/05/98, publicado no Diario Oficial do Estado da Bahia de 28/05/98.

Em 2003, foi encaminhado o processo de Recredenciamento ao Conselho Estadual de
Educacdo. Em 2006, através do Decreto n° 9.996, de 02 de maio de 2006, a Uesb foi
Recredenciada por um periodo de oito anos (UESB, 2019 [on line]).

Em 2016, através do Decreto n° 16.825, de 04 de julho de 2016, publicado no DOE de
05.07.2016, a Uesb foi recredenciada por um periodo de oito anos. Dessa forma, a
Universidade mantém sua regularidade e ratifica sua qualidade na estrutura educacional, em
seus trés campi, bem como seu papel na melhoria e no desenvolvimento regional por meio do
ensino, da pesquisa e da extensdo (UESB, 2019 [on line]).

A UESB oferta anualmente cerca de 3.000 vagas distribuidas em seus 48 cursos de
graduacdo nos mdaltiplos campos do conhecimento, especialmente no ambito das areas das
Ciéncias da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Agrarias,
Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Saude, ofertados no &mbito de seus trés campi, com
entradas regulares via Sistema de Selecdo Unificada (SISU), Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e provas de vestibulares anuais (PPC/UESB, VITORIA DA CONQUISTA,
2012).

Embora pertencam a mesma universidade, os cursos de Pedagogia ofertados pela
UESB possuem nuances diferenciadas, tendo em vista o contexto social e econémico dos

municipios onde estdo situados 0s seus trés campi.

2.3.1 O Municipio de Itapetinga

O municipio de Itapetinga possui uma area de 1.651,158 km (IBGE, 2019), contando,
além da sede administrativa, com dois distritos: Bandeira do Col6nia e Palmares. Possui uma
populacédo de 76.147 habitantes, ocupando a 262 posicdo de cidade mais populosa da Bahia.

Situada a 571 km de Salvador, Itapetinga é considerada um importante centro

econdmico e social do sudoeste baiano e conta com uma economia bastante diversificada. A
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pecuaria bovina é sua principal atividade econémica e o grande nimero de criadores rurais,
em grandes fazendas da regido lhe conferiu o titulo de “capital da pecuaria”.

A indastria tem crescido muito, ajudando no desenvolvimento do municipio e
fomentando o comércio local. Comércio este bastante diversificado e que, nos ultimos anos,

vem atraindo grandes redes de varejo do Brasil.

2.3.2 O Municipio de Jequié

Com uma éarea de 2.969,034 km (IBGE, 2018), o0 municipio de Jequié possui sete
distritos e uma populagdo de aproximadamente 155.966 mil habitantes (IBGE, 2019).
Localizada a 360 km de Salvador, na zona limitrofe entre a caatinga e a zona da mata, Jequié
é conhecida por seu clima quente. Cercada de montanhas, a cidade sofre com o calor durante
todo o ano. Em dias de verdo, a temperatura pode chegar a 48°C, sendo, por isso, conhecida
como “Cidade Sol” (SOUZA, 2015, p. 54-55).

A pecuaria e a agricultura formam a base de todo desenvolvimento de Jequié. O
municipio tem uma diversidade produtiva no que se refere a agricultura permanente,
destacando-se o cacau e o café. Na agricultura temporaria destacam-se as culturas de algodéo,
batata doce, cana-de-agUcar, feijdo, mandioca, milho, melancia e abacaxi. O setor mineral é
contemplado com a exploracéo de jazidas de granito das variedades Kashmir e Verde Bahia,

possuindo, ainda, reservas de ferro, marmore e calcario (PPP JEQUIE, 2014).

2.3.3 O Municipio de Vitoria da Conquista

Situada na Mesorregido do Centro-Sul Baiano, Vitdria da Conquista é a terceira maior
cidade da Bahia, com aproximadamente 338 mil habitantes (IBGE, 2019). Com uma area de
3.405,6 km, Vitoria da conquista possui onze distritos e esta localizada a 509 km da capital,
Salvador. E considerada um centro de atracdo populacional, devido as condi¢Bes de
habitabilidade, emprego e sobrevivéncia serem mais ampliadas, principalmente em razéo de
um comércio bem dinamico, numa abrangéncia com mais de 70 municipios do Estado (PPP,
2014, p. 11).

A base econdmica atual do municipio é formada, alem do comércio, pela industria,
cafeicultura, pecuaria extensiva, sobretudo a bovinocultura, a avicultura, a horticultura e a

fruticultura, além do setor de prestacdo de servi¢cos em constante crescimento.
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Toda essa potencialidade econdémica d& a Vitdria da Conquista o status de capital
regional, que apresenta caracteristicas de um polo comercial e de servigos que atende as
demandas de varios municipios. Essas caracteristicas, somadas a sua atuacdo como
entroncamento rodoviario, contribuem também como suporte a passagem de pessoas e
mercadorias entre o Centro-Sul e o Norte/Nordeste brasileiro (PPP, 2012, p. 19).

Essa é a realidade dos municipios onde estdo localizados os campi da UESB. Os dados
apresentados nos possibilitam afirmar que eles tém se destacado como polos regionais, e iSso
pode ser justificado principalmente pela presenca de uma instituicdo universitaria nessas
cidades. Muitas familias da regido, e até mesmo de outros estados, vém em busca de
Educacao Superior, alterando a dinamica dessas localidades, que, em consequéncia, tornam-se

centros dindmicos em constante processo de ascensdo (PPP, 2011, p. 33).

2.4 Encaminhamentos Metodolégicos

Diante do objetivo deste trabalho de compreender como sdo recontextualizadas as
questdes étnico-raciais nos cursos de Pedagogia, analisaremos textos politicos que tratam das
questBes raciais e da educacdo, sob a perspectiva bernsteniana do discurso pedagdgico que
prevé uma recontextualizacdo do contexto oficial ao contexto da prética.

Demos inicio ao nosso percurso buscando os marcos legais que informam e orientam
acerca das politicas curriculares para a formacdo de professores e como estas devem
contemplar tais questfes. Para tanto, estdo expostos, no quadro 1, a seguir, 0s marcos legais
por nds levantados e que sdo considerados neste trabalho como documentos provenientes do

campo oficial, dizemos, nesse caso, governamentais.

Quadro 1 - Marcos legais

DOCUMENTOS ANO INSTANCIA CENTRALIDADE DOS
DOCUMENTOS

Institui nos estabelecimentos
de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares,
Lei 10.639 a obrigatoriedade do ensino
2003 Governo Federal sobre Historia e Cultura

Afro-Brasileira.
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DOCUMENTOS ANO INSTANCIA CENTRALIDADE DOS
DOCUMENTOS

Institui as diretrizes
Nacionais para a educagéo

Resolucdo n.1 de 17 de Governo Federal/ CNE | das relacfes étnicos raciais e
junho de 2004/CNE 2004 para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e
africana
Diretrizes Curriculares O documento objetiva
Nacionais para a informar alguns conceitos
Educacéao das Relacdes Governo Federal, importantes e apresentar 0s
Etnicorraciais e para o M2EC/SECADI marcos legais para o trabalho
Ensino de Histdria e 2005 na perspectiva das Relagcdes
Cultura Afro-Brasileira Etnicorraciais.
e Africana.

Institui Diretrizes

Resolucdo n®1 de de Curriculares Nacionais para
2006 Governo Federal/CNE 0 Curso de Graduagao em
2006 Pedagogia, licenciatura

Inclui no curriculo oficial da
rede de ensino a
Lei 11.645 2009 Governo Federal obrigatoriedade da tematica
Historia e cultura afro-
brasileira e indigena

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os documentos apresentados no quadro acima estao disponiveis na internet, sendo,
portanto, de facil acesso aos interessados. Todos eles possuem embasamento teérico, legal e
abrangente para que as agdes previstas na Lei sejam efetivadas.

Ao considerar como contexto oficial os marcos legais, utilizamos, no contexto da
pratica, os documentos institucionais relacionados aos cursos de Pedagogia: Fluxogramas,
Projetos Politicos e Ementas das disciplinas relacionadas a tematica étnico-racial. Apds uma
leitura critica desses textos, tentamos encontrar pontos de articulacdo entre os instrumentos
legais de funcionamento dos cursos de Pedagogia e os projetos pesquisados.

O contato com os documentos institucionais selecionados para esta pesquisa deu-se
através da Internet. Escolhnemos os documentos institucionais como instrumento gerador de
dados porque eles revelam a identidade da instituicdo educativa, além de conter as concepcdes

politicas e ideoldgicas que conduzem as propostas curriculares dos cursos em analise.
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A coleta inicial de dados foi realizada na pagina virtual oficial da institui¢do. A pagina
oportuniza aos interessados 0 acesso a informagdes sobre a institui¢ao, sobre 0s cursos, dentre
outros, e permite extrair os dados desejados, como os curriculos, 0 fluxograma e o perfil dos
cursos. No primeiro momento, foi realizado um mapeamento dos fluxogramas dos trés cursos
de Pedagogia; logo apos, a leitura dos Projetos Pedagdgicos; por fim, foi feita uma selecéo
das disciplinas relacionadas a temética pesquisada, a fim de averiguar se ha este contetido no
curriculo de formacéo inicial docente, dos cursos de Pedagogia da instituicdo. O objetivo foi
constatar se 0 ensino referente a lei esta sendo, de alguma maneira, previsto no curriculo da
formacéo inicial do futuro professor da Educacdo Basica, a partir dos titulos atribuidos as
disciplinas oferecidas.
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3 CURRICULO, RELACOES ETNICO-RACIAIS E O CONCEITO DE
RECONTEXTUALIZACAO DE BERNSTEIN: ALGUMAS REFLEXOES

Nesta secdo, trataremos das relagdes étnico-raciais nos curriculos escolares, além de

socializarmos as contribui¢es do pensamento de Bernstein para o campo do curriculo.

3.1 O conceito de Recontextualizacdo de Bernstein e sua constribuicdo para o campo

curricular

Segundo Dias (2002), o curriculo escrito oficial compreende discursos que precisam
ser lidos, interpretados e compreendidos pelos sujeitos, especialmente pelos que dele se
utilizardo. O modo como sera utilizado dependera da forma como irdo refletir e estabelecer
relacOes entre o curriculo proposto e o praticado.

Ao analisar o que tem sido produzido sobre curriculo, € possivel encontrar variadas
abordagens, com o objetivo de dar conta dos inimeros sentidos que um texto curricular pode
apresentar. Para analisarmos a tematica étnico-racial no curriculo dos cursos de Pedagogia de
uma Instituicdo Publica de Ensino Superior, utilizamos o conceito de recontextualizacdo do
discurso pedagdgico, desenvolvido por Bernstein (1996)2.

Conforme destacam Mainardes e Stremel (2010, p. 31-32),

Para Al-Ramahi & Davies (2002), os trabalhos de Bernstein oferecem a
possibilidade de analisar a formulagdo de politicas educacionais tanto no nivel
macro da producdo do texto quanto no nivel micro (escolas, salas de aula). Ball
(1998) argumenta que as ideias de Bernstein contribuem para analisar comparativa e
globalmente as complexas relacBes entre as ideias, sua disseminacdo e
recontextualizacdo. De fato, diversas pesquisas do campo das politicas sobre
politicas e reformas educacionais e curriculares tém explorado conceitos da teoria de
Bernstein, em especial a teoria do dispositivo pedagdgico.

O dispositivo pedagogico de Bernstein (1996) diz respeito a um conjunto de regras
discursivas, hierarquicamente relacionadas, denominadas distributivas (que determinam qual
conhecimento chegara a que grupos de individuos), recontextualizadoras (que regulam a
formagdo do discurso pedagdgico especifico) e avaliativas (que estabelecem os critérios para

a pratica).

2 Bernstein foi professor da catedra de Sociologia de Educacgdo na Universidade de Londres, onde realizou, desde
1958, estudos sobre o papel do curriculo e da pedagogia no processo de reprodugdo cultural, bem como sobre
suas teorizagdes e conceitos acerca do discurso e de identidades sociais.
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As regras distributivas sdo, cada vez mais, controladas pelo Estado — principal
mantenedor das agéncias e/ou programas de financiamentos de pesquisas. Estes, por sua vez,
regulam o que deve ser transmitido e como deve ser transmitido.

As regras recontextualizadoras referem-se ao contexto recontextualizador, estruturado

por campos diversos, cujo conjunto é denominado “campo recontextualizador”.

1. Incluird departamentos especializados e sub-agéncias do Estado e autoridades
educacionais locais, juntamente com suas pesquisas e sistema de inspegéo.

2. Incluird os departamentos das universidades e das faculdades de educagdo,
juntamente com suas pesquisas.

3. Incluird meios de educacdo especializados, publica¢fes semanais, revistas, etc.e
editoras, juntamente com seus leitores e consultores.

4. Pode se estender para campos ndo especializados no discurso educacional [...].
(BERNSTEIN, 1996, p. 91)

Este campo, quando composto pelo Estado e seus agentes, é chamado Campo
Recontextualizador Oficial (CRO), e quando composto por formadores de professores,
escritores de livros didaticos e periddicos especializados, é denominado Campo de
Recontextualizacdo Pedagogica (CRP).

Quando um texto é apropriado por agentes recontextualizadores, em geral ele sofre
uma transformacdo antes de ser relocado (BERNSTEIN, 1996, p. 91). Neste sentido, o
conceito de recontextualizacdo apresenta um potencial analitico para a analise de textos
politicos, pois parte do principio de que diferentes textos, em circulacdo pelo meio
educacional, passam por processos de reinterpretagdes (EUGENIO, 2009).

As regras avaliativas estabelecem os critérios para a pratica pedagdgica, definindo os
niveis que se devem alcancar, “atuam seletivamente sobre os conteudos, a forma de
transmissao e sua distribuicdo para os diferentes grupos de alunos em diferentes contextos”
(BERNSTEIN, 1998, p. 144). As regras de avaliacdo regulam a relagéo entre a transmisséo e
a aquisicdo dos discursos pedagogicos especificos determinando diretamente a prética
pedagdgica.

As regras recontextualizadoras, subordinadas as distributivas, caracterizam o discurso

pedagogico e relacionam-se ao processo de recontextualizagao.

O discurso pedagdgico é, pois, um principio que tira (desloca) um discurso de sua
pratica e contexto substantivos e recoloca aquele discurso de acordo com seu
préprio principio de focalizacdo e reordenamento seletivos. Nesse processo de
deslocacdo e recolocagdo do discurso original, a base social de sua pratica é
eliminada. Nesse processo de deslocacdo e recolocagdo, o discurso original passa
por uma transformacdo: de uma pratica real para uma pratica virtual ou imaginaria.
[...] Trata-se de um principio recontextualizador que, seletivamente, apropria, reloca,
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refocaliza e relaciona outros discursos, para constituir sua propria ordem e seus
proprios ordenamentos. (BERNSTEIN, 1996, p. 259)

Podemos afirmar, baseadas em Dias (2002), que a recontextualizagcdo consiste no
movimento de discursos para outros contextos onde irdo constituir uma nova ordem e um
novo sentido, adquirindo um novo significado. Para a autora, o Discurso Pedagdgico é
constituido a partir da dindmica do processo de recontextualizagéo.

Ao se movimentar de seu lugar de origem, o discurso produz transformagdes a partir
de influéncias ideoldgicas, ja que essas transformacdes estdo sujeitas “as visdes de mundo,
aos interesses especializados e/ou politicos dos agentes recontextualizadores, cujos conflitos
estruturam o campo da recontextualizagdo” (MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 13).

O discurso pedagdgico de Bernstein implica na correlagdo de dois discursos: o
Discurso Instrucional (DI) e o Discurso Regulador (DR). Para Mainardes e Stremel (2010), o
discurso instrucional estaria mais proximo dos conhecimentos técnicos e especificos.
Dominando este discurso, impor-se-ia o0 discurso regulador — um discurso moral,
marcadamente ideologico, definidor de uma ordem social e de identidades coletivas e
individuais, que também definiria a ordem interna do discurso instrucional. Consoante
Bernstein, a separacdo desses discursos ja seria uma criacdo ideologica do campo
recontextualizador oficial, que pretenderia, dessa forma, dissimular o fato de que ambos
constituem um Unico discurso, dado ndo ser possivel separar competéncias e valores,
contetdos especificos e formacéo moral.

Para Bernstein, o conhecimento se transmite por trés sistemas fundamentais e
inseparaveis de mensagem: curriculo, pedagogia e avaliagdo. O curriculo define o que conta
como conhecimento valido; a pedagogia define como serd transmitido o contetdo do
curriculo; e a avaliacdo define o que conta como realizacdo valida do conhecimento.

E importante ressaltar que Bernstein ndo estd preocupado com 0 “contetido” do
curriculo, e sim “com as rela¢fes estruturais entre os diferentes tipos de conhecimento que
constituem o curriculo” (SILVA, 2005, p. 73). Ao analisar o curriculo, Bernstein (1996)
apresenta dois tipos fundamentais de organizacdo: o curriculo tipo colecdo, em que as areas
de conhecimento sdo mantidas de forma isolada; e o curriculo integrado, no qual os contetidos
estdo interligados diminuindo o grau de isolamento entre os conhecimentos disciplinares e
deles com a realidade, com o0s contextos de vida das pessoas. Objetiva-se, com essa
diminuigcdo do isolamento, promover maior integragdo, favorecendo e democratizando sua

apreensdo de forma significativa.
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Ainda nessa perspectiva, Bernstein (1996) destaca que a escola pode incluir, como
parte de sua pratica recontextualizadora, discursos da familia, da comunidade, das relagdes no
grupo de colegas do adquirente, para propésitos de controle social, a fim de tornar seu proprio

discurso mais eficaz.

Os curriculos ndo podem ser adquiridos totalmente pelo tempo passado na escola.
[...] o tempo na escola deve ser suplementado pelo tempo pedagdgico oficial no lar e
o lar deve fornecer um contexto pedagdgico e um controle do aluno para permanecer
naquele contexto. Deve haver uma disciplina pedagogica oficial no lar.
(BERNSTEIN, 1996, p. 112)

De acordo com Eugénio (2009, p. 37), Bernstein critica a construcdo social do
discurso pedagogico, afirmando que o0 modo como a sociedade seleciona, classifica, distribui,
transmite e avalia o conhecimento educacional formal reflete a distribuicdo do poder e os
principios de controle social. Desta forma, o curriculo é a expressdo das relacbes sociais de
poder; vai expressar o0s interesses dos grupos e classes colocados em vantagens, cabendo,
assim, as instituicdes de ensino, através do curriculo, inculcar os valores, as condutas e 0s
habitos adequados para o tipo de sociedade que se pretende formar.

Os conceitos de classificacdo e enquadramento traduzem essas relacdes de poder e de

controle presentes na organizagéo curricular.

A classificacdo refere-se a relagdo existente entre as diversas categorias (instancias,
discursos ou praticas). Diferentes graus de isolamento entre categorias geram
classificacdo forte ou fraca. [...] O enquadramento é o principio que regula as
praticas comunicativas das relagdes sociais no interior da reprodugdo de recursos
discursivos, ou seja, diz respeito as relagcdes de controle presentes nas préaticas
pedagégicas. (EUGENIO, 2009, p. 44)

Pensando especificamente na educacdo, esses conceitos sdo Uteis para refletirmos
sobre as diversas disciplinas que compdem o curriculo, com suas identidades, especificidades

e vozes proprias, provocando, muitas vezes, uma separagdo nitida entre si (ROSA, 2007).

3.2 Relages Raciais e Curriculo no Contexto da Lei 10.639/03

O despertar da educacdo para as causas étnico-raciais € uma conquista atual. De
acordo com Souza (2015), o racismo vem se transformando diante das novas formas de
socializagdo que culminam com a modificacdo de expressao do preconceito nos seus mais
diversos formatos. Os estudos de lanni (2004) nos ajudam a compreender essas modificaces

ao longo da historia. “A histéria do mundo moderno é também a histéria da questdo racial”
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(IANNI, 2004, p. 21); e, do mesmo modo que as relagdes de classe, as relagfes raciais vao
sendo transformadas ao longo da historia que culmina na modernidade.

A ideologia do branqueamento presente no processo de miscigenacdo moldou no
Brasil uma identidade nacional baseada na heranca branca europeia, negando a possibilidade
de se pensar em qualquer identidade alternativa, fundamentada na heranga negra, de origem
africana (MUNANGA, 2004).

Tal negacdo constitui-se de controles de poderes estabelecidos por uma classe social
burguesa que se vale do curriculo oficial em prol de uma cultura descaracterizadora das outras
culturas que fizeram e/ou fazem parte da construcdo da sociedade brasileira. Logo, tais
culturas, como as indigenas, africanas e afro-brasileiras, sdo tratadas de forma pejorativa e
sem nenhuma ressignificacdo histérica de seu tempo e espaco. Assim, retomar o historico de
ressignificacdo das culturas que, embora facam parte das raizes historicas do Brasil, ndo séo
consideradas como tal, significa possibilitar o reconhecimento negado a esses povos. Mas
desconstruir essas negacdes s sera possivel por meio do incentivo ao exercicio do debate, da
reflexdo, da ressignificacdo das fronteiras, do reconhecimento da identidade, do
fortalecimento da autoimagem e autoestima, da solidariedade e do respeito as diferencas
individuais.

Em contribuicéo, Silva (2003, p. 236) declara:

E necessario colocar a questio dos africanos e afro-brasileiros negros como uma
questdo importante no contexto nacional, tendo como meta superar a Visdo
negativa construida ao longo de nossa histéria. Mediante um projeto pedagdgico
comprometido com a eliminagdo da discriminacdo racial nas escolas e com a
transformacéo, de forma positiva, do papel do negro na construcao da histéria do
Brasil, alterando a l6gica eurocéntrica na produgdo de conhecimento e de
cultura, serd possivel ampliar a permanéncia da populagdo negra nas escolas.

A implementacdo da Lei 10.639/03 que institui a obrigatoriedade da inclusdo de
“Historia e Cultura Afro-brasileira” nos curriculos escolares da rede publica e privada torna-
se, assim, essencial para a superacdo de anos de desigualdades e injusticas que se
estabeleceram no sistema educacional brasileiro. Sua proposta implica em uma mudanga de
atitude que permita pensar o cotidiano escolar como um espaco onde o ser humano possa
aprender a respeitar e a valorizar as diferencas a partir de uma educagdo que promova
igualdade e relagBes étnico-raciais respeitosas. Nesse sentido, a questdo da diversidade étnico-
racial e cultural vem repercutindo nas escolas, nas pesquisas, nos centros de formacao e nas
politicas educativas mais amplas, comecando a influenciar o pensamento educacional

brasileiro. Nesta nova realidade, a diversidade étnico-cultural, considerada como um
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componente dos processos de socializagdo, do conhecimento e da educacdo, tem se
constituido num dos principais desafios a sociedade, para a formacdo de professores e para o
curriculo (GOMES; SILVA, 2002).

Incluir as questdes étnico-raciais no curriculo é admitir e aceitar as diferencas, no
entanto, reconhecemos, assim como Goodson (1995), que “teorizar sobre o curriculo ndo nos
direciona metodologicamente para uma pratica que subverte as ideias que questionamos”, por
isso nosso esforgo precisa ser no sentido de reconfigurar o curriculo atendo-se ao fato de que
as mudancas sdo uma decisdo politica que precisa repercutir pedagogicamente em todos 0s
niveis de ensino, inclusive no ensino superior, pois é dai que sairdo profissionais que estardo
na sala de aula e, por isso, devem estar habilitados a discutir as proposi¢des mobilizadas pela
lei.

O curriculo se encaminha para os fins sociais e culturais que o modelo educativo
determina. Ele ndo é, de forma alguma, um elemento neutro, muito pelo contrério, ele reflete
a luta de interesses existentes dentro da sociedade que rege os sistemas educativos. Nesse
sentido, o curriculo passa a ser visto como uma questdo de poder, como um “territério
contestado”, no qual lutam grupos diferentes para verem legitimados e validados seus
conhecimentos. E nesse contexto que o presente trabalho ira focar, na compreensio de um
curriculo questionador capaz de desenvolver conceitos que nos permitem compreender o que
o curriculo faz e ndo desenvolver técnicas de como fazer o curriculo (SILVA, 2013).

Bernstein (1996) afirma que a escola coloca em situacdo de desvantagem os alunos
oriundos de determinados grupos sociais e assegura que 0 modo como a sociedade seleciona,
classifica, distribui, transmite e avalia o conhecimento educacional formal reflete a
distribuicdo do poder e os principios de controle social. Por esse motivo, sua teoria traz uma
grande contribui¢cdo no sentido de entender esse campo de disputa que é o curriculo e 0s
processos que ocorrem na escola e sua relacdo com a reproducéo das classes sociais.

Diante do exposto, questionamos como o curriculo esta organizado, para que ele atue
de forma significativa, levando em consideracdo as questes relacionadas a educacdo das
relagOes raciais. Atuando, ainda, de forma que ndo alimente a exclusdo, os preconceitos, a
discriminagdo, buscando, em suas atividades cotidianas, ndo deixar & margem as culturas ndo
hegemonicas e, consequentemente, menos reconhecidas historicamente, deixando claro que as
diferengas culturais existentes séo construgdes sociais.

Acreditamos que o curriculo define a intengdo educativa de uma instituicdo
educacional e de grupos sociais. E o projeto que define as suas atividades e que também

orienta as praticas pedagogicas dos professores. Podemos concluir, provisoriamente, que o
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curriculo também pode ser considerado como o plano de agdo que operacionaliza a proposta
pedagogica e que explicita a sequéncia dos contetdos (quando ensinar), as formas de
estruturar e acompanhar as atividades de ensino e de aprendizagem (como ensinar e avaliar a
aprendizagem) e as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas (o qué e porqué
ensinar). Entender estes pontos nos ajudard a analisar as ementas curriculares dos cursos de
Pedagogia e possibilitara um olhar critico a respeito desta formacao sobre as questoes das

relacdes raciais e educacao.

3.3 A Lei 10.639/03 e as DCNERER

Percebemos que a compreensdo da Lei 10.639/03 se da a partir dos documentos
norteadores que a legitimam. Sua implementacdo compde um conjunto de dispositivos legais
considerados indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacdo da diversidade
cultural e da concretizagdo de uma educacédo das relagdes étnico-raciais nas escolas (BRASIL,
2009).

Para Souza (2019, p. 77), a lei e seus desdobramentos legais “[...] representam
avancos no curriculo escolar brasileiro, atingindo todos os niveis e modalidades de ensino,
constituindo documentos importantes do Campo Recontextualizador Oficial”.

Trataremos, nesta subsecdo, dos desdobramentos da Lei aprovados pelo Conselho
Nacional de Educacdao (CNE) em margo de 2004 e homologados pelo Ministério da Educacao
(MEC) em junho do mesmo ano.

O primeiro deles diz respeito ao Parecer CNE/CP 3/2004 que, elaborado na forma de

relatorio,

[...] visa a atender os propositos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/2002, bem como
regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Basica. Desta forma,
busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 50, I, Art. 210,
Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79
B na Lei 9.394/96 de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, que asseguram o
direito a igualdade de condigdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compdem a nagdo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros. (BRASIL, 2004.

p. 9)

A relatora, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, apresenta o Parecer como politica

curricular voltada ao atendimento do “direito dos negros se reconhecerem na cultura
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nacional” e aponta 0 papel da escola ndo como exclusivo, no entanto, primordial para o

desenvolvimento de uma educacéo das relagdes étnico-raciais.

[...] empreender reeducacdo das relagdes étnico-raciais ndo sao tarefas exclusivas da
escola. As formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro
na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na
sociedade perpassam por ali. Para que as instituicdes de ensino desempenhem a
contento o papel de educar, ¢ necessario que se constituam em espaco democratico
de producdo e divulgagdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma
sociedade justa. A escola tem papel preponderante para eliminagdo das
discriminagdes e para emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar
acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista
de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avangados,
indispensaveis para consolidagdo e concerto das na¢des como espagos democraticos
e igualitarios. (BRASIL, 2004, p. 14)

Aborda ainda a necessidade de uma qualificacdo dos professores para que estes
possam atuar nas Vvarias areas de conhecimento e para “[...] direcionar positivamente as
relacBes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais [...]” (BRASIL, 2004).
Desta forma, é necessario investir na formacdo docente especifica em sua area e para a
diversidade.

Ao destacar a alteracdo curricular proposta pela Lei 10.639/03 enquanto “decisdo
politica, com fortes repercussdes pedagodgicas, inclusive na formacdo de professores”, 0

documento responsabiliza as escolas pela implementacéo e reorganizacdo curricular.

[...] aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade de acabar
com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢do dos africanos escravizados e de
seus descendentes para a construgdo da nagdo brasileira; de fiscalizar para que, no
seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de
racismo de que sdo vitimas. Sem duvida, assumir estas responsabilidades implica
compromisso com o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se
encontra e a que serve, compromisso com a formagdo de cidadidos atuantes e
democraticos, capazes de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que
participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar. (BRASIL, 2004, p. 18)

E, para isso, determina que 0s sistemas de ensino ¢ os estabelecimentos de Educagao
Basica, nos niveis de Educacao Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacgao

de Jovens e Adultos, Educagao Superior, precisardo providenciar, entre outros:

Incluséo de discussdo da questiio racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educagdo Infantil, os anos iniciais e finais da
Educa¢do Fundamental, Educa¢do Média, Educa¢do de Jovens e Adultos, como de
processos de formagdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior.
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No tdépico denominado “Obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileiras, Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais ¢ os Conselhos de Educagdo”, o Parecer
trata das responsabilidades dos Conselhos de Educacédo dos Estados, do Distrito Federal e dos

municipios para a implementacdo das diretrizes, ou seja,

[...] dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos, a seus
respectivos sistemas, dando énfase a importancia de os planejamentos valorizarem,
sem omitir outras regides, a participagdo dos afrodescendentes, do periodo
escravista aos nossos dias, na sociedade, economia, politica, cultura da regido e da
localidade; definindo medidas urgentes para formagdo de professores; incentivando
o desenvolvimento de pesquisas bem como envolvimento comunitario. (BRASIL
2004, p. 26)

E apresenta o texto da Resolugdo 1/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
afro-brasileira e Africana — as DCNERER.

Conforme Santos (2018), “as Diretrizes sdo orientacGes que apontam caminhos a
serem seguidos. Elas ndo tem o papel de desencadear acGes uniformes, mas de referenciar a
implantacdo de agOes pensadas a partir da realidade das unidades escolares”. Partindo deste
pressuposto, as DCNERER s&o instituidas com o sentido de orientar

[...] as institui¢des de ensino de Educacdo Basica, nos niveis de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental, Educacdo Média, Educa¢do de Jovens e Adultos, bem como
na Educacdo Superior, em especial no que se refere a formagao inicial e continuada
de professores. (BRASIL, 2004, Art. 1°)

Este artigo demonstra uma preocupacdo maior com a formacao inicial do professor e
em seu 1° pardgrafo atribui responsabilidade as Instituicbes de Ensino Superior para a
inclusdo do conteudo previsto pela lei 10.639/03:

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004. (BRASIL,
2004)

As Diretrizes caracterizam a sociedade brasileira como multicultural e pluriétnica, dai
a necessidade de reconhecer e valorizar “[...] a identidade, histdrias e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias [sic], asiaticas” (BRASIL,
20044, art. 2° § 29).
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Essas orientacGes contribuem para a compreensdo da questdo étnico-racial como
contetdo relevante e que, “mesmo antes da determinacdo da obrigatoriedade da incluséo
desse tema no curriculo da escola bésica, ja era entendido por diferentes grupos e movimentos
como elemento imprescindivel para a formacdo dos sujeitos com vistas a fortalecer a luta
contra o racismo em nossa sociedade” (FERREIRA, 2018, p. 104).
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4 A RECONTEXTUALIZACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS CURSOS
DE PEDAGOGIA

A forma como o curriculo esta organizado e o lugar que ele reserva as relagdes étnico-
raciais constituem-se em aspectos importantes para analisarmos o percurso de formagdo do
futuro pedagogo.

Nesta secdo, analisamos como a tematica das relacdes étnico-raciais é contemplada
nos curriculos dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), nos Campi de Itapetinga, Jequié e Vitoria da Conquista. Para isso, apresentamos as
interpretagdes realizadas a partir dos documentos institucionais informados anteriormente. As
analises foram realizadas com base na compreensdo de curriculo enquanto texto passivel de
recontextualizacdo (transferéncia de um contexto para outro), gerando procedimentos de
selegdo e de deslocamento de significados.

Os documentos analisados nesta pesquisa sdo considerados de grande relevancia para
qualquer Instituicdo de Ensino Superior, pois representa 0 mecanismo para compreensao e
acompanhamento dos cursos de graduacdo. Neles estdo declaradas as intengbes politico-
pedagogicas e curriculares da instituicdo e dos cursos em vigor, e ainda que se trate de
documentos imprescindiveis para seu funcionamento também sdo manifestacdo de campo de
disputas de concepgdes de formacéo de professores.

Eles revelam como os cursos se adequaram as determinacOes legais e, ao fazé-lo,
segundo a teoria de Bernstein (1996), estdo recontextualizando o discurso da proposta oficial.
Nesse processo de recontextualizacdo, a proposta original é reelaborada. lIdeias sdo
aproveitadas e inseridas em outros contextos, permitindo uma ressignificagdo do contexto
original para atender a outras finalidades pedagdgicas. Nesse processo, algumas

determinag6es sdo também desconsideradas.

4.1 O lugar atribuido a questéo étnico-racial nos curriculos dos cursos de Pedagogia

Nesta subsec¢do, analisaremos as disciplinas dos cursos que estdo diretamente ligadas a
tematica das relacbes étnico-raciais, levando em conta a organizacdo por semestre dos
fluxogramas atuais.

Para Souza (2015), disciplinas constituem-se por discursos especializados que
delimitam um determinado territorio diretamente associado aos mecanismos institucionais da

comunidade cientifica em seu processo de producdo do conhecimento. Nesse sentido, as
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disciplinas tém seu proprio campo intelectual de textos, préaticas, regras de ingresso, exames,
titulos para o exercicio profissional (BERNSTEIN, 1996).

De acordo com a analise de Bernstein (1996), o modo como a sociedade seleciona,
classifica e transmite o conhecimento reflete as relacGes de poder e os principios de controle
social. Desta forma, as diferencas e as mudancas na reorganizacdo dos curriculos demonstram
alteracdes nas estruturas de poder e de controle que, por sua vez, afetardo as relagdes sociais.
Deste modo, compreender como o curriculo esta estruturalmente organizado implica pensar as
relacGes de poder constituidas no @mbito da instituicdo de ensino e situar as possibilidades de

disciplinas que deem conta de finalidades educacionais e questdes sociais mais amplas.

4.1.1 Fluxograma do Curso de Pedagogia - Campus de Itapetinga

No fluxograma do curso de Pedagogia, campus ltapetinga, foi constatada a existéncia
de trés disciplinas relacionadas as questdes étnico-raciais. Uma delas, de carater obrigatorio, é
oferecida no VII Semestre, com carga horaria de 60h e duas, de carater optativo, de 45h, que
podem ser cursadas entre o Il e 0 V Semestre, a depender da oferta, conforme especificadas

no Quadro 2, adiante.

Quadro 2 - Disciplinas relacionadas a tematica étnico-racial — Campus de Itapetinga

Disciplina Carater da Carga Periodo de Oferta
Disciplina Horaria
Educacdo e Relacio Etnico-Racial Obrigatorio 60h VIl Semestre
Educacdo Escolar Indigena Optativo 45h Entreolleo IV
Semestre
Histdria da Africa e Cultura Afro- Optativo 45h Entreolleo IV
Brasileira Semestre

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

O fluxograma vigente data de 2011 e pela falta de acesso aos fluxogramas anteriores,
ndo conseguimos identificar quando as disciplinas listadas acima foram inseridas no curriculo

do curso.
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4.1.2 Fluxograma do Curso de Pedagogia - Campus de Jequié

No fluxograma do curso de Pedagogia, campus Jequié, como mostra 0 Quadro 3, a
seguir, identificamos duas disciplinas obrigatdrias, ambas com carga horaria de 60 horas.
Uma relacionada a cultura indigena e a outra relacionada a cultura africana, oferecidas no VII

e VIl semestres, respectivamente.

Quadro 3 - Disciplinas relacionadas a tematica étnico-racial — Campus de Jequié

Disciplina Carater da Carga Periodo de
Disciplina Horaria Oferta
Educacio e Relacdes Etnico-Raciais: Obrigatério 60h VII SEMESTRE

Cultura Indigena

Educagcio e Relagdes Etnico-Raciais: Obrigatorio 60h VIl SEMESTRE
Cultura Africana

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

O fluxograma atual do curso foi revisto em 2013 e mediante a possibilidade de acesso
aos fluxogramas anteriores, pudemos identificar que as duas disciplinas relacionadas a
tematica foram incorporadas ao curriculo do curso somente em 2013, ou seja, 10 anos ap0s a

aprovacao da Lei 10.639.

4.1.3 Fluxograma do Curso de Pedagogia - Campus de Vitoria da Conquista

O fluxograma do curso de Pedagogia, campus Vitéria da Conquista, ndo prevé
disciplinas obrigatorias relacionadas a tematica. As trés disciplinas identificadas tém carater
optativo, em que o aluno pode escolher entre cursar ou ndo. Ambas com carga horaria de 60
horas podem ser oferecidas a partir do VII semestre. Para Ferreira (2018), “O problema das
optativas € que o aluno faz o curso todo e, se ele ndo achar que isso é uma questao pertinente,
nédo discute isso em sua formagao”.

O Quadro 4, adiante, detalha essas disciplinas quando ao seu caréater, carga horaria e

periodo em que sdo ofertadas no curso.
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Quadro 4 - Disciplinas relacionadas & tematica étnico-racial — Campus de Vitdria Conquista

DISCIPLINA Carater da Carga Periodo de Oferta
Disciplina Horaria

Ensino de Historia e Cultura Optativo 60h Entre o VIl e VIII
Africana e Indigena Semestre

Topicos Especiais em Educacao I: Optativo 60h Entre o VIl e VIII
Relag6es Etnico-Raciais e Semestre

Educacéo

Historia e Cultura da Africa Optativo 60h Entre o VIl e VIII

Semestre

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora (2019).

Das trés disciplinas listadas acima, duas foram incorporadas ao curriculo do curso no
segundo semestre do ano de 2011. Até entdo, havia apenas uma disciplina relacionada a

tematica étnico-racial.

4.2 Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos e a tematica das Relacdes Raciais

O PPP e sua organizagdo tém sido bastante discutidos na area da educagdo. Segundo
Santos (2018), o Projeto Pedagogico “é um documento mediador de decisdes, da condugdo
das agoes e da analise dos seus resultados e impactos” (p. 70).

Bezerra (2015) levanta uma discussdo acerca da importancia deste documento
enquanto instrumento de reflexdo da escola como comunidade. Para este autor, o PPP “¢
constituido a partir de conceitos e significados, de experiéncias permeadas por valores
simbdlicos que incidem na pratica docente, na articulagdo da unidade escolar, na relagdo da
escola com a sociedade, na relagdo professor-aluno”.

Gomes (2012) destaca que a inser¢ao da tematica nos PPPs das institui¢des “coloca a
questdo racial em um lugar institucional dentro da estrutura da escola e como uma
responsabilidade do coletivo de profissionais, retirando-a do lugar de empenho individual,
praticas militantes e iniciativas isoladas” (GOMES, 2012, p. 347). Segundo o autor, o
“enraizamento intenso da Lei 10.639/03 esta relacionada com a presenga da tematica afro-
brasileira e africana no Projeto Pedagdgico e no curriculo da escola [...]” (p. 348)

Diante disso, e orientadas pelo objetivo especifico: compreender o discurso para as

relagfes raciais produzido nos curriculos dos cursos de Pedagogia da UESB, analisaremos
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agora os PPC’s dos cursos citados, procurando identificar os aspectos que podem contribuir
na formagao dos futuros pedagogos, com um olhar voltado para as relagdes étnico-raciais.

Os trés projetos afirmam ter sua proposta curricular fundamentada na Lei 9.394/96 e
na Resolugdo CNE/CP n° 01/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia.

Esta resolucdo conceitua a docéncia

como agdo educativa e processo pedagogico metodico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no dmbito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2006, Art. 20 §1°)

E ainda chama atengdo para o fato de que o egresso do curso de Pedagogia devera

estar apto a:

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, economicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras; (BRASIL, 2006,
Art. 5°. p. 2)

Partindo das orientacbes descritas acima, analisaremos como os discursos das
legislacdes acerca da temaética das relagbes étnico-raciais sdo recontextualizados nos PPC’s

dos cursos.

4.2.1 O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia de Itapetinga

A versdo atual do Projeto Pedagdgico, campus de Itapetinga, trata-se de uma
atualizacao do projeto original para renovacdo de reconhecimento datado de 2011, cujo texto
apresenta uma nova proposta pautada ‘“no principio da inter/transdisciplinaridade e
interculturalidade, confrontando as diversas tendéncias contemporaneas em movimento
nacional para a reformulagéo do referido curso [...]” (PPC, 2011, p. 65).

Sua reformulagdo, como seu proprio texto afirma, “é elaborada para atender as
determinac0es e exigéncias atuais, do graduado, em licenciaturas, curso de Pedagogia” (PPC,
2011, p. 65).
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A temaética das relagdes étnico-raciais é evidenciada no PPC de Pedagogia do campus
de Itapetinga em duas se¢des: a que se refere aos principios que norteiam o projeto e a que
caracteriza o egresso do curso.

Na secdo | - Principios norteadores, a tematica aparece nos dois Ultimos pontos,

assim descritos:

- Identificar e/ou investigar problemas socio-culturais e educacionais, tendo em
vista contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas e outras;

- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas ambiental,

étnico-racial, de género, classe social, faixas geracionais, religides, necessidades
especiais, entre outras. (PPC/UESB, Itapetinga, 2011, p. 79, grifos nossos)

Ocorreu-nos a ideia de que esses dois principios tenham sido acrescentados como
forma de atender ao marco legal, j& que, como dito anteriormente, a versdo atual do PPC ¢
uma versdo reformulada para renovacédo de reconhecimento do curso.

Nossa ideia é reforcada pelo objetivo geral do curso, que apresenta como concepgao:

Formar profissionais na area de Pedagogia, legalmente apto para o exercicio do
magistério em institui¢des de educagdo escolar ¢ ndo escolar, ¢ atuar na educacdo
infantil, anos iniciais do ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos,
educagdo profissional, gestdo e apoio pedagdgico em espacos escolares e ndo-
escolares e nas disciplinas pedagodgicas do magistério nos cursos de formagdo de
professores da educagdo basica e de outras areas emergentes no campo socio-
educacional. (PPC/UESB, Itapetinga 2011, p. 82)

E ratifica em seus objetivos especificos a intengdo de:

- Formar profissionais capazes de questionar a realidade, formular problemas e

propor solugdes de forma criativa, critica e reflexiva;

- Desenvolver a compreensdo da realidade sociocultural da escola brasileira,

assumindo uma postura critica de modo a transforma-Ia;

- Estabelecer e vivenciar processos de teoria e pratica educativa tendo em vista
desenvolver metodologias e projetos de ensino e gestdo educacional, a partir do
trabalho coletivo, interdisciplinar, gestdo democratica e compromisso com a
realidade escolar. (PPC/UESB, Itapetinga, 2011, p. 82-83)

Considerando os objetivos geral e especificos do curso, percebemos que a tematica da
diversidade étnica ndo foi evidenciada. Neste sentido, quando um curso de formacdo docente
ndo contempla a diversidade racial em seu curriculo, reforca a invisibilizagdo histérica do
racismo, bem como menospreza suas implicacdes no ambito da educacao.

Percebe-se, assim, que o discurso produzido no campo oficial é recontextualizado

pelos agentes situados no campo pedag6gico, nesse caso, o corpo docente que participou da
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confec¢do do documento. Segundo Bernstein (1996), o campo recontextualizador pedagogico
pode ter, em seu nucleo, “posi¢des/agentes/praticas extraidos dos departamentos de educagio
das universidades, faculdades de educagdo, escolas, juntamente com fundag¢des, meios de
comunicagdo especializados, revistas, semanarios e editoras” (BERNSTEIN, 1996, p. 277-
278).

4.2.2 O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia de Jequié

O atual Projeto Pedagdgico, do Curso de Pedagogia, campus Jequié, apresenta
algumas modificacdes em relacdo ao Projeto original da época de seu reconhecimento. Assim
como o de PPC de Itapetinga, precisou ser reformulado, e para se ajustar as Diretrizes
Curriculares Nacionais elaborou uma nova organizagéo curricular (PPC, 2014, p. 111).

Considerando o texto atual do Projeto, datado de 2014, o Curso de Pedagogia do
Campus de Jequié se propde “a implantar uma estrutura mais flexivel do curso”, que propicie

ao aluno

[...] uma sélida formagdo basica, permitindo o direcionamento da formagéao
especifica do aluno de acordo com seu interesse por meio da selecdo de atividades
académicas e estimular a realizacdo de outras atividades académicas, além de
disciplinas. (2014, p. 56)

No que se refere as disciplinas, o discente pode direcionar sua formacdo ao escolher
as optativas que deve cursar, obrigatoriamente, durante a graduacdo. Para isso, o Curso
oferece vinte disciplinas das quais ele deve cursar cinco. De acordo com o PPC, essas
disciplinas serdo oferecidas conforme a disponibilidade do Corpo Docente e, na medida do
possivel, procurar-se-a atender as demandas do Corpo Discente. Ao fazer suas escolhas, 0
aluno seleciona o caminho a ser seguido em sua carreira como Pedagogo.

O PPC de Jequié assume como concepcao formar o pedagogo como profissional de
educacéo

consciente do tipo de homem necessario a superacao das desigualdades existentes na
sociedade brasileira, tais quais leitores criticos da realidade e agentes de
transformacdo social, individuos conscientes de sua responsabilidade profissional e
social como desencadeados de uma agdo educativa engajada na superagdo das
contradicbes de uma sociedade de classes, cidaddos capazes de aliar a sua
competéncia técnico cientifica a competéncia politica, profissionais inseridos na luta
por uma efetiva participacdo na formulacdo da politica educacional do pais. (2014,
p. 62)
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Fundamentado nas DCN para os cursos de Pedagogia, o PPC apresenta como
objetivos gerais do curso:

- Operacionalizar academicamente uma realidade dindmica, difusa, relacional,
inacabada, transitoria ndo linear na vinculacdo direta da docéncia com a pesquisa e a
extenséo;

- Articular os diversos saberes que convirjam para a pratica docente;

- Desenvolver as acdes académicas a partir de principios tedricos e metodolégicos
de andlise e interpretacdo de realidades educativas complexas (escolares e néo-
escolares) em perspectivas inter-relacionais, fluentes, recursivas e dindmicas de
producéo de conhecimento;

- Proporcionar um contexto epistemolégico de estudo e pesquisa que tenha como
marco operacional a dialogicidade entre os diversos niveis de realidade e a
implicagdo dos sujeitos com seus objetos de estudo;

- Promover a educacéo para e na cidadania. (p. 58)

O curso relaciona os objetivos acima expostos a sua escolha por uma concepcao de
ensino interdisciplinar e reconhece que: “Cada disciplina possui sua especificidade enquanto
objeto de estudo, mas que sozinha, vista e analisada isoladamente, ndo sera suficiente para
perceber e compreender a realidade em sua complexidade ndo linear e heterogénea” (PPC,
2014, p. 63).

A tematica das RelacBes Raciais aparece no perfil do profissional que se pretende
formar ao sugerir que este deve compreender 0 mundo a partir de sua complexidade e ser

capaz de:

Respeitar as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros,
classes sociais, religides, necessidades especiais, orientagdo sexual, desenvolvendo
acBes propositivas para garantir espacos de diversidade. (PPC/UESB, JEQUIE,
2014, p. 68, grifos nossos)

Percebe-se que o PPC apresenta de forma timida a educacdo para as relagdes étnico-
raciais, contudo traz a importancia de se promover a construcdo de um espaco diverso voltado

para a educacdo e a cidadania.

4.2.3 O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia Vitdria da Conquista

Assim como os Projetos de Itapetinga e Jequié¢, o PPC de Vitoria da Conquista passou
por um processo de revisdo, tendo em vista as orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Formacao Inicial para Professores da Educacao Basica.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Vitoria da Conquista, o pedagogo:
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deverd ter o dominio dos conteGidos basicos, fundamentos da educacdo e das
metodologias de sua transmissdo e ser capazes de chegar a uma profunda
compreensdo da escola enquanto realidade concreta e inserida no contexto histérico-
social (inclusive dos mecanismos de discriminacdo e dominacao ai atuantes). (2012,
p. 55, grifos nossos)

Reconhecer a escola como ambiente reprodutor de formas de dominagdo e
discriminagdo torna-se fundamental para também reconhecer que o mesmo ambiente exerce
um papel fundamental na desconstrucéo do racismo, do preconceito e da discriminagéo.

Para dar conta disso, considera-se ser necessario que o curso de Pedagogia ofereca

uma solida formacéo tedrica capacitando profissionais aptos a atuarem com ética,
respeito as diferencas, e amplo discernimento da atividade de ensinar e atuar na
organizacdo dos espagos e tempos pedagogicos. (2012, p. 52, grifos nossos).

Para Silva (2000), é necessario compreender a producdo dessas diferencas e 0s
mecanismos envolvidos nessa producdo. Com isso, sera possivel problematizar a diferenca ao
invés de apenas reconhecé-la.

Em relacdo ao curriculo, o curso visa desenvolver em seu egresso uma formacéo
tedrico-prética que esteja em articulacdo com o entendimento da relacdo “sociedade-homem-
educacgédo-escola” (p. 55). No entanto, o texto de seu Projeto, apresenta uma abordagem
sociologica rasa, baseando-se muito mais nos aspectos legais que subsidiam as alteracGes
feitas no documento.

Assim como o PPC de Jequié, propde um curriculo que visa formar o aluno de acordo
com o seu interesse. O aluno seria, portanto, responsavel por selecionar suas atividades
académicas. (PPC/VITORIA DA CONQUISTA, 2012, p. 52) Para isso, o discente “dispde de
um rol de disciplinas que permitirdo o direcionamento da sua formacéo, segundo seu perfil
[...] (PPC/UESB, VITORIA DA CONQUISTA, 2012, p. 53).

Ao analisar o discurso dos documentos, que atuam como campo recontextualizador
pedagdgico, podemos inferir que, em geral, os cursos de Pedagogia tentam demonstrar que

seguem os principios do discurso oficial da Lei 10.639/03 e seus desdobramentos.
4.3 Anédlise das Ementas
Para que o professor seja capaz de lidar com questdes relativas a diversidade e de

promover a igualdade no ambiente escolar, torna-se imprescindivel integrar valores étnico-

raciais a sua formacgao.
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O Discurso Oficial da Lei 10.639/03 e das DCNERER estabelece que conteddos
referentes a histéria e cultura africana e afro-brasileira sejam ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar. Para Bernstein (1996), os diferentes conte(dos sdo partes de um todo e a
funcdo de cada parte € explicar este todo, mantendo a autonomia do contetdo. Como forma
de superacdo da logica disciplinar o autor propfe o curriculo integrado, que possui uma
relagdo aberta entre si, ou seja, que as disciplinas e o conhecimento dialoguem entre si de
forma contextualizada.

E com base na producdo do discurso pedagdgico sobre as relagbes étnico-raciais
produzido nos PPC’s que iremos analisar como as questdes étnico-raciais sdo
recontextualizadas nas ementas das disciplinas que compdem os fluxogramas dos cursos em
andlise.

As disciplinas selecionadas foram aquelas com titulos cuja nomenclatura sugeria a
insercdo de discussdes acerca da temaética étnico-racial. Titulos que apresentavam o termo
historia e cultura afro-brasileira, além daquelas que continham o termo relagdes étnico-raciais
ou semelhantes.

Os pontos observados na andlise foram: se a disciplina é obrigatéria ou
eletiva/optativa, a carga horaria a ser cumprida e o periodo no qual é oferecida. Selecionadas
as disciplinas, procedeu-se, entdo, ao levantamento e leitura das ementas, disponiveis no PPC
e/ou no ementario, na pagina virtual da universidade.

Importa, neste momento, salientar que as disciplinas foram analisadas,
exclusivamente, a partir das ementas, ja que demandaria muito tempo ter acesso aos planos de

curso. No Quadro 5, seguinte, sdo detalhadas as ementas relacionadas a tematica.

Quadro 5 - Ementas das disciplinas relacionadas a tematica

ITAPETINGA

JEQUIE

VITORIA DA CONQUISTA

Educacio e Relagao Etnico-Racial (60h)
Raca, etnia e cultura. Relagbes étnico-
raciais: abordagem histérico-social no
Brasil e no mundo; politicas publicas,
diversidade, pluralidade, identidade e
respeito a diferenca.  Discriminagdo,
Preconceitos, Intolerancia e Desigualdade
Social. Educacéo étnico-racial e préticas de
humanizagéo. Inter/transdisciplinaridade em
educacdo e relagdes étnico-raciais.
Educacéo Escolar Indigena (45h)
Conceitos envolvidos na Educacdo Escolar
Indigena. A educacéo escolar dos indigenas
e a legislacdo brasileira. Politicas Publicas
para a Educagdo Escolar Indigena. Os
sistemas de ensino e a Educacdo Escolar
Indigena.  Formagdo de  professores
indigenas em cursos de licenciaturas
interculturais. Formagdo de professores
indigenas para o magistério intercultural.

Educacdo e RelagBes Etnico-Raciais:
Cultura Indigena (60h)

Processo histérico-social de colonizagdo do
povo indigena no Brasil. Reterritorializagao;
etnogénese e identidade indigena. Principios
antropoldgicos da educagdo indigena.
Escolas Indigenas dentro dos Sistemas de
Ensino: Autonomia X Reproducéo. Politicas
plblicas em Educagdo Escolar Indigena:
financiamento, diretrizes curriculares e
formacéo de professores.

Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais:
Cultura Africana (60h)

Educacédo e Préaticas Culturais: multicultur-
alismo, interculturalismo,  diversidade
cultural, pluralidade cultural. A relagdo
entre educacdo e 0s movimentos sociais
negros: origem dos movimentos negros,
propostas de educacdo por educadores/as
negros/as, propostas politicas e programas

Ensino de Historia e Cultura Africana e
Indigena (60h)

Aplicacdo da Lei 11.645/08 que acrescenta
aos estudos africanos e afro-brasileiros os
estudos indigenas; ensino de Histéria da
Africa; Historia e Cultura afro-brasileira;
Histéria Indigena no Brasil, com destaque
para o Planalto da Conquista. Respeito a
diversidade e as diferencas
étnicas/religiosas na sala de aulg;
aplicabilidade e resultados da Lei 11.645/08
nos ensinos fundamental e médio.
Influéncia dos conteGdos trabalhados pela
Lei na vida cotidiana do alunado. Fontes e
linhas historiogréaficas sobre a tematica.
Topicos Especiais em Educagdo I:
Relagdes Etnico-Raciais e Educacéo (60h)
A ementa da disciplina sera flexivel, sendo
construida quando de seu oferecimento,
conforme prevé o processo de sua criagao.
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Producdo e publicagdo de materiais
didaticos bilingues ou Multilingties.
Historia da Africa e Cultura Afro-
Brasileira (45h)

Histéria e cultura afro-brasileira: uma
abordagem histérico-social e cultural.
Conceituagdo e concepcgdo: Trabalho,

cultura e resisténcia negra no Brasil. Cultura
africana, afro-brasileira, afro-descendente,
sincretismo e miscigenagao. Africa e Brasil.
As RelacBes Brasil-Africa ao longo dos

de agdes afirmativas para a educacéo bra-
sileira. Educacdo e Etnicidade: as leis
10639/2003 e 11645/2008. Fundamentos da
histéria da cultura africana e afro-brasileira.
Formagéo e construcdo da identidade étnica
brasileira: ideologia do branqueamento,
mito da democracia racial, mito das trés
racas. Saberes e praticas dos legados africa-
no, afro-brasileiro e indigenas. Formagédo
Docente e relagbes étnicas: propostas
didaticas com agdes praticas voltadas para a

Historia e Cultura da Africa; a ementa da
disciplina ndo esta disponivel.

Séculos XVIII, X1X e XX. educagdo com histéria e culturas africanas,

afro-brasileiras e indigenas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

4.3.1 Disciplinas relacionadas as questdes étnico-raciais: campus de Itapetinga

A disciplina Educacéo e Relagio Etnico-Racial propde a analise das relagbes sociais e
étnico-raciais no Brasil, a partir de aspectos conceituais, historicos e politicos. Apresenta
tematicas como diversidade cultural, diferencas e também explicitamente a educacdo das
relacGes étnico-raciais. Ao propor a discussdo da discriminacdo, do preconceito, da
intolerancia e das desigualdades raciais, a ementa da disciplina demonstra cumprir com o que
estabelece o Parecer CNE/CP no 03/2004 acerca da formagédo docente para a educacdo das

relacBes étnico-raciais:

Introducdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educacdo: de analises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminacOes, intolerancia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de préaticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacédo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004).

Ao contemplar a tematica da inter/transdisciplinaridade em educacdo e relacGes
étnico-raciais, demonstra efetivar a proposta interdisciplinar apresentada em seu PPC, ao
menos na discuss&o.

A disciplina Educacdo Escolar Indigena apresenta a temética indigena como contetdo.
Ela propde um estudo da educacdo indigena a partir dos direitos previstos pela legislacdo
brasileira, além de relacionar a condi¢cdo do indio ao contexto da escola e do curriculo e
demonstrar preocupacdo em formar profissionais para uma educacdo intercultural que,
segundo Candau (2009, p. 170),

[...] ndo pode ser reduzida a algumas situa¢des e/ou atividades realizadas em
momentos especificos, nem focalizar sua atengdo exclusivamente em determinados
grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os atores e
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todas as dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos em que
ele se desenvolve.

Sobre a disciplina Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, percebemos que sua
ementa ndo contempla teméticas sobre o curriculo ou discussfes sobre a a condicéo social do
negro no contexto da escola, o que possivelmente se justifique pelo fato ja existir no
fluxograma uma disciplina obrigatdria que contempla essas questoes.

As temaéticas propostas para a disciplina estdo relacionadas ao contexto histérico onde
se pretende discutir a participacdo dos negros no processo de colonizagdo, além das formas de
resisténcia e seu carater revolucionario no Brasil. Propde ainda o estudo da relacdo Brasil-

Africa entre os séculos XVIII e XX.

4.3.2 Disciplinas relacionadas as questdes étnico-raciais: campus de Jequié

A disciplina Educacio e Relacbes Etnico-Raciais: Cultura Indigena, faz mencéo a
temética racial na perspectiva da cultura indigena e, ao propor discussbes na area da
educacéo, possibilita aos seus graduandos uma formacao docente na perspectiva da educacao
indigena.

A disciplina Educacdo e Relacbes Etnico-Raciais: Cultura Africana aborda as questdes
étnico-raciais na perspectiva da cultura. O que nos remete a perspectiva intercultural
defendida por Candau (2008, p. 52), que objetiva “promover uma educacdo para 0
reconhecimento do ‘outro’, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais”.

Sua ementa contempla termos e conceitos centrais no debate das relagdes raciais para
suscitar reflexdes sobre a ldeologia do Branqueamento e o Mito da Democracia Racial,
oferecendo a possibilidade de elaborar propostas para superagao do racismo, do preconceito e
da discriminacdo, com a intencdo de construir uma sociedade pautada no respeito e com
sujeitos tolerantes a diversidade. Propde, ainda, a discussdo das Politicas de A¢des afirmativas
para a educacdo brasileira; As Leis 10.639/03 e 11.645/08 e seus desdobramentos e a
Formacdo Docente. O que nos faz inferir que, pela complexidade dos conteudos eleitos, a

disciplina dificilmente conseguird contempla-los satisfatoriamente na carga horéaria prevista.

4.3.3 Disciplinas relacionadas as questdes étnico-raciais: campus de Vitoria da Conquista

O artigo 5° das Diretrizes 1/2006 estabelece dezesseis objetivos para definir o egresso

do curso de Pedagogia. Entre eles esta prevista a capacidade de atuar com ética e respeito as
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diferengas, demonstrando consciéncia da diversidade. O PPC de Vito6ria da Conquista propde,
em consonéncia com a resolugdo 01/2006, que o egresso do Curso de Pedagogia da UESB,

campus de Vitoria da Conquista, devera:

Trabalhar na promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo,
demonstrando consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras. (PPC, 2012, p. 56-
57).

No entanto, verificamos nas disciplinas ofertadas durante o curso a auséncia de, pelo
menos, uma disciplina de carater obrigatorio que verse sobre relagdes étnico-raciais, além de
divergéncias acerca das optativas. Ao analisarmos o fluxograma do curso, encontramos trés
disciplinas optativas: Ensino de Historia e Cultura Africana e Indigena, Historia e Cultura da
Africa e Topicos Especiais em Educacio I: RelagBes Etnico-Raciais e Educacdo, mas ao
buscarmos suas ementas percebemos que existem contradi¢fes entre as ementas apresentadas
no PPC e as disponibilizadas através do ementario na pagina virtual da instituigao.

No PPC estdo disponiveis as ementas de duas disciplinas relacionadas a temaética,
ilustradas pelas Figuras 1 e 2, a seguir: Topicos Especiais em Educacdo |: Rela¢es Etnico-
Raciais e Educacdo e Topicos de Africa e indigena na sala de aula - Lei 11.645/08, que ndo

aparece no fluxograma do curso.

Figura 1 - Ementa da Disciplina Topicos Especiais em Educacio I: Relagbes Etnico-Raciais e Edu-
cacdo disponivel no PPC

Toépicos Especiais em Educagao | - Relagoes Etnico-raciais e Educagao
Ementa: Relagbes étnico-raciais e educagao.

Bibliografia basica:

BASTIDE, Roger. Brasil: terra de contrastes. 8. ed. Rio de Janeiro/Séo Paulo: Difel, 1978.
FREYRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala. 42. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001,

MAIO, M. C.; SANTOS, R. V. Raca, ciéncia e sociedade. Rio de Janeiro: Fiocruz/CNBB, 2006.
MUNANGA, K. Rediscutindo a mestigagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004,

RIBEIRD, Cristiane Maria. Anti-racismo e educagéo: o projeto politico pedagdgico das liderangas
negras de Uberlandia. Dissertagdo de Mestrado (Educagao). UFU, 2000,

VIANMNA, José Francisco de Oliveira. Raga a Assimilagdo. Rio de Janeiro: Livraria José
Olympio, 1959,

Fonte: PPC (2012).



55

Figura 2 - Topicos de Africa e indigena na sala de aula - Lei 11.645/08, disponivel no PPC

Tépico de Africa - o ensino de africa e indigena na sala de aula — LEI
11.645/08

Ementa: Aplicagdo da Lei 11.645/08 que acrescenta aos estudos africanos e afro-brasileiros os
estudos indigenas; ensino de Histéria da Africa; Histéria e Cultura afro-brasileira; Histéria Indigena
no Brasil, com destaque para o Planalto da Conquista. Respeito a diversidade e as diferengas
étnicas/religiosas na sala de aula; aplicabilidade e resultados da Lei 11.645/08 nos ensinos
fundamental @ médio. Influéncia dos conteldos trabalhados pela Lei na vida cotidiana do alunado.
Fontes e linhas historiogréficas sobre a tematica.

Bibliografia basica:
AMNJOS, Rafael Sanzio Aradjo. Quilombolas: tradigbes e cultura de resisténcia. Sao Paulo: Aori
comunicagéo, 2006.

Fonte: PPC (2012).

Passamos, entdo, ao ementario, e os resultados de nossa busca revelam que e a
disciplina Topicos Especiais em Educacdo I: Relacbes Etnico-Raciais e Educacdo (Figura 3)
ndo possui uma ementa oficial com contetdos especificos. Elaborada pelo professor ao ofertar
a disciplina, pode ocasionar, possivelmente, uma abordagem da tematica conforme o

conhecimento e entendimento do professor que ir& ministra-Ila.

Figura 3 - Ementa da Disciplina Tdpicos Especiais em Educagdo I, disponivel no ementério da
universidade

Cédigo da Carga

Disciplina Nome disciplina Departamento  Campus Hordria Crédito Status Ementa

DFCHOO26 TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGAO I: DFCH VITORIA DA 60H {2.1.0) ATIVA -
RELAGOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAQ CONQUISTA

A ementa desta disciplina serd flexivel, sendo construida quando oferecida, conforme prevé o processo de sua criagdo.

OFERTADA PARA O(S) CURSO(S):
PEDAGOGIA-LIC-VC | PSICOLOGIA-BAC-VC

Fonte: PPC (2012).

A ementa da disciplina Ensino de Historia e Cultura africana e indigena é a mesma
que aparece como ementa da disciplina Topicos de Africa e Indigena na sala de aula - Lei

11.645/08 no PPC do curso, como mostra a Figura 4, adiante.



56

Figura 4 - Ementa da Disciplina Ensino de Historia e Cultura africana e Indigena

Cadigo da Carga

Disciplina Nome disciplina Departamento Campus Hordria  Crédito Status Ementa

DHO714 ENSINO DE HISTORIA E CULTURA, DH VITORIA DA B60H (2.1.0) ATIVA -
AFRICANA E INDIGENA CONQUISTA

Aplicagéio da Lei 1.465/08 que acrescenta aos estudos africanos e afro-brasileiros os estudos indigenas. Ensino de histéria
da Africa. Histéria e cultura afro-brasileira. Histéria indigena no Brasil, com destaque para o planalto da Conguista. Respeito
& diversidade e as diferencas étnioos,-‘rcligiosc:s na sala de aula. Aplicabkilidade e resultados da Lei 11645/08 nos ensinos
fundamental e médio. Influéncia dos conteddos trabalhados pela Lei na vida cotidiana do alunado. Fontes e linhas
historiogrdficas sobre a temdtica.

OFERTADA PARA O(S) CURSO(S):
PEDAGOGIA-LIC-VC

Fonte: PPC (2012).

Esta ementa prop0e tratar da Lei 11.645/08 e sua aplicabilidade. Aborda, além do
ensino de histéria da Africa, a Historia Indigena no Brasil, com destaque para o Planalto da
Conquista. Ainda propbe-se a discutir o respeito a diversidade e as diferencas
étnicas/religiosas na sala de aula.

Quanto a disciplina Histéria e Cultura da Africa (Figura 5), apesar de fazer parte da

matriz curricular, ndo existem referéncias a sua ementa no PPC do curso nem no ementario.

Figura 5 - Resultado da busca pela disciplina Historia e Cultura da Africa no ementério da
Universidade

Filtrar:

Histéria e Cultura da Africa

Cédigo da
Disciplina Nome disciplina Departamento Campus Carga Horaria Crédito Status  Ementa

Nenhum registro encontrado

Fonte: PPC (2012).

Para Ferreira (2018, p. 156), a inclusdo das disciplinas especificas sobre a tematica
étnico-racial como optativas, com uma quantidade de créditos e carga horaria menores do que
as das demais disciplinas obrigatorias que compdem o curriculo é uma forma de desvalorizar
0 conteudo étnico-racial. Além disso, a disciplina, sendo optativa, ndo da garantia da
continuidade da sua oferta. Desta forma, é possivel verificar que a inclusdo ou ndo de
disciplinas relacionadas as questbes étnico-raciais engloba ndo apenas interesses sociais,

como polémicas, disputas, consensos e acordos entre aqueles que organizam a proposta

curricular, conforme apontado por Silva (2005).
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A presenca dessas disciplinas no curriculo do curso apresenta a possibilidade dos
graduandos, na condicdo de futuros professores, pensarem a histéria e a cultura da
humanidade a partir dos valores civilizatérios dos africanos e indigenas. No entanto, ndo é
suficiente para afirmarmos que a educacdo das relacdes étnico-raciais € uma realidade no
curso de Pedagogia da UESB campus de Vitoéria da Conquista, ja que, como dito
anteriormente, por se tratarem de disciplinas optativas, fica a critério do aluno cursa-las ou
n&o.

Tratar a questdo étnico-racial por intermédio de disciplinas eletivas causa um grande
problema quando pensamos a formacéo inicial docente para tratar da tematica da diversidade
e educacdo das relacBes étnico-raciais. Aparentemente, o curso demonstra ter inserido tais
disciplinas em seu curriculo apenas com a intencdo de cumprir com a obrigatoriedade legal.

Para Ferreira (2018), é preciso entender que necessitamos ainda construir um dialogo
maior entre 0s conhecimentos étnico-raciais e 0s das disciplinas que os alunos irdo lecionar na
educacdo bésica. A autora salienta que a “insercdo de uma disciplina com tematica étnico-
racial no curriculo dos cursos de formacdo inicial de professores ndo se constitui uma
reivindicacdo dos grupos dominantes e sim dos dominados”, 0 que confere e a ela um status

diferenciado dentro do mundo académico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir as relacGes étnico-raciais € sempre algo complexo. Percebemos, nas
instituicGes de ensino, a resisténcia acerca dessa tematica pelo tratamento que é dado as
questBes relacionadas a ela. Essa postura incide diretamente sobre o curriculo, e quanto
menos for discutida, menos ainda se fara presente nos curriculos, ainda que isso faga parte de
uma determinacao legal.

Neste sentido, buscamos identificar como as Leis 10.639/03 e 11.645/08 séo
recontextualizadas no curriculo dos Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), a partir do lugar reservado as questBes étnico-raciais nos
documentos institucionais.

A instituicdo pesquisada prevé em seu curriculo a oferta de disciplinas voltadas para as
discussdes acerca da tematica, no entanto, percebemos, em alguns momentos, que isso ocorre
apenas como cumprimento do que esta previsto na lei.

N&o pretendemos, aqui, apresentar uma resolucdo para o problema, entretanto,
precisamos reconhecer que a Educacdo Superior necessita passar por uma reestruturacdo. Para
Rodrigues (2016, p. 100), “é preciso permitir novas formas, criar alternativas, buscar a
possibilidade de inserir temas de relevancia social, construindo um novo modelo de
universidade sem curriculos fixos, engendrados em um padrdo normativo”.

Verificou-se que a questdo étnico-racial na formacao inicial ainda se encontra posta
nos curriculos desses cursos de forma periférica. Mas ndo se trata apenas de inserir a temética
das relagbes étnico-raciais no curriculo, e sim de orientar as instituicdes de ensino a
promoverem acdes que possam gerar resultados no combate ao racismo e o0 preconceito contra
0s negros. Para Rodrigues (2016, p. 99), “somente através do respeito a diferenca étnico-
cultural é que os processos educacionais, formativos e académicos podem contribuir para

minimizar um racismo intrinseco a sociedade brasileira”.
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ANEXO A - DOCUMENTO DA LEI N° 10.639/03

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN® 10,635 DE S DE JANEIRD DE 2003,

Altera a Lei n® 8.384, de 20 de dezembro de
1898, gue estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional, para incluir no curmiculo
e . . . .
Mensagem de veto oficial da Rede de Ensingc a cbrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira®, e
da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9384, de 20 de dezembro de 1908, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 20-A, T8-A e TB-B:

"Art 26-A Mos estabelecimentos de ensino fundamental e medio, oficiais & particulares, toma-
se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1= O conteddo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negroe na
formagSo da seciedade nacional, resgatando a contribuigSo do pove negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes & Historia do Brasil.

§ 32 O contedidos referentes a Histora e Cultura Afro-Brasileira serSo ministrados no Ambito
de todo o cumiculo escolar, em especial nas areas de Educagio Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"

A 79-A, (VETADO)"

"Art. 78-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia Macicnal da
Consciéncia Megra'."

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.
Brasilia, 8 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 115* da Replblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Este texto nSo substitui o publicade ne D.O.U. de 10.1.2003



ANEXO B - DOCUMENTO DA LEI N°11.645/08

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN® 11.645 DE 10 MARCO DE 2008,

Altera a Lei n® 2.384, de 20 de dezembro de
1236, modificada pela Lei n® 10,839, de 0 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo  oficial da rede de ensine a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena™

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n® 9,304, de 20 de dezembro de 1808, passa a vigorar com a
seguinte redagio:

“Art, 26-8, Mos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, piblicos e
privados, toma-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasilera e indigena.

& 1% O contefdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histria
& da cultura que caracterizam a fnrmat_;a'u da pupulaga'u brasileira, a partir desses dois gnupos
éinicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil. a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indie na formag3o da
sociedade nacional, respatando as suas contribuighes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes 3 historia do Brasi.
§ 2 Os conteddos referentes 3 historia e cultura afro-brasieira & dos poves indigenas
brasdeiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacio artistica e de literatura e histdria braslleiras.” (NR)

Art. 2 Esfa Lei enfra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 1672 da Independéncia e 120° da Repiblica.

LUz INACIO LULA DA SILVA
Femnando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.
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ANEXO C - DOCUMENTO RESOLUGAO N° 2/04

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004. (%)

InsﬁhﬁDhEhizECmiculmHa:iunaispa:aaE&maﬁudastagﬁﬁﬂtujﬂo—
Famais e para o Ensmo de Histona e Cultura Afro-Brasilewa e Africana .

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°,
almea “c”, da Lea n® 9131, publicada em 25 de povembro de 1995, & com fimdamentacdo no Parecer
CHE/CP 372004, de 10 de margo de 2004, homologado pelo Mmistro da Educagio em 19 de maio de
2004, e que a este se miegra, resolve:

Axt. 1% A presente Resolugio institm Diretrizes Cwmiculares Nacionas para a Educagio das
Belagbes Etmco-Raciars e para o Ensmo de Histona e Cultora Afro-Brazilemra e Afnicana, a serem
observadas pelas Instrhn¢des de ensine, que afuam nos nivels e modalidades da Educacio Brasilera e,
em especial, por Instifmighes que desenvolvem programas de formagio micial e contnuada de
professores.

§ 17 As Institnigbes de Ensino Superior inchuirio nos conteidos de disciplinas e atividades
cumcolares dos cursos que mmistram a Educagdo das Eelagfes Etmeo-Racizs, bem como o
tratamento de questbes e tematicas que dizem respeito aos affodescendentes, nos termos exphortados
no Parecer CNE/CP 32004,

& 2° O cumpnmento das refendas Diretrizes Cumiculares, por parte das instthngdes de ensino, sera
considerado na avahagio das condigbes de funcionamento do estabelecimento.

Axt. 2° As Diretnizes Cumiculares Nacionais para a Educacio das Relagoes Ftnico-
Racmemn&mmi&&ﬂmaeﬁﬂhnﬁﬁ&&uﬂmmeﬁhmmﬂtm—se:k
orientagbes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdio e avaliagio da
Educacio, e tém por meta, promover a educacio de cidadios atnantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriémica do Brasil, buscando relagbes étmico-sociais positivas,
nmo a construcio de nacio democrafica.

ﬁl“AEdJma;mdasR&lagnEEhmn—Rmmeﬂlpmub]Ehvoadnﬂga;m producio de
conhecimentos, bem como de atiftudes, posturas e valores que eduquem cidadios quanto 3 phorahdade
étnico-racial, tomando-os capazes de mnteragir e de negociar objetivos comms que garantam a todos,
respelto aos doettos lepais e valonzagio de identidade ma busea da comsolidacio da democracia
brasilena.

£ 2° O Epsino de Histona e Cultora Afro-Brasileira e Africana tem por objetive o
reconhecimento & valorizagio da identidade hystoria e cultoa dos afro-brasilemros, bem como a
garanha de reconhecimento e 1gualdade de valonragio das raizes africanas da nagdo brasilewra, ao lade
das indigenas, européias, asiaticas.

% 3" Cabera aos conselhos de Educagio dos Estados, do Distnio Federal e dos Mumicipios
desenvolver az Dhiretnzes Curmneulares Namonss mstitnidas por esta Resolugdo, dentro do regime de
colaboragio e da autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

Art. SDAEdn:agandasRalamemmo—Rameoesh&adeHJsmaeCﬂmA&o—
Brasilewra, e Histona e Cultura Africana sera desenvohnda por meio de contendos, nmrpemn.uas_
atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Institnigbes de ensino e sens professores, com o apoio e
smmﬁﬂﬂmashmmﬂﬂsmﬂmﬂdmsemmdmmpedagﬂgmamn
mmdicagdes, recomendactes e diretrizes explicitadas no Parecer CHME/CP 0032

ﬁl'ﬂsm&measmﬂa&ﬁmdmasmmmmemcmﬂmuﬁ
materiais e financelras, assim como proverao as escolas, professores e alinos, de material

{*) CNE/CP Resolugio 1/2004. Difrio Oficial da Unifio, Brasilia, 22 de junho de 2004, Secdo 1, p. 11.



bibliografico e de outros materiais diditicos necessdrios parz a educagio tratada no “caput” deste
artigo.

£ 2° As coordenagbes pedagopicas promoverao o aprofindamento de estudos, para que os
professores concebam e desenvolvam umidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curmculares.

£ 3° O ensino sistematico de Histdna e Coltora Afro-Brasleira ¢ Afnicana na Educacdo
Basica, nos termos da Le 1063972003, refere-se, em especial, aos componentes cumculares de
Educagiio Artistica, Literatura e Histona do Brasil.

5 4° Os sistemas de ensing meentrvarao pesquisas sobre processos educativos onentados por
valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ac lado de pesquisas de mesma natreza
junto aos povos indigenas, com o objetive de amphacdo e fortalecimento de bases fedricas para a
educagio brasileira

Art. 47 Os zsistemas e o5 estabelecimentos de ensmo poderio estabelecer canas de
comunicacic com grupos do Movimento Negro, grupoes culturais negros, mmstitmigdes formadoras de
professores, miacleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasilemros, com a
finahdade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos insttucionas, planos pedagogicos e
projetos de ensino.

Art. 5° Oz sistemas de ensmo tomardo providéncias no sentido de garantir o direrto de almos
m=talagies & equpamentos solidos e atmalizados, em cursos ministrados por professores competentes
no domimio de confendos de ensino e comprometidos com a educacdo de negros e nio negros, sendo
capazes de comgr poshiras, atitudes, palavras que imphauem desrespeito e discipumagao.

Art. 6° Os orgdos colepiados doz estabelecimentos de ensino, em suas fmahdades,
responsabilidades e mmuwﬂmumemhmdgmhmpanm
de disermminacdo, buscando-se criar mituapbes educativas para o reconbecimento, valonzagio e
respeito da diversidade.

5 Uneco: Os casos que caractenzem racismo serac tratados como cnmes mmprescrnitivels e
inafiangavels, conforme prevé o Art 5°, X1 da Constitaigio Federal de 1988,

Art T° Os sistemas de ensino onentario e supervisionario a elaboragio e edigio de livros e
outros matenals didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CHE/CP 003/2004.

Art 3% Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgagio do Parecer CHE/CE 0032004 &
des=a Resohigio, em atmidades penodicas, com a partieipagio das redes das escolas piublicas &
prvadas, de exposigio, avaliagio e divulgagio dos &atos e dificuldades do ensine e aprendizagens de
Histona e Cultura Afro-Brasileira e Afnicana e da Educacio das Relagtes Emico-Faciais.

5 1° Oz resultados obtidos com as atividades mencionadas mo caput deste arfigo serdo
commmicados de forma detalhada a0 Mimsténo da Educagdo, 3 Secretana Especial de Promocio da
Igualdade Facial ao Conselho MNacional de Educacio e aos respectrvos Conselhos Estaduais e
Mumicipais de Educacio, para que encaminhem providéncias, que forem requendas.

Art. 9° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposigdes em
contranio.

Roberto Clandio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Macional de Educagio
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ANEXO D - DOCUMENTO RESOLUCAO CNE/CP N° 1/06

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CF N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006. ©

Institui Diretrizes Cwrriculares Nacionais para o
Curso de Graduagie em Pedagogia, licenciamura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, no uso de suas atribuigtes legais
e tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e™ da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redacio dada pela Lein® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lein®
9394 de 20 de dezembro de 1996, e com findamento no Parecer CNE/CP n® 52003,
mchinde a emenda refificativa constante do Parecer CNE/CP n® 372006, homologados pelo
Senhor Mmistro de Estado da Educacio, respectivamente. conforme despachos publicados no
DOU de 15 de maio de 2006 e no DO de 11 de abml de 2006, resolve:

Ml“hmmhmhﬁuhsﬁtdmcmmmsﬂadmﬂsmuﬂmm:h
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, defimndo principios, condigies de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacio, pelos
crgdos dos sistemas de ensino e pelas mstitmigdes de educacio superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP n™ 572005 e 3/2006.

Art. 2* As Direfrizes Curmiculares para o curse de Pedagogia aplicam-se 3 formacio
mnicial para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos anos imiciais do Ensino
Fundamental, nos curses de Ensino Médio, na modalidade Mommal, e em cursos de Educacio
Profissional na area de servigos e apolo escolar, bem como em ouiras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

4§ 1° Compreende-se a docéncia como aglio educativa e processo pedagogico metodico
emtenmnnaLcmshuﬂnemrelm;o&esmms,etmm—mepmchm'as as quais mfluenciam
conceitos, prncipios e objetivos da Pedagoma, desenvolvendo-se na articulagio entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de

1 de socializagio e de construgio do conhecimento, no dmbito do didlego entre
diferentes visdes de mundo.

§ 2 0 curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacio e
reflexfo critica, propiciard:

I - o planejamento, execucio e avaliagio de atividades educativas;

O - a aplicacio ao campo da educagho, de conmbuigdes, entre oufras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histonco, o antropologico, o ambiental-ecoldgico, o
pmcologu:o o lingfiistico. o socielogico, o pelitice, o econdmico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhari com um repertério de informagbes e
ha]:l-ﬂldadgs composto por phna]ldade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacio

ionada mo exercicie da profissio, fundamentando-se em prncipios de
mtﬁ'dlmlplmanchde, contextualizagio, democratizacio, pertinéncia e relevincia social, ética
e sensibilidade afetiva e estéfica.

Pardgrafo tmico. Para a formacio do licenciado em Pedagogia é central:

I - o conhecimento da escola como organizacio complexa que tem a funcfo de
promover a educacio para e na cidadamia;

I - a pesquisa, a andlise e a aplicacio dos resultadeos de mvestigacbes de interesse da
drea edncacional;

Dl—aparﬁcipagﬁnuagestﬁndgpmmmedumﬁmemmgmjzaﬁue
fimcionamento de sistemas e institmigdes de ensino.

) Resolugio CHE/CE 1/2006. Disrio Oficial da UniSo, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11



Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacio de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacio Infantil e nos anos miciais do Ensino
Findamental. nos cursos de Ensino hMédio, na modalidade Mommal, de Edncacdo Profissional
na area de servigos e apoio escolar e em oufras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Pardgrafo tnico. As atividades docentes também compreendem participacio na
organizagio e gestio de sistemas e instituigdes de ensino, englobando:

I - planejamento. execucio. coordenacio. acompanhamento e avaliacio de tarefas
propras do setor da Educacio;

I - planejamento. execucio. coordenacio, acompanhamento e avaliagio de projetos ¢
experiéncias educativas nic-escolares;

I - produgio e difusio do conhecimento cientifico-tecnolégico do  campo
gducacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Amt. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a@

I - atnar com ética e compromisso com vistas a construgio de uma sociedade justa,
equinime. imalitaria;

I - compreender, cuidar € educar crancas de zeto a cince anos, de forma a contribuir,
para o seu desemvolvimento nas dimensdes. entre outras, fisica, psicologica, mtelectual
social;

OI - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de crnangas do Ensino
Fundamental. assim como dagueles que ndo tiveram oportmidade de escolarizacfio na idade

IV - trabalhar, em espacos escolares e nic-escolares. na promogio da aprendizagem de
sijeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos nivels e modalidades
do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas. cogmitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa. Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
himano;

WVII - relacionar as linguagens dos meios de commmicagdo a educacdo, nos processos
didatico-pedagogicos. demonstrando dominie das tecnologias de mformagso e conmmicacdo
adeguadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VI - promover e facilitar relagdes de cooperacio enfre a institmigio educativa, a
familia e a commumidade;

I¥ - identificar problemas socioculturals e educacionals com poshira mmvestigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas. com vistas a contmbuir para
superacice de exclusdes socials, émico-racials. econdmicas. culturals, religiosas, politicas e
oufras;

X - demonstrar conscifncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecologica, émico-racial. de génetos. faixas geracionals, classes socials, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuals, entre outras;

NI - desenvolver trabalho em equipe. estabelecendo didlogo entre a drea educacional &
as demais areas do conhecimento;

KIT - participar da gestie das institmcdes confribuinde para  elaboracdo,
implementago. coordenagio. acompanhamento e avaliagio do projeto pedagogico;

KIIT - participar da gestio das mstitigdes planejando, executando. acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionals, em ambientes escolares e nio-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre oufros: sobre alunos
e ghmas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas expenéneclias ndo-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender. em diferentes meios ambiental-

2
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ecolégicos; sobre propostas cumiculares; e sobre organizagio do trabalho educative e praticas
pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instmumentos proprios para construcde de
conhecimentos pedagogicos e clentificos;

XVT - esmdar, aplicar enticamente as diretrizes curmiculares e outras determinacdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar € encaminhar o resultado de sua avaliagdo as
mstincias competentes.

§ 1° Mo caso dos professores mdigenas e de professores que venham a atuar em
escolas ndigenas, dada a particularidade das populages com que trabalham e das situacdes
em gue atnam, sem exchur ¢ acima explicitado, deverdo:

I - promover dialoge entre conhecimentos, valores, modos de vida, onentagdes
filosoficas. politicas e religiosas proprias a cultura do povo indizena junto a quem atnam & os
provenientes da sociedade majornitina;

II - atwar como agentes mterculturais, com vistas 4 valorizagde e o estudo de temas
mdigenas relevantes.

§ 2" As mesmas determinagdes se aplicam a formagio de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou gue se caracterizem por receber populacdes de etmias e
culturas especificas.

Art. 6° A estmtura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade macional e a

autonomia pedagdgica das mstitnigdes, constituir-se-a de:

I - um micleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multicnlturalidade da sociedade brasileira, por meio do estodo acurado da literatura pertinente
e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexio e agpbes criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepedes ¢ crtérios ormndos de diferentes areas do
conhecimento, com perfinéncia ao campo da Pedagogia, que contmbuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b} aplicacdo de principios da gestio democratica em espacos escolares e ndo-escolares;

c) observacdo. analise. planejamento. implementacio e avaliagho de processos
educativos e de expeniéncias educacionais. em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser lnmano, em situagdes de
aprendizagem;

e} aplicacdo. em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos. nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva. estética. cultural, lndica. artistica, ética e biossocial;

f) realizacio de diagmdstico sobre necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos
da socledade. relativaments 4 educaciio. sendo capaz de identificar diferentes forgas e
interesses, de captar contradigbes e de considera-lo mos planos pedagégico e de ensimo-
aprendizagem_ no planejamento € na realizacio de atividades educativas;

g) planejamento. execugdo e avaliagio de experiéncias que considerem o confexto
historico e sociocultural doe sistema educaciomal brasileire. particularments, no gque diz
respeite a4 Educacio Infantil, aos amos inicials do Ensino Fundamental e & formacio de
professores e de profissionais na drea de servige  apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias & metodologias pedagogicas. de processos de
organizacio do trabalho docente;

1} decodificacie e ufilizacio de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho diditico com conteddos. pertinentes aos primeiros amos de
escolarizaciio, relativos a Lingua Portuguesa. Matematica, Ciéneias. Historia e Geografia,
Artes. Educacdo Fisica;

1) estndo das relagdes entre educagio e trabalho, diversidade cultoral cidadamia,
sustentabilidade. entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

" Besolucio CHECP 1/20068. Diarie Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11.
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k) atengiio as questdes atinentes a ética, 4 estética e & lndicidade, no contexto do
exercicio profissional, em &mbitos escolares e nio-escolares, articulando o saber académico, a
pesquisa, a extenso e a pratica educativa;

1) estudo, aplicagdo e avaliacio dos textos legais relativos a organizacio da educacio
nacional;

I - um niclee de aprofundamento e diversificacio de estudos voltado as dreas de
atuacio profissional priorizadas pelo projeto pedagégico das institticdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investgacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagtes
mstitncionais: escolares, comumitinias, assistencials, empresariais ¢ outras;

h}awhagau,mm;aueusn de textos, mateniais didaticos, procedimentos e processos de

gue contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
c}fﬁmdn analise e avaliagio de teorias da educacio, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

1T - um macles de estudos integradores que proporcionara enmquecimento curmcular
e compreende participacio em-

a) seminarios e estudos cumculares, em projetos de indciagio clentifica, monitona e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da mstihmgdo de educagio supenior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes dreas do
campo educacional, assegurando aprofindamentos e diversificacio de estudos, experiéncias e
utilizacio de recursos pedagogicos;

c) atividades de comumicacio e expressio cultural.

Art. 7 O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horina minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I-2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacio
demmmmns,paﬂmpa;anmrahzxgmdepesqmmcmsﬂhsahbhﬂemsecentm&a
documentagio, visitas a institnigbes educacionais e culturais, atividades priticas de diferente
natureza, participagiio em grupoes cooperativos de estudos;

II - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado priomitariamente em Educacio
Infantil & nos anos imiciais do Ensimo Fundamental, contemplando também outras dreas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da institwigBo;

IIT - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofimdamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio, da iniciacio cientifica, da extensfo e da monitona.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da institmicio, a integralizacio de estudos
seTd efetivada por meio de:

I - disciplnas, semindnios e atividades de natureza predominantemente tedrica que
farfo a mirodugio e o aprofundamento de estudos, entre outres, sobre teorias educacionais,
situando  processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades
socioculiurals e mstifucionais que propercionem findamentos para a pratica pedagdgica, a
onientacio e apoio a esudantes, gestiio e avaliacio de projetos educacionais, de institnipdes e
depo]m::aspublmsdeEducagau

Io- pnhcasdeduumcmegestaoedmacmmlqueensqemmhﬂmmmdusa
ubm'm;aueacompﬁnhﬂmentu a participagiio no planejamento, na execugiio & na avaliagio

de aprendizagens, do ensino cu de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

I - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de imiciacio cientifica e de
enmamdlremmmtemmtadupmmembmducorpodmenmdamsum;audeahmgm
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios,
eventos clentifico-culturais, estndos curmiculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas

4
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modahdades e experiéncias. entre outras, e opcionalments. a educagio de pessoas com
necessidades especiais, a educacio do campo, a educacio indigena, a educacic em
remanescentes de quilomboes, em organizagdes nio-governamentals, escolares  no-escolares
publicas e privadas;

IV - estigio curmicnlar a ser realizado. ao longo do curso. de modo a assegurar aos
graduandos expeniéncia de exercicio profissional. em ambientes escolares e ndo-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas. conhecimentos & competéncias:

a) na Educacdo Infantl e nos anos miciais do Ensine Fundamental priontaniamente;

b} nas disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensine Médio, na modalidade Normal;

c} na Educacio Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

2} na participagcio em atividades da gestio de processos educativos. no plansjamento.
implementacdo, coordenagiio. acompanhamento e avaliacio de atividades e projetos
educativos;

f) em reunides de formacio pedagogica.

Art. 9" Os cursos a serem criados em mstiugdes de educacio superior, com ou sem
autonomia universitara e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educagio Infantil & nos
anos mmcials do Ensmo Fundamental. nos cursos de Ensmo Medio, na modalhidade Nommal, de
Educacio Profissional na drea de servigos e apoio escolar € em ouiras dreas nas guais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos, devero ser estruturados com base nesta Fesolugio.

Am. 10. As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em
regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicacio desta Besolugiio.

Art. 11. As institnigdes de educacdo superior que mantém curses autorizados como
WNomual Supenor  que pretenderem a transformacio em curso de Pedagogia e as institmedes
gue Ja oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto pedagogico. obedecendo
ao contido nesta Fesolucdo.

& 1° O novo projeto pedagdgico devera ser protocolado no drgdo competente do
Tespectivo sistema ensing. no prazo méximo de 1 (um) anc, a contar da data da publicacio
desta Resolucdo.

§ 2% 0 novo projeto pedagogico alcancard todos os alunos que iniclarem sen curso a
partir do processe seletivo seguinte ao periodo letive em gque for implantado.

§ 3° As mstinugdes poderdo optar por mfroduzmr alteragdes decomrentes do novo
projete pedagdgice para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos
almos matnculados.

§ 4" As instimicdes poderdio optar por manter malterado seu projeto pedagdgico para
as tomas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas commespondentas ao
estabelecido.

Art. 12, Concluintes do curso de Pedagogia ou Nommal Superior que, no regime das
normoas antenores a esta Fesolugdo, tenham cursado wma das habilitagdes, a saber, Educacgio
Infantil ou anos miciais do Ensine Fundamental. & gue pretendam complementar sens estudos
na dred ndo cursada poderdo fazé-lo.

§ 17 Os licenciados deverdo procurar preferencialmente a mstiticdo na qual cursaram
sia primeira formagio.

§ 2° As instituigGes que vierem a receber alunos na sitwacio prevista neste artigo seréo
responsavels pela analise da vida escolar dos interessados e pelo estabelecimento dos planos
de estudos complementares. que abrangerdo. no minimae. 400 horas.

Art. 13, A implantagiio e a execugho destas diretrizes cumculares deverfo ser
sistematicamente acompanhadas e avaliadas pelos drgdos competentes.

Art 14 A Ticenciatura em Pedagogia. nos termos dos Pareceres CNECP n™ 52005
3/2006 e desta Pesolugio, assegura a formacdo de profissionais da educacdo prevista no art.
64, em conformidade com o imciso VIIT do art. 3% da Lei n® 9.394/96.

5

" Besolucio CHECP 1/20068. Diarie Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11.
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§ 1° Esta formagio profissional também podera ser realizada em cursos de pos-
graduacio, especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados.

§ 2° 05 cursos de pos-gradvacie indicados mo § 1° deste arfigo poderdo ser
complementarmente disciphinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos do
paragrafo tnico do art. 67 da Lein® 9.394/96.

Art 15, Esta Rescluco entra em vigor na data de sua publicagio, ficando revogadas a
Resolagdo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e demais disposicdes em confranio.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente do Conselho Nacional de Edncacio

" Besolucio CHECP 1/20068. Disrie Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11.
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Apresentacao do MEC

0 Ministério da Educagao, comprometido com a pauta de politicas afirmati-
vas do governo federal, vem instituindo e implementando um conjunto de medidas e
ag0es com o objetivo de comigir injustigas, eliminar discriminagdes e promover ainch-
530 social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro.

0 Brasil, ao longo de sua histdria, estabeleceuum modelo de desenvolvimen-
io excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso 4 escola ou nela
permanecessem. Com a criagao da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade (Secad), o Ministério da Educagdo da um grande passo para enfrentar a
injustica nos sistemas educacionais do pais.

Garantir o exercicio desse direito e forjar um novo modo de desenvolvimenio
com inclusdo é um desafio que impde ao campo da educagao decisoes inovadoras. Na
regstruturacao do MEC, o fortalecimento de politicas e a criagdo de instrumentos de
gestao para a afirmacgao cidada tomaram-se prioridades, valorizando a riqueza de nossa
diversidade éinico-racial e cultural.

A constituigdo da Secad traduz uma inovagao institucional. Pela primeira vez,
estdo reunidos os programas de alfabetizagao e de educagio de jovens e adultos, as
coordenagdes de educagao indigena, diversidade e inclusao educacional, educacao no
campo e educagao ambiental. Esta estrutura permite a arficulagio de programas de
combate a discriminagio racial e sexual com projetos de valorizacao da diversidade
énica. Um dos seus objetivos é tornar a mukiplicidade de experiéncias pedagdgicas
dessas areas em modos de renovacao nas praticas educacionais. Mais do que uma
reuniao de programas, a tarefa da nova secretaria é articular as competéncias e experi-
éncias desenvolvidas, tanto pelos sistemas formais de ensino como pelas praticas de
organizagdes sociais, em instrumentos de promogio da cidadania, da valorizagao da
diversidade e de apoio as populagdes que vivem em situagdes de vulnerabilidade social.
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Para democratizar a educagao, é preciso mobilizar toda a sociedade. 0 MEC,
por intermédio da Secad, tem a missao de promover a unido de esforgos com o0s gover-
nos estaduais e municipais, ONG's, sindicatos, associagdes profissionais e de morado-
res, contando com a cooperagao de organismos internacionais para ampliar 0 acesso,
garantir a permanéncia e confribuir para o aprimoramento de praticas e valores dos
sistemas de ensino.

A presente publicacao, parceria entre o Ministério da Educagao e a Secretaria
Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial, tem o mérito de trazer ao conhe-
cimento de todos os setores interessados da sociedade, questdes, informagdes, bem
como 0s marcos legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Rela-
¢ies Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro- Brasileira e Africana, de
acordo com a homologagao, em 18 de maio de 2004, do Parecer 03/2204, de 10 de
margo, do Conselho Pleno do CNE aprovando o projeto de resolugao dessas diretrizes.
Amplia-se, assim, 0 debate sobre tema de alta relevancia na agenda do Governo Federal.

Tarso Genro
Ministro da Educacac
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Apresentacao do SEPPIR

0 Brasil, Colnia, Império & Republica, teve historicamente, no aspecto legal,
uma postura ativa e permissiva diante da discriminago e do racismo que atinge a popu-
lagao afro-descendente brasileira até hoje. 0 Decreto n® 1.331, de 17 de fevereiro de
1854, estabelecia que nas escolas pablicas do pais nao seriam admitidos escravos, ea
previsao de instrugao para adultos negros dependia da disponibilidade de professores.
0 Decreio n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s podiam
estudar no periodo noturno e diversas esfratégias foram montadas no sentido de impe-
dir o acesso pleno dessa populagio aos bancos escolares.

Apds a promulgacio da Constituicao de 1988, o Brasil busca efefivar a con-
tigao de um Estado democratico de direito com énfase na cidadania e na dignidade da
pessoa humana, contudo, ainda possui uma realidade marcada por posturas subjetivas
e objetivas de preconceito, racismo e discriminagao aos afro-descendentes, que, histo-
ricamente, enfrentam dificuldades para o acesso € a permanéncia nas escolas.

A educacgio constitui-se um dos principais ativos @ mecanismos de fransfor-
magao de um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promogao do ser humano na sua integralidade, estimular a formagao de valores, habitos
e comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias de grupos
eminorias. Assim, a educacao € essencial no processo de formagao de qualquer soci-
edade e abre caminhos para a ampliagao da cidadania de um povo.

Messe sentido, ao analisar os dados que apontam as desigualdades entre bran-
CO0S @ negros na educacao, constata-se a necessidade de poliicas especificas que revertam
0 atual quadro. Os ndmeros sdo ilustrativos dessa situacao. Vejamos: pessoas negras t8m
menor nimero de anos de estudos do que pessoas brancas (4,2 anos para negros e 6,2
anos para brancos); na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras nao alfabe-
fizadas & 12% maior do que o de pessoas brancas na mesma sifuacao; cerca de 15% das
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criangas brancas entre 10 e 14 anos enconiram-se no mercado de frabalho, enguanto 40,5%
(das criangas negras, na mesma faixa etdria, vivem essa sifuagao.

0 governo federal, a partir da eleicao do Presidente Luiz InAcio Lula da Silva,
passou a redefinir o papel do Estado como propulsor das fransformacdes sociais, reco-
nhecendo as disparidades entre brancos e negros em nossa sociedade e a necessidade
de intervir de forma positiva, assumindo o compromisso de eliminar as desigualdades
raciais, dando importantes passos rumo a afirmagao dos direitos humanos basicos e
fundamentais da populagao negra brasileira.

Messe contexio, o governo federal sancionou, em margo de 2003, a Lein®
10.639/03-MEC, que altera a LDB (Lei Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes
Curriculares para a implementagao da mesma. A 10.639 instituiu a obrigatoriedade do
ensino da Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental
e médio. Essa decisdo resgata historicamente a contribui¢do dos negros na construgao
e formacao da sociedade brasileira.

Criou, em 21 de margo de 2003, a Seppir (Secretaria Especial de Politicas
de Promo¢ao da Igualdade Racial) e insfituiu a Politica Nacional de Promogao da Igual-
dade Racial. Desta forma, recolocou a questao racial na agenda nacional e a impor-
tAncia de se adofarem politicas plblicas afirmativas de forma democratica, descentra-
lizada e transversal. O principal objetivo desses atos é promover alteracao positiva na
realidade vivenciada pela populagio negra e trilhar rumo a uma sociedade democrati-
ca, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito,
discriminagao e racismo.

0 governo federal, por meio da Seppir, assume o compromisso histdrico de
romper com 0s entraves que impedem o desenvolvimento pleno da populagao negra
brasileira. O principal instrumento, para isso, € o encaminhamento de direfrizes que
nortearao a implementagio de agdes afirmativas no ambito da administragao publica
federal. Além disso, busca a arficulagdo necessaria com os estados, 0s municipios, as
ONGs (Organizagdes Mao-Governamentais) e a iniciativa privada para efetivar os pres-
supostos constitucionais e os tratados internacionais assinados pelo Estado brasileiro.
Para exemplificar esta intengao, cabe ressaltar a parceria da Seppir com o MEC por
meio das suas secretarias e Orgaos que estdo imbuidos do mesmo espirito, ou seja,
construir as condigdes reais para as mudancas necessarias.

Por iss0, a Seppir no cumprimento de sua missao, considera importante
estabelecer parcerias para o cumprimento desse desafio, que €, de uma vez por todas,
combater o racismo e promover a igualdade de oportunidades enfre os diferentes gru-
pos émicos que compdem a rica nacao brasileira.

Matilde Ribeiro
Ministra Chefe da Secretaria Especial de Politicas
de Promocgao da lgualdade Racial
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ/CONSELHO PLENO/DF

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

23001.000215/2002-96

CNE/CP 3/2004, aprovado em 10/3/2004

Proc. 23001000215/2002-96

| - RELATORIO

Este parecer visa a atender 0s propositos expressos na Indicagao CNE/CP 6/
2002, bem como regulamentar a alteracao trazida a Lei 9.394/96 de Direfrizes e Bases da
Educagao Nacional, pela Lei 10.639/2000, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica. Desta forma, busca cum-
prir o estabelecido na Constituicao Federal nos seus Art. 59,1, Art. 210, Art. 206, 1, § 1°do
Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que asseguram o direito 4 igualdade de condi-
oes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culiuras que
compdem a nagao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fonies da culiura
nacional a todos brasileiros.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das
Constituigoes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de
Alagoas (Art 253), assim como de Leis Organicas, tais como a de Recife (Art. 138), de
Belo Horizonte (Art. 182, V1), ado Rio de Janeiro (Art. 321, VIll), além de leis ordindrias,
como lei Municipal n® 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n®
2251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n® 11.973, de 4 de
janeiro de 1996, de Sao Paulo .

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172,
de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicagdes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de direfrizes que
orientem a formulagao de projetos empenhados na valorizagao da histdria e cultura dos
afro-brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de educagao de
relag0es étnico-raciais positivas, a que tais conteidos devem conduzir.

1 Belém — Lei Municipal n® 7.6985, de 17 de janeiro de 1994, que “Dispde sobre a inclusdo, no cumiculo
escolar da Rede Municipal de Ensino, na disciplina Histdria, de conteddo relativo ao estudo da Raga Negra na
formacgdo stcio-cultural brasileira e dd outras providéncias®.

Aracaju — Lel Municipal n® 2.251, de 30 de novembro de 1994, que “Dispbe sobre a inclusio, no cumiculo
escolar da rede municipal de ensino de 19 & 2° graus, conteddos programadticos relatives ao estudo da Raga
Negra na formagao socio-cultural brasileira e dd outras providéncias.

580 Paulo - Lel Municipal r 11.973, de 4 de janeiro de 1996, que “Dispbe sobre a introdugdo nos cumiculos
das escolas municipals de 12 & 2° graus de estudos contra a discriminagio”.
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Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboragao, execucao, avaliagio de programas de
interesse educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se,
também, as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddos comprome-
tidos com a educacgao dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes, quando preten-
derem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito
as relacdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagao da histdria e cultura dos
afro-brasileiros, a diversidade da nagao brasileira, ao igual direito a educacio de quali-
dade, isto €, ndo apenas direito ao estudo, mas também A formagao para a cidadania
responsavel pela construgao de uma sociedade justa e democrafica

Em vista disso, foi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por
meio de questionario encaminhado a grupos do Movimento Negro, a militantes individu-
aimente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educagao, a professores que vém
desenvolvendo trabalhos que abordam a questao racial, a pais de alunos, enfim a cida-
daos empenhados com a construgao de uma sociedade justa, independentemente de
seu pertencimento racial. Encaminharam-se em tomo de mil questionarios e o respon-
deram individualmente ou em grupo 250 mulheres & homens, entre criancas e adultos,
com diferentes niveis de escolarizagao. Suas respostas mostraram a importancia de se
fratarem problemas, dificuldades, dividas, anies mesmo de o parecer tragar orienta-
poes, indicagoes, normas.

Questoes introdutorias

0 parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacao,
a demanda da populacao afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas,
isto &, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizacao de sua histdria,
cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas,
sociais, antropologicas oriundas da realidade brasileira, @ busca combater o racismo e
as discriminagoes que atingem parficularmente os negros. Nesta perspectiva, propde A
divulgacao e produgao de conhecimentos, a formagao de atitudes, posturas e valores
que eduguem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento éinico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaficos — para interagirem
na construgao de uma nagao democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na culftura nacional, expressarem visoes de mundo proprias, manifestarem
com autonomia, individual e colefiva, seus pensamentos. E necessério sublinhar que tais
politicas tém, também, como meta o direito dos negros, assim como de todos cidadaos
brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e
equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes dreas de
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conhecimentos; com formagao para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo
e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducagao das relagdes entre dife-
Eentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaficos, e povos indigenas. Estas condigies materiais das escolas e de formagao de
professores sao indispensaveis parauma educacao de qualidade, para todos, assim como
0 é o reconhecimento e valorizagdo da histdria, cultura e identidade dos descendentes de
africanos.

Politicas de Reparacoes, de Reconhecimento e Valorizacao
de Acoes Afirmativas

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medi-
das para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicologicos, mate-
riais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populagao, de manuten-
cao de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir na formu-
lacao de politicas, no pds-aboligao. Visa também a que tais medidas se concrefizem em
iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes.

Gabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacGes, no que cum-
pre a0 disposto na Gonsfituicao Federal, Art. 205, que assinala 0 dever do Estado de
garaniir indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos para o pleno desenvolvi-
mento de todos e de cada um, enguanio pessoa, cidadao ou profissional. Sem a inter-
vencao do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as
estatisticas o mostram sem deixar duvidas, romperao o sistema meritocratico que agra-
va desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusao, fundados em
preconceitos e manutengao de privilégios para os sempre privilegiados.

Politicas de reparag0es voltadas para a educagio dos negros devem oferecer
garantias a essa populagao de ingresso, permanéncia e sucesso na educagao escolar
de valorizagao do pafrimdnio histdrico-cultural afro-brasileiro, de aquisicao das compe-
téncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos,
de condigdes para alcangar todos os requisitos tendo em vista a conclusao de cada um
dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e participan-
tes, além de desempenharem com qualificacio uma profissao.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagao e
afirmacao de direitos, no que diz respeito a educagio, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacao da Lei 10.639/2003, que alerou a Lei 9.394/1996, estabe-
lecendo a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e eco-
nomicos, bem como valorizagao da diversidade daquilo que distingue os negros dos ou-
fros grupos que compdem a populacao brasileira. E isto requer mudanga nos discursos,
raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também
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que se conhegaa sua historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especifica-
menie desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que
difunde a crenca de que, se 0s negros nao afingem 0s mesmos patamares que oS nao
negros, é por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a esfrutura social hierarguica cria com prejuizos para 0s Negros.

Reconhecimento requer a adogao de politicas educacionais e de estratégias
pedagGgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-
racial presente na educagao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Reconhecer exige que se quesfionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos, pala-
vras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de su-
perioridade em relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarguica e desigual.

Reconhecer & também valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.

Reconhecer exige a valorizagao e respeito as pessoas negras, a sua descen-
déncia africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e
lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagao: apeli-
dos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicula-
rizando seus ragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de
raiz africana. Implica criar condigdes para que os estudantes negros nao sejam rejeita-
dos em virtude da cor da sua pele, menosprezados em viriude de seus antepassados
terem sido explorados como escravos, nao sejam desencorajados de prosseguir estu-
dos, de estudar questoes que dizem respeito a comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqientados em sua
maioria por populagao negra, contem com instalagies e equipamentos sdlidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos contetdos de ensino, com-
prometidos com a educagao de negros e brancos, no sentido de que venham a relacio-
nar-se com respeito, sendo capazes de comigir posturas, afitudes e palavras que impli-
quem desrespeito e discriminagao.

Politicas de reparagdes e de reconhecimento formarao programas de agdes
afirmativas, isto &, conjuntos de agdes politicas dirigidas a corrego de desigualdades
raciais e sociais, orientadas para oferta de fratamento diferenciado com vistas a cor-
rigir desvantagens e marginalizagao criadas e mantidas por estrutura social excludente
e discriminatdria. Agdes afirmativas atendem ao determinado pelo Programa Nacional
de Direitos Humanos,® bem como a compromissos internacionais assumidos pelo
Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e a discriminagdes, tais como: a Gon-
vengao da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas
de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao
Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas de 2001.

& Ministrio da Justica. Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia, 1996.
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Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis
converterdo as demandas dos afro-brasileiros em politicas pablicas de Estado ou
institucionais, ao tomarem decisdes e iniciafivas com vistas a reparagdes, reconheci-
mento e valorizagao da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituiao de progra-
mas de agdes afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de edu-
cacao, de formacao de cidadaos que explicitamente se esbocem nas relagdes pedagd-
gicas cotidianas. Medidas que, convém, sejam compariilhadas pelos sistemas de ensi-
no, estabelecimentos, processos de formagao de professores, comunidade, professo-
res, alunos e seus pais.

Medidas que repudiam, como prevé a Constituicao Federal em seu Art.3°, [V,
0 “preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimi-
nacan™ e reconhecem que todos sio portadores de singularidade imedutivel e que a
formacao escolar tem de estar atenta para o desenvolvimento de suas personalidades
(Art.208, IV).

Educacao das relacoes étnico-raciais

0 sucesso das politicas pablicas de Estado, institucionais e pedagdagicas, vi-
sando a reparacdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da histiria
dos negros brasileiros depende necessariamente de condigdes fisicas, materiais, intelec-
fuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palawas, todos
0s alunos negros e nao negros, bem como seus professores, precisam sentir-se valoriza-
dos e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da reeducagao das relagoes entre
negros e brancos, o que agui estamos designando como relagdes étnico-raciais. Depende,
ainda, de trabalho conjunto, de articulagao entre processos educativos escolares, politi-
cas publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas éficas, culturais, pedagdgicas e
politicas nas relagées énico-raciais nao se limitam a escola.

E importante destacar que se entende por raga a construgdo social forjada
nas tensas relagdes enfre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmonio-
sas, nada tendo a ver com o conceito biolGgico de raga cunhado no século XVII & hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raga ¢ ufilizado com fregiiéncia nas
relagdes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas,
como cor de pele, tipo de cabelo, enfre outras, influenciam, interferem e até mesmo
determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Gontudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias
situagdes, o0 utiliza com um sentido politico e de valorizagao do legado deixado pelos
africanos. E importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expres-
530 étnico-racial, serve para marcar que essas relagoes tensas devidas a diferengas
na cor da pele e tragos fisiondmicos o sao também devido a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visio de mundo, valores e principios das de
origem indigena, européia e asiatica.
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Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a culiura e o padrao estético negro e
africano e um padrao estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca da cultura
negrae o fato de 45% da populagdo brasileira ser composta de negros (de acordo com
0 censo do IBGE) nao t&m sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e
esteredfipos racistas. Ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que
privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes européias da sua cultura, igno-
rando ou pouco valorizando as outras, que sao a indigena, a africana, a asiatica.

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Me-
gro brasileiro, t#m comprovado o quanto é dura a experiéncia dos negros de ter julgados
negativamente seu comportamento, idéias e intengdes antes mesmo de abrirem a boca
ou tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto é alienante a experiéncia
de fingir ser o que ndo & para ser reconhecido, de quao dolorosa pode ser a experiéncia
e deixar-se assimilar por uma visao de mundo que pretende impor-se cOmo Superior e,
por isso, universal e que 0s obriga a negarem a tradigio do seu povo.

Se nao é facil ser descendente de seres humanos escravizados e forgados a
condicao de objetos utilitarios ou a semoventes, também é dificil descobrir-se descen-
dente dos escravizadores, tfemer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco
séculos, t8m sido desprezados e massacrados.

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, & necessario fazer emer-
gir as dores e medos que t8m sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns
tem o prego da marginalizagao e da desigualdade impostas a outros. E entao decidir que
sociedade queremos construir dagui para frente.

Como bem salientou Frantz Fanon ®, os descendentes dos mercadores de
escravos, dos senhores de ontem, nao tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanida-
des provocadas por seus antepassados. No entanio, $#8m eles a responsabilidade moral
e politica de combater o racismo, as discriminagdes e, juntamente com 0s que vém
sendo mantidos & margem, 05 negros, construir relagoes raciais e sociais sadias, em
que todos cresgam e se realizem enquanto seres humanos e cidadaos. Nao fossem por
estas razoes, eles a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o trabalho
escravo possibilitou ao pais.

Assim sendo, a educagao das relagdes éico-raciais impde aprendizagens
enfre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto
conjunto para construgio de uma sociedade justa, igual, equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo im da desigualdade social e racial, em-
preender reeducagdo das relagdes éMnico-raciais nao sao tarefas exclusivas da escola.
As formas de discriminagao de qualquer natureza nao #m o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes comentes na sociedade perpas-
sam por ali. Para que as instituigdes de ensino desempenhem a contento o papel de
educar, é necessario que se constituam em espago democratico de produgéo e divulga-

A FRANTZ, Fanon. Os condenados da lerra. 2.ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 19749,

Diretsizes Curriculares Macionas para a Educagao das Relages Emico-Racids
€ para o Ensino de Histdria e Culiura Afro-Brasileira € Africana

87



;a0 de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem
papel preponderante para eliminagao das discriminagdes e para emancipagao dos gru-
pos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a4 conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e
raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para consolidagao e concerto das
nagdes como espacos democraficos e igualitarios.

Para obter &xito, a escola e seus professores nao podem improvisar. Tém
que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reesfruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pe-
dagdgicos. Isto nao pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da
experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classifica-
cies que Ihe sao atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas,
educativas e politicas.

Didlogo com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem pro-
postas, bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes regides e
Estados, assim como em indmeras cidades, sdo imprescindiveis para que se vengam
discrepancias enfre 0 que se sabe e arealidade, se compreendam concepgdes e agoes,
uns dos outros, se elabore projeto comum de combate ao racismo e a discriminagdes.

~ Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes por
criar. E claro que ha experiéncias de professores e de algumas escolas, ainda isoladas,
que muito vao ajudar.

Para empreender a consfrugdo dessas pedagogias, é fundamental que se
desfacam alguns equivocos. Um deles diz respeito a preocupacio de professores no
sentido de designar ou nao seus alunos nNegros COmMo Negros ou como prefos, sem
ofensas.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita
as caractersticas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, 0 € quem
assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto & um dos quesitos utilizados
pelo IBGE para classificar, ao lado dos ouiros — branco, pardo, indigena - a cor da popula-
(a0 brasileira. Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da educag o, para fins de seus
estudos, agregam dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos
reunem, conforme alerta o Movimento Megro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia
africana.

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construgdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma socie-
dade que, para discriminar 0s negros, utiiza-se tanto da desvalorizagdo da cuftura de
matriz africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos.
Messe processo complexo, é possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e
fracos fisicos europeus, em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se designarem
negros; que outros, com tracgos fisicos africanos, se digam brancos. E preciso lembrar
que o termo negro comegou a serusado pelos senhores para designar pejorativamente
0s escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje. Contudo, o
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Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe um sentido politico e positivo.
Lembremos os motes muito utiizados no final dos anos 1970 e no decorrer dos anos
1980, 1990: Negro é lindo! Megra, cor da raga brasileira! Negro que te quero negro!
100% Negro! Nao deixe sua cor passar em branco! Este ulimo utilizado na campanha do
censo de 1990.

Ouiro equivoco a enfrentar  a afirmacgao de que os negros se discriminam
entre si e que sao racistas também. Esta constatagao tem de ser analisada no quadro da
ideologia do brangueamento que divulga a idéia e o sentimento de que as pessoas bran-
cas seriam mais humanas, teriam inteligéncia superior e, por isso, teriam o direito de
comandar e de dizer o que € bom para todos. Cabe lembrar que, no pés-aboligao, foram
formuladas politicas que visavam ao branqueamento da populacao pela eliminagao sim-
bélica e material da presenca dos negros. Nesse sentido, € possivel que pessoas negras
sejam influenciadas pela ideologia do brangueamento e, assim, tendam a reproduzir o
preconceito do qual sao vitimas. O racismo imprime marcas negativas na subjefividade
dos negros e também na dos que os discriminam.

Mais um equivoco a superar € a crenga de que a discussao sobre a questao
racial se limifa ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola,
enguanto instituigao social responsavel por assegurar o direito da educagao a todo e
qualquer cidaddo, deverd se posicionar poliicamente, como ja vimos, contra foda e
qualquer forma de discriminagao. A luta pela superagao do racismo e da discriminagao
racial é, pois, tarefa de todo e gualquer educador, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou posigao politica. O racismo, segundo o
Artigo 5" da Constituicdo Brasileira, é crime inafiangavel e isso se aplica a todos os
cidadaos e instituigdes, inclusive, a escola.

Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, 0 mito da democracia racial e
aideologia do branqueamento s6 atingem 03 negros. Enquanto processos estruturanies e
constituintes da formacgao historica e social brasileira, estes estio arraigados no imagina-
rio social e atingem negros, brancos e outros grupos éinico-raciais. As formas, 0s niveis e
0s resultados desses processos incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e
interpdem diferentes dificuldades nas suas frajetorias de vida escolar e social. Por isso, a
construgao de estratégias educacionais que visem ao combate do racismo € uma tarefa de
todos 0s educadores, independentemente do seu pertencimento émico-racial.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educacao das relagdes énico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer
enfre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. Entre os negros,
poderdo oferecer conhecimentos & seguranga para orgulharem-se da sua origem africa-
na; para 0s brancos, poderao permitir que identifiguem as influéncias, a confribuigao, a
participagao e aimportincia da histdria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver,
de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo parte
de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e daescola, da
divida social que t8m em relagao ao segmento negro da populagao, possibilitando uma
tomada de posigao explicita contra o racismo e a discriminagao racial e a construgio de
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agoes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da educagao brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros & nao negros,
além de ter acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida inte-
orada A sociedade, exercicio profissional competente, recebam formagao que os capa-
cite para forjar novas relagdes éinico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vi-
mos, de professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos
e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagoes entre pesso-
as de diferentes pertencimento émico-racial, no sentido do respeito & da cormregao de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir
para que os professores, além de solida formacdo na area especifica de atuagao, rece-
bam formacgao que os capacite nao s6 a compreender aimportancia das questoes rela-
cionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las.

Até aqui apresentaram-se orientagdes que justificam e fundamentam as de-
terminagdes de carater normativo que seguem.

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Determinacoes

A obrigatoriedade de inclusao de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educagao Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercus-
sOes pedagogicas, inclusive na formagao de professores. Com esta medida, reconhece-
se que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a histdria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem
ha cinco séculos, A sua identidade e a seus direitos. A relevéancia do estudo de temas
decorrentes da histaria & cultura afro-brasileira e africana nao se restringe a populagao
negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capa-
7es de consfruiruma nagao democratica.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cuftural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta pers-
pectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribuigdes historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e européia. E preciso ter clareza
que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusio de novos
conteddos, exige que se repensem relagoes éfnico-raciais, sociais, pedagogicas, proce-
dimentos de ensino, condicdes oferecidas para aprendizagem, objefivos facitos e expli-
citos da educagao oferecida pelas escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos peda-
gogicos, no cumprimento do exigido pelo Art 26A da Lei 9.394/1996, permite que se
valham da colaboragio das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto
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e estudiosos e do Movimento Negro, com 0s quais estabelecerao canais de comunica-
(&0, enconfrarao formas proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela escola, inclusi-
ve em contetdos de disciplinas, as tematicas em questao. Cabera, aos sistemas de ensi-
no, as mantenedoras, a coordenacao pedagdgica dos estabelecimentos de ensino e aos
professores, com base neste parecer, estabelecer conteddos de ensino, unidades de estu-
dos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares. Cabera,
a0s administradore s dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus
professores e alunos de material bibliografico e de oufros materiais diddticos, além de
acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que questdes tao complexas,
muito pouco tratadas, tanto na formagao inicial como continuada de professores, sejam
abordadas de maneira resumida, incompleta, com erros.

Em oufras palavras, aos estabelecimentos de ensino esta sendo afribuida res-
ponsabiidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a confribuigao dos africa-
nos escravizados e de seus descendentes para a consirugao da nagao brasileira; de fisca-
lizar para que, no seu interior, 05 alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continua-
dos atos de racismo de gue sao viimas. Sem divida, assumir estas responsabilidades
implica compromisso com o entormo sociocultural da escola, da comunidade onde esta se
enconira & a que serve, compromisso com aformacao de cidadaos atuantes e democra-
ficos, capazes de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que participam e
ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palawras, fatos e sifuagdes a
partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes
permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formacao.

Precisa, o Brasil, pais mulii-éinico e pluricultural, de organizagdes escolares
em que todos se vejam incluidos, em que [hes seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial
aque pertencem e a adotar costumes, idéias e comportamentos que Ihes sao adversos.
E estes, certamente, serdo indicadores da qualidade da educagio que estara sendo
oferecida pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis.

Para conduzir suas agdes, os sistemas de ensino, 0s estabelecimentos e 0s
professores terdo como referéncia, entre ouiros pertinentes as bases filosdficas e peda-
gbgicas que assumem, 0s principios a seguir explicitados.

CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA DA DIVERSIDADE
Este principio deve conduzir:

- 4 igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- & compreensao de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a
grupos éinico-raciais distintos, que possuem culiura e historia praprias, igual-
mente valiosas e que em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua historia;

- a0 conhecimento e a valorizagao da histéria dos povos africanos e da cultura
afro-brasileira na construgao histdrica e cultural brasileira;
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- 4 superagao da indiferenca, injustica e desqualificagdo com que 0s negros,
05 povos indigenas e também as classes populares s quais 0s negros, no
geral, pertencem, a0 comumente tratados;

- & desconstrucao, por meio de questionamentos e analises criticas, objetivando
eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do bran-
queamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e
brancos;

- & busca, da parte de pessoas, em particular de professores nao familiariza-
dos com a andlise das relagdes étnico-raciais e sociais com o estudo de
histdria e cultura afro-brasileira e africana, de informagdes e subsidios que
lhes permitam formular concepgdes nao baseadas em preconceitos e cons-
fruir agdes respeitosas;

- a0 dialogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a fina-
lidade de negociagdes, tendo em vista objetivos comuns, visando a uma
sociedade justa.

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS

0 principio deve orientar para:

- 0 desencadeamento de processo de afirmacgao deidentidades, de historicidade
negada ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de co-
municagao, contra 0s negros e 0s povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal;

- 0 combate A privacao e violagao de direitos;
-aampliagao do acesso ainformagdes sobre a diversidade da nagao brasileira
e sobre a recriagao das idenfidades, provocada por relagdes étnico-raciais;

- as excelentes condigdes de formacao e de instrugao que precisam ser ofere-
cidas, nos diferentes niveis @ modalidades de ensino, em todos os estabele-
cimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas
ZOnas rurais.

AGOES EDUCATIVAS DE COMBATE AD RACISMO E A DISCRIMINACOES
0 principio encaminha para:

- 4 conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experién-
cia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas
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as suas relagGes com pessoas negras, brancas, mestigas, assim como as
vinculadas as relagdes entre negros, indigenas e brancos no conunio da
sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, pro-
fessores, das representagdes dos negros e de ouiras minorias nos texios,
materiais didaticos, bem como providéncias para corigi-las;

- condigdes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assu-
mindo responsabilidade por relagies étnico-raciais positivas, enfrentando e
superando discordancias, conflitos, contestagdes, valorizando os contrastes
das diferengas;

- valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a
danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educacao patrimonial, aprendizado a partir do patrimdnio cultural afro-brasi-
leiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtivo a participagao dos diferentes
Qrupos sociais, émico-raciais na construgao da nagao brasileira, aos elos cul-
turais e histdricos entre diferentes grupos éinico-raciais, as aliangas sociais;

- participagao de grupos do Movimento Negro, e de grupos culiurais negros,
bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenagao
dos professores, na elaboragdo de projetos politico-pedagdgicos que con-
templem a diversidade étnico-racial.

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca de
mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como
das insfituigOes e de suas fradigdes culturais. E neste sentido que se fazem as seguin-
tes determinaches:

-0 ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Afiicana, evitando-se distorgdes,
envolvera arficulacao entre passado, presente e futuro no ambito de experi-
encias, construgbes e pensamentos produzidos em diferentes circunstanci-
as e realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a educacao das
relagoes étnico-raciais e tem por objetivos o reconhecimento e valorizagao
da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos
de cidadaos, reconhecimento e igual valorizagao das raizes africanas da na-
¢ao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

-0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes
meios, em atividades curriculares ou nao, em que: — se explicitem, busguem
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes for-
mas de expressao e de organizagao de raciocinios e pensamentos de raiz da
cultura africana; — promovam-se oportunidades de dialogo em que se conhe-
¢am, se ponham em comunicagao diferentes sistemas simbdlicos e esfrutu-
ras conceituais, bem como se busquem formas de convivéncia respeitosa,
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além da construgao de projeto de sociedade em que fodos se sintam encora-
jados a expor, defender sua especificidade étnico-racial e a buscar garaniias
para que todos o fagam; — sejam incentivadas atividades em que pessoas —
estudantes, professores, servidores, integrantes da comunidade externa aos
estabelecimentos de ensino — de diferentes culturas interafuem e se interpre-
tem reciprocamente, respeitando os valores, visdes de mundo, raciocinios e
pensamentos de cada um.

- 0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacao das
relagdes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolve-
rao no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis @ modalidades de ensino,
como conteddo de disciplinas,™ particularmente, Educacao Artisfica, Litera-
tura e Histiria do Brasil, sem prejuizo das demais ¥, em atividades curriculares
ou nao, trabalhos em salas de aula, nos laboratdrios de ciéncias e de
informatica, na utilizagao de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas
de recreagdo, quadra de esportes e outros ambientes escolares.

- 0 ensino de Histdria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteidos, inici-
ativas e organizagdes negras, incluindo a historia dos quiombos, a comecgar
pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que #m contribuido
para o desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios,
regides (exemplos: associagies negras recreativas, culturais, educafivas,
artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do
Movimento Negro). Sera dado destaque a acontecimentos e realizacoes pro-
prios de cada regido e localidade.

- Datas significativas para cada regiao e localidade serao devidamente assina-
ladas. 0 13 de maio, Dia Nacional de Denincia confra o Racismo, sera trata-
do como o dia de denincia das repercusstes das politicas de eliminagao
fisica e simbdlica da populagao afro-brasileira no pds-abolicao, e de divulga-
¢do dos significados da Lei Aurea para os negros. No 20 de novembro serd
celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia
negra nos termos explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras da-
tas de significado historico e politico devera ser assinalado o 21 de margo,
Dia Intemacional de Luta pela Eliminagao da Discriminagao Racial.

- Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, nio s6 de dendncia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se
fara articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo
abordados temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como guardiaos

Mg 2=, Art. 264, Lel 9.3941996 : 05 conelidos referentes & Histdria & Cultura Afro-Brasileira serdo minis-
trados no dmbito de todo o cumculo escolar, em especial nas dreas de Educag o Artistica & de Litratura &
Histdria Brasileiras.

" Neste sentido, ver obra que pode ser solicitada ao MEC: MUNANGA, Kabengele (org): Superando o racis-
mo na escola. Brasilia: Ministério da Educagao, 2001.
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da memoaria historica; — a histdria da ancesiralidade e religiosidade africana; —
aos nubios e aos egipcios, como civilizagdes que confribuiram decisivamente
para 0 desenvolvimento da humanidade; — as civilizagGes e organizagdes poli-
ficas pré-coloniais, como o0s reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — a0
frafico e a escravidao do ponto de vista dos escravizados; — ao papel de euro-
peus, de asiaticos e também de africanos no trafico; - a ocupacao colonial na
perspectiva dos africanos; — as lutas pela independéncia politica dos paises
africanos; — as agdes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o
papel da Unido Africana, para tanto; — as relagdes enire as culturas e as histo-
rias dos povos do continente africano e os da diaspora; — a formagao compul-
soria da diaspora, vida e existéncia cultural e historica dos africanos e seus
descendentes fora da Africa; — a diversidade da diaspora, hoje, nas Américas,
Garibe, Europa, Asia: — aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e
culturais entre Africa, Brasil e outros paises da didspora.

- 0 ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e
pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebragdes como congadas,
mocambigues, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre oufras.

- 0 ensino de Cultura Africana abrangera: — as contribuigdes do Egito para a
ciéncia e filosofia ocidentais; = as universidades africanas Timbukiu, Gao,
Djene que floresciam no século XVI; — as tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de culiivos, de mineragao e de edificagdes trazidas pelos
escravizados, bem como a producao cientifica, artistica (artes plasticas, lite-
ratura, musica, danga, teatro), politica, na atualidade .

-0 ensino de Histdria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizagao de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do
ano letivo, com vistas a divulgagao e estudo da participacao dos africanos e
de seus descendentes em episddios da histdria do Brasil, na construgio eco-
niimica, social e cultural da nagao, destacando-se a atuacao de negros em
diferentes areas do conhecimenio, de atuagdo profissional, de criacao
tecnoldgica e artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleija-
dinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz & Souza, Jodo Candido, André
Rebougas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta
de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonziles, Beafriz Nascimento, Milton San-
tos, Guerreiro Ramos, Cldvis Moura, Abdias do Nascimento, Henrigue Antunes
Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aradjo, Guti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcao
dos Santos, entre outros).

-0 ensino de Histdria e Cultura Africana se fara por diferentes meios, inclusive a
realizagao de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com
vistas a divuigagao e estudo da participagao dos africanos e de seus descen-
dentes na diaspora, em episadios da histdria mundial, na construgio econdmi-
¢a, social e cultural das nagdes do confinente africano e dadiaspora, destacan-
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do-se a atuagao de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuagao

profissional, de criagdo tecnologica e artistica, de luta social (entre outros:

rainha Mzinga, Toussaint-LOuverture, Martin Luther King, Malcom X, Marcus

Garvey, Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama Ba, Amilcar Cabral, Cheik

Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela, Aminata Traoré, Christiane Taubira).

Para tanio, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacao Basi-
¢a, nos niveis de Educagao Infantil, Educagao Fundamental, Educagao Média, Educagao
de Jovens e Adultos, Educagao Superior, precisarao providenciar:

- Registro da histdria ndo contada dos negros brasileiros, fais como em rema-
nescentes de quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais.

- Apoio sistematico aos professores para elaboragao de planos, projefos, sele-
cao de conteddos e métodos de ensino, cujo foco seja a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e a Educacao das Relagdes Emnico-Raciais.

- Mapeamento e divulgacao de experiéncias pedagogicas de escolas, estabe-
lecimentos de ensino superior, secretarias de educagao, assim como levan-
tamento das principais dividas e dificuldades dos professores em relagio ao
frabalho com a questio racial na escola e encaminhamento de medidas para
resolvé-las, feitos pela administragao dos sistemas de ensino e por Nicleos
de Estudos Afro-Brasileiros.

- Articulacdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superi-
or, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, co-
munidade e movimentos sociais, visando a formagao de professores para a
diversidade étnico-racial.

- Instalacao, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para
discutir e coordenar planejamento e execugdo da formacao de professores
para atender ao disposto neste parecer quanto & Educagdo das Relagdes
Einico-Raciais e ao determinado nos Art. 26 e 26A da Lei 9.394/1996, com
0 apoio do Sistema Macional de Formagao Continuada e Certificagao de Pro-
fessores do MEC.

- Infrodugéo, nos cursos de formacgao de professores e de outros profissionais
da educacao: de andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia, pre-
conceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos,
na perspectiva da reeducacao das relagdes étnico-raciais e do ensino e apren-
dizagem da Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacao Infantil, 0s anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Fducacdo Média, Educacio de
Jovens e Adultos, como de processos de formagao continuada de professo-
res, inclusive de docentes no Ensino Superior.
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- Inclusao, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos contetdos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que
ministra, de Educagao das Relagdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de
matriz africana e/ou que dizem respeito 4 populagao negra. Por exemplo: em
Medicina, enfre oufras questdes, estudo da anemia falciforme, da problema-
tica da pressao alta; em Matematica, contribuicdes de raiz africana,
identificadas e descritas pela Eino-Matematica; em Filosofia, estudo da filo-
sofia tradicional africana e de contribuicdes de fildsofos africanos e
afrodescendentes da atualidade.

- In¢clusao de bibliografia relativa a histdria e cultura afro-brasileira e africana
as relacdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados peloracismo e por
outras discriminagdes, 4 pedagogia anti-racista nos programas de concur-
50S publicos para admissao de professores.

- Inclusao, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimen-
tos de ensino de todos os niveis — estatutos, regimentos, planos pedagdgi-
cos, planos de ensino - de objetivos explicitos, assim como de procedimen-
fos para sua consecugao, visando ao combate do racismo, das discrimina-
¢oes, e ao reconhecimento, valorizacao e respeito das historias e culturas
afro-brasileira e africana.

- Previsao, nos fins, responsabilidades e tarefas dos conselhos escolares e de
outros orgaos colegiados, do exame e encaminhamento de solugao para si-
tuacdes de racismo e de discriminagdes, buscando-se criar situagoes
educativas em que as vitimas recebam apoio requerido para superar o sofri-
mento e 05 agressores, orienfagdo para que compreendam a dimensao do
que praticaram e ambos, educacao para o reconhecimento, valorizagao e
respeito mituos.

- Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos émico-raci-
ais, em cartazes e oufras ilustragdes sobre qualquer tema abordado na esco-
la, ando ser quando tratar de manifestagdes culturais proprias, ainda que nao
exclusivas, de um determinado grupo ético-racial.

- Organizagao de centros de documentagao, bibliotecas, midiotecas, museus,
exposigoes em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver
dos diferentes grupos étnico-raciais brasileiros, particularmente dos
afrodescendentes.

- Identificagao, com o apoio dos Mucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de fon-
tes de conhecimentos de origem africana, a fim de selecionarem-se conted-
dos e procedimentos de ensino e de aprendizagens;

- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e
indigenas, com o objefivo de ampliacao e fortalecimento de bases tedricas
para a educacao brasileira.
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- ldentificagao, coleta, compilagao de informagdes sobre a populagao negra,
com vistas a formulagao de politicas publicas de Estado, comunitarias e
institucionais.

- Edigdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalida-
des de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao
disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e
a diversidade étnico-racial da nacao brasileira, corrijam distorgoes e equivo-
cos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusao
de livros educacionais do MEC - Programa Nacional do Livro Didatico e Pro-
orama Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).

- Divulgagao, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos
Nicleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de
outros materiais como mapas da didaspora, da Africa, de quilombos brasilei-
ros, fotografias de territdrios negros urbanos e rurais, reprodugio de obras
de arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos nas escolas da rede,
com vistas a formagao de professores e alunos para o combate & discrimina-
Ga0 € a0 racismo.

- Oferta de Educagao Fundamental em areas de remanescentes de quilombos,
contando as escolas com professores e pessoal administrativo que se dispo-
nham a conhecer fisica e culturalmente, a comunidade e a formar-se para
frabalhar com suas especificidades.

- Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades mantenedoras, de condigdes
humanas, materiais e financeiras para execugao de projetos com o objetivo
de Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e estudo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, assim como organizagao de servigos e afividades que
controlem, avaliem e redimensionem sua consecucao, que exergam fiscali-
7acao das politicas adotadas e providenciem correcao de distorgies.

- Realizacdo, pelos sistemas de ensino federal, estadual @ municipal, de afivi-
dades periddicas, com a participacao das redes das escolas publicas e pri-
vadas, de exposicao,_avaliacio e divulgacio dos éxitos e dificuldades do
ensino e aprendizagem de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
Educagao das Relagies Enico-Raciais; assim como comunicagio detalhada
dos resultados obtidos ao Ministério da Educacao, a Secretaria Especial de
Promogao da lgualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacao, e aos
respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educagao, para que enca-
minhem providéncias, quando for o caso.

- Adequagao dos mecanismos de avaliagao das condigdes de funcionamento
dos estabelecimentos de ensino, tanto da educagio basica quanto superior,
ao disposto neste Parecer; inclusive com ainclusio nos formulérios, preen-
chidos pelas comissides de avaliacio, nos itens relativos a curriculo, atendi-
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mento aos alunos, projeto pedagogico, plano institucional, de quesitos que
contemplem as orientacoes e exigéncias agui formuladas.

- Disponibilizagao deste parecer, na sua integra, para os professores de todos
0S niveis de ensino, responsaveis pelo ensino de diferentes disciplinas e ati-
vidades educacionais, assim como para oufros profissionais interessados a
fim de que possam estudar, interpretar as orientag0es, enriquecer, executar
as determinacies aqui feitas e avaliar seu prdprio trabalho e resultados obti-
dos por seus alunos, considerando principios e critérios apontados.

Obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras,
Educacao das Relagoes Etnico-Raciais e os Conselhos de Educacao

Diretrizes sao dimensoes normativas, reguladoras de caminhos, embora nao
fechadas a que historicamente possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar no-
vos rumos. Direfrizes ndo visam a desencadear agdes uniformes, fodavia, objetivam
oferecer referéncias e critérios para que se implantem agdes, as avaliem e reformulem
no que e quando necessario.

Estas Diretrizes Cumiculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Emi-
co-Raciais e para o Ensino de Historia e Culiura Afro-Brasileira e Africana, na medida em
que procedem de ditames constitucionais & de marcos legais nacionais, na medida em
que se referem ao resgate de uma comunidade que povoou e construiu a nagao brasilei-
ra, atingem o dmago do pacto federativo. Nessa medida, cabe aos conselhos de Educa-
¢ao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios acimatar tais diretrizes, dentro do
regime de colaboracao e da autonomia de entes federativos, a seus respectivos siste-
mas, dando énfase a imporfancia de os plangjamentos valorizarem, sem omitir outras
regides, a participagao dos afrodescendentes, do periodo escravista aos nossos dias,
na sociedade, economia, politica, cultura da regido e da localidade; definindo medidas
urgentes para formagao de professores; incentivando o desenvolvimento de pesquisas
bem como envolvimento comunitario.

A esses Orgaos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto nes-
te parecer arealidade de cada sistema de ensino. E, a partir dai, devera ser competén-
cia dos 6rgaos executores — administragies de cada sistema de ensino, das escolas
— definir estratégias que, quando postas em agao, viabilizardo o cumprimento efetivo
daLei de Diretrizes e Bases que estabelece a formagao basica comum, o respeito aos
valores culturais, como principios constitucionais da educagao tanto quanto da digni-
dade da pessoa humana (inciso Il do art.1?), garantindo-se a promogao do bem de
todos, sem preconceitos (inciso IV do Art.37), a prevaléncia dos direitos humanos
(inciso Il do art. 47) e repudio ao racismo (inciso VIl do art. 4°).

Gumprir a Lei &, pois, responsabilidade de todos & nao apenas do professor
em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento soliddrio dos vérios elos do
sistema de ensino brasileiro, tendo-se como ponto de partida o presente parecer, que
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junto com outras diretrizes e pareceres e resolugdes, tém o papel articulador e coorde-
nador da organizagao da educacgao nacional.

Il -VOTO DA COMISSAD

Face ao exposto e diante de direitos desrespeitados, fais como:

- 0 de nao sofrer discriminagdes por ser descendente de africanos;

- 0 de ter reconhecida a decisiva participagao de seus antepassados e da sua
pripria na construcao da nacao brasileira;

- 0 de ter reconhecida sua cultura nas diferentes matrizes de raiz africana;

- diante da exclusdo secular da populagao negra dos bancos escolares,
notadamente em nossos dias, no ensino superior;

- diante da necessidade de criangas, jovens e adultos estudantes sentirem-
se contemplados e respeitados, em suas peculiaridades, inclusive as éni-
CO-raciais, nos programas e projetos educacionais;

- diante da importancia de reeducagao das relagdes étnico/raciais no Brasil;

- diante da ignordncia que diferentes grupos éinico-raciais tém uns dos ou-

fros, bem como da necessidade de superar esta ignordncia para que se
construa uma sociedade democratica;

- diante, também, da violéncia explicita ou simbdlica, gerada por toda sorte
de racismos e discriminagoes, que sofrem 0s negros descendenies de
africanos;

- diante de humilhagdes e ultrajes sofridos por estudantes negros, em todos
0s niveis de ensino, em conseqiiéncia de posturas, afitudes, textos e mate-
riais de ensino com conteddos racistas;

- diante de compromissos intermacionais assumidos pelo Brasil em conven-
¢oes, entre outros 0s da Convencao da UNESCO, de 1960, relativo ao com-
bate ao racismo em todas as formas de ensino, bem como os da Confe-
réncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia
e Discriminagdes Correlatas de 2001;

- diante da Constituicao Federal de 1988, em seu Art. 3% inciso IV, que ga-
rante a promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sex0, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagio; do inciso 42
do Artigo 5° que frata da pratica do racismo como crime inafiangavel e
imprescritivel; do § 1° do Art. 215 que trata da protecao das manifesta-
goes culturais;

- diante do Decreto 1.904/1996, relativo ao Programa Nacional de Direitos
Humanas que assegura a presenca historica das lutas dos negros na
consfituigao do pais;
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- diante do Decreto 4.228, de 13 de maio de 2002, que institui, no ambito da
Administragao Publica Federal, o Programa Nacional de Acdes Afirmativas;

- diante das Leis 7.716/1999, 8.081/1990 e 9.459/1997 qgue regulam o3
crimes resultantes de preconceito de raga e de cor e estabelecem as penas
aplicaveis aos atos discriminatorios e preconceituosos, entre outros, de
raga, cor, religido, etnia ou procedéncia nacional;

- diante do inciso | da Lei 9.394/1996, relativo ao respeito a igualdade de
condigOes para 0 acesso e permanéncia na escola; diante dos Arts 26, 26

Ae 79 B daLei 9.394/1996, estes ulimos introduzidos por forca da Lei
10.639/2003, proponho ao Gonselho Pleno:

a) instituir as Diretrizes explicitadas neste parecer e no projeto de Resolu-
(a0 em anexo, para serem executadas pelos estabelecimentos de ensino
de diferentes niveis e modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no
ambito de sua jurisdicao, orienta-los, promover a formagao dos profes-
sores para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e para
Educagao das Relacies Etico-Raciais, assim como supervisionar o cum-
primento das diretrizes;

b) recomendar que este Parecer seja amplamente divulgado, ficando dispo-
nivel no site do Conselho Nacional de Educacdo, para consulta dos pro-
fessores e de outros interessados.

Brasilia-DF, 10 de margo de 2004.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva — Relatora
Carlos Roberto Jamil Cury — Membro
Francisca Novantino Pinto de Angelo - Membro
Marilia Ancona-Lopez — Membro

il - DECISAD DO CONSELHO PLEND

0 Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto da Relatora.
Sala das Sessoes, 10 de margo de 2004.
Conselheiro José Carlos Almeida da Silva - Presidente
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ/CONSELHO PLENQ/DF
HESULU(;;&U M® 1, de 17 de junho 2004*

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes Emi-
co-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

0 Presidente do Gonselho Nacional de Educagao, tendo em vista o disposto
no art. 9° § 2°, alinea "c", da Lei n®9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com
fundamentacao no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de margo de 2004, homologado pelo
Ministro da Educagao em 19 de maio de 2004, e que a este se integra, resolve:

Art. 17 A presente Resolugdo institui Diretrizes Cumriculares Nacionais para a
Educacao das Relagies Enico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana, a serem observadas pelas Instituigoes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educagéo Brasileira e, em especial, por Instituicies que desenvolvem
programas de formagao inicial e continuada de professores.

§ 1° As Instituicoes de Ensino Superior incluirdo nos contedidos de disciplinas
e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagao das RelagGes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° 0 cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das insti-
tuicoes de ensino, sera considerado na avaliagdo das condigdes de funcionamento do
estabelecimento.

) Art 2° As Direfrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacies
Hnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constitu-
em-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucao e avali-
acao da Educagao, e t8m por meta, promover a educagao de cidadaos atuantes e cons-
cientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes
éfnico-sociais positivas, rumo a construgao de nagao democratica.

§ 1° A Educacdo das Relagdes Emico-Raciais tem por objetivo a divulgacao e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem
cidadaos guanto a pluralidade éinico-racial, tomando-os capazes de interagir e de nego-
ciar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagao de
identidade, na busca da consolidagao da democracia brasileira.

§ 2° 0 Ensino de Historia e Gultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo
oreconhecimento e valorizagdo da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros, bem
como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagao das raizes africanas da
nagao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

§ 3° Cabera aos conselhos de Educacio dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios desenvolver as Direfrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Re-
solugdo, denfro do regime de colaboragio e da autonomia de entes federativos e seus
respectivos sistemas.

“CMENF Resdugio 1,2004. Do Ofdal di Unido, Brasilia, 27 de jenho de 2004, Saglod, p 11
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Art. 3° A Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e
Cuitura Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de
conteddos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicoes
de ensino e seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino,
entidades mantenedoras e coordenagdes pedagogicas, atendidas as indicagdes, reco-
mendagdes e direirizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° 0s sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivarao e cria-
rao condigdes materiais e financeiras, assim como proverao as escolas, professores e
alunos, de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a edu-
cagao tratada no "caput® deste arfigo.

§ 2° As coordenacies pedagdgicas promoverao o aprofundamento de estu-
dos, para que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.

§ 3° 0 ensino sistematico de Histdria e Culura Afro-Brasileira e Africana na
Educacgao Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos compo-
nentes cumiculares de Educagao Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

§ 4° 0s sistemas de ensino incentivarao pesquisas sobre processos educafivos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliacao e
fortalecimento de bases tedricas para a educagao brasileira.

Art 47 Os sistemas e os estabelecimenios de ensino poderdao estabelecer
canais de comunicagao com grupos do Movimento Megro, grupos culturais negros, ins-
fituigdes formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como 0s Nicleos
de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias
para planos institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomaro providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de fregiientarem estabelecimentos de ensino de qua-
lidade, que contenham instalagies e equipamentos sdlidos e atualizados, em cursos mi-
nistrados por professores competentes no dominio de conteddos de ensino & compro-
metidos com a educacao de negros e nao negros, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliguem desrespeito e discriminagao.

Art. 6° 0s Grgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finali-
dades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de
solugao para situacoes de discriminagao, buscando-se criar situagdes educativas parao
reconhecimento, valorizagao e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo fratados como crimes
imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 52, XUl da Consfituigao Federal de 1988.

Art. 79 Os sistemas de ensino orientarao e supervisionarao a elaboragao e
edicao de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer
CNE/CP 003/2004.

Art 8°0s sistemas de ensino promoverao ampla divulgacao do Parecer CNE/
CP 003/2004 e dessa Resolugao, em atividades periddicas, com a participagao das re-
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des das escolas publicas e privadas, de exposigao, avaliagdo e divulgagao dos éxitos e
tificuldades do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
da Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais.

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste
artigo serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacgdo, a Secretaria
Especial de Promogao da lgualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacao e aos
respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacio, para que encaminhem pro-
vidéncias, que forem requeridas.

Art 9° Esta resolugao enfra em vigor na data de sua publicagio, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezermra
Presidente do Conselho Nacional de Educagao
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ANEXO F - FLUXOGRAMA DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

(2011.1)
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ANEXO G - FLUXOGRAMA DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

(2011.2)
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ANEXO H - FLUXOGRAMA DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

(2013.2)
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