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A exploséo nédo vai acontecer hoje. Ainda é muito cedo... ou tarde demais.
N&o venho armado de verdades decisivas.
Minha consciéncia ndo é dotada de fulgurancias essenciais. Entretanto, com toda a
serenidade, penso que € bom que certas coisas
sejam ditas.
Essas coisas, vou dizé-las, nao grita-las. Pois ha muito tempo que o

grito ndo faz mais parte de minha vida.

(Franz Fanon, 2008)
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RESUMO

CARDOSO, Thais Teixeira Cardoso. OS SENTIDOS PRODUZIDOS E
DISPUTADOS EM TORNO DO LUGAR DOS GENEROS NA POLITICA
CURRICULAR DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA. 2020. 106f (Mestrado
em Educacé&o). Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, 2020.

O estudo em questdo apresenta como embasamento tedrico-metodolégico a Teoria
do Discurso, tendo por base os registros tedricos de Ernesto Laclau (2011) e
Chantau Mouffe (2003; 2005) que, por meio de um enfoque pds-estruturalista,
possibilitou-nos pensar o campo da Politica Curricular Educacional sob rasura,
ruptura com ideias, como: logocentrismo, essencialismo e fundamentos
estruturantes. Para tal, se propde a investigar/tencionar os sentidos produzidos e
disputados em torno dos géneros na Politica Curricular da Educacédo Escolar
Quilombola através da andlise de textos politicos relativos ao campo do curriculo,
especificamente voltados a Educacdo Escolar Quilombola, a saber: Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012a), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2012b), Normas Complementares para a implementagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais voltadas a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo
Bésica no Sistema de Ensino do Estado da Bahia (BRASIL, 2013), Base Nacional
Curricular Comum — BNCC ensino médio (BRASIL, 2018b). Esses textos politicos
nada mais sdo do que articulagdes discursivas contingenciais, provisorias. Ao
investigar os sentidos produzidos e disputados em torno dos géneros, foi possivel
perceber que, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, a discusséo relativa aos
géneros ndo € tencionada na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, ja no
Ensino Médio aparece em duas ocasides pontuais, na primeira aparicdo suscita 0
debate acerca dos temas “sexualidade, relagcdes de género e diversidade sexual” no
ambito dos Projetos Politicos Pedagogicos; na segunda, propde-se a “superagéo da
violéncia de género”. A Resolucdo n°® 08/2012, além de reiterar alguns trechos do
texto das Diretrizes supracitadas, acresce a discussao trazendo a palavra
diversidade sexual como uma forma de superacdo de praticas violentas no ambito
escolar, e opera com uma substituicdo dos termos, passivel de ser interpretada
como pluralidade. O documento produzido no Estado da Bahia reitera, repete as
mesmas informagdes do texto contido em ambito nacional, deixando uma lacuna no
gue se refere as peculiaridades étnico/raciais e de género nesse local. A BNCC
menciona em uma Unica ocasido a Educacdo Escolar Quilombola, mas néo cita os
documentos dela decorrentes. A nocdo de género aparece em parte do texto
interpretada como diversidade, pluralismo, universalidade, desaparecendo qualquer
mencdo a sexualidade, relacbes de género, de forma mais especifica e clara.
Observa-se que o cenario Politico Educacional no Brasil se movimenta através do
recrudescimento de uma onda conservadora que, por lutas hegemonicas, tenta
assumir um lugar de poder/saber e decidir acerca dos conteudos e pautas
adequadas a serem discutidas, principalmente, no &ambito escolar. Esses
movimentos travestem-se de universais, assumindo discursos, enquanto
significantes vazios de compromisso com a infancia/juventude e com a familia que
nao dao conta de responder as discussdes e realidades outras em disputa nesse
jogo que é politico por sua propria natureza. Logo, a disputa sempre fara parte de
um horizonte politico democratico por vir.

Palavras-chave: género. curriculo. educacéo escolar quilombola.



ABSTRACT

The study in question presents the Theory of Discourse as a theoretical-
methodological basis, based on the theoretical records of Ernesto Laclau (2011) and
Chantau Mouffe (2003; 2005), which, through a post-structuralist approach, enabled
us to think about the field of Educational Curriculum Policy under erasure, break with
ideas such as: logocentrism, essentialism and structural foundations. To this end, it
proposes to investigate intend the meanings produced and disputed around the
genres in the Quilombola School Education Curriculum Policy through the analysis of
political texts related to the curriculum field specifically focused on Quilombola
School Education specificity, namely: National Curricular Guidelines Quilombola
School Education (BRASIL, 2012a); National Curricular Guidelines for Quilombola
School Education in Basic Education (BRASIL, 2012b); Complementary Norms for
the implementation of the National Curriculum Guidelines for Quilombola School
Education in Basic Education in the Education System of the State of Bahia
(BRASIL, 2013); National Common Curricular Base - BNCC secondary education
(BRASIL, 2018a). These political texts are nothing more than contingent, provisional
discursive articulations. investigating the meanings produced and disputed around
genders, it was possible to perceive that in the National Curriculum Guidelines the
discussion related to genders is not intended in Early Childhood Education and
Elementary Education, in High School it appears on two specific occasions, in the
first appearance it raises the debate on the themes “sexuality, gender relations and
sexual diversity” within the scope of Political Pedagogical Projects; in the second, it is
proposed to “overcome gender violence”. Resolution N°. 08/2012, in addition to
reiterating some excerpts from the text of the aforementioned Guidelines, adds, the
discussion bringing the word sexual diversity as a way to overcome violent practices
in the school environment, and operates with a replacement of the terms, which can
be interpreted as plurality. The document produced in the State of Bahia, reiterates,
repeats the same information as the text contained at the national level, leaving a
gap with respect to ethnic / racial and gender peculiarities in this location. BNCC
mentions Quilombola School Education on a single occasion, but does not cite the
resulting documents. The notion of gender appears in part of the text interpreted as
diversity, pluralism, universality, with the disappearance of any mention of sexuality,
gender relations, in a more specific and clear way. It is observed that the Educational
Political scenario in Brazil moves through the resurgence of a conservative wave
that, by hegemonic struggles, tries to assume a place of power knowledge and
decide on the appropriate contents and guidelines to be discussed, mainly, in the
school context. These movements are disguised as universals assuming speeches,
as meaningless voids of commitment to childhood youth and the family that are
unable to respond to discussions and other realities in dispute in this game that is
political by its very nature. Therefore, the dispute will always be part of a democratic
political horizon to come.

Keywords: gender. curriculum. quilombola school education.
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CAPITULO | - PERCURSO DE INVESTIGACAO

1.1 PROBLEMATIZACAO E DELIMITACAO DA PESQUISA

O presente estudo parte do desejo da pesquisadora em aprofundar o
conhecimento acerca das Politicas Curriculares, estritamente voltadas a populacdo
quilombola, por meio de um aprofundamento teorico que envolve a analise de textos
politicos, mais conhecidos como documentos oficiais, visando compreender o lugar
dos géneros no ambito dessas politicas curriculares especificamente. Este anseio
deriva inicialmente de uma trajetoria profissional em Politicas Publicas de
Assisténcia Social e Politicas Publicas de Educacdo junto as comunidades
remanescentes de quilombos, localizadas no municipio de Bom Jesus da Lapa-BA e
Riacho de Santana-BA; e aos desafios surgidos naquela ocasido para de fato
legitimar o acesso a escola e a outras instituicdes e servicos que, de alguma forma,
contribuissem com o0 acesso as Politicas Publicas, alicercadas ao campo dos
Direitos Humanos previstos na Declaracdo Universal de Direitos Humanos — DUDH
(1948) e Constituicdo Federativa da Republica Brasileira — CF (1988).

A caminhada profissional no campo das Politicas Publicas foi importante
para compreender um pouco acerca das relacdes de género no ambito das
comunidades. Entretanto, sempre foi curioso observar que era muito comum 0S
homens, em sua maioria, assumirem fungdes com maior representatividade politica
no ambito das comunidades, a exemplo das liderancas comunitarias. Ja as
mulheres, em sua maioria, ndo exerciam funcdes de lideranca, os papéis sociais
desempenhados pelas mesmas consistiam basicamente em: cuidado do lar, da
familia e da comunidade e, quando em situacdo de trabalho, em profissdes tidas
como tipicamente “femininas”. professora, costureira, cozinheira, entre outras,
conforme, inclusive, aponta a literatura (FIABANI, 2012). Assim, observando o
cotidiano dessas comunidades e sem ainda estabelecer uma analise mais
aprofundada sobre as mesmas, mais aparentava que a divisdo de tarefas naquele
contexto parecia algo “natural” ao desenvolvimento séciocomunitario local, reforgado
historicamente pelas distingbes meramente biolégicas, o que se verifica na teoria, a
exemplo, das discussdes produzidas por Bourdieu (2012) em A dominacéo
masculina. Ao voltar-me para uma leitura mais detida acerca desta questao, passou

a chamar mais minha atencéo refletir acerca das mudultiplas possibilidades em se
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vivenciar 0s géneros nestas comunidades sem necessariamente para isto
estabelecer classificacdes ou padrbes de géneros determinados por uma ldgica
bioldgica ou culturalmente determinada.

E interessante observar que, para além da conformidade da orientac&o
dos papéis de homens e mulheres, meninos e meninas, que se manifestavam nas
comunidades quilombolas por mim visitadas e atendidas, ja me eram sensiveis as
criticas empreendidas pelas feministas negras acerca da visdo hegemonica de uma
experiéncia feminina. As experiéncias femininas séo tanto plurais, quanto sdo as
demandas vivenciadas pelas mulheres negras, indigenas, quilombolas, rurais, entre
outras (CARNEIRO, 2003; COLLINS, 2019; MOREIRA, 2017, 2018).

Adentrar o mestrado me impeliu a uma busca incessante por um tema
gue fizesse sentido enquanto objeto de estudo para mim. Até entdo, eu acreditava
piamente que a busca por estudar mais a fundo a populagao quilombola se devesse
meramente a minha aproximacao, devido a minha atuacdo enquanto Psicéloga,
como também a minha condicdo de professora no Ensino Superior, interessada em
dissertar acerca das questfes sociocomunitarias. Entretanto, para a minha surpresa,
ndo me dei conta dos contetdos de ordem do inconsciente que me levariam pela via
do desejo a referendar este estudo.

A priori nas primeiras incursdes tedricas realizadas no grupo de estudos e
pesquisa sobre Politicas Curriculares, que apresenta como embasamento teorico a
teoria do discurso e as leituras pds-coloniais!, associadas aos momentos de
orientacOes desta dissertacao, fui me dando conta de perceber que havia uma busca
por um empoderamento feminino e identitario meu, enquanto mulher negra.

Contudo, eu ndo me ajustava muito bem a esse discurso e, na medida em
que lia, percebia que a busca por uma identidade univoca e por uma sociedade

igualitaria, na realidade, deslegitimava a luta politica e 0os agenciamentos existentes

1 Através do grupo de estudos e pesquisa em Préticas Educativas (GEPPE/CNPq, linha de pesquisa
em sociologia das politicas curriculares: uma leitura a partir da teoria do discurso), veiculado ao
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia foi
possivel aprofundar as leituras acerca da teoria do discurso e do pdés-colonialismo com base nas
pesquisas desenvolvidas por: Etelvina de Queiroz Santos (Préaticas das politicas curriculares sobre as
relacdes raciais no Instituto Federal Baiano, campus Guanambi, 2018); Jodo Paulo Lopes dos Santos
(Préticas curriculares e seus impactos na trajetdria de escolarizacdo de mulheres negras no Ensino
Superior, 2019); Lady Daiana Oliveira da Silva (A luta politica pela diversidade na disciplina
Sociologia: relagdes étnico-sociais, 2019); e Sandra Meira Santos (O que se quer dizer quando se
diz? Curriculo para as relacdes étnico-raciais? Sentidos, discursos e lutas por significagcdo em torno
das relacges raciais no GT 12 da ANPED, 2019).
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nestas e noutras comunidades negras, e as afastava muito mais de uma suposta
“‘democracia” que desliza para a insurgéncia de um campo politico de possibilidades,
cujas tentativas de fechamento sdo sempre contingenciais, provisorias (MOUFFE,
2003, 2005).

Na realidade, na medida em que eu me aprofundava por meio dos
estudos teodricos, fui me deslocando do feminismo em si, per si, € me aproximando
dos estudos de género, inclusive, desestabilizando a ideia de uma “esséncia’
identitaria feminina tdo fortemente arraigada no cenario social. Nesse sentido, ao
refletir acerca da minha propria vida, percebo o quanto os vieses historicos, sociais,
politicos, culturais interferem nessa “construcao” (se é que essa palavra € a mais
adequada a ser aqui referendada), notadamente muito claramente demarcada no
ambito social por meio da familia e da escola que operam sob uma ldgica
hegemonica heteronormativa.

Entendo hoje que fui conformada no lugar do feminino, do ser mulher e
nos papéis socialmente generificados. Entretanto, o atravessamento teérico foi téo
profundo que hoje ndo faz mais sentido trabalhar com uma ideia fixa e precisa de um
género corporificado como feminino, uma vez que o deslocamento de si possibilita
pensar 0 humano como uma coalizdo aberta, atravessada por muitos vieses, o que é
interessante para observar como as diferencas vao se interceptando, marcando a
experiéncia de cada ser humano e, de maneira singular, permitindo que este
negocie no percurso percorrido para ser o que verdadeiramente provisoriamente lhe
cabe em cada espacgo-tempo. Enquanto, constru¢des/desconstru¢cdes no ambito
dessas comunidades atendidas, assistidas, algumas tao tradicionais e distantes das
cidades, passa a chamar minha aten¢do acerca do lugar e sentido ocupado pelos
géneros nos textos politicos destinados a escolarizacdo dessas populacdes,
historicamente vulneraveis socioeconomicamente. E interessante observar,
inclusive, o quanto essa populacdo atribui e enaltece a escola enquanto principal
agenciadora das identidades de seus aprendizes, 0 que me remete a uma dimensao
permeada por jogos de poder complexos que nos convidam a refletir acerca das
muitas diferencas que transitam nesse espaco escolar.

A partir do aprofundamento das leituras no grupo de pesquisa, comecei a
compreender que, na medida em que as diferencas, raca, classe, género, séo
essencializadas, mais verticalizado serd o poder, o que, em certa medida, reforca a

construcéo de discursos de negacdo dos movimentos sociais contra-hegemonicos e
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a luta pelo reconhecimento do curriculo como um campo de disputas de sentidos
que colabora por romper com a logica essencialista, subvertendo a ideia de uma
identidade fixa, univoca, que se articula estrategicamente de forma inconclusa, plural
e até subversiva. Por essa razdo, visando respaldar esses argumentos, busquei
subsidios tedricos através de autoras(es) do campo do género: Butler (1998, 2000,
2014, 2015, 2016), Haraway (2004), Kofes (1993), Louro (1997, 2008, 2013),
Machado (2000), Rubin (2003), Scott (1995), entre outras/os; do curriculo nas
perspectivas pos-estruturalistas e pos-coloniais: Macedo (2005, 2006a, 2006b, 2007,
2008, 2009, 2013, 2016, 2017), Tomé (2018), Lopes (2002, 2004, 2011, 2015,
2018), Hall (1997, 2003, 2004, 2006), Bhabha (1998, 2013), Fanon (2008), Mignolo
(2003); e da teoria do discurso: Laclau (2011), Lopes (2018), Macedo (2006a, 2017,
2016), Mouffe (2003, 2005), Oliveira (2013, 2018, 2019), entre outros/as.

Tendo por base os aportes tedricos supracitados, uma vez que abarco
neste estudo os géneros no ambito especificamente quilombola, € necessario
inicialmente colocar sob tensdo a prOpria historiografia positivista, o mito da
democracia racial e o reducionismo conceitual, rasurando qualquer ideia rigida de
estrutura social para que, assim, seja possivel entender o “quilombo” como objeto de
disputa politica estabelecida por estudos e defini¢cdes juridico-formais, perpassando
através da histéria como um simbolo de resisténcia cultural, resisténcia politica,
aglutinado a militancia em relacdo a luta politica do movimento negro no Brasil.
Logo, ter reconhecido o seu lugar na Constituicdo Federativa da Republica deste
pais evidencia os agenciamentos oportunizados por grupos que se diferenciavam
entre si, mas que se aglutinaram politicamente para alicercar direitos sobre a terra
naquela ocasidao (BRASIL, 2018a). Por essa razao, utilizo Bhabha (1998, 2013),
Fanon (2008), Hall (1997, 2003, 2004, 2006) e Mignolo (2003), visando, a partir dos
estudos pds-coloniais e poés-estruturalistas, rasurar o conceito de identidade e
pensar o campo do curriculo, tendo por base o espaco-tempo da cultura que é
contingencial, transitério, impossivel de ser determinado, encerrado e fixado pela
lapide da tradicdo e do tempo. Reitero essa discussdo ancorada na teoria do
discurso, principalmente, nos trabalhos de Laclau (2011), Lopes (2018), Macedo
(20064, 2017, 2016) e Mouffe (2003; 2005) que me auxiliaram a pensar o campo do
curriculo, tendo como pano de fundo o pés-estruturalismo.

Nessa perspectiva, inexiste esséncia, fundamento pleno ou estrutura que

possam, de alguma forma, fixar a identidade e subjetividade de um sujeito, ou o seu
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processo de significar através do uso da linguagem. A sua identidade e subjetividade
seria constituida por meio de rela¢cdes contextuais, provisérias e contingenciais que
acontecem a todo o momento, ndo sendo passivel, portanto, de ser predefinida,
predeterminada ou limitada; ja no que se refere a linguagem, nenhum discurso
possui um sentido pronto, acabado e final.

A propria cartografia da histéria do movimento quilombola é marcada por
distintas interpretacdes que deslizam a qualquer tentativa de fixidez acerca do seu
conceito que néo se estabelece de maneira plena. As disputas politicas foram se
estabelecendo através de diversos agenciamentos que foram produzindo
deslocamentos no jogo da diferenca entre algo que se supunha universal, naquele
contexto de realidade, e algo que se supde particular. Essas demandas foram
interpretadas como pautas contingenciais por aquelas comunidades quilombolas,
como legitimas naquela ocasido, a exemplo do seu reconhecimento identitario
atraves das lutas pelo acesso a terra. Tendo por base Bhabha (1998), Hall (1997) e
outros tedricos, a ideia de uma identidade estanque e indissollvel sera aqui
rasurada e compreendida enquanto que deslocada por diferentes significacfes
estabelecidas, enquanto pautas que determinados grupos elegem e entendem como
legitimas para uma dada ocasido que sempre desliza a qualquer tentativa de
definicdo ou fixidez (LACLAU, 2011; LOPES, 2018).

A exemplo da referida Constituicdo Federativa da RepuUblica e dos
documentos dela decorrentes, a organizacdo do Sistema de Garantia de Direitos no
ambito da sociedade brasileira fora se configurando em uma realidade visando
responder a determinadas demandas naquele periodo (BRASIL, 2004). Através da
associacdo dessas politicas supracitadas e de outras, € possivel realizar uma
tentativa de articulacdo da teoria do discurso ao campo educacional, na medida em
que esta, pela sua dimensdo de intervencdo social, possibilite repensar as
intervencdes desenvolvidas no campo do curriculo, mais especificamente, dos
atores sociais inseridos em diversos contextos sociais, a exemplo do escolar,
deslizando a qualquer estrutura que tente garantir-lhes significacdo plena (LOPES,
2018). Cabe observar com critério, no campo das politicas curriculares, que a escola
e a familia tém sido frequentemente tomadas enquanto agenciadoras das
identidades de homens, mulheres, meninos, meninas, criancas, adultos e idosos,

pautada numa concepcdo de desempenho de papéis sociais tradicionalmente
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generificados (AUAD, 2006; LOURO, 1997; MACEDO, 2007; PARAISO, 2018;
RANNIERY; MACEDO, 2018).

A Constituicdo Federal de 19882 foi importante porque, entre outras questoes,
possibilitou ampliar a agenda de Direitos Humanos, abarcando, entre outros temas
relevantes, as questdes ligadas ao género e a sexualidade. Na década de 1990 e na
primeira década dos anos 2000, houve um fortalecimento das lutas e das Politicas
Pulblicas, no que diz respeito aos direitos das mulheres, criancas e adolescentes,
populacao de Iésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, queer, intersexuais, todas as
outras orientacbes sexuais, identidades e expressdes de géneros (LGBTIQ+) e
outros segmentos sociais, a exemplo das populac¢des quilombolas e indigenas.

Ja no ano de 2013, observa-se, no Plano Nacional de Educacéo, crescer
um ativismo de cunho religioso e laico, que ndo se encontra com um Viés
declaradamente religioso, a alcunha de um neologismo intitulado por “ideologia de
género”, “teoria de género” ou congénere, utilizado, segundo Junqueira (2018,
p.451), como um “artefato retdrico e persuasivo” que visa alterar o sentido dos
estudos de género e dos movimentos feministas, vulgarizando a producdo de
conhecimento veiculado acerca dessa temética, tratando-a como ideol6gica em
defesa da familia, infancia, juventude e da manutencéo da hierarquia de género, o
que causa panico moral, fere direitos fundamentais e as politicas de igualdade de

2 QOliveira e Oliveira (2018) apresenta alguns marcos importantes no campo dos Direitos Humanos no
Brasil ap0s a Constituicdo Federal (1988), aqui apenas foram selecionados os textos politicos cujos
contelidos, direta ou indiretamente, tratavam do género e sexualidade: em 1996, foi criado o
Programa Nacional de Direitos Humanos | (PNDH 1), este propunha uma legislagdo proibindo
qualquer tipo de discriminacdo: desde aquelas ligadas a origem sexual, até a orientacdo sexual; em
2002, o Programa Nacional de Direitos Humanos Il abarca o tema da orientacdo sexual, propondo
garantir o direito a liberdade em relacdo a orientagdo sexual e o combate a discriminacdo, apoio a
unido civil entre pessoas do mesmo sexo, a mudanca de registro no caso de pessoas transexuais e
combate a violéncia a esta populacdo; em 2003, foi elaborado o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos, trazendo, entre outros objetivos, a igualdade de género por meio do fortalecimento
de acdes de entendimento desta e do respeito e da tolerancia.

Ao utilizar a plataforma governamental destinada a disposicao de diversos materiais e documentos,
observa-se que, ao consultar a aba relativa aos Planos e Programas relacionados ao campo dos
Direitos Humanos Tematicos Brasil, nada consta em relagdo ao género/sexualidade, ficando uma
lacuna no que se refere a essa discusséo.

No caso da Educacdo Escolar, entre outros documentos, os principais Programas e Planos criados
que, direta ou indiretamente, tratavam do género e sexualidade foram: em 2004, quando foi criado o
Programa Brasil sem Homofobia, que apresenta, enquanto objetos, o combate a homofobia e o
incentivo a projetos de promoc¢do da cidadania homossexual, capacitacdo de profissionais,
disseminacdo de informacdes e denuncia de situacdes de violéncia relativas a essa tematica; em
2005, o Plano Nacional de Politica para as Mulheres que, entre varias questdes, conclama a adocao
de um curriculo escolar que inclua as questfes de género; e em 2009, o Plano Nacional de Promoc¢éao
da Cidadania e Direitos Humanos LGBT, que visa garantir direitos de género e orientacio sexual.
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género, atuando em defesa de uma suposta “familia natural” (JUNQUEIRA, 2018;
LEITE, 2019).

Reiterando esse debate, assiste-se na atualidade a difuséo de discursos
conservadores através da propagacdo de um slogan “ideologia de género”,
objetivando-se, assim, tentar controlar a propagacdo de temas como o género e a
sexualidade no ambito escolar, principalmente, ao vincular a ideia de que estes
temas ndo sao considerados pertinentes/adequados a escola (LEITE, 2019;
OLIVEIRA, 2019; PARAISO, 2018). No Brasil, observa-se o crescimento dos
movimentos neoconservadores dentro do cenario politico-discursivo fortemente
demarcado por um fundamentalismo religioso que, a priori foi essencialmente
catélico e, posteriormente, dissipou-se por outras religides, grupos e interesses
outros, tendo por base uma légica econémica neoliberal que sustenta a ideia de uma
defesa da “familia tradicional”, da “protecao da infancia e juventude” e do “controle e

tEI 11

judicializagdo da atividade docente” ao “perseguir’ e “tentar combater” “o fantasma

da ideologia de género” (JUNQUEIRA, 2018; LEITE, 2019; OLIVEIRA, 2019).

As préticas normativas de género e sexualidade dificultam que a
diferenca se prolifere no territorio do curriculo; dificultam que outros
raciocinios, pensamentos, outras percep¢cfes e outras sensacdes
sejam reconhecidas, autorizadas e ganhem espago nos curriculos
escolares (PARAISO, 2018, p. 215).

Bento (2011), Junqueira (2018), Oliveira e Santos (2018) e Paraiso (2018)
alertam-nos acerca do quanto a educacdo escolar tem assumido, no decurso do
tempo, através de suas praticas pedagodgicas, um papel tradicionalista e normativo
que fixa em determinados lugares os papéis de género, reafirmando a subordinacéo
feminina, o binarismo e a heterossexualidade, marginalizando aqueles outros que
escapam ao enquadre dito “normativo”, interpretados por esta instituicdo como

“anormais ou desviantes” e acrescentam dizendo:

N&o h& davida que a educacgédo escolar se tornou um dos principais
mecanismos de reiteracdo de marcos normativos que definem,
parafraseando Butler (2010), quais vidas serdo reconhecidas como
vidas e quais ndo serdo (OLIVEIRA; SANTOS, 2018, p. 285).

Cabe entender que, da mesma forma que a escola possa contribuir, em

uma certa medida, com a naturalizacdo de determinados papéis, ela abre
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possibilidade para que outros escapem, deslizem as suas normas, padroes
(PARAISO, 2018; OLIVEIRA; SANTOS, 2018). A partir das primeiras escavacoes
tedricas realizadas, até entdo neste estudo, foi sendo possivel perceber como essas
distingdes, divisbes eram produzidas, orquestradas como que “naturalmente” nesse
contexto. A escola pode contribuir conformando-nos com uma visao que naturaliza o
lugar do masculino e do feminino, essencializando as diferencas de género, o que
chama a atencdo para o que € ensinado e 0 que se pratica hesse espaco, uma vez
gque 0s papeéis sociais e identitarios podem parecer cristalizados e interferir
diretamente no entendimento de qual é o lugar que um dado sujeito se proponha a
ocupar no mundo e das disputas em torno do conhecimento considerado valido
dentro desse ambito escolar (MACEDO, 2007). Entretanto, a teoria do discurso
destaca que, por intermédio de relacbes hegemonicas contingenciais e provisérias, o
universal se ultraja como universal, mas sempre deixa lacunas para que muitos
particulares escapem a sua aparente plenitude e “totalidade” sempre ilusoéria
(LACLAU, 2011).

Assim, tendo por base a analise feita por Macedo (2007, p.47) a respeito
do curriculo escolar, ao analisar os livros didaticos de ciéncias, tem-se que: “[...] 0s
corpos humanos sdo classificados em homem e mulher por intermédio de uma
normalizacdo que usa um aparato politico proprio, do qual os discursos da biologia —
transmitidos através do curriculo escolar — sdo parte [...]”. Nossa tentativa aqui é
rasurar a ideia propalada de identidade e igualdade, cindindo-se, assim, as visdes
que estabelecem uma igualdade, justica e inclusdo social plena e estanque
(MACEDO; BARREIROS, 2006; MACEDO, 2013; TOME, 2018).

Com essas formulacdes iniciais e por meio das leituras orientadas, foi se
configurando o interesse em compreender a Politica Curricular da Educacéo Escolar
Quilombola, a fim de interrogar/tencionar o lugar dos géneros através de textos
politicos curriculares. Enquanto texto politico, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgéo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012a) foram criadas para que fosse
garantido um ensino que respeitasse a realidade social, histérica, politica,
econdmica e cultural desses povos, assegurando o ensino-aprendizagem em todas
as etapas, a saber: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e a
estruturacdo e desenvolvimento das escolas e de seus sujeitos a partir de uma
pedagogia propria e de um curriculo que contemplasse as especificidades da

realidade historica, politica, econdmica e sociocultural quilombola.
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Estudar a diferenca e a identidade dessas populagbes permite
negociacdes nesse percurso e, sobretudo, uma ruptura com projetos conservadores,
concretos e liberais, aproximando-se de uma proposta de multiculturalismo
critico®que reconstrua os sistemas em que as diferencas sdo construidas (MACEDO,
2006a). O multiculturalismo, interpretado como um movimento, pode encontrar no
campo do curriculo um espaco relevante de valorizacdo da diversidade e diferenca
na medida em que colabore por desestabilizar culturas hegemonicas e praticas
etnocéntricas (IVENICKI, 2018).

O diélogo intercultural é necessério quando se pensa em um curriculo
escolar que favoreca o reconhecimento da diferenga, para tal, caberia propor
mudancas epistemoldgicas, politicas e culturais profundas no campo educacional,
transgredindo a racionalidade moderna, cindindo as dicotomias, desfocando os
eurocentrismos e possibilitando que pensamentos de fronteiras ocupem outros
espacos, com seus saberes, suas historias e culturas (MACEDO; MACEDO, 2018).

As politicas curriculares usualmente sdo pensadas, questionadas pela via
econbmica, contemplando as decisdes do Estado. Entretanto, € relevante uma
andlise das lutas hegeménicas, permitindo-se assim que emerjam vozes que
usualmente se encontram em segundo plano: professores, alunos e comunidades
subalternizadas como meros receptdculos de uma politica pensada por outrem.
Assim, embora possa ser compreensivel que estruturas sociais ou econdmicas
existam, é fundamental desloca-las, fragmenta-las para o campo de indecidibilidade,
uma vez que os sujeitos, de acordo as suas posi¢cles, articulam as estruturas
(MACEDO, 2009).

A sociedade, ao final do século XX, ao romper ideias solidas sobre
raca/etnia, género, sexualidade, classe e nacionalidade, permitiu descentralizar as
visbes acerca dos sujeitos. Observa-se um questionamento da identidade, seja ela
pessoal, social e cultural, esta suposta “crise” abala as certezas e abre a
possibilidade de transformacdo, o que permite problematizar a modernidade e
introduzir uma visdo de pos-modernidade que descentraliza as concepc¢des fixas de
identidade (HALL, 2003).

8 O multiculturalismo critico possibilita reflexdes acerca de como as diferencas e as identidades foram
construidas historicamente. Conceber uma proposta multicultural critica € pdr em contestacdo a
cultura, estabelecendo, portanto, uma agenda multicultural para pensar o lugar da diferenca que
ponha em contestacéo os projetos conservadores, liberais (MACEDO, 2006a).
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As tensdes provocadas pelos debates étnico-raciais, de géneros e
sexualidades articuladas, ou, imbricadas as classes, reforcaram o aprofundamento
das criticas aos valores modernos. O debate feminista pode ser considerado como o
mais eloquente do momento por propor uma epistemologia e pratica politica. Nesse
interim, observa-se que essas categorias ndo necessariamente relacionam-se entre
si, ja que os debates eram forjados separadamente, demonstrando disputas na
producdo do conhecimento e na conducado politica (SCOTT, 1995). Assistiu-se, nas
duas ultimas décadas, a presenca marcante de estudos feministas mais insultuosos
que, em sua maioria, dedicaram-se a interseccionar género e raca, raca aqui
interpretada enquanto uma condi¢cdo arbitraria e cultural. Entretanto, raramente
tenham se dedicado a analisar conjuntamente raca, sexo/género e classe
(HARAWAY, 2004).

Os estudos de género trazem essa categoria como uma possibilidade
heuristica, justamente por ampliar o foco de analise, fazendo-se emergir a historia
das mulheres através das relacdes estabelecidas no meio social e das relacdes de
poder (SCOTT, 1995). Estes foram impactados no interior dos estudos feministas
através de varias pesquisas, a exemplo de Butler (2015), e pelas teorias das
interseccionalidades produzidas pelas feministas negras (COLLINS, 2017,
CRENSHAW, 2002).

As interseccionalidades, ao apontar a interdependéncia das relacbes de
poder de raca, sexo e classe, levam-nos ao entendimento de que a identidade é
perpassada por muitos vieses que, em certa medida, repercutem nas experiéncias
de vidas humanas. Crenshaw (2002) chama a atenc¢éo, nesse caso especificamente,
para as experiéncias de “mulheres de cor”, conforme grifo da prépria autora, ja que,
historicamente falando, o foco em determinados grupos interpretados nessa ocasiao,
como “privilegiados”, levou a uma analise distorcida do racismo e do sexismo, uma
vez que acabou por fundamentar concepgfes de raca e sexo em experiéncias que
representavam apenas um espectro de um fenébmeno que é, por si s6, muito mais
complexo (CRENSHAW, 1989). Portanto, se a ideia aqui € traduzir a experiéncia
negra, e, nesse caso em especifico, dos géneros de maneira ampla, ha que se
observar e reiterar o argumento de Crenshaw (2002), no sentido de
repensar/reformular as demandas politicas que se propuseram a traduzir essas

experiéncias.
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Enquanto instrumento de luta politica, as interseccionalidades de raca,
classe, género e sexualidade se articulam através de paradigmas de opressao que
se caracterizam por diferentes matrizes de dominacdo, nas quais essas
interseccionalidades tem sua origem, seu desenvolvimento e insercdo e, por essa
razao, configura-se em uma “arma politica” que nos possibilita pensar acerca das
condic¢des sociais nas quais o conhecimento € produzido e, principalmente, entender
a importancia de utilizar o conhecimento acerca do pensamento feminista negro
para, inclusive, ampliar esse debate, pensando em outros projetos que envolvam
justica social (COLLINS, 2019).

E possivel observar, ja no final da década de noventa, o surgimento
dessas categorias que revelam a variedade de diferenciacdes que se articulam ao
género e ao social, contribuindo para ampliarmos ainda mais este debate. S&o
compreendidas enquanto categorias de diferenciacédo e/ou interseccionalidades que
se propagam no inicio do século vinte e um e empreendem, conforme Piscitelli
(2008, p.268) “[...] conotacbes distintas no que se refere a conceitualizacdo das
diferencas, das maneiras como o poder opera e das margens de agéncia (agency)
concedidos aos sujeitos em distintas abordagens tedricas [...]”. Caberia, ainda,
tencionar aqui a proposicdo de uma nova forma de agéncia pensada por meio de um
curriculo que possibilitasse olhar essas diferencas, como que -culturalmente
negociadas dentro de um espaco-tempo cujo fechamento € sempre provisorio e
contingencial, hibrido de sentidos e possibilidades (MACEDO, 2006b).

Por essa razdo, justifica-se contemplar nesta pesquisa cientifica, ora
ensejada, essas discussdes na tentativa de traduzir os muitos sentidos do que
podemos entender por nocdo de género, abrangendo relacbes de poder que se
circunscrevem por meio de significados culturais que tentam ocultar a producéo
discursiva em torno do mesmo, naturalizando-a através de uma ideia do sexo
enquanto pré-discursivo (BUTLER, 2015).

O uso conceitual e politico do termo “género” justifica-se e duas
condicbes merecem destaque, quando de sua utilizacdo em relagdo ao termo

“patriarcado®”. Primeiro que, embora esses termos tenham distintas dimensdes, eles

4 O termo “patriarcado” propugna uma estrutura e sentido fixo que conduz a uma presenca da
dominagéo masculina. O sentido deste termo esta correlacionado a uma forma de dominacgédo social
ou de organizacdo de uma determinada sociedade que n&do se limita a um momento histérico
especifico, mas aponta para uma forma de dominagdo e exploracdo muito presente em diversas
sociedades e periodos que opera sob uma égide naturalizante que cristaliza as mais diversas formas
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nao sSao necessariamente opostos. Segundo que o termo “género” n&o pode
simplesmente ser integrado ao termo “patriarcado”. O estudo do género, enquanto
“categoria”, ainda que sob rasura, reflete uma néo fixidez, ndo universaliza as
relacdes, seja entre homens e mulheres, seja entre as mais diversas pessoas hum
sentido amplo, e permite entender que as relacdes sdo construidas e transformadas
socialmente. H& o risco em enviesar o olhar quando se trata dessa temética, ora
enxergando apenas a forca da reproducdo masculina, ora obscurecendo,
pormenorizando e romantizando, de certa forma, este importante debate. As
transformacdes sociais contemporaneas dos lugares ocupados pelos géneros e as
infinitas possibilidades de estes serem interpretados acabam por justificar “[...] a
utilizacdo do conceito de relacées de género que néo define, a priori, os sentidos
das mudancas, e permite construir metodologicamente uma rede de sentidos, quer
divergentes, convergentes ou contraditorios [...].” (MACHADO, 2000, p. 3).

E necessario colaborar com a “desnaturalizacdo de género” por meio da
criacdo de imbricadas redes de sentido da construcdo destes e de suas relagdes,
estabelecendo uma agenda politica que contribua com a ruptura da naturalizacdo da
diferenca sexual e de uma suposta persisténcia hegemoénica da dominacao
masculina. Entretanto, na medida em que essa “constru¢cdo de género” possibilita
desestabilizar as hierarquias e posi¢cdes de dominancia homem x mulher, também
surgem, nesse cenario, movimentos de backlasch (contestacdo, negacao),
fortemente demarcados por posicfes ultraconservadoras. Essa agenda, demarcada
por um construtivismo social e politico, tencionaria a desigualdade de poder entre o0s
géneros, desnaturalizando-os nos mais diversos ambitos da vida em sociedade
(MACHADO, 2000).

Uma teoria feminista de género deveria se propor a analisar
especificamente cada condicdo de opressdo que nao Sse preocupasse em
estabelecer identidades de raca, sexo e classe meramente, mas se propusesse a
desenvolver uma teoria da diferenca racial que vise compreender as condi¢des que
produzem e reproduzem essas diferengas, por meio de um compromisso com a
mudanca social que seja transformadora e permita que sejam criados outros

discursos dentro da prépria teoria feminista, ou mesmo, fora deste ambito, rupturas

de dominagcdo masculina e, por essa razdo, caberia cindir essa l6gica, desnaturalizando a
desigualdade de poder entre os géneros por meio de um construtivismo social e politico (MACHADO,
2000).
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com subjetividades dominadoras e possibilite a emergéncia de outros sujeitos
falantes (HARAWAY, 2004).

A recusa em tornar-se ou permanecer homem ou mulher marcado/a
pelo género €, entdo, uma insisténcia eminentemente politica em sair
do pesadelo da muito-real narrativa imaginaria de sexo e racga.
Finalmente, e ironicamente, o poder politico e explicativo da
categoria “social” de género depende da historicizacdo das
categorias de sexo, carne, corpo, biologia, raca e natureza, de tal
maneira que as oposicdes bindrias universalizantes, que geraram o
conceito de sistema de sexo/género num momento e num lugar
particular na teoria feminista sejam implodidas em teorias da
corporificagdo articuladas, diferenciadas, responséaveis, localizadas e
com consequéncias, nas guais a natureza nao mais seja imaginada e
representada como recurso para a cultura ou o sexo para 0 género
(HARAWAY, 2004, p. 46).

Género, portanto, poderia ser interpretado enquanto uma categoria da
“alteridade” e da “diferenga” que se estabelece enquanto uma politica de
contestacdo as teorias hegemoénicas, imperializantes, dominadoras, e atua
promovendo uma ruptura com a ideia de um sujeito unificado e coerente, colocando-
o numa condi¢do passivel de desconstrugcdo/reconstituicdo (HARAWAY, 2004). O
conceito de desconstrucdo do género foi politizado pela teoria feminista, na medida
em que a mesma tentou desnaturalizar o poder politico, logo, a invencao feminista
fez da desconstrucdo do género um conceito tedrico, analitico e politico importante
de ser referendado (MACHADO, 2000).

1.2 PRODUCOES ACADEMICAS RELACIONADAS AOS DESCRITORES: género,

curriculo e quilombola

O campo empirico nos impeliu a tarefa de conhecimento e
aprofundamento acerca das producdes cientificas publicadas em torno desta
tematica. Esta comeca a ganhar contornos mais visiveis a partir de leituras sobre
politicas curriculares e o anseio em perceber em meio a populacado quilombola a
tessitura das relacdes de género.

Ensejou-se, a priori, conhecer as produgdes cientificas existentes acerca
da tematica: “os sentidos produzidos e disputados em torno do lugar dos géneros na
politica curricular da Educacdo Escolar Quilombola”. Para tal, os descritores:

“género”, “curriculo”, “quilombola” foram utilizados compreendendo apenas a
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periodizagdo 2012-2018, marco legal das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Escolar Quilombola, criadas em 2012, como definicAo do recorte
temporal.

A primeira aproximacdo com as producdes cientificas a respeito da
tematica supracitada ocorrera através de uma pesquisa realizada no Catalogo de
Teses e Dissertacdes, disponivel no site da Comissdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, utilizando os descritores citados anteriormente,
devidamente separados por virgulas e respeitando a periodizacao estabelecida para
este estudo. Na ocasido da busca, foram encontrados 41.771 trabalhos cientificos.
Ao realizar o refinamento da busca, utilizando aspas em todas as palavras, exigindo
a presenca das mesmas nas producdes cientificas, no periodo compreendido pelo
presente estudo, ndo foram encontradas pesquisas que correlacionassem esses
descritores. E importante enfatizar que ha estudos sobre “curriculo e quilombola’,
“curriculo e género” e “género e quilombola”. Observa-se assim, que esses estudos
contemplam discussdes de maneira mais ampla, entretanto, ndo abarcam a
especificidade desta pesquisa ora ensejada.

Delineando a busca de producéo cientifica em educacdao, fora realizada
pesquisa no site da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo — ANPED, nos Grupos de Trabalho: GT: 12 — Curriculo; GT: 21 —
Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais; e GT: 23 — Género, Sexualidade e Educacao,
no periodo compreendido entre 2012, 2013, 2015 e 2017, ndo sendo encontrados
estudos cientificos que correlacionassem os descritores acima delineados. Em
relacdo as reunides cientificas regionais (2013, 2015, 2018) realizadas pela ANPED,
nas regides norte e nordeste, também nao ha trabalhos que correlacionassem os
descritores supracitados.

Devido a escassez de estudos, justificou-se a busca através da
ferramenta Google académico, visando ampliar as possibilidades em se encontrar
trabalhos cientificos que correlacionassem o0s descritores acima. Encontrou-se um
total de 13.000 producdes cientificas sem utilizar nenhum refinamento para
estabelecé-la e, ao propor um refinamento com o critério tempo e a exigéncia destes
descritores, seja no titulo ou compondo uma mesma frase, aparecem 2.780
produgcbes que ndo se correlacionaram especificamente as palavras-chave

previamente delineadas neste estudo em tela.
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Diante desse quadro, orientamos nossa pesquisa para a interpretacéo de
textos politicos. Portanto, o presente estudo tem por objetivo traduzir os sentidos
produzidos e disputados em torno dos géneros no tocante as Politicas Curriculares
pensadas para a Educacdo Escolar Quilombola. Ensejou-se interpretar, por meio de
textos politicos que compdem 0 nosso campo empirico, os significados dos géneros
no ambito destas politicas. Para tal, foram problematizados, tencionados os
contextos e as demandas que fizeram com que 0S géneros “aparecessem” nesses
documentos normativos, orientadores de uma Politica Curricular Escolar Quilombola,
desde o ambito nacional ao local, considerando o municipio de Vitéria da Conquista,
Bahia.

1.3 METODOLOGIA

O presente estudo consiste em uma estratégia qualitativa de pesquisa
que, por meio de um trabalho artesanal documental, prop6s-se a tencionar o
lugar/ndo-lugar dos géneros na Politica Curricular da Educacdo Escolar Quilombola.
O campo curricular seria aqui interpretado, traduzido, lido através de textos politicos,
uma vez que se propde a discutir agcdes de cunho politico, produzidas através de
determinados sujeitos, num dado contexto, tendo por base uma agenda (DIAS,
2009). Acrescento a esta discussdo a ideia de que todo texto politico € uma
traducdo, o que nos permite olhar sob rasura qualquer prescricdo curricular. Nesse
sentido, com base em Lopes (2015; 2018), assumo a escolha de uma concepcao de
curriculo enquanto proposicdo tedrica que entende a pratica como inserida na

politica.

[...] os textos desde documentos oficiais (ou nao), as falas, as
imagens, constituem praticas discursivas. Além disso, as opcoes
tedrico-estratégicas, por exemplo, ao selecionarmos o0s textos a
serem investigados, ganham énfase na medida em que ha, sempre,
um modo de acessar o discurso que nunca esta dado e se constroi
em ato, na investigacdo (DIAS; BORGES, 2018, p. 338).

Os textos politicos sdo formados por agentes publicos e privados que
atuam na producédo de significacdo para a préopria educacdo, a exemplo da Base
Nacional Curricular Comum (MACEDO, 2016). Caberia interpretar esses textos
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politicos como documentos produzidos por determinados sujeitos que nao se
constituem em uma totalidade do pensamento politico, dada a sua precariedade e
contingéncia. Travestem-se de universal, mas sdo um particular. Portanto,
assumimos aqui 0 compromisso com uma abordagem poés-estruturalista, tendo por
base os aportes tedricos da Teoria do Discurso, na tentativa de tencionar os
discursos produzidos e disputados em torno dos géneros no ambito das politicas
curriculares destinadas a Educacdo Escolar Quilombola, rasurando com os
principios fundacionalistas, universalistas e essencialistas (DIAS; BORGES, 2018;
LACLAU, 2011; LOPES, 2018).

O pos-estruturalismo é relevante para os estudos de género, ja que este
guestiona a violéncia da normatividade e, para Butler (2016), o colapso da norma é
inerente a sua construcdo, cabendo refletir com cuidado acerca da constituicdo dos
sujeitos através de normas repetidas, produzidas e deslocadas, uma vez que essa
produgdo perpassa por uma ontologia historicamente contingente. Portanto, muito
embora a capacidade de “ser” sujeito dependa de normas, estas nao atuariam de

maneira determinista sobre estes.

Os esquemas normativos sdo interrompidos um pelo outro, emergem
e desaparecem dependendo de operagBes mais amplas de poder, e
com muita frequéncia se deparam com versdes espectrais daquilo
gue alegam conhecer. Assim, ha sujeitos que ndo sdo exatamente
reconheciveis como sujeitos e ha vidas que ndo sdo reconhecidas
como vidas (BUTLER, 2016, p. 17).

Como as tentativas de rejeicdo do outro ndo se constituem em uma
eliminacao radical deste, mas, uma possibilidade em renegociar constantemente sua
presenca através de relacbes hegemdnicas de poder que estdo acontecendo a todo
momento, caberia propor, tendo por base a teoria do discurso, uma politica da
diferenca na qual as vontades politicas e as demandas sociais fossem pensadas
estrategicamente a partir da sua desconstrucdo, para tal, algumas condigbes lhe
seriam necessarias: a plenitude e a universalidade jamais seriam alcancadas e
nenhum sentido poderia lhe ser fixado pelo tempo ou pela tradigdo (LACLAU, 2011).

Entendemos que o curriculo € um campo complexo, envolve disputas e
negociacdes que colaboram com o estabelecimento de uma politica da diferenca,
legitimando a criagdo de experiéncias interculturais no ambito da escola que

possibilita construir identificacbes de género (MACEDO, 2006a, 2009). A teoria
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curricular € um campo politico que, por articulagdes contingenciais hegemaonicas,
busca fixar determinados sentidos, neste caso, ao curriculo escolar (MACEDO,
2016). O curriculo, para Paraiso (2018), é sempre uma possibilidade, nesse sentido,

acresce dizendo:

Essa possibilidade de um curriculo é sempre uma inveng¢do, uma
criacdo, porgue 0s possiveis em um curriculo e na vida ndo estédo
dados para serem implementados; eles precisam ser buscados,
cavados, inventados, feitos, experimentados, vivenciados.
(PARAISO, 2018, p. 213).

Por mais que determinadas “normas” de género e sexualidade tentem
“enquadrar”, de certo modo, o curriculo, “formatando-o0”, ele sempre escapa, desliza
para o inesperado, o imprevisivel, o contestado, o desordenado e o desordenamento
(PARAISO, 2018). Torna-se necessario pensar, entdo, a relevancia desse curriculo
nesse contexto escolar, compreendendo mais profundamente como 0s géneros séo
interpretados, discutidos, através desses textos politicos produzidos para “nortear” a
Educacdo Escolar Quilombola. Uma investigacdo cientifica que se proponha a
tencionar os discursos que permeiam determinados documentos precisa assumir
uma interpretacao tedrico-estratégica destes por meio do exercicio da interpelacéo,
ou seja, ao ler as Diretrizes Curriculares, ou mesmo, a BNCC, neste estudo em tela,
coube desnaturalizar, romper com a ideia de qualquer fixacdo discursiva, uma vez
gue esta perpassa por uma radical contingéncia. Portanto, nada esta sedimentado,
muito embora seja também importante compreender o oposto disto, ou seja, também
ndo ha total liberdade na producéo discursiva (DIAS; BORGES, 2018).

O caminho tedrico-metodolbgico pelo qual este estudo foi atravessado, e
acrescentaria, movimentado, construido/desconstruido, consistiu basicamente em:
estudos pés-coloniais (BHABHA, 1998, 2013; HALL, 1997, 2003, 2004, 2006;
FANON, 2008; MIGNOLO, 2003), feministas (BUTLER, 1998, 2000, 2014, 2015,
2016; HARAWAY, 2004; KOFES, 1993; LOURO, 1997, 2008, 2013; MACHADO,
2000; RUBIN, 2003; SCOTT, 1995) e de autoras(es) (LOPES; MACEDO, 2002,
2011; MACEDO, 2005, 2006a, 2006b, 2007, 2008, 2009, 2013, 2016, 2017; TOME,
2018; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018; OLIVEIRA; SANTOS, 2018) que estudam o
campo educacional pensando, mais especificamente, as politicas de curriculo, tendo
por base a Teoria do Discurso por meio das analises empreendidas por Ernesto

Laclau (2011) e Chantau Mouffe (2003; 2005) que subsidiaram 0 processo
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interpretativo-argumentativo dos textos politicos: Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Escolar Quilombola através do Parecer do CNE/CEB n° 16/2012 (BRASIL,
2012a); a Resolucédo n° 08 de 20 de novembro de 2012, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola na Educacédo Basica
(BRASIL, 2012b); a Resolucdo n° 68 de 30 de julho de 2013, que visou ao
estabelecimento de normas complementares para que se implementasse as
Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica no Sistema de Ensino do Estado da Bahia (BRASIL, 2013); as
Diretrizes Municipais para a Educacéo Escolar Quilombola em Vitéria da Conquista;
e a Base Nacional Curricular Comum — BNCC ensino médio (BRASIL, 2018b).

Visando entender esse complexo jogo politico, outros documentos que
circulam no cenario politico educacional sdo apresentados no decurso desta
pesquisa que, certamente, apresenta a auséncia de muitos outros que poderiam
contribuir com a discussao ora ensejada.

Todo texto politico, do ponto de vista tedrico-estratégico, € passivel de
traducdo, e, por esse motivo, toda prescricdo curricular perpassa por um vazio
normativo, uma vez que nao ha plenitude, nem fundamento ultimo. A plenitude de
um sentido comum para o curriculo inexiste, e este é sempre susceptivel a disputas,
por isso, ao refletir acerca do curriculo, cabe, ao mesmo tempo, percebé-lo do ponto
de vista tedrico e politico (LOPES, 2015). Assim, defendo, com base em Lopes
(2015), uma teoria curricular que ndo normatize e prescreva determinados
conteddos curriculares, em detrimento de outros, ou assuma uma determinada
politica de identidade no ambito escolar, mas que colabore por descontruir
hegemonias, trabalhe com o imprevisto, com o contingencial, rompendo as certezas
e reconsiderando possibilidades que outrora ndo foram contempladas, aceitas.

Assumir 0 uso tedrico-estratégico da teoria do discurso, incorporando
discussbes pos-estruturalistas e pos-coloniais, seria propor uma forma de
distanciamento as concepc¢des particularistas pés-modernas, evitando se contrapor
no campo do curriculo aos estudos de carater politico, outrora apresentados, o que
significaria propor uma “virada cultural” ao campo que nédo é a tdénica do momento,
como também, n&o significa que tenha deixado de ser relevante lutar por “bandeiras”
gue, no passado, foram estabelecidas, tais como: luta pela igualdade, foco no
politico, justica social e desenvolvimento de uma agenda de transformacdo social,

visando estabelecer relagbes de poder mais equitativas e justas. “Trata-se de
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questionar as dicotomias existentes, entre os enfoques cultural e politico, o simbdlico
e 0 material, as propostas e as praticas, as politicas e as préticas, entre teoria e
politica, estrutura e acdo.” (LACLAU, 2011, p. 9).

O principal caminho estabelecido para a concretizacédo desta investigacéo
consistiu em uma interpretacdo de base documental. A interpretacdo de documentos
permitiu contextualizar o que estava sendo estudado, estabelecendo correlagbes
mais profundas (ANDRE, 2008; AMADO, 2013), o que possibilitou a construcdo de
novos sentidos e tradugdes da politica em questao.

O nosso campo empirico consistiu basicamente em textos politicos
relativos ao campo do curriculo, especificamente voltados a Educacdo Escolar
Quilombola, conforme ja supracitado. Para tal, fora estabelecido como recorte
temporal o ano de 2012, j4 que as Diretrizes Curriculares Nacionais destinadas a
essa populacdo em especifico foram estabelecidas nesse ano, o que levou a um
levantamento de dados relativos aos textos politicos que tratassem dessa tematica
especificamente, nos ambitos: nacional, estadual e municipal.

Os textos politicos aqui contemplados e encontrados foram, no ambito
nacional: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012a), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacdo Basica (BRASIL, 2012b); no ambito estadual: Normas
Complementares para a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
voltadas a Educacao Escolar Quilombola na Educacéo Basica no Sistema de Ensino
do Estado da Bahia (BRASIL, 2013); no &mbito municipal: Diretrizes Municipais para
a Educacdo Escolar Quilombola em Vitéria da Conquista, sendo importante
mencionar que nado existiu, até a ocasido na qual houve a realizacdo desse
levantamento empirico, um documento proprio municipal.

Apresento como acumulo dessa discussdo ora ensejada, a politica
curricular em vigor, por meio da Base Nacional Curricular Comum — BNCC ensino
médio (BRASIL, 2018b) que tem impactado em todos 0s projetos curriculares das
instituices de ensino no Brasil. A escolha do Ensino Médio estabeleceu-se apés
observarmos que as Diretrizes Curriculares ndo versam acerca dos géneros em
outras modalidades da Educagé&o Escolar Quilombola. Além de apontar essa lacuna,
coube-nos entender os sentidos produzidos e disputados em torno desse

significante também na Base Nacional Curricular Comum nessa modalidade de
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ensino, analisada desde as Diretrizes Curriculares, seja no ambito Nacional,
Estadual ou local.

Na ocasido desta investigacdo, buscou-se trabalhar com a nocédo de
género nesses textos politicos, visando entender como ela aparecia no curriculo
voltado para a Educacgéo Escolar Quilombola ora apresentado nos capitulos teérico-
analiticos subsequentes.

O Capitulo | apresenta todo o percurso de investigacéo realizado neste
estudo, perpassando pela problematizacdo e delimitacdo da pesquisa; pelas
producdes académicas relacionadas aos descritores: género, curriculo e quilombola;
e o percurso metodoldgico, no qual o marco temporal € apresentado e os textos
politicos a serem trabalhados sdo delineados ainda que brevemente. Esses textos
foram discutidos, lidos e debatidos nos capitulos subsequentes que se apresentam,
enquanto tedrico-analiticos. Nesse momento, também €& empreendido o esforco em
justificar a escolha da teoria do discurso, enquanto método utilizado cujos aportes
tedricos se coadunam com a teoria poOs-estruturalista, cindindo-se, assim, com
qualquer fundamento, esséncia ou plenitude.

O Capitulo 1l discute o curriculo numa perspectiva cultural como espaco-
tempo de produgéo de sentido. Para tal, apresenta algumas contribui¢cdes da teoria
do discurso as politicas de curriculo, tendo por base uma perspectiva pos-
estruturalista. Este capitulo de cunho tedrico-analitico tem por objetivo contribuir com
a reflexdo acerca da politica curricular compreendida por meio do espaco-tempo de
producdo cultural, sempre passivel de negociacdes e disputas, como, também,
possibilita-nos refletir acerca das principais implicagdes da teoria do discurso, tendo
por base o pensamento de Ernesto Laclau (2011) e Chantau Mouffe (2003; 2005)
nessas politicas de curriculo, perpassando por alguns conceitos relevantes, tais
como: emancipacao, diferenca, traducdo, antagonismo e hegemonia. Este capitulo é
subdividido em trés subcapitulos: curriculo como espaco-tempo cultural: algumas
reflexdes; contribuicbes da Teoria do Discurso aos estudos de curriculo, tendo por
base uma abordagem poés-estruturalista; e a Politica Curricular Educacional Escolar
Quilombola em didlogo com a Teoria do Discurso.

O Capitulo Il apresenta o quilombo em um breve percurso histérico e o
género  enquanto  categorias sociais da diferenca que, enquanto
interseccionalidades, atravessam a Politica Curricular da Educagdo Escolar

Quilombola. O objetivo deste capitulo é apresentar um breve percurso historico do
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quilombo para, posteriormente, pensa-lo como uma categoria social da diferenca,
acrescendo as possibilidades interpretativas dos géneros no ambito da Politica
Curricular da Educacédo Escolar Quilombola, na tentativa de tencionar os sentidos
produzidos e disputados em torno desse significante no contexto dessa politica. Este
capitulo estd subdividido em quatro subcapitulos: breve contextualizacao histérica
acerca do quilombo; género e o estudo das interseccionalidades: algumas
articulacbes; género enquanto uma categoria de analise sob rasura; e os sentidos
produzidos e disputados em torno dos géneros no ambito da Politica Curricular da

Educacao Escolar Quilombola.
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CAPITULO Il - CURRICULO NUMA PERSPECTIVA CULTURAL COMO ESPACO
TEMPO DE PRODUCAO DE SENTIDO E CONTRIBUICOES DA TEORIA DO
DISCURSO AS POLITICAS DE CURRICULO EM UM ENFOQUE POS-
ESTRUTURAL

O “além” ndo é nem um novo horizonte, nem um abandono do passado.

Inicios e fins podem ser os mitos de sustentacdo dos anos no meio do século,

mas, neste fin de siécle, encontramo-nos no momento de transito em que espaco e tempo se cruzam
para produzir figuras complexas de diferenca e identidade,

passado e presente, interior e exterior, inclusao e exclusdo. (BHABHA, 1998, p. 18).

[...] escrevo sobre um “vir a ser”,
procurando enfatizar a imprevisibilidade da interpretacdo de qualquer texto.
A leitura pretendida aqui nunca se efetivara plenamente [...]. (LOPES, 2018, p. 133).

O “além” se propde como um movimento exploratério insurgente que
desliza a qualquer tentativa de fixidez, determinismo ou esséncia e se configura em
um espacgo de aquisicdo do poder “ex-céntrico” no qual haja a interacdo entre
sujeitos que negociam seus valores comunitarios ou culturais através dos intersticios
em um espaco-tempo que acolhe a diferenga por meio de um hibridismo cultural®
(BHABHA, 1998).

Este capitulo tedrico-analitico tem por objetivos contribuir com a reflexao
do curriculo como que perpassado/atravessado pela cultura, neste caso, em
especifico, do curriculo escolar pensado e tencionado como um espaco-tempo de
fronteira no qual diversos sujeitos interagem e negociam suas diferencas (MACEDO,
2006a); como, também, possibilita-nos refletir sobre as implicacdes da teoria do
discurso, tendo por base o pensamento de Ernesto Laclau (2011) e Chantau Mouffe
(2003; 2005) nessas politicas de curriculo, perpassando por alguns de seus
conceitos mais relevantes ao estudo em tela, a exemplo de algumas no¢cées com as
quais trabalharemos ao longo deste texto acerca de alguns de seus pressupostos,
tais como: emancipacao, diferenca, traducéo, antagonismo e hegemonia.

Ainda que Laclau nédo tenha se debrucado acerca da educagdo enquanto
tematica maior do ponto de vista tedrico sua producdo se reverberou no plano

politico, académico, ontologico, epistemoldgico, categorial e pratico e se dissipou em

5 Hibridismo enquanto mistura cultural, mesticagem interpretado por Hall enquanto “impureza”
cultural, “a forma como o novo entra no mundo” (HALL, 2003, p.19).

Hibrido cultural como uma pratica ambivalente que envolve 0 mesmo e o outro num jogo de poder no
qual ndo haja vitoriosos nem perdedores definitivos. As fronteiras culturais seriam fluidas e as
diferencas seriam negociadas (MACEDO, 2006a).
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varios paises sendo relevante sua contribuichio ao &ambito educacional,
principalmente porque: rearticulou a dimensdo educativa da acdo politica;
compreendeu o sujeito como “sujeito da falta” por meio da leitura psicanalitica e deu
énfase as praticas discursivas e aos significantes que permeavam o0 ambito
educacional® (BURGOS, 2018).

Visando colaborar com essas e outras questdes que perpassam a vida
em sociedade, assim como a ciéncia, o estudo da Teoria do Discurso seria uma
possibilidade de caminho a ser percorrido nas pesquisas de Politicas de curriculo
que, ao desestabilizar as certezas por meio de um enfoque poés-estruturalista,
apresenta algumas dimensfes que lhe sdo caracteristicamente peculiares, tais
como: provisoriedade, precariedade e contingéncia, o que pressupde uma ruptura
com o logocentrismo, essencialismo e com fundamentos estruturantes, conforme
apontado por varios autores (LOPES; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018; MACEDO,
2006a, 2009; OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013).

Neste capitulo, interessa-nos compreender, por meio da Teoria do
Discurso, como sao produzidas e disputadas as significacdes da Politica Curricular,
neste caso em especifico, destinada a escolarizacdo da populagcédo quilombola. Essa
discusséo faz-se necessaria, uma vez que se assiste na atualidade brasileira uma
série de disputas e antagonismos em torno dos significantes “qualidade da
educacao” e “diversidade”, principalmente no ambito das Diretrizes Curriculares, seja
no ambito nacional, estadual ou municipal, da Base Nacional Curricular Comum e
dos demais documentos dela decorrentes.

O curriculo ora apresentado poderia ser interpretado como uma producédo
de cultura, na medida em que diferentes sujeitos disputam por meio de lutas sociais
acerca da producdo de seu significado, seja no ambito escolar, que é um espaco
privilegiado de poder, ou mesmo, fora desse contexto. Esse campo curricular €
complexo, contestado e debatido por diferentes tedricos que o disputam e, por essa
razdo, Lopes e Macedo (2011) sugerem que o curriculo seja pensado como uma
producgédo cultural. Logo, a forma como cada sujeito constréi o seu mundo perpassa
por esse campo. Portanto, ndo caberia aqui pensa-lo a partir da selecdo de
determinados conteudos ou selegcédo de determinadas culturas (LOPES; MACEDO,

6 Embora seja reconhecida internacionalmente a contribuicdo da teoria do discurso, a pesquisa
educacional e curricular, enquanto uma teoria politica, encontrou alguns intervenientes,
principalmente para se constituir enquanto uma teoria de curriculo discursiva e por dar foco a
dimensdes instaveis da linguagem (BURGOS, 2018).
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2011). Assim como, também, ndo caberia estabelecer aqui distingbes entre o
curriculo formal e o vivido, uma vez que sujeitos culturais diversos atuam na
producdo de curriculos através de relacdes de poder nas quais as diferencas sao
sempre negociadas (MACEDO, 2006a).

2.1 CURRICULO COMO ESPACO-TEMPO CULTURAL: algumas reflexdes

As discussdes sobre curriculo possuem um forte acento em estudos pés-
criticos e operam com o conceito de curriculo como espaco-tempo cultural,
envolvendo os processos de hibridismos, capitalismo global e local em intercambio
gue demarca uma importante correlacéo politica e econédmica ao campo. Entretanto,
Macedo (2006b) nos aponta, com base em Pinar (2016), a relevancia da
contribuicdo dos estudos criticos que acrescem a categoria conhecimento a
conceptualizacdo da cultura, sendo bastante pertinente, nhaquela ocasiao e contexto,
guando se interrogava acerca da validade/credibilidade do conhecimento. Essa
categoria operou com a logica de que o conhecimento perpassado pela escola
deveria ser revisto para formar outras identidades a partir daqueles grupos
considerados “minoritarios”.

Interroga-se aqui como o curriculo foi pensado, organizado, quais 0s
conteudos foram selecionados como mais relevantes e a partir de quais influéncias e
através de quais relacdes de poder foram subjacentes a esta pratica (MACEDO,
2006b). Considerando que o curriculo € um espaco-tempo de cultura, conforme
aponta Macedo (2006b), € necessario interrogar desde a sua conceptualizacéo,
perpassando por leituras que apontem como essa cultura repercute no curriculo.

Sao muitas as possibilidades de conceptualizacdo da cultura, podendo
ser aqui compreendida como um campo de luta em torno do significado que lhe &
socialmente atribuido. Enquanto campo, esta se origina a partir de diferentes lécus
de enunciagéo, produzida por grupos sociais que diferem entre si, e em posicoes
gue ocupam de poder. Logo, esta reflete jogos de poder. Assim sendo, os estudos
culturais dedicam-se a compreender 0 entrecruzamento entre cultura, significacao,
identidades e poder, desconstruindo o processo de naturalizagdo do mundo cultural
e social (SILVA, 2017).
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[...] a despeito de falar em préaticas de significacdo, cultura,
identidade, as preocupacdes da teorizacdo politica (e critica) ainda
informam os debates sobre curriculo. Entendo que essa aproximacao
tem dificultado a compreensao da dindmica do curriculo como cultura
e prejudicado a analise da diferenca no interior do espaco-tempo da
escola e do curriculo (MACEDO, 2006a, p. 287).

Entendendo que a cultura esta interligada a esse campo curricular, seria
relevante destacar que determinados padrdes culturais, considerados legitimos
historicamente, foram deslocados com o advento da globalizagdo econémica, dos
fluxos migratorios, fim da guerra fria, que, atrelados aos movimentos sociais, a
exemplo dos marcadores de género, étnicos, entre outros, desestabilizaram a ideia
de uma cultura hegemonica, abrindo precedente para se pensar uma sociedade na
qual o multiculturalismo fizesse parte (LOPES; MACEDO, 2011).

Essa condicdo hibrida ndo seria nem um retorno ao passado nem a
continuidade do presente, mas a possibilidade de traducdo como uma estratégia de
sobrevivéncia por meio do ato de viver nas fronteiras. Confere uma descoberta de
um “novo no mundo” que reinscreve ou redescreve 0 retorno insurgente daquele
que, na condicdo de migrante ou “minoritario”, assume um “novo” discurso da
traducdo cultural, marcado pela performatividade, lancando as sementes do
intraduzivel (BHABHA, 1998). A traducao cultural, para Bhabha (1998, p. 314), “[..]]
dessacraliza as pressuposicdes transparentes da supremacia cultural e, nesse
proprio ato, exige uma especificidade contextual, uma diferenciacdo histérica no
interior das posi¢coes “minoritarias” [...].”

Ao abarcar uma proposta multicultural curricular, seria necessario
colaborar com a desconstrucdo de discursos hegeménicos, contemplando as
hibridizacdes identitarias, compreendendo-as como fluidas, ndo passiveis de
determinacdo ou conformismos, e, principalmente, possibilitar aos sujeitos
educacionais perceberem-se enquanto sujeitos politicos que possuem uma
determinada historia de vida permeada por diferentes contextos culturais (IVENICKI,
2018).

Macedo (2015) enfatiza que refletir acerca do multiculturalismo, da
interculturalidade fomenta a construcdo de diadlogos entre curriculo, educacéo
escolar quilombola, diversidade, cultura, identidade e diferenca, possibilitando-nos
tencionar as praticas pedagogicas centradas no racismo, promovendo uma ruptura

com a unificacdo das identidades e o congelamento das diferencas no ambito
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escolar. Caberia, portanto, gestar propostas educacionais mais condizentes com a
realidade sociocultural da populagéo, neste caso, quilombola, lembrando que a
diferenca e a identidade sdo produzidas através de sistemas de significacédo
entremeados pelo poder.

A identidade enquanto categoria é mobilizada quando se pensa nesse
curriculo multicultural, através de diferentes marcadores: etnia, género, raca, entre
outros, que se aglutinam, visando construir identidades plurais que reclamam por um
lugar no ambito do curriculo e do espac¢o educacional. Entretanto, na medida em que
essa categoria vai se estabelecendo, ela abre um precedente para se pensar a
categoria diferenca. Seria interessante, entdo, propor uma forma de
multiculturalismo critico que, por meio de hibridismos, possibilite pensar as
identidades como provisérias, transitérias e circunscritas a contextos culturais,
sociais e politicos. Portanto, estas seriam construidas/reconstruidas
permanentemente (IVENICKI, 2018).

Os discursos de identidade possuem raizes nos niveis de formacéo
social: politico, econémico, social, cultural, e sdo assumidos estrategicamente, por
essa razao, as identidades sdo compreendidas enquanto situacdes na medida em

que sdo negociadas, como diria Hall (2003):

Ao mesmo tempo, em um movimento que parece paradoxal, enfoca
sempre o jogo da diferenca, a différance, a natureza intrinsecamente
hibridizada de toda identidade e das identidades diasporicas em
especial. O paradoxo se desfaz quando se entende que a identidade
€ um lugar que se assume, uma costura de posicao e contexto, e ndo
uma esséncia ou substancia, a ser examinada. (HALL, 2003, p. 15).

Ao estudar a experiéncia da didspora entre os povos do Caribe,
compreendendo-a enquanto uma “concepg¢ao binaria da diferenca”, Bhabha (1998)
coloca em exame a identidade cultural como uma questdo conceitual,
epistemoldgica e empirica, relevante para se pensar 0 quanto o essencialismo,
enquanto uma unidade, indivisibilidade, fora, provavelmente, fixado, desde o
nascimento e constitutivo do eu mais interior de um povo que, com a migracao, seja
pela pobreza, subdesenvolvimento, falta de oportunidades, causou a sua disperséo,
deixando a esperanca de um retorno redentor para o “local de origem” que, na
realidade, foi um mito fundador que moldou o imaginario coletivo de nacéo.

Entretanto, as origens ndo univocas sédo diversas, o que requer trabalhar com a
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nocado de difféerance num movimento que desliza a qualquer tentativa de fixidez,
conformismo ou binarismo. “Sempre ha o “deslize” inevitavel do significado na
semiose aberta de uma cultura, enquanto aquilo que parece fixo continua a ser
dialogicamente reapropriado [...].” (HALL, 2003, p. 33). Caberia, entédo, pensar as
identidades como inscritas em relacdes de poder construidas pela diferenca.

Observa-se que o mundo social, no final do século XX, entrou em um
processo de mudanca estrutural que transformou as sociedades modernas. Houve
uma ruptura com a ideia de um sujeito unificado, deslocando-o de si mesmo,
produzindo-se, assim, um abalo que trouxera davidas e incertezas. Os elementos
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade fragmentaram-
se. A crise de identidade se instalou na medida em que houve o deslocamento do
sujeito, isso porque este deslocou-se do seu mundo social e cultural, como, também,
de si mesmo. Nao h& substituicbes, quando esses deslocamentos se sucedem, ha
uma variedade de centros de poder, ou seja, “[...] a sociedade n&o é, [...] um todo
unificado e bem delimitado [...]. Ela estd constantemente sendo descentrada ou
deslocada por forcas fora de si mesma [...].” (HALL, 2006, p.17). Em meio a
processos de civilizacdo e colonizacdo, € importante assumirmos 0 compromisso
com os direitos do outro, reconhecendo como necesséria a defesa politica de um
lugar da enunciacdo num entre-lugar, onde escolhas, decisbes sao tomadas num
espaco-tempo subversivo cuja traducédo/negociacdo ndo se conclui, ndo se encerra
(BHABHA, 1998).

As nocbes de etnicidade, classe, raca, religido, sexualidade e género,
segundo Butler (2016), concebem um dado sujeito, compreendido por uma légica
liberal e multicultural como pertencendo a um determinado tipo de identidade cultural
gue se estabelece de varias formas, seja individual ou coletivamente determinada.
Estes podem ser representados na legislagcdo reclamando um reconhecimento
cultural e institucional que ndo sabemos se é suficiente para representa-lo e
reconhecé-lo como tal.

Interrogar uma cidadania é complexo por ndo haver um sujeito individual
ou social dado. O sujeito é constituido e reconstituido no decurso da sua interacao
social em um movimento de troca e, para que ele se estabeleca como um sujeito,
precisara se diferenciar do outro e arcar com as consequéncias dessa escolha que
nao se estabelece necessariamente de maneira tranquila, como salienta Butler

(2016, p.203), pois “[...] a diferenga ndo apenas condiciona de anteméao a afirmagéo
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da identidade, mas prova, como resultado, ser mais fundamental que a identidade
[...]".

Caberia, portanto, pensar esse sujeito fragmentado mediante a sua
identidade cultural, compreendida, aqui, como identidade nacional, uma vez que a
globalizagdo produziu impactos significativos na vida em sociedade. Entretanto,
embora o0 sujeito ndo carregue consigo uma heranca de uma identidade nacional,
este a adquire através de um sistema de representacao cultural. Logo, o sujeito nao
se porta meramente como um cidadao, ele participa da criacdo de uma comunidade
imaginada — nacdo através da propagacao de uma cultura nacional que, por meio de
um discurso nacionalista, vai tecendo a construcdo de identidades de forma difusa
entre o passado e o futuro, ora enaltecendo o passado, seus valores e vitorias, ora
reafirmando a pureza racial, através de determinadas identidades étnicas que
acirram a competicdo com outras nagdes — capitalismo global (HALL, 2006).

As fronteiras da nacdo s&o marcadas por uma dupla temporalidade:
pedagogica e performativa. A pedagdgica seria o processo de constituicao
identitaria, historicamente estabelecido, e a performatica seria justamente a perda
dessa identidade por meio do processo de significacao da identidade cultural, ambas
se articulam agnosticamente (BHABHA, 1998). A educacao surgiria a partir desse
movimento narrativo duplo entre o pedagdgico e o performatico, o primeiro como
espaco-tempo de repeticdo inscrito numa temporalidade continuista historicamente
determinada, o segundo inscrito numa outra temporalidade que nega o passado.
Entre as temporalidades: pedagdgico e performativo, surge uma zona de
ambivaléncia, traduzida como espago-tempo liminar na qual é possivel pensar um
outro cultural por meio da construcdo de temporalidades disjuntivas (MACEDO,
2006a). Observando que “[...] rever o problema do espaco global a partir da
perspectiva pos-colonial é remover o local da diferenca cultural do espaco da
pluralidade demografica para as negociagfes fronteiricas da traducéo cultural [...]",
conforme nos alerta Bhabha (1998, p. 306).

Assumir uma identidade ou imagem politica exige rasurar os limites e
condi¢cOes da espetacularidade através da inscricdo da alteridade (BHABHA, 1998).
Para tal, é necessario compreender como a construcdo de identidades hegemonicas
foi se estabelecendo, observando, com critério, 0s mecanismos politicos e
ideologicos do colonialismo. Estes foram perpassados, sobretudo, através da

linguagem, aproximando a cultura do colonizador do cotidiano do colonizado,
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“civilizando-0”, o que o distanciou da sua cultura de origem e fortaleceu a
valorizagdo da cultura europeia, pormenorizando-o (FANON, 2008). “Quanto mais
assimilar os valores culturais da metrépole, mais o colonizado escapara da sua
selva. Quanto mais ele rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera [...].”
(FANON, 2008, p.34).

Ao citar o processo de colonizagdo cultural e politico pelo qual a india
passou, Bhabha (1998) chama a atencdo para a colonizacdo dos saberes dos
sistemas locais pelos sistemas globais hegemonicos e alerta para o fato de que a
dominagédo cultural e econémica, perpetrada por esses grupos hegeménicos, nédo &
capaz de destruir os sistemas culturais locais. Portanto, nenhuma dominagé&o, por
maior que possa parecer ser, € completa, assim como ndo é possivel deixar de, em
alguma medida, ser dominado. O colonialismo é uma realidade, assim como a
diferenca também o é.

A ambivaléncia da situacao colonial foi identificada por Bhabha, em 1994,
como o espaco onde a hegemonia metropolitana fora minada. Fomentar a um
discurso critico da humanidade através do poder ético, visando pensar a escala
global a partir de “grupos minoritarios, marginais e sem direitos”, € necessario para
destacar, ndo tdo somente as marcas fisicas e psiquicas que os deslocamentos
provocados pela globalizacdo deixaram nesses corpos deslocados, como, também,
abrir novas perspectivas discursivas de justica simbdlica para esses grupos,
permitindo-os falar, a partir desse lugar (BHABHA, 2013).

Mignolo (2003) interessou-se por deslocar formas hegemonicas de
conhecimento discutindo acerca da colonialidade do poder e, ao interrogar-se a
respeito dos projetos globais e das histérias locais, enfatizou que a diferenca colonial
seria basicamente o espaco onde a colonialidade do poder atua, enquanto espaco
fisico e imaginario que se estabelece no confronto entre historias locais que
inventam ou implementam projetos globais e estes projetos sao forcados a serem
adaptados, integrados, ou mesmo, rejeitados, ignorados. O autor acresce, ainda,
que “[...] o pensamento liminar € mais do que uma enunciacdo hibrida. E uma
enunciacao fraturada em situagcbes dialogicas com a cosmologia territorial e
hegemonica [...].” (MIGNOLO, 2003, p.11).

Os espacos culturais liminares localizados nas clivagens da nacéo,
considerados como entre-lugares, resultam na formacao de identidades hibridas. Os

processos que envolvem hibridismos culturais deslocam, ressignificam e desfiguram
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as historias e tradicdes que se mantinham estaveis, o que exige o estabelecimento
de novas formas de autoridade. Interessa, aqui, compreender como vai se
estabelecendo esse terceiro espaco como superficie relacional, um entre-lugar onde
sdo articuladas decisbes ético-politicas, formando uma condicdo humana que
possibilita alicercar novos direitos através de um discurso ético (BHABHA, 1998;
2013).

Macedo (2006b) entende que a diferenca cultural ndo demarca
necessariamente a ideia de conteudos que se opdem ou de tradicbes antagbnicas
culturais, mas que essa diferenca seja capturada em espacos-tempos liminares que
séo estabelecidos na fronteira, envolvendo negociagdes, tradugdes que abrem
espaco para muitas formas de “tradigdes culturais” que refletem formas distintas de
viver.

O curriculo poderia assim ser conceituado como um espaco-tempo
cultural no qual sujeitos diversos se relacionam entre si, independentemente de seus
pertencimentos, em um determinado espaco-tempo que possui especificidades
necessarias de serem compreendidas no ambito escolar e, também, fora dele, ndo
estabelecendo aqui discussdes que fragmentem o entendimento do curriculo formal
ou vivido, uma vez que nos interessa compreender as relacdes de poder intrinsecas
a esse cotidiano de producao cultural no &mbito escolar (MACEDO, 2006b).

A questdo da cultura € complexa, plural e exige a ruptura da ideia de
diversidade cultural enquanto objeto epistemolégico do pensamento contemporaneo.
Logo, cindimos a l6gica do diverso deslocando-a para a diferenca cultural, a partir da
criacdo de espacos culturais hibridos. E na fronteira, “[...] entre-lugares, que novas
subjetividades (individuais ou coletivas) se constituirdo e, a partir destas, novos
signos de identidade seréo estabelecidos [...].” (BHABHA, 1998, p.20).

A cultura é um elemento chave de transformacdo e mudancas na vida
local e no cotidiano vivido. Esta produz deslocamentos e desorganizacdes que
atravessam, inclusive, o universo mental e as imagens incorpéreas, permitindo-nos
acessar outros povos, outros locais e outros modos de viver, utilizando-se, também,
de novas tecnologias culturais de estilo de vida que penetram em nosso imaginario,
sendo praticamente impossivel desconsidera-la (HALL, 1997).

Os valores culturais ou, por assim dizer, comunitarios, conforme nos
aponta Bhabha (1998), sdo negociados a partir das experiéncias intersubjetivas e

coletivas de nacdo, seja por sobreposicdo ou deslocamento de dominios da
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diferenca. Logo, o que excede a soma das “partes” da diferenca nos interessa, a
exemplo da raca/classe/género. A articulacdo social da diferenca esta acontecendo
a todo 0 momento e envolve negociacdes nesse percurso, 0 que nos exige cuidado
com leituras que reduzem a discussao da cultura fixada a partir da tradicao.

Se a cultura pode ser entendida como um processo de significacdo e a
politica é entendida a partir das disputas de poder hegemonico de significacéao, logo,
nao ha como separar estes conceitos, uma vez que partimos do pressuposto de que
o curriculo seja uma producdo cultural marcada por negociacdes entre varios
discursos culturais, seja de dominacao/resisténcia, que acontecem a todo momento.
Deriva dai a importancia de estudos como este, que contribuem para divulgar outras
formas de significarmos o campo do curriculo, sobretudo, através da luta politica,
refutando-se, assim, as concepg¢des que o projetam a um futuro “transcendente” e
‘imanente” (LOPES; MACEDO, 2009).

As concepgdes do que vem a ser entendido como curriculo foram se
modificando com o decurso do tempo, devido as mudancgas no contexto social e nas
finalidades educacionais. Nesse sentido, o conhecimento sempre foi um assunto
debatido, discutido ao longo de sua histéria. O conhecimento pode ser significado a
partir de ao menos quatro perspectivas do campo curricular: académica,
instrumental, progressista e critica que ndo dao conta de encerrar o debate em torno
deste tema (LOPES; MACEDO, 2011). Os embates em torno do mesmo se
estabeleceram por ndo haver consenso em relacdo a essas perspectivas e a outros
conceitos que embasam os discursos politicos, econdmicos e sociais que
veiculamos. A disputa vai ser estabelecida através do uso da palavra e do
significado tedrico e pratico utilizado para se estabelecer uma relacdo com o meio
(LACLAU, 2011; LOPES; MACEDO, 2011).

O curriculo precisa ser pensado por outro viés para além da selecdo de
conteudo ou selecdo de cultura. Como producao cultural, insere-se nas lutas pelos
distintos significados atribuidos pelo ser humano ao mundo em que vive. Esta é a
luta pela producéo de significado que n&o se estabelece fora da escola ao se
legitimar que tipo de conhecimento € considerado legitimo, da mesma forma que
nao € uma parte da cultura que é transferida para esse contexto escolar (LOPES;
MACEDO, 2011).
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[...] ndo cabe falar em disputa pela sele¢cdo de contetado, mas
disputas na producédo de significados na escola. Essa disputa néo é
restrita a escola, mas vincula-se a todo processo social que tem a
escola como um lécus de poder importante, mas que nao se limita a
ele e como tal s6 pode ser compreendido em outra concep¢do de
cultura. (LOPES; MACEDO, 2011, p.93).

Faz-se imprescindivel redefini-lo, interrogando acerca dos seus muitos
sentidos perpassados pela cultura através de um espago-tempo que ndo pode ser
passivel de determinacao e que seja enunciado por sujeitos que o estabelecam. Nao
havera boas escolas se ndo houver lugar para a diferenca. Sendo, entdo, necessario
guestionarmos a centralidade das discussdes de curriculo no ensino meramente
(MACEDO, 2013). Hall (2003) enfatiza, ainda, a necessidade de formular estratégias
culturais que facam a diferenca e desloquem as estruturas sociais de poder.

Uma teoria curricular, segundo Macedo (2013), deve assumir 0
compromisso com uma perspectiva desconstrutiva, na medida em que, através de
deslocamentos, rompa com a logica dos discursos que pretendem essencializar a
diferenca, torna-la una. E necessario questionar, refletir, desconfiar de discursos
tedricos e politicos que argumentem a favor da igualdade social e econbémica e
advoguem a educacdo como reduzida ao reconhecimento da diferenca.

A educacéo e o curriculo precisam estar imbricados com a diferenca e as
conquistas dos grupos sociais que lutam por representacdo no ambito publico. Com
0 estabelecimento do movimento Escola Sem Partido’, por exemplo, esta sendo
produzido deslocamento no jogo politico que exclui a diferenca e aumenta o controle
sobre a mesma e, por esse motivo, a luta politica deve ser constante na tentativa de
diminuir o controle e deixar emergir o sentido de sua exclusdo (MACEDO, 2017).

A realidade ndo se modifica meramente pelo uso da razdo ou pelo
respeito do homem em si/per si. Reconhecer a existéncia através da liberdade de
ser, esse € o grande desafio do homem. O passado se foi e ndo voltara. Entretanto,
a desalienacdo do homem ocorrera quando este se recusar a aceitar o seu cotidiano

como acabado, definitivo. “E através de uma tentativa de retomada de si e de

7 O Projeto de Lei n°® 867 consiste basicamente em uma articulacdo de estudantes e pais que
entendem que nas escolas brasileiras em todos 0s seus niveis educacionais, seja do ensino basico
ao ensino superior, esteja havendo contaminacgéo politico-ideoldgica e, por esse motivo, defendem
uma “neutralidade do professor”, quando atuar em sala de aula. Ja a Base Educacional Escolar
Comum (BNCC) (2014, 2015, 2016) consiste em um documento produzido a partir do Plano Nacional
de Educacao, visando a construcdo de uma base curricular comum para o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem em todas as escolas do pais (MACEDO, 2017).
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despojamento, é pela tensdo permanente de sua liberdade que os homens podem
criar as condigdes de existéncia ideais em um mundo humano.” (FANON, 2008,
p.191).

Ha finalmente a necessidade de desenvolvermos uma descolonizacao
intelectual, sugerindo-nos refletir acerca das formas hegemonicas de producao do
conhecimento. Para tal, faz-se imprescindivel articular novos loci de enunciacao.
Nesse sentido, cabe-nos refletir com criticidade as configuracdes histdricas, abrindo
espaco para perceber o estabelecimento de novos loci de enunciagdo através da
forca e criatividade de saberes, entendidos por Mignolo (2003) como
“subalternizados” historicamente durante a colonizacédo do planeta em um processo
gue construiu a modernidade.

O mundo esté historicamente organizado em dicotomias, o nosso desafio
€ pensar a partir desses conceitos dicotbmicos, isto €, desenvolver o pensamento
liminar no qual o interior e 0 exterior sdo pensados a partir da fronteira, ndo como
entidades separadas, mas dentro de um continuum que se constitui em um novo
imaginario. O “novo”, acresce Bhabha (2003), seria um ato insurgente de traducao
cultural.

O ato de traducgao cultural seria estabelecido em um lugar-tempo no qual
se desestabilize a ideia de uma cultura global completa e definitiva, e permita que
outros sistemas culturais locais redesenhem o global; estaria ai estabelecida a
funcdo performatica da educacédo e do curriculo: criar lugares-tempo hibridos de
sentido que através de novos agenciamentos negocie com a diferenca (MACEDO,
2006a).

A identidade cultural precisaria ser estabelecida em um espaco cultural
liminar no qual um curriculo da diferenca seja pensado através da relacdo universal
X particular em que cada identidade cultural deixe escapar “muitos outros”. O
universal é contingencial, ndo se completa e sera sempre passivel de ser redefinido,
rearticulado, negociando demandas particulares, o que permitiria negociar na pratica
(LACLAU, 2011; MACEDO, 2006a).

Laclau (2011) chama a atencao para o fato de que nenhuma identidade
puramente diferencial e distinta é passivel de se constituir sem ter o outro como uma
referéncia. Assim sendo, uma identidade se constituiria por pluralismos e diferengas
culturais. Afirmar a existéncia de uma identidade diferencial pura e plena seria

trabalhar com uma légica da diferenca similar ao apartheid. Ao contrario disso, as
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lutas hegemodnicas estabelecidas por diversos grupos serdo sempre precérias e
contingentes, ndo levardo a vitéria ou a derrota que possa estabelecer algum
fundamento para uma identidade plena destes, como ndo ha possibilidade de uma
autenticidade cultural se estabelecer. A ideia de hibridizacdo passou a ser
interessante na medida em que apontou para a busca de um essencialismo
estratégico, entretanto, compreendendo-o como limitante, transitério, contingente.

Ao partir do pressuposto de que toda identidade seja diferente, ha que se
considerar que a identidade s6 € uma identidade porque existe diferenca e esta se
estabelece em um sistema diferencial no qual o seu contexto ndo é passivel de ser
limitado devido ao pluralismo dessas diferencas. As identidades diferenciais séo
incomensuraveis e a universalidade € um resultado dessa incompletude na qual
demandas equivalenciais articulam-se transitoriamente através de significantes
vazios e, por isso, nenhum fundamento universal lhe é vélido, uma vez que os
contextos ndo sdo passiveis de saturacdo, sdo sempre lugares vazios contestaveis,
incompletos (LACLAU, 2011).

E por meio dessas articulacbes hegemonicas que o curriculo pode ser
“lido”, “interpretado”, enquanto um campo discursivo marcado pela indecidibilidade,
abrindo precedente para ser pensado como campo de possibilidades e
impossibilidades marcado por discursos singulares. O seu sentido nao é totalmente
apreensivel, capturado. H4 sempre um excesso de sentido que excede e, por essa
razdo, determinadas enunciacdes serdo passiveis de um fechamento sempre
provisorio, contingencial. Portanto, a politica curricular poderia ser entendida como
travestida por lutas hegemodnicas que tentam fixar determinadas enunciacdes por
meio do preenchimento de significantes que, através de sujeitos que ocupam
posicdes variadas, articulam-se formando uma cadeia de equivalentes que, por sua
vez, associa-se a outras cadeias (LACLAU, 2011; MACEDO; FRANGELLA, 2008).

Uma politica que se pretenda verdadeiramente democratica apresentara
como ponto de partida a diferenca e os particularismos através de um carater
universalizante, por meio de uma légica equivalencial hegeménica transitéria na qual
a sociedade, por sua natureza plural e fragmentada, cuja identidade é hibridizada e
aberta, possibilite a construcdo de uma nova politica. “Finalmente, tudo isso equivale
a dizer que o particular sé pode se realizar se mantiver continuamente aberta e

continuamente redefinir — sua relagédo com o universal [...].” (LACLAU, 2011, p. 105).
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E importante lembrar que a plenitude da sociedade néo é atingivel porque
a identidade dos agentes politicos € um horizonte de possibilidades abertas no qual
as diferencas estdo dispersas em processos contraditorios de contextualizacao e
recontextualizacdo (LACLAU, 2011).

N&o estou meramente aqui-e-agora, selado na coisitude. Sou a favor
de outro lugar e de outra coisa. Exijo que se leve em conta minha
atividade negadora na medida em que persigo algo mais do que a
vida, na medida em que de fato batalho pela criacdo de um mundo
humano — que € um mundo de reconhecimentos reciprocos.

Eu deveria lembrar-me constantemente de que o verdadeiro salto
consiste em introduzir a invencao dentro da existéncia.

No mundo em que viajo, estou continuamente a criar-me. E é
passando além da hipétese histérica, instrumental, que iniciarei meu
ciclo de liberdade. (FANON, 2008, p. 181, 189, 190).

Existir nos intersticios culturais é ndo aspirar a nenhum limite ou modo
especifico ou essencial de ser e estar no mundo. E atuar nos entre-lugares como
zona de fronteira que possibilita a invengéo criativa do eu no mundo. A emergéncia
dos intersticios € uma negociacdo agonistica complexa que desliza a qualquer
tentativa de fechamento, ndo é aqui nem |4, passado ou presente, € a prépria
indecidibilidade que é a sua possibilidade (BHABHA, 1998).

2.2 CONTRIBUICOES DA TEORIA DO DISCURSO AOS ESTUDOS DE
CURRICULO TENDO POR BASE UMA ABORDAGEM POS-ESTRUTURALISTA

A (in)definicdo conceitual, marcada pela ambiguidade e vagueza com as
quais a analise da teoria do discurso se constitui, permite que outros elementos que
escapam a fixacdo hegeménica sejam captados. Logo, 0s seus conceitos
perpassam por uma fluidez e por uma definicho sempre contingente, aberta,
provisoria, o que nao significa, em absoluto, menor rigor cientifico (OLIVEIRA,;
OLIVEIRA; MESQUITA, 2013; SALES, 2018). Entretanto, entende-se que 0 excesso
de objetividade e certezas prejudicam 0 processo teorico criativo (SALES, 2018).
Caberia, portanto, propor, nessa ocasido, uma analise consistente de pesquisa

através de uma abordagem pés-estruturalista® por este ser um campo muito vasto

8 pos-estruturalismo foi um movimento complexo iniciado na década de 60, no ambito da filosofia,
gue se estendeu a outras areas do conhecimento cientifico, assumindo a impossibilidade de entender
o conhecimento a partir de quaisquer critérios que tentam valida-lo como verdade. Portanto, promove



45

que possibilita, por meio de um aprofundamento tedrico e analitico, desenvolver uma
estratégia de pesquisa em educacdo® consistente, produtiva e também que seja
vidvel (OLIVEIRA; OLIVEIRA, MESQUITA, 2013).

Vale acrescer que o poés-estruturalismo possibilita compreender ndo a
estrutura de uma sociedade, mas o seu devir (LEMOS, 2018), possibilitando,
inclusive, questionar o que 0s movimentos tedricos que possuem uma base
fundamentalista autorizam, excluem ou privam de direitos. Estaria ai a relevancia em
se compreender o aparato conceitual do poder, na tentativa de negociar os seus
termos (BUTLER, 1998).

Na teoria proposta por Laclau (2011) h& alguns percursos necessarios
para se estabelecer o conceito de discurso enquanto uma categoria tedrica, nao
descritiva ou empirica, que visa compreender como os sentidos sdo produzidos e
disputados através de regras nas quais um determinado fendbmeno “[...] encontra seu
lugar no mundo social e num conjunto de discursos articulados entre si num
determinado fenémeno especifico [...].” (BURITY, 2014, p.67). Primeiramente, a sua
incursdo teodrica perpassa pela construcdo da politica como ontologia do social,
marcada por uma historicidade, por contingéncias, por uma dimensdo de
indeterminacdo e por uma falta constitutiva que rasura qualquer tentativa de
estabelecimento de uma identidade, estrutura ou sistematizacdo (BURITY, 2014).

O discurso enquanto termo esta usualmente associado a duas
caracteristicas: discurso como ativacdo de um recurso linguistico, a exemplo da fala,
do uso da linguagem para comunicar, seja por meio de uma fala estruturada ou de
uma intervencdo numa determinada coletividade através de um texto,
pronunciamento, comunicado etc. Ja o segundo uso aparece no século XX no
ambito das ciéncias no campo da linguistica. Portanto, seja como comunicacédo no
contexto da vida em sociedade ou como contexto de regras de producao de sentido,
para Laclau (1995), “[...] o conceito de discurso vai ser introduzido numa reflexado
sobre a politica para dar conta, inicialmente, do lugar que a questdao do sentido

precisa ter numa reflexdo sobre a agéo social [...]."” (apud BURITY, 2014, p.61).

algumas rupturas com: a verdade, as posi¢cdes de defesa, o factivel, o definitivo. A mudanca esta em
seu amago. Logo, o caos é potente por possibilitar o desvelamento da diferenca. (BURITY, 2014).
°Lembrando que a teoria do discurso destaca que a interpretacdo de um texto, como este aqui,
“construido/reconstruido”, € imprevisivel, uma vez que ha uma cadeia de significantes que envolvem
aquele que Ié em um dado contexto que Ihe é peculiar. Como o sentido nos significantes flutuam a
compreensao plena de um significado de um texto ndo é passivel de plenitude porque os contextos
sdo precarios e as identificagdes dos sujeitos sao incompletas (LOPES, 2018).
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Visando compreender um pouco do contexto histérico no qual essa teoria
fora referendada, faz-se necesséario contextualizar brevemente essa discusséo,
trazendo o contexto politico da primeira metade da década de noventa, uma vez que
este foi marcado por mudancas politicas importantes, a exemplo da Guerra Fria,
interpretada como a ultima manifestacdo iluminista na qual ideologias opostas:
“capitalismo x “socialismo” se estabeleceram, enquanto projetos de emancipacao
humana.

Nesse sentido, varios particularismos — étnicos, nacionais, raciais e
sexuais, posicionaram-se contra ideologias totalizantes que se pretendiam
universais naquela ocasiao (LACLAU, 2011). O campo educacional, nessa década,
foi marcado por rupturas com essas tradicbes de grandes narrativas que se
travestiam de universais, sobretudo, a partir do surgimento de correntes teéricas de
cunho pos-moderno, poés-estruturalista e poés-critica em um contexto em que 0s
movimentos, demandas e identidades outras (género e sexualidade, étnico-raciais,
classe, religiosa, entre outras) escapavam a qualquer tentativa de definicao,
fundamento ou esséncia (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013).

A emancipacdo fez parte desse imaginario politico e foi organizada a
partir de seis dimensbes diferentes: dimensdo dicotbmica, holistica, de
transparéncia, da preexisténcia, da fundacao e racionalista. O que se verifica é que
essas dimensfes ndo correspondiam a um todo unificado que apresentasse uma
estrutura que lhe fosse subjacente. Portanto, h4 uma poténcia nesses impasses
cujas incompatibilidades légicas possibilitam que novos discursos, que se pretendem
libertadores, surjam no jogo da diferenca. A relacdo entre particularidade e
universalidade se da num terreno movedico: instavel e indecidivel (LACLAU, 2011).

O universal, enquanto categoria, precisa ser pensando como um lugar
permanente de disputa politica, aberto, contingente, contestado. Qualquer tentativa
de atribuir uma universalidade abrangente, que perpasse por uma nocao
totalizadora, produzird exclusdo. Cabe entender o universal por meio de um
instrumento filoséfico no qual os conflitos de poder serdo sempre passiveis de
negociacéao e disputa politica (BUTLER, 1998).

E como diria Laclau (2011),

[...] se o universal resulta de uma divisdo constitutiva em que a
negacdo de uma identidade particular transforma esta no simbolo da



47

identidade e plenitude como tais, entdo temos que concluir que: a) o
universal ndo tem nenhum contetdo proprio, mas é uma plenitude
ausente, ou melhor, o significante de plenitude em si, da prépria ideia
de plenitude; b) o universal s6 pode surgir do particular, pois apenas
a negacao de um conteudo particular transforma este no simbolo de
universalidade que o transcende; ¢) como, no entanto, 0 universal,
tomado em si mesmo é um significante vazio, qual contelddo
particular o simbolizara, é algo que ndo pode ser determinado por
uma analise do particular em si, nem do universal em si. A relacéo
entre os dois depende do contexto do antagonismo, e €, no sentido
do termo uma operagao hegemonica. (LACLAU, 2011, p. 40-41).

7

Uma relacdo hegemonica sO € possivel porque existem antagonismos,
estes constituem uma cadeia de equivaléncia entre particulares os quais assumem
uma dada representatividade que possibilite transcender aos particularismos em
nome de um universal que se estabelece de forma contingencial e transitoria. O que
€ interessante de se observar aqui é a possibilidade de negociar com a diferenca por
meio de atos politicos, possibilitando aos sujeitos construirem uma politica da
diferenca (MACEDO, 2006a). Laclau (2011, p. 60) acredita que a politica da
diferengca “[...] implica dar continuidade a diferenca mantendo-se sempre uma
referéncia ao outro; a rejeicdo do outro ndo € eliminacdo radical, mas uma
renegociacao constante das formas de sua presenca [...]".

Os sujeitos se constituem através da acdo, que é sempre politica
(LOPES; OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2018), e como diria Laclau (2011) e Mouffe (2003;
2005), o lugar destes é sempre passivel de deslocamentos, ja que a sua constituicdo
identitaria é falida, ndo existe uma estrutura que lhe seja plena, fixa (BURGOS,
2018).

Assim, o sujeito pleno — desalinhado, emancipado, ilustrado ou
consciente — ndo é pré-condigdo para a acdo politica, tal como
identidades plenas (qualquer identidade) ndo s6 ndo se constituem
como sequer sao necessarias para as lutas politicas (e para o
mundo, para a vida). O movimento em uma dada acdo consiste na
busca por preencher a falta da estrutura que constitui o sujeito.
Assim, a acdo de mudanca (agency) € o horizonte da estrutura, o
excesso de sentido (a heterogeneidade) que ndo pode ser
simbolizado a ndo ser como lugar vazio. (LOPES; OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2018, p. 17).

Os atos de identificacdo constituem o0s sujeitos justamente porque
qualquer tentativa de estrutura-los de forma plena falhou. Enquanto sujeito da falta,

este é marcado por uma indecidibilidade radical, ou seja, ele sempre estard em um
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terreno fluido, decidindo sobre alguma coisa, 0 que j& colabora por romper com a
ideia de uma identidade plena. Portanto, qualquer tentativa de representacdo é
sempre uma tentativa de preencher os seus vazios impreenchiveis, € parcial,
deslocada, sedimentada através de atos politicos de poder (LACLAU, 2011).

A capacidade de agir, compreendida como um modo de pensar peculiar
aos sujeitos, é uma prerrogativa politica porque a constituicdo destes € permeada
por poder, o que justifica dizer que se o poder ndo cessa é justamente pelo fato de
gue esta constituicdo nao € plena, é sujeicdo, € producdo continua, um processo de
re-significagdo permanente. Lembrando sempre que a “construgdo” e regulagdo
politica do sujeito perpassara pela exclusdo de um outro. Nesse sentido, Butler
(1998), salienta que:

Tomar a construcdo do sujeito como uma problematica politica ndo é
a mesma coisa que acabar com o sujeito; desconstruir o sujeito nao
€ negar ou jogar fora o conceito; ao contrario, a desconstrugdo
implica somente que suspendemos todos 0S COMPromissos com
aquilo a que o termo “o sujeito” se refere, e que examinamos as
fungbes linguisticas a que ele serve na consolidagdo e ocultamento
da autoridade. Desconstruir ndo € negar ou descartar, mas por em
guestao e, o que talvez seja mais importante, abrir um termo, como
sujeito, a uma reutilizacdo e uma redistribuicAo que anteriormente
nao estavam autorizadas. (BUTLER, 1998, p. 24).

Os sujeitos, através de articulacdes hegemobnicas contingenciais, vao
articulando essas estruturas por meio de atos de significacdo, na medida em que
tenta preencher os vazios de uma falta constituinte, devido a uma estrutura
deslocada. As tentativas de preenchimento serdo os pontos nodais que tentam, na
medida do possivel, organizar a estrutura. Esse “preenchimento” sera sempre
contingente porque sempre surgira um novo evento que nao é simbolizavel. As
posicbes assumidas por esses sujeitos sao significantes, flutuantes, estabelecidas

em um espaco-tempo indecidivel (MACEDO, 2009).

A teoria, baseada em ideias pos-estruturais, defende que as
posicbes de sujeito sdo relacionais e ndo possuem nenhum
significado transcendental, inclusive os determinados por estruturas
sociais ou econdmicas. Isso ndo significa que a estrutura ndo existe,
mas apenas que ela ndo determina posi¢cbes sociais. Defendo que
essa abordagem nao-deterministica apresenta boas possibilidades
para o estudo das politicas curriculares, permitindo fugir tanto da
ideia de determinacédo estrutural quanto de concepg¢des voluntaristas
(MACEDO, 2009, p.89).



49

Essa teoria, quando pensada no campo curricular, possibilitara leituras
em que ndo havera uma compreensdo plena acerca do seu significado, dado o
contexto precério no qual sao feitas, assim como da incompletude das identificacdes
dos sujeitos que dela participem. Nao é possivel estabelecer suficientemente bem os
sujeitos, significados, identidades e contextos, a fim de definir as muitas
possibilidades de sentidos que uma dada leitura ter4, mesmo porque a forma como
cada um conhece € uma traducéo (LOPES, 2018).

A realidade para Laclau (2011) é sempre constituida simbolicamente pelo
sentido que lhe é dado. N&o existe realidade na qual inexista um dado sentido. O
sentido que constitui a realidade € produzido em sociedade, ndo sendo apenas um
exercicio mental, e nem se constitui enquanto uma intencionalidade. O discurso
reune diversos elementos diferentes entre si e, por essa relacdo, significados séo
produzidos, ou seja, um determinado sentido passaria a ser referendado. A
significacdo seria o0 resultado de uma articulacdo entre significante e significado
(BURITY, 2014).

Entdo, ndo had uma apreensdo possivel da realidade que nao
demande constitutivamente uma passagem pelo discurso, pelo
sentido, pela insercdo de fatos fisicos, humanos, ou naturais, em
sistemas de significacdo que situem e hierarquizem esses fatos no
mundo, que se articulem ou disputem com outros a estabilizacdo do
ser dos objetos que descrevem e situam no mundo. Que os torne
acontecimentos fortuitos, necessarios, ameacgadores ou desejaveis,
decisivos ou banais. Todos esses processos demandam
necessariamente a passagem pelo discurso (BURITY, 2014, p. 65).

Os textos, mediante a teoria do discurso, mesmo quando se apresentam
enquanto documentos oficiais, a exemplo de leis, sdo passiveis de traducdo, muito
embora haja a tentativa de que a sua interpretacao esteja restrita a determinadas
relacbes de poder, e essas leituras nunca seréo totalmente absorvidas, na medida
em que sdo interpretadas por um dado sujeito, cujos textos serdo passiveis de
serem lidos, ou ndo. Nao ha como capturar o mesmo sentido para todos os leitores.
O ato de escrever ndo apresenta garantias ou determinacdes. Os textos curriculares
apresentados enquanto propostas ou praticas sdo passiveis de serem

compreendidos como textos e interpretados através do uso da linguagem. Enquanto
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tais, estardo propensos a leituras e produzirdo “[...] significados, sujeitos e
identidades contextuais [...].” (LOPES, 2018, p.138).

Pensando nos efeitos politicos dos discursos, € necessario compreender
0 conceito de hegemonia no qual ha uma busca por uma estabilidade ideoldgica do
social através da fixagdo de um determinado processo de significagdo. Ao fomentar
a busca por uma estabilidade ideoldgica, outras formas de significagdo estardo
passiveis de exclusdo nesse jogo politico. O processo politico de fixacdo de
sentidos, através de tracos discursivos, vai se estabelecendo mediante lutas de
interesses sociais antagbnicos no nivel da significacdo, seja de forma emancipatéria
ou opressora, em um contexto discursivo e ideolégico que ndo é fixo, nem
predeterminado (SALES, 2018).

Como o sistema de significacdo estrutura-se em torno de um lugar vazio,
no qual ndo seja possivel produzir um objeto, os limites desse sistema serdo sempre
antagonicos, ndo havendo a possibilidade de estruturar sua significagcdo, o que
demarcaria o surgimento dos significantes vazios que nada mais sdo do que uma
falta, interpretada como uma totalidade ausente. Haveria, portanto, um
esvaziamento dos significantes particulares, passando no espago equivalencial a ser
o significante da plenitude comunitaria ausente que constituira uma relacéo
hegemonica. “A presencga dos significantes vazios — no sentido que temos definido, é
a propria condicdo da hegemonia [...].” (LACLAU, 2011, p. 77).

Os significantes vazios poderiam ser pensados enquanto redes
conceituais ou ideacionais nas quais uma série de articulagcbes com significados
transitam sem se fixarem, estabilizarem. Estes podem ser interpretados enquanto
loci de atos de identificacdo, objetos de Iluta e disputa, visando ao seu
preenchimento através de sentidos particulares. Toda tentativa de significacdo é
sempre instavel, flutuante e oscilante, desliza a qualquer investida de fechamento e,
por meio da hegemonia, uma demanda aglutina uma série de demandas outras em
um processo de universalizacdo de um particular que ndo € capaz de esgotar as
demandas outras (BURITY, 2014).

A relacdo hegemonica nada mais é do que uma formacéao discursiva que
se constituiu num conjunto de discursos articulados, porém, heterogéneos. A
formacao discursiva seria um sistema de regras de producgao de sentidos que, num
dado momento, foi hegemonizada por um determinado discurso dentro de uma

pluralidade, produzindo efeitos sobre os sujeitos. Nesse sentido, investigar os
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fenbmenos sociais implicaria entendé-los como constru¢des discursivas politicas
sobredeterminadas. A hegemonia seria a capacidade de representacdo de um
particular que se ultraja como maior (BURITY, 2014).

A hegemonia dos valores e do discurso dominantes normalmente é
produzida por meio de processos sociais cujos sentidos sdo velados ou manifestos.
Cabe, entdo, entender como funcionam as praticas discursivas enguanto
dispositivos desestabilizando a fixidez e a estabilidade dos discursos hegemonicos
(SALES, 2018). Tendo por base essa teoria supracitada, o campo educacional, mais
especificamente, das teorias curriculares, seria des-sedimentado, passivel de ser
lido por meio de um carater contingencial da politica, seja por uma dimensao
conflituosa, ou indeterminada, o qual ndo se daria de forma precisa, ou racional, ndo
teria um centro fundante, nem sujeitos conscientes e orientados para atuarem de
uma determinada maneira. As decisdes se dariam num terreno indecidivel e néo
seriam definitivas, estanques (LOPES, 2018).

Partindo da ideia de transformacdo da sociedade por meio de uma
construcdo discursiva num horizonte por vir, seria necessario tencionar as
particularidades, esvaziando o sentido original dessas demandas, visando incorporar
demandas outras que se originam de outras formas, mas que se reconhegcam nessa
particularidade. Nesse sentido, sujeitos coletivos articulam, através de praticas
identificatorias, discursos contra-hegemonicos, entendendo que os lugares a serem
ocupados na sociedade serdo sempre espacos provisorios, contingentes, que

descortinam as hegemonias e a ordem vigentes (BURITY, 2014).

2.3 A POLITICA CURRICULAR EDUCACIONAL ESCOLAR QUILOMBOLA EM
DIALOGO COM A TEORIA DO DISCURSO

O estudo em tela abrange uma nova tendéncia de estudos, uma vez que
contempla os estudos culturais e de género, possibilitando entender as relacdes de
poder presentes no contexto escolar através de textos politicos. Os estudos da
teoria do discurso, pos-coloniais e feministas propdem movimentos de contestacéo
ao modelo eurocéntrico, 0 que nos permite suspeitar de discursos hegemonicos no
campo do curriculo, cuja temporalidade remete-nos a uma ideia de um passado que
segue uma linha ténue e continua no presente, perspectivando um futuro, sendo

necessario, portanto, desmistificar, romper, interrogar acerca do seu significado que
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ndo esta passivel de ser capturado, encerrado (TOME; MACEDO, 2018). Nesse
sentido, alguns textos politicos produzidos no a&mbito da Politica Educacional ampla
e, especificamente, da Educacdo Escolar Quilombola serdo lidos, traduzidos,
rasurados e apresentados a seguir.

A Lei n° 9.394/96 estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional no Brasil. Este documento oficial apresenta os principios e os objetivos da
Educacao, e convém salientar que, apenas com a promulgacéo da Lei 10.639/03, o
seu texto base alterou-se, absorvendo a obrigatoriedade de inclusdo no curriculo
escolar do ensino de “histdria e cultura afro-brasileira” em todo territério nacional. E
importante destacar, ainda, que, apenas no século XXI, essas discussdes de cunho
étnico-racial passaram a ganhar maior notoriedade na Educacdo. Esta lei € aqui
mobilizada dada a sua relevancia ao recorte étnico-racial pesquisado. Entretanto,
conforme nos aponta a prépria leitura do documento, reiterada pela leitura de outros
pesquisadores, a exemplo de Macedo (2015), observa-se que a especificidade
“quilombola” nao é mencionada, necessariamente, nesse texto politico que abarcaria
de maneira abrangente este recorte supracitado.

Embora a Lei 10.639/03 ndo contemple a especificidade quilombola, esta
se constituiu em um marco legal importante, uma vez que contribuiu com as
discussbes acerca da diversidade nas politicas educacionais, abrindo precedente
para outros saberes e culturas, a exemplo da Educacdo Escolar Quilombolal®. A
partir desta lei foram criadas subsequentemente as secretarias: a Secretaria
Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial — SEPPIR (2003), que criou
o Programa Brasil Quilombola;, e a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade — SECAD-MEC (2004), que objetivou implementar a lei
supracitada (BRASIL, 2009).

10 A Resolugdo n° 1 de 17 de junho de 2004 instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo n® 003/04 regulamenta a alteracdo prevista
na Lei 10.639/03, ambos versam acerca do direito de acesso a uma cidadania mais responsavel que
resguarde o direito a histéria, cultura e identidade das populagdes afro-brasileiras e africanas, o que
implicou diretamente nas politicas educacionais e nas estratégias pedagoégicas desenvolvidas no
ambito escolar em suas diferentes modalidades de ensino (BRASIL, 2003, 2004).

E um marco importante a implementacdo da lei supracitada e das respectivas Diretrizes Curriculares
Nacionais que dela decorrem no sentido de reconhecer a luta politica relativa ao combate ao racismo
no ambito da sociedade de maneira ampla, que nada mais €, do que o0 somatério das demandas do
Movimento negro e de intelectuais acrescida a outros movimentos sociais. Portanto, reconhece-se
que a instituicdo escolar € uma instituicdo social importante que pode colaborar com a construgéo de
uma representacdo social afirmativa da populagcdo negra neste pais, perpetuando-se assim, o
respeito a diversidade para a formacgéo dos cidadaos e cidadas brasileiros (GOMES, 2008).
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A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
elaborou um documento no qual foram previstas orientagcbes e acfes para a
implementacdo da Lei 10.639/03. Em seu bojo, propds-se a discutir acerca do
ensino voltado para a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Educacédo de Jovens
e Adultos, Licenciaturas e Educacéo Quilombola (BRASIL, 2006).

A Conferéncia Nacional de Educacdo, realizada em maio de 2010,
destacou em seu texto base “[...] a necessidade de superacdo das desigualdades
sociais, do reconhecimento e respeito a diversidade [...]” (BRASIL, 2010, p.29),
delegando as instituicbes escolares a necessidade de incluir de fato grupos
historicamente segregados, a exemplo dos quilombolas. Esse documento exigiu a
criacdo de uma legislacdo especifica destinada a atender as necessidades dessa
populacdo que, inclusive, instituisse um Plano Nacional de Educacdo Quilombola!?.
Macedo (2015) reitera a relevancia dessa conferéncia salientando-a como um marco
que instituiu a Educacgdo Escolar Quilombola como uma forma proépria, independente
de educacéo, e separando-a da Educacéao do Campo.

Ja a Resolucédo n® 04 de 13 de julho de 2010, ao definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Béasica, na sessao de n° VI, art. 41,
trouxe, entre outras modalidades de educacao, especificamente, a quilombola em

seu bojo, argumentando que:

A Educacdo Escolar Quilombola € desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
0s principios que orientam a Educacdo Basica brasileira. (BRASIL,
2010, p. 13).

Essa resolucdo supracitada estabelece a Educacdo Escolar Quilombola
como uma modalidade de educacdo. Posteriormente, em novembro de 2010, foi

realizado em Brasilia o | Seminario Nacional de Educacdo Quilombola,

11 O primeiro Seminario Nacional de Educacdo Quilombola, realizado em 2010, apresentou como
tema: “territérios e territorialidade da Educac¢ao Quilombola”, tendo por objetivo estabelecer as bases
para a construcdo do Plano Nacional de Educag¢do Quilombola, o que colaborou para, junto ao
Conselho Nacional de Educacéo, construir as Diretrizes Nacionais da Educacédo Escolar quilombola,
posteriormente em 2012 (BRASIL, 2010). Nesse sentido, a Resolu¢éo n° 07 de 14 de dezembro de
2010, ao fixar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de nove anos, abarcou
também as especificidades da populacdo quilombola, respeitando o ordenamento juridico e as
peculiaridades dadas as condi¢8es de vida desse segmento populacional.
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apresentando, naquela ocasido, como principal objetivo “construir os alicerces do
Plano Nacional de Educag¢do Quilombola” e “subsidiar o Conselho Nacional de
Educacdo — CNE na producédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao
Escolar Quilombola”, o que ensejou a organizagdo de uma comissao responsavel
pela criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, aprovadas em 2012, abarcando em um documento préprio especifico
as peculiaridades da Educacdo Escolar destinada a populacdo quilombola e,
principalmente, assegurando as praticas socioculturais, politicas e econémicas desta
no ambito escolar, o que culminou na construgdo de instrumentos normativos
destinados aos sistemas de ensino em suas mais diversas etapas e modalidades, a
exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola na
Educacao Basica, através da Resolucdo n° 8 de 20 de novembro 2012.

Consolidar, por meio de diretrizes, a Educacdo Escolar Quilombola no
ambito nacional como resultado da luta politica que ja vinha sendo produzida em
outros textos politicos destinados a educacdo, que jA chamavam a atencdo para
essa modalidade educacional, foi importante, entre outros fatores, por: consolidar
um vocabulario proprio que orienta as politicas e os debates na educacéo, trazendo
essa peculiaridade educacional enquanto uma diferenca que sO reitera o que
especifica a educacdo para as relagbes étnico-raciais, com base na Lei 10.639/03;
fortalecer a assuncdo de leis especificas destinadas a escolarizacdo dessa
populacdo; impactar nas praticas pedagdégicas e formac¢do docente; bem como,
favorecer o aumento no interesse de discorrer sobre essa temética no cenario
académico (OLIVEIRA, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola,
ao discutir acerca das etapas e modalidades da Educacdo Escolar Quilombola,
abarcaram momentos educativos peculiares a Educacéo Basica, a saber: Educacao
Infantil, compreendendo a creche e a pré-escola; o Ensino Fundamental obrigatério
e ndo contributivo em nove anos; e o Ensino Médio com trés anos em média de
duracdo. Faz-se necessério acrescer outras modalidades para Ensino Médio, a
saber: Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacéao Especial e Educacéo a Distancia (BRASIL, 2012a).1?

12 A criagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola através do
parecer CNE/CEB, n°16/12 aprovado em 05 de junho de 2012, colaborou com o processo de
elaboracao de uma legislacao especifica visando implementar uma Politica Publica Educacional que
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O processo histérico, notadamente construido pelas instituicdes juridicas,
midiaticas e académicas, remeteu a sociedade uma ideia de que as comunidades
remanescentes de quilombos fossem fruto de um passado ja concluso que exigiu
desses grupos sociais manifestacdes de diversas ordens, demarcando-se, assim, a
sua existéncia, importancia e o descaso publico com a sua historia, invisibilizando-a
(MIRANDA, 2016).

O movimento que conduziu a elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Curricular Quilombola reconheceu a necessidade de por
em pratica uma Educacdo Escolar Quilombola propria, abrangendo a realidade
politica, econdmica e social das comunidades quilombolas (BRASIL, 2007, 2012).

Segundo os documentos, a Educacédo Escolar Quilombola é desenvolvida
em unidades educacionais, localizadas dentro dos territérios quilombolas e, estes,
por sua vez, entremeados por uma cultura peculiar, exige uma pedagogia propria
que respeite suas caracteristicas étnico/raciais e a formacdo do professor,
contemplando os principios constitucionais da Base Educacional Comum e dos
parametros curriculares que orientam a Educacéo Basica Brasileira (BRASIL, 2010).

A Educacéo Brasileira foi moldada e construida através de uma relagéo
de dominagéo na qual o civilizado seria o branco, e o primitivo, o negro, sustentando
por séculos um sistema de diferenciacdo entre os membros da sociedade que
contribuiu para a perpetuacdo de praticas racistas com valorizacdo de um modelo
cultural Unico e europeu que motivou toda producdo curricular, voltada para a
escola, e perpetuou durante muito tempo, nos mais diversos materiais didaticos, a
pormenorizacao de outras culturas e contextos (SILVA, 2011). Embora se reconheca
0 avanco na implementacao de Politicas Publicas de cunho étnico-racial no Brasil,
observa-se com muita clareza a evidente tentativa de aniquilamento das diferencas
étnico-raciais, por meio da propagacdo de uma cultura europeia na qual as marcas
culturais: saberes, conhecimentos e tecnologias de outros povos, aparecem

enquanto folclore no curriculo escolar e nos materiais didaticos (SILVA, 2018b).

reconhecesse e valorizasse a interseccao politica, historica, social, educacional e econdmica no
ambito das comunidades quilombolas. Nesse interim, foram criadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educagéo Basica. O presente documento no titulo
Il — dos principios da Educag&o Escolar Quilombola, art. n°® 7, XX, destacard o reconhecimento das
mulheres na constituicdo histérica das comunidades quilombolas e a necessidade de construir
praticas educativas que possibilitem superar formas de violéncia racial e de género. E importante
refletir que o descritor “género” aparecera uma Unica vez neste documento.
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Contudo, é valido salientar também que o curriculo é impossivel de ser capturado.
“[...] Ele nos move... E para nenhum lugar [...].” (TOME; MACEDO, 2018, p.12).

Observa-se historicamente que fora muito comum a defesa de politicas
publicas progressistas que tinham em seu bojo o compromisso com a diminuicéo da
desigualdade através do desenvolvimento de praticas que visassem ao
estabelecimento de uma sociedade igualitaria, justa e humana. Entretanto, caimos
aqui na falacia que é pensar a igualdade sem refletir acerca da diferenca. A
igualdade, a identidade sé&o fantasmas, de acordo o grifo das autoras supracitadas,
uma vez que a justica social e a inclusdo ndo se configuram em uma realidade
comum a todos e ndo resolvem a questao que nao é passivel de ser resolvivel. Falar
de diferenca € abrir espaco para lacunas na identidade, é nao encerra-la, é
reconhecer a pluralidade politica desta. Assim sendo, € necessario perceber, através
de pesquisas cientificas, as disputas, entre os mais diversos grupos sociais, situadas
em uma arena complexa de poder, conforme, inclusive, discutem os autores do
campo (TOME; MACEDO, 2018).

Se a nocéao de curriculo com a qual trabalhamos o entende como texto,
discurso, politica e préatica cultural em que o conhecimento e o poder séo
significados, sobretudo, a partir de negociacdes, diadlogos, podendo criar
indeterminacdes, instabilidades e flexibilidades, teremos que destacar que as
Diretrizes tracadas pela Politica Educacional nunca serdo passiveis de serem
meramente recebidas e implementadas. Esses textos politicos sdo propensos a
interpretacbes, recriacdes e reconfiguracbes, quando do contexto da pratica
(BARREIROS, 2009).

O conhecimento construido pela escola e na escola constitui uma politica
curricular. Da mesma forma que toda politica curricular € uma politica cultural, uma
vez que pressupde a selecdo de uma dada cultura. A producao cultural ocorre de
forma conflituosa, sempre debatida, questionada, ja que se trata da maneira como o
mundo é entendido e organizado pelo ser humano. Nesse interim, é importante
darmos conta de perceber que uma politica curricular ndo é passivel de ser
subsumida em textos politicos, mas abarca tudo o que orbita em torno do corpo
social da educacgéo, esta sempre em processo de vir a ser e sempre susceptivel a
variadas leituras e interpretagfes (LOPES, 2004). Enquanto politica é produzida por
sujeitos, mesmo nas ocasifes em que o Estado as assine e tem a capacidade de

“[...] articular um conjunto de sentidos, hibridizando discursos circulantes, iterando
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fragmentos de sentidos partilhados por sujeitos que se constituem nesse processo
de articulagao [...].” (MACEDO, 2011-2014, p.10).

A cultura é um elemento fundamental quando se pensa em estabelecer
um curriculo. Ha autores, inclusive, que afirmam a centralidade na cultura surgida no
cenario social em meados do século XX, a exemplo de Hall (1997), Bhabha (1998),
entre outros. A nossa tarefa de pensar o campo do curriculo a partir dos estudos
culturais se complexifica. O espaco-tempo da cultura nos exige refletir acerca do
espaco-tempo da politica que envolve hibridismos entre as caracteristicas globais do
capitalismo e as especificidades locais (MACEDO, 2008-2018). Macedo salienta

que:

Na medida em que a cultura deixe de ser encarada como objeto, a
ideia de -curriculo como selecdo de elementos das culturas
produzidas fora da escola deixa de fazer sentido e torna-se possivel
tratar o curriculo como um espago-tempo de enunciagdo cultural
(MACEDO, 2008-2018, p.11).

O desafio aqui seria 0 de ndo assumir a escolha de conteudos e
conhecimentos considerados validos ao curriculo, ou mesmo, de estabelecer o
confronto entre culturas, escolher lados, mas criar possibilidades de se pensar o
‘entre”, entender o curriculo como um espago-tempo de fronteira — espago-tempo
liminar, negociavel e impossivel de ser traduzido (BHABHA, 1998; MACEDO,
2006a).

Ao refletir a respeito da préatica educativa, pensando de forma mais
especifica o campo do curriculo, Streck (2012) realiza um passeio cuidadoso que
revisita o contexto histérico, visando compreender o lugar do conhecimento nas
praticas pedagogicas. Para tal, apresentou algumas tendéncias pedagdgicas mais
expressivas no Brasil, mostrando que o conhecimento foi mobilizado de distintas
formas que respeitavam ao ethos do contexto social, e, por fim, propds algumas
sugestbes a fim de suscitar o dialogo, no que diz respeito a producdo de
conhecimento nesse ambito curricular: o deslocamento do qué para o como, o onde
(desde onde) e o para qué por meio do desenvolvimento de uma pratica pedagogica
que reconheca a diversidade de contextos, realidades nas quais é possivel atuar; o
atravessamento ou apagamento de fronteiras que fomentem a articulagdo de
saberes e praticas diversos em espacos criados para acolhé-las; do sujeito

autbnomo e da subjetividade para a intersubjetividade: partindo da ideia de que nao
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exista um sujeito pronto, acabado e universal, cabe o didlogo com as subjetividades
e com os discursos que as engendram; o desocultamento de saberes e de praticas
da margem: perceber a relagdo de troca, negociacao, tensdo nas quais as relacdes
sociais se estabelecem, por meio do reconhecimento da diversidade de lugares,
sujeitos e formas de se produzirem conhecimentos; e, por fim, os valores e sentido
do humano: como nenhum conhecimento é totalmente neutro, € necessario pensar
nos valores que 0s constituem.

No campo do curriculo, surgem propostas curriculares que, muitas vezes,
engendram a atuacdo de professores na escola por meio de politicas inclusivas que
dado um colorido através da legitimacdo de uma marca que atribui um nome ao
diferente, conformando-o dentro de um sistema de significacdo, ou seja, aquilo que
estd a margem precisa estar em ordem, o que Tomé (2018, p.23) compreende como
“[...] uma rearticulacdo de elementos da tradicdo em outro contexto de disputa [...]".
E, nesse ponto, acresce Bhabha (1998, p.23) “[...] desenvolver uma genealogia da
maneira como as cores e nao-cores funcionam é interessante para mim [...]". A
diferenca é acolhida no espaco intersticial, livre de hierarquias supostas ou
impostas, conforme Bhabha (1998) nos aponta.

Esse “colorido” & claramente observavel nos termos empregados nos
textos politicos analisados nos quais as diferencas sédo apresentadas enquanto que
plurais, perpassando por uma ldégica equivalencial que normatiza e oculta as
disputas e antagonismos que perpassam a realidade dessas e de outras
populacfes. Gostaria, para exemplificar essa questdo ja supracitada, de chamar a
atencdo em relacdo ao trecho das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica que consiste em uma referéncia, orientacao, “guia” para nortear as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, a fim de
tencionar como as diferencas serdo aqui apresentadas enquanto diversidade. Vale
enfatizar que a pretensdo aqui ndo é diminuir a importancia da criacdo do referido
documento que é resultado de uma arena complexa de poder e luta politica, mas
entender o sentido com o qual esta é retratada.

O Parecer CNE/CEB n° 16, aprovado em 05 de junho de 2012, destaca
em seu texto base que a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola segue as orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagédo Basica. No que diz respeito a essas diretrizes,

tem-se:
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s

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
0s principios que orientam a Educacdo Basica brasileira. Na
estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural. (BRASIL, 2012,
p.42, grifo nosso).

Em se tratando do Brasil, as politicas multiculturais enfrentam o desafio
ao trabalhar com politicas sociais, uma vez que se reproduz a ideia de que grupos
étnicos ndo devem ser priorizados, mas sim toda a populacdo. Esse termo
polissémico “multicultural” encontra-se associado a projetos contra-hegemaénicos e
emancipatorios, como, também, a formas de regular e controlar a diferenca. O
grande risco € reduzir a diferenca a diversidade, fixando-a e distorcendo-a
(MACEDO, 2006b, 2007). O que fica claro quando esses textos politicos
supracitados se estabelecem é a busca por legitimagédo, visando estabelecer a
garantia de direitos, demarcando um lugar no sistema de significacdo, conforme
aponta Tomeé (2018).

Desestabilizar o0s essencialismos possibilita trabalhar com a
negociacdo/traducdo em que sao articulados elementos contraditorios ou
antagbnicos que ultrapassa as bases oposicionais tradicionalistas e constréi um
objeto politico hibrido que ndo existe com um sentido naturalista. As prioridades
politicas — povo, comunidade, luta de classes, diferencas de géneros, entre outros,
(poderia pdr em acréscimo, a prépria no¢cdo de comunidade quilombola — grifo
nosso) estardo sempre em tensdo histérica e filosofica, aponta Bhabha (1998).
Portanto, sua identidade estara sob rasura e a diferenca sera articulada através de
um terceiro espago que se estabelece num entre-lugar que apresenta como ponto
de articulacdo a traducdo e a negociacdo dos dominios dessa diferenca, 0 que
diminui a probabilidade de ocorréncia de polariza¢cbes e possibilita a emergéncia de
outros caminhos e historias.

O texto base das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola estabeleceu o conceito de quilombo, assumindo a

ressemantizacdo deste termo no decurso do tempo, perpassando por uma anélise
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de que os quilombos no Brasil possuem relativa semelhanca com a diaspora
africana, conforme se verifica no trecho a seguir (BRASIL, 2012):

Trata-se, portanto, de uma experiéncia da diaspora africana, ainda
pouco conhecida no contexto da sociedade brasileira, de maneira
geral, e na educacédo escolar, em especifico. Os quilombos, todavia,
nao se perderam no passado. Eles se mantém vivos, na atualidade,
por meio da presenca ativa das varias comunidades quilombolas
existentes nas diferentes regides do pais. O direito a uma educacédo
escolar que respeite e reconheca sua historia, memoaria, tecnologias,
territérios e conhecimentos tem sido uma das reivindicacbes
histéricas dessas comunidades e das organiza¢cdes do movimento
quilombola (BRASIL, 2012, p.05).

O documento formulado deixa evidente a luta dessas comunidades para
demarcarem que elas existem. Nesse sentido, pressupde-se, conforme se verifica no
ordenamento juridico, a exemplo do artigo 68, da Constituicdo Federativa da
Republica Brasileira, as disputas que, inclusive, possibilitaram a formacdo de uma
coletividade distinta entre si, porém articulada discursivamente, demarcando a luta
pela terra, promovida por meio de agenciamentos politicos através de movimentos
dos préprios quilombolas, de membros da sociedade e de representantes politicos e
do campo do Direito (ABA, 1994; ARRUTI, 2008; BRASIL, 1988), o que culminou no
estabelecimento da garantia de direitos em varios @mbitos, a exemplo das Diretrizes
Curriculares da Educacdo Escolar Quilombola que refletem o desejo dessa
populacdo em possuir um sistema de educacdo préprio que perpassasse pelo
respeito e reconhecimento de sua historicidade e luta politica que podera nos
remeter a uma ideia de uma constituicao identitaria univoca que articula elementos
da tradicdo e, inclusive, os estudos culturais estabelecidos por Bhabha (1998)
tentam nos alertar justamente pelo risco desse jogo de poder aniquilar as diferencas.

A ideia de tradicdo desliza para a tradu¢cdo na medida em que as
populacdes foram migrando em busca de melhores condicbes de vida. As trocas
culturais foram se estabelecendo e observou-se, por um lado, a busca por manter a
identidade local daquele que imigrou, resguardando seus valores e costumes, e, por
outro lado, o retorno originario a patria que ndo mais ocorrera. Portanto, constréi-se
uma ideia de tradicdo imaginaria, ou se assume a mistura de posi¢des, costumes
outros, distintos de sua “suposta vida original” (LEMOS, 2018).

E possivel observar que o texto politico proposto pela Base Nacional

Curricular Comum (BNCC) Ensino Médio € um exemplo da reificacdo da diferenca,
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uma vez que esta aparece travestida como diversidade, articulando elementos da
tradicdo. Esse texto politico ndo abarcou as Diretrizes Curriculares destinadas a
atender as especificidades da Educacéo Escolar Quilombola, seja de maneira ampla
ou mais especifica. No texto de abertura da Introducédo, na sessao que apresenta o
topico: Base Nacional Comum Curricular e Curriculos, enfatiza que o curriculo
precisa ser organizado e adequar-se as diferentes modalidades de ensino e, dentre
as modalidades apresentadas, estd presente a Educacdo Escolar Quilombola.
Entretanto, abre uma discussdo acerca da Educacao Indigena e apresenta, em
notas de rodapé, resolucdes e pareceres voltados a essa especificidade, nada
versando acerca dos documentos destinados a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2018b).

Atualmente se observa um recrudescimento de uma onda conservadora
no Brasil alinhada ao processo de globalizacdo neoliberal que tem se propagado,
tendo o apoio de agéncias financeiras e educacionais internacionais objetivando a
manutencdo do controle social de toda producdo curricular e materiais didaticos
alinhados a um saber/poder que legitima uma determinada cultura e valores sociais
em detrimento de outros valores, saberes e praticas. Nesse sentido, o contexto atual
se redesenha por meio de antagonismos e disputas entre grupos que se aglutinam
em torno da ideia de uma Base Comum Nacional travestida num “ideal democratico”
gue atua por meio de uma visdo homogeneizadora e grupos que defendem a
cidadania, a igualdade e as diferencas, e desvelam o carater prescritivo, punitivo,
normatizado e hegeménico com os quais esse texto politico tem sido projetado no
pais, numa tentativa de silenciar as lutas e reivindicacdes de determinados grupos
sociais, deslegitimando a luta politica que é constante e nado passivel de ser
subsumida em um projeto unificado e universalizante de sociedade (FAGUNDES;
CARDOSO, 2019).

E por essa e outras razbes, € imprescindivel, segundo Macedo e
Barreiros (2006), refletir acerca do risco em reificar a diferenca, institucionalizando-a,
através de praticas celebratorias, ou de propostas compensatdrias, o que podera
produzir uma falsa impressao de um dialogo intercultural, que seria uma forma de
concebé-la como diversidade (MACEDO; BARREIROS, 2006). Portanto, Louro
(2013) alerta-nos para a necessidade de evitar o reducionismo te6rico e politico que
apenas produz deslocamentos de poder, realocando o0s sujeitos em diferentes

posicoes.
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Hall (2003) nos chama a atencéo para o jogo da diferenca, alertando para
o fato de que toda identidade é hibridizada e é uma costura de posi¢cdo assumida

num determinado contexto e lugar, ndo se constituindo como esséncia. E nesse

sentido que:

A fronteira se torna um lugar a partir do qual algo comeca a se fazer
presente em um movimento ndo dissimular ao da articulagdo
ambulante, ambivalente, do além que venho tracando: sempre e
sempre de modo diferente, a ponte acompanha o0s caminhos
morosos ou apressados dos homens para |4 e para ca, de modo que
eles possam alcancar outras margens [...], a ponte reline enquanto
passagem que atravessa (BHABHA, 1998, p.24).

A negociacdo na politica curricular pode ser estabelecida através de
articulacbes discursivas provisoriamente e contingencialmente. Estas se
estabeleceriam visando apresentar demandas diversas curriculares se constituindo
enquanto uma representacdo do curriculo. Penso que essa articulagdo possa ser
fomentadora de um curriculo politico, ndo entendido aqui enquanto projeto (LOPES,
2015).

As politicas curriculares destinadas a escolarizacdo da populacéo
quilombola, enquanto textos politicos, foram aqui mobilizadas objetivando-se
analisar as cadeias de sentidos produzidos e disputados, travestidos em
antagonismos em torno da educacédo. Observa-se, por exemplo, que através de
articulacdées hegemobnicas o significante “qualidade da educagao”, “educacao para
todos” aparece enquanto um pressuposto universal que se aglutina as diferentes
diferengas, como € possivel verificar nos textos politicos: Diretrizes Curriculares e na
Base Nacional Curricular Comum Ensino Médio. Este significante pode ser
interpretado como um significante vazio, pois o0 seu preenchimento ndo é plausivel, e
h&4 a auséncia constitutiva de muitos outros, enquanto que particulares nesse
cenario. Observa-se, ainda, que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Escolar Quilombola e os documentos dela decorrentes ndo aparecem apds a
publicacdo da base nem como tema transversal, acessorio, ficando uma lacuna que,
ndo necessariamente, garante sua “auséncia constitutiva” (LACLAU, 2011).

A ideia de oferecer uma educacdo de qualidade para que todos os
brasileiros tenham a mesma oportunidade aparece em muitos discursos

conservadores na atualidade, no Brasil, sobretudo, sendo um significante vazio por
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justamente nao preencher todas as necessidades/desejos de todos o0s que
participam desse jogo politico (LOPES, 2016).

Essas aparentes contradicfes sdo relevantes para o jogo politico no qual
negociacdes vao acontecendo a todo o momento. Portanto, seria relevante entender
as lutas pela significacdo desde as Diretrizes Curriculares até a Base Nacional
Curricular Comum, enquanto uma articulacdo hegemonica contingente e precéria
que se estabelece através de determinados sujeitos politicos que tentam fixar um
sentido Unico para o curriculo através de um ponto nodal que seria “educagao de
qualidade para todos” (entre outros pontos nodais), aglutinando, em torno desta,
diferentes demandas. Entretanto, o carater antagbnico do social ndo € passivel de
ser eliminado por constituir-se em um campo inerradicavel e politico por exceléncia.
A tentativa de unificar, através da Base Nacional, ao apresentar-se enquanto uma
totalidade, seria uma tentativa de aniquilamento/cancelamento das diferentes
diferencas e, por isso, ela ndo é possivel porque é basicamente um significante
vazio (LACLAU, 2011; LOPES, 2016).

A producédo da politica de curriculo, interpretada pela teoria do discurso,
possibilita-nos tencionar a luta pelo estabelecimento de projetos hegemonicos,
nesse campo, como uma arena complexa de disputas e negociacdes em torno de
sua significacdo que transita por diferentes sentidos e projetos, sempre passiveis de
disputa (DIAS; BORGES, 2018).

A BNCC, enquanto politica curricular vigente no Brasil, apresenta-se,
nessa ocasiao, como “universal’. Entretanto, esta € uma opcao curricular que deixa
de fora muitos “outros”, num movimento antagbénico que plaina num horizonte do
indecidivel que, por meio de disputas e conflitos, ndo apresenta uma garantia de ser
absoluta, uma vez que estd susceptivel a traducdo. Cabe compreender, portanto,
que esses textos politicos supracitados séo passiveis de serem interpretados dentro
de um contexto especifico de praticas discursivas nas quais 0S Seus
sentidos/significados sédo disputados através da luta politica que se estabelece em
relacbes de poder em um terreno fluido, aberto, contingente (LACLAU, 2011;
LOPES, 2016).

Ao analisar a Base Nacional Curricular Comum Ensino Médio — BNCC
(2018a), tendo por base as contribuicdes da teoria do discurso, esta poderia ser
interpretada enquanto um universal que, por meio de um curriculo comum

académico, estabelece uma oposicao ao particular que seria, neste caso, o curriculo
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da diferenca, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar
Quilombola (BRASIL, 2012a), da Resolugdo n°: 08 de 20 de novembro de 2012
(BRASIL, 2012b) e da Resolucédo n°® 68 de 30 de julho de 2013 (BRASIL, 2013).
Logo, seja adotando um curriculo comum ou um curriculo adaptado as diferencas,
as identidades serdo desestabilizadas e interpretadas enquanto inseridas em uma
arena politica que pressupde disputas.

Isso é claramente passivel de ser observado no campo da politica
curricular, quando nas escolas crescem os discursos de sujeitos cujas identidades
sexuais e de género desestabilizam a hegemonia heteronormativa, produzindo
tensdes que ameacam a sua formac&o discursiva dominante que se ultraja de
universal, mas que ndo da conta de se instituir plenamente e nem de ser passivel de
representar uma totalidade, visto que esta € contingente, precaria, por justamente
ndo dar conta de abarcar outros discursos, outras logicas e outras diferencas
(OLIVEIRA; SANTOS, 2018).

Cabe, portanto, entender que decisbes politicas educacionais seréo
sempre marcadas por uma precariedade normativa, uma vez que sao estabelecidas
através de atos de poder negociados discursivamente que tentam fixar, ou mudar,
determinados sentidos nas relagcdes sociais. Entretanto, qualquer decisdo sempre
sera proviséria, uma escolha dentre outras possibilidades, ou seja, algo ficara de

fora e, por isso, esta € sempre contingencial e precéria (LOPES, 2018).

Nesse sentido, a teoria do discurso pode ser também considerada
uma teoria da decisado politica, bem como uma teoria que valoriza, e
de certa forma prioriza, a dimensdo politica na constituicdo dos
significados estaveis. Se o caos, o livre fluxo dos significantes, o
diferir, a instabilidade e o vazio nos constituem, qualquer significado
estavel, qualquer estabilidade identitaria s6 pode ser constituida
politicamente, como decorréncia de uma deciséo politica. Tal forma
de interpretar, a meu ver, tem implicacbes importantes para a
pesquisa em politicas de curriculo (LOPES, 2018, p. 149).

As politicas curriculares, com base na teoria do discurso, sdo pensadas
atraves de articulagcdes hegemonicas. Para tanto, cinde a ideia de uma estrutura de
base, compreendendo-a enquanto flutuante, deslizante, deslocada e constituida
transitoriamente num plano do indecidivel. E impossivel tentar fixar seu sentido, ja
que as posicoes dos sujeitos flutuam através de significantes que ndo sdo passiveis

de fechamento. “Como ha muitas e contraditérias posi¢coes de sujeito possiveis, a
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solugcéo da crise da estrutura deslocada sempre envolve articulagbes hegemonicas
contingentes [...].” (MACEDO, 2009, p.31).

Ao contrario do que se propde na teoria politica democréatica dominante
na atualidade, que néo da conta de compreender a relevancia do antagonismo e do
dissenso numa sociedade democratica, na medida em que propaga como “modelo”
de boa sociedade aquela na qual os antagonismos e 0s adversarios ndo mais
existem, uma teoria que se proponha democréatica ao tentar debrucar-se nesse
“‘novo mundo” globalizado, pés-guerra fria, deve possibilitar distintas formas de se
compreender os antagonismos por meio do desenvolvimento de um novo modelo
“pluralista agonistico” que possibilite entender a construgcédo de identidades politicas
coletivas através dos antagonismos que essa variedade de relacdes sociais
oportuniza. Lembrando que uma hegemonia politica sempre se estabelece através
de relacdes de poder de forma transitoria, contingente. Nenhum dominio, por maior
que possa parecer, € total. “Admitir a existéncia de relacbes de poder e a
necessidade de transforma-las, enquanto se renuncia a ilusdo de que poderiamos
nos livrar completamente do poder, € a especificidade do projeto de democracia
radical e plural [...]." (MOUFFE, 2003, p. 14).

Assumir uma teoria politica democratica comprometida pressuporia
percebé-la como um lugar de disputa politica permanente e re-significacdo no qual
os conflitos de poder surgem a todo o momento e sdo negociados. Propor um
projeto politico radical é colocar em questdo os fundamentos, interrogar o
estratagema de autoridade e a assun¢ao do conceito totalizador universal que nao
dao conta de absorver todas as reinvindicacbes ndo antecipadas e inantecipaveis
feitas sob o signo de “universal” (BUTLER, 1998).

Para que novas praticas democraticas surjam, é necessario propor uma
nova teoria democrética que, por meio das lutas politicas e sociais presentes na
atual conjuntura, favoreca ao estabelecimento de jogos politicos em que a tomada
de deciséo repouse em um horizonte cujo terreno € indecidivel (LACLAU, 2011). O
gue se observa, nesse cenario, € o desenvolvimento de uma série de estratégias
politicas que tentam, de alguma forma, invisibilizar o poder e camuflar o carater
contingencial de determinadas decisdes por meio de uma “normatividade” travestida
como universal e obrigatéria. Entretanto, seria ingénuo ndo considerar a relagédo
entre a politica e o poder e o jogo politico de fixar sentidos nas rela¢des sociais que

0 constituem transitoriamente. As opcbes politicas sao articuladas
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contingencialmente, de forma conflituosa, ndo havendo estabilidade por n&o haver
hegemonia totalizante (JUNQUEIRA, 2018; LACLAU, 2011; LOPES, 2018).

Nesse cenario politico que se pretende democratico, o universal e o
particular serdo sempre assimétricos, instaurando-se aqui um paradoxo, uma vez
que o universal ndo existe sem o particular, mas é incomensuravel a este. Partindo
do pressuposto de que o universal ndo tenha corpo e conteudo, a democracia seria
possivel enquanto terreno no qual este seria representavel através de significantes
vazios, estabelecidos socialmente em um determinado contexto e tempo de forma
contingente. Portanto, se diferenca ndo é passivel de ser constituida enquanto
diferencga, a interagdo democratica jamais sera alcangavel (LACLAU, 2011).

A diferenca enquanto uma demanda reclama por meio do discurso a sua
auséncia constitutiva através de uma identidade cultural coletiva na qual a sua
legitimacdo seria travestida pela garantia de direitos, demarcando-se, assim, um
lugar no sistema de significacdo que nao € passivel de uma representatividade plena
e, por essa razdo, a tentativa de significa-la seria um significante vazio, dada a
auséncia de sua completude, de acordo apontam os registros teéricos de Laclau
(2011) e Mouffe (2005; 2006), podendo ser acrescida a essa discussao a
interpretacdo de Derrida (1991) da diferenca como “différance”, conforme salienta,
Tomé (2018, p.23):

Esta no¢cdo ndo sendo uma palavra nem um conceito pode possulir,
entre outros significados, o de nao ser idéntico, ser outro,
acontecendo o tempo todo entre o intervalo, distancia, espagamento.
Dito isso, a significacdo se forma no oco da diferenca, no jogo de
cheios e vazios do espacamento da escritura. (TOME, 2018, p.23).

Uma politica verdadeiramente democrética, para Laclau (2011), seria
compreendida através de uma sociedade na qual diferenca e particularismos
inscrevam uma pluralidade de logicas equivalenciais que possibilitem construir
novas esferas politicas por meio de uma universalizacdo relativa, cujo carater seja
aberto e perpasse pela hibridizagdo como um caminho no qual novas possibilidades
politico-hegemonicas possam ir constituindo-se em um terreno indecidivel, marcado
por articulagdes entre uma pluralidade de demandas. E importante lembrar que
qualquer conteudo particular € uma plenitude ausente e, por isso, interpretado
enquanto relagdo hegemodnica, nenhuma plenitude €& plenamente alcancada.

Portanto, “[...] uma sociedade democratica ndo é aquela em que o “melhor” conteudo
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domina sem contestacdo, mas aquela em que nada é alcancado de uma vez por

todas e ha sempre a possibilidade de questionamento [...].” (LACLAU, 2011, p. 150).
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CAPITULO 1l = QUILOMBO E GENERO: CATEGORIAS SOCIAIS DA
DIFERENCA NO AMBITO DA POLITICA CURRICULAR DA EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA

[...] se certas vidas ndo sé@o qualificadas como vidas ou se,

desde o comeco, ndo sédo concebiveis como vidas

de acordo com certos enquadramentos epistemoldgicos,

entdo essas vidas nunca seréo vividas

nem perdidas no sentido pleno dessas palavras.

[...] O que é uma vida? O “ser” da vida é ele mesmo constituido por meios seletivos;
como resultado, ndo podemos fazer referéncia a esse “ser”

fora das operacdes de poder mediante os quais a vida é produzida.

(BUTLER, 2016, p.13,14).

O objetivo deste capitulo € apresentar um breve percurso histérico do
quilombo para, posteriormente, pensa-lo como uma categoria social da diferenca,
acrescendo a discussao de género, uma vez que este estudo perpassa por tencionar
os sentidos produzidos e disputados em torno desse significante no ambito da
Politica Curricular da Educacdo Escolar, destinada especificamente a populagéo
quilombola.

Portanto, € necessario compreender as diversas maneiras com as quais o
género vai se intersectando com outras diferencas, a exemplo da classe, raga/etnia,
e, também, como essas intersec¢des repercutem, vulnerabilizam determinadas
vidas. O género interpretado como uma coalizdo aberta serd aqui apresentado
enguanto uma categoria sob rasura para ndo esgotar as possibilidades de referi-lo,
excluindo determinadas vidas desse jogo da diferenca, inclusive, até a ideia de
“construcao” do género precisa ser também rasurada. Tendo sido tencionada essa
categoria, ndo objetivando esgotar todas as possibilidades de discuti-la e
problematiza-la, na ultima parte deste capitulo apresentaremos uma tentativa de
interpretar, com base na teoria do discurso, os sentidos produzidos e disputados em

torno dos géneros no @mbito da Politica Curricular da Educacgéo Escolar Quilombola.

3.1 BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA ACERCA DO QUILOMBO

A escraviddo é antiga na humanidade, sendo seu inicio datado na

Ameérica ha cinco mil anos e, no Brasil, no século XVI, no periodo colonial, durando
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mais de trezentos anos. Este periodo é notadamente marcado pela resisténcia dos
trabalhadores a exploracao escravista em busca de viver a sua vida de forma livre,
para tal, muitos desistiram da prépria vida, fugiram ou aquilombaram-se. O Quilombo
demarcaria a luta de classes no periodo escravocrata brasileiro, em que, de um
lado, teria 0 escravizado, lutando para romper com esse sistema de producéo que
aprisionava sua vida; e, de outro, a luta dos proprietdrios em manter o sistema
escravista vivo e viril. Conforme seu crescimento estabelecia-se, maior era a
repressao, na tentativa de exterminar qualquer possibilidade de uma sociedade livre
se consolidar (FIABANI, 2012).

O periodo escravocrata brasileiro demarcaria a resisténcia dos negros a
|6gica escravista e a busca incessante por uma vida livre. Assim, entre tantas rotas
de fuga utilizadas, o quilombo!3, ou mocambo, foi uma alternativa viavel para que
esses escravizados fugidos, e distantes dos seus “antigos proprietarios”,
garantissem a subsisténcia em atividades agricolas, pecuarias, pesqueiras e
extrativistas junto as pessoas com vinculos consanguineos ou por afinidades
(FIABANI, 2012; SILVA, 2009).

A busca por coesdo, seja através dos quilombos ou do préprio movimento
antiescravista, foi demarcada pela autodefesa e protecdo de uma identidade cultural
e do sentido de (re)territorializar, mediante ao poder hegemonico colonial que, por
sua natureza, € desterritorializador, o que, de acordo Haesbaert (2004), é muito
comum em ocasido de diaspora. O conceito de diaspora apoia-se em uma
concepcao binaria da diferenca, porém operamos aqui com o conceito Derridiano de
differance — ndo opera através de uma légica entre opostos, ndo fixa um
determinado significado, desliza a partir de repropriagcbes estabelecidas
dialogicamente (HALL, 2003).

Convém assinalar que o termo quilombo esta passivel de disputas desde

0 seu estabelecimento enquanto campo tedrico, até mesmo, quando do

13 A palavra “mocambo” ou mukambu”, na lingua de varias partes da Africa Central, seja em
kimbundu ou em kicongo, significava pau de fieira, um tipo de suporte com forquilha muito utilizado
para erguer choupanas em acampamentos. J& a palavra kilombo também possui origem africana e
seu uso foi adaptado para o portugués e significava uma forma de organizagao social e politica muito
presente na regido do Congo-Angola (GOMES, 2015, p.10). Gomes destaca que, nos anos iniciais da
colonizagao brasileira, foi muito difundido o uso da palavra “mocambo”, ja a palavra “quilombo”
comecaria a aparecer a partir do final do século XVII. No Brasil, o uso da palavra “quilombo” também
representaria uma organizac¢éo social, no entanto, essa forma de organizagdo contemplaria contato
com outros povos e culturas, demarcando uma realidade muito peculiar tipicamente brasileira
(SOUZA, 2015).
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estabelecimento de instrumentos juridico-organizacionais. As concepc¢oes
historicamente produzidas acerca do mesmo oscilam entre posi¢cdes conservadoras
e retrogradas, revelando-nos a presenca de determinacdes politicas e de
estruturalismo econémico que o direcionam, 0 que chama a atencdo a respeito da
luta politica e de estratégias de resisténcia, visando acesso a direitos, estabelecida
de forma conflituosa ou oscilante. A questédo quilombola ndo é estanque, ela estad em
curso e se forma através do encontro de suas polissemias e dessemelhancas
empiricas. As posi¢cdes ocupadas sao articuladas discursivamente, deslocando
diferentes posigcbes com o objetivo de cumprir determinadas demandas que a
categoria entende como legitimas. Portanto, abre espaco para a coexisténcia de
identidades, no sentido plural do termo (BRASIL, 2018a). Como diria Butler (2014):

[...] as categorias s&o historicamente formadas e ainda estdo em

processo. Entdo, a minha perspectiva é de que nao é util basear
todas as demandas politicas de alguém em uma posicdo de
identidade, mas faz sentido levantar, como uma questdo politica
explicita, como as identidades foram formadas, e ainda sé&o
construidas e que lugar elas devem ter num espectro politico mais
amplo. (BUTLER, 2014, p.02).

Silva (2009) enfatiza ainda que o quilombo n&o foi apenas um local onde
escravizados se refugiavam, mas uma organizacdo de homens e mulheres que
gueriam viver a vida livremente. As lutas contra a hegemonia estabelecida pela
escraviddo ndo retratam de forma suficientemente plausivel a importancia da
participacdo feminina. Entretanto, Werneck (2010, p. 80) salienta que essas lutas
“[...] tiveram expressiva participagcdo de mulheres em diferentes posigoes,
especialmente a partir de sua capacidade de circulacdo entre diferentes grupos [...]".

Gennari (2011) cita a participacdo feminina no periodo escravocrata no
desenvolvimento de diversas atividades, tais como: execucao de oficios em centros
urbanos, como amas de leite, parceiras sexuais dos senhores, trabalhadora
doméstica, no desenvolvimento de atividades agricolas, atividades de comércio e
prostituicdo. Nesse contexto, era mais incomum a fuga de mulheres aos quilombos
e, como forma de resisténcia a esse sistema escravista, muitas se suicidavam,
abortavam para impedir que seus filhos sofressem a violéncia diaria sofrida por elas.

As mulheres eram “oprimidas”, assim como os homens. Entretanto, é

acrescida outra forma de violéncia, o abuso sexual, a condicdo de “reprodutora”,
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mutilacbes e estupros, ficando demarcado, inclusive, a exploragdo econdmica
destas por relacbes de dominio, controle e repressdo (DAVIS, 2016). A mulher,
pouco discutida nos documentos oficiais, € envolta em um silenciamento,
demarcando auséncia de sua representatividade social que denunciaria a perversao
e/ou hipocrisia dessa sociedade. O corpo feminino estaria ligado a sua sexualidade
com sentidos bem demarcados no tempo: no periodo escravocrata, como usufruto
do senhor; no segundo momento, como reprodutora, auferindo ainda maiores
ganhos a este referido senhor; e, quando da abolicdo da escraviddo no Brasil, como
travestida na imagem da “mulata sensual” (NASCIMENTO, 2014).

A figura feminina aparece nos quilombos em um quantitativo ainda
pequeno, perto do numero de homens presentes nesses espagos, e sua presenca
era demarcada quando essa mulher era raptada, ou fugia para os quilombos, o que
favoreceu o surgimento da familia polidndrica na qual uma mulher se relacionava
com mais de um homem num mesmo quilombo, havendo a divisdo sexual do
trabalho em que, aos homens caberiam as func¢des produtivas e, as mulheres, a
organizacao das familias e de atividades dentro dos quilombos (GENNARI, 2011).

Araljo e Souza (2014) enfatizam ainda que, nos diferentes relatos
encontrados acerca do quilombo no Brasil, a participagdo feminina, mesmo que
pequena, existiu e, em algumas comunidades, as mulheres assumiram a lideranca
do grupo. No final da escravidéo, a luta feminina continuou abarcando outros moldes
de transformacao social, demarcando um movimento social, politico e representativo
nesse cenario.

As primeiras discussfes surgidas apds o periodo supracitado situavam a
luta por igualdade racial e, posteriormente, a emancipacdo da mulher negra,
quilombola, enquanto sujeito nesse espaco. O seu reconhecimento seria uma forma
de estabelecimento de uma identidade prépria, construida em espacos de troca,
reorganizacao e ressignificacdo que lutaria por romper com o racismo, machismo,
capitalismo e a instituir uma condicdo humana (MENEZES,; SILVA, 2015).
Estabeleceremos aqui uma critica & nogdo que possuimos de identidade,
interrogando acerca de como a mesma se constituiu, as situacées nas quais ela se
afirma e sob quais condi¢des, no caso das mulheres supracitadas. E, em se tratando
do estabelecimento de aliangas concentrando a unido de vérias identidades, faz-se

Gtil entender o espectro politico que as estabeleceu (BUTLER, 2014).
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O feminismo produziu um significativo impacto na vida das mulheres que
repercutiu em toda sociedade, uma vez que esse movimento fomentou uma critica
tedrica as estruturas politicas e formas de organizacéo social vigentes, colaborando,
assim, para a construcdo de uma identidade plural, multifacetada, cindindo a ideia
de uma identidade comum a homens e mulheres (HALL, 2006).

J& o pensamento feminista negro possibilitou uma transformacédo
paradigmatica, no que diz respeito as relacdes interpretadas naquele contexto como
desiguais de poder, possibilitando ativar epistemologias nas quais o conhecimento
acerca da realidade é questionavel. Cabendo, portanto, compreender como o poder
se organiza e funciona (COLLINS, 2019).

No caso da mulher negra e quilombola, as interseccionalidades género,
raca e classe refletem bem a experiéncia de ser mulher quilombola, notadamente
bem demarcada no tempo, sobretudo, no periodo colonial em que esta, enquanto
agente politico atuou por meio de estratégias discursivas, visando transformar
socialmente a sua realidade (ARAUJO; SOUZA, 2014). Alguns autores destacam,
inclusive, a compreensao do atravessamento das condi¢cfes politicas, econdmicas e
sociais na vida desta mulher (ARAUJO; SOUZA, 2014; MENEZES; SILVA, 2015).

3.2 GENERO E O ESTUDO DAS INTERSECCIONALIDADES: algumas articulacées

A trajetdria histérica do pensamento feminista privilegiou a diferenca
sexual em detrimento as diferencas de classe e raca. A tensdo frente a essa
questdo, para alguns seguimentos tedricos, seria relativa ao receio em se fragilizar a
identidade de mulheres enquanto um pressuposto politico importante a ser
estudado, contemplado. Observa-se que, ao final dos anos oitenta, algumas
estudiosas criticas acresceram outra diferenca aos estudos de género, a exemplo de
Joan Scoot, que se propde a analisar conjuntamente classe, raca e género.
Entretanto, ndo aprofundou o debate e acabou privilegiando, em seus estudos, a
diferenca sexual; de Judith Butler, que se concentrou na categoria género e
sexualidade, muito embora tenha chamado a atencdo para a relacdo género,
sexualidade e raca, ndo aprofundou esse debate; de Haraway, que articulou raga e
género, trazendo para o centro das discussdes do pensamento feminista esse

debate, além de nos alertar para o risco em se essencializar identidades,
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subalternizando outras categorias, a exemplo da raca, classe em detrimento da
centralidade nos estudos de género (PISCITELLI, 2008).

Ao refletir acerca desses essencialismos, os marcadores classe, raca,
género e sexualidade, ja supracitados, ndo podem ser analisados como categorias
fixas, ou em oposi¢do, mas, sim, como campos de praticas discursivas e materiais
historicamente indeterminados, controversos. Portanto, as diferenciagdes sociais
devem ser observadas por meio das suas inter-relacdes historicas e empiricas,
evitando-se, assim, reducionismos e essencialismos (BRAH, 2006).

Os movimentos politicos ocorridos no decurso da década de noventa
levaram a busca pelo estabelecimento de categorias analiticas que, permeadas pelo
social, se propuseram, naquela ocasido, a estabelecer uma série de diferenciacées
articulando o género. Estas se subdividiram em: categorias de articulagcdo e/ou
interseccionalidades, que dividiu tedricas: ora escolhendo entre um e outro conceito,
a exemplo de Crenshaw; ora utilizando ambos os conceitos, a exemplo de Brah
(BRAH, 2006; CRENSHAW, 2002; PISCITELLI, 2008).

No caso de Crenshaw (2002), o campo das interseccionalidades consiste
basicamente na interacdo de distintas formas de subordinacdo que ndo se
sobrepdem mutuamente. Eixos de opressao variados fluem e confluem através de
diversos fluxos que colaborariam por oprimir um dado sujeito. Essa perspectiva
apresenta uma leitura sistémica, estrutural na qual as interseccionalidades, como
género, raca, classe, interagem por meio de sistemas de opressdo, dominacao e
marginalizac@o que determinariam a constituicdo identitaria. Portanto, os sujeitos, de
acordo com a leitura sistémica, seriam carentes de agéncia'4, que néo seria negada,
porém, precaria (CRENSHAW, 2002; PISCITELLLI, 2008).

As identidades sociais de homens e mulheres, tais como: classe, casta,
raca, cor, etnia, religido, origem nacional e orientacdo sexual, sdo diferencas que
repercutem na maneira como cada um desses grupos vivencia a discriminacgao.
Entretanto, as mulheres estdo mais propensas a vivenciar discriminagdes e outras

violacOes de Direitos Humanos de uma maneira distinta da qual os homens vivem.

4Agéncia ou agency sao possibilidades de que o sujeito dispde para agir num dado contexto social
mediado pelo elemento cultural. No caso da abordagem sistémica, grupos subordinados atingidos por
diversos sistemas de subordinacéo precisariam de empoderamento, uma vez que o poder é desigual
e unilateral, enquanto que, na abordagem construcionista, nenhum poder é absoluto, diversas
agéncias politicas se articulam por meio de categorias de diferenciacdo, sejam elas intimas,
reciprocas ou contraditérias, o que possibilitaria articular estratégias de mudancgas (PISCITELLI,
2008).
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Portanto, € necessario compreender as diversas maneiras com as quais o0 género se
intersecta com outras identidades e como essas intersec¢cdes vulnerabilizam
diferentes grupos de mulheres, étnicos ou raciais, entendendo que, ainda, é
desconhecida toda a dimensdo e complexidade que envolve a vulnerabilidade
interseccional desses grupos supracitados que vivenciam experiéncias muito
peculiares de discriminagao.

Por esse motivo, sugere-se uma analise contextual na qual seja adotado
um modelo provisoério para mapear as multiplas possibilidades identitarias femininas,
identificando possiveis vulnerabilidades de género e/ou raciais que possam
contribuir com a marginalizagéo/discriminacédo e, consequentemente, a violacao de
direitos dessas mulheres (CRENSHAW, 2002), e colocaria, ainda, como acréscimo,
desses géneros.

A abordagem construcionista compreende a identidade como o resultado
de uma prética que é sempre articulatéria. Assim, género, raca, classe ndo atuariam
de forma isolada, nem sobreposta, um se constituiria através do/pelo outro. Logo,
nao se constituem enquanto “variaveis independentes”. Atuariam de forma articulada
que, por meio de relacdes diversas, explorariam politicas de agéncias variadas,
fomentando a construcdo de estratégias para se estabelecer mudancas (BRAH,
2006; PISCITELLI, 2008). Brah (2006) trabalha com a “diferenca” enquanto
categoria de analise, buscando compreender, principalmente, como “[...]
determinados discursos sobre a diferenca se constituem, sdo contestados,
reproduzidos e (re)significados, pensando na diferenca como experiéncia, como
relacdo social, como subjetividade e como identidade [...].” (apud PISCITELLI, 2008,
p. 269).

A diferenca é constituida por meio de discursos estratégicos articulados
politicamente. Ao refletir acerca da questdo da “diferenca” no feminismo, faz-se
necessario nos darmos conta de que essa categoria esta submersa em relacdes
complexas de poder que envolvem um emaranhado de processos politicos,
econdmicos e ideoldgicos (BRAH, 2006). O signo “mulher” assume diferentes
significados e contornos, “[...] seu fluxo semidtico assume significados especificos
em discursos de diferentes “feminilidades” onde vem a simbolizar trajetérias,
circunstancias materiais e experiéncias culturais historicas particulares [...].” (BRAH,
2006, p. 341).



75

Partindo do pressuposto de que a diferenca seja uma categoria de analise
relevante, Brah (2006) sugere que esta possa ser passivel de ser conceituada como:
experiéncia, relacdo social, subjetividade e identidade. Diferenca como experiéncia
diz respeito a maneira como a realidade é construida através de processos de
significagcdo, seria um lugar viavel para a formacdo do sujeito, na medida em que
este possa dar sentido de forma simbdlica ou narrada a sua propria vida. Como
acresce Brah (2006, p. 361): “A atengao a esse ponto revela a experiéncia como um
lugar de contestacdo: um espaco discursivo onde posicdes de sujeito e
subjetividades diferentes e diferenciais séao inscritas, reiteradas ou repudiadas [...]".
Logo, o sujeito estara sempre susceptivel a reformular a sua agéncia, uma vez que a
interpretacdo acerca de que tudo que o cerca ndo é dada, e € sempre passivel de
mudanca. Portanto, as historias pessoais e coletivas serdo sempre especificidades
contingentes.

A diferenca como relagdo social é organizada, constituida a partir de
discursos econbémicos, culturais, politicos e praticas institucionais. A sistematicidade
na qual essas relacfes se estabelecem é sempre contingencial. Nela, as categorias
diferenciais sao historicamente articuladas por regimes de poder variados em macro
e micro poder. Ja a diferenca como subjetividade possibilita uma ruptura com a ideia
do Homem enquanto possuidor de uma esséncia, por meio do reconhecimento do
discurso enquanto produzindo sujeitos. Para tal, a sua subjetividade sera permeada
por um inconsciente marcado por desejos e fantasias que ndo sdo passiveis de
racionalidade ou controle, mas atuam em intercAmbio com o Sseu interior e o exterior,
e a diferenca como identidade seria marcada por experiéncias, subjetividades e
relacBes sociais construidas culturalmente. Trata-se da maneira por meio da qual o
mundo é significado através de experiéncias discursivas de poder, constituidas
performativamente. “O conceito de diferenca, entdo, se refere a variedade de
maneiras como discursos especificos da diferenca sédo constituidos, contestados,
reproduzidos e resignificados [...].” (BRAH, 2006, p. 374).

Brah (2006), utilizando alternativamente a ideia de categorias de
articulacéo e de interseccionalidades, rasura qualquer possibilidade de existéncia de
um sujeito uno se estabelecer e possibilita refletir acerca de como a diferenca é
construida e significada precariamente através de discursos econdémicos, politicos,
culturais e institucionais em um determinado contexto, permeado por relagbes de

poder sempre performaticas. Nesse sentido, Oliveira e Santos (2018) articulam a
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teoria do discurso a perspectiva interseccional, partindo do argumento de que
caberia analisar como os discursos sobre a diferenca sdo construidos, elaborados,
reproduzidos, interpelados e rearticulados, uma vez que estes interferem
significativamente na maneira como um dado sujeito se relaciona consigo mesmo e
com a realidade que o cerca (LACLAU, 2011).

Esses atravessamentos perpassam também a  sexualidade
institucionalizada socialmente num determinado contexto, envolvendo conflitos de
interesses diversos e politicos. A sexualidade € um produto da atividade humana
que ndo deve ser compreendida meramente como uma condigcdo biolégica ou
psicolégica. Torna-se relevante contextualizar esse debate socialmente construido
para que seja desenvolvida uma discussao politica do sexo mais palpéavel, realista e
livre de categorias de pensamento que deturpam o seu real entendimento (RUBIN,
2003). Para tal, faz-se necessario compreender o género enquanto uma importante

categoria de analise.

3.3 GENERO ENQUANTO UMA CATEGORIA DE ANALISE SOB RASURA

O género enquanto categoria de analise emerge ao final do século XX.
Havia, até entdo, uma dificuldade em dialogar acerca deste termo como uma forma
prépria de refletir as relagdes sociais ou sexuais. Essa categoria se estabelece num
momento de mudanc¢a quanto ao paradigma cientifico em um contexto de grande
ebulicdo epistemoldgica e vai se constituindo a partir de proposi¢des teéricas que
colocam em xeque os essencialismos?®®, naturalismos e colaboram por afirmar que a
realidade, tal qual ela €, estd passivel de interpretacdes/construcbes que sao
singulares e ndo, necessariamente, racionais (SCOTT, 1995).

Os estudos de género no Brasil foram tomando corpo, tendo por base
discussfes ja produzidas fora deste pais, que contribuiram com o entendimento de
gue a percepgéao entre feminino e masculino, mulher e homem seria uma construgao
social. Esses estudos ganharam maior notoriedade com o movimento feminista e

sao importantes, ja que revelam o quanto as relagdes de género “produzidas” nessa

15 E necessario situarmos na presente ocasido o retorno dos essencialismos e naturalismos no
campo das ciéncias sociais e humanas, sob a denominacéo ideologia de género, conforme é possivel
verificar através de textos politicos, a exemplo da Base Nacional Curricular Comum (2018b), como
também, através de estudos realizados por autores, tais como: Lopes, Oliveira e Oliveira (2018);
Macedo (2017); Macedo e Tomé (2018), Ranniery e Macedo (2018), Oliveira e Oliveira (2018), entre
outros, que nos possibilitam problematizar os géneros e as sexualidades.
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sociedade podem favorecer a construcdes de desigualdades que naturalizam e
cristalizam as concepgdes de mulher, menina, homem e menino, desvelando-se,
assim, relacdes de poder (AUAD, 2006; LOURO, 1997).

O género, ainda no contexto da década de oitenta, poderia ser definido
como uma forma de conhecimento da diferenca de ordem sexual, e esse
entendimento & sempre singular, ndo é facilmente produzido e n&o reflete
meramente o cotidiano, mas, principalmente, como se tecem as relacdes sociais.
Scott (1995) destaca que o género reflete a forma como a sociedade organiza as
diferencas sexuais, ou seja, que tipo de conhecimento essa sociedade elege como
significativo para a diferenca corporal, sempre mediada pela cultura (KOFES, 1993).

Em se tratando da palavra “género”, esta ndao pode ser definida e
enquadrada gramaticalmente em seu sentido literal, uma vez que nem todas as
possibilidades de referi-lo foram exploradas. Scott (1995) destaca que a gramatica
atribuira formalmente o lugar do “masculino” e “feminino”, entretanto, ndo abarcara
aqueles “sem sexo”, logo, propde uma diferengca socialmente produzida que
classifica e separa em categorias. O termo “género” surge a partir do movimento
feminista americano, extenuando as formas de diferencas sexuais estabelecidas
socialmente em virtude de fatores bioldgicos, anatdmicos, que contribuiram para
tornar mais precarios os estudos cientificos, separando homens e mulheres
(SCOTT, 1995).

Strathern (1988 apud KOFES, 1993, p.22) ir4 destacar que género é
entendido como uma categoria que demarcaria uma diferenca, ou seja, como se
constituem as ideias produzidas socialmente das caracteristicas que estabeleceram
as diferencas entre masculino e feminino. Enfatiza, ainda, que o género seria
produzido a partir das ideias que as pessoas tinham acerca do mesmo e de sua
pratica cotidiana.

As discussbes de género ndo envolvem especificamente discussdes do
feminino em si e, por esse motivo, é muito importante que nao seja estabelecido um
lugar de oposicdo, jA que o género é um “instrumento” que permite desvelar a
diferenca entre sujeitos, sejam eles homens, mulheres (KOFES, 1993).

Ha praticas reguladoras que governam o género através de normas de
inteligibilidade socialmente instituidas e mantidas. A identidade de uma dada pessoa
seria estabelecida socialmente através de noc¢bes de coeréncia e continuidade em

conformidade com uma dada cultura na qual os conceitos de sexo, género e
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sexualidade seriam estabilizados. Estes seriam perturbados pela emergéncia
cultural daquelas pessoas cujo género perpassa por uma incoeréncia ou
descontinuidade que escapa as normas de género da inteligibilidade cultural. Nesse
sentido, género inteligivel mantém a coeréncia acerca desses conceitos, ja aqueles
que fogem a norma, enquanto descontinuos e incoerentes, serdo proibidos,
contestados e produzidos, denotando/denunciando que alguns tipos de “identidades”
nao serdo passiveis de existirem (BUTLER, 1998).

Cabe a sociedade se permitir uma analise mais profunda que rompa com
os conformismos bioldgicos construidos socialmente, visando estabelecer com mais
critério politicas de raca e género que considerem, por exemplo, a sexualidade como
um produto da atividade inerentemente humana que deve ser analisada do ponto de
vista do seu entendimento historico, social e politico (RUBIN, 2003).

Entender o conceito de género possibilita ampliar o debate, no que se
refere as tessituras de como essas relacdes se constroem historicamente,
permitindo assumir novos contornos e dimensdes na atualidade. Nesse sentido, faz-
se imprescindivel propor um construtivismo social e politico que permita romper com
a naturalizacdo da desigualdade de poder entre os géneros em todos 0s espacos
sociais onde a vida acontece (MACHADO, 2000).

Gostaria de utilizar a palavra categoria sob rasura para nao cair na
armadilha de tentar estabelecer uma unidade n&o-problematizada da nocédo de
“mulheres” (no sentido plural), o que poderia remeter a uma ideia de uma identidade
una que nao da conta de se sustentar no tempo e na complexidade que envolve esta
andlise. Tendo por base a discussdo suscitada por Butler (2015), estabeleceremos
uma breve distincdo entre sexo e género aqui: 0 sexo aparenta ser discutido e
entendido em termos biologicos, sendo o género entendido como socialmente
construido.

Cindindo essa ideia, 0 género ndo seria um resultado causado pelo sexo
e nem teria como este, uma fixidez, mas uma interpretacdo profusa do sexo. Logo,
género ndo estaria preso a cultura e nem o0 sexo a natureza meramente, ele € um
meio discursivo e cultural pelo qual a “natureza sexuada” é produzida e estabelecida
como um discurso prévio anterior a cultura. Nesse sentido, o corpo € uma situagao
em que a cultura o inscreve a sua maneira sob uma dada interpretacdo (BUTLER,
2015).



79

O género s6 pode denotar uma unidade de experiéncia, de sexo,
género e desejo, quando se entende que o sexo, em algum sentido,
exige um género — sendo o género uma designacao psiquica ou
cultural do eu — e um desejo — sendo o desejo heterossexual e,
portanto, diferenciando-se mediante uma relacdo de oposicdo ao
outro género que ele deseja. A coeréncia ou a unidade internas de
qualquer dos géneros: homem ou mulher, exigem assim uma
heterossexualidade estavel e oposicional. Essa heterossexualidade
institucional exige e produz, a um s6 tempo, a univocidade de cada
um dos termos marcados pelo género que constituem o limite das
possibilidades de género no interior do sistema de género binario
oposicional (BUTLER, 2015, p. 52).

O paradigma naturalista reifica e racionaliza uma forma de
heterossexualidade oposicional no qual o eu, considerado verdadeiro, € atravessado
por uma continuidade causal entre sexo, género e desejo. Entretanto, o género é
performativamente constituido, produzido e imposto por praticas reguladoras da
coeréncia de género, mas essa ontologia é contingente. Como diria Butler (2015, p.
70), “[...] a prépria nogcdo de sujeito, sO inteligivel por meio de sua aparéncia de
género, admite possibilidades excluidas a forca pelas varias reificacdes do género
constitutivas de suas ontologias contingentes [...]".

Admitir que para um dado sujeito existir precisa se diferenciar de um
outro, implica em algumas consequéncias, tais como: formacfes outras de sujeito
sdo excluidas na medida em que um sujeito se estabeleca enquanto tal, uma vez
que este se diferenciara dos demais para constituir-se; para esse dado sujeito se
constituir, ele tera que descartar dimensfes suas que ndao se conformam ao que a
norma do sujeito humano produz como diferenca. Logo, a diferenca é mais
fundamental que a identidade, na medida em que essa condicdo € a sua
legitimacédo, afirmacdo, questdo essa passivel de verificacdo a luz da teoria de
Laclau (2011), reiterada aqui enquanto um argumento por Butler (2016).

Portanto, caberia tentar compreender como esse sujeito, que é sempre
diferenciado, se constitui enquanto tal, pelo/através do poder (BUTLER, 1998, 2016).
Partindo do pressuposto de que as relacbes de género estdo organizadas de forma
a produzirem relacbes desiguais, sob uma égide naturalizante, passa a se fazer
necessario compreender as relacbes de poder que permeiam essa “construcdo”
social, através de espacos sociais, a exemplo da escola, que podera ser, a0 mesmo

tempo, palco de discriminacdes, separacfes, “emancipacdo” e mudanca, 0 que



80

podera legitimar a construcdo de uma politica publica de reflexdo sobre o masculino
e sobre o feminino (AUAD, 2002).

A ciéncia escolar apresenta o sexo como um discurso que disciplina as
diferencas de género e sexualidade. Mesmo partindo do pressuposto de que as
identidades dos sujeitos sejam hibridas, flutuantes, € possivel observar que, em
alguns contextos, determinados posicionamentos fixam-na, remetendo a uma légica
estavel, desconsiderando as flutuacbes de sentidos e os posicionamentos dos

sujeitos que podem subverter essa logica universalizante (MACEDO, 2007).

3.4 SENTIDOS PRODUZIDOS E DISPUTADOS EM TORNO DOS GENEROS NO
AMBITO DA POLITICA CURRICULAR DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

Problematizar o género no tocante a Politica Curricular pensada para a
Educacdo Escolar Quilombola é relevante, uma vez que é através dessa instituicao
que significados s&o produzidos e disputados em torno de demandas que revelam a
tessitura das relacbes de género no ambito dessa politica curricular. Assim,
entendendo que o curriculo “constréi” identificacbes de género, faz-se util entender
essa “correlagdao” no campo dessa politica. Para tanto, aqui apresentaremos 0S
contextos e demandas que possibilitaram a insurgéncia dos Géneros no ambito da
Politica Curricular, por intermédio da BNCC ensino médio e da Politica Curricular da
Educacao Escolar Quilombola por meio de suas diretrizes, resolucdes.

A partir da proposicdo de debates, fomentados por meio da luta politica
que reclama por uma agenda especificamente voltada para a construgcdo da
igualdade de direitos, do crescimento da Comunidade LGBT e da maior proliferacéo
de informacbes e acesso a midia, cujos objetivos seriam desestabilizar os
conformismos relativos a “naturalizagdo da heterossexualidade” e trazer para o
centro discussdes relativas as tematicas: “diversidade sexual’ e “equidade de
géneros”, foi possivel assinalar a contingéncia dos discursos produzidos e
disputados em torno dos géneros e sexualidades, seja no ambito escolar, ou
mesmo, fora dela, perpassado por influéncias de ordem politica, historica,
econbmica e ambiental que atravessam o cotidiano escolar de maneira ampla, e
atuam hegemonizando o debate acerca da construcdo de identidades sexuais no

ambito escolar por meio da propagacdo de um discurso heterossexista e de uma
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tentativa de normalizacdo das sexualidades e dos papeis sociais tradicionalmente
generificados (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MIRANDA, 2012).

Ao analisar as Politicas Publicas relativas a Educacdo no Brasil, é
possivel observar a perspectiva das relacfes sociais de género e tencionar debates
acerca dos contextos nos quais essas relacdes sao produzidas, disputadas, ficando
evidente negociacbes nesse percurso que conduzem a mudancas, apresentadas
através de reformas, planos, projetos, programas e acdes implementados, seja pelo
Estado ou pelos movimentos sociais que culminam em novas Politicas Publicas,
ocupacdo de espacos na agenda publica e reconhecimento daqueles que nesse
jogo politico ficaram de fora. Esses interesses sociais, seja pelo Estado ou pelos
movimentos sociais, ocorrem por meio de uma arena complexa, muitas vezes, sob
tensdo, conflito e contradicdo que operam na formulacdo dessas politicas e na
producdo de conhecimento no pais. Grupos, a exemplo do movimento LGBT,
negociam com o Estado e reclamam uma agenda de incluséo e debate relativos aos
géneros e as sexualidades nas politicas educacionais (VIANNA, 2012).

Fica evidente a construcdo de um discurso que se traveste de
hegembnico e que, por intermédio de uma cadeia de equivaléncia, opera,
principalmente, com quatro l6gicas sociais em torno do ponto nodal “diversidade
sexual na escola”, articulando os discursos que circulam em torno do significante
“diversidade sexual”’, quais sejam: “[...] a da educacdo inclusiva, a dos direitos
humanos, a do reconhecimento das diferencas/identidades e a da orientacdo sexual
na escola [...].” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MIRANDA, 2012, p. 128). Cabendo, portanto,
negociar os seus significados e interpretacfes possiveis, desconstruindo préticas e
dindmicas existentes através do desenvolvimento de uma maior consciéncia politica
de todos os atores envolvidos na dinamica escolar (OLIVEIRA; OLIVEIRA;
MIRANDA, 2012). Para tal, caberia entender como a escola pode estar colaborando
com a interpretacdo acerca dos géneros e das sexualidades que por ela perpassam.

Género seria um significante passivel de ser interpretado, enquanto uma
“categoria” que aglutina muitas diferentes diferencas. Ja a escola passa a ser um
l6cus importante no qual se expressam idearios divergentes e polarizados em torno
do confronto da concepcdo e de valores acerca da expressdo dos géneros e das
sexualidades (LEITE, 2019).

A escola, enquanto um espaco de fronteira, é, por sua propria natureza,

complexa, hibrida e ambivalente, sendo um espagco que se re(constroi)
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cotidianamente através de préaticas de confronto, conflitos, tradigbes, relacdes de
poder e interesses, seja dentro ou fora dela, produzindo cultura diariamente, sendo
produto dela, cabendo a esta construir uma outra visdo para as diferencas
individuais e culturais, rearticulando e reescrevendo a pratica educativa, através da
constituicdo de novos sujeitos, “cujas identidades se constroem no deslizamento e
na negociacao” (BARREIROS, 2009, p.41). Teremos que ter muito cuidado com o
uso da palavra construcdo, ja que esta pode nos remeter a ideia de algo pronto e
acabado, o que nédo é o caso. Derrida e Barreiros (2009) enfatizam que a identidade
ndo se completa, ndo existe uma estrutura que Ihe seja suficiente e, pelo seu carater
de incompletude, esta permanece na fronteira, no plano do indecidivel.

Os sujeitos, de acordo com as contribuicbes de Laclau (2011) e Mouffe
(2003; 2005) (mais especificamente da teoria do discurso), assumem muitas
posicdes, seja dentro da escola, ou mesmo fora desta, através de seus discursos, o
que nos possibita refletir acerca de suas questdes identitarias, nunca isoladamente,
mas assumindo praticas curriculares que as assimilem como desconstruidas
continuamente, modificando-se também as posicdes assumidas no decurso do
tempo (BARREIROS, 2009).

As politicas de curriculo sdo articulagdes discursivas contingenciais,
provisérias, enquanto articulacdo pressupfe o desenvolvimento de préaticas entre
varios elementos que modificardo suas identidades. Nesse sentido, o discurso se
configura em uma tentativa de deter o fluxo das diferencas e se constituir em um
centro. Logo, para a teoria do discurso, embasando-se nas contribuigcbes de Laclau
(2011) e Mouffe (2003; 2005), o discurso é uma prética articulatéria que reune
palavras e acdes e, por esse motivo, ndo é possivel separar praticas discursivas de
praticas ndo discursivas, o préprio discurso pode ser interpretado como uma pratica
(LACLAU, 2011; LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2018a).

O curriculo precisa ser pensado a partir do desenvolvimento de uma
politica centrada na diferenca. Para tal, propomos um curriculo emancipador,
conforme grifo de Macedo, na medida em que fomente o didlogo entre as narrativas
da modernidade e as contingéncias cotidianas (MACEDO, 2007). E acrescenta,
dizendo: “Esse curriculo emancipador, que da sentido a educagcdo como projeto,
precisa apostar na negociagao de sentidos entre as narrativas do lluminismo e seus
“outros culturais” com os quais também dialogamos diariamente [...].” (MACEDO,
2007, p.56). E, em se tratando do género no ambito curricular, com base nas
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concepgOes de Butler (2000), entendemos género como um mecanismo no qual as
nocbes de masculino e feminino s&o produzidas e naturalizadas, conforme
verificamos ao longo desta “construcdo”. Assim sendo, 0 corpo seria circunscrito
através de normas.

Ao propormos um curriculo que construa uma politica centrada na
diferencga, é necessario atentarmo-nos para o risco existente de reduzir a discussao
da diferenca a diversidade. Um curriculo precisa produzir outras significacdes, ao
mesmo tempo em que dialogue através da negociacdo de sentidos, com outros
elementos culturais e narrativas produzidas num espaco-tempo de praticas
negociadas na fronteira entre-lugar onde as identidades sejam forjadas, negociadas
e alternativas politicas e teodricas se estabelecam através da luta politica (MACEDO,
2007). Como nos alerta Bhabha (1998):

O objetivo da diferenca cultural é rearticular a soma do conhecimento
a partir da perspectiva da posi¢cdo de significagdo da minoria, que
resiste a totalizagédo — a repeticdo que ndo retornard como 0 mesmo,
0 menos-na-origem que resulta em estratégias politicas e discursivas
nas quais acrescentar ndo soma, mas serve para perturbar o calculo
de poder e saber produzindo outros espacos de significacdo
subalterna. (BHABHA, 1998, p.228).

E salutar perceber que ndo tdo somente o lugar da diferenca precisa ser
pensado, debatido, contemplado nos curriculos. E preciso avancar para além da
aceitacdo, contemplacdo e o reconhecimento das ditas “diferencas”. As diferencas
de género e sexualidade, por exemplo, sdo construidas a partir de relacdes.
Portanto, quando falamos de relacées humanas, estamos falando de um palco de
tensdes, conflitos, dissensos, disputas e jogos de poder. Ndo basta, assim,
reconhecer meramente a partir de movimentos tedricos e politicos as nocdes de
centro, margem e fronteira. E preciso compreender que 0s corpos no sio inertes,
passivos e estaveis, pois estao circunscritos em relacdes de poder, logo, a diferenca

sera sempre contingencial, relacional e proviséria (LOURO, 2013).

Precisamos enfim, nos voltar para praticas que desestabilizem e
desconstruam a naturalidade, a universalidade e a unidade do centro
e que reafirmem o caréater construido, movente e plural de todas as
posicdes. E possivel entdo, que a histéria, 0 movimento e as
mudancas nos parecam menos ameacadores (LOURO, 2013, p.53).
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O movimento de fixagdo de identidades dificulta a redefinicdo das
fronteiras, encontra amparo na biologizagdo, embarreirando o0 surgimento da
diferenca. No espaco-tempo da escola, alunos e professores convivem com
discursos que ventilam a dimenséo biolégica do corpo como protagonista, mas,
também, possuem as suas proprias vivéncias corporais e pertencimentos, o que
demarca a construgéo da identidade como incerta, duvidosa, e esses corpos, como
marcados pela cultura que os circunscrevem, por esse motivo, a escola precisa ser
definida como espaco-tempo de negociacdo (MACEDO, 2005).

A diferenca € estabelecida por sujeitos, logo, ela ndo preexiste. Esta é
estabelecida por um sujeito em relacdo a outro e acaba imprimindo marcas em
alguns desses corpos. Essas marcas sao legitimadas por saberes e politicas que,
através de préticas sociais e pedagogias culturais, se legitimam momentaneamente.
Portanto, cabe refletir acerca dessas inscricdes, ndo naturalizando as diferencas.
Sao inumeras as possibilidades de viver os géneros e as sexualidades, ndo cabe a
nos educadores limita-las (LOURO, 2008).

Se o caminho aqui percorrido remete-nos a logica do estabelecimento de
direitos e, mesmo tendo rasurado qualquer ideia progressista de sociedade que
pormenoriza as discussdes acerca da diferenca reduzida a igualdade, ou
diversidade, o mesmo esforgo precisara ser feito em relacdo ao género enquanto
categoria, uma vez que ha inimeras possibilidades interpretativas, quando do
estabelecimento do seu conceito (BUTLER, 2015).

O género é uma complexidade cuja totalidade é permanentemente
protelada, jamais plenamente exibida em qualquer conjuntura
considerada. Uma coalizdo aberta, portanto, afirmaria identidades
alternativamente instituidas e abandonadas, segundo as propostas
em curso; tratar-se-a de uma assembleia que permita mdltiplas
convergéncias e divergéncias, sem obediéncia a um telos normativo
e definidor (BUTLER, 2015, p.42).

O estudo de género no campo curriculo permite-nos compreender o lugar
das relagBes entre homens e mulheres, em um dado contexto historico e social,
abrindo precedente para se discutir e refletir acerca do que essa referida sociedade
construiu sobre os sexos, mais do que isso, este deveria se propor a analisar as
multiplas possibilidades em assumir masculinidades e feminilidades hierarquizadas

através de complexas redes de poder, seja por instituicdes, discursos, codigos,
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praticas, simbolos, entre outros. O género colabora com a constituicdo da
‘identidade” dos sujeitos, e, com base nos estudos feministas e culturais, essa
referida identidade poderia ser compreendida como plural, maltipla, passivel de
transformacdo, mudancas, antagonismos e contradicbes. Assim sendo, ndo tao
somente o género atua sobre as instituicbes, o que inclui as escolas, como é produto
destas (LOURO, 1997).

A identidade vai se constituindo no interior de uma dada cultura a partir
das relacdes sociais que ali se estabelecem por meio de préticas de significacéo,
discursos e relagbes de poder, construidos num campo de disputas, conflitos,
producéo de sentidos e de significados (SANTOS, 2015). Nesse sentido, a escola é
um local que produz diferencas, distingcbes e desigualdades e, através de seus
discursos e praticas, produz identificagcbes de género, raca, classe. Logo, a pratica
escolar é, por sua natureza, politica, contingente, transformadora e subversiva.
Portanto, € necessério desestabilizar os conformismos que naturalizam
determinadas condutas nesse ambito, interferindo em seus jogos de poder (LOURO,
1997).

Com base na concepcéao de género colocada acima e, em se tratando das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, é possivel
perceber que o referido texto apresenta, na sessdo 5, o topico: “sobre a educacao
escolar quilombola”, e, na subsecdo 5.2, delineia “as etapas e modalidades da
Educagéo Escolar Quilombola”. Nessa subsecdo, as etapas educacionais sé&o
apresentadas e nelas enfatiza-se a valorizacdo da identidade étnico-racial e da
vivéncia sociocultural. Nas etapas Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, a
nocéo de género nao é tencionada, o que abre 0 questionamento acerca de como o
sujeito se constitui a partir desse contexto escolar sem que seja problematizada as
suas relacdes de género, uma vez que a escola colabora com essa “construgao”.

A nocdo de “género” aparece em duas ocasides no texto. Em uma
primeira aparicdo é mencionada quando a Educacdo Escolar Quilombola é pensada
para o Ensino Médio, sendo passivel de significacdo, como um tema a ser discutido
atravées de debates nos projetos politicos pedagogicos, conforme expresso no
documento: “Também deverdo inserir debates, estudos e discussbes sobre
sexualidade, relacbes de género, diversidade sexual e religiosa, superacdo do

racismo, da discriminagao e do preconceito racial [...].” (BRASIL, 2012, p.30).
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Ja num segundo momento, € significada como um subtipo de violéncia,
ao ser ilustrado no titulo Il, acerca dos principios da Educacdo Escolar Quilombola,
tendo por base o art. 7°, inciso XX, e essa forma de interpretar, trabalhar com a
nocdo de género se repete também na Resolucdo n° 08 de 20 de novembro de

2012, através do trecho disposto abaixo:

Reconhecimento do lugar social, cultural, politico, econémico,
educativo e ecoldgico ocupado pelas mulheres no processo histérico
de organizacdo das comunidades quilombolas e construcdo de
praticas educativas que visem a superacdo de todas as formas de
violéncia racial e de género. (BRASIL, 2012, p.63).

O documento supracitado apresenta no trecho disposto a nocao de
género especificamente voltada a situacdes de violéncia, centralizando a discusséo
no que se refere ao estabelecimento de uma identidade feminina no ambito das
comunidades quilombolas, sendo esta uma identificagdo entre muitas outras
existentes e ndo contempladas no texto base, a exemplo da masculina, o que néo
significa que ela ndo exista ou ndo seja passivel de ser determinada no contexto da
pratica, mas € relevante refletirmos as disputas que vao se estabelecendo em torno
de demandas que a sociedade elege como legitimas provisoriamente, conforme
formos verificando na teoria, a exemplo dos estudos de Lopes (2015), Macedo
(2006, 2009), entre outros.

Ao se propor um curriculo voltado para a Educacdo Escolar Quilombola,
tendo por base o artigo 35, inciso VII, (2012b, p.14), a Resolugdo n° 08/2012
apresenta o seguinte texto: “[...] respeitar a diversidade sexual, superando préticas
homofobicas, lesbofébicas, transfébicas, machistas e sexistas nas escolas [...]". A
nocdo de género é passivel de ser traduzida, interpretada como “diversidade” que
estd aqui correlacionada ao género, podendo ser compreendida enquanto
pluralidade, abrangendo uma discussédo que perpassa pelo seu reconhecimento e
por uma tolerancia, respeito que, muitas vezes, se configura em uma tentativa de
apagamento de suas diferencas e dos antagonismos que as perpassam, 0 que nao
significa que ndo seja importante tencionar a violéncia as quais esses grupos estao
historicamente propensos, contudo, lembrando que, em uma luta politica, a violéncia
€ uma realidade, passivel de ser contestada, debatida, mas real (LACLAU, 2011).

Portanto, ha que se olhar, com critério, para essa questdo, entendendo que qualquer
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tentativa de enquadramento das diferencas que as reconcilie € um risco. Nesse

sentido, Butler (2016, p.232) salienta que:

A questdo é, na minha opinido, mais extrema e exige um tipo de
analise capaz de colocar em xeque o enquadramento que silencia a
pergunta de quem conta como “quem” — em outras palavras, a acéo
compulséria da norma ao circunscrever uma vida passivel de luto.
(BUTLER, 2016, p.232).

Os temas supramencionados sao tratados usualmente de forma
transversal no campo do curriculo, sendo importante problematiza-los, interroga-los,
rasurando algumas concepcdes, tais como: cultura hegeménica, légica binéaria
homem x mulher, negro x branco (entre outras), da identidade enquanto estavel, e
da diferenca reduzida a diversidade. Em se tratando da identidade, esta poderia ser
entendida, segundo Hall (2004), como um ato de poder construida por meio da

diferenca, e ndo externa a ela.

Utilizo o termo “identidade” para significar o ponto de encontro, o
ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que
tentam “nos interpelar’, nos falar ou nos convocar para que
assumamos nos lugares como 0s sujeitos sociais de discursos
particulares e, por outro lado, 0s processos que produzem
subjetividades, que nos constroem como sujeitos aos quais se pode
“falar”. (HALL, 2004, p.111).

Todas as relacbes estabelecidas entre sujeitos sdo articuladas
contingencialmente, acrescendo a essas discussbes as concepcdes de Butler
(2015), quando assumimos a posicao estabelecida pela autora de que o sujeito é
discursivamente construido.

Em se tratando especificamente da Bahia, o Decreto n° 11.850/2009
instituiu a Politica Estadual para Comunidades Remanescentes de Quilombos,
assumindo a identificacéo, delimitacdo e titulacdo de suas terras. Vale registrar que,
muito embora a Bahia tenha sido o terceiro estado do pais a sugerir a elaboracao
das diretrizes curriculares destinadas a escolarizacdo da populacdo quilombola,
apenas em 2013 que essas Diretrizes foram criadas (MACEDO, 2015; OLIVEIRA,

2013).
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A Resolucdo n° 68 de 30 de julho de 201316, ao estabelecer normas
complementares como base para implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais voltadas a Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica no Sistema
de Ensino do Estado da Bahia, ao apresentar com base na legislacdo geral e
especial, e na Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012, objetivos e principios da Educacao
Escolar Quilombola que respeitou o0 texto base emitido através da resolugéo
supracitada, mencionando “género” ou outra palavra congénere que suscitasse a
alguma reflexdo, interpretacéo relativa a género, conforme o documento nacional,
em seu titulo Il, ao tratar dos principios gerais da Educacdo Escolar Quilombola,
artigo 5, “[...] inciso XV: superacdo de toda e qualquer pratica de sexismo,
machismo, homofobia, lesbofobia e transfobia [...]"(BRASIL, 2013, p. 03,), e no
inciso XIX repete o mesmo texto produzido nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
nada versando acerca das peculiaridades que envolvem a especificidade quilombola
e das relacdes de género no estado da Bahia.

Ao tratar do curriculo da Educacdo Basica na Educacdo Escolar
Quilombola, tendo por base o artigo 30, que versa acerca das etapas e modalidades
da Educacdo Basica, respeitando as normativas estabelecidas para as Diretrizes
Curriculares Nacionais, no inciso VII tem-se: “[...] respeitar a diversidade de género e
sexual, superando, nas escolas, 0 machismo e as préticas sexistas: homofébicas,
lesbofdbicas, transfobicas e outras [...].” (BRASIL, 2013, p. 10). A producédo de
identidades de género é marcada por uma profunda violéncia que, de acordo com
Bento (2011, p. 555), possibilita-nos “[...] entender a homofobia enquanto uma
pratica e um valor que atravessa e organiza as relagdes sociais, distribui poder e

regula comportamentos, inclusive, no espaco escolar [...]".

16 Qliveira (2013) e Macedo (2015) chama a atencédo para o contexto que referendou esta construcdo
das Diretrizes Curriculares da Educacdo Escolar Quilombola no estado da Bahia em 2013, que
resumidamente, constituiu-se em: 2009, foi estabelecido um pacto no qual por meio de um regime de
colaboragdo entre os municipios, estados e unido assumindo o compromisso em elaborar Politicas
Publicas destinadas a atender as demandas educacionais quilombolas; 2009, foi realizado o | Forum
Baiano de Educacdo Quilombola que fomentava basicamente a construgdo de Politicas Publicas
neste interim; 2010, foi realizado o Il Férum Baiano de Educacao Quilombola que ja fomentava, entre
outras acdes, a construcdo das Diretrizes no estado da Bahia, assim como ensejou a criagdo do
Férum Permanente de Educacdo Quilombola. Concomitante a esta caminhada, uma equipe
constituiu-se afim de elaborar o texto base para subsidiar a constru¢éo das Diretrizes, para tal, esteve
presente em: audiéncias publicas, féruns baianos de educacdo quilombola, bem como, acompanhou
os cursos de formacédo de professores para atuarem no &mbito das comunidades em respeito as suas
peculiaridades, sobretudo, no que se refere a valorizagdo da histéria e cultura africana e afro-
brasileira e participou dos cursos de liderancas quilombolas realizados em varias regides do estado.
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O documento supracitado repete as informacdes dispostas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, destinadas especificamente a Educacao Escolar Quilombola.
Portanto, em relacdo a nocdo de género, esta é passivel de ser interpretada
conforme andlise ja realizada neste texto: quando se reflete o género e a
vulnerabilidade de determinados seguimentos populacionais mantém-se a questdo
voltada a violéncia de género da mulher especificamente, nada tratando da violéncia
a outros géneros. Reitera a discussao quanto ao respeito a diversidade de género
por meio do dialogo e de uma gestédo escolar democratica que estimule a formacgéao
continuada do docente através de uma educacdo igualitaria, libertaria, diversa e
plural (CEE N° 0045143-8/2013).

Ao fazer um contraponto com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
Ensino Médio, homologada pela Portaria n® 1.570 de 21 de dezembro de 2017, é
possivel perceber que o texto aprovado pela BNCC apresenta a no¢do de género
atravées de um sentido implicito no qual as diferengas aparecem enquanto
essencializadas, naturalizadas e interpretadas como diversidade, abrindo a
possibilidade de serem entendidas de forma mais generificada, univoca.

Em se tratando da palavra “género” em si, esta aparece cinquenta vezes
no texto, fazendo mencdo a géneros: discursivo, textual, artistico, literario, néo-
literario, musical, e, ao apresentar a area de ciéncias humanas e sociais aplicadas,
enfatiza que “[...] os estudantes explorem diversos conhecimentos proprios das
Ciéncias Humanas: nocbes de temporalidade, espacialidade e diversidade (de
género, religido, tradi¢cdes étnicas, etc.)[...].” (BRASIL, 2018b, p. 547).

A palavra que deixa implicita a nocdo de género passivel de ser
interpretada € diversidade, entendida em partes do texto como pluralidade, equidade
e igualdade. Ha uma evidente “preocupag¢ao” com a garantia dos Direitos Humanos,
travestidos no direito a aprendizagem, na qual as diferencas seriam equiparadas a
igualdade e a inclusdo. Conforme salienta Frangella (2018), um curriculo
multicultural passa a ser a tbnica do momento e as diferencas que, por sua vez, 0
constituem passam a serem assimiladas/”acolhidas”, ndo sendo passiveis de
guestionamento, discussdao ou problematizacdo. “Nesse contexto de
homogeneizacao, se observa que questdes como género, sexualidade, raca e etnia
sdo ordenadas numa légica conteudista e disciplinar [...].” (FRANGELLA, 2018,
p.175).
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As diferengas aparecem nesse documento supracitado enquanto
essencializadas. As discussdes acerca do género e sexualidade aparecem, quando
apresenta as competéncias para a Educacdo Basica de maneira velada, e nédo
aparecem quando correlaciona a base ao campo do curriculo (BRASIL, 2018b). Em
se tratando das competéncias da Educacao Basica, o trecho abaixo ndo menciona
diretamente o género em si, ficando uma lacuna no que se refere a sua complexa
discussdo. Entretanto, abre uma possibilidade em refletirmos acerca de como a

nocao de género, praticamente, sutilmente, aparece velada, silenciada, no texto:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacfes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo. (BRASIL, 2018b, p.09).

As possibilidades interpretativas do género ndo se exaurem no tempo e o
corpo é uma construcdo discursiva, logo, a vida corpérea € um campo aberto de
possibilidades, entretanto, € necessario subverter e deslocar no¢des naturalizadas e
reificadas de género, como diria Butler (2015). Entendendo que, através do corpo,
seja possivel politicamente deslocar os dominios da diferenca, subvertendo os
fundamentos de uma normatividade que exclui, oportunizando a contestacdo de
sentidos e, abrindo-se, assim, “[...] entre esses espacos da diferenca — e por meio
deles —, uma cultura da heterogeneidade, que se produz reconhecendo a
singularidade e expandindo a multiplicidade [...].” (RANNIERY; MACEDO, 2018,
p.36).

A atual conjuntura politica brasileira revela-nos um crescimento dos
movimentos conservadores que, articulados, produzem discursos binaristas e
heteronormativos, os quais, historicamente naturalizados, engendram esforcos para
“[...] coibir ou proibir a producdo de discursos académicos educacionais e
pedagogicos sobre género e sexualidade [...].” (LOPES; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018, p.09). A nocao de género passa a ser vista como um “tabu”, dificultando-se,
assim, o entendimento acerca da distancia entre os ditos modelos tradicionais e
ideais de masculinidades/feminilidades e a ampla gama de experiéncias outras
subjetivas construidas, seja na escola ou fora dela, no ambito da sociedade
(LOPES; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018).
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As politicas de educacdo, desde a modernidade, tencionaram a
normatizacdo da sexualidade através de préaticas baseadas numa moralidade, com
énfase no modelo biomédico e na heterossexualidade. Na década de 60, observa-se
uma pequena mudanca de olhar, trazendo a educacédo sexual para o debate, no
entanto, com a ditadura militar, esses temas foram suprimidos do cenario escolar. J&
na década de 70, outras demandas foram articuladas através da proposi¢cédo de um
discurso acerca da igualdade de género e diversidade sexual no ambito das
Politicas Publicas de Educacédo no Brasil. O fim da ditatura € notadamente bem
demarcado com a emergéncia de novos movimentos sociais, a exemplo da
homossexualidade e do movimento feminista. Na década de 80, assiste-se a um
aumento nas articulacdes envolvendo a homossexualidade, que se propaga também
na midia televisiva, e, concomitante a isso, emerge no cenario social a descoberta
do virus da imunodeficiéncia adquirida — AIDS/HIV, propagando-se a ideia de que
esta doenca fosse propalada pelos homossexuais, 0 que desvelaria a homofobia
gue a sociedade engendrou.

Na década de 90, o cuidado com o corpo, visando evitar a propagacao do
virus do HIV, ganha relevancia nas a¢fes e campanhas do Ministério de Saude e
Educacéo, através da adocédo de projetos de educacdo em saude e, por essa razao,
a tematica da educacao/orientacdo sexual apareceu nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, o tema relacdes de género aparece articulado ao debate acerca
dos papéis sexuais, limitado a discussodes relativas a saude: prevencdo de doencas
e gravidez precoce (JUNQUEIRA, 2018; MENEZES; SOUZA; BARROS; QUEIROZ;
ASSUNCAO, 2018; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018a). S&o reconfigurados os
movimentos sociais e surgem novas organizacdes ndo governamentais — ONG que
se articulam hegemonicamente por meio de diversas redes que disputam, através de
féruns, plenarias e conselhos, autoridade para falar/tratar de temas como o
género/sexualidade (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018a).

E importante situar essa discusséo relativa ao recrudescimento dos
movimentos conservadores no Brasil, principalmente apos a criagdo do Projeto de

Lei Escola sem Homofobia — ESH, em 2011'’. Este se configurou como o resultado

17 Em 2004, o Ministério da Saude, juntamente com o Conselho Nacional de Combate a
Discriminagéo, cria o Brasil Sem Homofobia, basicamente constitui-se em um Programa de Combate
a Violéncia e a Discriminacao contra GLTB — gays, lésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais, e
de Promocéo da Cidadania Homossexual, com o objetivo de promover a cidadania destes, a partir da
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da articulagcdo dos movimentos LGBTI (Lésbica, Gay, Bissexual, Transgéneros,
Intersexual) e de organizagdes da sociedade civii com o MEC (Ministério da
Educacao) e causou uma polémica na forma como foi propagado no cenario social e
midiatico. Interpretado como “kit gay” por determinados grupos, causou muita
polémica, uma vez que a ideia desses segmentos mais conservadores seria a de
gue a infancia estaria sendo “desvirtuada” e “aliciada”.

Assistiu-se, desde aquela ocasido, a um aumento significativo no nimero
de projetos outros, associados a essa pauta, e a outras (movimento Escola Sem
Partido, Estatuto da Familia em debate, projeto de criminalizacdo da homofobia
paralisado, proposicdo de “cura gay” volta a aparecer, discussdo sobre
descriminalizagdo do aborto “esvaziada”). No ambito politico, esses grupos,
sobretudo, em sua maioria composto por religiosos, ventilaram discursos de “moral e
bons costumes e protecéo a familia” que perduram até a atualidade (LEITE, 2019).

O periodo subsequente ao ano de 2010, principalmente os anos de 2013
e 2014, foram impactantes, uma vez que desaparece dos Planos: Nacional, Estadual
e Municipal de Educacao, as expressoes “género” e “orientagao sexual” (OLIVEIRA;
OLVEIRA, 2018a), e emerge a expressao “ideologia de género”, enquanto um
artefato politico que influenciou, inclusive, no resultado das elei¢cdes presidenciais no
pais.

Concomitante a essa ideologia, surgem movimentos sociais encampando
uma ideia de vitimizacdo da populacdo LGBTI e de combate a homofobia, que,
embora tenham sua relevancia e possibilitem debates e reflexdes, acabam de um
certo modo, desprivilegiando as possibilidades de agenciamento dos sujeitos, assim
como de afirmacéo de seus direitos e, por essa razao, faz-se necessario assumir um
posicionamento politico de afirmacdo dos direitos sexuais e dos direitos a livre

expressao de género de criangas, adolescentes e jovens, enquanto um desafio a ser

equiparacdo de direitos e do combate a violéncia e a discriminacdo homofobicas, respeitando a
especificidade de cada um desses grupos populacionais (BRASIL, 2004, p. 11).

No dia 23 de novembro de 2010 foi realizado o Seminéario Escola Sem Homofobia, promovido pelas
Comissoes: Legislacdo Participativa, Comissdo de Direitos Humanos e Minorias e a Comissédo de
Educacéo e Cultura da Camara dos Deputados em Brasilia, objetivando debater acerca da homofobia
no ambito escolar, uma vez que esse contexto é relevante para a construcdo e reproducdo de
praticas e valores sociais (BRASIL, 2010).

Estes, e outros marcos, foram relevantes no que se refere as questées de género no Brasil e
desvelam a luta politica em torno deste significante. A banca desta dissertacédo, sugere ainda, que
este contexto no qual surgem as demandas relativas ao género no espectro desta politica curricular
possa ser (re)discutido em outros estudos produzidos a partir desta dissertacdo como forma,
inclusive, de registro e discussao relativa a esta histéria de lutas e, conforme apresentado por meio
deste estudo, palco passivel de disputas e antagonismos em sua atual conjuntura.
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assumido no ambito das politicas publicas destinadas a essa populagédo (LEITE,
2019).

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, instituido pela Lei 13.005,
sancionado em 2014, apresenta uma preocupacao maior com a universalizacao da
educacdo e com a aprendizagem, articulando nocdes de performatividade e
competéncias para o alcance estratégico de metas, suprimindo os termos “género” e
“sexualidade” do seu texto base (BRASIL, 2014). Concomitante a esse documento,
MENEZES et al (2018) chamam a atencao, ainda no ano de 2014, para os Projetos
de Lei que propbem alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (Lei n°
9.394/96), a saber: PL 7.180/2014, que visa estipular proibicbes no que se refere a
educacao sexual, moral ou religiosa nas escolas, e o PL 1.859/2015, que apresenta
o Escola sem Partido, proibindo a educacédo escolar de tratar de temas como:
‘ideologia de género”, “género” ou “orientagdo sexual’. De forma diametralmente
oposta a esses projetos, um outro tramita na camara, o PL 6.005/2016, propondo o
Escola Livre por meio da livre expressdo na qual, entre outros assuntos relevantes,
possibilita discutir temas como: “orientacdo sexual’, “identidade/expressdo de
género”.

Fica muito evidente na atualidade a veiculacdo de determinadas praticas
que “impde” uma neutralidade ao ensino e, de alguma forma, “impeca” a realizagao
de uma educacdo sexual na escola. Observa-se a veiculacdo no Brasil de varios
projetos de lei, como o0s propostos e exemplificados acima, que tem por objetivo

” 1]

vetar 0 uso e a propagacado de termos, como “género”’ “orientacdo sexual”
“sexualidade”, seja através da politica curricular, de documentos oficiais, de
materiais didaticos, do conhecimento produzido pelas ciéncias humanas e sociais
acerca dessas teméticas supracitadas (OLIVEIRA, 2019; PARAISO, 2018).

Os termos “a teoria do género”, “ideologia de género” ou congéneres sao
significantes vazios, interpretados na atual conjuntura como “neologismos” ou
“sintagmas neoldgicos”, tornando-se artefatos retoricos e persuasivos em torno dos
guais se assiste a um ativismo religioso que reorganiza o seu discurso em torno
destes, ditos “sintagmas”, na tentativa de intervir na arena publica através do
engendramento de novas estratégias politicas (JUNQUEIRA, 2018; LEITE, 2019;
OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018a). Observa-se, desde o cendrio internacional, disputas
hegemonicas pela producéo discursiva que conduzem a reorganiza¢gdes do discurso

politico por meio da tentativa de “[...] catalisar estratégias de poder que investem na
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mobilizacdo da ordem moral e no revigoramento de visdes de mundo tradicionalista
[...]." QUNQUEIRA, 2018, p. 452). O campo educacional tem sido bombardeado por
meio da obstrucdo de propostas inclusivas, antidiscriminatérias, plurais, laicas, de

reconhecimento das diferencas e de uma formacao cidada publica.

Longe de ser um conceito cientifico ou uma categoria produzida no
ambito de uma teoria rigorosa, o sintagma neoldgico “teoria/ideologia
do gender” é uma invencao que aflora enquanto componente de uma
(re)configuracdo retorica mais ampla, expressdo de um sistema de
crencas e de um sistema de representacdo de matriz catdlica
conservadora e tradicionalista, que, em diferentes graus e
circunstancias, pode ser acionado e vir a orientar, abalizar ou
simplesmente compor, entre parafrases e reformulagdes, enunciados
produzidos ou reelaborados em diversos campos sociais
(JUNQUEIRA, 2018, p. 487).

O cenario politico educacional no Brasil tem sido permeado
hegemonicamente por grupos conservadores, sobretudo, religiosos, que tém
ampliado o escopo de suas ac¢des visando proibir a veiculacdo e a abordagem de
temas como o “género” e a “orientagdo sexual’” nos materiais didaticos, nas
formacdes e nas praticas docentes. Um exemplo apresentado por Leite (2019) foi a
retirada do material didatico do Projeto Escola Sem Homofobia, em 2011, e,
posteriormente, em 2016, o Conselho Nacional de Educacao fora reconfigurado e,
por meio de acdes de grupos empresariais e outros grupos da direita, as mengdes
ao género e a orientacdo sexual foram retiradas do texto da Base Nacional
Curricular Comum — BNCC, que viria a ser a versao oficial posteriormente.

Aglutinado a esse movimento, o Projeto Escola Sem Partido, por
intermédio de uma articulacao politica desses mesmos grupos conservadores, tem
roubado a cena, ganhando espaco e lugar na tentativa de coibir os discursos de
professores que trabalham com “ideologia de género” no dmbito escolar através do
incentivo para que os pais e alunos acompanhem o cotidiano escolar, inclusive,
filmando as praticas docentes, denunciando e processando aqueles que se
aventurarem a abordar as tematicas “género” e “sexualidade” ja supracitadas,
conforme reiteram os autores Oliveira e Oliveira (2018a) e Menezes et al (2018).

by

Em meio a marcha conservadora e reacionaria que tem buscado
hegemonia na sociedade brasileira, ha que se pensar na
radicalizac@o estratégica das demandas por politicas educacionais
em sexualidade e género. A curricularizacdo de sexualidade e
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género enquanto disciplina obrigatéria, e ndo tema transversal,
denota uma posicao de organizacdo de docentes interessados/as em
legitimar essas dimensdes como conhecimento escolar (MENEZES
et al, 2018, p. 250).

Ha um confronto hegeménico que se polariza em discursos que se
antagonizam no campo da educacdo através de discursos, ora naturalizando as
diferencas e os papéis sociais tradicionalmente generificados em masculinidades,
feminilidades, relacionamento afetivo e sexual; ora por meio de discursos outros que
tencionam a naturalizacdo das diferencas, a cristalizacao desses papéis por meio da
adocdo de uma perspectiva pluralista. Nesse sentido, observa-se, no Brasil, a
adocdo de uma agenda conservadora na qual, por meio de disputas hegemaonicas,
0s interesses pela adocdo de um curriculo minimo na proposicdo de uma Base
Nacional Curricular Comum redefiniria todo o formato dessa politica curricular que
suprimiria @ mencdo ao género e a sexualidade (FRANGELLA, 2018; OLIVEIRA,;
OLVEIRA, 2018). Oliveira e Oliveira (2018a) apontam gque n&do sdo os discursos e 0s
movimentos articulados por uma onda conservadora de matriz religiosa que
necessariamente causam preocupacdo, mas a tentativa destes em impor um
determinado padréo ou religido para reger a vida em sociedade.

A formacdo em género e sexualidade, quando é apresentada na formacao
docente, ndo deve ser interpretada meramente como um silenciamento dessa
discussdo, mas como um lastro de Vvioléncia, segregacdo, agressao, por
desqualificar a producédo discursiva acerca desse tema, ficando evidenciado o
compromisso gque essa sociedade assume com os direitos humanos, com a justica
social, como exercicio politico que atravessa a existéncia humana, cabendo,
portanto, assumir um compromisso politico estratégico nessa disputa politica, a
exemplo da adocéo estratégica de grupos de estudos e pesquisas relativas a essas
tematicas ja supracitadas (MENEZES et al, 2018). Nesse sentido, Menezes et al
(2018, p. 259) salientam que:

[...] colocamo-nos sempre atentas/os as dindmicas de desigualdades
e buscamos construir um espaco de horizontalidade, em que as
diferencas pudessem se colocar como um campo de possibilidades
de trocas e transformacbes em relacdo as opressbes e
subordinacdes relativas ao género e a sexualidade — ambos
entendidos em interseccdo com outros marcadores sociais, tais como
classe social e raga-etnia. (MENEZES et al., 2018, p. 259).
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Cabe compreender nesse jogo da diferenca que as pretensdes
normativas que perpassam as diferencas culturais e a vida em sociedade de
maneira ampla ndo devem ser minadas. O que € necessario € julgar essas
pretensdes normativas no sentido de produzir novas formas de pensar a
normatividade por meio de coalizdes abertas, compreensivas que possibilitem
avaliar o mundo em que vivemos, chamando a atencdo para a relevancia do
antagonismo como uma estratégia politica potente, dinamica e produtiva (BUTLER,
2016).

A BNCC ensino médio, ao apresentar as competéncias gerais da
Educacdo Basica, visa preparar uma mao de obra qualificada para o mercado de
trabalho no qual a cultura e o conhecimento seriam alicerces para que o educando
pudesse estabelecer uma relagcdo mais genuina com o mundo do trabalho, conforme

ilustrado no seguinte trecho:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania (BRASIL, 2018b, p.09).

Lopes, Oliveira e Oliveira (2018) apontam que os projetos educacionais
estdo alinhados com a construcdo de um modelo educacional que esteja adaptado a
l6gica de mercado econdmico global, regido por interesses de controle, producéo e
consumo. Entretanto, quer se deseje, ou ndo, a no¢ao de género e a sexualidade
fazem parte do cenario escolar, muito embora as instituicbes escolares modernas
estejam se configurando e produzindo discursos que tentam padronizar os géneros
e regular a sexualidade.

Gostaria de interrogar, dentro desse contexto da Educacdo Escolar
Quilombola, acerca do que se ensina e se entende por género, uma vez que ele
aparece como “diversidade” nas Diretrizes Curriculares que € base ao se pensar um
curriculo voltado para essa populacdo em especifico. Para tal, faz-se necessario
interrogarmo-nos, tendo por base os estudos de Butler (1998, 2000, 2014, 2015,
2016) a respeito da tessitura dessas relacbes de género, transpondo esses
conceitos para o ambito escolar, propondo, inclusive, colocar sob rasura o que se
convencionou, pré-moldou, enquanto género, ja que a perspectiva curricular aqui

adotada o compreende como um produto da cultura, entendido a partir dos estudos
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culturais (BHABHA, 1998, 2013; HALL, 1997, 2003, 2004, 2006; MIGNOLO, 2003)
como uma arena complexa de poder, de fronteiras em que o lugar da diferenca sera
sempre passivel de negociacado, traducdo e deslocamento, o que nos possibilita
questionar acerca da ideia que possuimos dos géneros, subvertendo a logica
imposta, a ordem, a norma, a classificacdo de corpos e géneros dentro do ambito
escolar (LOURO, 2013).

Portanto, ndo nos cabe identificar as diferencas de géneros ou
sexualidades classificando-as, rotulando-as. O que esta em jogo é perceber como as
diferengas sé@o produzidas no interior de uma dada cultura, através de caracteristicas
intrinsecas a cada sociedade que, ao nomear as diferencas, possibilita a
demarcacao de uma fronteira (LOURO, 2013).

Os géneros sao necessarios para a existéncia do sujeito e seu modo de
existéncia € politico por natureza. Nesse interim, Ranniery e Macedo (2018)

enfatizam que:

[...] estamos apontando para modos de existéncia que deslocam
discursos e significados da politica e afetam, por consequéncia, a
formacao dos projetos politicos. Assumimos que as formas corporais,
imaginativas e estéticas pelas quais a diferenca prolifera provocam
deslocamentos de sensibilidade, de modos de dizer e falar, de viver e
de se fazer visivel e, deste modo, transfiguram em formas de
produzir politica. Esses modos de existéncia tanto disputam o que a
politica pode ser quanto sinalizam que, por vezes, perde-se de vista
como o proprio cardter da politica estd sendo disputado.
(RANNIERY; MACEDO, 2018, p.27).

Um dos motivos pelos quais os géneros sao problematizados,
interrogados no campo do curriculo, € o simples fato de que eu s6 me constituo
enquanto sujeito através de uma identificacdo com “o fantasma normativo do sexo”
sem o qual eu ndo existo (BUTLER, 2000, p.112). O sexo para ser materializado
estara centrado em praticas identificatorias que o regulem. A abjecdo do sexo sera
sempre negada, 0 que consiste em um recurso importante para rearticular o que se
entende por legitimo, inteligivel (BUTLER, 2000).

Talvez muito mais que pensarmos em identificacdes, seja pertinente
pensarmos em desindentificagdes, visando produzir rearticulagbes da contestacao
democratica. A formacéo do eu € articulada através de mecanismos normativizantes

que asseguram as fronteiras do sexo atraves da imposicdo de citacbes e
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aproximacoes do que se entende por feminino e masculino, o que poderia nos fazer
pressupor na existéncia de uma lei simbdlica do sexo (BUTLER, 2000).

No jogo da diferenca, aquele que, em um dado momento, fora excluido
podera retornar a cena, perturbando, assombrando a ordem vigente, rearticulando
essa matriz de inteligibilidade. Logo, a presenca daqueles que, teoricamente,
aparentemente, mantém-se excluidos alerta-nos de que a luta politica também se
configura em um dispositivo discursivo que pode ceifar a diferenca na medida em
que tentar unificad-la. Pensando no cotidiano escolar, o espaco da diferenca tem se
modificado como um campo democratico de dissenso, antagonismos (RANNIERY;
MACEDO, 2018). E como diria Butler (2015, p.37 apud RANNIERY; MACEDO 2018,
p. 33):

Um campo que perturba, rearticula e desloca o que é ou pode ser
reconhecivel como politica. Esses espacos de aparéncia — no sentido
do aparecimento — tornam-se uma forma vital de habitabilidade da
vida, pois “somente através de uma forma insistente de aparecer
exatamente quando e onde somos apagados, a esfera da aparéncia
se abre e se abre de novas maneiras. (BUTLER, 2015, p.37 apud
RANNIERY; MACEDO, 2018, p. 33).

O cenério escolar, no decurso da modernidade, tem se configurado em
um espaco de relevancia, no que se refere a construcao, reproducéo, controle, e de
“tensionamento” e deslocamento em relacdo aos modelos dominantes de géneros e
sexualidades. O tempo da infancia nesses espacos encontra-se na atualidade
cerceado de barreiras que tentam, de alguma forma, coibir a propagacéo de estudos
e discussbes acerca dos géneros e sexualidades (LOPES; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018).

A politica educacional brasileira pressupfe disputas de organizacdes e
instituicbes no que se refere a producdo de sentidos acerca do género e
sexualidade, demarcando-se, assim, articulacbes e disputas hegemonicas que
perpassam esse campo. Na atualidade, assiste-se ao fortalecimento de discursos
neoconservadores que tem assumido um lugar de controle em relacdo a politica
sexual, muito fortemente veiculada no ambito educacional, como, também, ao
fortalecimento de discursos que se articulam em relacdo ao acesso a Direitos

Humanos e cidadania no campo da sexualidade (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018a).



99

O contexto contemporaneo apresenta perspectivas politicas cada vez
mais conservadoras com forte acento numa perspectiva cultural hegemoénica e
tradicionalista. Portanto, cabe suscitar espacos de problematizacéo do curriculo que
perpassem por uma perspectiva multicultural deste, tornando possivel o
reconhecimento das diferengas, ndo as pormenorizando, cabendo, inclusive,
fomentar, através de articulacdes politicas, reflexdes e debates, acerca das
identidades de género, desestabilizando propostas hegemdnicas e monoculturais,
operando com hibridiza¢cdes identitarias e multiculturais (IVENICKI, 2018).

Atualmente o0s novos movimentos conservadores apresentam um
diferencial: abertura para construir articulagdes com as légicas de mercado, com a
indUstria midiatica, com os discursos académicos e cientificos que possam, de
alguma forma, aglutinarem-se aos seus objetivos, assumindo uma oposicdo a um
“outro constitutivo” — movimentos feministas ou LGBTI em defesa de uma educacéao
universal, uniforme. A propagagao desses movimentos tem aumentado, sobretudo,
por meio do uso da internet e do uso de estratégias de comunicacao, visando atrair
uma comunidade jovem por meio da modernizacdo de seus discursos (JUNQUEIRA,
2018; OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2018b).

O curriculo escolar ndo pode privilegiar uma cultura em detrimento de
outra e nem abarcar a relacdo entre culturas por uma perspectiva somatéria, de
dominacédo, ou mesmo, de resisténcia. Logo, é necessario negociar com a diferenca,
assumindo o entre-lugar, a zona de fronteira como possibilidade na qual nenhuma
dessas perspectivas culturais seja suficientemente inteira e ndo haja vitoriosos nem
derrotados. Ao assumirmos a escolha da adocao de um curriculo que dialogue e
negocie na pratica com as diferencas, isso ndo significa deixar de perceber,
observar as relacdes de poder que lhe subjazem, exige-nos negociar com outro em
um lugar-tempo, passivel de traducéo das diferencas, percebendo que as estruturas
de sentidos que lhe subjazem sdo contingenciais, transitorias, sendo impossivel
fecha-las em definitivo. Logo, ndo existe possibilidade de produzir nenhum consenso
de forma definitiva, estanque. As demandas surgidas no cenario escolar articulam-se
contingencialmente através de estratégias discursivas, criando pontos nodais,
entretanto, esse arranjo hegemaonico € sempre contingencial e precario (MACEDO;
BARREIROS, 2006).

E trabalhar com a nocdo de género como uma possibilidade de

implementagdo de uma democracia que plaina num horizonte infinito de
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possibilidades e poténcia que nunca se esgota, nunca se completa, ndo se fecha,
sempre estd por vir (RANNIERY; MACEDO, 2018). A democracia por vir, nas
palavras de Derrida, traduzidas, interpretadas através de Laclau (2011) envolve:
uma indecidibilidade radical, uma vez que as articulacbes possuem carater
contingencial de relagbes que se ddo em um horizonte aberto, totalmente
desconstruido. Ha uma significacdo politica relevante nessa incompletude
constitutiva, uma vez que esta possibilita a tomada de decisfes. A politica se da em
um tempo que esta sempre deslocado, ndo € passivel de consumacao, ocorre
através de uma pluralidade de atos democréticos, abertos, ndo passiveis de
fechamento ou solidez no decurso do tempo, mesmo porque a consumagao do
tempo jamais ocorrera (LACLAU, 2011).

Se forem abertas possibilidades em se trabalhar em uma democracia e,
entendendo esta enquanto plural, faz-se necessério levar em consideracdo que o
consenso sera o resultado de uma hegemonia que € sempre provisoria, uma vez
gue esta pressupfe alguma forma de exclusdo. Entender o poder através de uma
discusséo racional pura € uma ilusdo que coloca em risco, inclusive, a ideia de uma
suposta “democracia”. Portanto, com base nas discussfes produzidas por Mouffe
(2003; 2005), assumimos aqui 0 compromisso com uma abordagem agonistica, na
tentativa de subverter com a naturalizacdo das fronteiras e com a essencializacéo
das identidades, em uma sociedade que se diz democratica, para que as diferencas
possam se estabelecer em um lugar passivel de disputas e negociacdes em um
horizonte que vislumbre uma democracia por vir (LACLAU, 2011; MOUFFE, 2005).
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4 CONSIDERACOES AINDA QUE NAO FINAIS...

Nesta dissertacdo buscamos analisar os sentidos produzidos e
disputados em torno dos géneros no ambito da Politica Curricular da Educacéo
Escolar Quilombola. Para tal, fizemos um percurso teérico através de autores do
campo do curriculo, dos estudos culturais, do género e da teoria do discurso, com
base na abordagem poés-estruturalista que nos possibilitou pensar fora das
estruturas a vida em sociedade, rasurando com ideias universalizantes,
essencialistas e fundamentalistas, para que, assim, o campo da Politica Curricular
ndo fosse pensado por um viés meramente critico, prescritivo, ou que garantisse
uma perspectiva romantizada de sociedade e de futuro igualitario, harmdnico,
equitativo e imanente. Ao cindir essas “estabilidades” e romper com a ideia de uma
identidade plena, ficou mais claro perceber as disputas de poder que perpassam a
vida em sociedade de maneira ampla e atravessam a Politica Curricular, ficando
evidente, inclusive, o quanto as interseccionalidades repercutem numa possivel
construcdo de género. Género este interpretado, com base em Butler (1998, 2000,
2014, 2015, 2016), como uma categoria passivel de rasura que plaina num horizonte
indecidivel por meio do qual véarias vidas serdo passiveis de reconhecimento e
legitimidade, e outras tantas vidas ndo o seréo.

Ao refletir por meio dessa analise, baseada em textos politicos
curriculares, foi necessério tencionar o debate no sentido de se compreender que
um texto curricular € sempre um texto susceptivel a muitas interpretacfes,
recriacdes, sentidos, traducdes que perpassam por negociacdes realizadas através
de um complexo jogo politico, inclusive de quem o assina, e acerca da sua
pretensdo de se constituir em um discurso hegeménico que opere com uma
determinada légica universal, mas que, na realidade, deixa escapar muitos outros
particulares que néo estdo ali e nunca estaréo.

O antagonismo seria um espacgo politico de muitas possibilidades,
portanto, ndo existe totalidade, fundamento ou plenitude que garanta um “lugar”,
mesmo porque sempre algum outro ficara de fora. Nao ha possibilidade de incluir
todas as demandas de todos os sujeitos e a disputa perpassa pela vida em
sociedade e ndo h4 mal algum nisso, muito pelo contrério, perceber a condicédo de
lutar e disputar € legitimo em qualquer sociedade, assim como € legitimo entender

gue nao existe nenhuma solucao ou projeto que resolva 0 que néo é passivel de ser
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resolvivel, estanque ou absoluto. As pessoas mudam e a realidade que nos rodeia
também se modifica e, por esse motivo, ndo existe projeto que dé conta de
estabelecer solucdes harmoniosas para todas as necessidades e atravessamentos
gue perpassam a vida em uma sociedade.

E importante compreender que todo texto politico perpassa por um vazio
normativo porque a sua plenitude é impossivel, sempre disputada, por meio de um
jogo politico, que, em muitas ocasides, se estabelece com violéncia e forca,
desvelando a luta por significagcdo. Logo, a disputa € inerente a uma vida em
sociedade.

O cenario escolar, na atual conjuntura Politica Educacional Brasileira, é
perpassado por movimentos neoconservadores e pentecostais que disputam o lugar
de autoridade acerca de quais conteudos e tematicas serdo passiveis de serem
assimiladas no ambito escolar, o que ficou muito evidente com os resultados deste
estudo que mostram as lacunas existentes e, também, da minha tentativa, na
condicdo de pesquisadora, em encontrar a no¢cdo de género ou algum termo
congénere gque pudesse suprir a sua auséncia constitutiva, ficando notoério o vazio
proposital pelo qual os termos “sexualidade, género, sexo” basicamente nao
aparecem. Estes sao substituidos pelas palavras “diversidade, pluralidade,
igualdade” que nao dao conta, e nem é esta a intencdo de provocar debates mais
consistentes em torno desse significante “género” e de tudo que dele decorre.

Observa-se também que, com o incremento da proposi¢cdo de uma Base
Nacional Curricular Comum, a ideia de unificar distintas realidades de diversos
grupos populacionais, através do argumento e defesa da adocédo de uma educacao
de qualidade para todos, € um significante vazio que ndo da conta de aglutinar toda
a gama de demandas dos mais diversos grupos sociais, dentre eles, os quilombolas,
em suas especificidades educacionais, respeitando o recorte étnico-racial, a
realidade local com todas as suas peculiaridades culturais, politicas, econémicas,
histéricas e sociais. Contudo, a proposi¢cdo da Base aparece hegemonizando toda
producgdo curricular e mais aparenta ser uma norma que um texto politico passivel
de contestacdo e susceptivel a mudancas, o que pode, em certa medida,
enfraquecer a luta politica de determinados grupos sociais considerados
historicamente como minorias sociais, a exemplo dos quilombolas, indigenas,

comunidade LGBT, mulheres, entre tantos outros.
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As disputas atuais polarizam-se por meio de blocos antagbnicos que,
muitas vezes, chamam mais a atencado pela luta politica que estabelecem por meio
de significantes vazios, como aprendizagem, qualidade da educacao, entre outros,
que propriamente a possibilidade de outros grupos perceberem a forca politica que
eles possuem. Os discursos que possuem a pretensdo de hegemonizar o curriculo
educacional aparecem na forma de uma preocupacdo com os Direitos Humanos,
infanto-juvenis, de protecdo a familia, como que perpassado por valores sociais
inerentes ao desenvolvimento humano, considerado ideal e adequado, que exclui
muitos outros nesse cenario e que, inclusive, se utiliza de um aparato tecnoldgico
sofisticado para ventilar suas ideias, articulando demandas outras através de uma
cadeia de equivaléncia para estabelecer a sua hegemonia.

Os géneros, os quilombolas e muitas outras diferencas ndo estdo no
curriculo tal qual talvez nds gostariamos que estivessem, uma vez que as
articulacdes contingenciais entre diversos grupos que ai se aglutinam em torno
desses significantes ndo serdo todos eles passiveis de representacdo dentro dessas
ditas categorias de diferenca, assim como dentro das diferencas ha muitos vazios
constitutivos e ndo hd como se estabelecer uma identidade que seja plena e ultima.
Observa-se o incremento de uma pauta cultural, especificamente de grupos sociais
historicamente legitimados e favorecidos, apresentados ainda nos dias atuais como
padrdo normativo perpassado por uma heterossexualidade e uma branquitude cujos
valores alicercam-se em uma cultura de base europeia na qual estes sé&o
propagados como norma, padrdo vigente e veiculados como ideal. Entretanto,
muitos outros ficam de fora desse dito padrdo. Embora a forma como esses grupos
sociais atuem seja de uma aparente dominacdo e, muitas vezes, tenha de fato
desenvolvido um lugar de dominio sobre outros grupos populacionais, a exemplo do
que ocorrera quando do colonialismo, nenhuma dominacdo € total, assim como a
diferenca também néo € o é, e, nesse sentido, cabe-nos abrir novas perspectivas
discursivas de justica simbdlica para esses grupos outros, permitindo-os falar, a
partir dos lugares que estes ocupam (BHABHA, 2013).

Dessa forma, entender o curriculo como uma producao de cultura € abrir
espaco para negociar com as diferencas, com variados discursos culturais, sejam
eles de dominagdo/resisténcia, que acontecem a todo momento e, por essa razao, a
luta politica seja tdo importante, justamente por nos possibilitar diminuir o controle e

deixar emergir o sentido de sua exclusdo. E na emergéncia dos intersticios que essa
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negociacdo agonistica ocorrerq de forma complexa, deslizando a qualquer tentativa
de fixagcdo, definicdo, fechamento, ndo é passado ou presente, aqui ou la, a propria
indecidibilidade apresenta a sua possibilidade e poténcia num lugar-tempo deuvir.

Os sujeitos reclamam por uma falta que nao é preenchivel e nem poderia
sé-la, uma vez que € no proprio ato de identificacdo, por meio de significantes
vazios, que estes dardo sentido as préprias vidas e necessidades, ndo havendo
possibilidade de viver uma vida tranquila, sem disputas, lutas, ou até mesmo,
violéncia. A poténcia de vida estaria exatamente ai na possibilidade de lutar atraves
de articulagbes hegemonicas contingenciais por aquilo que se acredita num
determinado tempo e contexto que é sempre precario, faltoso, que escapa por entre
os dedos, e que, portanto, imprime a necessidade de implicar-se com projetos
sociais mais responsaveis e menos utopicos, entendendo que estes servirdo a um
determinado contexto, lugar e pessoas, mas que nao, necessariamente, servira a
outras realidades e contextos. Sempre serdo transitorios, contingentes e precarios.

Uma sociedade democratica se estabelece num terreno indecidivel e esta
€ sempre marcada por pluralismos que ja nos mostram a precariedade que é tentar
significa-la tendo por base algum fundamento no qual tenha a pretensdo de ser
universal; e esta € a grande ferramenta para que uma democracia por vir possa se
dar em um terreno fluido, no qual varias diferencas transitem e disputem a
hegemonia do poder.

Portanto, qualquer pretensa estabilidade identitaria s6 podera vir a se
constituir politicamente de forma transitoria, cindida, na qual instabilidades e vazios
perpassem essa constituicdo em que o fluxo de significantes seja livre e até caotico,
e estabelecido por meio de decisfes politicas. Essa compreensao deve perpassar
através de quaisquer politicas de curriculo, entendendo que a identidade seja uma
costura de posicdo que se assume de maneira transitéria por meio de atos de

identificacdo que ndo se consolidam, ndo se encerram ou se solidificam.
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