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RESUMO

Esta pesquisa busca analisar como as praticas educativas influenciam na construcdo da
identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas da regido de Maniacu-Caetité/BA. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo campo de estudo sdo duas escolas
municipais Nunila Ivo Frota e Zelinda Carvalho Teixeira, ambas atendem estudantes do Ensino
Fundamental 11 e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, localizadas na sede do distrito de
Maniagu na cidade de Caetité-BA. Dentre esse publico estdo estudantes de nove comunidades
quilombolas. Foram utilizados o0s seguintes instrumentos de pesquisa: entrevistas
semiestruturadas com professores, grupos focais com os alunos quilombolas e analise do
projeto politico pedagdgico das escolas e da matriz curricular da disciplina Histdria e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena (HABI), alem do diario de campo. Os resultados
evidenciam que as escolas tém pouca aproximagdo com as comunidades quilombolas, bem
como as temaéticas relacionadas a populacdo afro-brasileira e africana sdo trabalhadas na
disciplina HABI e de maneira pontual na disciplina Historia, em datas comemorativas, projetos,
oficinas e outros eventos. Na maioria das vezes, as praticas reproduzem um modelo tradicional
de educacdo que pouco dialoga com o contexto sociocultural dos alunos e os saberes locais.
Dentro as principais dificuldades apontadas pelos professores pode se destacar a falta de
materiais para a tematica racial e a falta de formacéao especifica para o trato com as questdes
raciais e quilombolas. No entanto, evidenciamos algumas praticas significativas para além das
disciplinas de Historia e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (HABI) que mesmo de
maneira timida podem influenciar na formacé&o identitaria dos alunos. Todavia, constata-se que
os alunos quilombolas que participam de reunides e eventos em suas comunidades se
reconhecem e se orgulham de serem quilombolas. Diante disso, é necessaria formacao docente
especifica para o trabalho com a diversidade étnico-racial e quilombola tendo em vista a
construcdo de praticas educativas interculturais criticas que dialoguem com a realidade
sociocultural dos alunos.

PALAVRAS CHAVES: Curriculo. Préticas Educativas. Rela¢des Etnico-raciais. Quilombo.
Identidade.



ABSTRACT

This research seeks to analyze educative practices that have influence on buildin of ethnic-racial
identity of quilombola students in Maniagu-Caetité/BA area.

This research is for qualitative approach whose field of study are two municipality schools;
Nunila Ivo Frota and Zelinda Carvalho Teixeira, both assist students of elementary Teaching
nr. Il and Teaching for Young and Adults — EJA, placed in the district of Maniagu, in the town
of Caetité. Among this target audience, we have nine quilombola comunities. The instruments
used for the research we had: semi structured interviews with teachers, focal groups that had
quilombola students and analysis of the politic-pedagogical project on schools of the
curriculum of the disciplines History and Afro-Brazilian, African and Indigene (HABI), beyond
the field diary Culture. The results show that school have only little proximity with the
quilombola communities, either with the thematics related to the Afro-Brazilian and African
that are taught on the discipline HABI and the punctual manner on the discipline History, on
commerative dates, projects, workshops and othe events. In many of the chances, the practices
reproduce a traditional model of education that talks just a rarely dialogues making use of
sociocultural context events. Between the main dificculties aimed are by teachers we can
evidence the lack of materials for the racial thematic and the specific formatio to deal with the
racial questions and quilombolas. However, we show some significative practice beyond the
disciplines History and Afro-Brazilian Culture and Indigene (HABI) that in a shy way could
influence the students. But, it is verified that quilombola students who participates of reunions
and events in their communities recognize themselves and are proud of being quilombolas.
That said its necessary a teacher’s specific formation to work with the ethnic-racial diversity
and quilombola in order to build educative practices for the educacive intercultural criticism
which dialogue with the sociocultural reality of the students.

KEYWORDS: Curriculum. Educative Practices. Etnic-Racial Relations. Quilombo. Identity.



Seria uma atitude muito ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educacdo que
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa situa-se nas interfaces entre curriculo, préticas educativas e relacdes
étnico-raciais, com destaque para as questdes quilombolas. Minha identificacdo com essa
tematica vem de muito tempo. Ainda quando crianga, ouvia minha mée falando da sua
experiéncia como professora leiga da comunidade quilombola de Sambaiba. Ela era a Gnica
professora da cidade que, por ter sido muito bem recebida pelos moradores, que a acolheram
como uma nativa, se dispunha a passar um més na zona rural, numa comunidade distante mais
de oitenta quilébmetros da sede do municipio, em que s6 haviam pessoas negras.

Posteriormente, ja docente na universidade, construi uma carreira de militancia das
questdes de identidade racial, que me fez desenvolver um projeto intitulado: “Negros dos Pés
Vermelhos: racismo e preconceitos no Alto Sertdo da Bahia-Caetité”, que discutiu a identidade
negra na periferia da cidade. Associada a isso, ajudei a criar, também na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) Campus VI, o Nucleo Regional de Estudantes Negros da Bahia
(NURENBA), assim como também atuo na organizagdo dos encontros culturais das
comunidades quilombolas de Caetité e regido, que ja se encontram na X edicdo, ano de 2019.

Além disso, minha atuacdo como gestora da educacdo municipal de Caetité permitiu a
participacdo ativa na Gltima etapa da Nucleacdo Escolar no municipio, implantando um
curriculo diferenciado na escola quilombola de Sambaiba, que chegou a ser pesquisada e
visitada pelo Ministério da Educacdo (MEC), com a producdo de video institucional para o
Programa Mais Educacdo e Educando com a Horta Escolar. Em consequéncia, a convite do
Ministério, fomos apresentar essas experiéncias durante um Seminario Internacional, que
aconteceu em Salvador, para os membros do Ministério da Educacdo de Angola.

Outro trabalho realizado diz respeito a lei 10.639/2003, implantada no municipio de
Caetité, por meio da disciplina Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (HABI) no
curriculo dos anos que compdem o Ensino Fundamental Il, além de instituir, no calendario
escolar, a Semana da Consciéncia Negra.

A atuacdo como docente do Ensino Medio sempre fez com que eu aproximasse meus
alunos da universidade com as comunidades tradicionais e o povo negro. No ano de 2005, em
parceria com os alunos de Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, foi feita uma pesquisa
que culminou na produgdo do documentario “A Vida no Quilombo do Sapé”. J& em 2017, foi

construido outro documentario, enfocando a ldentidade Quilombola da Sambaiba e suas
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construgdes tradicionais; dessa vez, em parceria com 0s alunos do curso Técnico em
Edificacdes do Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertédo Produtivo (CETEP).

Nesse percurso, vale destacar, enfrentei varias situacdes de discriminacéo e preconceito.
A primeira, ao assumir o cargo na gestdo municipal, uma professora disse “brincando” que
tinha um urubu cuidando dos professores. Outra situagdo, uma crianca branca, na escola da
comunidade de Campinas (Zona rural de Caetité, situada no povoado de Santa Luzia,
aproximadamente a 18 km de Caetité), tocou-me para ver se eu era de verdade porque parecia
uma boneca preta. E ainda, uma dona de uma escola particular da cidade perguntou para outra
dona de escola particular que atuei se ela ndo tinha problemas com os alunos e os pais em ter
uma professora alfabetizadora tdo preta assim. Todas essas experiéncias ndo foram obstaculos,
pois so fortaleceram cada vez mais 0 meu desejo de dar continuidade a esses estudos de maneira
mais contundente, a nivel de mestrado.

Esta pesquisa tem como l6cus duas instituicdes escolares: o Colégio Municipal Zelinda
Carvalho Teixeira e a Escola Nunila Ivo Frota; ambas localizadas na sede do distrito de
Maniacgu-Caetité, Ba. Essas instituicdes escolares oferecem a modalidade de Ensino
Fundamental 1l e a Educacéo de Jovens e Adultos, incluindo estudantes de nove comunidades
quilombolas, certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares (FCP), as quais serdo apresentadas
na secdo 3.3. Nesse sentido, o presente estudo busca analisar como as préaticas educativas das
escolas influenciam na construcgao da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas. Vale
destacar que as duas escolas compartilham do mesmo espa¢o geografico e sdo atendidas pelos
mesmos professores.

Muitos desses alunos da regido de Maniagu sdo oriundos de escolas que foram fechadas,
nucleadas no municipio. As escolas rurais constituem-se, para a populacao rural, um importante
local de convivéncia e aprendizado da cultura regional e escolar. Embora as Escolas Rurais
Nucleadas apresentem-se como um modelo diferenciado de escola rural, os desafios séo
enormes para efetivacdo de uma pratica educativa e um curriculo que atenda as especificidades
dos educandos. Geralmente, as escolas nessas comunidades localizavam-se proximas as igrejas
e aos saldes de festas, simbolizando um patriménio da comunidade.

Um fator de relevancia é o respeito ao educando enquanto sujeito do processo do préprio
conhecimento, o que nos leva a considera-lo como sabedor de uma cultura que constitui em um
elemento importante para si e sua familia. Portanto, o saber escolar precisa dialogar com o
cotidiano dos alunos e, no caso em foco, dos alunos quilombolas.

Caetité possui treze comunidades quilombolas certificadas, sendo que existem mais

outras comunidades com processos em tramitagdo junto a Fundacdo Cultural Palmares, em que
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as primeiras certificacbes s6 foram efetivadas no municipio a partir de 2010. Dentre essas
comunidades, apenas Sambaiba, proxima ao distrito de Caldeiras, possui instituicao escolar. O
desafio é buscar oferecer as escolas nucleadas uma proposta pedagogica diferenciada para
atender aos estudantes quilombolas, valorizando suas culturas, historia e identidades étnico-
raciais.

Diante desse contexto, as escolas sdo desafiadas a implementar as Leis 10.639/03 e
11.645/08 que tornaram obrigatdrio o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena nos curriculos e nas préaticas educativas, como também estabelecer didlogo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola de 2012. Nesse sentido,
compreende-se a educagdo escolar quilombola as escolas situadas nas comunidades
quilombolas e aquelas que atendem a estudantes oriundos dessas comunidades (BRASIL,
2012).

Nessa perspectiva, os contetdos escolares necessitam dialogar com os conhecimentos
tradicionais dessas comunidades quilombolas, sem hierarquizacdo, oportunizando aos
estudantes conhecerem as suas historias, origens, culturas, saberes e praticas. Esses
conhecimentos poderdo ajudar na afirmacdo da identidade étnico-racial deles (MACEDO,
2015).

Vale ressaltar que esses estudos ndo devem se restringir apenas aos alunos quilombolas.
Ademais, para trabalhar a Lei 10.639/03 nas escolas, as comunidades quilombolas séo fontes
vivas de conhecimentos que podem ser acessadas para essas discussoes.

Diante dessa problematica, indagamos: De que modo as praticas educativas das escolas
influenciam na construcdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas da regido de
Maniagu-Caetité/BA? Este problema de pesquisa desdobra-se nas seguintes questdes de estudo:
Como as praticas pedagogicas e os projetos politicos pedagdgicos contemplam a historia e a
cultura dos quilombolas, em atendimento a lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Escolar Quilombola? Que concepgdes de educagdo e de curriculo embasam os
trabalhos pedagogicos? Qual a representacdo dos professores sobre os quilombos? Como 0s
estudantes quilombolas se veem no universo escolar e qual a percepcdo desses sobre a sua
identidade étnico-racial?

Nesse sentido, delineamos os seguintes objetivos especificos: analisar como as praticas
pedagogicas e os projetos politicos pedagogicos dialogam com a histéria e a cultura dos
quilombolas, em atendimento a lei 10639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Escolar Quilombola; identificar as concepg¢des de educagdo e de curriculo que

embasam os trabalhos pedagogicos; identificar a representa¢ao que os professores tém sobre os
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quilombos; e conhecer como 0s estudantes quilombolas se veem no cotidiano escolar, bem
como a percepgdo desses sobre a sua identidade étnico-racial.

Para o trabalho de campo utilizou-se dos seguintes instrumentos de pesquisa: entrevistas
semiestruturadas com 07 professores; dois grupos focais, cada um com 08 alunos; anélise do
Projeto Politico Pedagdgico das Escolas; anélise da matriz curricular de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena (HABI) e diario de campo. Cada grupo focal teve em média de trés a
quatro se¢des, com duracdo de 60 minutos aproximadamente, tendo em vista a coleta dos dados
e discussdo para apreensao do objeto de estudo.

A andlise e interpretacdo dos dados foram feitas qualitativamente por meio da analise
de contetdo na modalidade temética, sem a pretensdo de confirmar hipdteses previamente
construidas, atentando para os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias de
vida (GOMES, 2007).

Este texto estd organizado em seis se¢Oes. Na primeira se¢do, esta introducdo, apresenta
0 objeto de estudo, destacando o problema, objetivo geral, especificos, o problema de pesquisa,
questdes de estudos e o envolvimento com a tematica em foco.

A segunda apresenta os procedimentos tedricos metodoldgicos, a abordagem da
pesquisa qualitativa em educagéo, caracteriza o distrito de Maniagu, as escolas, 0s sujeitos da
pesquisa e 0 0s procedimentos para a analise e tratamento dos dados.

A terceira secdo faz uma breve discussdo sobre os quilombos no Brasil, lutas e
resisténcias, perpassando pelos quilombos da Bahia, do Territorio de Identidade do Sertéo
Produtivo e pelas comunidades quilombolas de Caetité.

A quarta faz um levantamento das producdes cientificas no banco de tese e dissertagdes
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de 2003 a 2018 e no
Banco da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED, secédo
nordeste) que aproximam da discusséo do tema, destacando as contribui¢6es delas para o objeto
de estudo.

A quinta secéo estd organizada em dois momentos. No primeiro, apresenta o aporte
tedrico que fundamenta a pesquisa e, no segundo momento, a analise das préaticas educativas
das duas escolas pesquisadas com foco para as questdes étnico-raciais e quilombola em didlogo
com o referencial teorico.

A sexta, consideragOes finais, apresenta uma sintese interpretativa dos principais
resultados, tendo em vista o0s objetivos de estudo.

Assim sendo, esta pesquisa buscou produzir conhecimentos contextualizados sobre a

tematica em discussao tendo em vista a reflexdo sobre as préaticas das escolas e as implicagdes
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na construcdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas e, consequentemente,
poderd ajudar na elaboracdo de acdes pedagogicas que contemplem a implantacdo das Leis

10.639/03, 11.645/08 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo pautado na abordagem qualitativa de pesquisa, que buscou
analisar como as préticas educativas de duas escolas do distrito de Maniagu, Caetité — BA,
contribuem para a construcdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracgoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2001). Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos para explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, ndo quantificam os valores e as trocas
simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo nao-métricos
(suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens.

Para a coleta de dados, foram realizados grupos focais com 16 estudantes, entrevistas
semiestruturas com 07 professores, analise do projeto politico pedagodgico das escolas e da
matriz curricular do componente Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (HABI).

Como ja foi relatado na introducdo, as duas escolas possuem o mesmo projeto politico
pedagdgico, uma vez que os dois prédios estdo localizados dentro de uma mesma area
geogréfica e compartilham dos mesmos professores.

Segundo TRIVINOS (2009), a entrevista semiestruturada parte de questionamentos
basicos, apoiados em teorias e hipdteses pertinentes a pesquisa e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante.

J& o grupo focal, foi constituido por 08 estudantes cada um, totalizando 16 estudantes.
Compreendemos que essa técnica de pesquisa ndo pode ser caracterizada como uma “[...]
entrevista coletiva, mas, sim, como uma proposta de troca efetiva entre os participantes” (GATTI, 2005,
p. 29). Por meio dessa técnica, pode-se coletar uma grande quantidade de informagdes em um curto
espaco de tempo. Para isso, os participantes devem aderir ao grupo voluntariamente e ter
vivéncia sobre o que esta sendo discutido, bem como sentirem-se confiantes para expressarem
as suas opinides.

Essa técnica de pesquisa necessita de um coordenador (que pode ser o proprio
pesquisador), um moderador e um relator. Nesse sentido, ela foi realizada com a ajuda de uma
estudante de Historia da UNEB/ Campus VI de Caetité, que assumiu a funcéo de assistente de

pesquisa. Em cada grupo, foi realizada quatro se¢des com 90 minutos de durag&o.
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Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos obedecendo aos seguintes critérios: no caso
dos professores, a manifestacao foi espontanea e direcionada para os que atuam com a disciplina
de Historia e Cultura Afro Brasileira e Indigena, a partir da apresentacao do projeto para todos
docentes no momento do AC na escola; os alunos, por sua vez, foram escolhidos na observancia
de que fosse garantido a participacdo de representantes de todas as comunidades quilombolas
atendidas nas escolas e de todos os anos do Ensino Fundamental 11 e da EJA.

A analise documental também foi utilizada. Essa técnica possibilitou coletar dados do
Projeto Politico Pedagdgico das escolas e do componente curricular de Historia e Cultura
Indigena (HABI) relacionados as questdes étnico-raciais. Aqui, a andlise documental pode ser
entendida como uma técnica de analise “realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos” (PADUA, 1997, p.62).

Assim sendo, a analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informagfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 1986).

E mister afirmar que o documento n&o fala por si s6, ndo sendo desprovido de valores e
representacdes. Segundo Macédo, “¢ preciso pensar a analise documental em Seus contextos,
sociais, culturais, econdmicos, entre outros aspectos, tendo em vista que estes aspectos vao
ajudar a desvelar qual a concepg¢do da elaboragao e efetivagao daquele determinado documento”
(MACEDO, 2019, p. 27).

As entrevistas foram gravadas e transcritas posteriormente e os dados coletados através
dos grupos focais foram gravados e anotados no caderno de campo. Ademais, todos os dados
foram utilizados apenas para fins deste estudo, incluida sua publicacdo em congresso ou em
revista cientifica especializada. A divulgacéo das informacdes se processou de maneira sigilosa
para preservar o anonimato da identidade dos sujeitos, tendo em vista a ética da pesquisa.

Antes de realizar a pesquisa de campo, foi explicitado o sigilo sobre os depoimentos
orais, bem como informado aos participantes que os dados coletados, bem como os termos de
consentimento livre e esclarecido e o assentimento para os menores (alunos), serdo mantidos
durante cinco anos em arquivos na casa da pesquisadora. Apos esse periodo, os dados serdo

incinerados.

2.1 Caracterizagdo da comunidade e das escolas
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Antes de caracterizar o distrito de Maniagu e as escolas, l6cus desta pesquisa, €
procedente apresentar os dados do censo escolar de 2018 do municipio de Caetité, bem como o
numero de escolas e professores da rede municipal de ensino.

O municipio de Caetité esta localizado na regido sudoeste da Bahia e dista
aproximadamente 645 km da capital baiana Salvador. De acordo com o Censo Educacional de
2018, o municipio de Caetité tem um total de 7.636 estudantes matriculados na rede municipal
de ensino, sendo 3.528 da zona urbana e 4.108 da zona rural (IBGE, 2018). Do total de alunos
matriculados, temos 395 na creche; 435 na pré-escola; 3.475 no Ensino Fundamental I; 1.770
alunos no Fundamental 11 e 924 alunos matriculados na Educacédo de Jovens e Adultos.

Para atender a esse total de alunos, a rede promoveu, no periodo de 2002 a 2015, o
processo de nucleacdo e fechamento das escolas rurais multisseriadas, 0 que muito interferiu na
formacéo dos alunos oriundos das comunidades rurais e, em especial, os quilombolas. Existe
apenas uma escola em territério quilombola, que é a escola Vinte e Cinco de Dezembro,
localizada na comunidade Quilombola de Sambaiba e que atende a um nimero de 53 alunos.

O quantitativo de escolas em toda rede municipal esta assim distribuido: 25 escolas de
Ensino Fundamental I, 08 escolas do Fundamental Il, 02 escolas que atendem exclusivamente
a Educagdo Infantil e 05 creches. E vélido lembrar que muitas escolas atendem a mais de uma
modalidade de ensino, principalmente na zona rural, que muitas vezes funcionam Ensino
Fundamental | e Educacdo Infantil nos mesmo espacgo escolar. Tem-se ainda, em algumas
escolas nucleadas, a juncdo de algumas turmas muito pequenas.

Para atender a demanda de todas essas escolas, 0 municipio conta com 519 professores,
sendo 165 contratos e 354 concursados. Desse total de docentes de concursados, 90% possuli
formacdo superior e se configura da seguinte forma: 16 tem apenas o magistério (Ensino
Médio), 48 professores sdo graduados, 280 possui uma especializacdo ou mais e 10 ja

concluiram ou estdo concluindo o mestrado. Ainda tem 01 cursando o doutorado.

2.2 O Distrito de Maniacu

O distrito de Maniacu fica situado no Noroeste da cidade de Caetité, distante 28 km da
sede do municipio. De acordo com o relado dos mais velhos, o distrito foi fundado em 1934, o
qual recebeu 0 nome Junco Grande. O atual nome de Maniagu é de origem indigena e significa
“mandioca grande”, pois € o distrito de maior producdo de mandioca e derivados da regido.
Sua vegetacdo é de caatinga e as chuvas séo temporérias, 0 que leva a populacédo a enfrentar

problemas de falta d’agua. O distrito conta com um Cartorio de Registro Civil e de Paz;
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Servigos de Correios; Unidade de Saude da Familia; Mercado publico; Associacdo de
Moradores; Escola de: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental I e 11; Colégio de Ensino Médio;
CDC (Centro Digital da Cidadania) e trés quadras esportivas cobertas (CAETITE/PPP, 2017).

A populacdo de Maniacu é de aproximadamente dez mil moradores, com uma
economia de subsisténcia, pequena agricultura familiar, e o principal cultivo é da mandioca. A
regido também é rica em mineral como Uranio, ja explorado desde a década de 1980 pelas
Industrias Nucleares do Brasil (INB) e, mais recentemente, vem sendo explorada pelos
empreendimentos de implantacdo de parques de energia edlica.

As manifestagdes culturais mais marcantes do lugar sdo os festejos juninos, ternos de
reis ou reisados, festejos da mandioca, cavalgada, desfile de carro de boi e outras tradigdes
locais das comunidades (CAETITE/PPP, 2017).

As escolas desenvolvem um papel central nas atividades do lugar. A
Escola de 1° Grau Nunila Ivo Frota foi construida em 18 de fevereiro
de 1994 e fica situada a Praca dos Colégios S/N, Distrito de Maniagu,
Caetité/BA, surge em homenagem a referida professora e com intuito
de atender aos alunos do 6° ao 9° ano, com dificuldades de deslocar-se
para as escolas da sede. Com 0 aumento do publico para esse segmento
e 0 espaco fisico da escola ter se tornado insuficiente para atender a
demanda, em 03 de dezembro de 2002, através do decreto niimero 083
do executivo municipal, cria-se o Colégio Municipal de 1° Grau Zelinda
Carvalho Teixeira, com ampla estrutura fisica, apta a atender o alunado
nos turnos matutino, vespertino ¢ noturno. Quanto ao nome ‘Zelinda
Carvalho Teixeira’ foi para homenagear uma pessoa da regido. Os
Colégios Zelinda Carvalho e Nunila Ivo Frota funcionam como se
fossem uma Unica Unidade de Ensino e compartilham dos mesmos
recursos tecnoldgicos, humanos, financeiros, dentre outros. Ambas as
unidades, juntas, [sic] atendem hoje 976 alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental 11 e oferece também a Modalidade EJA (Educacédo
de Jovens e Adultos), tornando-se a maior escola do municipio.
(CAETITE/PPP-2017, p. 07).

As escolas sdo mantidas pela Prefeitura Municipal de Caetité, sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacdo. Além disso, € de responsabilidade da prefeitura a
disponibilizacdo de transporte tanto para os docentes como para os discentes, bem como a
merenda escolar e as demandas referentes a pequenos reparos e manutencdo de ordem geral.
Essas escolas recebem alguns recursos provenientes de programas como PDDE (Programa de
Dinheiro Direto na Escola), PDE (Projeto de Desenvolvimento Escolar) e Programa Novo Mais
Educacédo (CAETITE/PPP, 2017, p.09).

As escolas séo autorizadas a funcionarem atendendo as modalidades do Ensino

Fundamental Il do 6° ao 9° ano — regular / resolucgéo n°® 283 CEE, bem como a modalidade EJA
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(Educacéo de Jovens e Adultos) /resolugdo n® 570. Para atender as necessidades dos sujeitos,
funcionam de acordo o Regimento Unificado das Escolas Municipais de Caetité, cujas bases
legais estdo nas Leis, Decretos e Resolugdes Municipais (CAETITE/PPP, 2017).

A escola Zelinda € considerada de grande porte. A estrutura fisica das escolas esta assim
distribuida:

Tabela 1- Distribuicdo dos espagos escolares

Espacos /Escolas Zelinda Carvalho Teixeira Nunila Ivo Frota
Salas de aula 07 07
Auditério 01 00
Biblioteca 01 00
Secretaria 01 01
Cozinha com dispensa 01 01
Sala para o setor da direcdo 01 00
Sala da coordenacéo pedagdgica 01 00
Banheiros masculinos 03 01
Banheiros femininos 03 01
Banheiros para professores 02 00
Sala de digitacéo 01 00
Patio 01 01

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico-PPP 2017.

Além disso, na area externa, as duas unidades de ensino se beneficiam de 01 quadra
poliesportiva coberta e terreno para ampliacao.

A sequir, apresentamos o quadro de gestdo e servidores técnico-administrativo que
atendem as duas unidades escolares; importa registrar que se trata de uma Unica estrutura
administrativa. Sdo: 1 diretora, 03 vices (uma em cada turno), 03 coordenadores pedagogicos e
1 secretéria escolar. Conta ainda com duas merendeiras concursadas e 4 contratadas, 3 serventes
efetivas e 3 contratadas, 2 vigias, 2 porteiros e, assim como no quadro do corpo docente, outros
profissionais sdo contratados para atender as necessidades da escola, uma vez que é de grande

porte e necessita de digitadoras, bibliotecarias, auxiliares, apoio.
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Figura 1- Escola Nunila Ivo Frota Figura 2- Escola Zelinda Carvalho
Fonte: arquivo da escola Fonte: arquivo da escola

2.3 Perfil dos professores

Em relacdo ao quadro atual de docente, as unidades escolares constam de 42 professores
concursados e 08 professores contratados que atuam nas duas escolas. Todos com formacéo
académica superior, sendo 95% do quadro docente de especialistas, 3 mestres e 3 mestrandos.
Grande parte possui uma larga experiéncia profissional. As escolas também acolhem uma
quantidade significativa de estagiarios da Universidade do Estado da Bahia/Campus VI,
provindos das diversas licenciaturas, e estudantes universitarios que desenvolvem acgdes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia — PIBID.

Os professores, quinzenalmente, realizam atividades complementares (ACs) juntamente
com professores de outras escolas e o coordenador pedagogico da area do conhecimento em
que eles atuam. Essas atividades de planejamento e formacdo de professores acontecem na
Secretaria Municipal de Educacéo, onde ocorre troca de conhecimentos e experiéncias entre 0s
professores da rede (CAETITE/PPP, 2017).

De acordo com as informac@es das escolas, do total de 42 professores concursados, 9
possuem apenas graduacao, 37 sdo especialistas e 03 sdo mestres. No que tange a area de
formacdo, 03 de Lingua Inglesa, 02 de Educacdo Fisica, 08 de Histéria, 15 de Lingua
Portuguesa, 03 de Biologia, 06 de Geografia e 05 de matematica.

Dentre esses professores, 22 possuem regime de trabalho de vinte horas semanais e 18
tém carga horaria de quarenta horas semanais. As escolas ainda possuem 03 Intérpretes de
Libras que acompanham alunos de acordo com suas especificidades.

Séo 7 docentes que trabalham com o componente Histéria e Cultura Afro Brasileira e
Indigena - HABI, com a carga horaria de 01 hora/aula semanal, sendo 02 habilitados em
Educacao Fisica, 01 em Letras, 01 em Geografia, 03 em Histdria. Vale ressaltar que 03 docentes

atuam exclusivamente com HABI.
2.4 Perfil dos estudantes
O publico dessas escolas s@o estudantes de toda regido, inclusive de nove comunidades

remanescentes de quilombos certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares, sendo elas:

Cangalha, Malhada, Contendas, Lagoa do Mato, Vereda dos Cais, Vargem do Sal, Pau Ferro,
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Passagem de Areia, Mercés (Tanque Novo - Ba). Grande parte desses alunos da regido de
Maniacu sdo oriundos de escolas que foram fechadas, nucleadas no municipio. Porém, o PPP
da escola ndo faz qualquer referéncia a esses sujeitos.

O total de alunos, de acordo com o censo de 2018, € de 887 matriculados nos trés turnos,
sendo 640 da escola Zelinda e 247 do colégio Nunila. Desse total, 108 s&o quilombolas e estdo
matriculados no ensino regular, sendo 54 sdo meninas e 54 s&o meninos. 30 estdo matriculados
na Educacdo de Jovens e Adultos, sendo 24 homens e 06 sdao mulheres. No ensino regular, a
quantidade de meninos é igual a quantidade de meninas. Na Educacdo de Jovens e Adultos,
percebe-se uma predominéncia de homens e a grande exclusdo das mulheres. Isso se justifica
pela realidade das mulheres adultas que sdo donas de casa e ndo conseguem conciliar essas
atividades com os estudos, principalmente fora de suas comunidades.

Esse publico quilombola esté assim distribuido pelas comunidades quilombolas:

Tabela 2 — Comunidades quilombolas da regido de Maniacu X alunos

Comunidade Quantidade | Modalidade | Quantidade | Modalidade
Cangalha 08 Regular 01 EJA
Contendas 16 Regular 09 EJA
Lagoa do Mato 29 Regular 06 EJA
Malhada 22 Regular 04 EJA
Mercés 00 Regular 00 EJA
Passagem de Areia 14 Regular 07 EJA
Pau-Ferro 01 Regular 00 EJA
Vargem do Sal 10 Regular 00 EJA
Vereda dos Cais 08 Regular 03 EJA

Fonte: Secretaria escolar/2109

Esses dados nos revelam o quantitativo ainda pequeno de quilombolas que frequentam
0 ensino. Vale ressaltar que esses dados ndo constam no Projeto Politico Pedagdgico das

escolas.

2.5 Etapa de coleta de dados - Pesquisa exploratdria

A fase exploratoria dessa investigacédo teve inicio com a busca da documentacéo escolar
como Projeto Politico Pedagdgico, a Proposta Curricular do Ensino Fundamental Il e da
Educagdo de Jovens e Adultos, Proposta Curricular de Historia e cultura Afro-brasileira e

Africana Indigena — HABI e os planos de ensino. Seguido de um levantamento individual e
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criterioso dos alunos quilombolas que estudam nas escolas Zelinda Teixeira e Nunila Ivo Frota
em Maniagu-Caetité e do histdrico das comunidades quilombolas, contextualizando o cenério
brasileiro, baiano, do Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo.

O historico das comunidades ja faz parte de um projeto de extensao da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, que realizo junto as comunidades quilombolas e que se encontra na
sua 102 edicdo. E um Projeto cultural em que os quilombolas se retinem desde 2010 para
celebrar o dia 20 de novembro, data dedicada ao lider Zumbi dos Palmares e que se tornou

feriado municipal desde o ano de 2018.

2.6 Tratamento e analise dos dados

O tratamento e a andlise dos dados foram feitos em dialogo com a teoria, por meio da
andlise de contetudo na modalidade temética. Essa opcao se deu por atender as caracteristicas
do objeto de estudo.

Segundo Franco (2018), a analise de conteudo nédo é algo novo. O homem, desde a
antiguidade, buscava entender o significado das falas, simbolos e signos. Avancando pelo
século dezenove, essa preocupagdo pelo “poder da fala” coincide com os estudos da psicologia
moderna com seus desdobramentos (FRANCO, 2018, p.7). Nesse sentido, Bardin (2011)
explicita que a analise de contetdo,

refere-se a combinagao de diversas técnicas de analise “[...]visando por
procedimentos sistematicos 0s objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens indicadores [..] que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo [...]”7 de
tais mensagens. (BARDIN, 2011, p. 48).

Na analise de contetdo, as mensagens verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental etc. sdo elementos fundantes, pois carregam representacfes sociais
construidas a partir da relacdo estabelecida entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do
conhecimento.

E extremamente importante, na analise de conteddo, levar em considerac&o as condicoes
contextuais dos emissores das mensagens, sendo, pois, pressupostos de uma concepgao critica
e dindmica da linguagem.

Conforme Franco (2015, p. 25), “a Analise de Contetido é um procedimento de pesquisa
que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicagdo e tem como ponto de

partida a mensagem”. Todavia, nem todos os elementos das mensagens sdo relevantes, sendo
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preciso distinguir o que tem valor e o que ndo tem valor na informagdo. Por isso, faz-se
necessario e muito importante o aporte tedrico do investigador e, também, realizar uma solida
analise do contetdo oculto das mensagens e buscar a compreensao nas entrelinhas.

Franco (2015) nos orienta a fazer as comparagdes contextuais das mensagens e
estipularmos como parametros os contextos individuais, sociais e historicos nos quais foram
produzidas as mensagens. E, para concretizar nossa analise de contetido, sera necesséria
cumprir com a etapa do delineamento de nossa pesquisa, assim como do plano de pesquisa, a
fim de responder a nossa pergunta, tendo como aporte a integracdo nos procedimentos de
amostras de dados para anéalise, categorias de contedo e unidades de registros. Em sintese, a
integracdo da fundamentacdo, analise, coleta e interpretacdo dos dados.

Quanto as fases de organizacdo de analise e definicdo das categorias, sera necessaria
uma pré analise, que consiste nas buscas iniciais das instituicdes, dos materiais e nas primeiras
sistematizacbes. Cabe, portanto, a escolha dos documentos, formulacdo das hipoteses e de
indicadores que fundamentem a interpretacéo final.

Sobre as categorias de andlise, a tarefa serd de agrupar todos os elementos a fim de
estabelecermos as relacdes entre eles. Como ndo existem formulas prontas, o caminhar e 0
amadurecimento nos trabalhos deverdo nos ajudar nessa tarefa de agrupar e separar as

categorias. Para Roque,

Também é preciso compreender que a analise do material se processa
de forma ciclica e circular, e ndo de forma sequencial e linear. Os dados
n&o falam por si. E necessério extrair deles o significado. Isto em geral
ndo é atingido num unico esforco. O retorno periodico aos dados, 0
refinamento progressivo das categorias, dentro da procura de
significados cada vez melhor explicitados, constituem um processo
nunca inteiramente concluido, em que a cada ciclo podem atingir-se

novas camadas de compreensdo. (MORAES, 1999, p. 6)

Para melhor organizar o processo da pesquisa, tendo em vista a discussao, a analise e a
interpretacdo dos dados, adotamos 0s seguintes procedimentos:
1- Foi feita uma leitura geral de todo material coletado para apreender uma
visdo do todo e organizar em partes;
2- Organizacdo do material em categorias por anélise tematica;
3- Buscou-se estabelecer uma relagdo cautelosa entre os dados e a teoria, a fim
de produzir um texto cuja redagdo tomou por base os objetivos da pesquisa, 0s dados empiricos

e as teorias que fundamentam o estudo.
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3 QUILOMBOS: SIGNIFICACOES, LUTAS E RESISTENCIAS

Para pesquisar em escolas que atendem a estudantes quilombolas, tendo em vista
conhecer a influéncia da educagdo formal no processo de construcao identitaria desses alunos,
¢ importante compreender os mecanismos de resisténcia da populacédo negra ao longo de nossa
historia, assim como estudar a formacdo dos quilombos, entre outras formas de organizacdes
coletivas negras de resisténcia. Nesse sentido, iniciaremos discutindo a histéria dos quilombos
no Brasil, sequidas pelas formac6es desses focos de resisténcia na Bahia e, por ultimo, as

comunidades remanescentes de Caetité em pleno sertdo baiano.

3.1 Quilombos no Brasil, na Bahia e em Caetité

As marcas da trajetoria de vida dos afrodescendentes, desde a escravidao e expatriacdo
dos ancestrais em quase quatro séculos, mostram que eles foram capazes de criar inimeras
estratégias de sobrevivéncia e de resisténcia no novo mundo, entre as quais se destacam as
fugas, a compra e conquista de territorios para a formacéo de quilombos e a formacéao de grupos
dentro da sociedade a favor da abolicdo e da libertacdo de escravizados.

Os quilombos comecam a surgir quase que paralelo a escraviddo no Brasil. Como
tivesse negros escravizados, surgiriam 0s quilombos como uma das formas de resisténcia e
rebeldia contra as forcas opressoras do regime escravista. O conselho ultramarino fez uma
defini¢do de quilombo, ‘onde haja dois ou trés paus e servirem para eles morarem é um
quilombo’. Geralmente, sdo lugares afastados para que possam se proteger, sendo estratégicos
para que pudessem perceber a chegada dos que os ameacavam com tentativas de capturas. Foi
nos quilombos que o0s negros escravizados, nos séculos XVII e XVIII, buscavam viver com
dignidade. Eram nesses espagos que eles buscavam resgatar os habitos e costumes deixados na
Africa. Ali nasceu a base da nossa cultura Afro-brasileira.

Segundo Kabengele Munanga (2009), a palavra quilombo é uma forma adaptada para a
Lingua Portuguesa da palavra africana kilombo, que se trata de uma organizagdo socio-politica
militar que era presente na area geografico-cultural Congo-Angola. O mesmo autor afirma que,
em seu conteudo, o kilombo afro-banto foi, de certa forma, reconstruido em territorio brasileiro
como uma forma de oposicdo ao sistema escravista, porém com caracteristicas especificas que
se desenvolveram no contato com outros povos e outras culturas.

A maioria das terras quilombolas, atualmente, esta nas regides Norte e Nordeste do
Brasil; tudo a ver com a producdo agucareira do periodo da escraviddao. O mais famoso dos
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quilombos foi 0 Quilombos de Palmares que tinha como lider principal Zumbi. Era tdo famoso
no Brasil que se tornou uma grande ameagca ao regime.

Os quilombos da época da escraviddo direta ou indiretamente deram origem as
comunidades quilombolas que temos hoje, nos diversos sentidos dados a essas organizacoes
que conhecemos. E importante enfatizar que ndo acreditamos na existéncia de uma “pureza” da
cultura africana dentro das comunidades quilombolas e, muito menos, negar o que se mantem
da cultura e tradicdo das simbologias sociais construidas historicamente.

A ressignificacdo da concepcao de quilombo e o fortalecimento dos grupos constituidos
permitiram, a um grande ndmero de comunidades negras, reivindicar o autorreconhecimento
pela certificagdo das comunidades como quilombolas, a regularizagdo das terras ocupadas
tradicionalmente e a criacdo e implementacdo de politicas publicas especificas, seja no que
tange a busca por melhoria na qualidade de vida das comunidades, seja na educagéo, como no
combate ao racismo de modo em geral, que sempre foi um poderoso instrumento para a
marginalizagdo desses povos na escola e na sociedade, tanto a nivel nacional como
internacional.

Nesse sentido, o grande destaque é a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, que
inaugura uma nova era, quando passa a considerar os quilombolas como sujeitos de direitos, 0
racismo como crime inafiancavel e imprescritivel, e as manifesta¢fes culturais como um bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de

discriminacdo. A partir desse contexto, o Decreto 4887/03 regulamenta

0 procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitagdo,
demarcacéo e titulagdo da propriedade definitiva das terras ocupadas
por comunidades remanescentes de quilombos em seu artigo 2°, define
comunidades remanescentes de quilombos como ‘os grupos étnico-
raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetéria histérica
prépria, dotados de relacGes territoriais especificas, com presungéo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica
sofrida’ (BRASIL, p.01, 2003).

N&o se sabe ao certo quantas comunidades quilombolas existem hoje. Muitas estéo
regularizadas pela Fundagdo Cultural Palmares, outras tantas ndo. Uma caracteristica peculiar
dos quilombolas do passado é que eles sempre recebiam e se juntavam a outras minorias
também exploradas pelo sistema como indios, foragidos, desertores.

Segundo a Fundagdo Cultural Palmares, no Brasil, conforme dados atualizados pela
portaria 138 de 02/08/19, existem 3.386 comunidades certificadas como quilombolas. Porém,

dentre essas, conforme o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA),
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apenas7% receberam a posse definitiva das suas terras. Os entraves que fazem com que
tenhamos um ndmero reduzido de titulagGes se dao principalmente pela ineficiéncia do Estado
brasileiro em realizar o processo de delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras, que hoje é
de responsabilidade do INCRA. Isso dificulta ainda mais o acesso a outros direitos como
moradia, crédito rural, saneamento basico, salde, educacédo especifica dentre outros.

Entre os estados brasileiros, a Bahia € o estado com maior nimero de comunidades
quilombolas, com um total de 735 comunidades certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares
até o ano de 2019. Essa certificacdo € 0 primeiro passo para que uma comunidade inicie 0
processo de titulagdo da terra, etapa conduzida pelo INCRA.

Mesmo com 303 processos de regularizacdo fundiéria abertos pelo INCRA, o estado
possui poucas areas tituladas, em que os remanescentes dos quilombos tenham recebido o
documento com o titulo definitivo de propriedade da terra. Dentre os processos abertos na Bahia
pelo INCRA, 34 ja tiveram os Relatorios Técnicos de Identificagdo e Delimitagcdo (RTID)
publicados, o que, segundo o 6rgdo, significa que estdo em fase avancada de regularizacéo.
Essa falta de documentos dificulta o acesso aos financiamentos para atividades como a
agropecuaria, infraestrutura e politicas pablicas em geral (BRASIL-INCRA, 2019).

Entre as comunidades mais conhecidas na Bahia atualmente, a do Rio dos Macacos, em
Simdes Filho (Grande Salvador), se destaca pelo historico de lutas. Reconhecida como area
remanescente de quilombo em 2015, ainda esta em fase de titulagdo por parte do INCRA.

Tabela 3 — Quantidade de Comunidades quilombolas certificadas nos municipios baianos

Abaira 3 Caatiba 1 Esplanada 2 Lamaréo 1 Pindobagu 3 Sitio do Mato 2
Abaré 5 Cachoeira 16 | Fatima 1 Lapdo 14 Piripa 4 Souto Soares 4
AguaFrial | Caém4 Feira de Lauro de Planaltino 1 Tanhagu 2
Santana 3 Freitas 1
Alagoinhas Caetité 13 Filadélfia 17 Lencdis 3 Planalto 2 Taperoa 4
3
Amélia Cafarnaum 10 | Gentio do Ouro | Livramento de | Poces 3 Teolandia 2
Rodrigues 1 2 Nossa Senhora
15
América Cairu 5 Guanambi 1 Malhada 3 Ponto novo 1 Tremedal 2
Dourada 13
Anagé 3 Caldeirédo Ibiassucé 1 Maragogipe 12 | Presidente Dutra 1 Uibai 2
Grande 1
Andarai 1 Camacari 1 Ibipeba 11 Marau 6 Presidente J. Quadros | Valenca 9
1
Antonio Camamu 10 Ibirapud 1 Mata de S&o Pres. Tancredo Neves | Varzea Nova 1
Cardoso 2 Jodo 3 2
Antonio Campo Ibitiara 8 Miguel Calmon | Quixabeira 1 Vera Cruz 2
Gongalves 4 | Formoso 21 3
Aracas 46 Canarana 11 Ibititd 8 Mirangaba 10 Riacho de Santana 9 | Vitdria da
Conquista 24
Aramari 1 Candiba 1 Igapord 2 Monte Santo 1 | Ribeirdo do Largo1 | Wanderley 3
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Aurelino leal | Cansangdo 1 | Igrapitna 3 Morro do Rio de Contas 8 Wanderley 1

1 Chapéu 6

Banzaé 4 Capim Iraquara 4 Mortugaba 1 Rio Real 1 Wenceslau
Grosso 3 Guimardes 6

Barra 1 Caravelas 3 Irard 5 Mucugé 1 Ruy Barbosa 1 Xique-Xique

Barra da Carinhanha2 | lIrecé 1 Mulungu do Salinas das Sitio do Mato 2

Estiva 3 Morro 12 Margaridas 1

Barra do Casa Nova 1 Itacaré 7 Mundo novo 1 | Salvador 6 Souto Soares 4

Mendes 4

Barreiras 1 Central 10 Itaguacu da Muguém de Santa M. Da vitérial | Tanhagu 2

Bahia 3 S&o Francisco 4

Barroalto4 | Cip6 3 Itamari 1 Muritiba 1 Santa Teresinha 1 Taperoa 4

Belo Campo | Cocos 2 Itambé 1 Nilo Pecanha 2 | Santo Amaro 3 Teolandia 2

1

Biritinga 1 Conceicdo da | Itanhém 1 Nordestina 12 Séo Domingos 1 Tremedal 2
Feira 2

Bom Jesus Conceigdo do | Itorord 1 Nova Ibia 1 Séo Uibai 2

da Lapa 15 Coité 1 Felix 9

Bom Jesus Conde 2 Itubera 6 Nova Vicosa 3 | S&o Fran. Do conde 2 | Valenca 9

da Serra 2

Boninal 4 Condeuba 1 Jacobina 8 Novo S8o Gabriel 5 Vérzea Nova 1

Horizonte 1

Bonito 15 Contendas do | Jaguaquara 1 Ourigangas 8 S8o Gongalo dos Vera Cruz 2
Sincora 1 Campos 1

Brejolandia | Coragdo de Jequié 1 Palmas de M.. | S&o Sebastido Passé | Vitdria da
Maria 1 Alto 16 1 Conquista 24

Muquém de | Cruz das Jeremoabo 6 Palmeiras 4 Saude 1 Wanderley 3

Séo Almas 2

Francisco

Sitio do Curaca 1 Jodo Dourado Paratinga 3 Seabra 9 Wanderley 1

mato 1 16

Buritirama 1 | Encruzilhada | Juazeiro 1 Pedréo 2 Senhor do Bonfim 17 | Wenceslau
1 Guimarées 6

Caatiba 1 Entre Rios 6 Jussara 2 Piatd 12 Serra do Ramalho 2 Xique-Xique

Cachoeira Erico Lagoa real 1 Pindai 2 Simdes Filho 3

16 Cardoso 1

Fonte: Fundacéo Cultural Palmares, 2019 (tabela elaborada pela pesquisadora).

3.2 Comunidades quilombolas no Territério do Sertdo Produtivo

O Governo da Bahia, a fim de planejar e executar agdes no estado da Bahia, passou a

reconhecer a existéncia de 27 Territdrios de Identidade, constituidos a partir da especificidade

de cada regido. Segundo a Secretaria de Planejamento, a metodologia desenvolvida foi com

base no sentimento de pertencimento, em que as comunidades, por meio de suas representacoes,

foram convidadas a opinar. E, assim, definiram

o territério é conceituado como um espaco fisico, geograficamente

definido,

geralmente

continuo,

caracterizado

por  critérios

multidimensionais, tais como o0 ambiente, a economia, a sociedade, a
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cultura, a politica e as institui¢fes, e uma popula¢do com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por
meio de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais
elementos que indicam identidade, coesdo social, cultural e territorial
(BAHIA-SEI, 2019).

O foco da nossa pesquisa € o territdrio de identidade denominado Sertdo Produtivo, que
compreende os municipios de Brumado, Caculé, Caetité (sede do territdrio), Candiba,
Contendas do Sincora, Dom Basilio, Guanambi, Ibiassucé, Ituacu, luiu, Lagoa Real,
Livramento de Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai, Rio do
Antobnio, Sebastido Laranjeiras, Tanhagu, Tanque Novo, Urandi.

Figura 3 — Divisao da Bahia por Territorios de Identidade
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Segundo os dados oficiais do estado da Bahia, por meio da Secretaria de Planejamento
do Estado, a regido que abrange o Territorio de Identidade Sertdo Produtivo “comegou o seu
processo de concepcdo social, politico-administrativa e cultural entre os séculos XVII e X VIII”
(Bahia, 2016, p. 13). Assim, iniciava-se a atuacdo econdmica dos seus municipios e de todo

Alto Sertdo da Bahia. Consequentemente, a sua ocupacao aconteceu através da distribuicdo e
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posse de terras do Sistema Sesmarias, ou seja, na mesma l6gica das Capitanias Hereditarias do
século XVI.

Os dados historicos constam que o Alto Sertdo Baiano foi povoado pelas fazendas de
gado no vale do Rio Séo Francisco e a exploracdo de ouro e diamantes nas terras do Sertdo
Produtivo. Essas duas atividades impulsionaram o processo de coloniza¢do a medida que novos
espagos eram tomados com a criacdo de rebanho e exploracdo de ouro. Logo, 0s primeiros
habitantes do sertdo foram fazendeiros, administradores de fazendas, vaqueiros, livres e

€scravos

Figura 4 - Territorio Sertdo Produtivo
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Fonte: Secretaria de planejamento. Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI), 2012.
Disponivel em www.sei.ba.gov.br. Acesso em 09 de margo de 2019.

Temos uma quantidade significativa de 55 de comunidades quilombolas certificadas
pela Fundagdo Cultural Palmares- FCP na regido do Territorio de Identidade do Sertdo
Produtivo. Dentre os 20 municipios, apenas 10 possuem comunidades quilombolas: Caetité 13,
Candiba 01, Contendas do Sincora 01, Guanambi 02, Ibiassucé 01, Lagoa Real 01, Livramento
de Nossa Senhora 15, Palmas de Monte Alto 17, Pindai 02 e Tanhacu 02.
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Os dados apontam o quanto € significativo o percentual de comunidades quilombolas
no Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo, com destaque aos municipios de Palmas de

Monte Alto, Caetité e Livramento de Nossa Senhora.

3.3 Comunidades Quilombolas de Caetité

Uma das dificuldades em debater sobre as comunidades tradicionais é a falta de
producdes, pesquisas e acervos especificos sobre essas comunidades. Sao poucos 0s registros e
as producGes académicas. Existe, por parte da igreja catélica, uma memoria construida acerca
da organizacdo das comunidades quilombolas em Caetité.

Segundo a memodria social, a identificacdo das comunidades como quilombolas, no
municipio de Caetité, surgiu quando a organizacdo dos quilombolas comegou a ganhar corpo
timidamente dentro de alguns setores do governo Federal e Estadual. Assim, na diocese, sob o
comando do Bispo D. Anténio Alberto e da agente pastoral Aneli Rodrigues, diversas acdes
foram implementadas por meio da Pastoral Diocesana, criando dai uma pastoral especifica para
as comunidades Quilombolas, por meio das Comunidades Eclesiais de Base - CEB, que tinham
como principio manter e desenvolver os usos, costumes, tradicGes e culturas hereditérias,
imortalizadas através de geracdes que, alimentando todos esses tracos culturais, criava espago

para o reconhecimento dentro da sociedade.



Figura 5 - Comunidades Quilombolas de Caetité
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Atualmente, como ja mencionado, 0 municipio de Caetité possui 13 comunidades

certificadas como quilombolas e existem mais outras 8 com processos de certificacdo em
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tramitacdo junto a Fundagdo Cultural Palmares, totalizando 21 comunidades negras
tradicionais. Dentre essas, apenas a comunidade Sambaiba possui escola. A referida

comunidade fica localizada proximo ao distrito de Caldeiras.

Tabela 4 - Comunidades quilombolas de Caetité por regido

ORD | COMUNIDADE LOCALIZACAO ORD COMUNIDADE LOCALIZACAO
01 Sambaiba Caldeiras 08 Pau Ferro Maniagu / Juazeiro
02 Sapé Caldeiras 09 Malhada Maniagu
03 Vereda dos Cais Maniagu 10 Lagoa do Meio Sede
04 Vargem do Sal Maniagu / Cercado 11 Lagoa do Mato Maniagu
05 Mercés Caldeiras/Maniagu 12 Passagem de Areia Il Maniagu
06 Olho D’Agua Pajel do vento 13 Cangalha Maniagu
07 Contendas Maniagu

Fonte: Quadro elaborado pela autora com dados da Fundagdo Cultural Palmares — FCP 2019

Como ja destacado, a nossa pesquisa abarcara alunos quilombolas da regido de Maniacu.
O acesso a essas comunidades se da pela rodovia BR-122, via asfaltada até a sede do distrito de
Maniagu (28 km) e, a partir dai, pelas estradas vicinais que cruzam a regido. Algumas vias tém
boas condicdes de manutencdo devido ao empreendimento das Industrias Nucleares do Brasil
(INB), ligacao federal com o municipio de Paramirim e, nos ltimos anos, devido as instalacoes
de parques edlicos na regido. 1sso vem gerando também muitos outros conflitos por questdes
de estradas, aguas, dominio de terrenos e, principalmente, com problemas constantes de
contaminacdo dos lencois freaticos por Uranio sob a responsabilidade da INB.

E sabido que as comunidades rurais brasileiras dependem da terra para sobreviver e com
as negras nao é diferente. Mesmo que algumas tenham outras fontes de renda, a terra é o
principal meio para a sobrevivéncia dos camponeses. Sem ela, essas comunidades tendem a
desaparecer, provocando a migragdo de seus membros para os centros urbanos. Nelas, € notavel
0 esvaziamento, principalmente por parte dos jovens, que abandonam suas familias para
buscarem empregos em S&o Paulo ou Mato Grosso, trabalhando com méo de obra no corte de
cana ou nas colheitas de algodéo, laranja, café e qualquer outro subemprego.

A historiadora Teixeira (2010), em sua dissertacdo de mestrado, analisa como se deu a
relagdo das comunidades negras com a terra. Segundo ela, o campesinato pobre no Brasil
idealiza a terra como meio de sobrevivéncia. O historiador Adelmir Fiabani (2008, p. 28) afirma

que:
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A terra € um lugar para plantar e dela extrair os alimentos para o ndcleo
familiar, ou seja, a terra ndo tem o significado de capital, bem imovel,
gue pode ser vendido, trocado ou penhorado. Por outro lado, a terra é o
local onde a comunidade construiu e constréi a sua historia. Nessa
medida, ela tem um sentido de resisténcia e de afirmacdo cultural.
Mesmo mudando algumas vezes de local, a comunidade negra
construiu sua histéria e perpetuou sua cultura em determinado territério.
Este territorio, esta terra € o ponto de convergéncia da historia da
comunidade. E naquele local onde tudo comegou. Lutando contra
muitas adversidades, as comunidades negras resistiram parcialmente
aos apelos do mercado imobiliario de terras e chegaram, ao século XXI,
como verdadeiros arquivos vivos que guardam elementos da cultura
negra no Brasil. (FIABINI, 2008, p. 28.)

A terra, como territorio de identidade dos quilombolas, reforca sua cultura e demarca as
lembrancas das localiza¢des das casas, das igrejas, terreiros, das casas de farinha, dos pastos,
das aguadas, enfim, das areas designadas para trabalho, culturas agricolas e praticas culturais
desenvolvidas pelos antigos, predominantes até os dias de hoje, ou que apresentem vestigios
materiais que poderdo servir de fortes aliados para que a populacdo possa reivindicar uma
demarcacao correta de suas terras.

Quando um grupo passa por diversas configuracdes em diferentes momentos da histdria,
deve haver sempre o cuidado de ndo deixar que se percam 0s tracos originais de sua identidade.
Por isso, os moradores das comunidades quilombolas mantém muitas praticas culturais antigas
que foram aprendidas com seus antepassados e que eles dizem ser uma heranga quilombola.

Hoje se percebe uma ligacdo das comunidades com as organizacdes locais, regionais e
nacionais, bem como o Sindicato de Trabalhadores Rurais, Movimento de Mulheres
Camponesas, associacdes Quilombolas, CRAS Rural e, principalmente, com instituicoes
representativas como Conselho Municipal das Associagdes Quilombolas, Férum Baiano de
Educacao Quilombola, Conselho Territorial de Comunidades Quilombolas, CAR, Secretaria de
Promocéo da Igualdade Racial do Governo do Estado da Bahia (SEPROMI).

Do ponto de vista da cultura religiosa, o catolicismo tem presenca marcante no Brasil.
Todavia, é sabido o quanto da cultura ancestral africana, adaptada aos ritmos e condi¢fes de
vida de negros no Brasil, gerou uma profuséo de cultos muito rica e diversificada que hoje, sem
duvida, pode-se dizer que as religides afro-brasileiras tém algo de africanas e de brasileiras,
sendo, porém, diferentes das matrizes que a geraram.

Nas comunidades quilombolas, as préaticas religiosas se misturam num sincretismo, em
que se vé imbricada pelo catolicismo e pelas igrejas protestantes que, cada vez mais, se instalam

dentro dessas comunidades e criam conflitos com suas tradi¢des culturais africanas.
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Outra manifestacdo que permite uma abordagem de uma “identidade cultural”
quilombola para a comunidade sdo as festas. As préaticas culturais tém sido uma aliada no
processo de reconhecimento e posse da terra por essas comunidades negras.

Os membros das comunidades costumeiramente recebem convites para realizar
apresentacdes nas festas regionais, na universidade do Estado da Bahia, Campus VI de Caetité,
nas escolas, nos festejos do 02 de Julho e, principalmente, hé alguns anos, com a realizagéo do
Encontro das comunidades quilombolas, que se encontrou no 10° ano em 2019. Surgiu como
um evento de recebimento das primeiras certiddes de reconhecimento em 2010 e hoje tem
proporcéo regional que envolve além das 13 comunidades de Caetité (Sapé, Sambaiba, Olho
Déagua, Lagoa do Meio, Contendas, Malhada, Cangalha, Veredas dos Cais, Lagoa do Mato,
Vargem do Sal, Mercés, Passagem de Arreia e Pau Ferro) participantes das comunidades
regionais como do quilombo de Santo Inacio, municipio de Ibiassucé e Quilombo da Lagoa do

municipio de Rocha de Lagoa Real.

Figuras — 06, 07, 08 - | Encontro das Comunidades Quilombolas de Caetité

Fonte: Arquivo pessoal

Esse encontro é muito significativo visto que promove a integracdo das varias
comunidades e fortalece seus vinculos de identidade.

Ali sdo desenvolvidas atividades culturais como: samba de roda, cantigas, capoeira,
ternos de reis, bumba-meu-boi, danca da colheita, maculelé, violeiros, repentistas, batuque,
mostra de video, torneio esportivo, danca afro, além da realizac&o de oficinas de amarracdes de
turbantes, trancas e confeccdes de boneca Abayomi. Ainda instalam barracas com exposigdes
de produtos da agricultura familiar e artesanato local. O evento encerra com distribuicdo de
mudas de plantas nativas.

Outro elemento a ser lembrado é que os trés primeiros encontros foram realizados na
sede do municipio e logo passou a ser itinerante, acontecendo nas comunidades quilombolas,

num revezamento, em que eles mesmos definem a comunidade anfitrid de cada ano.
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Figuras: 9, 10 e 11 - IV Encontro das comunidades quilombolas

Fonte: Arquivo pessoal

Esse encontro é mais que uma representacdo simbdlica e ou folclérica. Demonstra uma
organizacdo ontoldgica do povo negro, com grande participacdo dos idosos, mulheres e da

juventude quilombola.
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4 PRODUCOES CIENTIFICAS QUE DIALOGAM COM O OBJETO DE ESTUDO

Este levantamento visa a conhecer algumas pesquisas produzidas e que se relacionam
com o objeto desta pesquisa, para perceber algumas contribuicdes, bem como as lacunas que
existem sobre o tema. Para sua elaboragéo, fizemos um levantamento inicial com a finalidade
de conhecer os estudos e pesquisas relacionadas a curriculo, relagdes étnico-raciais, quilombos
e nucleacéo escolar. Em seguida, um levantamento da legislacdo educacional brasileira a fim
de dar o suporte necessario a pesquisa. Nesse percurso, decidimos por ndo mais incluir a
nucleacdo escolar por se perceber a amplitude da pesquisa para um mestrado.

O resultado aponta alguns trabalhos em diferentes regides do Brasil que discutem a
tematica da educacdo escolar quilombola. Percebemos um crescente interesse ainda maior a
partir de 2012, quando discutem educacéo escolar e curriculo quilombola apds a aprovacao das
Diretrizes Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola pelo Ministério da Educa¢do. Como o
projeto passou por algumas modificacGes, organizamos o estado da arte em duas partes.

Iniciada em agosto de 2018, a primeira fase investigativa, com o levantamento
pertinente ao campo de pesquisa e das producgdes, os bancos de teses e dissertacbes da CAPES
e reunides da ANPED, nordeste.

Os trabalhos de identificacdo e quantificagdo, ainda que incompletos, permitiram a
apresentacdo de alguns dados preliminares. Salientamos que este levantamento é parcial e nao
esta finalizado. Porém, é certo que o interesse por essa tematica é muito recente, e utilizamos
como marco 0 ano de 2012, a partir da criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdao Escolar quilombola- DNCEEQ.

A primeira busca realizada no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES nos fez
perceber, inicialmente, muitas producbes académicas no periodo de 2003 a 2018 e apds a
analise de alguns titulos, palavras-chave e resumos. Dentre as produgdes encontradas, algumas
se referem a educacéo escolar quilombola no que diz respeito as questdes curriculares, culturais,
identitarias, étnicas, ambientais. Nesse sentido, apesar de ndo estarem totalmente
desarticuladas, é possivel, a partir dessa distin¢do, categoriza-las em subcampos.

Tivemos uma preocupacéo inicial na definicdo das palavras-chave que se aproximassem

dos debates a que nos propomos a analisar na pesquisa.
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Tabela 5 — Producdes cientificas da 362 reunido da ANPED

AUTOR (ES) TITULO Reunido | GT | ANO | Modalidade
- Kalyla Maroun,Suely | Educacdo escolar quilombola: didlogos e | 36° 21 | 2013 | TRABALHO
Noronha de Oliveira ,Edileia | interfaces entre experiéncias locais e a
Carvalho - PUC-RIO institucionalizagio de uma nova modalidade de

educacéo no Brasil

José Eustaquio de Brito — | Do quilombo ao canavial: desafios e | 36° 21 | 2013 | Trabalho
UEMG perspectivas para a implementacéo da educagéo
escolar quilombola numa comunidade do médio
Jequitinhonha

Jeanes Martins Larchert — | Epistemologia da resisténcia quilombola em | 36° 21 | 2013 | Trabalho
UESC/UFSCar dialogo com o curriculo escolar

Fonte: Elaborado pela autora

No GT 21, Educacéo e relacdes étnico raciais da 36° ANPED, ndo encontramos nenhum
trabalho quando buscado pelos descritores quilombo e Curriculo. Quando se utilizou a palavra
Quilombola apenas, apareceram trés trabalhos bastantes interessantes para a pesquisa
inicialmente.

O primeiro, intitulado Educacdo escolar quilombola: dialogos e interfaces entre
experiéncias locais e a institucionalizacdo de uma nova modalidade de educacéo no Brasil,
tem como objetivo principal ilustrar o debate sobre a teméatica emergente da educacdo escolar
quilombola a partir de duas conjunturas diferenciadas que se complementam. A primeira pontua
0 processo de construcdo da politica nacional para tal modalidade de educacéo, representada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola (Brasil, 2012). Ja
na segunda, apresenta dados empiricos sobre duas experiéncias de educacdo quilombola em
comunidades remanescentes de quilombo situadas na regido Sul do estado do Rio de Janeiro.
Sdo elas: Santa Rita do Bracui e Campinho da Independéncia, localizadas, respectivamente, nos
municipios de Angra dos Reis e Paraty.

Outro trabalho, Do quilombo ao canavial: desafios e perspectivas para a
implementacéo da educacao escolar quilombola numa comunidade do médio Jequitinhonha,
BRITO (2013), discute a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola na Educagédo Baésica e insere-se num contexto de avanco de proposigdes
politicas observaveis ao longo da Gltima década, que tém por foco o desenvolvimento de a¢des
afirmativas direcionadas a populacéo afrodescendente, reconhecendo o protagonismo politico
dos movimentos quilombola e negro brasileiros. Tomando-se por critério de analise a relagédo
entre trabalho e educagcdo no texto das diretrizes, o artigo discute desafios postos as
comunidades quilombolas para a efetivagdo das diretrizes. Dados coletados junto a uma

comunidade quilombola sdo apresentados de modo a configurar um quadro caracterizado por
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escassas oportunidades ocupacionais que tém contribuido para a migracao sazonal da populagéo
masculina quilombola, especialmente os jovens, para regides de cultivo de cana-de-acucar. O
texto aponta para a necessidade de se adotar uma perspectiva multidimensional do problema de
modo a consolidar projetos capazes de contribuir para o fortalecimento das comunidades
quilombolas.

E, por Gltimo, o trabalho Epistemologia da resisténcia quilombola em didlogo com o
curriculo escolar de Jeanes Martins Larchert (2013), que analisa a pratica da resisténcia vivida
na comunidade quilombola do Fojo, Itacaré — Bahia e 0s processos educativos a ela
relacionados. Objetiva compreender como esses processos educativos contribuiram e
contribuem para as vivéncias dos conhecimentos e saberes quilombolas. Subsidiada pelos
aportes da pesquisa compartilhada e da etnografia, a insercdo na comunidade possibilitou
participar das préaticas cotidianas das familias na comunidade. A organizacdo das residéncias, a
relagdo com a natureza e a extensdo do territdrio cultural estruturam as estratégias
epistemoldgicas e histéricas da resisténcia quilombola e seus processos educativos. A partir
desses dados, a pesquisa organiza trés eixos de analise: o domicilio existencial; a epistemologia
da natureza e o territorio comunitario. Ao analisar esses processos educativos, intenciona um
didlogo com o curriculo escolar, entendendo que a escola deve ser para os homens e as mulheres

negras (0s) do Fojo um espaco de fortalecimento de seus territorios identitarios.

Tabela 6 — Producdes cientificas do banco de teses e dissertacbes da Capes

AUTOR TITULO INSTITUICAO TIPO ANO
Ferreira, Anténio | O curriculo em escolas quilombolas do Parana: a | Universidade Catolica de | Mestrado 2014
possibilidade de um modo de ser, ver e dialogar | S&o Paulo
com 0 mundo’
Joazeiro, Nelson | Jovens kalungas de Cavalcante-Go: processos | Pontificia ~ Universidade | Mestrado | 2017
Marsilio dos | formativos, construcbes de identidades e | Catodlica De Goias
Santos trajetorias escolares'
Marini, Everaldo Nucleacdo de Comunidades escolares | Centro Universitario LA | Mestrado
tradicionais no municipio de nova Petrépolis: | SALLE, Canoas.
perspectivas interculturais no processo de | Biblioteca UNILASALLE 2010
escolarizacgdo
Soares, Edimara | Educacdo escolar quilombola: quando a | Universidade Federal do | Doutorado
Gongalves. politica publica diferenciada € indiferente Parand 2012
Santos, Deborah | Territorio, luta e educagéo: dimensdes pulsantes | Universidade Federal do
Luiza Moreira | nos enfrentamentos dos conflitos socioambientais | Mato Grosso
Santana mapeados no quilombo de Mata Cavalo Mestrado | 2017
Nascimento, Educagdo Escolar Quilombola: memdria | Universidade Federal do | Mestrado | ano
Olindina Serafim | vivéncia e saberes das comunidades | Espirito Santo
Quilombolas do Sapé do Norte, Escola de Sao
Jorge'
Macédo, Dinalva | O curriculo escolar e a construgdo da | Universidade do Estado da | Mestrado | 2008
de Jesus Santana. | identidade étnico-racial da crianca e do | Bahia
adolescente quilombola: um olhar reflexivo
sobre a autoestima’
Macédo, Dinalva | Educacdo em Comunidades Quilombolas do | Universidade do Estado da | Doutorado | 2015
de Jesus Santana. | Territério de ldentidade do Velho Chico/BA: | Bahia
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indagacoes acerca do didlogo entre as escolas e as

comunidades locais
Matos, Diogo | Quilombo, escola e identidades: um estudo sobre | Universidade Federal de | Mestrado 2017
Pereira a comunidade remanescente de quilombo do | Séo Jodo del-Rei

Curralinho dos Paulas do municipio de Resende

Costa/MG'
Queiroz, Marcia | Memodrias de resisténcia, identidades em conflito | Universidade Federal de | Mestrado | 2017
De Godoi e a préatica educativa da escola municipal Virgilia | Pernambuco.

Garcia Bessa na comunidade quilombola do

Castainho em Pernambuco’
Santos, Pedro | Memodrias que educam: narrativas dos velhos do | Universidade Do Estado | Mestrado 2015
Fernando Dos quilombo de Santana-PE para a formacdo da | Do Rio Grande Do Norte

juventude e preservacgdo dos saberes da tradi¢éo'
Silva, Kleide Iraci | A Construcdo da Identidade Quilombola na | Universidade do Estado da | Mestrado | 2014
Marques Percepcdo dos Jovens de Aragad/Cariaca, Bom | Bahia

Jesus da Lapa- Bahia'
Silva, Claudia De | Construindo o pertencimento afroquilombola | Universidade Federal do | Mestrado | 2015
Oliveira Da através das contribuicOes da pretagogia Ceara
Sucupira, Tania | Quilombo boqueirdo da arara, Ceard: memorias, | Universidade Federal do | Mestrado | 2015
Gorayeb histdrias e préticas educativas Ceard
Ferreira, Angela | Histéria Local Em Sala De Aula: Quilombos | Universidade Federal De | Mestrado | 2016
Aparecida. De Minas E Identidade Quilombola No Século | Minas Gerais,

XXI.
Souza, Marcia | Educacéao E Identidade No Quilombo Brotas' | Universidade Estadual De | Mestrado | 2009
Llcia A. de Campinas
Martins, Cristian | As Fronteiras Da Liberdade: O Campo Negro | Universidade De Brasilia, | Mestrado | 2006
Farias Como Entre-Lugar Da Identidade | Brasilia

Quilombola’

Fonte: Tabela organizada pela autora

Apresentamos acima pelo menos 17 trabalhos que se aproximam do debate que nos
propomos a fazer nesta pesquisa. Destacamos aqui pelo menos dois trabalhos que trardo grandes
contribuicdes para a pesquisa; os trabalhos das pesquisadoras Dinalva de Jesus S. Macédo e
Edmara G. Soares. Ambos tratam das lutas dos quilombolas pela implantacdo de uma pedagogia
diferenciada para atender as especificidades culturais dos povos do quilombo, curriculos e
praticas da comunidade escolar no sentido de reforcar seus valores culturais.

Macédo (2008), em seu trabalho intitulado “O curriculo escolar e a construgdo da
identidade étnico-racial da crianca e do adolescente quilombola: um olhar reflexivo sobre a
autoestima”, buscou analisar de que forma o curriculo escolar influencia no processo de
construcdo da identidade étnico-racial e da autoestima da crianca e do adolescente quilombola
de Araca Cariaca. Os resultados apontaram que a escola ndo atende ao que determina a lei
10.639/03. Todavia, os professores manifestam desejo em trabalhar com a histéria e a cultura
da comunidade, porém faltam orientagdes e formacao para transgredir o curriculo oficial.

Macédo (2015) buscou, em sua tese, analisar de que modo a educacéo escolar dialoga
com as especificidades étnico-culturais das comunidades quilombolas de Aracd Cariacj,
Brasileira e Rio das Ras, municipio de Bom Jesus da Lapa-Ba. Os sujeitos da pesquisa foram
professores, coordenadores, direcéo, alunos e pais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de viés

etnografico que utilizou da analise de conteddo na modalidade temética, com a qual constatou
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que as questbes étnico-culturais das comunidades locais, como as tematicas relacionadas a
populagéo afro-brasileira e africana, sao trabalhadas nas escolas de maneira tradicional, sem
reflexdo, principalmente em datas comemorativas e ou eventos esporadicos. A pesquisadora
registra também tentativas isoladas das professoras em inserir tematicas culturais em suas
praticas para além do curriculo oficial.

O trabalho da pesquisadora Soares (2012) tem o objetivo central de diagnosticar 0s
efeitos gerados a partir da implementacdo da politica de Educacdo Escolar Quilombola no
Estado do Parand, no periodo compreendido entre os anos de 2009-2011, tanto nas Escolas
Quilombolas quanto nas Escolas que atendem as Comunidades Remanescentes dos Quilombos
— CRQs. Sua pesquisa contextualiza o ineditismo do estado do Parand como primeiro Estado a

reconhecer a necessidade de elaborar uma politica educacional direcionada as CRQs.

Ainda assim, a despeito de seu vanguardismo, importancia,
planejamento, inversdo de recursos financeiros e humanos — estes
altimos, contando com o envolvimento de profissionais capacitados
técnica, cientifica e eticamente —, sem estabelecer parcerias efetivas,
planejar e executar, a experiéncia foi in6cua em termos de
transformacao genuina do status quo da Educacéo Escolar Quilombola
no Estado (SOARES, 2012, p. 9).

Apontamos o trabalho de Soares (2012) por entender que também n&o basta apenas a
iniciativa do estado para que a transformacao aconteca de fato na promocéo do curriculo e da
pratica multicultural. A autora afirma que o investimento resultou em a¢des descontinuadas e
efémeras que nao foram suficientes para que pudessem promover 0s avangos Necessarios.

Consideramos que, apesar de um numero significativo de producgdes académicas sobre
a educacdo nas Comunidades Quilombolas, as pesquisas com foco em educacdo escolar
quilombola ainda tém sido timidas. Em virtude disso, aumentam os desafios neste campo de
pesquisa e a torna de grande relevancia.

Dando continuidade ao levantamento de informacg6es sobre a tematica, fizemos uma
listagem das legislagOes nacional, estadual e municipal que tratam da escola do campo, bem
como as que abordam a Educacéo das RelagBes Etnico-raciais, destacando a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). No
tocante ao tema da Pluralidade Cultural, a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana e o Plano Nacional de Implementagéo dessas Diretrizes. Buscamos, em

seguida, relacionar a legislacao que discute sobre a Educacgéo Escolar Quilombola, examinando
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suas Diretrizes Curriculares Nacionais, como também as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Estado da Bahia para essa modalidade de educacéo.

A diversidade cultural e as relacdes étnico-raciais (negros, quilombolas e indigenas), em
nosso pais, colocam o Estado brasileiro e a escola diante do dever de construcdo efetiva de
politicas e praticas que garantam os principios constitucionais de promocao do bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao
(CF, art. 3°, 1V), a prevaléncia dos direitos humanos (CF, art. 4°, 11) e a autodeterminacdo dos
povos (CF, art. 4°, I11).

Sob esse ponto de vista, tanto o Estado quanto a escola deveréo garantir aos cidadaos e
aos coletivos sociais por eles constituidos o direito e o respeito as identidades, a diversidade, a
transmisséo e a vivéncia de suas tradi¢Bes culturais, os quais sdo parte constitutiva do nosso
processo de formacao historica, social, cultural e politica.

Do ponto de vista da politica educacional, o processo institucional de garantia do direito
a diversidade como um dos eixos da educacdo tem percorrido caminhos lentos e complexos.
Nesse percurso, é preciso reconhecer o olhar dos pesquisadores em educacao e os trabalhos que
estdo sendo produzidos nas universidades.

No segundo momento do levantamento das producdes, realizado em agosto e setembro
de 2019, cujos descritores passam a ser curriculo, relagcdes étnico-raciais, quilombos e praticas
educativas, foram apontados outros trabalhos no repositorio da CAPES. Usamos o recorte da
area de educacdo e a temporalidade o0 ano de 2018. Organizamos em categorias de trabalhos de
mestrado e trabalhos de doutorado e definimos como marco o ano de 2018.

Iniciamos pelos trabalhos de mestrado. Na listagem das pesquisas, destacamos os vinte
trabalhos que tratam da nossa conjuntura. Os dados apontam que existe uma concentracao das
producdes nas universidades dos estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, sendo cinco federais
de cada estado. No estado de S&o Paulo, ainda aparecem pesquisas em duas universidades
privadas. As demais estdo nos estados de Minas Gerais, Rio Grande do Norte, Mato Grosso,
Bahia e Para. Dentre essas pesquisas, uma esta voltada para o ensino superior e 17 para a
Educacéo Bésica.

Seguindo para os trabalhos de doutorado no mesmo periodo, encontramos 20 trabalhos
depositados no ano de 2018 no banco da Capes, que ndo diferem muito da analise anterior.
Percebemos ainda a grande concentracdo das producdes nos estados do Rio de Janeiro e de Séo
Paulo, seguidos pelos estados de Minas Gerais, Rio Grande do Norte, Mato Grosso, Bahia e

Para, Parana, Piaui e Ceard. Observa-se também um aumento de trabalhos realizados em
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instituicdes privadas (5) e estaduais (5) e, quanto a natureza dos trabalhos, a demanda maior
também esté voltada para a realidade da Educagéo Basica.

As instituicOes educacionais analisadas nessas pesquisas, geralmente, fazem parte dos
sistemas publicos da Educacdo Basica na modalidade de Educacdo Infantil (02), Fundamental
(23), Médio (03) e Superior (04).

Partirmos entdo para uma analise do referencial tedrico utilizado nessas pesquisas e
quanto aos descritores separadamente: relacdes étnico-raciais, curriculo, Identidade. Quando se
refere as relagcdes étnico-raciais no Brasil sdo mais utilizados Kabengele Munanga, Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes, seguidos de Eliane Cavalleiro e Antdnio Sérgio
Alfredo Guimardes. As referéncias sobre curriculo sdo José Gimeno Sacristdn, Tomaz Tadeu
da Silva e Antdnio Flavio Barbosa Moreira. Também sdo utilizados(as) como aportes tedricos
para esta discussdo Michael Apple, Henry Giroux, Jurjo Torres Santomé, Elisabeth Macedo,
Vera Candau, Alice Casimiro Lopes e Ana Canen (Ana lvenick). Sobre multiculturalismo,
buscam contribuicdes de Peter McLaren, e sobre identidade Stuart Hall. As reflex6es sobre as
praticas educativas utilizam como aporte o educador Paulo Freire.

Quando buscamos recorrer aos estudos anteriores para aporte aos Nnossos projetos e as
nossas pesquisas, um olhar sobre a metodologia nos ajuda a identificar qual melhor percurso a
seguir. Nesse levantamento, foi-nos revelado que as investigacbes se valeram de uma
abordagem qualitativa e com o uso de diferentes metodologias. Prevaleceram a pesquisa
etnografica (19 pesquisas) e estudo de caso (08 investigacdes). Dentre essas pesquisas, 10
utilizam a anélise de conteudos para a discussao e interpretacdo dos dados coletados.

Outro aspecto que buscamos analisar nas produgdes foi uma tentativa de categorizar as
areas de estudo. N&o foi fécil esta tarefa. VVarias pesquisas se direcionaram aos estudos sobre
Lei 10.639/2003, sendo (04) trabalhos, racismo (04), identidade/quilombo (05), formacéo
docente (04), préticas educativas (02), curriculo (03). Aparecem outras tematicas variadas como
género e raca, trajetorias de estudantes, silenciamento. Ha de se notar a presenca de algumas
areas de conhecimento que apareceram com destaque para Educacdo Infantil e creche (03) e
cursos de medicina (02), além de geografia, historia e literatura.

Curriculo

Os trabalhos identificados buscam discutir a articulacdo entre curriculo e préaticas
educativas em escolas quilombolas: Melo (2018), SILVA (2018), Flor (2018), Couto (2018),
Silva (2018), Barcellos (2018). Essas pesquisas dialogam sobre as praticas curriculares
desenvolvidas no cotidiano das escolas, mostrando o distanciamento existente entre o

arcabouco legal e o que ocorre no curriculo em acdo. O que foi revelado sobre o ensino da
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Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira é que esse tema é trabalhado, geralmente, por
meio de a¢Oes pontuais e isoladas nas escolas e por determinados professores que se identificam

mais com a tematica.

Relages étnico-raciais

Aqui, reunimos trabalhos de investigacdo que refletem sobre 0 modo como ocorrem as
relacBes étnico-raciais nas escolas. Citamos trabalhos de Branddo (2018), Feliciano (2018),
Couto (2018), Silva (2018), Silva (2018), Alves (2018), Pires (2018), Ferreira (2018), Ferreira
(2018), Delzin (2018), Brito (2018), Miranda (2018), Santos (2018), Santos (2018).

Esses trabalhos, de modo geral, revelam a Idgica eurocéntrica das praticas curriculares
gue perpassam as relacOes étnico-raciais no cotidiano escolar e o tratamento desigual destinado
aos (as) estudantes brancos (as), estudantes negros (as) e estudantes quilombolas, interferindo

negativamente na trajetdria educacional dos (as) estudantes negros (as).

Formacéao docente

Destacamos quatro trabalhos que tratam sobre formacdo docente: Alves (2018), Brito
(2018), Miranda (2018), Filho (2018).

Alves (2018), em sua pesquisa intitulada a Educacéo das relagdes étnico-raciais na
creche: trancando as mechas da legislacéo federal, formacao e préatica das professoras, busca
compreender os desafios que as professoras de creche enfrentam no trato com as questdes
raciais. Os resultados apontam as implicac@es do curso de formacdo continuada de Educacéo
das RelacBes Etnico-Raciais que se desdobraram nas dimensbes da formacio e da préatica
pedagdgica, necessitando de mais investimento na dimensdo da atuacdo politica frente as
questdes raciais.

O trabalho de Brito (2018), de carater bibliografico, tem como objetivo analisar o
percurso da literatura especializada sobre a tematica formacao de professores e relagdes étnico-
raciais durante o periodo de 2003 a 2013, que demarca dez anos de vigéncia da Lei n.
10.639/2003. Ela indica como resultados, que mesmo parecendo existir uma separagéo enorme
entre pesquisas analisadas e a realidade de uma parcela significativa dos cursos de formagéo de
professores, notadamente nas diferentes licenciaturas, a visibilidade conferida ao debate acerca
da formacdo de professores e relacdes étnico-raciais, registrada nos elementos que compdem o
corpus da investigagdo e impBe deslocamentos que engendram praticas e/ou habitos,
internalizados nos processos de formacgdo de professores, representando uma matriz de

percepcao conformando o campo.
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O trabalho de Miranda (2018) teve por objetivo analisar aspectos de um curriculo de
formagéo inicial de professoras da Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
tendo como foco a formacdo docente para o trabalho com a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais.

Barbosa Filho (2018) busca analisar uma experiéncia de formacgdo continuada na
modalidade EaD para profissionais da Educagdo Bé&sica, em sua maioria, visando o
aperfeicoamento para a implementacdo da tematica das relacGes raciais no ambiente escolar.
Por meio da pesquisa-acdo, foram realizadas experiéncias e, a partir delas, foram produzidos
conhecimentos que comprovaram os resultados positivos da educacédo das relagdes raciais,
incorporada nos curriculos da Educacdo Bésica por meio de um trabalho realizado por

profissionais em processo de uma formacéo docente.

Identidade/quilombo/memorias

Com essas categorias, destacamos dois trabalhos muito importantes: Fernandes (2018)
e Bastos (2018). As pesquisas discutem como a logica eurocéntrica das préaticas curriculares
perpassa as relacdes étnico-raciais no cotidiano escolar dos (as) estudantes brancos (as) e
estudantes negros (as), o que interfere negativamente na trajetoria educacional dos (as) estu-
dantes negros (as). Esse descritor, enquanto categoria, perpassa por todas as outras quando
discute relacdes étnico-raciais.

Fernandes (2018) buscou compreender a funcéo da escola no processo de construcdo de
identidades, analisando as dinamicas, conflitos e as vicissitudes vividas por estudantes neste
percurso numa escola situada em um quilombo urbano no Municipio de Jequié-Bahia. Chegou-
se ao resultado de que a identidade quilombola pode ser compreendida por meio dos sentidos
produzidos pelos sujeitos em um contexto em que os impeliu a refletir e a pensar sobre o
significado de “ser negro” e de “ser quilombola”. E importante trazer uma consideracio da
pesquisadora bem interessante quando ela diz que “cerceada pelo racismo, a escola, na pessoa
de seus gestores, alunos e professores, empreendeu acdes que ecoaram em Seu interior e para
além dele”. Concluiu, entdo, que transformacdes sdo significativas, pois tém influenciado
positivamente o processo de construcdo das identidades, especialmente aquelas relacionadas a
negritude e ao quilombo.

Bastos (2018), em sua pesquisa intitulada “Culturas das infancias e identidades em
construcdo no quilombo Sambaiba, Caetité-BA/Brasil”, propds “compreender como as criangas
quilombolas de Sambaiba, constroem suas identidades a partir da representacao que tém de si

mesmas”, construidas na escola, na familia e na comunidade, a fim de manter o enfrentamento
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da “segregacdo social imposta a elas fora do quilombo”. Ela constatou que existe muita
dificuldade de as criangas do quilombo se relacionarem com as outras criangas. Apresenta
também o esforco dos docentes e a dificuldade que tém para lidar com atitudes preconceituosas

entre as proprias criancas que reproduzem o pensamento excludente e racista eurocéntrico.

Recomendacdes e desdobramentos sugeridos nas pesquisas analisadas.

Com todo o0 avanco que passou a ter a partir de 2003, percebe-se a grande dificuldade
da aplicacdo da legislacdo para se cumprir com a obrigatoriedade do estudo/ensino de Histéria
e cultura Africana e Afro-Brasileira. As dificuldades apresentadas sdo enormes para a aplicagéo
nos curriculos, com propriedade, e a inclusdo na pratica pedagdgica. As pesquisas analisadas
sinalizam algumas recomendacdes para a devida implementacao da lei 10. 639/2003: investir
na formacdo inicial e continuada de professores e demais servidores das escolas; aquisicao,
producdo e socializacdo de materiais didaticos; adequagfes dos curriculos de formacéo,
incluindo disciplinas e contetidos sobre o tema.

As pesquisas apontam também a realizacdo de prética intercultural, articuladas com
sistemas de ensino, universidades, Nucleos de estudos, organizac@es, sociedade civil; insercao
do tema nos curriculos; estreitamento das relagdes entre a escola e a comunidade,
principalmente para a realidade de alunos quilombolas; criacdo e/ou ampliagdo de grupos de
trabalhos nas secretarias estaduais e municipais de educacdo para o desenvolvimento e a
avaliacdo de acdes acerca da Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais e para o ensino da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira; criacdo de estratégias para o enfrentamento ao
racismo, preconceito e ao racismo no cotidiano escolar; realizacdo de préaticas curriculares
interdisciplinaridades para possibilitar a integracdo dos contetdos acerca da Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira.
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5 CURRICULO, PRATICAS EDUCATIVAS E RELACOES ETNICO-RACIAIS

Esta secdo esta organizada em dois momentos. No primeiro, apresenta o aporte teorico,
com destaque para curriculo, praticas educativas, multiculturalismo, interculturalidade, as Leis
10.639/03 e 11/645/08, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacgdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola. No segundo momento, a analise
das préticas educativas das duas escolas, 16cus desta pesquisa, com foco para as questdes étnico-
raciais e quilombola em didlogo com o referencial teorico.

Historicamente, as escolas vém padronizando e uniformizando o curriculo e suas
praticas, concebendo um modelo hegemdnico de sociedade, como se ensinar fosse “transmitir
conhecimentos para alguém que nada sabe” (ROMAO, 2001, p.163). Nao levam em
consideracdo que os alunos tém suas especificidades e uma vida antes e fora da escola. Nesse
cenario, sdo excluidos aqueles tidos como diferentes, com “problemas”, dificuldades,
fragilidades etc., 0 que muitas vezes acaba fazendo com que esses alunos sejam reprovados,
evadindo-se da escola.

Contemporaneamente, a escola para todos devera incluir, de maneira contextualizada e
reflexiva, as diferencas culturais presentes no ambiente escolar. Porém, o perceptivel é que os
saberes e fazeres escolares sdo etnocéntricos, “portanto, mesmo que os negros, mesti¢os, indios
e pobres (meninos, meninas, idosos e idosas) nela estejam presentes, de fato estdo ausentes,
porque a racionalidade escolar os exclui por dentro” (CAPELO, 2003, p. 122). Por isso, é
imprescindivel compreender que as diferencas sdo construcfes histéricas e, portanto,
constituem grandes espacos de disputas e de relacdes de poder, no contexto ao respeito aos
direitos humanos (CANDAU, 2009).

Nesse cenario, € preciso compreender que o curriculo escolar ndo se restringe a um
bloco de contetddos que devera ser ministrados pelos professores. O curriculo € um territério de
disputas, ndo simplesmente pelos temas a serem incluidos nas disciplinas, para serem
trabalhados nas escolas, “mas a disputa é porque experiéncias e que coletivos merecem ser
reconhecidos, como produtores de conhecimentos legitimos, validos” (ARROYO, 2011, p.
139).

Nessa dire¢do, Silva sublinha que o curriculo é territdrio contestado, um documento de

identidade, que nos faz e nos forma no processo, permeado pelas relagbes de poder. Se
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quisermos examinar o poder em termos de incluséo e excluséo dos conteudos no curriculo, é

preciso indagamos

Quais conhecimentos estdo incluidos e quais conhecimentos estdo excluidos
do curriculo? Quais grupos sociais estdo incluidos- e de que forma estdo
incluidos- e quais grupos sociais estdo excluidos? Como resultado dessas
divisdes, dessas inclusdes e exclusBes, que divisdes sociais- género, raca,
classe- sdo produzidas ou reforcadas? E, naturalmente, a pergunta mais
importante a ser feita, é: qual nosso papel, como educadores e educadoras,
nesses processos de diviséo e, portanto, de relagdes de poder? (SILVA b,
2005, p. 197).

Diante disso, € preciso descolonizar os curriculos e compreender que as praticas
pedagdgicas sustentam a pratica docente num dialogo constante entre os sujeitos e suas

circunstancias, e ndo como amarras que aprisionam os sujeitos. Nesse prisma,

As préticas pedagbgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua constru¢do, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos sociais,
de negociagdes e deliberagdes com um coletivo (FRANCO, 2016, 541).

Segundo Franco (2015, p. 606), as praticas pedagogicas “caminham por entre
resisténcias e desisténcias”, e muitas sao as variaveis que deverdo estar presentes ao produzir
conhecimento em sala de aula, desde desejos, formacdo, conhecimento do conteldo,
conhecimento das técnicas didaticas, ambiente institucional, praticas de gestdo, clima e
perspectiva da equipe pedagogica, organizacdo espaco-temporal das atividades, infraestrutura,
equipamentos, quantidade de alunos, organizacdo e interesse dos alunos, conhecimentos
prévios, vivéncias, experiéncias anteriores. Enfim, ha muitas variaveis.

Esses desafios exigem uma pedagogia ‘“capaz de admitir e de reconhecer o
multiculturalismo, isto ¢ a existéncia de culturas diferentes”, da cultura dominante que é
eurocéntrica, branca e machista (GRIGNON, 2005, p. 186, grifo nosso). Nesse sentido, surgem
grandes debates acerca do multiculturalismo e interculturalidade, sendo que muitos até

consideram os termos como sindnimos. Para Candau,

[...]¢ possivel reduzir a diversidade de sentidos atribuidos ao termo
multiculturalismo a trés fundamentais, que denomino multiculturalismo
assimilacionista, multiculturalismo diferencialista e multiculturalismo
interativo, também denominado interculturalidade. O primeiro parte do
reconhecimento de que nas sociedades em que vivemos todos os cidaddos e
cidadds ndo tém as mesmas oportunidades, ndo existe igualdade de
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oportunidades. H& grupos, como indigenas, negros, homossexuais,
deficientes, pessoas oriundas de determinadas regifes geograficas do préprio
pais ou de outros paises e de classes populares, que ndo tem 0 mesmo acesso
a determinados servicos, bens, direitos fundamentais que outros grupos
sociais, em geral, de classe média ou alta, brancos e pertencentes a grupos com
altos niveis de escolarizacdo. Uma politica assimilacionista vai favorecer que
todos se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura hegeménica.
No entanto, ndo se mexe na matriz da sociedade, procura-se assimilar os
grupos marginalizados e discriminados a valores, mentalidades,
conhecimentos socialmente valorizados pela cultura hegemonica (CANDAU,
2012, p. 235).

Nesse contexto, a autora define o multiculturalismo interativo, ou interculturalidade
critica, como sendo aquele viés que permite uma maior compreensdo para a construcao de uma
sociedade mais democratica por dialogar de forma aberta e interativa com os diversos saberes
socioculturais.

Nenhuma escola nega que temos multiplas culturas; o que em tese possibilitaria o
reconhecimento da cultura docente, do aluno, da comunidade e a presenca da cultura escolar.
O que ainda falta é questionar o lugar que a diversidade de culturas ocupa na escola, nos
curriculos, nas praticas educativas e nos cursos de formacdo docente (GOMES, 2011).
Considerando as especificidades histdricas, sociais, culturais e geograficas que dizem respeito
ao povo africano, afrodescendentes, indigenas quilombolas, precisamos refletir sobre o lugar
gue tem ocupado 0s saberes construidos por esses sujeitos € movimentos sociais. Vemos que
esses saberes muitas vezes sdo trabalhados como atividades pontuais, projetos culturais e
experiéncias lddicas, configurando-se num curriculo turistico, em que a diversidade é
trabalhada de forma pontual, romantica e folclorizada (SANTOME, 2005).

Em outros momentos, esses saberes encontram-se estereotipados e estdo presentes no
chamado “curriculo oculto”. O que vemos é que, intencionalmente, alguns saberes que ndo sao
contemplados nos curriculos oficiais podem ser compreendidos como uma auséncia pretensa e
gue, nem sempre, encontram espaco para o debate, mesmo sendo provocados a todo tempo.
Podemos dizer que ha, também, na educacdo brasileira, uma “monocultura do saber” que
privilegia o saber cientifico como unico e legitimo. Paralelo a isso, percebemos os focos de
resisténcia pela significacdo de outras culturas (SANTQOS, 2010).

E preciso compreender que é no ambito cultural que se dé a luta pela significacio, na
qual os grupos subordinados procuram fazer frente a imposicdo de significados que sustentam
0s interesses dos grupos mais poderosos. E, por isso mesmo, a cultura ndo pode mais ser
concebida como acumulacao de saberes ou processo estético, intelectual ou espiritual. A cultura

precisa ser estudada e compreendida tendo-se em conta a enorme expansdo de tudo que esta
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associado a ela, e o papel constitutivo que assumiu em todos os aspectos da vida social
(COSTA, 2002).

Nesse contexto, entre os muitos desafios da escola atual, estd a promocdo de uma
educacdo intercultural critica que cumpra seu papel social, politico e pedagdgico na construgédo
de uma sociedade menos preconceituosa, mais justa, igualitaria e solidaria. E qual o nosso papel
diante da promocdo de uma educacédo intercultural? Para Candau (2008, p. 2), a educacgéo
intercultural “aparece como uma perspectiva de alternativa contra-hegemonica de construgédo
social, politica e educacional, sendo complexa por estar atravessada por desafios e tensdes,
tornando necessaria a problematizagdo das diferentes praticas sociais e educativas”.

E imprescindivel a construgio de praticas educativas que reconhecam e valorizem as
identidades culturais dos sujeitos que foram e ainda sdo invisibilizados e/ou ndo valorizados
pela educacdo formal, para que possamos ajudar na promocao da igualdade de oportunidades e
na integracdo dos diferentes sujeitos socioculturais na sociedade em que vivemos.

Importa considerar que o mito da democracia racial silenciou o debate acerca do
racismo, da discriminacdo e do preconceito, o que dificultou a promocao de préaticas educativas
interculturais, bem como as conquistas do povo negro, indigena e quilombola no que concerne
aos bens, servicos e direitos sociais.

Em busca de mudancas nesse cenario, podemos destacar que uma das conquistas mais
importantes para 0 empoderamento desses sujeitos é a escolarizacdo formal. No entanto, é
importante reiterar que as instituicdes educacionais tém invisibilizado as histérias e culturas
dos povos negros, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, ciganos etc.. Nessa direcdo, Cavalleiro
(2006) sublinha que

O siléncio da escola sobre as dindamicas das relagdes raciais tem permitido que
seja transmitida aos (as) alunos (as) uma pretensa superioridade branca, sem
gue haja questionamento desse problema por parte dos profissionais da
educacéo e envolvendo o cotidiano escolar em préticas prejudiciais ao grupo
negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas,
e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que Ihe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a
divisdo e a hierarquizag&o raciais (CAVALLEIRO, 2006, p. 23).

Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9.394/96, no seu artigo 28, discorre sobre as adaptacfes necessarias na oferta da Educacao
Basica para a populacdo do campo [quilombolas, ribeirinhas etc.], a partir deste momento,
desde a origem a elaboracdo de politicas publicas que concebam o saber escolar como algo
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proximo a realidade do aluno e que “diferentes grupos socioculturais conquistam maior
presenca nos cenarios publicos” (CANDAU, 2011, p. 241). Corroborando com essas reflexdes,

Gomes (2011) destaca que

...esses diferentes sujeitos indagam a Pedagogia e a teoria educacional acerca
da forma como esta se relaciona com os saberes construidos pelos movimentos
sociais. Os espacos politicos dos movimentos sociais sao, portanto, produtores
de uma epistemologia tdo legitima quanto a que é considerada hegemdnica
pela educacéo e pela teoria social. (GOMES 2011, p 137)

Assim sendo, ndo podemos achar que cabe tdo somente ao Estado promover as politicas
publicas. As conquistas alcancadas foram resultados de lutas dos diversos coletivos
organizados, trazendo a todos 0s membros da sociedade o papel de agente politico (ARROYO,
2011).

Para Candau (2009), as problematicas sdo multiplas, visibilizadas especialmente pelos
movimentos sociais que denunciam injusticas, violéncias, desigualdades e discriminagoes,
reivindicando igualdade de acesso a bens e servi¢cos e reconhecimento politico e cultural dos
grupos negligenciados. Nesse embate, ndo se pode violentar a trajetéria do povo negro e negar
suas formas de resisténcia. As lutas travadas pelo movimento negro ao longo dos anos tém nos
conduzidos a outras conquistas, principalmente em relagdo ao direito a educagao antirracista
(SILVA, 2000).

Um dos avancos conquistados pelos movimentos sociais, em especifico, negros e
quilombolas, foi em 09 de janeiro de 2003, quando o presidente da época, Luis Inacio Lula da
Silva, promulga a Lei Federal 10.639/2003%, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e torna obrigatério no curriculo oficial das escolas publicas e particulares do pais o
ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e africana, tendo em vista contemplar os valores e
saberes negros nas politicas educacionais, nos curriculos e nas praticas educativas das escolas.

E importante também destacar outro avango conquistado, sobretudo pelos movimentos
indigenas, a promulgacéo da Lei 11.645/08 que ratifica os preceitos da lei 10.639/03 e torna
obrigatério também a inclusdo da historia e cultura indigena no curriculo e nas praticas
curriculares.

Essas legislagdes sdo marcos importantes na politica educacional brasileira, pois as

historias dessas populagdes foram invisibilizadas e/ou contadas pela 6tica dos colonizadores,

1 A Lei 11.645/08 ratifica os preceitos desta Lei e tornou obrigatério também a inclusdo da histéria e cultura
indigena no curriculo e nas praticas curriculares.
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geralmente perpassadas por valores de inferioridade, preconceitos, racismo e esteredtipos que
foram e sdo absorvidos por esses sujeitos; o que acabam influenciando nos seus pertencimentos
étnico-raciais, bem como na relacdo com a educacdo formal, pois, em face de tanta violéncia,
muitos alunos acabam nao se vendo no curriculo, nas praticas pedagdgicas e abandonam as
escolas.

Essas politicas curriculares buscam a descoloniza¢do dos curriculos e das préticas
pedagdgicas, pois avancam as proposicoes até entdo contidas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que tratam a diversidade racial de forma genérica e com margens a certo
descaso, reforcando velhos estereotipos e a folclorizagdo do negro por meio de abordagens
distorcidas da realidade. Isso tem gerado um crescente debate e a consequente reflex&o acerca
de uma educacao para as relagdes étnico-raciais na perspectiva antirracista.

A Lei 10.639/03 tem como importante suporte as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-
brasileira por meio do Parecer CNE/ CEB 003/2004, que prevé, no seu artigo 1°, paragrafo 2°,

O objetivo da educacdo das relagGes étnico-raciais é a divulgacao e a producao
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir
e de negociar objetivos comuns que garantam a todos, respeito aos direitos
legais e valorizacdo de identidades, na busca da consolidagdo da educagédo
brasileira. (BRASIL, 2004, p. 231).

Por esse motivo, as Diretrizes contribuem para a consolidacdo das politicas de agdes
afirmativas educacionais, visto que grande parte da populacdo brasileira desconhece a historia
das sociedades africanas e, sobretudo, as significativas influéncias do povo africano na
formacdo de nossa sociedade. O parecer contempla questdes como consciéncia politica e
histérica da diversidade, fortalecimento de identidade e de direitos, acGes educativas de
combate ao racismo e as discriminacgdes e discute o papel dos conselhos de educacdo quanto a
adequacao do proposto na lei, bem como pelo proprio parecer a realidade de cada sistema de
ensino. Assim, essas acOes reparatdrias tém o compromisso, no que se refere a educacéo, de
garantir o ingresso, a permanéncia e o sucesso na educacdo escolar de criancas, jovens e adultos
negros e negras.

Com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola em 05 de junho de 2012, promulgada em 20 de novembro do mesmo ano, 0s

estudantes quilombolas passaram a ter direito a uma educacgéo escolar diferenciada, quer sejam



57

atendidos em escolas dentro dos seus territérios ou fora deles. Essas diretrizes, em seu Art. 1°,
estabelecem que:

8§ 1° A Educacéo Escolar Quilombola na Educacédo Baésica:

| — organiza precipuamente o0 ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memodria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatdrio;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgdo do trabalho;
f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade (BRASIL, 2012, p. 03).

O papel da escola, nesse contexto, € o de protagonizar o reconhecimento do direito
dessas populacfes em contraposicdo a alienacdo promovida durante séculos, estimulando o
estudo das relagOes étnicas e das diferentes historias e culturas que conformam o patrimonio
cultural brasileiro, para que possam romper com as praticas de racismo, preconceito,
discriminacdo e exclusdo social que permeiam 0s cenarios educacionais, sociais, politicos e
culturais.

Discutir identidade hoje € estender a uma gama de sujeitos trespassados por elementos
de raga, género, classe, religido, idade, cor etc., como nos alerta Munanga (2012). Isso nos
fortalece ao propormos aqui pesquisa sobre identidade de estudantes quilombolas, visto que,
nas escolas pesquisadas, nem todos negros sdo quilombolas. Esse autor apresenta alguns
elementos importantes para o debate acerca da identidade.

Inicialmente, o entendimento de nossa identidade individual, que nos faz reconhecer
guem nos somos desde quando nascemos e recebemos um nome; outra, € a nossa identidade
coletiva, que nos faz perceber enquanto sujeito, que faz parte de um grupo e, para isso,
identificamos o que nos faz aproximar de outros sujeitos. Outra reflexdo do autor é sobre o
nosso olhar sobre o outro. O que reconhecemos naquele outro e o que 0s demais grupos
percebem do outro vizinho? Por isso, torna-se muito interessante debrucgar para entender a
historia do povo negro na formagdo do povo brasileiro, visto que a historia desses sujeitos

sempre fora contada na Otica do opressor.
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E necessario reescrever essa historia e, para isso, € preciso compreender a identidade
afro-brasileira como uma categoria sdcio-histdrica, politica e ndo bioldgica. Assim sendo,

O essencial é reencontrar o fio condutor da verdadeira histéria do Negro
que o liga a Africa sem distorcdes e falsificacBes. A consciéncia
historica, pelo sentimento de coesdo que cria, constitui uma relacéo de
seguranca mais solida para cada povo. E a razdo pela qual cada povo
faz um esforgo para conhecer e viver sua verdadeira historia e transmiti-
la para as futuras geracdes. Razéo pela qual o afastamento e a destruigéo
da consciéncia histérica era uma das estratégias utilizadas pela
escraviddo e colonizacdo, para destruir a memdria coletiva dos povos
escravizados e colonizados (MUNANGA, 2012, p.10).

Entdo, serd preciso desconstruir essa visdo estereotipada da imagem do negro,
resgatando sua autenticidade e construindo uma verdadeira historia positiva que eleve a
autoestima destruida pela ideologia colonial racista. Nesse sentido, para contrapor ao racismo
e seus efeitos, ¢ importante que as questdes raciais perpassem por uma “politica educacional
mais ampla, na organizacdo e funcionamento da educacéo escolar, nos curriculos da formagéo
inicial e continuada de professores, nas praticas pedagdgicas e nas relacdes sociais na escola”
(GOMES: JESUS, 2013, p. 21).

Nessa direcdo, as praticas educativas devem ser desenvolvidas em parceria com 0s
grupos sociais que compdem a comunidade escolar, transgredindo a visdo da pratica docente
como transmissora de conhecimentos formais. E preciso que o fazer pedagdgico esteja em
articulagdo com o0s movimentos sociais. Assim, deve-se privilegiar uma abordagem que
dialogue com as experiéncias e 0s saberes contextualizados dos sujeitos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem.

Nesse prisma, a concepcdo de educacdo se baseia em um enfoque critico e
emancipatério; o que implica no reconhecimento do carater histérico dos quilombolas. 1sso
pressupde a compreensdo do outro como sujeito sociocultural e ndo como mero receptor de
informacdes. Dessa forma, estamos fundamentando e consolidando o espaco escolar como um
espaco democratico, onde ndo deve haver lugar para as arbitrariedades e discriminacdes.

Portanto, uma educacdo numa perspectiva intercultural critica deve oportunizar
reflexdes e praticas pedagdgicas que dialoguem com os conhecimentos escolares com outras
formas de conhecimentos para além da academia, de maneira que possa exercitar o respeito, a
diversidade e a diferenca (MACEDO, 2015). O que nos falta para construir uma educag&o
antirracista € “[...] superar o pensamento colonizado e colonizador nas escolas, nas

Universidades e nas relagbes sociais de forma mais alargada; é preciso superar a
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branquitude/branquidade epistemologica e conceitual que orienta os processos formativos...”
(SANTANA; BRITO; FERREIRA, 2017, p.220).

E nesse sentido que essas reflexdes apresentadas nos ajudam a dialogar com os dados
coletados nas escolas, com vistas a analisar as implicagdes das praticas educativas para a

formacdo da identidade étnico-racial dos educandos quilombolas.

5.1 As Praticas Educativas das Escolas: Interfaces com as questdes étnico-raciais e

quilombolas

Buscamos analisar as praticas pedagdgicas das escolas Nunila Ivo Frota e Zelinda
Carvalho Teixeira no que tange as questdes éetnico-raciais, estabelecendo dialogos entre os
dados empiricos e o aporte tedrico. A discussdo toma como base 0s seguintes elementos: a
percepcéo dos docentes sobre a Africa e os quilombos, as atividades curriculares, o curriculo,
0 planejamento de ensino, os materiais didaticos e a qualificagdo docente. Em seguida,
analisamos a matriz curricular da disciplina Historia, a Cultura Afro-Brasileira e Indigena, o
projeto politico-pedagdgico das escolas e o olhar dos estudantes sobre o seu pertencimento
étnico-racial. Apos, retomamos ao problema de pesquisa para debrugarmos sobre 0 nosso objeto
de estudo: como as praticas educativas das escolas influenciam na construcdao da identidade
étnico-racial dos estudantes quilombolas da regido de Maniagu-Caetité/BA?

Os professores serdo identificados como docente A, B, C, D, E e F e os alunos pelo ano
de escolarizacdo, tendo em vista o termo de confidencialidade e a ética na pesquisa. Antes de
discutir sobre o trabalho educativo das escolas relacionado as questes étnico-raciais,
compreendemos que € interessante iniciar a discussao sobre o olhar dos professores no que se

refere aos quilombos e a Africa.

5.1.1 A Percepcéo dos docentes sobre a Africa e os quilombos

Buscamos identificar a percepcéo dos professores sobre a Africa e os quilombos.
Apresentamos relatos inicialmente a partir das falas de alguns professores sobre a Africa. Um
dos professores demonstra que conhece muito pouco sobre a Africa; os demais ressaltam que é
um continente rico, com muitos povos, linguas, culturas, religies etc. Porém, ainda se percebe

uma visao generalizada, o que denota conhecimentos pouco aprofundados.
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Eu conhego muito pouco sobre a Africa, sei que € um continente enorme e que
os negros vieram de l4. [...] A Africa antigamente tinha muita pobreza, muita
miséria e calamidades. Também de um lado os desertos secos e de outro, muita
natureza bonita e animais esplendorosos. L& estdo nossas raizes. Os europeus
chegaram e retiraram os negros a forca de |14 (DOCENTE A).

Africa eu poderia dizer que é um continente, com muitos povos, que falam
vérias linguas, religiGes. Antes tinha muita miséria, ou a historia s6 mostrava
isso, coisa ruim, de bom eram somente 0s animais; hoje se estuda e
compreende a Africa de outra maneira, muito voltada para a cultura do seu
povo (DOCENTE B).

A Africa é um continente de muitas riquezas: riqueza econdmica, cultural,
geografica etc. sem falar que toda humanidade veio de l4. Durante muito
tempo a historia eurocéntrica so atribuia coisas ruins & Africa, como também
o trafico de escravos, hoje essa visdo foi ampliada. (DOCENTE C).

A Africa é um continente muito rico em todos os sentidos. As culturas, as
linguas, os povos tudo que na escola ndo ensinava hoje é revelado da histéria
da Africa. Nos ensinaram que era um territorio de pobreza, miséria e bichos
exoticos. A gente ainda conhece muito pouco dela, e muito do que somos
devemos a Africa. A parte que gosto muito é sobre os reinos africanos e seus
povos. (DOCENTE E).

A Africa é um continente que muito tem relag&o conosco. S&o diversos paises,
com diversas culturas e que nada lembra o lugar pobre que aprendi na escola.
S6 mostravam pobreza, hoje sabemos que tem muitas riquezas naquele lugar.
(DOCENTE G).

As narrativas apontam uma vis&o eurocéntrica da Africa que nos foi ensinada nos bancos
das escolas, nos textos, nos livros didaticos, com imagens chocantes de um mundo africano em
agonia, da AIDS, da fome, misérias, das etnias, que se enfrentam com grande violéncia, ou dos
safaris e animais exoticos. E preciso, portanto, romper com a visdo estigmatizada e
estereotipada do continente africano.

Historicamente, o curriculo escolar sempre foi eurocéntrico em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, o que ndo favorece o conhecimento da historia da Africa e dos seus
povos, como também dos afro-brasileiros. O pouco que foi e é ensinado, com uma Vvisao
acritica, colabora com os equivocos conceituais e preconceituosos em relacdo a Africa.

Todavia, vemos algumas mudangas, especificamente a partir da Lei 10.639/03. Os
avancgos, ainda que timidos, séo significativos. Descolonizar os curriculos das escolas e dos
cursos de formacéo docente & imprescindivel para romper com o0s conteudos estereotipados
sobre o continente africano.

Prosseguindo o didlogo a respeito do olhar dos professores sobre os quilombos,

destacamos:
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Sobre quilombos, estudamos que os escravos fundaram para fugir do capitéo
do mato e de seus senhores. L4 eles eram livres e foram também perseguidos
como o quilombo de Palmares, liderado por Zumbi (DOCENTE A).

Os quilombos foram formas que os negros tinham de fugir e resistir a
escraviddo. La eram livres e organizados, mesmos sendo ca¢ados como bichos
pelos seus donos. Quilombo era a liberdade (DOCENTE B).

Quando se iniciou o processo de escravidao no nosso pais[...] comegaram os
maus tratos nas fazendas. Os negros ndo aceitavam de forma alguma, porque
eles tinham uma vida livre no pais deles, quando chegaram aqui mudaram
radicalmente, e ai eles ndo estavam acostumados a esse tipo de trabalho
escravo, aqui no nosso pais. A partir desse momento qual o meio que eles iam
encontrar? Era fugir das fazendas e quando eles fugiam][...] comecavam a
formar pequenas comunidades quilombolas que se davam também o nome de
quilombos ou mocambos, que eram pequenos grupos de pessoas, que as vezes
poderiam, a partir daquele momento, desenvolver ali as atividades deles, a
religido, a questdo da agricultura, fazer o processo de plantio, as crengasy...]
(DOCENTE G).

As narrativas denotam uma visdo eurocéntrica de quilombo, propagada pela
historiografia oficial, que reforca as falas anteriores sobre o continente africano ensinado nos
bancos escolares como lugar de miséria, fome, doencas etc. Assim, 0s quilombos ainda séo

compreendidos como acampamentos de negros fugitivos.

Os quilombos foram tratados pela historiografia classica até a década 70, do
século passado, como ‘redutos de escravos fugitivos das fazendas’,
constituido de um suposto isolamento e autossuficiéncia, tomando o quilombo
de Palmares como modelo. Essa visdo ainda permanece arraigada até hoje, no
senso comum. (MACEDO, 2008, p. 39).

Vejamos os relatos de dois docentes:

Os quilombos no passado eram agrupamentos de negros que fugiram da
escraviddo e montaram uma sociedade alternativa e organizada. Hoje ndo é
mais esse conceito, o quilombo hoje pode estar até dentro da cidade. E lugar
de manutencdo da identidade de um povo (DOCENTE C).

Sobre quilombos, ja diziam que no periodo da escraviddo colonial, onde
tivessem negros fugitivos, escondidos, refugiados, eram quilombos. Era a
marca de liberdade, o que nédo significava que estariam livres totalmente.
Entdo, quilombo é lugar onde reuniam os escravos que buscavam liberdade.
Hoje os quilombos sdo comunidades rurais ou ndo, que concentram pessoas
gue buscam fortalecer suas identidades. (DOCENTE E).

O movimento de lutas por direitos fez com que a prépria legislacdo brasileira ampliasse
0 conceito de quilombo. Assim, inferimos que essas narrativas ampliam o conceito de quilombo

e 0 aproximam mais da realidade sociocultural dos alunos.
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O seu acesso a terra trouxe & tona a necessidade de redimensionar o préprio
conceito de quilombo, a fim de abarcar a gama variada de situacdes de
ocupacao de terras por grupos negros e ultrapassar o bindbmio fuga-resisténcia,
instaurado no pensamento corrente quando se trata de caracterizar estas
conformagdes sociais (SCHMITT; TURATTI; CARVALHO, 2002, p.01).

Indagamos aos professores se eles conhecem alguma das nove comunidades quilombolas
da regido de Maniacu que sao atendidas na escola (Cangalha, Passagem de Areia, Pau Ferro,
Contendas, Malhada, Lagoa do Mato, Vereda dos Cais, Vargem do Sal e Mercés). Trés docentes
afirmaram ja terem visitado algumas dessas comunidades e os demais relataram ndo terem
visitado nenhuma delas. Eles apontam a falta de tempo, de transporte e outras logisticas que

dificultam essa viabilidade, pelo fato de alguns residirem em outro municipio.

O conhecimento produzido no seio das comunidades negras € um saber que,
articulado as contribuicdes dos que estdo de ‘fora’, pode produzir
desenvolvimento sustentavel, geracao de renda, preservacdo da cultura, enfim,
uma perspectiva do etno-desenvolvimento. (CAVALLEIRO, 2006, p. 152).

Nessa perspectiva, salientamos que os saberes e 0s conhecimentos que as comunidades
produzem sdo de grandiosa riqueza intelectual e tecnoldgica, e a escola precisa se apropriar e
curricularizar esses conhecimentos.

Continuando o didlogo, solicitamos aos professores para falar sobre as Leis 10.639/03 e
11.645/08. Dois professores demonstraram conhecimentos mais superficiais e responderam
apenas em relacdo a Lei 10.639/03. Alguns responderam abarcando as duas Leis e outros
referiram apenas a Lei 10.639.03. Acrescentaram tambem que ndo é facil trabalhar com essas

leis na escola, como podemos ver as narrativas a segulir:

Conheco sim a lei 10. 639 e sei que foi uma conquista para 0 povo negro. Pena
que ndo é facil corrigir os erros que a histdria deixou de anos. Nela toda escola
deve trabalhar com as questBes raciais. O que nao é facil de jeito nenhum
(DOCENTE A).

A lei 10.639, no meu conhecimento, passa a ser obrigatoriamente nas escolas
publicas de ensino basico trabalhar o tema da histéria da cultura afro-brasileira
nas escolas, entdo a partir dessa lei passa a ser obrigatdrio. A lei 11 645 vem
modificando a outra lei 10 639 e a LDB 9394, que acrescenta a cultura
indigena. (DOCENTE B).

S&o duas leis criadas pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva, que trata
especificamente sobre a cultura negra, destinada a cultura negra, que € a Lei
N° 10 639 e a outra é que ela ja veio a aperfeicoar a cultura negra e também
acrescenta a indigena. (DOCENTE C).
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A 10 639 ja li, eu li a Lei, agora falar assim sobre ela é dificil. Acredito que
vocé trabalha no sexto ano, eu “li ela” porque abre a brecha “pra” vocé
trabalhar sobre a questdo da cultura africana nas escolas, agora ndo € tratada
como disciplina[...], seria pra todas as disciplinas da escola trabalharem
também com a questdo africana e indigena. (DOCENTE D).

[...]Sabemos que a lei prioriza o estudo de Africa dentro das escolas de uma
forma mais sintética, de uma forma mais direta com o aluno, o que as outras
disciplinas ndo abarcam durante o ano ou durante os estudos, entdo a gente
viu mesmo que a lei. A compreensdo que eu tenho dela é uma forma de
valorizagdo da cultura africana[...] (DOCENTE E).

Elas determinam o estudo da cultura do povo negro e dos indigenas. Eu acho
que essas leis, elas s6 vém a contribuir para que os alunos, principalmente os
alunos negros, eles tenham consciéncia daquilo que sdo, da trajetoria, da sua
histéria. Eu acho importante, agora eu ainda acho pouco discutidol...]
(DOCENTE F).

[...] sabemos que é uma lei que foi criada para implementar dentro do curriculo
das unidades escolares a cultura afro-brasileira (DOCENTE G).

Com a Lei 10.639/03, esperava-se uma maior disseminagio da Histdria da Africa, dos
africanos e uma valorizacdo cultural dos afro-brasileiros. Porém, observa-se que a falta de
conhecimento por parte de alguns professores da referida Lei, do continente africano e dos
quilombos tém dificultado o alcance dos objetivos propostos pela ela. Nao € facil transformar
sem conhecer e nem fundamentar um debate, pois muitas vezes se esbarram em equivocos
historicos e ainda ajudam a reforcar certos esteredtipos que ndo colaboram com uma educacédo

para a diversidade étnico-racial.

A necessidade do conhecimento sobre a histéria e cultura afro-brasileira e
africana pelos profissionais da Educagdo é o primeiro passo para que se
construa inicialmente na escola, na sua realidade cotidiana, acles e
intervencdes didatica-pedagdgicas visando consolidagdo de atitudes de
respeito e compreensdo da diversidade étnico-racial e cultural africana e
brasileira, rumo a efetiva transformac&o da realidade. Transformag&o essa que
passa, inclusive, pela revisdo dos referenciais tedrico-metodoldgicos que
alicercam 0s nossos pressupostos didatico-pedagogicos, atentando para as
consequéncias que temos no nosso sistema educacional por privilegiarmos
uma Unica matriz ancestral: a ocidental europeia. (LAZZARY,2017, p. 15).

A diversidade esta presente nas instituicfes de ensino nao apenas para garantir o direito
de manifestacdo da diferenca e da tolerancia ao diferente. E preciso problematizar para
compreender que a “[...] identidade, diversidade e diferenca sdo dimensdes que compdem o

cenario atual das politicas educacionais brasileiras” MIRANDA (2012, p. 369). Nesse sentido,

é urgente que os curriculos da educacéo basica e do ensino superior, especificamente 0s cursos
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de formacdo docente, trabalhem com essas questfes numa perspectiva antirracista, tendo em

vista descolonizar os processos formativos.

5.1.2 Os trabalhos desenvolvidos nas escolas com a tematica racial

Dezessete anos apos a promulgacéo da Lei Federal n° 10.639/03, a temética étnico-racial
ainda provoca debates acerca das dificuldades de sua implementagdo nas escolas,
especificamente os conhecimentos, saberes e praticas das popula¢des que foram historicamente
invisibilizadas e subalternizadas pelas politicas educacionais brasileiras, pelos curriculos
escolares e praticas pedagogicas, a exemplos dos negros, indigenas e quilombolas. A esse

respeito, Souza destaca que

A escola ainda obedece a colonialidade, seguindo o modelo europeu que
submeteu a América Latina, a Africa e a Asia, a partir da conquista, assim a
escola adota um discurso que reproduz no l6cus do colonizador, que destréi o
imaginario do outro, nos invisibiliza e subalterniza, enquanto reafirma o
préprio imaginario, desta maneira a colonialidade reprime os modos de
producdo de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbdlico, as imagens do
colonizado e imp&e novos e ocorre a naturalizagdo do imaginario do invasor
europeu, a subalternizagdo epistémica do outro ndo-europeu e a propria
negacdo e o esquecimento de processos historicos nao-europeus. Portanto, a
escola esta sob a égide de um poder colonizado (SOUZA, 2017, p.2).

Assim, é preciso combater o racismo estrutural e isso passa pela valorizacdo da cultura
afro-brasileira, indigena, quilombola, ribeirinha, cigano, do campo, dente outras culturas,

reconhecendo que a diversidade cultural nos faz ricamente plural.

Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenca pode ser bela, que a
diversidade é enriquecedora e ndo é sinénimo de desigualdade, é um dos
passos para a reconstrucdo da autoestima, do autoconceito, da cidadania e da
abertura para o acolhimento dos valores das diversas culturas presentes na
sociedade (MUNANGA, 2005, p.31).

Diante dessa problematica, indagamos aos professores: que trabalhos sdo desenvolvidos
na escola sobre as questdes étnico-raciais? Quais metodologias utilizadas e atividades
realizadas? Tivemos varios relatos de iniciativas individuais e trabalhos coletivos que ja

acontecem em suas préticas.

[...] Eu estou trabalhando em HABI agora a Africa. Eu estava 14 na
Africa porque na terceira unidade eu estava trabalhando e muitos deles
ndo sabiam nem que paises tém na Africa, quais eram os paises da
Africa se vocé perguntasse ninguém sabia nada, ai eu trabalhei com a
Africa negra, apenas a Africa negra[...] Eu coloquei cada um pra fazer
um trabalho sobre os paises da Africa, cada um pegou um pais, e fui
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especificar cada riqueza desses paises, 0 que eles produziam e seu povo,
e ai eu falei que tudo isso ali sdo tragos culturais deles, que a gente
precisa resgatar, se a gente pegar por exemplo o Benin, as roupas
coloridas, o que eles veem aqui no Brasil [...] ninguém sabe, ai eu
peguei o bloco 11é Aiyé e comparei 0s tragos, 0s trajes, 0 Benin e o 1€
Aiyé, “Ah professor, tem semelhanga, Brasil e Africa!” Ficaram
encantados. Na sala tudo que trabalho tento mostrar os tracos da Africa
na nossa Cultura. As imagens e fotografias ajudam muito nesse
entendimento (DOCENTE C).

Percebemos, entdo, que a imagem é um recurso indispensavel para a formacdo da ideia
de como ocorrem processos, bem como contribui para melhorar compreensdo de processos

visiveis ou mesmo distantes da realidade do aluno.

Sobre isso, continua discorrendo o professor:

Tinha um livro aqui, Mama Africa n&o sei se vocé conhece, era de casos
da Africa, e ai todo ano a gente contava casos da Africa com esse livro,
pegava esse livro e trabalhava com ele, esse ano o livro sumiu e nao
pude fazer. Aproveitava para organizar os alunos em circulos como 0s
africanos. Ele ndo era da escola e nunca mais achei para comprar. No
final eles escolhiam casos para ilustrar e pedia também a eles para
contarem 0s casos que ouviam dos seus avos. Foram muitos casos dos
mais velhos. Contavam muita historia de assombracéo, festa e brigas
(DOCENTE C).

Apresentar uma nova concepcao sobre a Africa é um grande passo para romper com 0s
estereGtipos negativos em relacio a esse continente. E evidenciar como esses povos S&o ricos
culturalmente e ndo serem apenas descritos como pobres e doentes. Além do mais, as aulas
mais significativas certamente contribuirdo para a formacao identitaria dos alunos.

Outro professor destacou um trabalho sobre memoria e contacdo de historia, que

consideramos importante.

Fizemos um trabalho sobre memdria. Era uma contacdo de historia.
Eles tinham que pesquisar com os mais velhos sobre os casos antigos
que falassem, preferencialmente, sobre escravos e podiam ser outros
também. Todo mundo queria contar. Ficamos muitas aulas com essa
atividade, quase uma unidade. (DOCENTE A).

Por meio das narrativas, podemos inferir que essas atividades podem reforcar
positivamente a identidade do aluno ao perceber a relagdo dos casos contados nos livros, ou por

outras pessoas, e dos contados pelos avds. Ao optar pela metodologia da oralidade e da memoria
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em sala, inferimos que os professores colaboram mais para aproximar seus alunos das raizes
grios africanas.

A cultura gri6, de tradicdo africana, baseia-se na oralidade para transmitir as vivéncias
e saberes culturais de uma comunidade. Nela, o mestre grid é a autoridade que transmite os
ensinamentos de geracdo em geracdo, mantendo a identidade propria do povo, em que se revela
um potencial pedagdgico expressivo em seus ensinamentos (CARDOSO, 2018).

Além dessas, vejamos outras atividades:

As meninas até um tempo atras aqui ndo usavam o cabelo Black de jeito
nenhum, faziam cara feia para os turbantes. Sugeri fazermos uma
oficina de amarracg6es. [...] Ah professora, quero isso no meu cabelo
ndo, quero isso no meu cabelo ndo, ai de repente, a gente fez a oficina,
colocamos o turbante nela, que se achou linda e decidimos fotografar.
[...] e ai vocé vé aquela menina mudar aquele comportamento dela, vocé
vé no outro ano muitas meninas que ja& vém com os turbantes,
despreocupadas do que pensam sobre seu cabelo [...]. Quando venho
principalmente no contra turno deles, eu vejo [...] umas meninas que
tém o cabelo todo Rastafari, outras tem o cabelo todo usando Black,
coisa que quando eu entrei aqui eu ndo via nunca, nunca isso, entao
essas metodologias que a gente tem aplicado de mostrar a ele quem ele
realmente €, dele se enxergar como ele €, tem dado certo. Claro que
gradualmente, tem dado resultado [...] Agora claro que a gente ndo
muda o mundo de uma vez, vai tentando fazer alguns trabalhos, por
exemplo, esse de reconhecimento, tem muitos outros que a gente faz
aqui[...] (DOCENTE E).

Esses exemplos sinalizam a importancia do trabalho docente por meio de praticas, acées
e contetidos que pensem num sujeito participe do processo histdrico. Logo, é preciso conhecer
para valorizar e, quando essa aproximacdo ndo acontece, o aluno sente dificuldade de se
autoafirmar. E importante dizer que o professor desenvolveu algumas dessas atividades
juntamente com outros professores de Historia de Cultura Afro-Brasileira e Indigena (HABI)
da escola e com ajuda de outras disciplinas como Portugués, Historia, Artes, religido etc.. Essas
praticas, mesmo que pontuais, podem ajudar a combater o preconceito e a discriminacdo muito
presentes nas escolas.

Dando prosseguimento a discussdo, os dados apontam que alguns professores soO

trabalnam com HABI? para completar sua carga horaria. A disciplina faz parte da estrutura

2 0 componente curricular Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena foi legalizada pela portaria municipal de
n. 14 de 17 de novembro de 2016, com efeito retroativo ao ano de 2008.
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curricular do Ensino Fundamental 11, com apenas uma aula semanal, e muitos assumem por
falta de opcéo, como nos relatos a seguir: “Nao tem carga horaria de Historia para todos, ai tem
que pegar HABI” (PROFESSOR A); “Precisa pegar para completar a carga horaria”
(DOCENTE D).

Nao sou formado em Histéria. Tenho me esforcado para fazer um bom
trabalho na disciplina de HABI. Tenho que estudar os assuntos|...]S6 pego a
disciplina porque preciso completar a minha carga horaria por conta dos dias
gue posso ficar aqui (DOCENTE G).

Ouvimos também outros relatos diferentes: “Adoro trabalhar com HABI ¢ acho muito
importante essa disciplina. Espero que ndo acabe com ela porgue se ndo tivesse que pegar tantas
turmas eu queria trabalhar s6 com HABI” (DOCENTE E). “Sinto-me realizada com HABI.
Trabalho porque gosto e queria que tivesse pelo menos duas aulas por semana” (DOCENTE
C).

Uma fala que foi comum aos professores entrevistados é que os alunos ndo valorizam a
disciplina HABI pelo fato de ter apenas uma aula por semana. Alguns professores também nédo

dao valor, e isso acontece desde 0 momento que criaram a disciplina com uma aula semanal.

Muitos professores ndo estdo nem ai com HABI. Pegam apenas a disciplina
para completar a carga horaria e na pratica ndo fazem é nada. Fica dificil o
aluno gostar assim. Acho que nem todo mundo poderia trabalhar com
HABI[...] (DOCENTE, D).

Essa disciplina com uma aula é um desrespeito ao aluno e ao professor que
tem que preparar para uma aula (DOCENTE B).

Vemos que o desinteresse e a resisténcia, por parte de alguns professores, em trabalhar
com a disciplina HABI, dificultam o trabalho com as questfes raciais e quilombolas, o que
certamente interfere também no processo ensino-aprendizagem dos alunos. Isso pode fazer com
que alguns alunos nédo se sintam motivados com o trabalho.

A falta de formacdo também faz com que os proprios docentes ndo percebam como suas
praticas poderiam inserir a tematica de maneira rica, favorecidas pelo planejamento
interdisciplinar e contextualizado em didlogo com as diversas areas do conhecimento. Como

podemos ver no seguinte relato: “Eu sou formada em letras e ndo sei quase nada de Historia.
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Tive muita dificuldade em trabalhar com HABI. Confesso que gosto mesmo € de trabalhar com
Religido e Literatura[...]” (DOCENTE F).

Os professores reconhecem a importancia de trabalhar a diversidade étnico-racial na
sala de aula, porém um professor destaca que esses assuntos ndo devem ser trabalhados na

Educagéo Infantil. Como podemos ilustrar:

[...]Eu vejo que é de grande importancia a gente estar debatendo a diversidade
étnico-racial dentro da sala de aula, eu vou mais além, eu acho que a gente
deveria inserir, ndo sei se seria viavel na verdade, inserir esse debate nos anos
iniciais, eu acredito ali ndo sei se seria necessario ja, ali na questdo da
Educagdo Infantil, mas pelo menos no fundamental 1, no primeiro ano ja
deveria comegar a inserir o debate da questdo da diversidade étnico-racial, pra
guando o aluno chegar, por exemplo, no fundamental 2, ele ja ter o
conhecimento, ele ja saber o que é a questdo do preconceito e do racismo Ele
ter um conhecimento da cultura que o pais tem, a importancia que o continente
africano tem, a importancia que o negro teve [e tem] aqui no Brasil
(DOCENTE G).

Durante muito tempo, a Educacdo Infantil nem fazia parte das obrigacfes legais do
Estado. Historicamente, essa etapa da infancia era segmentada e marginalizada. A partir do
artigo 31, da LDB, e a garantia do direito a Educacao Infantil, as questdes sobre identidade,
inquestionavelmente, devem fazer parte das praticas. As marcas do racismo aprofundam ainda
mais nas criangas menores. Para Cavaleiro (2000), nem sempre as criangas negras, na primeira
infancia, recebem os mesmos cuidados e acolhimento que as criangas brancas. Logo, o olhar
do professor torna-se fundamental para agir em prol do respeito as diferencas e, mesmo a lei 10.
639/03 ndo se referindo a Educacéo Infantil, essa tematica deve ser iniciada neste segmento de ensino.

Foi unanimidade na fala dos professores a afirmacdo de que as maiores dificuldades
enfrentadas no trabalho com educacdo étnico-racial e com a disciplina HABI ¢ a falta de
material, como livros didaticos e paradidaticos, documentos, revistas, fontes de pesquisa,
videos, jogos e outros, bem como a necessidade de formacdo docente.

Um professor relata que, em 2010, foi produzido um material junto a coordenacéo
pedagdgica do municipio, durante o planejamento pedagdgico semanal, para uso do professor

e que cada escola deveria reproduzir.

Nédo foi facil selecionar esse material, uma vez que quase nao
encontrava livros e matérias para serem adquiridos. Hoje, ja existem
muitos livros e a internet tem fornecido muito material que pode ser
trabalhado. No AC planejamos e selecionamos o material que a escola
iria reproduz para ser trabalhado com os alunos. Nem sempre é
suficiente o que a escola consegue fazer copias, pois sdo muitos alunos.
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Hoje mesmo na zona rural vejo que a alguns alunos tém acesso a
internet, eles usam a internet, mais a maioria ndo tem acesso em casa,
sO na escola (DOCENTE G).

Nas escolas pesquisadas ndo tém livros especificos para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e muito menos sobre os quilombolas. Os professores de HABI utilizam, com
grande frequéncia, os livros didaticos de Historia que trazem alguns capitulos referentes ao
tema.

Outro professor relata que utiliza os livros adotados de Histdria do 6° ao 9° para trabalhar
em HABI. Como o AC de HABI acontece junto como o de Histdria, e geralmente é o professor
de Historia que trabalha com HABI, teve um combinado para que os capitulos especificos sobre
a Africa fossem trabalhados em HABI. De 2016 até ao ano de 2019, o livro usado no
Fundamental Il foi a colecdo de Vontade de Saber, dos autores Marco Pellegrine, Adriana Dias
e Keila Grinberg, publicado pela editora FTD. Segundo o professor, essa foi uma alternativa

exitosa nas suas turmas.

A colegdo mesmo sendo pouco o que se fala sobre o tema, cada série tem
capitulo que se destina ao estudo da Africa. Essa colego ja ndo coloca Africa
de forma negativada ndo, trazem toda producéo cultural e econdémica, porque
hoje eles utilizam como fonte as pesquisas das universidades que sdo bem
atualizadas. Agora quando fala no Brasil, eu ainda acho que mostra muito
aquela parte da escraviddo e ai a gente buscar mostrar outro lado com as
pesquisas. As vezes coloca como complemento do capitulo uma personalidade
negra que se destacou[...]. Agora quase ndo fala de quilombos, néo fala de
comunidades quilombolas atuais, fala dos quilombos de maneira geral. Eu
acho que “pra” gente aqui carece de estudo sobre essas comunidades
quilombolas daqui, como esse estudo que vocé esta fazendo. A gente precisa
ter esse material. Eu mesma ja peguei o material de Jaqueline Santana para
trabalhar com os meninos (DOCENTE E).

Contudo, a grande maioria dos livros didaticos pouco trata da Africa e dos negros em
geral. Muitas vezes, quando esses assuntos sdo abordados, permeiam o imaginario e 0s
estereotipos relacionados a inferioridade e submissdo, ndo contemplando a riqueza, as
particularidades e diversidades dos paises africanos. Nesse sentido,

[...] devemos voltar nossos olhares para a Africa, pela sua relevancia
incontestavel como palco das acfes humanas e pelas profundas relagoes

gue guardamos com aquele Continente por meio do mundo chamado
Atlantico (OLIVA, 2003, p.421).

Dando continuidade a discusséo, fizemos a seguinte indagagéo aos professores: Vocé ja

participou de cursos de formacao e/ou capacitacdo sobre a diversidade étnico-racial? Segundo
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o0s professores, a gestdo municipal ofereceu algumas formagdes para os docentes, tanto inicial
como continuada, a fim de qualifica-los para o trabalho com a diversidade étnico-racial e a lei
10.639. Porém, nunca ofereceu curso que tratasse das especificidades das comunidades
quilombolas. Assim, os professores sugerem que tenham mais cursos que abordem essa
questdo. Vejamos os relatos a seguir: “Vejo alguns cursos ai. Lembro de pelo menos trés sobre
as questdes raciais e nada de educacdo quilombola” (PROFESSORA). Outro professor reforca

a necessidade de ser ofertado um curso de capacitacdo para professores de alunos quilombolas.

[...] Precisava ter mais cursos porque alguns professores que fizeram esses
cursos ndo trabalham mais na rede e algum tempo atras nem se falava em
comunidade quilombola em Caetité. Esse debate é novo, parece que as
comunidades s6 foram reconhecidas a partir de 2010. Sabia antes que tinham
umas comunidades que s6 moravam pretos e ninguém reconhecia esse direito
(DOCENTE B).

A maioria dos docentes que trabalha com a disciplina HABI relatou ndo ter participado
de curso de formacéo que tratasse especificamente das questdes étnico-raciais. Reconheceram
a importancia de se atualizar e que 0 momento que mais utilizam para estudo e aprendizado s&o
os encontros dos ACs que acontecem quinzenalmente na sede da Secretaria Municipal de
Educacdo. Os encontros sdo articulados pela coordenacdo pedagogica do municipio, cujo
coordenador é um professor graduado em Histdria e especialista em Histéria e Cultura afro-
brasileira e africana.

Vejamos alguns relatos: “Nao participei ainda nao. O que eu aprendi foi muito pouco
na faculdade. Tento aprender no planejamento do AC, na internet e conversando com algumas
pessoas” (DOCENTE A). “N3o. E isso que eu estou te falando, eu estou aprendendo na sala de
aula, lendo, buscando e compartilhando com outros colegas no AC” (DOCENTE B).

Dando continuidade, indagamos a razdo de ndo terem participado de formagdo. As
justificativas mais comuns foram a falta de tempo para realizacdo de cursos e a busca por
informagdes na internet. “Nao fiz porque ndo tenho tempo, infelizmente” (DOCENTE F).
“Nunca fiz curso nao. [..]. Eu vou direto na internet buscar texto, buscar video, tem muita coisa
na internet”. (DOCENTE D). “Nunca tive oportunidade de fazer. Quando teve um curso aqui
eu ndo pude fazer por questdes pessoais e agora nao aparece nenhum”. (DOCENTE Q).

Por outro lado, tivemos depoimentos que demonstraram participacdo em curso de

formacé&o e especializacfes na area.

Fiz varios cursos, muitos mesmo. Tenho especializacdo em Cultura afro-
brasileira e africana, fiz aquele curso do municipio com o estado que teve na
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Direc, fiz oficinas, fiz aquele de como trabalhar a cultura negra com o cinema.
Teve mais. (DOCENTE C).

J& fiz vérios cursos. Agora o que mais ajuda é o AC. Trocamos muita
informacdo com os colegas e a coordenacdo. Eu queria muito fazer um curso
sobre literatura africana. Adoro literatura africana e as escritoras negras.
Agora pretendo participar de um que vai ter agora em 2020 para fazer um
curriculo que valorizaré os quilombolas (DOCENTE E).

Essas evidéncias apontam para a necessidade de formacgdo docente, a construcdo e
disponibilidade de materiais didatico-pedagogicos especificos para trabalhar com a tematica
étnico-racial e quilombola apesar de ja existirem materiais didaticos sobre a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, como os disponibilizados pelo MEC, que foram produzidos via
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), as proprias
Diretrizes, livros e sem falar na maior fonte de conhecimento que séo os negros e quilombolas,
por meio da sua identidade, da sua cultura, dos saberes e vivéncias.

Diante dessa necessidade e tendo em vista o atendimento da solicitagcdo dos professores,
a gestdo municipal oferecera, em 2020, o | Seminario de Formacdo em Educacdo para as
relacBes étnicos-raciais e Educacdo Escolar Quilombola.

Ao perguntar aos professores sobre o planejamento e realizacdo de atividades que
envolvem o cotidiano dos alunos quilombolas que séo atendidos pelas escolas, percebemos que
sdo poucas as iniciativas individuais que buscam envolver a realidade histérica e cultural das

comunidades locais. Vejamos:

[...] Eu gosto de trabalhar muito com o que eles produzem nas comunidades
deles para trazerem “pra” escola, por exemplo, teve recentemente um trabalho
gue néds fizemos aqui sobre cestaria, os trabalhos de cestaria, 0 que € cestaria?
A pessoa pegava la um determinado material da natureza, uma palha]...] vocé
trabalha aquela palha, sabe fazer um objeto que vocé vai ter uma utilidade.
‘Ah, o pessoal da minha roga sabe fazer isso’. Entdo vamos pedir para fazer
uma cesta “pra” gente? Ai vem, apresenta, e eu gosto de mostrar “pra” eles
essa realidade que “t&” aqui perto deles (DOCENTE E).

Aqui tem regides que trabalham muito com ceramica, tem muita gente que
trabalha com a producdo de pinturas e tecidos, ceramica também, de madeira,
entdo eu gosto de mostrar pra eles nesse momento, isso que esta aqui mais
préximo deles, essa questdo fortalece o pertencer ao lugar, de se reconhecer
pertencente ao lugar[...] (DOCENTE C).

Reconhecemos que essas atividades sao importantes para que os alunos possam sentir-
se valorizados. As escolas precisam conhecer as realidades socioculturais de seus alunos, para
gue os conhecimentos escolares dialoguem com o0 seus saberes e praticas, tendo em visita

préticas pedagdgicas mais dinadmicas e significativas (MACEDO, 2015).
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Em contrapartida, um professor afirma néo trabalhar com os aspectos socioculturais que

envolvem a realidade dos alunos quilombolas.

[...] Precisaria de um projeto, para saber o que a gente quer para nossa escola,
conhecer um pouco dos nossos alunos, as comunidades, que aqui tem muitas
Comunidades Quilombolas, e que eu ndo conheco, conheco somente duas.
N&o sei quantos alunos temos de Comunidades Quilombolas aqui na nossa
escola. Eu ndo sei quantos alunos negros tém na nossa escola. Entdo acho que
falta isso, um trabalho voltado para o contato maior com eles, ndo ficar sé no
abstrato, sé na teoria, a gente tentar aprofundar mais, acho que esse seria 0
trabalho de HABI, mas a gente ndo faz isso[...] (DOCENTE B).

Fica evidente que os professores reconhecem a importancia de se aproximar da cultura
dos quilombolas, porém as a¢6es ainda sdo muito timidas e pontuais.

E importante registrar que tem uma professora da Universidade do Estado da Bahia,
Campus VI de Caetité, que realizou uma pesquisa em colaboragdo com os graduandos e pode
ser utilizada pelos professores das escolas. A pesquisa materializou-se em um combo composto
de trés livros, cujo titulo é “Historias de Quilombos do Alto Sertdo da Bahia”, em que conta a
histéria da Comunidade Quilombola de Lagoa do Rocha, localizada no municipio de Lagoa
Real®; da Comunidade de Malhada de Maniagu, no municipio de Caetité e da Comunidade de
Gurunga, no municipio de Igapora.

Um dado importante € que as escolas nunca se sentiram cobradas pelos quilombolas
para que trabalhassem com a histdria e a cultura de suas comunidades. Existem apenas relatos
de solicitacdo pelos quilombolas do espaco do auditério da escola Zelinda Carvalho para que
eles pudessem realizar atividades como palestras e cursos. Além disso, eles nunca foram
chamados para falarem da educacdo que desejam para os quilombolas, uma vez que as escolas
ndo atendem exclusivamente aos alunos quilombolas. Contudo, isso ndo significa que a escola
ndo deva incluir nos trabalhos educativos os modos de vida dos quilombolas, suas historias,
patrimdnios, memdria, cultura, territorialidade etc. Devem, portanto, serem convidados a
participarem de reunides que tratam de indisciplina, avaliaces, Dia da Familia na escola, dia
das Mées, dia dos Pais etc.

As questdes indigenas sdo bastante silenciadas. Todavia, um professor relata como é

uma atividade com essa tematica na escola.

Igual sobre as comunidades indigenas. Eu conto, eu falo da nossa regido,
povoada por brancos e dos indios que foram dizimados. O que as pessoas
contam que os avos foram pegos no lago no mato. Pego material sobre os

3E importante registrar que os municipios de Lagoa Real e lgapora s&o vizinhos do municipio de Caetité.
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indios de Vitoria da Conquista, os Mongoids, ja que Conquista fazia parte do
Territério de Caetité. Pego material da Bahia, da regido da Lapa que esta
perto, tem material que fala sobre isso. Sobre os indios em Conquista tem
muitas pesquisas, trabalhos e livros (DOCENTE E).

Além do curriculo monocultural e turistico, que sé trata a diversidade em momentos
pontuais (Santomé, 2005), referendado na maioria das vezes pela concepcdo tradicional de
educacdo, a falta de materiais especificos, a perspectiva de formagdo eurocéntrica da maioria
dos professores, como também a falta de conhecimento dos assuntos voltados a essa tematica
podem influenciar no trato com as questdes étnico-raciais e quilombolas na escola, o que

certamente reforca esteredtipos e preconceitos.

Nesse sentido, o curriculo deve assumir o compromisso de deslocar o conhecimento dos
grandes fatos nacionais e mundiais, dos herois brancos, reis e principes, para as relacbes

cotidianas, e dos grupos excluidos socialmente e culturalmente.

A hierarquizacdo das racas, etnias e culturas legou para negros e negras
0 espaco de subalternidade, levando, assim, em termos de significacéo,
para uma interpretacdo negativa construida em meio a imagens que
estigmatizaram o/a africano/a, tratando-o/a como sindnimo de
escravizado/a, pois ao pensarmos em africanos (as), somente os (as)
incorporamos ao processo histérico de construgdo da sociedade
brasileira na perspectiva da escravidio. E fato que ndo podemos
esquecer que os povos africanos foram, por mais de trés séculos,
escravizados no Brasil. Contudo, ndo podemos esquecer também que,
apesar das condicdes adversas, as expressdes culturais africanas nao
sucumbiram, elas se fizeram e se fazem na formacdo da nossa
brasilidade. (CAVALLEIRO, 2006, p. 60).

Diante desse contexto, € urgente descolonizar os curriculos e a praticas pedagdgicas
para que possam contemplar de maneira contextualizada e reflexiva a diversidade cultual, a
historia e cultura afro-brasileira, indigena e quilombola. Nesse sentido, essa tarefa requer uma
ruptura epistemoldgica e cultural da educacéao brasileira, tendo em vista uma nova concep¢éo
de ciéncia e formacdo docente (GOMES, 2012), para a construcdo de praticas educativas
interculturais criticas em que os conhecimentos escolares dialoguem com os saberes que foram
e ainda sdo subalternizados e ou invisibilizados nas escolas (MACEDO, 2015). Ademais,

Candau (2009) destaca que

[...] a educacdo intercultural[critica] ndo pode ser reduzida a algumas
situacOes e/ou atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar
sua atencdo exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um
enfoque global que deve afetar todos os atores e todas as dimensdes do
processo educativo, assim como os diferentes ambitos em que ele se
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desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a selegdo curricular, a
organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades
extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade etc.
(CANDAU, 2009, p. 170).

Assim, as escolas sdo desfiadas a estabelecerem dialogo com as comunidades em seu
entorno para que possam contextualizar o processo ensino-aprendizagem em sintonia com a
realidade historica e sociocultural dos alunos.

E preciso reconhecer que a implantago das leis 10.639/03 e 11.645/08 ndo é somente
responsabilidade dos professores. S&o politicas publicas de Estado que exigem um trabalho em
regime de colaboracdo, Municipio, Estado e Unido com a participacdo conjunta de escolas,
universidade, poder publico, movimentos sociais etc.

Outro destaque importante nesta pesquisa, como preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Escolar Quilombola, é que as escolas que atendem a alunos
quilombolas, além de trabalhar com as leis supracitadas, precisam que o curriculo e as préaticas
contemplem o patriménio cultural dessas comunidades. Isto é, que os conhecimentos escolares
dialoguem com os saberes tradicionais dessas populagdes sem hierarquizagdo (BRASIL, 2012).

No fazer pedagodgico, ha espacos para a transgressdo e mudancas, o que ndo significa
apenas reproducdo da educacdo dominante. Nesse sentido, podemos citar algumas atividades
pontuais realizadas pelos professores que certamente contribuem, mesmo que de maneira
timida, para o pertencimento da identidade étnico-racial dos alunos, tais como: oficinas de
ceramica, de cestaria, de producdo de esculturas negras com jornal, oficinas de bonecas
Abayomi, de fotografias, de producédo de videos, de murais etc. Podemos ilustrar isso atraves
dos relatos dos professores: “Fizemos uma oficina interessante sobre a producao de utensilios
de ceramica — Eles trouxeram o barro e fizemos panelas, potes, cofres e até moringas. [...]
Muitas comunidades vivem de vender isso na feira” (DOCENTE A); “Fizemos oficinas de
confeccdo da boneca Abayomi —séo aquelas bonequinhas pretas que sdo dadas de presente pra
trazer sorte” (DOCENTE B).

[...] Eu ja fiz um trabalho com fotografias da negritude, inclusive tem
até as imagens aqui, eu ja até fiz um trabalho com eles da beleza negra,
eles tirando fotos deles mesmos, dos negros, para mostrar a real
comunidade deles. Eles tiraram cada foto linda da vida na comunidade.
Depois fizemos a exposi¢éo[...]. (PROFESSOR, C).
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Continuando com as narrativas dos professores, citamos: “Fizemos oficina de bonecas
negras com jornal. Teve um ano que ficou tdo lindo que eles venderam as bonecas. Essas
ultimas ndo capricharam muito” (PROFESSOR D).

Esse ano na Semana da Consciéncia Negra tivemos palestras e oficinas.
Decoramos a escola toda com as produc¢des dos alunos: pésteres, cartaz,
murais, estatuas em papel maché. A escola ficou muito linda e bem
decorada. Ficou trés dias e no quarto nada mais lembrava a ‘semana da
consciéncia negra’. Fiquei chateado porque nao valorizou o que o aluno
e o professor fizeram. Podiam ter deixado mais tempo e tudo era tdo
lindo que acho uma pena nao ter mostrado para a sociedade][...] me da
vontade de ndo fazer mais nada[...] (PROFESSOR, E).

Figuras 11 — Oficina de bonecas negras Figura 12 — Decoracdo na Semana da

Consciéncia Negra

Foto: arquivo pessoal Foto: arquivo pessoal

Além dessas atividades, podemos destacar trés projetos que consideramos importantes,
desenvolvidos nas escolas no contra turno das aulas dos alunos, embora ndo contam com a
participacdo efetiva dos professores. Um dos projetos € o Grupo de Percussao que foi criado

em 2012, a partir do programa “Mais Educac¢io®” do governo Federal. O objetivo é proporcionar

4 O Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para indugdo da construgdo da agenda de
educagdo integral nas redes estaduais € municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas,
para no minimo 7 horas didrias, por meio de atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento pedag6gico;
educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacéo; cultura e artes; cultura digital; promogéo da
saude; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econdmica.



http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
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aos alunos uma maior integracdo social-cultural, valorizando seus elementos artisticos e
culturais com fomento da melhoria do aprendizado, principalmente em Lingua Portuguesa e
Matematica. Entre as diversas opc¢des existentes de oficinas do programa Mais educacdo, a
escola fez a opcédo pela oficina de percussdo, pensando em ritmos com 0s quais 0s alunos se
identificassem. A percussao “OMO AYE — Filhos da Terra” tem, em sua grande maioria, alunos
das comunidades quilombolas do entorno do distrito de Maniagu, sendo: cinco de Cangalha,
trés de Passagem de Arreia, 2 de Pau Ferro, cinco de Contendas, cinco de Malhada, trés de
Lagoa do Mato, trés de Vereda dos Cais, trés de Vargem do Sal. Néo participa nenhum aluno
da comunidade de Mercés e os demais séo alunos negros da comunidade em geral. S&o alunos
do 6° ao 9° ano que ndo apresentavam bons resultados nas avaliagOes regulares. Em sua maioria,
sdo do sexo masculino, negros e algumas meninas que se dedicam a danca afro. Os ensaios
acontecem no contra turno, em espacos abertos da comunidade.

Esse projeto também enfrentou e enfrenta algumas contradi¢bes induzidas pela
predominancia de uma Unica matriz religiosa, catolica branca, em educacédo nas escolas. Ela é
ensinada sob forma de catequese e ndo de apreciacdo histdrica e cultural das diversas religides,
0 que tem contribuido para uma fragmentacdo da crenca religiosa que a crianca traz do seu
grupo familiar e cultural, tornando-a confusa e, muitas vezes, internalizando a imagem
idealizada negativa que € mostrada da sua religido de origem.

Segundo relatos de alguns professores, no ano de 2014 tiveram alunos que abandonaram
a percussdo por exigéncia de alguns pais de orientacdo religiosa, de igrejas protestantes, que
questionaram o trabalho escolar com “batidas de tambor”, pois associaram aos rituais do
candomblé. “A mae veio perguntar se escola tem que trabalhar com tambor, porque o pastor da

igreja disse que seu filho ndo poderia participar” (DOCENTE D).

Uma mae chegou na escola e disse: ‘isso € coisa do diabo]...]Meu filho nao
participa’. Todavia, a maioria dos pais se convenceu da magnitude do projeto
e dos valores culturais ressignificando o aprendizado, através de uma
campanha feita pela escola sobre a importancia do projeto. (DOCENTE E).

Os resultados com o projeto foram logo visiveis.

Muitos alunos que nem queriam vir “pra” escola. Depois da percussdo ndo
querem ir embora. N&o gostava de estudar, agora a paixao é a percussaol[...] A
escola tentou até [relacionar] a participacdo no grupo ao bom desempenho e
frequéncia [...] Muitos melhoram nesse aspecto e ndo nas notas. (DOCENTE
A).
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[...] As apresentacdes sdo lindas e contagiantes, tanto que 0 grupo comegou a
ser convidado para apresentacdes em desfiles civicos em Caetité e em outras
localidades como na cidade de Vitéria da Conquista. Entretanto, ainda ndo se
percebe os bons resultados na aprendizagem dos contetdos curriculares; 0s
alunos ainda ndo demonstram em sala 0 mesmo interesse apresentado na
percussdo, ndo fazem atividades em casa e o rendimento qualitativo ainda esta
aquém do desejado (DOCENTE E).

A cultura africana é extremamente sonora. O som € gerado a partir do proprio corpo,
muitas vezes, e o tambor € um grande simbolo dessa musicalidade. Nesse sentido, é preciso
compreender os tambores como “parte da cultura musical africana, relacionada com diversos espagos
da vida social, um elemento de cultura, ndo podendo ser analisada de forma separada enquanto simples
estrutura sonora” (LAZZARY, 2017, p. 25). Assim, levar para sala de aula esse conhecimento
é mostrar que estudar sobre a Africa ndo consiste somente em trabalhar alguns poucos reinos
antigos e escravizacgdo dos africanos negros no Brasil, como é apresentado na maioria dos livros
didaticos.

Para além das apresentacdes, existem diversas polémicas em relacdo a percussao na
escola. Alguns professores ndo apoiam o projeto devido ao barulho excessivo que provoca
durante as aulas. A comunidade também faz a mesma queixa, pois passou a fazer ensaios na

praca publica, gerando barulhos.

Figura 13 — Grupo de Percussdo OMO YAE

P

Foto: arquivo escolar
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Um dos professores apresenta uma provocagdo muito pertinente sobre o projeto de
percussdo quando relata: “[...] acho errado ter a percussdo apenas para bater tambor. Nunca vi
ninguém explicando o significado das batidas, contando as origens dos tambores, inclusive sua
utilizacdo na religido, como nos terreiros de candomblé [...]” (DOCENTE, B).

Esse aspecto aponta como é necessario um planejamento sistematizado e interdisciplinar para
gue possa contextualizar o trabalho de percussdo na escola. 1sso coaduna com as reflexdes de Lazzary,

guando assinala que

Nas sociedades africanas, a tradi¢do oral foi e continua sendo em grande
medida 0 método pelo qual histérias e crencas religiosas sdo passadas
hereditariamente, transmitindo elementos dessa cultura. Uma parte integrante
da tradic&o oral africana é a danca e o canto, destacando o tambor, instrumento
musical de maior celebracdo africana, em diferentes tamanhos e formas e para
diferentes fins. O tambor é utilizado para enviar e receber mensagens
espirituais, sendo importante para a transmissao de conhecimentos e préticas.
Na Africa, grupos de carregadores da Lunda, atual norte de Angola, no século
XIX e XX utilizavam toque de tambores para comunicarem-se (LAZZARY,
2017, p. 25)

Apresentar nova concepcdo da Africa é um grande passo para romper com esteredtipo
negativo dos povos desse continente. E evidenciar como sdo ricos culturalmente e ndo apenas
serem descritos como pobres e doentes. Além do mais, tornar as aulas mais significativas
certamente contribuird com a formac&o identitaria dos alunos.

Essas reflexdes apontam que as praticas pedagdgicas podem ser ressignificadas, o que
implica num planejamento sistematizado, contextualizado e coletivo, de maneira que envolva
todos os professores da escola, pois quem orienta os alunos € um agente cultural (mestre
popular). Nesse sentido, o trabalho educativo poderia contribuir para a afirmacao da identidade
étnico-racial dos estudantes.

Outro projeto pontual que consideramos significativo é a Oficina de Ternos de Reis.
Pensando em aspectos de integracdo, socializacdo dos alunos e principalmente preservacao da
culturalocal, foi criada uma oficina de reisado que tem como oficineiro um componente (mestre
popular) de um famoso grupo de reis da regido denominada “Bratnas”. Os alunos que desejam
participam das oficinas no contra turno e fortalecem a tradicdo dos ternos de Reis com
orientacdo de alguns professores da escola. Segundo um professor, “[...] Como a criagdo da
oficina é recente, os resultados ainda ndo foram sentidos; tivemos apenas uma apresentacao que
encantou a todos os presentes” (DOCENTE G). Outro professor complementa: “Acho lindo e
muito importante o projeto do resgate da cultura de reis. Antigamente, todas as comunidades

aqui tinham um grupo de reis, hoje os meninos ndo querem muito saber” (DOCENTE F).
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Mais um projeto que certamente contribui para a valorizacéo da cultura local é o Projeto
Resgatando a Cultura dos Carros de Bois®, que foi uma iniciativa de um professor de Histdria
da escola. A regido tem uma grande tradicdo com a cultura dos carros de bois. Cultura essa que
vem sendo esquecida pelos jovens que trocam o cavalo, o carro-de-boi, pela moto e os carros
motorizados.

Em parceria com a comunidade local, professores, alunos e servidores realizam um
desfile de carros-de-boi. Esse evento ja contou com mais de 100 carros-de-boi que se
concentram em frente as escolas num sabado letivo e saem em caminhada pelas ruas do distrito
até uma comunidade vizinha. L& acontece uma aula publica, depoimentos sobre esse costume
no lugar e a importancia econdmica dessa cultura para a producdo de mandioca e preservacao

da cultura local.

Quando chega na comunidade tem uma explicacdo feita pelos professores
sobre a importancia do carro de boi para a Histéria do Brasil. Como é
importante ainda para o transporte da mandioca, cultura agricola principal de
Maniacu, e como foi importante para 0 negro no periodo da cana de agUcar.
As pessoas das comunidades também falam e os alunos fazem um trabalho
escrito na escola sobre tudo isso[...] (DOCENTE C)

Eu acho lindo esse projeto. Vou com meus alunos todo ano. Eles fazem uma
pesquisa antes que passo na sala. Tem alguns meninos aqui que fazem carro
de boi com seus pais e vao participar do desfile que tem no més de julho em
Caetité. (DOCENTE G).

As escolas com alunado tdo particular devem estar, durante todo o ano, desde a
decoracdo de abertura do ano letivo até o enceramento das atividades anuais e principalmente

nas atividades cotidianas, trazendo fortemente as marcas de sua diversidade cultural.

O que se vislumbra, entdo, € que o processo educativo formal contemple
a perspectiva de dar sentido aos conteudos, a aprendizagem, ao
conhecimento. Espera-se desse modo que criancas, adolescentes e
jovens, na relagdo com a sua natureza historica e cultural consigam
portarem-se, manter-se e situarem-se dentro da sua comunidade, nos
diversos niveis de ensino e, principalmente, na disputa por um projeto
de sociedade mais justa, fraterna e plural (CAVALLEIRO, 2006, p.
143)

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas nas escolas que recebem alunos quilombolas

tém a responsabilidade de trabalhar com a diversidade cultural de maneira critica, politizada e

> Em projeto, em cada ano, é realizado em uma comunidade rural diferente.
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contextualizada, capaz de possibilitar a essas populagbes uma educacdo dialogada com as
diferencas étnicas e culturais (MACEDO, 2015). Para tanto, o curriculo deve contemplar o
contexto cultural dos sujeitos envolvidos sem desprezar a cultura universal, patriménio comum

a humanidade.

5.1.3 Matriz curricular de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

A implementacdo do componente Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena (HABI) vem ocorrendo no municipio de Caetité desde 2007, embora ndo existam
arquivos sobre a elaboracéo, tramitacdo, implantacao da lei nesse periodo. Somente a partir de
2012 é que se inicia a tentativa de regulamentacdo junto ao Conselho Municipal de Educacéo e
se abre para discutir e documentar a disciplina. Isso aconteceu devido a certas ameacas que a
secretaria vinha sofrendo, na contra mao da historia, quando muitos professores se
manifestaram por meio de abaixo-assinado para a exclusdo da disciplina no curriculo, em que
0s conteudos deveriam entrar como eixos tematicos interdisciplinares; estranhamente, a fim de
que aumentasse a carga horaria das disciplinas de Matematica e Portugués.

Apbs apreciacdo pelo Conselho, a disciplina recebeu autorizacdo precéria, retroativa a
sua implantacdo, com determinacdo de um prazo até 2018 para alargar o debate junto aos
docentes e comunidade, a fim de melhor referendar, ou para a total exclusdo da disciplina. O
municipio devera formar uma comissao para encaminhar os trabalhos conjuntamente com o

Conselho Municipal.

A principio os professores apontaram a falta de debate acerca da criagdo
da disciplina sem envolvimento dos docentes e principalmente pela
falta de formagcdo para lidar com a tematica, apesar de a disciplina ser
lecionada prioritariamente por docentes com formagdo em
Licenciaturas das Ciéncias Humanas, como Historia e Geografia. A
maioria dos docentes ndo se identifica como afrodescendentes, néo se
sentem preparados para atuar com a disciplina e sdo do sexo feminino.
Elementos identificados em questionério aplicado em todas as unidades
de Ensino Fundamental 11, com professores e gestores destas unidades.
(SOUSA, 2018, p.08)

Um dos pontos que se tornou polémico é quanto a carga horéaria da disciplina de apenas
uma (1) hora/aula semanal e que, por essa razdo, muitos professores de Histdria e Geografia,

habilitacdo sugerida para ministrar a disciplina, ndo se interessam em trabalhar com ela.
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Incialmente os docentes apontaram a dificuldade de material didatico
para trabalhar na disciplina, como livros didaticos, fontes de pesquisa,
videos, jogos e outros, bem como a necessidade de formacdo para os
mesmos. Em contrapartida, constatamos o esfor¢o da Secretaria
Municipal de Educacdo em formar parcerias para oferecimento de
formacdo continuada na &rea com instituicdes renomadas como
Secretaria Estadual de Educagdo, Universidade do Estado da Bahia e
Ministério da Educacdo, e outros. (SOUSA, 2018, p. 08)

A proposta de Histdria Afro-brasileira e Indigena homologada pela resolugéo do Conselho

Municipal de Educacdo — CME, N° 14/2016, 17 de novembro 2016, se inicia com uma boa

justificativa de uma educacdo antirracista e das lutas histéricas pelo combate ao racismo no

Brasil, seguindo pela base legal que fundamenta as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das

Relaces Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas.

Tendo em vista a infinita heranca e influéncia africana em nosso pais,
cabe a escola ligar essas experiéncias ao cotidiano dos alunos e
professores no ambiente escolar trabalhando para que este, seja um
espaco publico em que haja igualdade de tratamento e oportunidades,
ja que na maioria das vezes o siléncio da escola sobre as dindmicas das
relagbes raciais tem permitido que seja transmitido aos aluno uma
pretensa superioridade branca, sem que haja questionamentos desse
problema por parte dos profissionais da educacdo e envolvendo o
cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro, desta maneira
é imprescindivel conhecer e combater esse problema no espaco
escolar(CAETITE, CME, 2016).

A proposta curricular da disciplina HABI define competéncias e conteldos apenas para

0s quatro anos do Ensino Fundamental Il. Sendo:

Tabela 07: Proposta Curricular de HABI

Ano

Competéncia

Conteudo

62
Ano

Competéncia 1: Conhece a historia da
Africa com suas particularidades antes
da invasdo europeia ao continente

Conteados: A Lei 10.639/2003, aspectos
geograficos da Africa, divisio politica,
grupos linguisticos, riqueza naturais do
continente  africano, Africa berco da
humanidade, Africa Saariana e Subsaariana,
principais civilizagdes e reinos africanos, dia
da consciéncia negra, lendas e mitos
africanos, heranca musical africana para o
Brasil;

Ano

Competéncia 2: Identifica
semelhangas e diferengas entre as
principais etnias africanas e entende
como se deu o processo de
escravizacdo africana no Brasil.

Contetidos: A Africa antes dos europeus,
principais etnias africanas: Jejés, Ewés, Fon,
Nagbs, lorubas, entre outras, o trafico
negreiro, a vinda de africanos para o Brasil, a
venda e distribuicdo de escravos no Brasil,
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condicdes de vida e de trabalho escravo no
Brasil, dia da consciéncia negra, analise de
musicas e poesias com temas relacionados a
escravidao e ao trabalho negro no Brasil;

Ano

Competéncia 3: Analisa 0s meios de
resisténcia dos africanos a escravidao e
a dominacdo branca, assim como todo
0 processo de abolicdo da escravatura
no Brasil, considerando os fatores
determinantes para o desfecho deste
processo.

Conteldos: tipos de escravo existentes no
Brasil, Leis que antecederam a aboligdo da
escraviddo no Brasil, Resisténcia negra:
Quilombos e quilombola, Remanescentes de
quilombos da nossa regido, Revoltas com
participacdo negra, Irmandades Negras, Dia
da consciéncia Negra, Processo de aboli¢cédo
da escravatura no Brasil, personalidades
negras no Brasil e no mundo;

Ano

Competéncia  4: Conhece as
consequéncias da abolicdo da
escraviddo para a vida dos africanos e
de seus descendentes, seu legado
cultural para o Brasil através de acGes
afirmativas que visem acabar com o
preconceito e discriminacdo a comegar
pela escola.

Conteudos: Situacdo dos africanos depois da
abolicdo, o negro na sociedade brasileira
contemporanea resisténcia cultural africana
no Brasil: religido, artes, cultura, costumes,
A presenca negra em Caetité: Professor
Alfredo, Histéria do assassinato de Cesar
Zama, 0 mito da ndo existéncia de negros em
Caetité, Dia da consciéncia negra, Relacbes

étnico raciais: agBes afirmativas para
minimizar os efeitos do preconceito e
discriminagdo no Brasil, a mulher negra no
Brasil.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo -Tabela elaborada pela pesquisadora

Percebe-se uma variedade de contetdos que, se trabalhados de maneira critica e
reflexiva, poderdo ajudar na desconstrucdo de esteredtipos em relacdo a populacdo negra e
quilombola. Todavia, € notavel o silenciamento das questdes indigenas e o0 esvaziamento dessas
tematicas nos principios fundamentais que definem o Projeto Politico Pedagdgico das escolas.

Frente a essas consideracdes, entendemos que as determinacdes das leis 10.639/03 e
11.645/08 precisam ser inseridas nos PPPs das escolas, como também as Diretrizes Curriculares
para Educacgdo Escolar Quilombola. Assim, a implementacdo dessas legislacdes deve fazer
parte do cotidiano das escolas, principalmente por atenderem a um publico quilombola téo
significativo.

A discussdo sobre a questéo africana e afro-brasileira, indigena, quilombola, deve estar
inserida no PPP das escolas, nos planejamentos pedagdgicos de todas as disciplinas, nos
conteidos, nas préaticas pedagdgicas, nos planos de acdo com funciondrios (as) e professores
(as) etc., e ndo apenas em projetos especificos, por mais interessantes que estes possam ser em

comemoracdo a Semana da Consciéncia Negra.
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Portanto, essa discussdo ndo deve ser restrita apenas a Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Indigena — HABI, mas em todos os componentes curriculares, de forma interdisciplinar,
critica e problematizadora, para que possa romper com 0s postulados hegemdnicos de histdria
(MACEDO, 2015), objetivando uma educago anticolonial que tenha espacos para os diferentes

saberes, praticas, historias e culturas.

5.1.4 O Projeto Politico Pedagogico das escolas Zelinda Carvalho Teixeira e Nunila Ivo

Frota: um olhar sobre as questdes étnico-raciais e quilombola

Toda escola deve ter bem definido os objetivos e as metas que deseja alcancar, levando
em consideracdo seu publico especial que sdo seus alunos. O conjunto dessas aspiracdes, bem
como 0S meios para concretiza-las, é o que da forma e vida ao Projeto Politico Pedagdgico.
E projeto porque reline propostas de agdo concretas a executar. E politico por considerar a
escola como um espago de formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que
atuardo individual e coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir. E
é pedagdgico porque define e organiza as atividades e 0s projetos educativos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem. No conjunto das suas dimensdes, ele deve indicar o
caminho a seguir ndo apenas para gestores e professores, como também funcionérios, alunos e
familias. O objetivo maior deve ser de garantir a aprendizagem dos alunos. Por ter tantas
informacdes relevantes, o PPP se configura como uma ferramenta de planejamento e avaliacao.

O Projeto Politico Pedagdgico € a identidade da escola. Ele contém os referenciais que,
ao menos em teoria, devem nortear a pratica educativa de uma escola. Ele diz que tipo de ensino
se deseja para o publico da escola e que competéncias formativas os alunos devem possuir ao
concluir os estudos. E o PPP que especifica o tipo de cidaddo que a escola pretende formar.
Para tanto, também especifica quais 0s contetdos adequados para este fim. Seus referenciais
filosoficos, sociologicos, antropoldgicos e psicologicos ddo o norte para o projeto de ser
humano, de sociedade e de mundo que a escola deve trabalhar. Portanto, compreende-se a
importancia de se ter um PPP comprometido com as questdes étnico-raciais e com seu publico
quilombola.

Para funcionar como um instrumento de luta dos grupos sociais presentes na escola, o
PPP precisa ser construido democraticamente, ou seja, envolver a participacdo de todos 0s
segmentos escolares, incluindo, neste caso, os alunos das comunidades remanescentes de
quilombolas ou o0s seus representantes diretos, bem como as liderancas quilombolas. Ele é

fundamental na construcdo da identidade institucional da escola, pois cada uma possui suas
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particularidades. E, no caso das escolas Zelinda e Nunila, suas caracteristicas sd0 muitos
especificas ao receber alunos ndo negros e negros da zona urbana, da sede do distrito, de
comunidades quilombolas e de outras comunidades.

O PPP delas esta organizado da seguinte maneira: Apresentacédo; Caracterizacio da
escola: identificagdo, estrutura organizacional, contexto socio histérico, contexto cultural,
espaco fisico, recursos materiais disponiveis; Missdo, visao, principios, valores, finalidades
e objetivos da escola: missdo, visdo, valores, finalidades objetivos; Diagnostico da situacao
atual: corpo docente, corpo discente, corpo técnico administrativo e de apoio corpo
pedag6gico; Principios orientadores da escola: proposta pedagégica, matriz curricular,
constituicdo de turmas, calendario escolar, matricula transferéncia, registro, escrituracdo e
arquivos escolares, avaliacdo, estudos de recuperacao, conselho de classe, regime de progressdo
regular, planos de acdo do conselho de classe, plano de acdo; Referéncias bibliogréaficas.

Ao analisar o PPP, percebemos que as escolas prezam pela interdisciplinaridade como
elemento fundante do pedagdgico, porém falta que esse preceito seja inserido como proposta
no curriculo. Essa versdo do PPP foi uma exigéncia da Secretaria de Educacao, que estabelece
revisao e adequacdo bianual dos projetos politicos pedagdgicos de todas as escolas da rede.
Nossa analise preliminar aponta a necessidade de avancos no PPP das escolas no que se refere
a temética étnico-racial.

A organizacdo da matriz curricular fica a cargo da Secretaria Municipal de Educacdo,
sendo entdo unificada para toda rede, porém permite que cada escola possa fazer adequacdes
necessarias a sua realidade.

No PPP, as dimensbes politica e pedagdgica sdo indissociaveis. A partir do pedagogico,
pretende-se formar cidad&os criticos e participativos para que possam ter uma melhor atuacéo
na sociedade. Sendo assim, o PPP é um documento que deve levar em consideracdo, no seu
processo de elaboracdo, a diversidade dos sujeitos envolvidos e considerar também as questdes
contemporaneas existentes na sociedade. E interessante destacarmos que existem alguns temas
que devem ser mais fortalecidos em determinadas escolas. Ou seja, 0 PPP deve ser direcionado
para a realidade de cada escola, do seu publico e da sociedade na qual esta inserida.

Direcionamos, nesta analise, apenas os elementos que dialogam ou deveriam dialogar
com 0 nosso objeto de pesquisa. Dai, a principio, ja vem o estranhamento quando, ao descrever
0s aspectos culturais de Maniagu, 0 PPP ndo faz referéncia a cultura africana e as tradi¢des do
povo negro deste lugar. O que seria imprescindivel visto o que é colocado como meta neste

projeto:
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E meta da escola contribuir para a valorizacdo de tudo aquilo que é
construido em busca do bem comum, de uma sociedade igualitaria,
justa e vivenciadora de valores e conhecimentos socialmente Uteis,
almejando o desenvolvimento integral do ser humano dentro de um
contexto socio- cultural (PPP, 2017, p. 08).

Ao descrever o corpo discente, o Projeto Politico Pedagdgico ndo faz referéncia aos
alunos quilombolas que sdo atendidos pelas duas escolas. Sobre a tematica racial, a escola
reconhece a fragmentagdo do ensino e o descomprometimento do que estd sendo trabalhado

com as questoes raciais.

Percebe-se que de forma geral, ainda ha uma fragmentagdo no ensino,
e 0 saber é construido com recortes e selecdes arbitrarias. Saberes esses
gue poderiam estar sendo inter dialogados, ou seja, integrado por areas
do conhecimento com aspectos de vida cidadd em relagéo a ética, meio
ambiente, pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho, consumo,
linguagem dentre outros propositos (PPP, 2017, p. 27).

Entre as acGes desenvolvidas anualmente, consta, no PPP, apenas o Projeto da Semana
da Consciéncia Negra, a ser realizado no més de novembro.

Seguindo para analise da matriz curricular, percebemos que

De acordo com o art. 79 do Regimento Escolar, os curriculos de Ensino
Fundamental das Unidades de Ensino da Rede Municipal em
consonancia com a LDB e os pareceres e resolucbes dos 6rgaos
estaduais e federais terdo uma base nacional comum e uma parte
diversificada para atender as caracteristicas regionais e locais (PPP,
2017,27).

A Matriz Curricular contempla, na Base Nacional Comum, os seguintes componentes:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacdo Artistica, Educacédo
Fisica, Ensino Religioso, e, na parte diversificada, constam as disciplinas de Lingua Estrangeira
(inglés), HABI (Histéria Afro-Brasileira e Indigena) e Técnicas de Redac&o.

O que se percebe é que a escola parece ndo garantir a educagdo que contemple uma
educacdo multicultural critica, com referencial na lei 10.639/03, e que ndo € tratada no seu
projeto como uma educacéo critica inclusiva. As culturas negadas e silenciadas ndo podem ser
estudadas apenas em alguns contetdos, unidades didaticas ou disciplinas, e, no caso em
questdo, HABI e/ou Historia. Faz-se necessaria a inclusdo de fato desse debate do curriculo
“antimarginaliza¢do” cotidianamente, bem como a percep¢ao desses alunos pela escola. Caso
contrario, corre-se 0 risco da negacdo dos sujeitos, marginalizacao e principalmente de exclusédo
(MACEDO, 2015).
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Avangaremos na proposta da lei no momento em que toda escola compreenda o sentido
da diferenca e inclusao.

5.1.5 O olhar dos estudantes quilombolas sobre sua identidade étnico-racial

Mediante os grupos focais, buscamos conhecer como 0s estudantes quilombolas se
veem no cotidiano escolar, bem como identificar a percepcdo destes sobre a sua identidade
étnico-racial. Como ja explicitamos na metodologia, foram dois grupos focais, cada um com 08
estudantes, totalizando-se 16 estudantes de 12 a 18 anos de idade, sendo 11 do sexo feminino e
05 do sexo masculino.

Como ja explicitado também na metodologia, os alunos participantes desta pesquisa sao
das comunidades quilombolas de Contendas, Malhada, Cangalha, Pau Ferro, Lagoa do Mato,
Passagem de Areia, Vargem do Sal e Vereda dos Cais.

Foram realizadas quatro se¢es em cada grupo, com duracdo de uma hora e meia cada
uma. Para facilitar a coleta de dados, a pesquisadora contou com uma estudante de histéria da

UNEB, Campus VI de Caetité, que assumiu a funcao de auxiliar de pesquisa.

5.1.5.1 A representacao da cor e os reflexos na identidade

A utilizacdo do conceito de raca/etnia associada a cor da pele se deveu ao entendimento
de que essa aproximacao possibilita, mais facilmente, a compreensao na construgdo da resposta
por parte do aluno. Nesse sentido, indagamos aos estudantes: Qual a cor que vocé se
autodeclara? Por qué? A seguir, apresentamos os graficos com a porcentagem das respostas dos
estudantes.

Gréfico 1 — Auto declaracdo de Cor/ etnia

Cor /etnia (%)

m Negra

® Branca

Morena/Parda
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Fonte: Elaborado pela autora

Pela analise das respostas, nota-se que a maioria declarou sua raca negra. Ao todo, foram
dezesseis alunos participantes que assim responderam sobre sua cor: 0s que se declaram negros
foram onze (11) alunos; quatro (4) se declararam morenos; e um (01) aluno se reconheceu como
branco, o que corresponde a 68,75% negros, 25% morenos e 6,25% branco.

Vejamos algumas falas: “Sou moreno, ¢ meu pai ¢ preto ¢ minha mae morena”
(ALUNA DO SEXTO ANO). “Sou moreno. Nem preto e nem branco” (ALUNA DO SEXTO
ANO). “Eu sou negra. Tenho cabelos crespos e pretos, venho de uma familia morena e preta”
(ALUNA DO SETIMO ANO). “Sou negro. Tenho orgulho de ser negro. Antes eu nio gostava
por causa do meu cabelo. Agora eu gosto do meu cabelo” (ALUNO DO NONO ANO).

Sou negro. Hoje eu gosto. Nao é facil ser negro ndo. Sofri muito quando eu
era mais novo. Muita gente te discrimina por causa da sua cor, seu nariz, seu
cabelo. Tudo de ruim é do preto. Hoje nem ligo, gosto da minha corf...]”
(ALUNO DA EJA).

Chama-nos a atencdo as justificativas para as declara¢fes de cor que, em sua maioria,
ndo trata do elemento identidade e sim fenotipo. Alguns, cinco (5), ainda fazem referéncia aos
seus ancestrais como pais, tios, avos e bisavads, e a grande maioria, sete (7) estudantes, referem-
se apenas aos fenotipicos como tonalidade de pele, cabelos e olhos, como podemos ilustrar:
“Minha cor € preta. Sou negra e tenho orgulho de ser” (ALUNA DO OITAVO ANO). “Sou negra.
Tenho orgulho da minha cor. Me acho linda” (ALUNA DO NONO ANO). “Sou negra por causa da
minha familia. Essa é minha identidade. N&o troco minha cor pela de ninguém. Acho a mulher negra
uma coisa linda” (ALUNA DO NONO ANO). “Sou preto. Bem neg#o. E s6 olhar para minha cor, meu

cabelo, meu nariz e sabe que sou preto” (ALUNO DA EJA). Continua os alunos com seus relatos:

Eu me considero negra. Tem gente até que fala que eu ndo sou. Fala que sou
besta que meu cabelo ndo é duro. Se todo mundo é preto na minha casa como
é que eu ndo sou? Sou preta também (ALUNA DA EJA).

Sou negro com muito orgulho. Dou valor aos meus pais, tios, avos. Herdei
deles essa cor. Vou dizer aqui, que antes eu ndo gostava ndo. Hoje eu amo
minha cor. Aprendi a gostar do meu cabelo, meu nariz e tudo do preto. Tive
uma professora que me falou uma vez que preto era muito lindo demais, acho
que foi a primeira pessoa que falou isso. (ALUNO DA EJA).

Os alunos dos primeiros anos do Fundamental Il, sexto e sétimo ano, declaram-se
morenos/pardos/branco. Ja os alunos do oitavo ano, do nono ano e da EJA foram os que se
autodeclaram negros e que tém orgulho de sé-lo. E um desafio para um adolescente que pouco

encontra referéncias negras positivas atuando no ambiente escolar, bem como na sociedade,
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assumir com orgulho a sua identidade. Entendemos que as identidades sdo construcdes hibridas,
sempre provisorias, que estdo relacionadas as representacdes sociais. O que 0s outros pensam
de nos influenciam substancialmente na formacdo da nossa identidade e no pertencimento
étnico-racial (MACEDO, 2008).

Nesse sentido, a representacdo é um processo de producdo de significados, pois estes
sdo criados. “E através dos significados, contidos nos diferentes discursos, que o mundo social
é representado e concebido de uma certa forma bastante particular e que o eu ¢é produzido”
(SILVA, 2005, p. 199).

Na escola, de modo geral, reproduz-se o que existe 1a fora na sociedade e o negro é
sempre visto no subemprego e faltam ainda idolos e referéncias de sucesso profissional. Ou
ainda mais, veem a imagem do aluno negro como o coitadinho ou aquele aluno que da trabalho,
é indisciplinado, repetente etc. Nas escolas pesquisadas, os alunos pesquisados demonstraram
ndo terem problemas em afirmarem-se negros ou morenos. A fala do dltimo aluno reflete a
importancia das acdes docentes para o fortalecimento da autoestima e afirmacao da identidade.

Algumas praticas educativas podem ajudar o aluno a construir e afirmar sua identidade
e elevar a autoestima. Ao trabalhar com as questdes relacionadas ao seu cabelo (oficinas de
turbante ou de trancas) e levar o debate da autoimagem, mesmo que de forma pontual, pode
contribuir para a aceitacdo da identidade étnico-racial. Ademais, € importante destacar que
alguns alunos participam de atividades em suas comunidades, como eventos e reunides, o que
podem colaborar no autorreconhecimento como negros. Gomes (2011, p. 151) afirma que, na
construcdo da sua identidade, na sociedade brasileira, 0 negro, sobretudo a mulher negra,
constroi sua corporeidade por meio de um aprendizado que incorpora um movimento tenso e

dialético de rejeicdo/aceitacdo, negacdo/afirmacdo do corpo.

O aluno que se declara branco, aparentemente estd bem entrosado com os demais
colegas da sala e da comunidade. Ele apresenta a pele mais clara que os demais, porém, com
cabelos crespos e outros tracos negroides. Essa percepgéo € interessante, visto que a identidade
do sujeito em construcdo € direcionada pelas orientacdes e estimulos. A identidade também esté
relacionada as condi¢Ges materiais e sociais (WOODWARD, 2000, p. 14). O branqueamento
simboliza certa ascensao social. O que também néo € muito diferente em relacdo aos alunos que
se declaram pardos.

Do ponto de vista das representacfes do outro, percebe-se que o0s estudantes com tons
de pele mais clara utilizam as caracteristicas fisicas nas representacdes de suas identidades

quando se declaram morenos, por exemplo. Outros langaram um olhar de estranhamento em
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direcdo a cor da pele e de outras caracteristicas fisicas, observadas durante a realizagdo do grupo
focal, tais como tipos de cabelo, para se definir como negro ou ndo. O aluno que se declarou
moreno foi chamado por colegas de negdo. “Que moreno nada, vocé€ ¢ negao” (ALUNO DO
SETIMO).

Esse contato direto com o olhar que discrimina vem acompanhado por uma reafirmacéao
e reconstrugdes sobre o outro. Isso reafirma o carater colonizador nas experiéncias e vivéncias,
sejam na escola ou fora dela. Por outro lado, a forma como a maioria se declara negra e reafirma,
com muito orgulho, demonstra o grau de empoderamento desses jovens diante da sua
identidade. Mesmo em menor numero, os alunos que estudam na Educacéo de Jovens e Adultos
-EJA, como também os alunos que cursam oitavo e novo ano, demonstraram com firmeza o
orgulho ao se declararem negro e negra. Isso sugere que, com apropria¢do do conhecimento,

eles sentem mais firmeza e encorajados a se assumirem enquanto negros e negras.

5.1.5.2 Sentimento de pertenca: o sentido de ser negro quilombola

Buscamos compreender, neste tdpico, o sentimento dos estudantes frente a sua
identidade quilombola. Perguntamos a eles: Vocé se considera quilombola? Por qué?

O aluno que se declarou branco no item anterior respondeu essa pergunta assim: “[...]
Eu sou quilombola porque moro com minha familia numa comunidade quilombola. N&o sei o
que ¢ ser um quilombola, sé sei que moro 14. Nao participo da associagdo nao [...]” (ALUNO
DO SETIMO ANO).

O relato do estudante nos leva a inferir que ele n&o se considera quilombola enquanto
identidade, e sim como morador de comunidade quilombola. Afirma n&o participar da
associacdo, que é dos requisitos para auto afirmacdo das comunidades junto aos érgdos e
instancias para inclusdo nas politicas publicas para quilombolas.

Seguindo com outros relatos, temos: “Eu sou quilombola [...]Gosto de ser quilombola porque
gosto de ser negro e minha comunidade é unida” (ALUNA DO SEXTO ANO). “Sou quilombola sim.

La eu participo de muitas reunides e celebragdes. [...] o quilombo é muito bom” (ALUNA DO NONO
ANO).

Sou quilombola sim, por causa daminha familia e gosto de trancar chapéu.
Aprendi com os mais velhos e com minha mée. Fago peneiras e outros
produtos para vender. Somos uma comunidade negra (ALUNO DA EJA).

Eu me considero um quilombola e participo de tudo que acontece na minha
comunidade, inclusive da festa que tem todo ano dos quilombolas. Eu gosto
porque todo mundo é unido (ALUNA DO OITAVO ANO).
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Considero quilombola. Na minha comunidade sé poucos que ndo querem ser.
Na hora que tem festas e projetos todo mundo que ser. Muita coisa melhorou
depois do titulo de quilombola. Precisamos valorizar os quilombolas, nem
todo mundo valoriza isso (ALUNO DA EJA).

Considero quilombola sim. Minha mae é presidente da associagdo. Gosto de
ver como 0 povo se organiza |4 e participo de tudo. A comunidade hoje é
conhecida até fora de Caetité. Ser quilombola ¢ muito bom (ALUNA DO
SETIMO ANO).

Reconhecemos que 0 convivio e a participacdo dos alunos nas atividades das
comunidades fortalecem esse sentimento de pertenca que, consequentemente, podera fazer
sentir nas atividades escolares - 0 que poderia ser o inverso também, as atividades escolares
fortalecendo os alunos para exercerem o protagonismo em suas comunidades. Alguns séo
engajados e participam ativamente das reunides e celebracdes nas comunidades junto com seus
pais e familiares. Quando esse didlogo se aproxima, através das praticas educativas, podera
reforcar positivamente a construgdo da identidade do jovem quilombola.

Pudemos verificar, pelos sobrenomes dos participantes do grupo focal e nas falas de
alguns jovens acerca da identidade, é que eles estabelecem também uma relacdo de parentesco
forte. Silva, Santos e Souza sdo 0s sobrenomes que entrelagcam os alunos nas suas comunidades.
Alguns se afirmaram quilombolas e demonstraram orgulhosos da sua identidade; o que sinaliza
uma ancestralidade em comum e que sustenta a ideia de comunidade quilombola.

Para Hall (2002, p.109), “as identidades sao construidas dentro e ndo fora do discurso.
NOs precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos diversos”. O sentido que
0s jovens atribuem a sua comunidade ¢ marcado por contradicBes entre permanéncias e
transformacdes. 1sso sugere o despertar de um novo e importante momento de valorizagcdo dos
saberes tradicionais pelos quilombolas. Segundo MAROUN (2013), a diversidade no contexto
escolar, por meio da insercdo de saberes quilombolas, estaria proximo do sentido de inclusédo
social.

Portanto, essas reflexdes evidenciam que a participacdo dos alunos quilombolas em
atividades de suas comunidades contribui para o fortalecimento do pertencimento étnico-racial
guilombola. Ademais, é necessario que as escolas reflitam com toda a comunidade escolar o0s
modos como tém lidado com as diferencas, compreendendo que as escolas sdo também espacos
onde as identidades sociais podem ser reproduzidas, ressignificadas, problematizadas ou

reafirmadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar como as praticas educativas das escolas influenciam na
construcdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas da regido de Maniagu-
Caetité/BA.

Para se chegar aos resultados acerca dessas questdes e dos objetivos propostos,
apresentaremos os dados significativos revelados sobre as praticas escolares no que tange a
identidade étnico-racial dos alunos quilombolas, tomando como referéncias: as narrativas dos
professores, dos alunos, a analise do projeto politico pedagdgico e da matriz curricular da
disciplina Historia e cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena (HABI).

O conjunto das narrativas dos professores revela que a historia e a cultura afro-brasileira
e africana, assim como as questdes culturais das comunidades quilombolas, sdo trabalhadas nas
escolas nas disciplinas de Histéria e HABI. As préticas reveladas por alguns professores séo
inovadoras e contextualizadas, o que podem favorecer, mesmo que de maneira timida, a
construcdo da identidade étnico-racial dos educandos. Porém, em geral, as metodologias sdo
tradicionais e sem relacdo como universo sociocultural dos alunos, faltando articulacdes entre
os demais professores e disciplinas que acabam trabalhando a tematica apenas de maneira
pontual.

Os resultados evidenciam a necessidade de ampliagdo dos olhares dos docentes sobre a
Africa e a cultura quilombola. Muitos afirmaram n&o participar de formaces em servico devido
a indisponibilidade de tempo, o que favorece a reproducao de alguns esteredtipos nos conteddos
trabalhados e nédo colabora para uma educacdo escolar que implique positivamente para a
construcdo da identidade dos alunos quilombolas. Apenas trés dos docentes pesquisados ja
visitaram comunidades quilombolas e dois realizam atividades que envolviam os saberes das
comunidades.

A maioria dos professores demonstrou conhecimento pouco aprofundado sobre as leis
10.639/03 e 11.645/08, porém reconhecem a necessidade de trabalhar com os saberes, as
histdrias e as culturas das comunidades locais. Apontaram dificuldades para o trabalho com a
diversidade cultural e quilombolas, como: a falta de material didatico e material especifico, o
deslocamento até as comunidades quilombolas, a pouca carga horaria de HABI e o0 desinteresse
de alguns alunos em relacdo as questdes raciais.

Apontam mudangas nos livros didaticos de Historia que sdo utilizados na disciplina
HABI, porém reconhecem a necessidade de materiais especificos para trabalharem a historia e

cultura local. Alguns professores demonstram resisténcias para o trato pedagogico com as
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questdes afro-brasileiras, indigenas e quilombolas, o que dificulta um maior envolvimento com
as comunidades quilombolas, distanciando o que é ensinado com as vivéncias dos educandos.
Reconhecem algumas iniciativas do poder pablico local, em parceria com outras entidades por
meio do regime de colaboracdo, para oferta de formacao inicial e continuada aos docentes,
porém muitos ndo conseguem participar. Aproveitam apenas os horarios do AC da &rea de
humanas para estudos e planejamento das atividades, sob a orientacdo de um coordenador
pedagdgico. Assim, muitos apresentaram um conhecimento tradicional e eurocéntrico de
quilombos.

A pesquisa aponta momentos de silenciamento e naturalizacéo de atos preconceituosos
e de discriminacdo racial presentes nas escolas por parte de alguns docentes, assim como a
resisténcia de alguns em relacdo ao trato pedagdgico com a tematica racial e quilombola, o que
deixa de afirmar positivamente a identidade do aluno e a elevagdo da sua autoestima.

O PPP das escolas analisadas aborda a diversidade cultural, a histéria e cultura afro-
brasileira e africana, porém ndo contempla a cultura local e os saberes dos quilombolas. As
escolas, assim, deixam de transgredir o modelo de educacéo tradicional e reproduzem valores
da cultura dominante.

Os resultados dos grupos focais com os alunos sinalizam a necessidade de um maior
conhecimento da histdria da Africa, dos quilombos/las e dos afro-brasileiros. Revelam que
historia e cultura afro-brasileira e quilombola sdo trabalhadas nas disciplinas de HABI, e
pontualmente em Histdria, Artes, Religido e Geografia, por meio de aulas, projetos, textos e
oficinas, realizados principalmente na Semana da Consciéncia Negra.

A maioria dos alunos se identificou como negro e quilombola, com destaque para os
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental (oitavo e nono ano) e EJA, que se sentiram
mais a vontade para autodeclarar a sua cor/etnia. Inferimos que as comunidades quilombolas
locais estdo contribuindo para esse fortalecimento a medida que os alunos participam dos
eventos e reunides que sao realizadas pelos lideres quilombolas.

Os alunos relataram ja ter sofrido preconceito na escola e alegaram falta de iniciativas
ou indiferenca por parte dos professores e da gestdo frente as praticas de preconceito e
discriminagdo racial. Mesmo com os esforcos dos docentes, os alunos tém um desconhecimento
da Historia da Africa, da sua propria historia, o que dificulta o processo de construgdo de
identidade e da autoestima e, consequentemente, interfere nas relagdes estabelecidas nos
diversos grupos sociais.

Os resultados apontam também algumas praticas educativas por parte dos docentes e

das escolas, com projetos em contra turno das aulas dos alunos, que dialogam com cultura afro-
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brasileira. No entanto, existe um distanciamento entre o que € ensinado e a cultura dos alunos
quilombolas, numa dicotomia entre teoria e pratica. Isso corrobora com a sobreposicao cultural
sentida pelo aluno quilombola que precisa sair do seu territorio e ndo encontra elementos que
valorizem a sua identidade, ja que eles saem de sua comunidade para estudar na sede do distrito
de Maniagu.

Nesse sentido, pelas analises das praticas e dos documentos, inferimos que a historia,
cultura e saberes das populacdes remanescentes de quilombos da regido sao temas marginais
OU ocupam pouco espaco nos conteddos e projetos pedagdgicos das escolas. Contudo, se as
escolas ndo tém se aproximado das culturas das comunidades quilombolas, os alunos
quilombolas valorizam as escolas e a educagdo, pois apontaram a educagdo como destaque nas
suas vidas.

Para eles, € por meio da escolarizacdo que poderdo ter sucesso na vida pessoal e
profissional. Essa busca pela melhoria na condi¢des de vida, por meio da educagéo escolar,
reflete a luta histdrica das populagdes negras por acesso e condigdes de ingresso e permanéncia
nos diferentes niveis de ensino.

Diante do exposto, é necessario descolonizar o curriculo e ressignificar as praticas
educativas para a construcao de uma educacdo intercultural critica que dialogue com os saberes
dos quilombolas por meio da ecologia de saberes que possibilita um maior relacionamento entre
0 conhecimento cientifico e outros saberes, a exemplo dos negros, indigenas e quilombolas que
foram historicamente marginalizados e ou silenciados dos curriculos escolares (MACEDO,
2015). Para tal, a participacdo de representacdo dos quilombolas nas escolas se fazerem
presentes também em atividades nas comunidades locais e podem promover essa construcdo
importante.

Ademais, é imperativo o investimento na formacdo continuada dos professores,
coordenadores e gestores para o trabalho com a educacédo das relacdes étnico-raciais e com a
educacéo escolar quilombola (BRASIL, 2012).

Consideramos ainda, nesta pesquisa, que as identidades dos sujeitos sdo construidas
dialeticamente por meio de processos em que ocorrem transformacdes individuais e coletivas.
Falar de identidades é reafirmar que ndo sdo fixas, Unicas ou estaveis (HALL, 2002)
principalmente no caso dos alunos adolescentes, que sdo identidades em formacdo, cujo
elemento étnico-racial quilombola se faz presente, seja através das festas, da religido, da
consciéncia da cor ou da participacdo nas lutas da comunidade. Ser pessoa quilombola é
reconhecer sua descendéncia e assumir sua cultura como diferente da cultura do “outro”, € ser

diferente como principio de alteridade.
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Outro aspecto que confere a esta pesquisa olhar emergente é a possibilidade de
contribuir para a ampliacdo do debate acerca da importancia da educacao escolar na formacéo
da identidade do aluno quilombola no municipio de Caetité, num recorte étnico, com
caracteristicas bastante especificas para as comunidades tradicionais quilombolas.

Realizar esta pesquisa foi um desafio enorme por dois principais motivos que se
relacionam. Primeiramente, devido ao afastamento do universo da pesquisa uma vez que, ao
longo dos dltimos anos, a pesquisadora dedicou-se a militancia negra e a atuacdo em gestdo da
educacdo publica municipal de Caetité, o que exigiu grande esfor¢o e muito investimento nos
estudos. O segundo desafio € fazer mestrado sem liberacdo integral das atividades docentes,
principalmente para a realizagéo da pesquisa de campo.

Coadunando com outras pesquisas analisadas neste estudo, percebemos que, com todo
0 avancgo que tivemos, existem ainda dificuldades para se cumprir com a obrigatoriedade do
estudo/ensino de Historia e cultura Africana e Afro-Brasileira e indigena. Cabe, sobretudo,
reforcar que esta ndo € uma realidade apenas das escolas pesquisadas.

Por se tratar de uma pesquisa de mestrado académico, que ndo se adota
metodologicamente uma pesquisa-acdo, ela ja vem motivando junto a gestdo municipal de
Caetité a promocdo de algumas intervencGes na rede municipal de ensino e na politica
municipal de ac¢les afirmativas que j& foram iniciadas no final do ano de 2019 e nas agdes
previstas para 0 ano de 2020. A saber: discussdo com a SEM, professores, gestores e
coordenadores sobre a identidade dos alunos quilombolas da rede municipal de ensino; criacdo
do grupo de estudo, no Conselho das Associacdes Quilombolas do Municipio de Caetité para
conhecimento do componente curricular HABI; formulacéo e implantacdo no municipio do |
Curso de Formacdo em Educacdo para as RelagBGes étnico-Raciais e Educacdo Escolar
Quilombola, destinado aos professores e liderangas quilombolas; planejamento de a¢bes para
fortalecer a disciplina HABI com aquisicdo de kit de livro; criacdo de grupo de estudo a com
participacdo da comunidade escolar e representacdes quilombolas para elaboracdo das
Diretrizes Curriculares para Educagdo Escolar Quilombola; adesdo do municipio, em parceria
0 UNICEF no ano de 2020, a Campanha Por Uma Infancia Sem Racismo.

Portanto, esta pesquisa contribuiu com a formacdo académica da pesquisadora,
principalmente por ter proporcionado reflexdes e estudos considerados importantes para as
escolas e os quilombolas. Assim sendo, nossas consideracfes, apesar de finais, ndo séo
conclusivas. O campo de estudo esta em aberto e pode ser repensado por outros estudiosos com

outros olhares.
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/ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
il Credenciada pelo Decreto Estadual N° 7.344 de 27.05.1998
PPG DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -

- DFCH

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, , ocupante do cargo de do (a)

, AUTORIZO a coleta de dados do projeto “Educacéo escolar e as

implicagdes na construcdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas da
regido de Maniagu-Caetité/Ba” da pesquisadora Rosemaria Joazeiro Pinto de Sousa, apds

a aprovacdo do referido projeto pelo CEP/UESB.

Caetité, de de

ASSINATURA:

CARIMBO:
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PPGER

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
Credenciada pelo Decreto Estadual N° 7.344 de 27.05.1998
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -
DFCH

DECLARACAO INDIVIDUAL DE PARTICIPACAO DISCENTE EM PROJETO DE

PESQUISA

Eu, Rosemaria Joazeiro Pinto de Sousa, pos-graduanda do Curso de Mestrado em Educacédo, da

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, declaro estar participando do Projeto de Pesquisa

intitulado: “Educacdo escolar e as implicagdes na construcdo da identidade étnico-racial

dos estudantes quilombolas da regido de Maniacu-Caetité/Ba”

Caetité-BA, de de

(Nome do discente)
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PPG DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -
DFCH

ORGANIZACAO DO GRUPO FOCAL

Duracéo de 60 a 90minutos
02 grupos com 08 membros em cada um, totalizando 16 estudantes
Serdo 03 secoes

Cadastro de alunos (as)

LEVANTAMENTO DE PERFIL DO ALUNO

Nome Completo

Nomes dos pais

Qual sua idade? Qual o seu sexo? Qual asua cor?

Comunidade onde mora?

Participa de reunides e eventos da comunidade?

Ja foi em algum encontro de Comunidades Quilombolas? O que achou?

Estuda que série?

Vocé ja repetiu de ano?

Tem mais irméos que estudam na sua escola? Quantos?
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PPGED DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -

DFCH

GRUPO FOCAL - ESTUDANTES

1. Qual a cor que vocé se auto-declara? Por qué?
2. Vocé se considera quilombola? Por qué?

3. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito e discriminacdo na familia e na escola?
Exemplifique.

4. O que vocé pensa a respeito da Africa, dos indigenas e dos quilombolas?

5. Voceé ja estudou sobre a Africa, a historia e a cultura dos indigenas e quilombolas? Em que
disciplina? E como esses assuntos foram trabalhados?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
Credenciada pelo Decreto Estadual N° 7.344 de 27.05.1998
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -
DFCH

07 professores

Nome

ORGANIZACAO PARA AS ENTRVISTAS

Cadastro para professores

Estado Civil

Naturalidade

Endereco atual
Cor

Sexo

Area de formacio
Titulagcdo maior
Tempo de concluséo da graduacéo
Tempo de atuacdo no Municipio
Tempo de atuacdo na escola-
Disciplina (s) que leciona
Estudou Historia da Africa na Graduag&o?

A quanto tempo estudou contetido de Africa?
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3 Credenciada pelo Decreto Estadual N° 7.344 de 27.05.1998
PPGED DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -
DFCH

ENTREVISTA COM PROFESSORES

1- O que vocé sabe sobre as Leis 10.639/03 e 11.645/08?
2- O que vocé poderia falar sobre a Africa e os quilombos?

3- Vocé conhece alguma comunidade quilombola?

4- Que trabalhos sdo desenvolvidos na escola sobre as questbes étnico-raciais? Quais
metodologias utilizadas e atividades realizadas?

5- O curriculo escolar e o planejamento de ensino contemplam a diversidade étnico-racial?
Como?

6- Que materiais didaticos pedagdgicos sdo disponibilizados na escola para os professores
utilizarem em sala de aula?

7- Vocé ja participou de cursos de formacdo e/ou capacitacao sobre a diversidade étnico-racial?
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PP(] DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS -

DFCH

DECLARACAO DE COMPROMISSOS

Compromisso Geral

Declaro que conheco e que:

Cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS N° 466/2012 e da Resoluc¢édo 510/2016 (nas
pesquisas de ciéncias humanas e sociais) e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no
protocolo e publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou nao.

Concordo em conduzir a pesquisa de acordo com o protocolo de pesquisa, com as Boas
Préticas Clinicas e com as Boas Praticas de Laboratorio.

Concordo em conduzir e supervisionar a pesquisa clinica pessoalmente.

Concordo em informar o patrocinador do estudo, o Comité de Etica em Pesquisa e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria sobre os eventos adversos graves que venham
a ocorrer durante o desenvolvimento da pesquisa.

Concordo em somente iniciar a coleta de dados apds obter as aprovacdes necessarias ou
cabiveis do CEP-UESB.

Comprometo-me, no caso de submissdo de Projeto de Relato de Caso, mesmo a coleta
de dados ja tendo iniciada, em divulgar os dados coletados somente ap6s a aprovacao
do CEP/UESB.

Concordo que orientando e orientador devem estar devidamente cadastrados na
Plataforma Brasil.

Compromissos de Financiamento e Or¢camentacao

Declaro que conheco e que:

Né&o deve haver pagamento ao participante da pesquisa para sua participacao; e que se
admite apenas o ressarcimento de despesas relacionadas a participacdo no estudo, se
necessario, por exemplo, despesas com transporte e alimentacéo.

Nenhum exame ou procedimento realizado em funcéo da pesquisa pode ser cobrado do
paciente ou do agente pagador de sua assisténcia, devendo o patrocinador da pesquisa
cobrir tais despesas.

O duplo pagamento pelos procedimentos ndo pode ocorrer, especialmente envolvendo
gasto publico ndo autorizado (pelo SUS).

A Instituicdo deve ter conhecimento da pesquisa e de suas repercussdes orcamentarias.
O pagamento do pesquisador nunca pode ser de tal monta que o induza a alterar a relagao
risco/beneficio para os participantes da pesquisa.

A remuneracdo do pesquisador deve constar como item especifico de despesa no
orcamento da pesquisa.

Compromisso de Indenizagéo
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DFCH

Declaro conhecer o fato de que esta pesquisa ira garantir a indenizacao dos participantes da
pesquisa (cobertura material), em reparacdo a dano imediato ou tardio, comprometendo o
individuo ou a coletividade, sendo o dano de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa ou dela decorrente. Declaro
ainda, que jamais sera exigido dos participantes da pesquisa, sob qualquer argumento, rendincia
ao direito a indenizag&o por dano.

Compromisso Metodologico

Declaro que conheco e que:

e« Toda a pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco. As pesquisas Serdo
admissiveis quando o risco se justifique pelo beneficio esperado. (Resolucdo CNS N°
466/2012 - V. 1.a).

e Se 0 projeto de pesquisa for inadequado do ponto de vista metodoldgico, ele é indtil e,
portanto, eticamente inaceitavel - o arquivo contendo a integra do projeto de pesquisa
deve também conter metodologia e lista de referéncia bibliografica adequada, suficiente
e atualizada. Declaro ainda que os critérios de inclusdo e exclusdo do estudo serdo
claramente delineados no projeto em tela.

Compromisso de Documentacao

Declaro que entregarei, ao CEP/UESB, relatorios da pesquisa (parciais — no minimo semestrais
— e de encerramento) e notificagdes de eventos adversos sérios e imprevistos no andamento do
estudo.

E responsabilidade do pesquisador acompanhar todos os tramites de seu projeto na Plataforma
Brasil, independentemente de qualquer mensagem enviada pelo sistema.

Caetité-BA, , de , de

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Orientando
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Conforme Resolucgdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (2) a participar da pesquisa “Educacio escolar
e as implicagdes na construcdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas da
regido de Maniagu-Caetité/Ba”, que tem como objetivo analisar como as praticas educativas
de duas escolas influenciam na construcdo da identidade étnico-racial de estudantes
quilombolas. O motivo que nos instiga a pesquisar este objeto de estudo é a experiéncia da
autora, como professora da universidade que vem ha muito tempo realizando trabalhos e
estudos relacionados as questBes raciais. Para este estudo adotaremos o (S) seguinte (S)
instrumentos de pesquisa procedimento (s): entrevistas semiestruturadas, grupo focais e analise
do projeto politico pedagdgico das escolas e da matriz curricular do componente Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena (HABI). Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido (a) em todas as formas que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntéaria e a recusa em participar ndo
causara qualquer punigdo ou modificagdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo pesquisador que
ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo que podem ocorrer através de algum
constrangimento, no entanto os participantes podem abandonar a pesquisa a qualquer momento,
e em caso de necessidade ofereceremos acompanhamento psicoldgico. Além disso, vocé tem
assegurado o direito a compensagéo ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo sdo a contribuigdo de forma positiva com
a comunidade, a escola, a sociedade e o meio académico, ampliando a literatura a respeito da

educacéo das relacGes étncio-raciais, tendo em vista a reflexao sobre as préaticas das escolas e
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as implicagdes na construgdo da identidade étnico-racial dos estudantes quilombolas e
consequentemente podera ajudar na elaboracdo de agdes pedagodgicas que contemplem a
implantacédo das Leis 10.639/03, 11.645/08 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Escolar Quilombola. Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizados. Seu home ou
o material que indique sua participagdo ndo serd liberado sem sua permissdo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Esse termo de consentimento encontra-
se impresso em duas Vvias, sendo que uma das vias serd arquivada pelo pesquisador responsavel,

e a outra sera fornecida a voceé.

Eu fui informado (a) dos objetivos do presente

estudo de maneira clara e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via de consentimento e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas davidas.

Caetité-BA, de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Pesquisador (a) Responsavel:

Rosemaria Joazeiro Pinto de Sousa
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Enderego: Rua do Jatob4, 185, Bairro - S&o Vicente, Caetité —-BA, Cep 46 4000 000
E-mail: rosejua3@yahoo.com.br
Tel.: (77)99921- 3063

Profé. Dr2. Dinalva de Jesus Santana Macédo

Endereco: Rua Otacilio Pereira Donato, 352, Bairro Vomitamel, Guanambi, Bahia E-mail:

dinalvamacedo@hotmail.com

Tel.: (77) 991416638

CEP/UESB- Comité de Etica em Pesquisa

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional
Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9600 (ramal 9727) / E-mail: cepjg@uesb.edu.br



