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RESUMO

Este trabalho versa sobre as contribuicdes das pedagogias feministas negras ao
campo do curriculo. Para tanto, guiamo-nos pelo nosso objeto de estudos, a saber: a
pedagogia feminista negra e o curriculo, bem como as tensdes que envolvem o0s
processos de ambos os campos. Nesse sentido, operamos com os registros tedricos
feministas para mobilizarmos a concepgéo de pedagogia feminista negra. Discutimos
como o curriculo é uma pratica social e, portanto, uma pratica de significacao,
producgao cultural potencializada pelos estudos culturais. Analisamos trés produc¢des
discursivas da intelectual negra Nilma Lino Gomes, dentre as quais, dois artigos:
Diversidade e Curriculo, Relagbes étnico-raciais, educacdo e descolonizagdo dos
Curriculos, além do livro, no qual agrega seu campo de estudos no decorrer da sua
carreira académica, O Movimento Negro Educador — Saberes construidos nas lutas
por emancipag¢do. Recorremos a pesquisa qualitativa para orientagédo de organizagao,
levantamento e producdo dos dados, utilizamos a técnica do quadro analitico tedrico
para produgao das unidades tematicas enunciadas no campo empirico. Nosso campo
empirico revelou que o protagonismo do Movimento Negro e do Movimento de
Mulheres Negras se constitui como interrogador das produg¢des do curriculo oficial
hegemonico, em fungdo da interrogagdo do conhecimento hegeménico. O estudo
também apontou para um curriculo antirracista e emancipador em face de rupturas
significativas no campo politico que inferiram, diante de uma pedagogia feminista
negra, em demandas politicas como as relagdes étnico-raciais e de género.

Palavras-chave: Curriculo. Nilma Lino Gomes. Pedagogia feminista negra.



ABSTRACT

This work deals with the contributions of black feminist pedagogies to the field of the
curriculum. For this, we are guided by our object of study, namely: black feminist
pedagogy and the curriculum, as well as the tensions that involve the processes of
both fields. In this sense, we operate with the feminist theoretical registers to mobilize
the conception of black feminist pedagogy. We discussed how the curriculum is a
social practice and, therefore, a practice of meaning, cultural production enhanced by
cultural studies. We analyzed three discursive productions by the black intellectual
Nilma Lino Gomes, among which, two articles: Diversity and Curriculum, Ethnic-racial
relations, education and decolonization of Curriculum, in addition to the book, in which
she adds her field of studies during of his academic career, The Black Educator
Movement - Knowledge built in the struggles for emancipation. We use qualitative
research to guide the organization, survey and production of data, we use the
technique of the theoretical analytical framework to produce the thematic units stated
in the empirical field. Our empirical field revealed that the protagonism of the Black
Movement and the Black Women Movement constitutes itself as an interrogator of the
productions of the official hegemonic curriculum, due to the questioning of hegemonic
knowledge. The study also pointed to an anti-racist and emancipatory curriculum in the
face of significant disruptions in the political field that inferred, in the face of a black
feminist pedagogy, in political demands such as ethnic-racial and gender relations.

Keywords: Curriculum. Black feminist pedagogy. Nilma Lino Gomes.
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INTRODUGAO

O contexto de escrita desta dissertacdo de mestrado se deu em meio a uma
pandemia pela COVID-19', iniciada na China, a qual tem gerado efeitos catastréficos
em todo o mundo. No Brasil, a infeccdo por COVID-19 se iniciou em marco de 2020.
Nessa crise sanitaria fomos afetadas psicologicamente pelas medidas que foram
necessarias de serem tomadas, como o isolamento social e o distanciamento social.
Nossas rotinas foram tomando rumos nunca pensados com 0 nosso modus operandi
de produgao. Campos, como o da educacéo, tiveram que ser adaptados para que as
atividades nao fossem encerradas totalmente.

Provavelmente, essa sera uma narrativa pontual em quem tem produzido
pesquisa no Brasil nestes contextos. Nao somente fomos afetados pelo isolamento,
mas também pela prépria infeccdo da COVID. Em meio a produgao da pesquisa,
tivemos um caso de infecgado por COVID-19 na familia, o que fez com que a produgao
da pesquisa paralisasse por algum tempo.

O itinerario, ou melhor, os itinerarios da pesquisa foram marcados por
imprevisibilidades e provisoriedade, pois fui levada a mudancgas durante todo o
percurso da pesquisa. Trés processos de migragcdo emergiram para que a pesquisa
nao fosse interrompida e nem afetada. Inicialmente, sua escrita se deu em solos
conquistenses, entretanto, devido ao cenario pandémico, vi-me obrigada a retornar a
minha cidade natal, de modo que senti a mudanga de territério afetar o percurso
investigativo. Este caminho se tornou complexo diante das demandas de néao ter
material completo para estudos. Portanto, ha um terreno de provisoriedade e nao
linearidade nesta pesquisa. Ha contextos contingentes, de instabilidades. Ha um
campo aberto por este contexto historico, social e politico.

Diante do exposto, a pesquisa que se iniciou em 2019, versa sobre as
contribui¢des da pedagogia feminista negra no campo do curriculo. Entretanto, a

pesquisa sofreu algumas modificagdes no decorrer do processo para a qualificagao e

1 A pandemia de Covid-19 teve inicio na China no final de 2019 com a epidemia do novo coronavirus
(SARS- CoV-2) (WERNECK; CARVALHO, 2020). Inicio do ano de 2020 o novo coronavirus se
espalhou por quase todos os paises, tornando-se um problema sanitario global grave. No Brasil, o
virus comecgou a ser detectado em marco, iniciando estratégias de contengdo como o distanciamento
social. Neste sentido, medidas tomadas como fechamentos de escolas, bares e restaurantes, shows
etc. A fim de evitar aglomeragdes e circulagéo do virus, foram sendo adotadas tais medidas. O virus
que ainda continua circulando, causou a morte no Brasil at¢é o momento, de mais de 400 mil
brasileiros. No ano de 2021 a vacinagao contra o coronavirus teve inicio no mundo e no Brasil. Fonte:
(covid.saude.gov.br).
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pos-qualificacdo. Anterior a qualificacao, decidimos trabalhar apenas com intelectuais
negras brasileiras, ap6és a qualificagao, fora sugerida a redugdo da quantidade de
intelectuais negras que fariam parte do nosso campo empirico e redugao do enfoque
tedrico. As modificacbes no campo empirico e no enfoque tedrico deram outros
desdobramentos para a pesquisa, que esta situada na Linha de Pesquisa Curriculo,
Praticas Educativas e Diferenca do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
(PPGED) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Nesta direcéo,
nos propusemos a articular o campo das Ciéncias Sociais com o campo da Educacéo.

Ao propor estudar a articulagdo da pedagogia feminista com o campo do
curriculo, evidenciam-se os debates contemporaneos no que tange aos estudos de
género e feministas articulados ao campo da educagdo. Os discursos em torno de
praticas educativas que ressaltem a legitimacdo da producdo de desigualdades
sociais em face das relagbes de género tém sido constantes nas rodas que
ultrapassam os muros das universidades.

A tematica dos estudos feministas articulada ao campo da educacao tem sido
desenvolvida em diversas areas, como nas Ciéncias Sociais, na Histéria e no Direito.
Trabalhar com o feminismo negro no campo da educagdo tem repercutido na
perspectiva de galgar uma educacgao antirracista, antissexista, bem como voltada para
pensar as questdes de redistribuicdo, valendo-se, mais uma vez, das producgdes de
desigualdade social, sobretudo em relacdo ao racismo como motivador das
desigualdades sociais na sociedade brasileira.

Estabelecemos essa articulacdo partindo do pressuposto de que as
Epistemologias Negras Feministas, dentro do quadro das Ciéncias Humanas, tém
impactado os terrenos das praticas cotidianas, educacionais e de grupos de
interesses. Nao distante, o curriculo também tem sido alvo de grandes debates, pois
se questiona sobre o que deve conter em um componente curricular, sobre quais sao
os conteudos e sobre como eles devem ser abordados.

Estudar e pesquisar curriculo e pedagogia feminista em produgbes de
intelectuais negras nos direciona a refletir e tencionar os campos das ciéncias
humanas, da educagdo. Obriga-nos também a pensar sobre a necessidade de
movimento, sobre as demandas das mulheres negras e de um curriculo emergente.
Nessa pesquisa, privilegiamos o campo do curriculo por ser observada uma pratica
de significacdo. Neste sentido,
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[...] se constitui como um campo intelectual: espago em que diferentes
atores sociais, detentores de determinadas capitais social e cultural na
area, legitimam determinadas concepgdes sobre a Teoria de Curriculo
e disputam entre si, o poder de definir quem tem a autoridade na area
(LOPES; MACEDO, 2002, p.17-18).

Assim, também se constitui como um campo social, no qual atores politicos,
movimentos sociais e intelectuais negros (as) estdo dispostos a disputar um curriculo.

Guiamo-nos pelas pedagogias feministas insurgentes. Como tal, nosso campo
empirico foi composto por dois artigos e um livro da professora Nilma Lino Gomes.
Assim, desenvolvemos nossa problematica pensando nas contribui¢ées da pedagogia
feminista negra no campo do curriculo. Nesse sentido, faz-se fundamental evidenciar
que as produgdes das mulheres negras feministas tém empreendido, no campo da
educacéo, discussdes fundamentais sobre as relagdes de género e raga articuladas
as relacdes de poder.

No Capitulo 1 apresentamos nossos caminhos tedricos-metodolégicos que
guiaram o nosso fazer pesquisa. Debrugam-nos sobre a perspectiva de uma
pedagogia feminista negra. Assim, direcionamo-nos a analisar como o feminismo
negro se direciona para uma pedagogia feminista negra e um curriculo antirracista.
Entre o movimento da construgéo do objeto e as narrativas sobre a tematica estudada,
reconhecemos uma trajetoria, ela se constituiu por meio dos escritos da intelectual
negra norte-americana bell hooks (1995), também nos direcionamos pelos caminhos
das narrativas literarias de Chimammanda Adichie (2017) e Buchi Emecheta (2017).
Neste capitulo, também apresentamos as narrativas sobre pedagogia feminista negra
que contribuem para tencionar o campo do curriculo. Ao apresentar o campo empirico,
evidenciou-se a trajetoria da intelectual negra que fora escolhida para esta pesquisa,
Nilma Lino Gomes, para tanto, trés das suas produgdes foram exploradas para
interrogar o campo do curriculo. Também fora pontuado os procedimentos de
organizagao do levantamento dos dados e apresentamos como elas foram tratados.

No Capitulo 2, buscamos debater como o curriculo se acentua como pratica de
significagdo. Fora construido um percurso que indicasse como o curriculo se torna
uma pratica de significagao, produgao cultural e pratica social, tencionando o campo
social e enunciando a cultura como centro deste debate. Em seguida, enunciou-se,
com base nas diversas perspectivas tedricas, como o curriculo é significado. Também
incorporou nas discussdes como as politicas feministas foram importantes para a

insercao de novos reportérios no campo. Nesse sentido, também interrogamos o



16

processo de produgdo para curriculos hegeménicos. Por fim, evidenciamos como o
curriculo se constitui como um terreno contingente, hibrido e constituido nas relagdes
de poder.

No Capitulo 3, apresentamos as discussdes que foram colocadas pelo campo
empirico. Assim, foram debatidos os temas que mais foram aparecendo no campo.
Nesse sentido, apresentamos as unidades tematicas, a primeira foi nomeada de
Diversidade e Conhecimento: Ha lugar para uma pedagogia feminista negra?. Nela
foram tencionados os conhecimentos hegeménicos constituidos nas relagdes de
poder, também se discutiu como a diversidade se insere no campo do curriculo na
producao de Nilma Lino Gomes, dessa forma, tencionou o lugar para uma pedagogia
feminista negra empreendida pela intelectual em questdo. A segunda foi intitulada
Curriculo e Diversidade Cultural: interrogando a produgéo discursiva a partir de Nilma
Lino Gomes. Nela, debateu-se como as nog¢des de curriculo foram empregadas pela
autora em cada produc&o e como o conceito de diversidade se torna um interrogador
do curriculo, interpretou-se os discursos presentes no campo social diante da
producdo da autora que contribuiu para a pratica de significagdo do curriculo o qual
defende. A ultima unidade tematica, A pedagogia feminista negra de Nilma Lino
Gomes: pedagogias que emergem, apresenta como as produgdes discursivas de
Nilma Lino Gomes contribuiram para o campo do curriculo. Assim, temos como
resultado uma epistemologia feminista negra contribuindo no campo em questao,
tencionando como as relagbes de género e raga sdo fundamentais para pensar a

pratica de significagdo do curriculo.
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1 CAMINHOS DA PESQUISA

“[..] escrever sem medo de cometer
equivocos; insistir na defesa, superando os
abalos pela inseguranga diante do olhar do
outro”.

Cassandra Marina Pontes, 2015.

1.1 Da construcgao tedérico-metodolégica da pesquisa

Para articular o campo da educagédo com os estudos de género e feministas,
parte-se da ideia de que o movimento que circunscreve o artesanato da escrita, inicia-
se com a heranca do trabalho de conclusao de curso. O caminho que se percorre para
pensar o objeto de pesquisa perpassa pelo movimento de revisitar minhas herancgas
deste percurso, ao me perceber uma mulher negra e ao pensar esse lugar como uma
categoria nao fixa, mas como resultado de identificagbes nos encontros com outras
mulheres negras, com mulheres brancas, com homens negros e ndo negros e em
razao do contato com a literatura negra.

Assim, pretende-se neste capitulo apresentar como se deu a construcdo do
objeto de pesquisa e das escolhas tedrico-metodologicas. Das tensdes e dos debates
inscritos no campo da producéo discursiva sobre educagao e teoria politica feminista,
voltados para discutir o campo do curriculo.

Diante dessa herancga, o percurso que se iniciou com o desenvolvimento da
monografia, a qual teve a intengdo de pesquisar a concepgédo de mulher negra nas
producdes de intelectuais negras do Brasil, teve como proposta trabalhar, segundo a
producao das intelectuais negras, a construgdo do sujeito politico mulher negra. A
pesquisa intitulada O Discurso sobre o sujeito politico mulher negra da Teoria Politica
Feminista Negra utilizou o conceito de intelectuais negras de bell hooks? (1995), como
intelectuais insurgentes, o campo empirico foi constituido por duas teses de doutorado
e trés dissertagdes de mestrado, cujo marco temporal corresponde de 2007 até 2015.
As produgdes de intelectuais negras abrangiam tematicas sobre o feminismo negro e

0s seus sujeitos. Dessa pesquisa, emergimos um sujeito politico mulher negra do

2 A autora afro-americana, bell hooks, assina seu nome em letras iniciais minusculas. Nesta pesquisa,
as referéncias também seguirdo sua escolha.
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movimento de mulheres negras e do feminismo negro, de modo que encontramos um
sujeito, cujas especificidades e experiéncias, forjaram uma identidade coletiva, ao
mesmo tempo em que fizeram emergir as multiplicidades de intersec¢des, importantes
para a constituicao desse sujeito politico contemporaneo. Encontramos um sujeito que
nao é o centro, mas sim constituido de suas demandas de classe, raga/etnia, geragao
e territério, e uma delas sao as diferencas.

A heranga deixada por este trabalho para que o movimento do projeto de
pesquisa viesse a tona tem a ver com a transversalidade em educacgao discutida, em
sua grande maioria, por intelectuais negras, a exemplo de bell hooks, Lélia Gonzalez,
Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva. Pensar as
relacbes de género e étnico-raciais a serem exploradas no campo da educagado me
faz acreditar em um projeto de educagéo voltado para a forma de dialogar com as
modificagdes de concepgdes de pratica educativa e propostas curriculares e, até
mesmo, 0 que gira em torno do conhecimento.

Ao pensar produgdes de mulheres negras e suas contribuicées para o campo
empirico, revisito os escritos de bell hooks, uma intelectual afro-americana
responsavel pelos chamados a escrita e ao trabalho académico. Para escrita do
projeto de mestrado, mais uma vez segui seus trilhos. Presa em seu texto, Intelectuais
Negras, suas reflexdes me direcionavam para a escrita de um projeto em educacgéao.
No texto, a autora se propde a pensar o trabalho intelectual da comunidade negra.
Como a autora sublinha, a atividade intelectual sempre foi um percalgo para individuos
de grupos marginalizados, a fungdo de um académico seria possivel para o ensino,
mas nunca pensado para o trabalho de um intelectual. A autora pontua que o trabalho
intelectual tem seus impactos significativos para mudangas radicais (HOOKS, 1995).

Cada leitura nos permite uma releitura, nossas interpretacées mudam conforme
revisitamos um texto. Ao ler novamente este texto da bell hooks fui questionada sobre
a ideia de intelectual pelo chamado ou por vocagao. No texto, a autora problematiza
as questdes em torno da construgao de intelectuais negros, que segundo ela, sdo em
sua maioria chamados ao trabalho pelas demandas que gira em torno da populagéo
negra, como racismo e sexismo, hooks (1995) nos informa que o trabalho do

intelectual negro se constitui mais como um chamado do que por vocagao.
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Ao apontar o sexismo?® e o racismo* como marcadores sociais articulados que
desligaram e invisibilizaram mulheres negras do trabalho intelectual, hooks (1995)
norteia suas discussdes na ideia do que vem a ser um intelectual, o qual n&o esta
preocupado apenas em apontar suas ideias ao mundo, mas conectar a vida real e
concreta aos escritos. Diante das reflexdes da autora Patricia Williams, hooks (1995)

sublinha que

intelectual é alguém que lida com ideias transgredindo fronteiras
discursivas porque ele ou ela vé a necessidade de fazé-lo. Segundo
ela, intelectual é alguém que lida com ideias em sua vital relagdo com
uma cultura politica mais ampla (p. 468).

Retomar ao texto da bell hooks (1995) tanto para a escrita do projeto de
mestrado quanto para este texto sempre que necessario me faz pensar as condi¢des
das comunidades negras no campo da educacgao. Destarte, ao refletir sobre o texto, a
autora, diante das reflexdes baseadas em Cornel West, aponta um modelo de
intelectual que articula questbes voltadas para o coletivo e que sugere, entdo, um
modelo de intelectual insurgente.

O texto da autora € uma direcdo para pensar o campo da educagcdo e da
producao de conhecimento de mulheres negras. Ao retoma-lo, direcionei-me a insistir
em um campo empirico constituido por produgdes de mulheres negras. Com um
campo empirico pré-definido, orientei-me a articular um projeto cuja transversalidade
se direcionasse ao campo de formacéo inicial, as Ciéncias Sociais. Nesse sentido, a
pesquisa se orientou para trabalhar com intelectuais negras com base em e sobre a
atuacao de mulheres negras no campo do curriculo.

Ao “privilegiar” intelectuais negras, recorremos a bell hooks (2020, p. 44) ao
abordar sobre a educacgao feminista, a autora pontua que a crescente producao
bibliografica tedrico feminista passou a refletir sobre “a conscientizagéo das diferengas
de raga e classe”. Ao modo que pensamos em estudar intelectuais negras, orientamo-
nos nao somente por romper com a corporificagdo hegemonica dos estudos sobre

curriculo, mas também deslocar o sujeito universal presente no campo. Refletir

3 Sexismo é um sistema de dominagdo que opera baseado na discriminagdo no género, afeta
principalmente mulheres. Entretanto, segundo bell hooks (2015, p. 197), “o0 sexismo, como sistema
de dominagao, ¢ institucionalizado, mas nunca determinou de forma absoluta o destino de todas as
mulheres nesta sociedade”.

4 Segundo Almeida (2019, p. 22), o “racismo é uma forma sistematica de discriminagéo que tem a raga
como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes e inconscientes que culminam
em desvantagem ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengcam”, o
autor ainda complementa que “o racismo é definido por seu carater sistémico” (p. 24).
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possibilidades outras de pensamentos e abordagens pedagdgicas que refletem no
processo de elaboracao do curriculo, que como texto e discurso retroalimentam-se de
experiéncias no tecido social segundo seus sujeitos (LOPES; MACEDO, 2011).

Embora o campo das Ciéncias Sociais contribuisse para o aporte tedrico-
metodoldgico, no campo da educagdo, os trabalhos de pesquisa propostos
anteriormente n&o se direcionavam ao campo, exceto por uma questdo: a
transversalidade de tematicas referentes a educagao observada durante os cinco
anos de graduacgéao e nos escritos de mulheres negras.

Impulsionada pelos eventos realizado pelo Programa de Pd6s-Graduagao em
Educacao (PPGED), e mais especificamente pelos eventos realizados pelo grupo de
estudos e pesquisa em Praticas Curriculares e Educativas (GEPPCE), desenhei um
projeto que poderia vir a ser “real”. Entretanto, houve leituras que trilhavam caminhos
proximos para impulsao da escrita.

Nas aulas de método da pesquisa, ainda na graduagao, fui convidada a refletir
sobre a escolha de um objeto de pesquisa. De todas as coisas que nos foram
explicadas, uma marca a minha trajetoria: “todo objeto de pesquisa parte de uma
inquietacao, seja ela pessoal ou coletiva”. Penso que diante das minhas inquietagdes,
as escolhas dos objetos atravessaram e afetaram o trajeto da pesquisadora, nesse
sentido, os objetos de pesquisa seguiram um caminho que nascem dos anseios da
construgéo de identificacbes e das posi¢cdes de sujeitos.

Os estudos referentes as teorias feministas tém englobado uma perspectiva
dos estudos de género na educagao. De certa maneira, pode-se perceber como tém
se ampliado as pesquisas que se referem aos estudos de raga, género e classe em
uma perspectiva discursiva feminista, embora concentrados em outros programas de

pesquisas. Segundo Moreira, Evangelista e Dos Santos (2019),

[...] a teorizagdo feminista no campo educacional remete-se a pensar
0s processos de socializagdo demarcada por lugares dos géneros e
da orientagdo sexual. Os trabalhos localizados na sociologia da
educacao, na teoria do curriculo de base pdés-estruturalista e nos
estudos culturais provocaram uma orientagao analitica para a maneira
como os marcadores de género, raca, geracdo e sexualidade sao
representados no curriculo (p. 118).

Nesta perspectiva de articular a teoria feminista com o campo da educacéo, fui
apresentada ao artigo da professora Iris Verena Oliveira que emergiram ideias

latentes que estavam guardadas no subconsciente. Precisava, naquele momento,
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refinar o objeto de pesquisa, mas estava envolvida com os escritos da literaria
nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie. Fui presenteada com o seu livro “No seu
pescocgo”, e me debrucei sobre a leitura. Este livro € uma reunido de contos, e nele, a
autora explora dois mundos e duas culturas: Africa e Estados Unidos. Explora as
experiéncias de imigracao. Apresenta experiéncias com a troca literaria, com os
jovens estudantes, com as comunidades negras. Enquanto mergulhava em seus
contos estava implicada com o objeto de estudo, entretanto, os contos da Adichie me
direcionavam para pensar um objeto presente nas praticas do cotidiano,
especificamente com o cotidiano das comunidades negras.

Embora muito impulsionada pelas leituras de género e dos estudos feministas,
outros estudos marcam essa aproximagdo com o campo da educacido, € mais
propriamente com o campo do curriculo. Nesse sentido, retomo as memorias do
contato com o texto de Oliveira (2017) que contribuiu para que as reflexdes se
tornassem um texto escrito, o desenho de um objeto de estudos e dele emergisse
uma problematica.

Em “Escrevivéncias e limites da identidade na producgao de intelectuais negras”
a autora trabalha com produ¢des académicas de intelectuais negras, tais como: Nilma
Lino Gomes, Sueli Carneiro, Vanda Machado e Ana Célia da Silva. Segundo a autora,
o texto tem como proposta “trazer a tona a produgéo das intelectuais negras sobre
educacéo e questdes étnico-raciais atentando para o lugar atribuido a diferenga em
suas concepgbes de conhecimento e curriculo” (OLIVEIRA, 2017, p. 638). As
producdes das autoras contribuem, segundo Oliveira, nos campos do curriculo, da
filosofia da educacdo e na formacdo de professores sendo ainda, intelectuais
importantes na implementacdo de uma educagao antirracista. O texto da autora
referida se divide em discutir questdes relacionadas a identidade, ao conhecimento e
curriculo e as praticas curriculares.

Destaco a reflexdao acerca das discussdes que se refere a Ana Davenga® —
nome dado a divisdo do artigo da autora —, relacionadas a identidade e ao curriculo.
Ao iniciar a discussdo, a autora pontua o contexto de construgdo da negritude
apontada pelas intelectuais negras. Segundo Oliveira (2017, p. 645), sao construgdes
identitarias que contém um “vinculo africano e com construcées na diaspora” séo

experiéncias que correspondem a legislagédo. Neste sentido, langa uma problematica:

5 Ana Davenga é uma personagem do livro de contos da pesquisadora e literaria Conceigédo Evaristo,
em sua obra “Olhos D’Agua”, referenciado no artigo da autora.
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‘e quando o entorno da escola ndo €& contemplado por essas experiéncias?”
(OLIVEIRA, 2017, p. 645). Ao tencionar experiéncias outras que nao sao
contempladas dentro das construcdes identitarias apontadas pelas intelectuais, a
autora traz uma pesquisa sobre formagao de professores no municipio de Nordestina,
na Bahia, especificamente em comunidades quilombolas do Territério do Sisal.

Com base nessa pesquisa, a autora aponta sobre a “politica antirracista”, mas
nao somente, também pontua sobre as experiéncias dos docentes e a narrativa sobre
a construgao da identidade negra dos alunos (as), a qual ndo seguia uma prescrigéo
da legislacao. Assim, a autora destaca que “a preocupagao com o aspecto regulador
da legislagdo impossibilita a compreensdo de que questdes étnico-raciais séo
enfrentadas cotidianamente” (OLIVEIRA, 2017, p. 647). Além disso, Oliveira (2017)
questiona

as justificativas atribuidas a auséncia do debate sobre questdes raciais
na escola ou a recusa para a implementacéo das leis que obrigam o
ensino de Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira, assim como as
falas sobre o ‘desconhecimento’ em relagao as Diretrizes Curriculares
para Educacéo Quilombola (p. 647, grifos do autor).

Assim, aponta para a quest&o regulatéria do ser negro em face da prescrigao
curricular na qual “ao definir a negritude que temos expectativa de encontrar na escola,
negamos praticas curriculares prenhes do cotidiano das comunidades” (OLIVEIRA,
2017, p. 647). Explorar as narrativas de si em sala de aula, conforme sublinha a
autora, escapam a prescricao do componente curricular ou daquilo que deve ser ou
nao ensinado, explora outros sentidos de curriculo, bem como de negritude, além de
escapar dos essencialismos que sao propostos pelas legislagdes quando indica as
diferencas culturais.

O texto de Oliveira (2017) destaca questbes importantes: uma legislacao
voltada a atender as demandas da populagédo negra, uma educagao antirracista, e um
curriculo pluricultural. Do texto da autora, inspirei-me no avango das legislagdes
prescritivas, nas contribuigdes das intelectuais negras em uma educacgao antirracista,
e em uma proposta de pensar género e curriculo, em fungdo daquilo que a autora
sublinha em seu trabalho sobre as mulheres negras e a sindrome do impostor
(OLIVEIRA, 2017, p. 640).

Destaco ainda, para articulagao do estudo em questao, as reflexdes acerca dos

processos de implementacdo das legislacbes e a participagdo dos movimentos
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sociais, em destaque, o Movimento Negro Unificado, os quais foram trazidos pela
autora. O processo de envolvimento com o artigo da pesquisadora Iris Verena de
Oliveira trouxe a tona questdes nao respondidas sobre o processo de identidade que
os curriculos da educacdo basica ndo contemplaram durante os anos de ensino
fundamental e médio.

Em uma perspectiva de estudar as contribuigcbes da pedagogia feminista negra
ao campo do curriculo, recorro as narrativas de trabalhos sobre a pedagogia feminista
negra e como ela vem se articulando ao campo do curriculo. Nesse sentido, durante
as orientagdes chegamos primeiro a alguns artigos no periédico da Revista Curriculo
Sem Fronteiras, com recorte temporal de 2019. Tais artigos foram sugeridos por meio
das reunides de orientagcdo, entendendo que a escolha desse periddico se deu em
razao da tematica trabalhada no Volume 19, no numero 2 de maio/agosto 2019, que
se referia a “Raca e Género na Perspectiva dos Pensamentos de Mulheres Negras” e
se aproximava do objeto de pesquisa proposto na pesquisa em questéo, tendo em
vista que os artigos escolhidos fazem referéncias aos descritores escolhidos para esta
pesquisa: mulher negra e curriculo. As escolhas dos artigos foram feitas devido a
aproximagdo com a tematica, desde que a discussdo sobre mulheres negras e
curriculo estivessem presentes.

Nesse periddico, localizamos quatro artigos que nos interessavam. Dois deles
importantes para pensar o terreno de produgao de pedagogia feminista negra para o
campo do curriculo, e os dois ultimos para compreender como os sentidos de curriculo
foram tratados nessas pesquisas. Assim, foi possivel chegarmos aos artigos das
autoras, Nilma Lino Gomes, cujo artigo, publicado em 2019, “Libertando-se das
amarras: reflexdes sobre género, raga e poder”, direciona-se a pensar as relagdes de
poder e as implicagdes com os marcadores sociais da diferengca como género e racga.
Para tanto, a autora nos informa como tais relagcbes sédo “estruturais e estruturantes
na vida social e cultural” (GOMES, 2019, p. 610). Ao encontrarmos em Gomes (2019)
uma discussdo que centraliza as hierarquias de raga e género nas relagdes de poder,
bem como sobre como ela ressoa em uma educacao que se reflete diferenciada, nos
indicam como as produc¢des de curriculos podem ser disputadas, principalmente se
pensarmos na constru¢do de um curriculo antirracista.

O trabalho de Oliveira e Pereira (2019) Pensamentos de mulheres negras ao
Sul do Sul: das lutas coletivas por cidadania a narrativa da existéncia por meio da

educacéo reflete sobre educagao e mulheres negras no Sul do pais. Por meio de suas
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pesquisas enunciam a presenga de mulheres negras no Estado do Rio Grande do Sul,
na perspectiva de desmitificar uma Europa brasileira. Nesse sentido, destaca também
o papel da Frente Negra Brasileira nos processos de instrugdo da populagao negra no
Sul, e os processos do pensamento de intelectuais negras para construgcdo do
pensamento curricular (OLIVEIRA; PEREIRA, 2019, p. 462).

Ao incorporar as produgdes discursivas de Gomes (2019) e de Oliveira e
Pereira (2019) no texto, ressaltamos o terreno social no qual se inserem as discussdes
para uma urgéncia da pedagogia feminista negra no Brasil. No artigo de Oliveira e
Pereira (2019), por exemplo, o pensamento curricular foi articulado a formagéao dos
professores para as relagdes étnico-raciais. Nogdes como pedagogia antirracista sao
fruto dos encaminhamentos feito por mulheres negras para pensar demandas das
populagdes negras que sugerem alteragdes nos curriculos, conforme expresso por
essas autoras.

Em Pensamentos de negras velhas sobre feminismo e curriculo, Nilsa Maria
Conceigéo dos Santos (2019) se concentrou em estudar o pensamento das mulheres
negras e velhas na construgdo do pensamento feminista e do curriculo. Ao destacar
negras velhas, a autora se direciona a “mulheres do século XX’ (SANTOS, 2019, p.
501), mobiliza uma articulagéo para pensar “as sociedades negras de discursos” e
suas respectivas contribuicdes intelectuais ao terreno do “empoderamento das
mulheres negras” (SANTOS, 2019, p. 503).

O artigo das autoras Sousa e Silva (2019) Mulheres negras, curriculo e ensino
de historia no livro didatico de Estudos Amazdnicos buscou analisar o livro didatico de
Estudos Amazénicos utilizado no Estado como referéncia aos estudos historicos
locais, pontuando como “as modificagdes no curriculo tém interferido no ensino de
histéria do negro no estado do Para” (SOUSA; SILVA, 2019, p. 478). Assim, no
primeiro momento pontuaram como a populagao negra é retratada no ensino no
estado do Para, em seguida, discorrem sobre como o livro didatico representa os afro-
brasileiros e como esse material serve como “instrumento de controle curricular e de
ensino” (SOUSA; SILVA, 2019, p. 480).

Em seguida, recorremos a biblioteca da ANPED (Associagao Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacao), a ideia era nos informar sobre o que estava
sendo discutido em torno da tematica. A busca fora realizada mais de uma vez.
Anterior ao processo de qualificacdo e posterior ao processo de qualificagcdo. Os

descritores utilizados para a busca no Grupo de trabalho (GT) 12 de Curriculo foram
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” [{H

“‘mulher negra” e “curriculo”, “pedagogia feminista” e “curriculo”, “intelectual negra” e
“curriculo e feminismo negro” e “curriculo”.

Embora ocorra uma proliferagdo de produg¢des em torno das tematicas que
discutem questdes voltadas a populagdo negra, ndo chegamos a um trabalho que
correspondesse aos referidos descritores, utilizamos as palavras-chaves e resumos
para exclusao e inclusao dos trabalhos. Em seguida, repetindo o procedimento, e em
busca de afunilar as nossas pesquisas, entramos nos Anais das Reunides Nacionais
anos de 2017 e 2019, ultimas reunides, utilizando os mesmos descritores e, mais uma
vez, nenhum trabalho fora encontrado.

Os mesmos descritores foram utilizados para pesquisa nos seguintes GTs:
GT21 Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais e no GT23 Género, Sexualidade e
Educacédo. Entre estes dois trabalhos, apenas um foi encontrado no GT21 da 39°
Reunido Nacional da ANPED, no ano de 2019. Entretanto, ao analisarmos o resumo,
a producao nao se aproximava do que estava sendo tratado na pesquisa, mesmo que
correspondesse a mulher negra e as pedagogias outras e que intensificavam as
discussdes a respeito de uma pedagogia antirracista, assim, resolvemos nao o incluir
ap6s mudangas nos objetivos da pesquisa.

Ao nos direcionarmos para interpretar as produgdes de mulheres negras, ou
sobre mulheres negras e suas articulagbes ao campo do curriculo, a intengdo era
entendermos como curriculo estava sendo pontuado ou discutido nessas producgoes,
ou ainda, quais sentidos de curriculo eram possiveis escapar as significagdes de uma
proposta prescritiva. Outro ponto que se destacou ao buscarmos levantar esses
artigos nesse periddico, diz respeito a aproximagao com 0 n0sSso campo empirico que
se trata de produgdes de mulheres negras. Apds leitura, foi possivel verificarmos que
as produgdes sobre curriculo tém sido desenvolvidas em uma perspectiva pos-
estruturalista articulada aos estudos sobre mulheres negras e tem acompanhado o
debate atual sobre curriculo, também se direciona diante de um enfoque tedrico
feminista.

Nessas produgdes, os sentidos de curriculo tém sido elaborados segundo uma
multiplicidade de registros tedricos e métodos. O curriculo estd sempre no campo da
disputa por significacbes que possam inscrever narrativas outras. Nilsa dos Santos
(2019) com base no enfoque tedrico de Tomaz Tadeu da Silva (1995) sobre curriculo,
pontua que é “um discurso que materializa histérias particulares de sujeitos e

sociedades, atuando no processo de formagao dos individuos” (SANTOS, 2019, p.
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514).

Santos (2019) pontua como as discussdes de curriculo se esquivam da
diversidade observadas nas narrativas das negras velhas que foram entrevistadas.
Segundo a autora, a auséncia da diversidade impactou no desempenho escolar das
respectivas entrevistadas. Nesse ponto, destaca a discussdo em torno da “diversidade
e conhecimento”, em que discorre sobre como o conhecimento hegeménico se institui
deslegitimando saberes outros. Sousa e Silva (2019) vem dialogar com a concepgéo
de curriculo com base em Sacristan (1998). Ao apontar tal registro teorico, as autoras
pontuam que “o curriculo € uma opg¢ao cultural” (SOUSA; SILVA, 2019, p. 482), ou
seja, para elas, ele deixa pistas de suas intencionalidades e é passivel de recorte e
escolhas.

E possivel verificarmos nestas producdes que as demandas da populacgéo
negra relacionadas a educacgao sao pautadas no campo do curriculo que considera
uma ideia de diversidade e conhecimento como em Santos (2019). Sao questionadas
as auséncias e ao mesmo tempo reflete como o reconhecimento das diferengas tem
impactado nas discussdes sobre a insercdo das diferencas raciais nas propostas
curriculares. Verifica-se ainda como a “subalternidade histérica” ainda é destoada no
campo do curriculo (SOUSA; SILVA, 2019) e como é reproduzida no livro didatico no
Estado do Amazonas, referindo-se assim ao conteudo que expressa a “participagao”
da populagao negra apenas no periodo marcado pela escravizagao, Brasil Colbénia e
Império, mas ndo como participagdo relevante de fomento a cultura, a ciéncia ou a
literatura no periodo republicano (SOUSA; SILVA 2019, p. 493).

As producdes discursivas anteriormente citadas fora o primeiro contato com as
narrativas de producdes sobre mulheres negras e o pensamento curricular. Tais
produgdes foram importantes para que pudéssemos entender como as respectivas
tematicas estavam sendo encaminhadas para o campo do curriculo.

Apds a qualificacdo e questionamentos da banca, percorremos um caminho
para ampliar nosso levantamento bibliografico. Assim, também ampliamos nossos
descritores para além de “pedagogia feminista” e “curriculo”, “mulher negra” e
“curriculo”. Com isso, acrescentamos “intelectuais negras” e “curriculo”, “feminismo
negro” e “curriculo”.

A necessidade de ampliarmos nossos descritores surge ndo somente diante
dos questionamentos, mas também pelo delineamento que a pesquisa fora tomando

ao refinarmos nossa questdo problema e objetivos apds sugestbes da banca. As
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plataformas para levantamento também foram ampliadas, assim, acrescentamos:
Scielo, Biblioteca Digital e Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. As
plataformas foram escolhidas por serem veiculos que expressam maiores
quantidades de trabalhos cientificos e de circulagdo no meio nacional.

O marco temporal de 2015 tem como destaque a Marcha das Mulheres Negras
contra o racismo, a violéncia e pelo Bem Viver®. Esse periodo também se acentua ou
coincide com uma proliferagdo de produgcdo de mulheres negras nas universidades.
Ao nos depararmos com uma quantidade expressiva de trabalhos, cuja
transversalidade atravessavam as relagcbes étnico-raciais e as tematicas sobre
mulheres negras, utilizamos como critérios de exclusao, para o primeiro momento, o
titulo seguido das palavras-chaves.

Em seguida, incluimos produgdes que nos informavam, nas palavras-chaves,
os descritores ora mencionados e a leitura do resumo, como complemento do que
buscavamos nas producgdes. Este levantamento ocorreu diversas vezes tendo em
vista que as produgdes encontradas ndo atingiram nossos objetivos de pesquisa.
Assim, as dissertagdes aqui apresentadas correspondem com as nossa respectiva
tematica, contribuindo para que pensassemos nosso objeto de pesquisa e seu
delineamento.

Com as buscas que incluiram esses descritores, foi possivel chegar em um
numero expressivo de produgdes que atravessam as tematicas das relagdes étnico-
raciais. Entretanto, ao colocar nas plataformas os descritores ocorreram a repeticao
de trabalhos anteriormente encontrados. A busca na plataforma da Capes soou ainda
mais complexa. O numero de dissertagdes de mestrado e teses de doutorado com os
descritores informados foram muitos, utilizamos os mesmos critérios de exclusdo e
inclusdo. Entretanto, os trabalhos variavam em tematicas, encontramos pesquisas
desde a area da saude da populagdo negra até aquelas situadas no campo da
educacao. Nesse levantamento encontramos cinco dissertacoes de mestrado, dessas
cinco, quatro foram defendidas em programas de P6s-Graduagao em Educacgao, para
a nossa pesquisa e recorte apenas duas dialogavam com o nosso objeto de estudo.

Nessas condi¢gdes, consideramos, aos lermos os resumos, o trabalho de
Camila Ferreira da Silva, de 2018, intitulado “As marcas da memaria hegeménica e

da memodria vivida nas imagens da mulher negra nos livros didaticos do territorio

6 Fonte: Portal Geledés acessado em: 13/11/2020.
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campesino do Brasil e da Colémbia: Um olhar através dos estudos pds-coloniais e do
feminismo negro latino-americano”. Também foi selecionado o estudo “Coisa de
mulher” e “criola”: um estudo sobre aprendizagens decoloniais em ONG’s de mulheres
negras”, de Ana Beatriz da Silva, de 2018. Ambos os trabalhos foram escolhidos em
funcao das palavras-chaves: mulheres negras e curriculo e das leituras dos resumos.

Ao enfocar em organizagbes nado governamentais que produzem praticas
pedagogicas, a pesquisa de Da Silva (2018) se debruca nas organizagbes Coisa de
Mulher e Criola, e se apoia nos aportes tedricos do Feminismo Negro e nos estudos
decoloniais. Ao nomear mulheres negras de intelectuais organicas, o foco se direciona
em entidades cujas propostas educacionais estao situadas em projetos chamados de
Ponto de Cultura. Segundo a autora, constituem-se como espagos educativos que
propdem uma alternativa para se pensar formas de aprendizagens, para além disso,
propdem outras educagdes que se configuram como educacgao alternativa.

Partindo da proposta de pensar pedagogia feminista negra segundo Omolade
(1994) e curriculo baseado nas reflexdes de Claudia Miranda (2013) que o toma como
curriculo praticado, Da Silva (2018) versa sobre as possibilidades outras de
aprendizagens em “Coisa de Mulher e Criola” para além das institui¢des escolares. O
curriculo praticado adotado serviu para pensar na pesquisa como fruto das
experiéncias vividas diante de novas epistemologias. Segundo ela, “geram resultados
para promover experiéncias de transformacao social, além de favorecerem outras
formas de identificagdo docente” (DA SILVA, 2018, p. 16). Ao destacar praticas
pedagogicas nos Ponto de Cultura, Da Silva (2018) denomina de pedagogias outras
encontradas nas ONG’s. Assim, ao se referir as narrativas organicas, elege
movimentos curriculares como pedagogia feminista negra. Acrescenta que estes
outros espagos promovam curriculos insurgentes, novas alternativas para curriculos
decoloniais.

O trabalho da pesquisadora F. da Silva (2018) que versa sobre a memodria
hegeménica, memdria vivida e entre memoédrias tem como campo empirico 0s
componentes curriculares os Livro Didaticos (LD) e se atenta para as marcas dessas
memorias nas imagens da mulher negra. Baseada nos estudos Pds-Coloniais e do
Feminismo Negro Latino-americano, a pesquisa também se prop0s interrogar o
curriculo.

A escolha dessa dissertagéo se orienta em razdo do recorte de raga e género

ao se pesquisar as figuras no LD e destacar como é representada a mulher negra. Ao
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denominar LD de textos curriculares, a pesquisa se centra em um estudo comparativo
entre Brasil e Coldbmbia. Segundo a autora, o homem branco e heterossexual
corresponde a uma porcentagem de 42, 81% nos LD dos territérios campesinos do
Brasil e da Colémbia. Ao apresentar os dados, infere-se também sobre as construgdes
dos componentes curriculares e os sujeitos que os constroem diante das figuras que
centram os LD.

Ao interrogar o curriculo, direciona-se para a perspectiva pés-colonialista e pds-
critica. A ideia da autora € demonstrar como curriculo a partir das perspectivas
tradicionais controlam “determinadas cosmovisdes”. Ao se inserir na Perspectiva Pos-
Colonial para pensar o curriculo, F. da Silva (2018, p. 95-96) “busca descortinar as
marcas da Memoria Hegemdnica que continuam alimentando as relagdes de
poder/saber que o imperialismo branco e europeu teceu/tece sobre o curriculo”. Ainda
que a pesquisa se apoie em uma perspectiva que pense os processos de dominagdes
coloniais, o curriculo aqui esta sendo pensado segundo sua filiagdo com a perspectiva
Intercultural Pos-Critica, pois “dialoga com a Memodria Vivida e contempla formas
outras de pensar e de produzir” (F. DA SILVA, 2018, p. 96).

Pensar sobre pedagogias feministas negras e curriculo na dissertagao de F. da
Silva (2018), nos direcionou a pensar os processos de elaboragado dos curriculos e
quem sao silenciados neles. A pesquisa nos informa como os processos de
construgdo de um texto curricular alimentam o imaginario social, constroem
identidades fixas diante do fetiche do esterettipo (MACEDO, 2006) organizados em
componentes curriculares.

Os modos de curriculos praticados em sala de aula determinaram como o
projeto foi escrito. Ao nos debrugarmos sobre os estudos do objeto de pesquisa, as
reflexdes e tensdes para a escolha do campo empirico se estabeleceram.

Para o pré-projeto, fora selecionado o material para revisao de literatura e
compreensao dos sentidos de pedagogia feminista. Neste momento, o artigo escrito
por Carolina Langnor e Sousa Lisboa (2016) foi importante para o dialogo com a obra
de bell hooks (2013) “Ensinando a transgredir’. O artigo apresentado na Reuni&o
Cientifica Regional da ANPED, intitulado “Da pedagogia feminista aos estudos de
género: desdobramentos das teorizagbes feministas para a educagao” (LANGNOR,;
LISBOA, 2016) ndo somente pontua a trajetéria da articulagdo entre feminismos e
género na educacdo, como destaca a insergéo dos estudos de género por meio das

pesquisas pos-estruturalistas na educacao.
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Langnor e Lisboa (2016) iniciam este artigo pontuando os aspectos basicos
sobre a trajetoria do feminismo e sua confluéncia com o ambito académico. Destacam
os contextos politicos e como os estudos sobre mulheres, género e sexualidade
chegam as universidades. A articulagdo entre ativismo e academia, em uma
perspectiva de questionar “os pressupostos cientificos”, e a “fusdo entre proposi¢des
ativistas e preocupacgdes cientificas” (LANGNOR; LISBOA, 2016, p. 2) € o que as
autoras denominam de pedagogia feminista.

A pedagogia feminista & desenvolvida em Langnor e Lisboa (2016), como um
“‘campo tedrico”, este campo se centrou em estudos até os anos de 1970 “na
perspectiva relacional do género e suas produgdes de desigualdades quanto ao lugar
do feminino na academia” (LANGNOR; LISBOA, 2016, p. 2), mas também com as
‘relagbes de assimetrias de poder no ensino superior’” (LANGNOR; LISBOA, 2016, p.
2-3).

As autoras evocam as discussdes de Tomaz Tadeu da Silva (2005) o qual
aponta que a pedagogia feminista e os estudos de género sao inaugurados de forma
independente no campo da educagdo (LANGNOR; LISBOA, 2016, p. 3). Entretanto,
pontuam que no Brasil os estudos de género no campo da educacdo foram
influenciados pelos estudos norte-americanos, além do contexto politico da ditadura
militar ter influenciado nas introducdes dos estudos feministas nas universidades.

Percebe-se que a pedagogia feminista € essa confluéncia dos estudos
feministas e dos estudos de género direcionadas ao campo da educagdo. Destacam
as autoras que, no campo da educagdo, os estudos de género foram ganhando

destaque junto a perspectiva pds-estruturalista. Segundo Langnor e Lisboa (2016),

ha um carater normativo e histérico na forma como se constitui a ideia
de cientifico, e nao cientifico [...] as pesquisas pods-estruturalistas vao
questionar os elementos fundantes do género e como esses
elementos se atrelam a um discurso que pretende falar de uma
verdade do sujeito, isto €, colocar em desestabilizacao as produgdes
de saberes a respeito da relagdo sexo-corpo-género-sexualidade (p.
6).

No campo da educacgao, Langnor e Lisboa (2016, p. 6) evidenciam a abertura
dos estudos de género segundo o enfoque poés-estruturalista com a autora Guacira
Louro, bem como as pesquisas baseadas nos estudos foucaultianos, sdo eles

responsaveis por questionar os sistemas educacionais nos sentidos de se pensar os

papéis de género e da sexualidade.
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Interrogo os estudos acerca da pedagogia feminista, ao entender que decidir
por um campo empirico que visa estudar produg¢des de mulheres negras — cujo
debate esteja centrado no feminismo negro — ja esta intrinseco a pedagogia feminista
negra. Nesse processo de ressignificagdo, apos a qualificagdo, propusemo-nos a
interrogar quais as contribuicdes das pedagogias negras feministas ao campo do
curriculo. Nesse sentido, nos guiamos pelo nosso objetivo geral de compreender
como as pedagogias feministas negras contribuem ao campo do curriculo.

Ainda pensando o campo do curriculo como um lugar que ao longo do tempo
tem sido pensado por intelectuais negras académicas segundo perspectivas tedricas
feministas negras, direcionamo-nos em: analisar como o feminismo negro direciona
para uma pedagogia feminista negra e para o curriculo antirracista diante das
experiéncias coletivas de mulheres negras; interrogar sobre o processo de elaboragéo
para os curriculos hegemonicos; por fim, identificar as no¢gdes que contribuem para o
campo do curriculo nas produg¢des de Nilma Lino Gomes.

A pedagogia feminista tem sido encontrada nas produgdes de intelectuais
negras que versam sobre tematicas que discutem marcadores sociais de raga, género
e classe, como fruto das demandas dos sujeitos nas relagdes sociais. Quando me
debrucei sobre os estudos no campo da educacgéao, o livro da bell hooks (2013),
“Ensinando a transgredir: a educagdao como pratica da liberdade”, que traz em sua
base as teorias de Paulo Freire, fizeram refletir que a educagéo “para os negros, o
lecionar - o educar - era fundamentalmente politico, pois tinha raizes na luta
antirracista” (HOOKS, 2013, p. 10).

Em outra obra, “Erguer a voz: pensar como feminista, pensar como negra”,
publicada no Brasil recentemente, no ano de 2019, bell hooks introduz os
pressupostos da escrita académica e sua pratica feminista e os siléncios de nao
introduzir questdes pessoais a escrita. O livro se debruga sobre questdes que tangem
género, classe e raga, bem como educagao. Aborda além de discussdes sobre ser
uma estudante e viver durante o periodo de segregacgao racial nos Estados Unidos,
como também experenciar outros momentos interseccionados pelos marcadores
sociais. Trago esta obra para refletir sobre as questbes relacionadas a pedagogia
feminista, segundo a intelectual negra bell hooks. Quero dizer que os sentidos de
pedagogia feminista emergem nas e das produgdes de intelectuais negras brasileiras
gue se autodeclaram negras e feministas, incluindo também as respectivas tematicas

e escolhas metodoldgicas tratadas em suas pesquisas.
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Assim, no capitulo sete de “Erguer a voz...”, intitulado Por uma pedagogia
feminista revolucionaria, hooks (2019) desenvolve o texto trazendo aspectos de sua
educacédo formal das séries iniciais diante dos registros que envolvem a relagédo com
as professoras e suas respectivas pedagogias, denominando-as de pedagogia
libertadora, em que destaca questbes enunciadas como o machismo e o racismo.
Essa pedagogia, revela hooks (2019), traz consigo experiéncias feministas. Para a
autora, em busca de significados da pedagogia em sua trajetéria académica,
pedagogia tem a ver com “ensinar de forma a libertar, expandir a consciéncia,
despertar, é desafiar a dominagdo em sua propria esséncia” (HOOKS, 2019, p. 115).

Insistindo em Paulo Freire, hooks (2019) pontua como a jungédo de aulas,
educacao e estudos feministas, bem como estudos sobre mulheres reflete uma
educacéo para a pratica da liberdade, trazendo os sentidos da pedagogia libertadora
(HOOKS, 2019, p. 116-117). Pedagogia feminista &, entdo, uma articulagcéo entre
teoria e pratica, ambas demonstrando um intercambio critico, como pontuado pela
autora, que deve ser trabalhado no terreno do mundo real com os (as) estudantes.

Outra caracteristica que aponta para os sentidos de pedagogia feminista s&o o
afastamento de um ensino que tem em sua égide a dominagao. Essa discussao gira
em torno do que a autora trata de conteudos universais e evocagao de experiéncias
pessoais, caminhos que levam a outro fator que € a implicagdo com as relacdes de
poder. A dominagao pode estar implicada na relagédo professor(a) /aluno(a) por meio
do poder, esse € o ponto em que professores (as) engajados (as) com a pedagogia
feminista devem estar atentos, pois também reforcam, segundo a autora, as
pedagogias tradicionais. Em suma, a pedagogia feminista para bell hooks (2019) deve
ser uma pratica de professoras feministas. A interacdo dessas pedagogias atrelada
ao conhecimento se traduz em uma forma de se pensar o curriculo.

Essa pedagogia é marcada pela criticidade com a qual se pensa as relagdes
étnico-raciais, género e classe na educacédo dando énfase a posigdo das mulheres
negras que lhes foram conferidas pela sociedade colonial, para tanto, busca
desconstruir rastros de opressao e dominagao impostas pelo sexismo e pelo racismo.
Em nossa pesquisa mobilizaremos as reflexdes em torno da concepcao de Keisha-
Khan Y. Perry (2006) sobre pedagogia feminista negra. Esta concepgao fora
desenvolvida em seu texto “Por uma pedagogia feminista negra no Brasil: o
aprendizado das mulheres negras em movimentos comunitarios”, ao relatar sua

experiéncia em uma visita guiada as comunidades de Salvador a autora desenvolve
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uma concepgao de pedagogia feminista negra de acordo com as experiéncias das
mulheres negras e teorias feministas negras brasileiras e norte-americanas. Em sua
pesquisa, ela abordou “a mobilizagao politica de mulheres negras em associagdes de
moradores em Salvador” (PERRY, 2006, p. 165).

A discussdo que a autora propde para se chegar a uma concepgao de
pedagogia feminista negra nao se distancia das propostas anteriormente colocadas
por outras autoras ja mencionadas no corpo do texto. Elas se aproximam quando
mobilizam educacéo e politica pensadas pelas comunidades negras, entretanto, o que
as distanciam é o campo. Perry (2006) se propde a discutir uma concepgao de
pedagogia feminista negra a partir de “uma abordagem essencial nos movimentos
sociais dirigidos por mulheres negras contra o gendered racism na diaspora negra e,
nesse caso, em Salvador” (PERRY, 2006, p.168. grifos da autora).

Perry (2006), bebendo nos estudos de bell hooks (1994) e Linda Briskin e
Rebecca Coultr (1992) sobre pedagogia feminista negra, ressalta que as autoras tém
similaridades ao pensar tal concepgao, no que diz respeito a direcionar pedagogia
feminista negra em uma perspectiva articulada entre educacgéao e politica. Assim,
evidenciam os exemplos que articulam educagao e mobilizagao politica, Perry (2006,
p.169) cita a “criagdo de bibliotecas comunitarias e grupos de estudos nas regides
rurais da Jamaica”, bem como, “grupos culturais” que se refere ao Ilé Aiyé para
enunciar a efetivacao de praticas de uma pedagogia feminista negra.

Além disso, Perry (2006) destaca também a consciéncia critica que mulheres
negras construiram com ferramentas praticas em uma articulagdo entre teoria e
pratica desenvolvidas na Associacao de Moradores mediante o Grupo de Mulher
(PERRY, 2006, p. 175). Segundo Perry (2006, p.176), “essas experiéncias informam
seus conhecimentos sobre o racismo e o sexismo baseados em divisGes de classe e
ainda influenciam a organizagao politica dessas mulheres na mobilizagcdo comunitaria
em seus bairros”.

Enunciar mulheres negras como sujeitos ativos ou agentes politicos produtoras
de conhecimento segundo uma pedagogia feminista negra que pensa uma
desestabilizacdo do discurso colonial, que ainda reproduz questbes vivas no
imaginario da sociedade brasileira, direciona-me ao chamado da pesquisa para
pensar este recorte que perpassa pelas experiéncias enquanto aluna de graduagao
ao me alocar em um grupo de mulheres negras que discutiam as teorias feministas

negras, as produgdes de mulheres e o encontro com a literatura negra afro-americana.
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Contudo, a proposta de estudar tais produgdes e o viés da sua pedagogia feminista
reflete em como podemos observar os avancos nas praticas pedagdgicas, nas
discussodes sobre curriculo e na proposta de uma educagao que pensa as diferengas,
levando em conta os aspectos pluriculturais da formagao da sociedade brasileira.

No sentido de pesquisar no campo da educacgao, a direcao se encaminhou para
pensar o campo do curriculo, pois ele € um espacgo de relagao social, de significagao
e que se direciona a pensar corpos sociais. Textos tedricos orientaram sentidos de
curriculo. Obras literarias nos davam pistas de nog¢des sobre curriculo nao prescritivo.
Consoante a articulagédo entre textos tedricos e obras literarias de mulheres negras
que nos direcionaram a pensar curriculo, em um movimento que ultrapassasse 0s
encaminhamentos de um componente curricular intrinseco a um conteudo pré-
estabelecido e que nos informasse um curriculo hegemonico e unitario.

Ler literatura de mulheres negras africanas me sugeriu que mesmo nao
discutindo curriculo em seus escritos, havia contribuicbes ao campo do curriculo ao
propor discutir questdes de raga e género. Nesse sentido, o curriculo estava presente
no livro de contos “No seu pescogo” de Chimamanda Ngozi Adichie (2017)" quando
elucidava os contextos de imigragdo, a interseccionalidade entre raga, género e
classe. O curriculo esta presente na obra de Buchi Emecheta (2017) “As alegrias da

maternidade™ quando explora as diferencas culturais no continente africano, ao

7 A obra da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie “No seu pescogo” é composta por uma série
de contos que tem como tematica questdes relacionadas a imigragdo, raca e género, sexismo,
machismo e classismo. Nesse texto, especifico as leituras realizadas nos primeiros contos de forma
geral. Os contos apresentados se referem as experiéncias de raga, relagdes familiares e a Nigéria.
Também enunciam questdes relacionadas a imigragdo, no conto “Réplica”, as relagbes Nigéria e
Estados Unidos se apresentam, uma familia nigeriana morando nos Estados Unidos da América,
outros temas também emergem do conto, como por exemplo, a relacdo de Nkem e sua empregada
doméstica Amaechi. Quero destacar o conto que enuncia o titulo da obra da escritora e feminista “No
seu pescoco”. Nele, a autora descreve de forma mais incisiva as relagdes que se estabelecem entre
a cidade de Lagos/Nigéria e os Estados Unidos. Adichie explora esse lugar da “Outridade” construido
pelo Ocidente sobre o continente africano, nds/eles. Narrado em segunda pessoa, ela vai
descrevendo as relagées e como uma mulher de Lagos se movimenta nos Estados Unidos, na grande
promessa de ganhar muito dinheiro, enfrentando o machismo e a tentativa de estupro do tio da
personagem (Akunna) — que ndo ganha nome até determinado momento, pois o texto ganha uma
narrativa de dialogo com o (a) leitor (a), “vocé” (nés) também é/somos a personagem —, 0 sexismo
também é apontado no texto. Os esteredtipos construidos sobre os sujeitos africanos foram descritos
no texto. Assim, o texto se desenrola descrevendo a relagdo amorosa entre Akunna e um americano
que a conquista tocando em questdes relacionadas ao continente africano, demonstrando
conhecimento e afeicdo pelo continente. Entretanto, destaca as diferengas entre ela (vocé) e ele,
diferengas de classe e culturas sao destacadas nesse conto e nesse final.

8 O romance literario nigeriano escrito por Buchi Emecheta tem o contexto histérico da Segunda Guerra
Mundial, entretanto, na cidade de Lagos, na época coldnia britanica, e na cidade de Ibuza, ambas no
pais da Nigéria. A autora narra a vida de Ngu Ego (a filha, a esposa, méae) A narrativa se passa desde
o envolvimento do pai e da mae de Ngu Ego e seu nascimento, passando pelo seu primeiro
casamento, a devolutiva da moga apds nao engravidar e seu novo casamento com Nnaife, um igbo
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apresentar as condicbes das mulheres no continente africano e, mais
especificamente, como as posi¢gdes se movimentam em cada cidade e grupos étnicos
do mesmo continente.

Nesta pesquisa, a intengdo € movimentar para pensar um curriculo que nao
esteja tomado pelas orientagbes das competéncias e nem dos componentes
curriculares, nem um curriculo que se encaminha para a prescricao, “pensamos a
existéncia da resisténcia refletida nos atos e agbes dos segmentos sub-representados
no curriculo e nas praticas pedagodgicas “(MOREIRA, EVANGELISTA, DOS SANTOS,
2019, p. 118). Entende-se ainda, que a produgao do curriculo implica os diferentes
sujeitos e suas demandas, esse entado, direcionado a uma arena de disputas.

O curriculo enquanto hibrido, também aponta para os “processos de transacdes
de sentidos e significados nos quais diversas forgas agem no complexo processo de
producao de politicas curriculares” (MOREIRA, EVANGELISTA, DOS SANTOS, 2019,
p.119). Assim, “entendemos que os sentidos de curriculo sdo construidos e que todos
estdo lutando pela hegemonia dos seus sentidos discursivos” (MOREIRA,
EVANGELISTA, DOS SANTOS, 2019, p. 119). Assim, toma-se a diregdo de pensar o

curriculo como um espago-tempo de produgao de significados que implodem fixagdes

que residia em Lagos. As discussdes das posicdes das mulheres na sociedade igbo, principalmente
questdes ligadas a maternidade sdo de grande destaque no livro. A vida das mulheres na sociedade
de Ibuza, na tradicdo igbo se resumia a cuidar dos outros, e ter filhos homens para canonizar a honra
dos homens igbos. Filhas ndo eram bem-vindas na tradigdo, exceto quando se casavam e recebiam
os dotes, as filhas eram uma espécie de negociagcédo, enquanto os homens recebiam educagéao, as
filhas trabalhavam para ajudar a pagar a escola dos meninos. Familias ndo monogamicas sao parte
dos igbos, os maridos podem ter muitas mulheres e, caso tenham irmaos mais velhos e estes
falecerem, podem herdar suas esposas e seus (as) filhos (as) que passam a ser da responsabilidade
dele. As estruturas econbmicas se organizam com base na agricultura, na qual as mulheres
participam ativamente. No entanto, as estruturas dos igbos difere das estruturas propostas em Lagos,
cidade que ja possuem tragos Ocidentais, fruto do contato com os europeus. Nesse enlagado,
também se encontram os iorubas, os quais possuiam conflitos com os igbos, as diferengas culturais
eram base dos conflitos entre os dois povos. O romance se passa em compreender como as mulheres
igbos também se situaram na cidade de Lagos, em que tentavam preservar suas tradi¢gdes, questao
explorada no final do romance com a prisdo do chefe da familia de Ngu Ego ao defender a honra da
familia que decidia se casar com o filho do agougueiro ioruba. Além de tratar de questbes referentes
a Segunda Guerra Mundial, quando Nnaife (o pai) foi enviado para lutar por razées que nem ele sabia,
somente lutar pelas pessoas brancas e manter seus filhos homens na escola com o pouco que
recebia. O romance termina com a morte de Ngu Ego (a filha, a esposa, a mae) sozinha apos retornar
a Ibuza, sem os (as) filhos (as), e deixada pelo marido apds sair da prisdo para viver com a esposa
mais nova, culpando Ngu Ego pelos erros cometidos pelos (as) filhos (as) dela. Entre outras questbes
importantes, € possivel destacar a organizagcdo das cidades africanas com e sem presenga dos
europeus, enfatizado no romance de Buchi Emecheta quando Ngu Ego chega a Lagos e descobre
que Nnaife, o marido, lavava roupas para os patroes brancos, posi¢cao de dominado e por isso, menos
respeitado por ela, mesmo sendo dominada por ele. As representagcdes também se dao com lbuza,
como homens bem-vistos, a exemplo do pai de Ngu Ego, Nwokocha Agbadi. No decorrer do texto, a
personagem entre um acontecimento e outro relata sobre a sua posi¢ao em Ibuza e sua posi¢cao em
Lagos. Em Ibuza, sendo filha de Agbadi, Ngu Ego era tratada como rainha. Em Lagos, os europeus
demarcavam o lugar de “Outridade”, enunciando as questdes raciais.
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que tendem as representagdes centradas nas identidades, como um lugar hibrido, que
pensa as diferencas culturais, direcionadas pela perspectiva tedrica de Elizabeth
Macedo (2006) e Lopes e Macedo (2011).

1.1.1 Da escolha do campo empirico

Nessa articulagado entre pedagogia feminista negra e curriculo, pensando o
campo empirico no processo de escrita do projeto anterior a qualificagcéo, recorremos
as reflexdes de hooks (1995) sobre as produgdes de intelectuais negras que se
direcionam a pensa-las como um “ato de autoimposta marginalidade” (HOOKS, 1995,
p. 465). A producdo de autoria feminina negra vem se firmando na contraméo das
producdes consideradas hegemdnicas. Na educacéo, elas refletem como sinénimo de
responsabilidade social na construgcao de positivar identidades e culturas por meio de
praticas pedagogicas. No sentido mais amplo, as pesquisas de autoria feminina negra
tém se firmado e contribuido para ampliar o horizonte cientifico.

Os estudos de género e feministas se multiplicaram ao passo que os fatores
politicos de ordem contextual e contingente disputaram no espago académico outras
formas de producgao cientifica. Uma educagao que aborda as diferengas dos sujeitos
no sistema educacional sempre foi uma demanda para os intelectuais negros,
movimentos negros, e para os profissionais da educagao que reivindicam um curriculo
voltado para a descontinuidade do racismo e das discriminagdes de forma geral.

No sentido de promover uma educacgao que discuta as problematicas deixadas
por uma sociedade colonial, no Brasil, ocorreu uma leva de reinvindicagdes no ambito
educacional para praticas educativas, diretrizes curriculares que abarcassem as
relacbes étnico-raciais a fim de ampliar os conhecimentos em torno de uma
identidade, cultura e pertencimento dos afrodescendentes promovendo o respeito a
diversidade e as diferencas. Pensar em estudar produgdes de mulheres negras é
pensar curriculos emergentes voltados para uma sociedade democratica que destaca
a equidade® em suas formas de justica social. Trabalhar com textos politicos e com
pesquisa documental foi o propdsito.

9 Segundo Azevedo (2013, p. 131), equidade é um valor que constréi “a promogao da justiga social”.
Assim, direciono a pensar, conforme as literaturas da Teoria da Justica, que equidade é uma forma
de desenvolver politicas publicas capazes de reconhecerem e repararem desigualdades sociais,
nestes sentidos, a justica social somente se torna possivel por meio da equidade.
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A construgdo do campo empirico implica pensar metodologicamente um
trabalho de pesquisa. Entretanto, situado em uma perspectiva de cunho interpretativo-
argumentativo, com reflexdes da Teoria do Discurso e dos estudos feministas de
académicas negras — que nao prevé o processo de artesanato da pesquisa — partiu
das intelectuais negras como a bell hooks e a Angela Davis, apds outras leituras,
fizemos uma curva para pensar as intelectuais negras brasileiras, refletir e pensar o
local.

Outras curvas vieram com o processo de pods-qualificagdo. Seguindo algumas
questdes levantadas durante a qualificacdo e devido ao tempo limitado fizemos uma
conducgao para modificar nosso campo empirico. Na proposta anterior, pensavamos
em buscar os significados de pedagogia feminista e curriculo em produgdes de
intelectuais negras no Brasil. Ao todo, a pesquisa se orientava a trabalhar com quatro
intelectuais negras e o aporte tedrico-metodolégico eram trés: péds-fundacional com
enfoque na teoria do Discurso, pds-colonial e na teoria politica feminista.

Entender que o percurso investigativo ndo se constitui de forma linear, mas sim,
no costurar, refaziam-se minhas perguntas inquietantes na hora de estudar, nas horas
da disciplina de Seminario de Dissertacao 11'%: O que fazer? Como caminhar? Como
proceder? Apds o processo de qualificacdo as questdes ndo cessaram, elas foram
intensificadas pelas questdes levantadas na banca.

Nesse processo de escrita ja ingressa na pos-graduagéao, as reunides do grupo
de estudos e pesquisas traziam a tona o vai e vem do processo do pesquisador (a)
implicado ao processo de delineamento do objeto de pesquisa. Que fizeram lembrar
quando estudei na graduacgao a tese de doutorado de Claudia Pons Cardoso (2012)
que tencionou o compromisso que se espera de uma pesquisa e o seu fazer
metodologico. Diante de uma confissdo do seu diario de campo, atdbnica com a

pesquisa monografica naquele momento, deparei-me com a seguinte confissao:

Minha jornada comeca aqui, as condicbes de producio sao dificeis.
Voltar a cidade 15 anos depois [Sdo Paulo]. Como vencer a cidade em
tdo pouco tempo? Dar conta da localizagdo, do metrd, do 6nibus?
Como me localizar geograficamente para ter mobilidade e rapidez e
aproveitar todos os segundos do dia? Como vencer os medos, a
solidao, a ‘grana’ apertada? Minhas condi¢des de produgéo ndo séo
das melhores. Acho que Virginia Woolf, em Um teto todo seu, tinha
razao, as condigdes de vida influenciam na producdo artistica das

10 A disciplina de Seminario de Dissertagao Il foi ministrada pela professora Dr.? Nilma Margarida de
Castro Crosué, em 2019.2.
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mulheres. Influenciam, mas nao impedem, basta ver Carolina de Jesus
e Zeli de Oliveira [...] (CARDOSO, 2012, p. 13, grifos da autora).

Relembrar o relato da pesquisadora reflete justamente o processo desta
pesquisa de mestrado. Revisita-la me direcionou a entender e manusear os aportes
tedricos, aprender a se movimentar nos espacos, interpretar os processos do campo
empirico, emergir aquilo que chamamos de dados, coleta-los, articula-los. Nesse
movimento, a aproximagao com teses de doutorado e dissertacbes de mestrado com
enfoques discursivos proximos do objeto de estudo em questdo possibilitou os
encaminhamentos para entender uma pesquisa que se direciona pelos estudos pos-
estruturais e pdés-fundacionais.

Quando o projeto de pesquisa foi escrito ele se direcionava pelos trilhos das
tedricas feministas estadunidenses. As leituras confessionais sejam elas tedricas ou
literarias dos Estados Unidos, especificamente de afro-americanas, sempre tiveram
registros nos trabalhos académicos. Ainda que no trabalho monografico explorasse
um campo empirico brasileiro os rastros das afro-americanas sempre estavam
presentes. Com isso, a pesquisa do mestrado se direcionava a pensar em producgdes
de intelectuais negras brasileiras, que vinham se destacando no cenario internacional
e que influenciavam diretamente o pensamento das intelectuais negras brasileiras,

sobretudo aquelas voltadas para o ambito da educacéao e do curriculo.

1.1.2 Da escolha pela intelectual negra Nilma Lino Gomes

Apo6s a qualificacao, decidimos que trabalhariamos com apenas a produgao de
uma académica negra, cuja escolha se direcionou para a Nilma Lino Gomes. Por
limitagbes do tempo para explorar toda a sua produgdo que consta de 56 artigos
completos publicados em periddicos, 72 capitulos de livro, e uma larga produgao entre
organizacgao de livros, textos em jornais, projetos de pesquisa. Conforme o Curriculo
Lattes, chegamos a um total de 21 produgdes que continham curriculo, dessas, foram
destacadas: Relagcdes Etnico-Raciais, Educagdo e Descolonizagdo dos Curriculos,
Diversidade e Curriculo, O Movimento Negro e a intelectualidade negra
descolonizando os curriculos, Diversidade cultural, curriculo e questao racial: desafios
para a pratica, Descolonizar os curriculos: um desafio para as pesquisas que articulem
a diversidade étnico-racial e formacédo de professores, Curriculo, corpo e identidade,
Identidade, Diversidade Cultural e Curriculo, Diversidade cultural e curriculo: a
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questao racial na pratica educativa dos/as professores/as, Curriculo e organizagéo
dos tempos e espacgos escolares, Educacgéo e justi¢ca social: o lugar da diversidade no
curriculo da educacéo.

As demais produgdes estavam divididas entre seminarios e curso de curta
duracado. Destas produgdes, apenas duas foram localizadas disponiveis na internet,
diante das dificuldades de localizar o material para a pesquisa, entramos em contato
com a pesquisadora Nilma Lino Gomes, pela mediacdo da professora orientadora
Nubia Moreira, que também nos informou nao ter as produgdes que haviamos
solicitado por questdes técnicas. Nesse tempo, restringimos nosso estudo em trés
producdes: o artigo Diversidade e Curriculo, Relagbes étnico-raciais, educagdo e
descolonizagé&o dos curriculos e o livro O Movimento Negro Educador.

O trabalho de Santos (2018) intitulado Intelectuais negras insurgentes: o
protagonismo de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Nilma Lino Gomes contribuiu
para compreendermos como as intelectuais negras no Brasil atravessam as barreiras
académicas da hegemonia branca para adentrar esses espagos com 0sS
conhecimentos advindos de experiéncias individuais/coletivas. O entendimento do
texto da autora, ao enunciar produ¢cdes de mulheres negras como pedagogias
revolucionarias de resisténcia, de acordo com bell hooks (2013), direcionam-nos a
pensar como as mulheres negras se desenvolvem nos espagos académicos e nao
somente, pedagogias feministas negras (PERRY, 2006) que direcionam politicas
publicas, bem como curriculo.

Ao adentrar espagos hegemdnicos de forma insurgente (HOOKS, 1995) Nilma
Lino Gomes rompe com as estruturas hierarquizadas pelas relagdes de género e pela
desigualdade racial. Importa para nés na pesquisa de Santos (2018), seu empenho
em compreender como as autoras Petronilha Beatriz Gongalves e Nilma Lino Gomes
empreendem em suas produg¢des um protagonismo nas discussdes das Politicas
Afirmativas no Brasil. Em sua pesquisa, além de mapear teses académicas de
mulheres negras, no marco temporal de 2004 e 2016, a autora dialoga com as
perspectivas teoricas de bell hooks para apontar as ideias de intelectuais insurgentes
que buscam, segundo suas produgdes levantar questdes fundamentais sobre as
relagcbes étnico-raciais e de género.

Mais especificamente, recorremos a pesquisa de Santos (2018) para que
pudéssemos entender como a “voz insurgente” de Nilma Lino Gomes se perpetua no

campo da educacgao e como ela se constitui como uma pesquisadora que aflora os
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debates no campo do curriculo, sobretudo, para o curriculo das relacées étnico-
raciais. A expressividade de Nilma Lino Gomes ganha repercussao nao somente no
mundo académico, como também se expande as instancias governamentais,
produzindo politicas publicas em torno de agdes afirmativas.

Tal expressividade tem inicio ainda em sua graduacédo em Pedagogia pela
UFMG (SANTOS, 2018, p. 76), seguida da sua defesa de dissertacdo de mestrado,
em 1994, marcada pela tematica sobre professoras negras e constru¢ao da identidade
racial. Também conta com doutorado pela USP em Antropologia Social e dois pos-
doutorados, sendo um pela Universidade de Coimbra em Sociologia, e 0 segundo em
Educacao pela UFSCAR. Em instancias governamentais foi Ministra da Secretaria de
Politicas de Promogao da Igualdade Racial — SEPPIR (2015) e do Ministério das
Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos (2015-2016),
do governo da presidenta Dilma Rousseff''. No campo académico, também fora
reitora Pro-Tempore da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB (2013-2014).

O curriculo da pesquisadora e a pesquisa de Santos (2018) ndo somente nos
informam a longa produgéao académica de Nilma Lino Gomes, como também destaca
que por meio de suas praticas tedricas, a autora as transforma em ferramentas
praticas que sao refletidas em outras instancias da sociedade, fazendo com que as
perspectivas tedricas da autora contribuam para espacos sociais amplos e diversos.

Pensar contribuicbes de intelectuais negras no campo do curriculo, também
perpassa pelo espaco da escola e dos espacos ndo-formais, como os movimentos
sociais. Nesse sentido, é importante salientar que “Gomes lembra que a escola ndo é
um espaco alheio a sociedade que a cerca, portanto, a ideologia que inferioriza negros
e negras também se faz presente no contexto escolar’ (SANTOS, 2018, p. 77).

Esse pensamento que nos informa Santos (2018) sobre a perspectiva de
Gomes nos envolve a refletir sobre as varias formas de contribuicbes que as mulheres
negras vém protagonizando nos espagos formais e nao formais na reconstru¢ao do
pensamento social brasileiro acerca de questdes historicamente caras a populagao
negra. Atravessar o campo da educacgao pautando em suas produgodes tais questdes,
como as demandas do racismo, do sexismo, quilombolas, indigenas etc., tem se

revelado em face da “militancia académica”, como destaca Santos (2018). Neste

1 Texto informado pelo Curriculo Lattes.
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sentido, acrescentamos também que, ao trazer a tona tais questdes, as mulheres
negras desenvolvem a pedagogia feminista no seu fazer epistemoldgico.

E nesse prisma que nos direcionamos a pensar as producées de Nilma Lino
Gomes, em face do seu protagonismo no campo da educagéo e de suas investidas
no campo do curriculo. Posteriormente a qualificagao, ao redefinirmos nosso campo
empirico, evidenciamos a producgao da pesquisadora Nilma Lino Gomes como nosso
objeto de estudos. Neste momento, revivi meu encontro com Nilma Lino Gomes em
uma palestra do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo na UESB, em 2019.

Ouvir Gomes naquele momento soou como conforto para continuar produzindo
no campo das relacbes étnico-raciais, sobretudo, questdes que atravessam as
mulheres negras. Entretanto, foi pelos caminhos metodoldgicos que as produgdes de
Gomes se tornaram expressivas para a pesquisa. No campo da educagao, estudos
sobre género e relagbes étnico-raciais vém acompanhados por uma discussao que
parte pelas perspectivas tedricas de Nilma Lino Gomes. Suas perspectivas teoricas
gue se encaminham em torno da diversidade, orientam-se para refletir epistemologias
alternativas que se desdobram para romper com epistemologias dominantes e
eurocentradas.

A perspectiva tedrica de “descolonizar”, tdo abrangente nos textos de Gomes,
ressalta a possibilidade de reflexdo em torno do que concerne ao género e as relagbes
étnico-raciais em sociedades que foram colonizadas. Ler Nilma Lino Gomes por esse
olhar, de possibilidades e alternativas, pelas inUmeras citagdes, participacdes em
eventos e congressos, pela expressividade em cargos institucionais, por ser a voz
insurgente presente no Movimento Negro Unificado, por ser a voz insurgente presente
na academia, foi se revelando necessaria para os nossos estudos.

O nosso primeiro texto, Diversidade e Curriculo € um artigo encomendado pelo
Ministério da Educagao, publicado em 2007, mais especificamente, pelo
Departamento de Politicas de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental — DPE. Ele
faz parte de um conjunto de artigos publicados em um documento que se intitulou
“Indagagdes sobre Curriculo”. Ao situarmos o contexto de produgao, percebemos que
ele se localiza nas discussdes impulsionadas por instituicbes governamentais em
parceria com instituicdes privadas. O documento tem a perspectiva de “reorientacéo
do curriculo e das praticas educativas” (GOMES, 2007, p. 9).

Segundo o documento, as produg¢des dos artigos compostos € uma resposta

aos coletivos escolares e as Redes sobre as questdes indagadas ao curriculo.
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Especificamente no texto de Gomes (2007), Diversidade e Curriculo foi uma
elaboracao para se entender como a perspectiva da diversidade estava sendo tratada
nao somente NnOs espagos sociais € nos movimentos sociais, mas como ela vinha
refletindo nos espacgos das escolas, no curriculo e nas discussées que informam
politicas de curriculo. Citado cento e quinze vezes em trabalhos académicos,
Diversidade e Curriculo busca trazer a tona os conceitos de diversidade e curriculo,
bem como articular a discussado de como a diversidade adentra os espacos escolares
e qual é o seu lugar neste campo.

Como uma perspectiva de que nos direciona a pensar as diferencas, Gomes
(2007, p.18), orientou suas reflexdes aos profissionais da educagédo, do campo do
curriculo e da EJA, para informar “praticas curriculares variadas”. Com isso a autora
buscou responder como o pedagdgico da diversidade fora orientando perspectivas
curriculares ou como elas vém sendo introduzidas no curriculo, assim, ela elege
tematicas desde a diversidade bioldgica e curriculo até diversidade cultural e curriculo.

No segundo artigo, Relagées étnico-raciais, educagdo e descolonizagdo dos
curriculos, publicado na Revista Curriculo sem Fronteiras, no ano de 2012, citado
trezentas e trinta e seis vezes em artigos, teses, dissertagcbes etc., Gomes (2012)
desenvolve uma reflexdo por meio de um espetaculo musical Besouro Cordao-de-
Ouro, em Belo Horizonte, Minas Gerais. Nesse texto, a autora pontua como as
descolonizagbes dos curriculos ocorrem nos espacos escolares, por meio de um
dialogo entre conhecimento, diversidade e curriculo, bem como pela implementagéo
do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras. Tomamos para nosso
estudo este artigo, por ser uma produgao que versa sobre 0s processos que envolvem
descolonizar os curriculos, esses processos sao marcados por negociagcdes que
envolvem as relagdes entre poder e saber.

Assim, voltamo-nos a pensar um terceiro texto que fosse dar ao nosso campo
empirico possibilidades de exploragdo do fazer pedagdgico feminista da Nilma Lino
Gomes. O segundo ponto para a escolha, tramita pela sua ligagdo ao Movimento
Negro Unificado (MNU), pois, o Movimento Negro faz toda uma trajetoria brasileira a
favor da integragao do negro via educacgéao. Neste sentido, também escolhemos trazer
para o nosso campo empirico o livro “O Movimento Negro Educador”. A obra é fruto
de suas investigagdes durante sua carreira como pesquisadora, principalmente no

pos-doutorado.
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E um texto discursivo, tedrico politico, citado duzentos e cinquenta vezes'?2 em
artigos, teses e dissertagdes, publicados em 2017 pela Editora Vozes e se
encaminhando para quinta reimpressdo em 2020. A quantidade de citagdes revela a
recepcao do texto na sociedade brasileira. Prefaciado por Boaventura de Sousa
Santos, que elucida ser um texto que trata das pedagogias das auséncias, o texto

politico traz para a sociedade brasileira uma reflexdo acerca dos

[...] conhecimentos sobre as relagbes raciais e as questdes da
diaspora africana, que hoje fazem parte das preocupagbes tedricas
das diversas disciplinas das ciéncias humanas e sociais, s6 passaram
a receber o devido valor epistemolégico e politico devido a forte
atuacéo do Movimento Negro (GOMES, 2017, p. 17).

Orientamo-nos pela escolha do livro por ele corresponder as dimensodes de
expressividade no campo académico e por articular aos nossos objetivos de pensar
pedagogia feminista negra e curriculo. Além disso, por meio da ressignificacdo do
conceito de raga, inscreveu instrumentos importantes de combate ao racismo, assim,
dando “visibilidade a questao étnico-racial”’ para a constru¢cao de uma “sociedade mais
democratica” (GOMES, 2017, p. 21-22).

A tematica da educacao se tornou central nas reivindicagdes do movimento, e
assim, a autora destaca a atuacdo da imprensa negra paulista cuja atuagcéo era
voltada para o “papel educativo “que [...] informavam de e politizavam a populagao
negra (GOMES, 2017, p.29). Além dos respectivos programas encontrados no
movimento que tinham como base a formagdo da populagdo negra, o movimento
estava presente nas discussdes que decidiam a politica educacional reivindicando a
centralidade da questdo racial na LDB — Lei de Diretrizes e Bases. Assim, 0
Movimento Negro, em sua atuacgdo, “organiza e sistematiza saberes especificos
construidos pela populagédo negra ao longo da sua experiéncia social, cultural,
histérica, politica e coletiva” (GOMES, 2017, p.42).

Pensando no processo, contamos com os seguintes instrumentos: analise dos
resumos, fichamentos e quadro analitico tedrico. Identificar a area de conhecimento,
inserida das producgbes, € etapa necessaria para averiguar o que estd sendo
produzido sobre a tematica no campo de educagdo ou nas ciéncias humanas.
Sobretudo, porque segundo Caldwell (2010) os estudos sobre as mulheres negras,

por muito tempo, concentraram-se na area da histéria e da literatura.

12 Informagdes no Google Académico.
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Nas analises dos resumos esta o direcionamento para os critérios de escolha,
tais quais ja mencionados. Os fichamentos, ajudaram na sistematizagao de ideias e
na busca e rastreamento pelos sentidos atribuidos a pedagogia feminista e curriculo.
Por outro lado, o quadro analitico tedrico permitiu compreender os aportes tedricos e
metodoldgicos utilizados pela autora.

Assim, apds a coleta das contribuigdes da pedagogia feminista negra, o quadro
analitico tedrico pode ajudar no agrupamento dos significados, das perspectivas
tedrico-metodoldgicas como também, trazer a tona a propria produgdo de uma
pedagogia feminista negra e curricular encontrada em tais produgbes. Contudo, a
intencdo nao é se limitar apenas em producdes que destacam uma determinada
pratica pedagogica que tonifica um curriculo prescritivo, mas em compreender como
0 conhecimento, o texto, o discurso, tem se forjado enquanto curriculo na educagéo

que valoriza um ensino voltado para as diferencas.

1.2 O feminismo negro como expressao para as novas nharrativas

Esta pesquisa trata de feminismo negro para discutir como o movimento foi
responsavel para a abertura das discussdes no campo da educacédo e do terreno
social como um todo. Tenciona-se também como o respectivo movimento
circunscreve os debates das produgdes discursivas de intelectuais negras no Brasil e
no ambito académico.

As tedricas do feminismo informam, a exemplo de Célia Pinto (2003), que os
movimentos feministas se inscrevem na luta contra os governos autoritarios. Para a
autora, o feminismo no Brasil se movimenta a questionar os principios conservadores
que embasavam a sociedade brasileira. O contexto historico da redemocratizagao
sinaliza, também, a abertura para a heterogeneidade das mulheres. Nesse sentido, o
Feminismo Negro é sublinhado como inscrito nesse processo de redemocratizacao e
das novas narrativas, para possibilidades outras de se pensar a dominagdo masculina,
sobretudo em fungéo da articulacdo dos marcadores sociais das diferengas.

O Feminismo Negro brasileiro se especifica por pensar as diferencas e as
reconhecer, emplacando uma critica as diferenciacbées que excluiram, por meio da
heranga da escravidao, as mulheres negras, bem como os homens negros. Ao pensar
um movimento que elabore estratégias para pensar as especificidades e as diferengas

das mulheres negras, cabe ressaltar duas produg¢des académicas que versam sobre
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a construgcado do feminismo negro no Brasil, a dissertagdo de mestrado de Rosalia
Lemos, de 1997, e a dissertagdo de mestrado de Nubia Regina Moreira, de 2007 no
qual originou seu livro, “A Organizagdo das Feministas Negras no Brasil’ que ja se
encontra em sua segunda edicdo. A dissertagcdo de Lemos (1997) inaugura as
pesquisas sobre o feminismo negro no Brasil, ja o livro de Moreira (2018) amplia as
discussdes em torno do feminismo negro.

Para Lemos (1997), a construgdo do feminismo negro € um movimento que
abre espaco para as discussdes de género em articulagdo com as pautas de combate
ao racismo. Ele nasce em face das brechas e das auséncias, por um lado da auséncia
das discussdes de género no Movimento Negro Unificado (MNU) e, por outro, as
auséncias de pautar o racismo como um marcador da diferenciacao entre mulheres
brancas e negras no movimento feminista hegemonico ou tradicional.

Segundo Lemos (1997), as demandas das mulheres negras e das mulheres
brancas ndo se encontravam nas pautas reivindicatérias. Pode-se dizer que a
dominagdo masculina, fruto dos modelos patriarcais de sociedade e suas
consequéncias geraram demandas iguais tanto para mulheres negras quanto para
mulheres brancas. Entretanto, a experiéncia particular das mulheres negras, com o
histérico da escravidao, direciona a pauta das mulheres negras para outros itinerarios.

Como sublinha Lemos (1997), por exemplo, as demandas para reinvindicagao
das pautas do mercado de trabalho para as mulheres negras se destoam das pautas
das mulheres brancas no momento em que os feminismos desabrocharam. Mulheres
negras reivindicavam direitos trabalhistas, pois desde o periodo colonial se
encontravam nos comércios informais, ja as mulheres brancas, da classe média,
ligadas ao feminismo hegemonico, direcionavam-se para a inser¢do no mercado de
trabalho. Outro ponto que culmina na origem do feminismo negro diz respeito ao
imaginario social que constréi o esteredtipo em relagdo aos corpos das mulheres
negras, no qual pensam corpos femininos negros em razao da obijetificagdo sexual,
em contrapartida, a mulher branca se tornou o ideal feminino.

As feministas negras, diante de suas demandas, também questionaram o
sujeito universal do feminismo hegemdnico. Universalizar a categoria mulheres incidiu
como uma problematica para os feminismos, devido as diferencas e as
especificidades que inscrevem as mulheres nos contextos sociais da sociedade
brasileira.

Nesse sentido, Nubia Moreira (2018) enuncia a pluralidade de sujeitos politicos
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presente nesses movimentos, inclusive, nos movimentos de mulheres negras ou
feminismo negro. A autora aponta as cidades do Rio de Janeiro e Sdo Paulo como
terreno para o nascimento dos movimentos de mulheres negras e do Feminismo
Negro nos anos 70, ganhando assim expressdao por todos os outros estados
brasileiros. Pontua que nesse periodo o feminismo negro tinha como tbnica a
identidade e a diferenga como pautas para respaldar uma igualdade. O objetivo era
apresentar como as diferengas produziam as especificidades de suas demandas.

Intenta-se ainda, no texto de Moreira (2018), ressaltar os processos de
onguizagdo e institucionalizagdo do feminismo negro. Esse processo se refere a
representacao politica das mulheres negras. Segundo a autora, a institucionalizagao
foi responsavel pela fragmentagdo da homogeneidade da identidade da mulher negra
como também, abriu espacos para pensar as possibilidades de diferengas e as
especificidades.

O feminismo negro reconfigurou o pensamento do movimento feminista com a
inscricdo da categoria ragca para pensar a subalternidade e as diferenciagdes
produzidas entre pessoas. Sua articulagdo com o conceito de género culminou em
novos olhares para os estudos de género, das mulheres. No terreno da luta politica,
reconfigurou os olhares para a articulagido dos movimentos.

Um feminismo que carrega as marcas das diferengcas e a enaltece, além de
abrir espagos para as reconfiguragcdes de se pensar as esferas do publico, privado e
as representacgdes politicas. O feminismo negro também acrescenta que a construgéo
da identidade politica constréi uma consciéncia politica e uma luta politica respaldada
em demandas especificas e ainda intenta pensar a diferenca dentro da diferenca
(CHAVES, 2008; BISPO 2011).

O que se percebe é que o feminismo negro abre espagos para as narrativas
que disputam em espacgos publicos, politicos e académicos, uma visao politica que
acrescenta pensar a pluralidade de sujeitos presente no terreno social que construiu
e constréi a sociedade brasileira. Pensar essas novas narrativas direciona para a
abertura da epistemologia feminista que reitera, no espago académico, a trajetoria de
mulheres negras, uma produgdo do conhecimento que redefine e acrescenta nas
artes, na cultura, na politica e na economia a presenga da populagéo negra, bem como
das mulheres negras. Ressalta também o olhar para um movimento que se direciona
da teoria e da pratica (BISPO, 2011).

A introducdo das demandas, das especificidades e das experiéncias comuns
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compartilhadas entre as mulheres negras tece criticas a exploragao e a opressao
violenta ainda presente em sociedades colonizadas. Mesmo apresentando um
feminismo, cujas identificagdes vivem um processo de transformacdo no qual a
mobilidade social as respalda, as tedricas do feminismo enunciam o corpo negro como
um corpo vivido (CHAVES, 2008) e um corpo social (CARDOSO, 2012). Ambas
destacam o desenvolvimento desses corpos mediante estratégias de resisténcia e
sobrevivéncia em sociedades da diaspora ou ainda pos-coloniais.

Verifica-se também que o feminismo negro se encarregou por meio de uma
identidade politica, entendo-a como nao fixa, mas identificagcdes capazes de forjarem
uma luta politica em busca de equidade pela diferenga, encaminhou-se na construcéo
de um sujeito politico mulher negra. Esse sujeito n&o sé enuncia, perante a sociedade
civil suas demandas, como também se articula em prol de igualdade e de justica
social.

O reconhecimento de um sujeito politico mulher negra emerge para pensar e
reivindicar direitos em torno de um bem-viver. Diz respeito a um “nds politico”
(CESTARI, 2015) que se direciona a pensar espagos de representacéo politica e, ao
mesmo tempo, incapaz de representar outras mulheres negras, tendo em vista que
este sujeito é plural, de demandas sociais multiplas e diversas, presente no ceio social
brasileiro, ainda que, ao mobilizar em torno deste nés demandas em combate ao
racismo e ao sexismo que articula e produz desigualdades sociais.

Assim, percebe-se que o feminismo negro brasileiro também apresenta um
projeto que pensa as experiéncias de mulheres negras brasileiras. O pensamento das
tedricas e feministas negras brasileiras apresenta a sociedade brasileira um projeto,
cujas possibilidades atravessam pensar e repensar o lugar conferido as mulheres
negras, em especifico, assim como a populagao negra em geral. Tal projeto apresenta
para reivindicar e tecer criticas as relagdes de dominacio que atravessam as relagdes
de poder e ainda produz uma subalternidade nos sujeitos politicos que tem em seus
corpos vividos as marcas de um processo histérico que ainda perpetua violéncias e

diferenciagdes que excluem.
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2 CURRICULO COMO PRATICA DE SIGNIFICAGAO

Neste capitulo, propusemo-nos dialogar com diferentes enfoques teodricos que
nos apresentaram uma concepgdo de curriculo desenvolvido por algumas
perspectivas tedricas ao longo do tempo, que tomamos como importante para refletir
na pesquisa. Este desafio de escrever sobre curriculo ndo aconteceu somente apds a
qualificagdo. As reflexbes e discussdes acerca do objeto curriculo se iniciaram na
disciplina do mestrado'® no primeiro ano. O objetivo da disciplina era nos apresentar
como o curriculo estava sendo abordado pelas perspectivas tedricas no Brasil.
Rememorar a disciplina de Curriculo nos orienta a pensar o curriculo como pratica de
significacdo. Nesse sentido, o caminho que fomos percorrendo nos estudos do
curriculo norteou o que discutiremos ao longo do capitulo.

Ha uma literatura abrangente que situa as discussdes tedrico-metodoldgicos
sobre curriculo em diferentes correntes e perspectivas tedricas. Compreendemos
curriculo desde as Teorias Tradicionais até as Teorias Pés-Criticas de Curriculo. O
campo do curriculo tem sido artefato de estudos segundo Moreira e Silva (2002) desde
o século XIX nos Estados Unidos. O curriculo, desde entdo, tem sido o alvo de
discussdes tedricos-metodoldgicos, bem como um objeto relevante para as relagdes
de poder.

O curriculo, que ora se confunde como apenas um documento, um texto
conteudista de organizag&o escolar, € também aquele que exerce um instrumento de
controle social (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 10). Elizabeth Macedo (2006) pontua, que
no Brasil a producéo tedrica sobre curriculo tem sido crescente desde os anos de
1980. Ainda destaca que nos estudos sobre curriculo existe uma questao persistente
presente, a referida questdo gira em torno da problematica de definir curriculo, ou
ainda de significar curriculo. E por esse prisma que o curriculo como objeto de estudo
tem ganhado félego ndo somente nas universidades do Brasil, como também na rede
basica de educacéo.

Como mencionado, da literatura sobre curriculo, temos um objeto que perpassa
as teorias tradicionais, criticas e pos-criticas. Nesse sentido, em uma perspectiva de

prescri¢ao, o curriculo ja esteve/esta planejado a servigo da economia de mercado, o

13 Disciplina Educagao, Curriculo e Praticas Educativas no Mestrado em Educagédo (PPGED/UESB),
ministrada pelas professoras doutoras Dinalva de Jesus Santana Macédo e Sénia Maria Alves de
Oliveira Reis.
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curriculo que atende a uma demanda e qualifica uma mao de obra, caracteristicas de
uma teoria tradicional do curriculo. Moreira e Silva (2002, p. 11) ao pensar uma
Sociologia critica do curriculo, informam que as primeiras tendéncias estavam
direcionadas a pensar curriculo como artefato de controle social e eficiéncia social.
Em uma perspectiva critica, e de curriculo oculto, o curriculo atende aquilo que nao
esta prescrito, 0 educador € o responsavel por este curriculo em acgdo. Orienta-se o
educador a provocar sujeitos pensantes, criticos, emancipatorios e autbnomos, cuja
finalidade ndo se limita em reproduzir aquilo que foi ensinado, mas ser sujeitos criticos
de suas realidades.

Entendido como “conhecimento corporificado”, Moreira e Silva (2002, p. 20), ao
partirem de uma perspectiva critica de curriculo, ja nos direcionavam a pensar que o
curriculo ndo poderia ser lido “fora de sua constituicdo social e historica”. Nas teorias
pos-criticas outros componentes passaram a ser importantes quando se tratava de
curriculo. Representacao, cultura, saber-poder passaram a ser questdes que
correntes tedricas como o multiculturalismo consideravam importantes.

Nesse sentido, o curriculo passou a ser questionado por da énfase a uma
cultura dominante, eurocéntrica, deixando de lado as diferengas culturais, e os
saberes produzidos pelos diferentes grupos. A perspectiva pos-critica de curriculo
vem questionar esse curriculo que seleciona saberes e privilegia culturas dominantes.
A literatura nos informa, que este curriculo atrelado a uma educag¢ao de dominagao &
construido por meio de um pensamento colonial.

Outras questdes incorporadas as discussbdes para terreno do campo do
curriculo junto as demandas de grupos sociais vém sendo consideradas para pratica
de significagao dele. Elas correspondem a uma virada nas teorias que acompanha os
contextos historicos, politicos, sociais e culturais.

Conforme Silva (2001, p. 9), sdo as possibilidades de “espago publico e do
debate coletivo”, de questionar e “colocar em questdo aqueles valores e aqueles
imperativos”. Assim, a partir das reflexdes em Silva (2001) nos sugere que é na
possibilidade de um campo de significagdo em aberto, produzido por demandas dos
mais diferentes grupos sociais, que se pode produzir sentidos outros de curriculo. No
qual também nos sugere condi¢des de interrogar pressupostos hegemodnicos,
curriculo comum e, sobretudo, o sujeito universal.

Interrogar o sujeito universal como ponto de partida para pensar o curriculo

como pratica de significagao, informa-nos muito sobre a questado ainda efervescente
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de tencionarmos a identidade hegemo&nica de um sujeito que produz curriculos como
padrao e, ao mesmo tempo, como nao pensarmos naquele particular que vez ou outra
se universaliza pensando demandas especificas. Sdo questdes colocadas no tecido
social que provocam o campo do curriculo.

E no campo da significacdo que sdo produzidos os significados
contingencialmente para pensar subjetividades antes excluidas de um pensamento
unico que tem sido direcionado na produgao dos curriculos. A significagado do curriculo
esta intrinseca aos contextos sociais, econémicos e politicos. Ao partir de um “projeto
critico”, Silva (2001, p.10) nos indica que o curriculo é aquele que “esta no centro da
relagdo educativa, que o curriculo corporifica 0s nexos entre saber, poder e
identidade”, indo além, ampliando sua concepg¢ao em torno de curriculo, interpreta-o
como sendo um elemento chave para pensar a reestruturacdo e as reformas
educacionais. E partindo do curriculo e do espaco do curriculo, que “se desdobram as
lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico” (SILVA,
2001, p. 10). Assim, é por meio do curriculo que grupos sociais disputam um “projeto
social”.

A concepgao de curriculo ainda abrange significados mais amplos no texto de
Silva (2018), também apresenta que o curriculo “produz os sujeitos aos quais fala, os
individuos que interpela. O curriculo estabelece diferencas, constrdi hierarquias,
produz identidades” (SILVA, 2018, p.12). Esse movimento incessante de apresentar
significados da atividade social faz com que o curriculo se apresente como relagdes
sociais.

Por esse angulo, podemos inscrever demandas especificas de grupos sociais
que foram sendo rearticuladas e questionadas, isto €, introduzidas para pensar um
curriculo que dialogasse com a forma de ler o mundo e os sujeitos, mediante
marcadores sociais que tencionam o curriculo nas relacdes de poder. Dentre elas,
Silva (2011) sublinha “as relagdes de género e a pedagogia feminista” como critica ao
curriculo pelas desigualdades entre homens e mulheres na educag&o, no que se
refere ao acesso, as disciplinas, as carreiras e aos profissionais que eram visivelmente
separadas pelo género. Segundo o autor, o questionamento a epistemologia
dominante pelas perspectivas feministas, denunciou um curriculo masculino,
notificando a necessidade de um curriculo que se atente para as questbes das
relacbes de género.
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A politica feminista incorporou questbes importantes do contexto social
brasileiro e contribuiu para que novos sujeitos politicos pudessem articular repertérios
capazes de reconhecer as diferengas. A chamada nova perspectiva pelo olhar do
feminismo negro trouxe o reconhecimento para questdes importantes no terreno da
mobilidade social, entre elas, o repertério tedrico que veio a tona acerca das mulheres
negras brasileiras.

Tal reconhecimento estd no campo da educacdo, na introdugdo de novas
possibilidades que pudessem ser pensadas o curriculo por meio de demandas
especificas e que, vez ou outra se universalizam, seja por meio das intelectuais que
produzem tais narrativas, seja por meio das proprias demandas que sao
universalizadas por meio dos sujeitos. E nesse caminho que as mulheres negras
abrem espacos de tensdes para estabelecer articulagbes em torno do combate ao
racismo e ao sexismo, seja mediante uma pedagogia feminista, seja pelo
reconhecimento das diferencas no campo da educag¢ao que direcionam a producao
de significados outros no campo do curriculo.

Ainda nos diz Silva (2001) que o curriculo também corresponde a uma pratica
produtiva. Essa fungéo produtiva das praticas de significagbes mencionada pelo autor,
corresponde também com o j&4 mencionado acima, a respeito da abertura, da néo
fixagdo e do fechamento do campo de significagdo. O autor nos informa que quando
ocorre o fechamento do campo, existem possibilidades de projetos conservadores
(SILVA, 2001).

E nessa direcdo e movimento que o curriculo se apresenta como pratica e
criagao de significados, pois ele “produz sentido e significado sobre os varios campos
e atividades sociais, no curriculo se trabalha sobre sentidos e significados recebidos,
sobre materiais culturais existentes” (SILVA, 2018, p. 21). Esse movimento incessante
de apresentar significados da atividade social faz com que o curriculo se apresente
como relacdes sociais.

No Brasil, as pesquisadoras Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo vém
discutindo as questdes em torno do curriculo, das politicas curriculares por intermédio
de uma perspectiva pés-estruturalista e pds-fundacional, designada como Teoria do
Discurso. As autoras tracam um caminho historico, politico e de sentidos flutuantes do
objeto curriculo. Em Teorias do Curriculo as autoras Alice Casimiro Lopes e Elizabeth
Macedo (2011) langam mao dos sentidos de curriculo articulado a marcadores sociais
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que produzem significagbes as demandas dos sujeitos. Curriculo e identidade,
curriculo e politica, curriculo e economia, curriculo e diferenca, curriculo e cultura.

Dessa forma, por meio de uma leitura pds-estruturalista, as concepgdes de
curriculo atribuidos pelas autoras, corresponde a um sentido flutuante, que nao
assume fixidez, ja que sentidos se apresentam como contingente, e assumem um
lugar temporario, deslocam-se para pensar curriculo como uma producéao de sentidos,
uma pratica discursiva, um texto (LOPES E MACEDO, 2011).

Ao tratar da diferenca como um ponto chave nas leituras de curriculo,
sublinham que a diferengca € uma ameaca as propostas liberais, pois ela neutraliza o
Estado e “ameaga o universalismo” (LOPES E MACEDO, 2011, p.188). Numa
perspectiva de Ié o curriculo através da cultura, as autoras também propdem pensar
um curriculo como politica cultural, a cultura € uma pratica de significagdo, e como tal,
o curriculo pensado por Lopes e Macedo (2011) € atravessado pela cultura. Segundo
as autoras, “o curriculo €, como muitas outras, uma pratica de atribuir significados, um
discurso que constréi sentidos. Ele é, portanto, uma pratica cultural” (LOPES;
MACEDO, 2011, p.203). O curriculo, nesse sentido, é constituido pelas relagdes de
poder e é hibrido, pois dialoga com o curriculo em fungédo dos fluxos culturais e do
hibridismo. Neste sentido, por meio dessa literatura, podemos dizer que curriculo
como pratica de significagdo, corresponde a esse movimento incessante de
possibilidades multiplas de producéo de sentidos por meio da cultura.

Elizabeth Macedo (2006) em seu texto “Curriculo com espago-tempo de
fronteira cultural” produz alguns questionamentos sobre a abertura no campo do
curriculo para questionamentos que correspondem a cultura. Dessa forma, optou-se
por iniciar discutindo cultura segundo Jameson (2001) e o contrapondo a autores que
tém se qguiado pela perspectiva de que a cultura é central para questdes
contemporaneas, entre eles se destacam: Garcia Canclini (1998), Hall (1997) e
Santos & Nunes (2003). Contudo, sao nas reflexdes de Santos e Nunes (2003) que a
autora se apoia para defender que a cultura deve ser operada por uma leitura em que
economia, politica e cultura ndo sejam distinguidas de forma fixa, mas, sim, que a
refuncionalize “como mercadoria” e a “rearticula sua dimensao politica” (MACEDO,
2006, p. 285).

Por esse viés, o curriculo escolar para Macedo se enuncia como sendo “um
espago-tempo em que sujeitos diferentes interagem, tendo por referéncia seus

diversos pertencimentos, e que essa interacdo € um processo cultural que ocorre num
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lugar-tempo [...]" (MACEDO, 2006, p.288). A autora pontua que, ao recusar “as
distingbes entre curriculo vivido e formal” eles séo frutos de sujeitos culturais, bem
como negociagdes da diferencga, diante disso, ela assume que “[...] a produgao dos
curriculos formais e vivéncia do curriculo sdo processos cotidianos de producgao
cultural, que envolvem relacbes de poder tanto em nivel macro quanto micro”
(MACEDO, 2006, p. 288). Uma pratica de significagdo que nao se fecha, permite tomar
o curriculo escolar como espaco-tempo de fronteira, um curriculo como hibridos
culturais. Nesse sentido, mesclando “os discursos de ciéncia, da nagao, do mercado,
os “saberes-comuns”, as religiosidades e tantos outros, todos também hibridos em
suas proprias constituicées” (MACEDO, 2006, p.289).

Podemos inferir que a perspectiva de curriculo de Macedo opera uma “logica
cultural alternativa” (MACEDO, 2006, p. 290). O curriculo como politica cultural é
marcado pela diferenca, segundo a referida autora, um curriculo, marcado pela
diferencga, implica interrogar uma “cultura global e homogénea” (MACEDO, 2006, p.
290). Na mesma diregdo de Macedo, William Ribeiro (2017, p. 588), ao se apoiar no
autor pés-colonial Homi Bhabha para uma leitura do curriculo, defende a ideia de um
curriculo marcado pela diferenca e pela discursividade, essa perspectiva de curriculo
se contrapde a ideia de uma politica curricular que visa fixar sentido.

Em razado disso, ele é concebido como cultura. Lopes e Macedo (2011) se
direcionam a ver o curriculo como um processo de produg¢ao dos sentidos, sempre
hibridos, que nunca cessa e que, portanto, € incapaz de construir identidades. O que
ele produz é diferenca pura, adiamento do sentido e, portanto, necessidade
incessante de significagado” (LOPES; MACEDO, 2011, p.227).

O curriculo na perspectiva pds-colonial, como tem investido Elizabeth Macedo,
e direcionado também pela Teoria do Discurso, como em Alice Casimiro Lopes,
constitui-se como um terreno sempre contingente e provisorio, um curriculo que néao
assume fixidez, mas que implode fixacdes. O curriculo que ndo é pensado deslocado
da cultura, mas que é cultura em si.

Para Ribeiro (2017), os sentidos de curriculo, nessa proposta, ndo fixam as
identidades dos sujeitos. “Significa inferir que a produgao curricular € sempre rasura,

ou seja, estara sempre por vir’ (RIBEIRO, 2017, p. 594). Ou ainda que

[...] o curriculo é entendido como tudo que diz respeito ao cotidiano
escolar, envolvendo alunos, professores e outros atores que sao
produzidos como tais, por intermédio do processo de significagéo e do
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discurso, por uma dimensao simbdlica e politica em um sistema aberto
(RIBEIRO, 2017, p. 594).

Nesse caminho, encontramo-nos com a escrita discursiva de Daiana Oliveira
(2018, p. 36), que ao pesquisar as disputas pela “significagdo do curriculo de
Sociologia no Ensino Médio”, com foco nas relagdes étnico-raciais, sob a luz da Teoria
do Discurso, informa-nos que “o curriculo passa a ser entendido como uma pratica de
articulagao discursiva, na qual os significados sdo sempre contingentes e se déo a
partir de disputas pela sua significagao e legitimacao” (OLIVEIRA, 2018, p. 36).

Diante dessa primeira exploracdo sobre a producido de sentidos em torno do
curriculo, a autora nos informa que existe demandas constitutivas que disputam
legitimacdo. O que Oliveira (2018) nos oferece, € uma discussdo em torno dos
curriculos hegeménicos e sua tentativa de fixar significados e essencialismos,
entretanto, os deslocamentos ocasionados no campo em face das demandas e das
relagdes discursivas, freiam a fixagdo do significado, abrindo espacgos para narrativas
outras, possibilidades de novas identidades sociais de tentarem refletir sobre o
curriculo em disputa.

Se o curriculo se encaminha para uma disputa de seu significado, € no
processo de significagdo que a producéo de sentidos faz emergir perspectivas teoricas
que contribuem para a inclusdo de outras demandas. Nesse sentido, podemos dizer
que a epistemologia feminista negra adentra nesse processo pela luta de significacéo
de suas demandas no campo da educacao.

O enfoque discursivo no qual esta situada a pesquisa de Oliveira (2018),
apresenta-nos um dialogo com a ideia de que o discurso ¢é “resultado entre pratica e
significagao” (OLIVEIRA, 2018, p. 39). Assim, informa-nos que nenhum significado
tera a possibilidade de fechamento, ou seja, podemos pensar o curriculo diante
desses processos de significagdo. O que defendemos nessa pesquisa, € que existe
multiplas possibilidades de significagdo para o curriculo, ja que toda pratica social
possibilita um significado, neste sentido, podemos inscrever as pedagogias feministas
negras desenvolvidas por mulheres negras como uma pratica social e uma
possibilidade no campo do curriculo. A autora sinaliza que “pensar significagéo” pelo
enfoque discursivo de Ernesto Laclau (2011; 2013) requer “pensar na totalidade, afinal
€ na constituicdo de um sistema de diferengas que a significacéo se torna possivel”
(OLIVEIRA, 2018, p. 44).

Conforme Oliveira (2018, p. 44), “os significados s6 podem ser fixados de forma
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parcial, devido a fluidez das demandas por parte de diferentes grupos sociais,
provocando negociagdes de sentidos e deslocamentos de significados”. A partir da
perspectiva de Oliveira (2018) inferimos que trabalhar na perspectiva de pensar o
curriculo é fixa-lo provisoriamente, sob o foco de uma demanda que sao as
pedagogias feministas negras no campo do curriculo. Entretanto, entender que sua
producao de sentidos é sempre contingente e precaria, tendo em vista que sempre
havera possibilidades de tencionar produgdes de intelectuais negras que fabricam
curriculos ou que se movimentam a fabricar curriculo visionando uma educagao
antirracista, permite afirmar que havera sempre a pratica de significagao de curriculo
em torno das produgdes de intelectuais negras, tendo em vista suas demandas.

Dessa forma, Oliveira (2018, p. 47) nos indica que trabalhar com o curriculo
segundo a perspectiva pos-estruturalista indica “indeterminagao”, “incerteza” e a néo
fixagdo do significado. Curriculo, entdo, é direcionado a ser pensado como:
“construcgao cultural, historico, contingente, discursivo e socialmente produzido, no
qual os sentidos s&o produzidos por meio de praticas articulatorias e relagcdes
antagonicas sempre provisorias” (OLIVEIRA, 2018, p. 47).

O curriculo entdo passa ser disputado em terreno indecidivel, a producao de
sentidos esta relacionada aos discursos, sempre de forma provisoéria e contingente.
Para nossa pesquisa, importou-nos observar como o enfoque discursivo vislumbra a
producdo de sentido do curriculo para além da prescrigdo documental. Diz-nos
Oliveira (2018) que

[...] para tentar apreender os sentidos do curriculo € necessario ir além
do que esta prescrito nos documentos curriculares ou nas praticas
docentes e materiais didaticos; é preciso questionar a metafisica da
presenca, pensar sobre o jogo de presenca-didaticos; € preciso
questionar a metafisica da presenga, pensar sobre o jogo de
presenca-auséncia que opera o tempo todo influenciando a
significagéo, a interpretagao do curriculo (p. 47).

Nesse empreendimento no enfoque discursivo, Oliveira (2018) nos diz que
curriculo também é “uma producgao cultural hibrida”, bem como “texto e discurso, como
politica e pratica cultural, no qual os conhecimentos e as relagbes de poder séo
compreendidos no campo da significagao, diante da negociagao e do dialogo criando
indeterminacdes, instabilidades e flexibilidades” (p. 49) também ¢é “resultado de um
processo de negociagdes e lutas forjadas no campo social para além do contexto

escolar” (OLIVEIRA, 2018, p. 49).
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Assim, Oliveira nos informa uma concepc¢éao de curriculo provisoério, a qual nos
revela uma disputa incessante pela sua significagdo, em funcdo de demandas de
grupos sociais, tedricos, contexto escolar que produzem também sentidos provisorios
de curriculo e que, nesse sentido, também se orientam para a hegemonizagéo.
Situamos pensar a pratica social (experiéncia concreta) hooks (2020) de intelectuais
negras como pedagogia feminista negra que também produzem significados sobre o

curriculo. Conforme Oliveira (2018),

Ha articulagcbes politicas, discursos inseridos nos diversos espacgos
sociais que produzem uma determinada significacao para o curriculo
e criando relagdes antagbnicas e abrindo possibilidades de estar
sempre fazendo questionamentos de determinadas propostas
curriculares que tentam se hegemonizar ou que se hegemonizam
provisoriamente (p. 56).

Assim, recorro a Moreira e Cardoso (2020) para dialogar com o objetivo geral
desta pesquisa, a saber: quais as contribui¢gdes das pedagogias feministas negras ao
campo do curriculo. Ao atribuir a pedagogia feminista negra como uma gramatica que
se constitui no interior do feminismo negro Moreira e Cardoso (2020, p. 4), pontuam
que tal pedagogia produz uma epistemologia feminista negra. No campo empirico, a
Carta das Mulheres Negras, da Marcha das Mulheres Negras em 2015, direcionou-
nos a pensar essa pedagogia que se constitui pelas experiéncias de mulheres negras,
que possuem fundamento como deslocamento do fazer cientifico hegemonico
(MOREIRA; CARDOSO, 2020, p. 6) e se orienta como uma epistemologia que se
constitui como ato politico.

Nessa pesquisa, curriculo fora pensado em fungao da “equivaléncia das lutas
e produgdes destas mulheres negras que nos propomos a pensar a construgao de um
curriculo antirracista” (MOREIRA; CARDOSO, 2020, p. 12). Pensado em face da
politica da diferenca, orientou-se a propor um curriculo emancipador, desde que em
seu interim, sejam postas as negociagdes. Ao propor um curriculo com base na
politica da diferenga, as autoras se atentam a enunciar que as possibilidades de

producdes de significados fiquem em aberto. Assim,

[...] curriculo seria passivel de ser entendido, interpretado como um
espaco oportuno para o jogo politico de negociacdo com as
diferengas, operando com variados discursos culturais sejam eles de
dominacao/resisténcia que acontecem a todo momento e, por esta
razao, a luta politica seja tao importante justamente por nos possibilitar
diminuir o controle e deixar emergir o sentido de sua exclusao
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(MOREIRA; CARDOSO, 2020, p. 17).

Procuramos apresentar ao longo do capitulo, como o curriculo tem sido pratica
de significagdo em algumas perspectivas teodricas, dialogamos com demandas
colocadas por grupos sociais no campo da educagdo, refletindo no campo do
curriculo, como identidade e diferenga. Em seguida, pontuamos como o curriculo tem
sido significado nos enfoques tedricos discursivos e pds-coloniais. Ao apresentarmos
a pedagogia feminista negra como uma gramatica (MOREIRA; CARDOSO, 2020) que
tém direcionado uma perspectiva de curriculo antirracista, apresentamos também
mais uma pratica de significacdo de curriculo com base na perspectiva tedrico
feminista.

Contudo, a partir das narrativas sobre o curriculo podemos inferir que ele nao
se desliga dos processos histéricos, econdmicos, politicos, sociais e culturais que
envolvem sua produgdo. Outro informe sobre a literatura curricular € que ele
certamente € um objeto de estudos que aglutina em torno de si demandas,
manifestagdes culturais, agentes sociais. Aberto as possibilidades de negociagdes, o
curriculo se apresenta como artefato das relacdes de poder e, por isso, inscreve-se
como objeto de disputas que permeia os mais diversos espagos da sociedade.

Os processos intrinsecos a produgao de significados do curriculo interrogam as
leituras sobre curriculo. Assim, manipulam conceitos e tematicas que sdo atendidas
em face das demandas de grupos sociais, de estudiosos do campo e das redes. Nesse
sentido, o mundo social se apresenta como um interrogador do curriculo,

possibilitando abertura e dialogo no campo da significagao.
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3 A PEDAGOGIA FEMINISTA NEGRA NO CAMPO DO CURRICULO NA
PERSPECTIVA DE NILMA LINO GOMES

Neste capitulo, sdo apresentados os textos politicos que foram trabalhados
nessa pesquisa. O capitulo seguiu metodologicamente uma constru¢géo nao linear,
mas aberto as possibilidades de mudancas que o campo empirico foi nos informando.
Assim, primeiramente fizemos uma leitura geral dos textos, em seguida, fizemos uma
leitura analitica para retirada das unidades tematicas. Apresentamos também um
quadro analitico tedrico, importante para entendermos como a autora mobilizou o
objetivo geral de cada trabalho juntamente com o aporte tedrico-metodoldgico,
sugerindo um aspecto maior da produgéo estudada em questéo.

Como detalhado no primeiro capitulo, escolhemos trabalhar com trés
producdes de Nilma Lino Gomes (2007; 2012; 2017). Sendo este ultimo, o livro
“‘Movimento Negro Educador’, que pode ser lido como uma obra que abarca as
reflexdes e as contribuicdes da autora no campo da educacéao e do curriculo que vem
realizando durante sua trajetoria académica e atuante de movimentos sociais voltados
para questdes da populagédo negra. Apresentamos um quadro analitico teérico como
os textos sao organizados, dividimos os quadros em perspectiva teodrico-
metodoldgica, que situa o leitor sobre como a autora opera conceitos e os articula com
as perspectivas tedricas. Também pontuamos no quadro sobre o que o texto trata e
como a autora debate as tematicas em cada um deles. Situamos o primeiro texto:

Quadro 1 — Andlise de Diversidade e Curriculo
Diversidade e Curriculo
Autora Nilma Lino Gomes
(2007)

Opera com os conceitos de|No corpo do texto, a autora estabelece um
diversidade, conhecimento, curriculo e|dialogo com: Moreira e Candau (2006) e Silva
diferengas. (1995) para pensar curriculo; Identidade
segundo Jacques d’Adesky (2001); Silvério
(2006). Assim, direciona-se a articular um
dialogo sobre movimentos sociais e o
protagonismo deles nas politicas
educacionais;
Ao apresentar os eixos tematicos nos quais a
diversidade esta presente nos documentos
oficiais (GOMES, 2007), e aqui no curriculo, a
autora dialoga com Meneses (2005),
Boaventura de Sousa Santos (2004), Marilena
Chaui (1998) e Ferreira (2006).

Perspectiva Teérico-
metodoldgica
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Diversidade e Curriculo
Autora Nilma Lino Gomes

(2007)
O texto é um|No corpo do textolAo apresentar um conceito amplo de
documento apresenta umaldiversidade, desde a diversidade biolégica até
direcionado aos|concepgao de|a diversidade cultural, a autora busca dialogar
o profissionais deleducagdo que se|com o curriculo. A diversidade fora dividida em
) educacao, direciona a pensar o|tematicas, e colocada no campo da politica
§ sobretudo, aolcurriculo e alem uma articulagéo entre o movimento de luta
o trato da|diversidade na|para insercdo da diversidade e portanto,
..g diversidade nasl|escola. Tal|lsaberes outros, no curriculo, quanto a sua
s praticas concepgao esta|pratica pedagdgica, eixos que orientam a
o curriculares  dolligada altrabalhar a diversidade em sala de aula.
o cotidiano dolemancipacdo. Ela|Curriculo e biodiversidade; ética e
= espago escolar. |se direciona pelaldiversidade; diversidade como demanda
o) interacéo dos|politica; diversidade e conhecimento;
= sujeitos sociais nas
relagdes sociais,
diferindo educacao
e escolarizacéo.

Fonte: Gomes (2007).

O primeiro texto apresentado, embora seja um artigo orientador, também pode
ser lido como um documento, esse documento fora produzido junto a um conjunto de
outros textos que reunidos formaram um unico texto. “Indagagdes para o curriculo”, é
o documento do qual o artigo Diversidade e Curriculo, de Nilma Lino Gomes (2007),
faz parte. Sao artigos que orientam profissionais da educagao no trato com o curriculo
e com praticas curriculares. Nesse sentido, o texto da professora Gomes indaga como
a diversidade se faz presente nos curriculos, ou como ela é apresentada. Trata-se de
sugestdes tematicas oriundas de indagacgdes levantadas ao campo da educagéo.

Assim, em Diversidade e Curriculo, Gomes (2007) se orienta com base na ideia
central que é discutir como a diversidade € operada ou praticada nos curriculos, o
desenvolvimento das diversidades no cotidiano escolar, por meio de questionamentos
enunciados por profissionais da educacdo. Trata-se da diversidade como algo
pedagogico. Ou mesmo sobre como se pode praticar a diversidade no cotidiano das
salas de aula. Nesse sentido, a autora mobiliza o conceito de diversidade em todo o
texto. Apresenta também uma perspectiva de educagao para que seja articulada a
sua concepcgao de curriculo. A discussao sobre diversidade é apresentada mediante
tematicas que articulam outros eixos e transgridem para o curriculo.

O segundo texto esta organizado da seguinte maneira:
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Quadro 2 — Andlise de Relagdes étnico-raciais, educagéo e descolonizagdo dos curriculos

Relagobes étnico-raciais, educagao e descolonizagdo dos Curriculos.
© Nilma Lino Gomes
S (2012)
=
<
Com base nas|Se apoia em Arroyo (2011) sobre|As reflexdes propostas pela
reflexdoes delcurriculo e disputas; em Santomé|autora tém como centralidade
. Boaventura de|(1995) curriculo e culturas negadas|as andlises em torno do
S Sousa Santos|e silenciadas; Gongalves (1985) olespetaculo musical Besouro
5 8 |(1996; 2006) alsiléncio e a questdo racial nas|Corddo-de-Ouro de Jodo das
A :§> autora escolas do pais; Meneses (2007)Neves, apresentado no 4°
5 movimentou nojsobre a Africa e globalizagao|Festival Internacional de Arte
S T |texto umajcapitalista; funcdo  pedagdgica|Negra, em Belo Horizonte.
o9 | ~ L
8"5,’ discussao sobre|publica Wrebner, 1996; Meneses,
7 € |diversidade 2003; Dirlick, 2006; sobre
o epistemoldgica. |relocalizagao temporal das
diferencgas, Quijano, 2005; conceito
de raga social por Munanga e
Gomes (2006).
o O texto tem como premissa pontuar|- Dialoga com as leis e as
S as seguintes questoes: resolugdes prescritivas como
E - Aborda sobre uma diversidade|processo de descolonizagao
o epistemoldgica; dos curriculos em uma
8 - Discorre sobre teoria educacional e|perspectiva politico-
g pratica curricular; pedagdgica: Lei n°10.639/03 e
o - Indaga que os sujeitos sociaisjsua regulamentagdo pelo
o inseriram no campo educacional|parecer CNE/CP 03/2004 e
> outras questdes, sendo sujeitos de|pela resolugao CNE/CP
8 conhecimento, propéem visbes|01/2004 (BRASIL, 2005).
emancipatorias;

Fonte: Gomes (2012).

O segundo texto, Relagbes étnico-raciais, educacdo e descolonizagdo dos
Curriculos, publicado na Revista Curriculo Sem Fronteiras (v.12, n.1, de jan/abr de
2012), é um texto que pretendeu discutir a descolonizagao dos curriculos em fungéo
das reflexdes e indagagdes feitas em torno da implementagdo, da avaliagdo e do
ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas publicas e
privadas (GOMES, 2012, p. 92). Assim, tem como ponto de partida o “debate sobre a
diversidade epistemoldgica” com base na introdugdo da questédo racial no espaco
escolar. No texto em questdo, as reflexbes sao feitas em decorréncia de um
espetaculo teatral, o musical Besouro Cordao de Ouro, de Jodo das Neves (GOMES,
2012, p. 100). Nesse sentido, o curriculo se apresenta como aquele que € indagado a
refletir essas questdes, ao mesmo tempo, situar estas questdes no curriculo significa
uma ruptura epistemologica e mudancga estrutural e cultural.

No terceiro texto é a obra, “O Movimento Negro Educador — Saberes
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construidos nas lutas por emancipagao”, a qual podemos compreender da seguinte

forma:

Quadro 3 — Analise de O Movimento Negro Educador — Saberes construidos nas lutas por
emancipagéo
Autora | Nilma Lino Gomes (2017)
Perspectiva Teérico-metodolégica
A obra da autora tem como perspectiva a epistemologia do sul de Boaventura de Sousa
Santos. Além disso, traz em seu escopo a sociologia das auséncias e das emergéncias,
ecologia dos saberes e pensamento pés-abissal.

Opera com os conceitos de: movimentos sociais, raga e discriminagao racial, curriculo,
diversidade, sociedades pluriétnicas e multiculturais, emancipagéo, conhecimento,
monocultura racional.

O livro se divide em sete capitulos que transita desde o papel até o histérico do Movimento
Negro Brasileiro, assim como perpassa pelo Movimento Negro como produtor de
conhecimento.

Do que se trata o texto?

Capitulo1 |Movimento Negro|Apresenta a conceituagdo do movimento negro;
Brasileiro como ator|articula sua conceituagao com atuacdo no campo da
politico educacgao; discorre sobre sua atuacido politica em

tencionar o campo do conhecimento; enuncia a
imprensa negra, Frente Negra Brasileira e o Teatro
Experimental do Negro como educativas; Leis e
Resolucdes para as relagbes étnico-raciais como
fruto de agdes politicas para o campo da politica
educacional, as agdes também foram conferidas no
plano académico.

Capitulo2 |Pedagogias que|Ressalta que o Movimento Negro media as questdes
emergem entre as instituicdes; também faz emergir, por meio
das pedagogias das auséncias e das emergias, 0 seu
protagonismo na relacdo educagdo e movimentos

sociais.
Capitulo3 |O Movimento Negro e|Traz o histérico do movimento como orgéanico, na
os saberes década de 70; rearticula a histéria oficial para uma

nova interpretacao a respeito da populagao negra no
Brasil; O Movimento Negro parte da perspectiva da
emancipacédo; Nos anos 2000 menciona como as
politicas de igualdade racial se transformam em foco
para o movimento; pontua como o mito da
democracia racial estabelece uma falsa ideia de
democracia racial; a “pedagogia dos movimentos
sociais tenciona as pedagogias escolares”, por fim,
constitui-se como um pensamento e pedagogia pés-

abissal.

Capitulo4 |Tensao regulagdo-|A autora desenvolve uma discussdo em torno dos
emancipagao, conceitos de regulagdo e emancipagao para discutir
producao dela producdo de conhecimento empregado pelo
conhecimentos e/Movimento Negro; discute sobre conhecimento-
saberes regulacdo; conhecimento-emancipacdo; por fim,

discorre sobre o corpo negro emancipado apés uma
“releitura politica, afirmativa e identitaria” (GOMES,
2017, p. 99).
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Do que se trata o texto?

Capitulo 5 |Corporeidade negra e|Nesse capitulo, a autora discute sobre o corpo negro
tensao regulagao-|regulado e emancipado. Pontua que a educacédo tem
emancipag¢ao social:|e € uma das principais instancias que contribui para
corpo negro reguladojessa regulagcao. O corpo negro que também é sujeito,
e corpo negro|é um corpo discursivo que denuncia, intervém e
emancipado propdem. O corpo negro regulado é aquele carregado

de esteredtipos, ja o corpo negro emancipado é
aquele cuja perspectiva se direciona para a
afirmacgao. Assim, propde que €& preciso “construir
uma nova forma de emancipagido sociorracial do
corpo” (GOMES, 2017, p. 100).

Capitulo6 |Tensao dialética e|Sao apresentadas nesse capitulo situagdes em que
crise do pilar|essas tensdes se apresentam, incluindo o campo da
regulagao- educacgao. Essas situacdes sao trés: a abolicdo da
emancipagao escravatura, que neste item discute questdes como a
sociorracial no campo|imigracao foi uma forma de regulagdo dos corpos
das relagdes raciais e negros, quando visto como rebeldes, nesse sentido a
educacao tensdo se encontrava em um corpo domesticado, a

tensdo regulacdo estava presente em ambos os
corpos, libertos e imigrante (GOMES, 2017, p. 105).
a outra situacao destacada ¢ a estética negra que se
transformou em uma alternativa para o Movimento
Negro se apresentando como construgéo politica e
emancipatoria; a ultima alternativa seria as agoes
afirmativas por meio da Lei 12.711/12 que se
apresenta como protagonista dessa luta politica.

Capitulo7 |Movimentos sociais,|Esse capitulo tem a ver com “saberes construidos
Movimento Negro elpela comunidade negra e sistematizados pelo
subjetividades Movimento Negro” (GOMES, 2017, p. 119). Tais
desestabilizadoras saberes se configuram como desestabilizadores.

Fonte: Gomes (2017).

A obra, “O Movimento Negro Educador — Saberes construidos nas lutas por
emancipagao”, de Nilma Lino Gomes é resultado do seu primeiro pés-doutorado sob
a orientacado do professor Boaventura de Sousa Santos, no de 2006, na cidade de
Coimbra, Portugal. E uma obra que traz questdes importantes do movimento social
brasileiro, o Movimento Negro Unificado (MNU), assim como seu papel frente as
demandas da populagéo negra no Brasil.

Conforme demonstrado, o texto politico € composto de sete capitulos
designados a pensar: conceituagao, politicas publicas, pedagogias, produgcédo de
conhecimento e intelectualidade negra, emancipagcdo social, subjetividades e
corporeidade negra. E um texto com temas profundos que fora discutido em
decorréncia de um contexto historico, social e politico, publicado em formato de livro

apenas em 2017, pela Editora Vozes, quando a autora completa e atualiza dados para
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a publicagao, deixando claro que o mesmo estudo fora distribuido em muitas outras
producdes apresentados e publicadas em outros veiculos no decorrer de sua carreira
académica.

Destacamos no corpo do texto, questdes relevantes discutidas pela autora ao
longo dos capitulos. A tese principal que compds o trabalho, sublinha como o
Movimento Negro Brasileiro atua com o papel de “educador, produtor de saberes
emancipatérios e um sistematizador de conhecimentos sobre a questao racial no
Brasil” (GOMES, 2017, p.14).

A autora se propds a discutir como o Movimento Negro Brasileiro € um “ator
politico” que interviu por meio de suas praticas e dos contextos de producdes de
conhecimento em fungdo das experiéncias sociais na sociedade brasileira, atuando
com praticas pedagdgicas que articulam questdes sociais, politicas, econémicas e
raciais (GOMES, 2017).

O texto politico de Nilma Lino Gomes (2017) ora se divide entre apresentar as
tensdes politicas em torno do Movimento Negro Brasileiro, ora se apresenta como um
texto histérico ndo fixo, pois, o movimento da escrita foi direcionado desde os
processos do século XVIII até o século XXI. Este movimento se deu com base nos
registros histéricos que foram encontrados em sua produgao, como forma de situar o
leitor do que se tratava o papel do Movimento Negro Brasileiro. Revistar os contextos
histéricos para situar o papel do movimento, constitui-se em “recontar”, “ressignificar’
as historias de lutas da populagdo negra por meio de uma intelectual negra. E assim,
que ao longo do texto, registra-se sobre uma histéria de “luta e resisténcia” dos povos
negros escravizados no Brasil Colénia e pds-abolicao.

Gomes (2017 p. 21) nos apresenta o Movimento Negro Brasileiro como um ator
politico que se movimenta na sociedade brasileira com a finalidade de superar as
desigualdades raciais oriundas do periodo escravocrata. Inferimos que as reflexdes
sobre relagdes étnico-raciais e politicas de igualdade racial sdo apresentadas nas
producdes da autora pelo protagonismo do Movimento Negro.

Tal movimento é reconhecido na sociedade brasileira como articulador das
demandas politicas que giram em torno da populagéo negra brasileira. Nesse sentido,
a autora infere que o movimento tem se direcionado a uma ressignificagao politica de
praticas sociais que foram incorporadas pelo imaginario social brasileiro em termos
de esteredtipo, condutas discriminatérias e preconceituosas, tornando o racismo de

carater estrutural, sob a égide de uma imagem hegemonica, branca e ideal (GOMES,
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2017).

Nilma Gomes (2017) tem como foco o campo da educagao e as investidas do
Movimento Negro nesse campo a partir do século XX, apds a ditadura militar e o
contexto de redemocratizacdo dos anos de 1980. Esse fazer pedagodgico feminista
negra na escrita da autora nos apresenta um contexto histérico o qual nos situa
enquanto leitores e pesquisadores de suas producdes. Nilma Lino Gomes escreve de
“‘um lugar de existéncia afirmativa no Brasil” (GOMES, 2017, p. 21).

Assim, diante do campo empirico constituido pela produgao discursiva de Nilma
Lino Gomes, nos itens, a seguir, apresentaremos as unidades tematicas que foram
emergindo da nossa leitura interpretativa analitica dos textos da professora Nilma Lino

Gomes.

3.1 Diversidade e conhecimento: ha lugar para uma pedagogia feminista negra?

Ao tratar de curriculo e de conhecimento em suas produgdes, Nilma Lino
Gomes (2007; 2012; 2017) questiona o conhecimento hegemonico produtor de
curriculo e politicas de curriculo. Essa discussao se tornara presente em seus trés
textos, da seguinte maneira: a diversidade interrogara os curriculos e, assim, o
conhecimento hegemonico sera interrogado; ndo ha um discurso excludente em torno
do conhecimento cientifico indagado, mas sim os processos pelo quais estes
conhecimentos sdo colocados no curriculo e como eles operam; ha tensdes em torno
da ciéncia moderna e como elas hierarquizam saberes; sdo enunciadas a tensao
regulacdo-emancipacao em torno do conhecimento. Neste caso, 0 que existe séao
disputas em torno de um conhecimento que se julga apto ou ndo para serem
divulgados através de politicas publicas, curriculos, livros, revistas eletrdnicas,
dossiés etc.

Inicialmente, apresentamos, nessa unidade tematica, como Gomes (2007,
2012, 2017) articula a concepgao de diversidade em seus trabalhos. Observamos em
seu primeiro texto, em Diversidade e Curriculo, de 2007, uma concepcado ampla de
diversidade, que ganha um papel pedagdgico e pratico interrogador no campo do
curriculo. Gomes (2007) apresenta algumas concepgdes ao longo do texto, bem como
a diversidade em seus aspectos tematicos para serem trabalhados no curriculo.
Atentamo-nos para a pluralidade em torno da concepgao de diversidade: “conjunto de

diferengas” (GOMES, 2017, p.17); “componente do desenvolvimento biolégico e
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cultural da humanidade” (Idem, p.18); como “acontecer humano” (ldem, p.18); “como
um fendmeno que atravessa o tempo e 0 espacgo e se torna uma questdo cada vez
mais séria quanto mais complexas vao se tornando as sociedades” (GOMES, 2017,
p.19). A diversidade também se apresentou como demanda politica.

O que ha em comum nessas concepcodes de diversidade desenvolvidos pela
autora, é que elas tém como plano de fundo um contexto histérico, social e cultural.
Gomes (2007) deixa explicito em seu texto que a concepgao de diversidade e a forma
como ela sera trabalhada dependem desses fatores mencionados anteriormente.
Dessa forma, como a diversidade se torna indagadora do curriculo, ela descarta a
possibilidade de ser apenas um conceito ou conteudo que esteja presente de forma
transversal. A diversidade também nao ira assumir uma concepgao fixa, ganha um
movimento flutuante de acordo os contextos.

Gomes (2007) acentua que a diversidade devera ganhar carater pratico. Este
carater pratico pode ser observado em seu texto mediante os eixos tematicos que
designa para entender como a diversidade se apresenta no curriculo.

Nessa unidade tematica discutiremos como a diversidade se apresenta como
uma demanda politica (GOMES, 2007), como diversidade epistemoldgica (GOMES,
2012) e reflete diretamente na produgédo de conhecimentos (GOMES, 2017).

Quando a professora Nilma Lino Gomes (2007, p. 25) apresenta a diversidade
como uma demanda politica e, portanto, um direito, ela cita como “os processos de
colonizacdo e dominacdo” sao perpetuadores de uma hierarquizacdo do
conhecimento por meio de um contexto histérico, social e politico que fora socialmente
construindo diferengas e inferiorizando determinados grupos sociais. Nesse sentido,
podemos pontuar a tensdo que autora enuncia sobre regulagdo-emancipagao.

Enuncia a autora, acerca da diversidade, que ha uma tensdo e uma
ambiguidade em torno da diversidade. Esta ambiguidade que conhecemos como
sendo fruto de uma inferiorizagcdo criada socialmente sobre aqueles que foram
nomeados como diferentes, revela uma tensdo na produgdo do conhecimento.
Observamos em nosso campo empirico que ha uma demanda politica dentro dos
movimentos sociais que reivindicam as diferengas e a diversidade como direito e nédo
inferioridade. Ha, portanto, um “trato pedagdgico positivo” da diversidade e das
diferencas em Gomes (2007).

Aqui se tém nogdes como: diversidade cultural, identidades e diferengas, bem

como conhecimento. Nosso campo empirico enuncia que essas nog¢des foram
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construidas socialmente dentro do contexto histérico, social e politico dos processos
de colonizacdo e de pdés-colonizagdo, em sociedades diaspodricas. Uma vez que a
diversidade cultural interroga o conhecimento hegemonico, partimos destas nogdes
para situar nosso objetivo de pensar pedagogias feministas negras no campo do
curriculo.

A diversidade cultural esta situada nas discussées de Gomes como algo que
se constitui simultaneamente com as identidades; esta ligada a pluralidade étnico-
racial; esta sendo pensada em face de uma diversidade epistemologica. N&o é fixa e
se constrdi no tempo-espaco de cada sociedades diante de seus contextos culturais
e sociais. Nesse sentido, diversidade cultural para além de corresponder as
diferengas, também se acentua como pluralidade cultural.

As diferengas encontradas no campo empirico correspondem a marcadores
sociais: género, racga, classe, territorio, religido, sexualidade etc. A produgéo
discursiva de Gomes (2007) articula uma concepgéao de diversidade como conjunto
de diferencas. Nesse sentido, a diversidade é mobilizada como sendo discursiva,
contingente e uma pratica de significagdo. Esses elementos que foram construidos
socialmente para hierarquizar os sujeitos, sao interrogados e ganham, com os Novos
Movimentos Sociais, uma releitura, ressignificam os marcadores sociais das
diferengas argumentando o direito as diferengas e reivindicando em espagos como o
campo da educacéo (GOMES, 2007; 2017).

Assim, bebendo nas fontes de Laclau (2011) podemos afirmar que a
diversidade cultural se situa no campo politico de disputas no qual se negociam o
direito as diferencas, tendo em vista que a propria diversidade como sinaliza Gomes
(2007) nao se constitui fixamente em todas as sociedades, ela se expressa
discursivamente em um amplo aspecto de forma contingencial. A diversidade cultural
pode ser lida segundo uma demanda particular que fora universalizada (LACLAU,
2011). Como informado em nosso campo empirico por Gomes (2007, 2012, 2017) a
diversidade, ja fora uma demanda politica colocada em disputas por movimentos
sociais que reivindicaram o direito as diferencas ndo somente no terreno social, como
nas instituicdes e nos documentos oficiais, como o curriculo.

Diversidade também se encontra em uma interdependéncia com “os processos
identitarios em Nilma Lino Gomes (2007). Existe um discurso de significagdo em torno
da diversidade cultural e das identidades. Em “Movimento Negro Educador”, Gomes

(2017) situa a discusséo da identidade com base em uma estratégia politica afirmativa
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do Movimento Negro Unificado (MNU). Dessa forma, ela também se constréi nos
processos coletivos. Em Diversidade e Curriculo, Gomes (2007) argumenta que as
identidades dos educandos precisam ser tratadas no curriculo para além de uma
prescricdo, mas como pratica pedagdgica que interroga o sujeito homogéneo. A
identidade também nao é fixa, por isso, tanto os sujeitos quanto as identidades sao
processuais.

Kathryn Woodward (2014) parte de uma perspectiva de identidade nos estudos
culturais que se relaciona com aquele encontrado no campo empirico. Woodward
(2014, p. 9) dialoga com uma perspectiva de que a identidade é marcada pela
diferenca. A identidade também envolve uma marcacgao divisoria, se existe o “nds” é
porque existe o “eles” e ambos se correlacionam, um somente existe se o Outro existir.

Grada Kilomba (2019) por intermédio das reflexdes sobre sociedades
colonizadas e o reflexo da violéncia e da dominagao, pontuou como a “Outridade” se
constitui no processo de negacao entre o sujeito branco e o sujeito negro. Existe uma
tensdo em discutir identidade. Ela esta situada no campo conflitivo e contingente.
Podemos dizer que a existéncia deste paradoxo seria a ideia da identidade se
movimentar como discursivamente afirmativa como um ato politico de existir, ao
mesmo tempo em que se apresenta como divisoria e anulacdo da Outridade. Nilma
Lino Gomes (2007) nos informou que a identidade é relacional, bem como Woodward
(2014), que evidencia que a identidade é constituida nos processos, concebida a partir
de conflitos e contradicbes, aberta a perspectiva ndo essencialista. Assim, “as
identidades s&o produzidas em momentos particulares no tempo” (WOODWARD,
2014), ou ainda,

0s processos historicos que, aparentemente, sustentavam a fixagao
de certas identidades estdo entrando em colapso e novas identidades
estao sendo forjadas, muitas vezes por meio da luta e da contestagéo
politica (p. 39).

Esse caminho se articula com o nosso objetivo de interrogar o processo de
elaboracdo de curriculos hegemobnicos, universais e comuns. O nosso campo
empirico nos informou que existe uma necessidade de descolonizar os curriculos
(GOMES, 2012), para que experiéncias coletivas possam ser inseridas e de fato
trabalhadas no campo da educacao.

Em Gomes (2017) é ressaltada a discussao sobre conhecimento. Para ela,

conhecimento esta muito além daquele que cotidianamente aprendemos na escola: o
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conhecimento cientifico. Assim, a autora parte de uma premissa de que “toda
experiéncia social produz conhecimento” (GOMES, 2017, p. 28).

A diversidade cultural como interrogadora do conhecimento (GOMES, 2007)
informa que existem possibilidades outras de saberes produzidos socialmente pelos
sujeitos sociais. Esta concepgédo encontrada em Gomes, direciona-nos a pensar
conforme Bhabha (1998, p.63) quando nos informa que a diversidade cultural € um
“objeto epistemologico”.

Descolonizar o conhecimento (GOMES, 2012) é propor a possibilidade que
todo o sujeito tem de conhecer a histéria, € se contrapor a discursos que produzem
esteredtipos em funcao das relagcdes sociais, € discutir como as relagdes de poder,
arraigadas na colonizagéo, inferem no campo da educacgéo.

A discussdo sobre conhecimento estda acentuada na diversidade
epistemoldgica (GOMES, 2007; 2012; 2017). Ao pensar sobre essa questao colocada
no tecido social sobre conhecimentos hegeménicos e que tem formulado curriculos
prescritivos ou orientado o campo da educagdo, encontramos uma tensao entre os
produtores de conhecimento cientifico e o0s sujeitos sociais que produzem
conhecimentos outros em contextos de movimentos sociais. Esta discussdo que
autora coloca, também se situa na dimensao da diversidade como cultural, dentro da
diversidade cultural, Gomes (2017) estabelece a diversidade epistemoldgica
enunciada em suas produgdes discursivas.

Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 70), o conhecimento é uma discussao
presente no campo do curriculo. Também nos informa que ha disputas entre
perspectivas que significam conhecimento. Gomes (2017) pontua como praticas
sociais de experiéncias coletivas produzem conhecimento, alega que o Movimento
Negro além de ser ator politico, € um “sujeito de conhecimento”. Em suas produgdes
nao afirmam sobre retirar o conhecimento cientifico, mas reafirma que € necessario
incluir outros saberes no curriculo, articula-los na intencdo de n&o validarmos apenas
um tipo de conhecimento.

Outro aspecto importante encontrado, no nosso campo empirico, diz respeito a
discussdo sobre regulagdo-emancipagdao em torno do conhecimento. A autora
tenciona uma critica a ciéncia moderna que intensificou a ideia de conhecimento-
regulagdo, ao propor um olhar para o conhecimento-emancipagdo, a autora

compreende que ha uma marginalizagdo neste tipo de conhecimento (GOMES, 2017,
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p. 59)'4.

Segundo Lopes e Macedo (2011) esse pensamento se situa na ideia de
perspectiva critica, pois € nessa modalidade que “séo rejeitadas todas as perspectivas
que buscam afirmar qualquer superioridade do conhecimento académico e/ou
cientifico sobre outros saberes sociais” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 79). Ainda
tenciona que os curriculistas criticos alegam que “o conhecimento é construido nas
interagdes sociais entre sujeitos, formando um conjunto de significados disponiveis
para o ensino” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 78).

Nosso campo empirico nos informa sobre o conhecimento valido, no qual
Gomes (2017) aponta que “qualquer conhecimento valido é sempre contextual, tanto
em termos de diferenga cultural quanto em termos de diferenga politica" (GOMES,
2017, p. 28). Podemos inferir que o que a autora coloca €& que toda produgéao de
conhecimento tem se orientado por uma perspectiva do sujeito que o produz, ou seja,
a perspectiva do conhecimento valido orientado pela ciéncia moderna produz
hierarquias.

Também percebemos que em Gomes (2012) é anunciada uma diversidade
epistemoldgica no campo da educagao que possibilita uma produgéo de significados
em torno do conhecimento. Orientamo-nos conforme Lopes e Macedo (2011, p. 91),
as quais propdem uma outra discussao para a disputa de significados em torno do
conhecimento, com o qual dialogamos. Segundo as autoras, esse debate em torno do
conhecimento valido, legitimo e unico a ser universalizado para ser transposto no
curriculo tende a orientar a separagao dos sujeitos, criando lados opostos.

Ao enunciar esta problematica, Lopes e Macedo (2011), pontuam que né&o
somente os sujeitos se colocam como opostos, mas também “os sujeitos que
selecionam os saberes do curriculo e os sujeitos que sao submetidos a uma selecgéo
previamente feita, podendo apenas resistir ou sucumbir a essa dada seleg¢ao” (p. 91).
Outra problematica anunciada é que ao criar essa oposicionalidade, ndo atentam para
os hibridismos.

Encaminhamo-nos a pensar, de acordo com Lopes e Macedo (2011, p.92), que
nao ha uma perspectiva fechada de curriculo, o que ha sao disputas pela sua
significagcdo sem fixar projetos de conhecimentos unicos e especificos. Pensar

possibilidades de descolonizar o conhecimento e questionar a producdo do

14 A pesquisadora Nilma Gomes parte das discussbes de Boaventura de Sousa Santos sobre a
sociologia das auséncias e das emergéncias no qual pontua tal debate referente a ciéncia.
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conhecimento universal, que néo se configura em fixar o conhecimento em torno das
experiéncias coletivas da populagdo negra, mas tencionar projetos de regulagéo do
conhecimento que fixam posi¢cdes de sujeitos e produzem oposi¢cdo, dominante e
dominado (Idem, 2011).

A produgdo do conhecimento estd ligada a um contexto social, politico,
econdmico e cultural. Também perpassa o campo do curriculo, da sociedade civil.
Podemos dizer que o conhecimento se tornou uma demanda politica. Quando
pensamos em conhecimento, logo, trazemos a discussao sobre os produtores de
conhecimento, quem legitima tal conhecimento e como ele se torna universal e
disseminado nos curriculos oficiais.

Nesse sentido, trago para interrogar este produtor de conhecimento, a autora
indiana Gayatri Spivack (2017) em sua obra “Pode o subalterno falar?”, na qual
tencionar o lugar do subalterno e se ele tem ou nédo espacgo para ser ouvido, assim,
ressalta o problema da representacédo do “sujeito do Terceiro Mundo no discurso
Ocidental” (SPIVACK, 2017, p. 20). Ao construir seu argumento segundo as analises
de produgdes, cujos discursos imperialistas e patriarcais desaparecem com a figura
da mulher, a autora argumenta que o subalterno do Terceiro Mundo nao pode falar,
porque nao ha espaco, a figura universal do Sujeito Europeu ocupa o centro de tais
producdes.

Por outro lado, a autora Grada Kilomba (2019) “Em Memorias da Plantagéo”
faz uma critica a tese da indiana Spivak, elucidando ser perigoso o argumento de que
o subalterno nao pode falar. Para Kilomba (2019, p. 48), tais ideias coadunam com as
relacdes da ideologia colonial que revelam a imposi¢ao do siléncio do sujeito negro.
O perigo deste argumento sobre a ideia sustentada de que o sujeito negro ndo pode
falar, em seu segundo argumento, ressalta que tal afirmagéo “pode também implicar
a alegacgao colonial de que grupos subalternos sdo menos humanos do que seus
opressores e sao, por isso, menos capazes de falar em seus proprios nomes”
(KILOMBA, 2019, p.48).

Nessa tensdo, ainda que os contextos historicos, sociais e politicos nos
informam uma produg¢ao do conhecimento pelo sujeito universal, podemos afirmar que
as mudancas sociais ocorridas diante dos novos atores sociais disputaram e disputam
uma produgdo de conhecimento que seja pautada em suas experiéncias coletivas,
afirmam-se como sujeitos politicos e desenvolvem pedagogias insurgentes (SANTOS,

2018) que contribuem para o campo da educagéo.
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Nesse sentido, argumentamos que nao somente ha espago para uma
pedagogia feminista negra, como também produgao cultural pela significagcdo do
conhecimento produzido de acordo suas respectivas experiéncias coletivas/histéricas,
assim como de suas producdes e atuagdes no campo social. Assim, informa-nos
Santos (2018) que

[...] as intelectuais negras aliam experiéncias de vida e o envolvimento
nos mais variados espacos de militdncia para a elaboracdo de
pesquisas, programas e projetos que redundem em possibilidades
concretas de reconhecimento da comunidade negra e de promocéo da
equidade racial, sem abrir mdo da objetividade requerida em um
trabalho cientifico (p. 51).

3.2 Curriculo e Diversidade Cultural: interrogando a produgdo discursiva

hegemonica

Nilma Lino Gomes (2007; 2012; 2017) tem em sua perspectiva teérica uma
articulacdo com a emancipacao, fruto de uma perspectiva critica que visa, pela
criticidade em suas praticas sociais e experiéncias sociais, questionar as relacdes
sociais e 0s seus sujeitos. Essa concepgao de emancipagao é recorrente em suas
producdes e pratica politica, de que o sujeito precisa ter criticidade de suas condigdes
sociais e raciais, desenvolver um pensamento critico emancipador.

Para além disso, a autora se articula a uma perspectiva de que os campos e
instituicdes atuantes na sociedade precisam ter um carater emancipador. Com o
campo da educagao nao fora diferente. A educagdo em Nilma Lino Gomes (2007;
2012; 2017) se reflete como um direito social e se constitui como um campo nao fixo
(GOMES, 2017, p. 25) de carater emancipatorio que visa atingir os sujeitos.

Enunciar a perspectiva de educagao em Gomes (2007), reflete no que a prépria
autora pontua em Diversidade e Curriculo de que é necessario pensar uma concepgao
de educacgao que possa orientar as perspectivas curriculares. Assim, podemos pensar
no desenvolvimento sobre curriculos nas produgdes da autora. Dessa maneira, o
desenvolvimento sobre curriculo em cada produ¢do que compde 0 NnosSsSO campo
empirico fora pensado de maneiras diferentes. Existe uma articulagdo entre os trés
textos: o primeiro texto tem como ponto de partida a diversidade como interrogadora
do curriculo, no segundo texto, a autora propde pensar a descolonizagdo dos
curriculos mediante a introducéo do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-

brasileiras, e no terceiro texto que constitui sua obra, a autora materializa as
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producdes tedricas em torno das leis prescritivas curriculares. Em todas as produgdes,
o curriculo estava voltado para pensar relacdes étnico-raciais.

Como enunciado na unidade tematica acima, Nilma Lino Gomes (2017, p. 16)
defende em suas produgcdes que “os movimentos sociais sdo produtores e
articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndao hegemdnicos e contra-
hegemonicos da nossa sociedade”. Esse argumento da autora tem direcionado toda
sua perspectiva tedrica de que ha a necessidade de implementacio de, nos curriculos
oficiais da educacdo, experiéncias coletivas que nao sao reconhecidas como
conhecimento legitimo para a serem inseridas na teoria educacional.

De certa maneira, ha em sua produgado, Gomes (2012), uma deixa para que
pensemos curriculo para além de sua prescrigdo. Principalmente, porque a autora
alega ser o Movimento Negro Educador que compde com base em suas praticas, um
ato de “traducgao intercultural das teorias e interpretacées criticas” (GOMES, 2017, p.
17) no qual podemos interpretar como uma enunciagéo de um curriculo nao oficial.

A diversidade como um conceito amplo, anuncia uma interrogagdo no campo
do curriculo, por meio de lutas politicas, por se configurar como um direito, por ser
entendida como uma dimensao biolégica e cultural (GOMES, 2007). Discussao ja
desenvolvida no item anterior. Cabe pontuar como a nocido de curriculo fora
desenvolvida por Nilma Lino Gomes e como a autora articula curriculo a diversidade
cultural partindo de uma perspectiva de interrogar os discursos hegemonicos.

No documento que norteia as concepgdes sobre curriculo e os aspectos da
diversidade a serem trabalhos nos espacos das escolas, Gomes (2007) pontua como
a dimensao da biodiversidade € importante no curriculo. Primeiro, porque a autora
enuncia que “grupos humanos foram estereotipados e discriminados” (GOMES, 2007,
p. 20) por existirem “diferengas entre si”. O que a autora menciona, é que 0s processos
culturais e de relagdes de poder ndo podem ser articulados em uma esfera a parte da
biodiversidade, ainda que as diferengas sejam socialmente construidas, mas que a
diversidade biologica esta dentro “do contexto da diversidade cultural” (GOMES, 2007,
p. 20). A discussao sobre biodiversidade em Gomes (2007) corresponde a pensar
territério, comunidades tradicionais, bioimperialismo e biodemocracia (SHIVA, 2003),
questdes que envolvem disputas de terra, reforma agraria etc. (GOMES, 2007, p. 21).

Curriculo em Nilma Lino Gomes (2007) sera pensado segundo Antdnio Flavio
B. Moreira e Vera Maria Candau (2006), Tomaz Tadeu da Silva (1995) e Gomes
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(2006)'. Nesse sentido, o curriculo ndo é fixado por uma lista de caracteristicas ou
por uma lista oficial de conteudo. Sua concepcéo pode ser vista como ampla e sua
conceituagéo varia de perspectiva tedrica, bem como o contexto historico, social e
politico/cultural. Essas dimensdes do curriculo sédo trabalhadas dentro da perspectiva
da diversidade cultural, que segundo Gomes (2007, p. 23), € um “acontecer humano”.
Nesse sentido, curriculo também envolve “conhecimento, verdade, poder e identidade
(GOMES, 2007, p.23). Nas reflexdes de 2006, Nilma Lino Gomes conceitua curriculo
da seguinte maneira: “Possui um carater politico e historico e também constitui uma
relacdo social, no sentido de que a producdo de conhecimento nele envolvida se
realiza por meio de uma relagéao entre pessoas” (GOMES, 2007, p.23).

Ha um terreno para que a producdo do curriculo aconteca. Esse terreno é
consensual entre os pesquisadores curriculistas e das politicas de curriculo. O
contexto de producdo dos curriculos informa suas concepcg¢des, como referido no
capitulo dois, ha uma pratica de significagcdo do curriculo, este campo é politico,
contingente e n&o fixo. Assim informa o0 nosso campo empirico, o curriculo & produzido
nas relagdes sociais.

Nilma Lino Gomes (2017, p. 17) descreve o Movimento Negro como ator
politico, e por isso, atuante para que o conhecimento sobre as relacdes étnico-raciais
fosse inserido nos curriculos oficiais. Como pesquisadora das relagdes étnico-raciais,
Gomes (2017) foi atuante com o objetivo de estudar, sistematizar e produzir o
conhecimento em torno do Movimento Negro. Ao dialogar com Lopes e Macedo
(2011) podemos dizer que essa pratica social e politica da pesquisadora se constitui
como a produgao de sentidos em torno do curriculo. Em razao disso, em dialogo com
0 N0sSSO campo empirico, podemos dizer que “o curriculo é uma producéo cultural por
estar inserido nessa luta pelos diferentes significados que conferimos ao mundo”
(LOPES E MACEDO, 2011, p. 93).

Ha ainda uma outra concepgéo de curriculo com a qual Gomes (2007), baseada
em Tomaz Tadeu da Silva (1995), dialoga na perspectiva de que a diversidade esta

presente nos processos de producdo da elaboragao dos curriculos:

O curriculo pode ser considerado uma atividade produtiva e possui um
aspecto politico que pode ser visto em dois sentidos: em suas agdes
(aquilo que fazemos) e em seus efeitos (o que ele nos faz). Também

5 Esse era um dos textos que fazia parte do nosso campo empirico, entretanto, ndo conseguimos
encontra-lo disponivel dentro do contexto de produgdo da pesquisa e no tempo habil para chegada
da obra a qual contém o artigo.
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pode ser considerado um discurso que, ao corporificar narrativas
particulares sobre o individuo e a sociedade, participa do processo de
constituicdo de sujeitos (e sujeitos também muito particulares)
(GOMES, 2007, p. 23).

Ainda que o curriculo, por meio das relagcdes sociais se desenvolve em uma
perspectiva de emancipar o sujeito, como podemos verificar em Gomes, o curriculo
se insere (ele é producao cultural) nos contextos de produgao cultural, assim, o sujeito
ainda que se constitua por meio dele, nao fixa identidade, pois € relacional e se
constroi nos processos sociais, historicos e politicos.

Se em Gomes (2007) a diversidade interroga o curriculo, em sua obra Gomes
(2017) propde que o curriculo seja um articulador com os saberes dos movimentos
sociais. Quando a autora propde descolonizar o curriculo por meio de uma diversidade
epistemologica e politica (GOMES, 2012) ela versa sobre a concepgdo de um
curriculo para além de uma prescrigcao.

Ao pontuar sua experiéncia segundo o espetaculo musical no teatro de Belo
Horizonte sobre “a histéria de luta da populagdo negra” Gomes (, 2012, p.101) faz
uma provocativa, indagando o curriculo e as relagdes raciais. Descolonizar os
curriculos por meio de agdes como aquela, reflete em um conjunto situado pela
experiéncia da autora e das reflexdes que ela nos trouxe considerando que: ha um
curriculo como produgao cultural, como texto, como discursivo, enfatizado pelo
movimento entre agéo politica, conhecimento e cultura.

Em nosso campo empirico, descolonizar o curriculo se apresenta em Gomes
(2012) com a introducao e a alteragédo das Leis de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional proposta pela Lei n°® 9394/96 nos curriculos oficiais e também da “Lei n°
10.639/03 e sua regulamentacgdo pelo parecer CNE/CP 03/2004 e pela resolugao
CNE/CP 01/2004 (BRASIL, 2005) (GOMES, 2012, p. 103). E possivel também
identificarmos a¢des de descolonizagao dos curriculos, a partir do Movimento Negro
Unificado que inscreveu no seio social formas de instruir a populagéo negra e positivar,
por meio da ressignificagao, o conceito de racga e a identidade negra (GOMES, 2017).

Ao trazermos Kilomba (2019) para o dialogo, descolonizar o conhecimento
parte da premissa de que €& preciso interrogar a produgcdo de conhecimento
académico, que se constituiu pelo viés da neutralidade, expor a objetividade, refletir
sobre a producgao do tempo e do lugar das epistemologias. Para além disso, tencionar
0 sujeito universal, abrir dialogo para que novos sujeitos sociais produzam novos

significados sobre curriculo.
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Assim, podemos inferir que ndo somente os movimentos sociais, mas a propria
pratica de significagao do curriculo interroga discursos hegemonicos, como descreve
Nilma Lino Gomes, “os curriculos passam a ser um dos territorios em disputa,
sobretudo desses novos sujeitos sociais organizados em acgdes coletivas e
movimentos sociais” (GOMES, 2012, p. 103).

Ao enunciar que trabalha sob uma perspectiva de diversidade como relacional,
percebe-se que € no “processo politico (como politica de significagdo)” que as
demandas curriculares vao surgindo. Nesse momento, as demandas de género, raca,
classe social operam em conjunto com uma perspectiva de curriculo democratico,
plurirracial pensado em sociedades diasporicas. Nessa acepc¢ao, teremos de forma
contextual, as disputas de regras e principios que “serdo sempre disputados, levando
a novas regras e novos principios, sempre modificados na contextualizagao radical da
politica de curriculo” (LOPES, 2015, p. 462).

3.3 A Pedagogia Feminista Negra de Nilma Lino Gomes: Pedagogias que

emergem

Ainda que “os processos de dominagdao e colonizagdo hierarquizaram
conhecimentos” (GOMES, 2012, p. 102) percebemos no processo teorico-
metodoldgico dessa pesquisa que grupos sociais, tidos como marginalizados,
produziram conhecimentos no espaco-tempo entre a atuacéo politica em movimentos
sociais como atores sociais, e a insercao de intelectuais negros nas universidades.
Assim, o Movimento Negro se encontra como mediador (GOMES, 2017).

O Movimento Negro foi “um novo sujeito coletivo e politico que, juntamente com
os outros movimentos sociais, emergiu de forma mais organica na década de 1970 no
cenario brasileiro” (GOMES, 2017, p. 47). A pratica pedagogica protagonizada pelos
movimentos sociais, em especifico pelo Movimento Negro, pode ser refletida em
demandas politicas para o campo da educagdao. Nomeamos, ao longo do texto,
algumas leis e resolugdes prescritivas que foram resultado de demandas politicas do
Movimento Negro Brasileiro no campo da educagao. A populagéo negra por meio das
praticas pedagdgicas dos movimentos sociais, das lutas por cotas raciais, pela
permanéncia, tem construido uma perspectiva de producdo de conhecimento que
reune o saber produzido coletivamente e os articula aos paradigmas das ciéncias.

Esta articulagdo tem produzido um efeito contra-hegemdnicos, todavia, tem
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sido reconhecida como pedagogias que emergem (GOMES, 2017), pedagogias
insurgentes (GOMES, 2018). Como mostrado em nosso campo empirico, as leis
prescritivas também sao importantes para que outras possibilidades de curriculos
operem. Elas direcionam, a exemplo do espetaculo musical assistido por Gomes
(2017), outras possibilidades de reconhecimento e aprendizado das experiéncias
concretas que sao resultados de um conhecimento tido como ndo hegemdnico. Nosso
campo empirico informa: “A teoria e a experiéncia pratica sdo vistas como formas
diferentes de viver e de sistematizar o conhecimento do mundo, pois € no mundo que
a vida social se realiza” (GOMES, 2017, p. 59).

bell hooks (2020) enfatiza que o movimento feminista foi essencial ao
reivindicar para os curriculos e para as pedagogias uma reavaliacdo das
discriminagdes de género. Essa luta politica resultou em produgbes discursivas
femininas, em estudos de género, em grupos de pesquisa que articulam marcadores
sociais das diferengas para podermos pensar as sociedades e a hierarquizacido de
seus sujeitos. Uma produgdo discursiva feminista tem sido um caminho contra-
hegemonico, tem se revelado como uma critica ao sujeito universal autorizado a falar
e a produzir.

Santos (2018) se refere a producgao discursiva de Nilma Lino Gomes como de
“carater insurgente”. Ao tencionar por meio de suas produgdes que é necessario
intervir em uma sociedade racializada, informando que “a intervencgéao social, cultural
e politica de forma intencional e direcionada dos negros e negras ao longo da histéria,
na vida em sociedade, nos processos de produgéao e reprodugcao” (GOMES, 2017, p.
67) se constitui como “um contradiscurso que expde as bases racistas nas quais esta
assentada a sociedade brasileira “(SANTOS, 2018, p. 87).

Em consonancia com o pensamento de Collins (2019, p. 401) podemos dizer
que para além de uma pedagogia insurgente, a produgao de Nilma Lino Gomes (2007;
2012; 2017) também empreende uma epistemologia feminista negra. Dialogamos com
a escritora Collins, pois compreendemos que a pesquisadora Gomes, em suas
produg¢des, articula com sua atuacao politica, nesse sentido, ao estudar as relagdes
raciais sua “epistemologia indica como as relagdes de poder determinam em que se
acredita e por qué” (COLLINS, 2019, p. 402). Além do mais, podemos dizer que ao
relacionar em suas produgdes reflexdes sobre género e raga, empreende também ao
campo do curriculo o pensamento feminista negro.

Essas trés produgdes discursivas compostas de um documento, um artigo e
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uma obra, sdo empreendidas por uma intelectual negra que articula teoria e pratica
ativista, caracterizando a pedagogia feminista negra (PERRY, 2006) para o campo do
curriculo. Em decorréncia de suas producgdes discursivas articuladas a pratica politica
como mulher negra atuante no campo politico, a pesquisadora Nilma Lino Gomes
desenvolveu uma pratica politica discursiva que se registra no campo da educacao e
se revelou como uma pedagogia insurgente (SANTOS, 2018), uma vez que traz a tona
questdes referentes a relagdes étnico-raciais, as experiéncias das mulheres negras e
produtora de politica ao estar inserida nas discussdes sobre as leis, as resolugdes e
pareceres prescritivos que orientam para uma educacao antirracista e democratica
nos curriculos.

Por fim, destacamos como a pedagogia feminista negra de Nilma Lino Gomes
tem se orientado por uma perspectiva de reorganizar um sistema educacional fundado
por discursos hegemoénicos e universais. Por meio do discurso de uma pratica de
significagdo tem criado praticas e significacdo e molduras para um curriculo

antirracista.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Toda pesquisa implica numa construcao diaria de literaturas. Numa imensa
caixa formada por leituras de outras pesquisas, construindo bagagens possiveis para
construirmos outras lacunas a serem pesquisadas. Com essa pesquisa nao €
diferente. Abre-se possibilidades para leituras outras por meio deste texto. Pensemos
que construir uma pesquisa € como aprender a arrumar uma pecga de roupa ja feita,
todo o processo que envolve desmancha-la para organizar novamente. Este é o
processo poés-qualificagdo. E assim se seguira pos-defesa, ainda sera uma pesquisa
com lacunas pronta para ser revisitada, apontando um caminho a ser seguido...

Finalizamos essa pesquisa tencionando ao longo do caminho produgdes
discursivas que nos trazem questdes provenientes de uma pedagogia feminista negra
para o campo do curriculo. Produgdes essas construidas no tempo-espago entre
atuacao politica e producéo cientifica. Interrogamos como as produgdes discursivas
de Nilma Lino Gomes contribuiram para o campo do curriculo, inferindo ser as
producdes da autora, uma pedagogia feminista negra.

Ao tomarmos as pedagogias feministas negras e o curriculo como objetos de
estudos, verificamos como as demandas politicas de grupos sociais tidos como
marginais foram ganhando espago em uma pratica de significagao do curriculo. Como
podemos inferir que as pedagogias feministas negras de Nilma Lino Gomes
contribuem para o campo do curriculo?

Deste ponto em diante, assumimos como dire¢cdo um caminho que
pudéssemos decompor as pedagogias feministas negras e o curriculo. Enunciamos
quais processos inferem e dao lugar a construgdo de um curriculo. Estes processos
sdo ligados a contextos histéricos e sociais, sujeitos politicos e processos culturais.
Procuramos tencionar estes processos para entendermos por que as pedagogias
feministas negras se inscrevem no campo da politica como uma demanda politica
discursiva inscrita por intelectuais negras brasileiras que disputam, por meio de
significantes como género, raga, classe social, territério etc. o campo do curriculo.

Acentuamos uma discussao tencionando os conflitos, as tensdes que envolvem
a discussao entre género, raga e classe no campo social que refletem nas produgdes
discursivas. Nesse sentido, as produgdes discursivas de Nilma Lino Gomes que se
constituem como campo empirico dessa pesquisa, foram cruciais para emergirem as

questdes presentes nas relagdes entre conhecimento, curriculo e relagdes sociais.
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Podemos inferir que as questdes processuais, presentes na tensao da constru¢ao de
uma pedagogia feminista negra, investe no campo do curriculo.

Entender estas relagbes nos colocou diante de outros campos, como por
exemplo, a inscricdo do sujeito politico mulher negra por meio do movimento de
mulheres negras ou feminismo negro. Essa inscricao permitiu que as mulheres negras
fizessem emergir questdes importantes sobre as opressdes que recaiam sobre elas.
Ressaltamos que esse contexto historico/politico refletido nas epistemologias
feministas negras se configurou como demanda no campo da educagdo. Os
processos que estdo presentes em uma construcdo de uma pedagogia feminista
negra sao articulados nas relagdes de poder.

Trazemos a tona, nessa pesquisa, que nesses processos as presencas das
intelectuais negras nos espagos académicos potencializaram estas disputas de

narrativas no curriculo. Como aponta Santos (2018),

Ao adentrarem na universidade, essas mulheres deixaram potente que
0 objetivo era ocupar os espacos dos possiveis, e combater os
esteredtipos que as condicionam enquanto sujeitos submissos. Nessa
esteira elas atuam como agentes capazes de se construirem como
sujeitos politicos, habilitados a transformar a realidade que
experimentam (p. 202-203).

Diante da problematica que fora colocada, compreendemos que a abertura no
campo do curriculo se constitui como uma ruptura significativa, segundo Hall (2003).
Essa ruptura situou as discussdes que foram colocadas nessa pesquisa, ou seja, as
novas problematicas foram movimentadas no campo do curriculo de acordo essa
ruptura. Analisamos como o curriculo vem sendo mobilizado nos enfoques tedricos
que discutem curriculo.

Percorremos o caminho de atentarmos para a producao cultural do curriculo e
os significantes que sao envolvidos nesses processos. Descortinamos 0s processos
que envolvem as disputas por uma significagdo do curriculo, percorremos caminhos
que nos informaram que a cultura, sendo uma acgao social, insere-se como central
nessas discussdes contemporaneas sobre curriculo. Também enunciamos como as
praticas de significacdo do curriculo pressupbéem a ruptura dos curriculos
hegemonicos. Assumindo com suporte os escritos de Lopes e Macedo, afirmamos
que fechar o curriculo a pratica de significagdo reduz as possibilidades de aberturas
para as novas demandas sociais no campo, assim tencionamos o pensamento Unico

que freia as producdes de sentidos.
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Nesse sentido, podemos dizer que a abertura para a pratica de significagao
informou uma abertura para as epistemologias feministas negras, constituidas como
ato politico. Diante dessas questdes levantadas, a pratica de significagdo convoca o
curriculo antirracista.

De acordo com as producdes discursivas de Nilma Lino Gomes que constituem
0 NOSSO campo empirico, essa ruptura significativa é informada pelo protagonismo do
Movimento Negro Brasileiro que produz significados ao campo do curriculo.
Consideramos que a diversidade se tornou uma demanda nas producdes de Nilma
Lino Gomes e sua operacionalidade no campo do curriculo se afirmou como uma
abertura para interrogar o conhecimento hegemodnico. Podemos dizer que as
producdes de Nilma Lino Gomes se constituem como produgdes contra-hegeménicas
que interrogam sentidos de curriculos unicos.

Enunciamos que as produgdes sdo um conjunto de saberes produzidos no
interior dos movimentos sociais que desestabilizam a concepcdo de curriculo
prescritivo. Neste sentido, ao enunciar as demandas das populagdes negra, do corpo
negro sujeito regulado e emancipado pelos contextos historicos sociais, politicos e
culturais, mobiliza-se um curriculo emancipador, cuja perspectiva é ser direcionado
por uma perspectiva critica das relagdes sociais.

A perspectiva de curriculo emancipador e antirracista encontrada nas
producdes de Nilma Lino Gomes é resultado do processo de uma pedagogia feminista
negra. Assim, tal perspectiva se direciona a tencionar demandas politicas como
identidades, diferengas, diversidade cultural, sujeito politico, entretanto, ndo como
conteudo ou tematicas transversais. A diversidade se constitui como uma pratica
social presente nos processos curriculares. Diante das leituras de Bhabha (1998) e de
Laclau (2011) podemos dizer que o curriculo hegemdnico € um significante da
autoridade, ele é a fixagdo do poder colonial, sua prescrigdo em face de signos
universais ignoram propostas hibridas.

Somos inclinadas a afirmar que ha indicios de que pedagogias feministas
negras, como praticas das intelectuais negras vém desempenhando um papel
importante no campo do curriculo, ao propor a discussido de questdes que sao postas

e disputadas no jogo politico.
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