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RESUMO

Tendo em vista a necessidade de ampliar o debate sobre educacdo bilingue e inclusdo da
pessoa com surdez, desenvolveu-se esta pesquisa cujo tema ¢ “O atendimento educacional
especializado para surdos na rede publica do municipio de Guanambi-BA: organizacdo
curricular e pedagdgica”, com o objetivo de analisar como vem sendo construida a
organizacao curricular e pedagdgica do atendimento educacional especializado para alunos
surdos em instituicdes publicas do municipio de Guanambi. Para tanto, fez-se necessario
reconhecer, a partir da construgdo de uma narrativa cronolégica, as principais Leis e
documentos que fazem referéncia ao AEE na area da surdez, partindo do ambito global ao
local; discutir os principais documentos que servem de base legal e como orientadores para a
organizacdo do AEE e a educacdo do surdo no ambito nacional e estadual, conhecer a
organizacdo curricular e pedagdgica do AEE para surdos em Guanambi; e identificar as
percepcoes do aluno surdo em relacdo ao atendimento educacional especializado. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa com abordagem etnometodoldgica. Os dados foram
coletados a partir das entrevistas semiestruturadas realizadas com trés professoras e quatro
alunos surdos, bem como por meio dos estudos documentais envolvendo os documentos
prescritivos e 0s projetos politicos pedagogicos das escolas selecionadas. Os dados foram
analisados a partir dos nudcleos de significacdo. Quanto ao aporte tedrico metodologico
destacam-se: Coullon (2005; 2017; 2019), Aguiar e Ozella (2006; 2013), Damazio (2007),
Dorziat (2006; 2011), Lacerda (1998; 2000; 2006), Quadros (2011; 2012) e Skliar (2001a;
2001b; 2006). Os resultados evidenciaram uma ampliacdo nas publicacfes de documentos e
Leis relacionados ao AEE, de maneira mais expressiva a partir da publicacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, entre o periodo de
2008 a 2017. Observou-se a existéncia de um embate ideolégico entre as concepcbes de
educacdo bilingue para surdos presentes nos documentos oficiais analisados. A organizacéo
curricular e pedag6gica do AEE para surdos na rede publica do municipio de Guanambi é
descrita apenas no PPP da escola da rede estadual de ensino. Com relacdo a percepcdo dos
educandos surdos sobre o AEE, estes o concebem como espaco de aprendizagem. Diante do
exposto, contatamos que a organizacao curricular e pedagdgica do atendimento educacional
especializado ao educando surdo, na rede publica do municipio de Guanambi-Bahia encontra-
se em processo de construcdo e evidencia-se a necessidade de se investir em formacdo
continuada dos profissionais envolvidos neste servico.

Palavras-chaves: Atendimento Educacional Especializado; curriculo; Nucleo de significacéo;

surdez.



ABSTRACT

In view of need to broaden the debate on bilingual education and inclusion of people with
deafness, this research was developed, whose theme is "Specialized educational care for the
deaf in public school, in the city of Guanambi-Bahia: curriculum and pedagogical
organization™, with the aim of analyzing how the curricular and pedagogical organization of
specialized educational care for deaf students in public institutions in the city of Guanambi
has been constructed. Therefore, it was necessary to recognize from the construction of a
chronological narrative the main laws and documents that refer to AEE (Specialized
Educational Service) in the area of deafness, from global to local scope; discuss the main
documents that serve as a legal basis and as guidelines for the organization of AEE and
education of deaf at national and state level; know the curricular and pedagogical organization
of AEE for the deaf in Guanambi; and identify the perceptions of deaf students in relation to
specialized educational care. This is a qualitative research with an ethnomethodological
approach. Data were collected from semi-structured interviews conducted with three teachers
and four deaf students, as well as through documentary studies involving prescriptive
documents and pedagogical political projects of selected schools. Data were analyzed from
the meaning cores. As for methodological theoretical support, the following stand out:
Coullon (2005; 2017; 2019), Aguiar and Ozella (2006; 2013), Daméazio (2007), Dorziat
(2006; 2011), Lacerda (1998; 2000; 2006), Quadros (2011; 2012) and Skliar (2001a; 2001b;
2006). The results have shown an expansion in the publication of documents and laws related
to AEE, more significantly after the publication of National Policy for Special Education in
the Perspective of Inclusive Education, from 2008 to 2017. An ideological clash has been
identified between the conceptions of bilingual education for the deaf present in official
documents analyzed. The curricular and pedagogical organization of AEE for the deaf in
public network in the municipality of Guanambi is described only in the pedagogical political
project of the state school network. Regarding the perception of deaf students about AEE,
they see it as a learning space. Given the above, we found that the curricular and pedagogical
organization of specialized educational care for deaf students, in the public network in the
municipality of Guanambi, Bahia, is under construction and there is a need to invest in
continuous training for professionals involved in this service.

Keywords: curriculum; deafness; Meaning Core; Specialized Educational Service.
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1 INTRODUCAO

Durante toda a minha! formacio académica e profissional, as tematicas da educacio
inclusiva e em especial, educacdo de surdos sempre estiveram presentes. Impulsionada por
este envolvimento, que teve inicio em 1997, origina-se 0 meu interesse por pesquisar sobre a
educacdo deste publico, visando ampliar o meu conhecimento na érea e a busca por respostas
para questionamentos que surgem diariamente no desenrolar da pratica pedagogica em turmas
e/ou atendimentos a alunos com surdez. Parafraseando Luft (2004), acredito na premissa de
que a vida tem de ser buscada e conquistada diariamente, e configura-se em um aprendizado
constante. Esse pensamento me impulsionou e me orientou até aqui.

No ano de 1997, fui convidada a assumir uma Classe Especial de surdos, no Colégio
Estadual Idalice Nunes. Trata-se de uma instituicdo publica de ensino, que faz parte do quadro
da Rede Estadual; sendo referéncia na educacdo de surdos na regido, por ter sido a primeira
escola a iniciar o trabalho com alunos com surdez. O dia a dia da sala de aula e os desafios
enfrentados serviram-me como dispositivos para compreender melhor a educacgéo de surdos, a
Lingua Brasileira de Sinais e desenvolver a postura de pesquisadora.

Nesse enfoque, senti o desejo de dar continuidade a minha formacdo académica,
ingressando no ano de 1998, no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia, Campus XII, em Guanambi. As leituras e discussdes oportunizadas no Curso
de Pedagogia contribuiram para o repensar do meu fazer pedagdgico e a partir dai inicia-se o
meu percurso formativo como professora e pesquisadora. Para tanto, escolhi como objeto de
estudo para o trabalho de conclusdo de curso a seguinte tematica: “Inclusdo: uma nova
perspectiva na escolarizagdo dos surdos”, no qual desenvolvi uma pesquisa sobre a inclusao
do surdo no municipio de Guanambi, em parceria com mais trés colegas (CARVALHO;
PEREIRA; DANTAS; SEIXAS, 2002). Sendo um trabalho que até os dias atuais serve de
referéncia na universidade, auxiliando outros pesquisadores que desenvolvem pesquisas
relacionadas a este tema. Este trabalho também serviu de base e incentivo para iniciarmos a
implantacdo da educacdo inclusiva na area de surdez e buscarmos apoio junto a secretaria de
educacéo do estado da Bahia.

Ainda em 1998, devido ao envolvimento com a area de surdez, junto a um grupo de
pais e professores de surdos da minha cidade, fundamos a primeira Associagédo voltada para o

atendimento a pessoa surda na regido, a Associacdo de Pais e Amigos de Deficientes

Y Inicio este relato em primeira pessoa do singular (eu), pois este trecho esta relacionado a uma vivéncia pessoal
com o objeto de pesquisa.
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Auditivos de Guanambi e Regido - APADA, da qual fiz parte até 2015 e desenvolvi um
trabalho voluntério de orientacdo educacional, coordenando em alguns momentos, acdes por
ela desenvolvida, dentre as quais destaca-se o Encontro Regional de Surdos que ja estd na
vigésima primeira edicdo. Evento de cunho educacional e social que retne anualmente a
comunidade surda da regido, para que sejam discutidas tematicas de interesse deste publico,
oportunizando uma maior integracao entre eles.

Com vistas a complementar a minha formacgdo académica, em 2004 fiz o curso de
Especializacdo em Educacdo Especial oferecido pelas Faculdades Integradas de Jacarepagua;
vindo assim, consolidar os estudos iniciados nos diversos cursos oportunizados pela
Secretaria Estadual de Educacdo, dos quais participei e serviram de base para a minha
formacéo como docente da area de educacdo especial.

Em 2005, aconteceu no Colégio Estadual Idalice Nunes, a implantacdo da Sala de
Apoio Pedagdgico aos alunos surdos em processo de inclusdo. Deixo entdo a regéncia da
Classe Especial, para assumir mais esta atividade desafiadora. Passando a atuar como docente
no Atendimento Educacional Especializado aos alunos com surdez, funcdo que continuo
exercendo, porém desde 2011 a sala de apoio foi transformada em sala multifuncional.

Em 2007, me é posta uma nova tarefa, ajudar na organizacdo e implantacdo de um
curso de Especializacdo em Libras, no Centro de Pds-graduacdo, Pesquisa e Extensdo —
CEPPEX de Guanambi. Oportunidade esta, que me permitiu aprofundar os estudos sobre a
Lingua Brasileira de Sinais e realizar o sonho de cursar uma especializacdo nessa area.
Oportunizando-me também, o contato com profissionais e pesquisadores de destaque na
educacdo de surdos, como: Nelson Pimenta, Sandra Patricia de Farias, Flaviane Reis, dentre
outros, pois como colaboradora, assumi a funcéo de coordenadora do curso em parceria com a
minha ex-professora na Universidade, a Mestra Katia Montalvdo. Foi nesse momento ainda,
gue surgiu o interesse em pesquisar sobre a origem da Libras na comunidade surda local, o
que culminou no meu primeiro artigo, apresentado posteriormente no VI Congresso Nacional
de Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos em 2014, cujo titulo foi “A
trajetoria da Libras na comunidade surda do municipio de Guanambi” (PEREIRA,
MONTALVAO, 2014).

Prosseguindo no ano de 2007, com o intuito de cada vez mais, me especializar na area
de Libras, me inscrevi para o exame Nacional de Proficiéncia em Libras — PROLIBRAS,
obtendo a aprovacdo e qualificando-me para ministrar aulas de Lingua Brasileira de Sinais
para turmas do ensino Superior. Titulo que possibilitou 0 meu ingresso como docente na rede

federal de ensino. Em 2012 iniciei como professora temporaria no Instituto Federal de
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Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBAIANO), Campus Guanambi, no qual trabalhei
onze meses. Em 2013, assumi como professora efetiva de Libras, no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), Campus Valenca. No ano de 2014 fui
transferida, retornando ao IFBAIANO, Campus Guanambi, onde permaneco até os dias atuais
e leciono disciplinas da area pedagdgica e Libras para o curso de Licenciatura em Quimica.

No periodo de 2016 a 2018, no Instituto Federal Baiano Campus Guanambi, exerci o
cargo de Coordenadora do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais —
NAPNE. Durante este periodo foi possivel conviver e conhecer uma realidade diferenciada da
educacdo de surdos, porém com 0s mesmos entraves vivenciados na esfera estadual, em
especial no que diz respeito ao atendimento educacional especializado-AEE oferecido a esses
educandos. E neste contexto, frente aos desafios vivenciados na educacdo de surdos e
observando as problematicas existentes no exercicio da carreira docente, como professora de
AEE, funcdo que continuo exercendo na rede estadual, que surge o desejo de ingressar no
Mestrado e adentrar neste territorio de pesquisa em busca de possiveis esclarecimentos e/ou
ensinamentos.

Em meio ao cendrio descrito acima, origina-se esta pesquisa que aqui exponho, de ora
em diante, a partir do ponto de vista plural para, dessa forma, apresentar um trabalho
realizado a muitas mdos e a muitas vozes que tem como tema central “o Atendimento
Educacional Especializado para alunos com surdez”. A pesquisa possibilita uma aproximacéo
e um entendimento da realidade a ser investigada. E um processo permanentemente inacabado
e nasce sempre de uma pergunta que instiga o pesquisador a buscar a resposta para
compreender fatos que ocorrem no cotidiano.

Em se tratando do educando com surdez, ¢ muito comum dar-se énfase, quase sempre,
a questdo linguistica. Todavia, Quadros e Cruz (2011) chamam atencdo que para além do
ensino da lingua, devem compor as propostas curriculares direcionadas a educacgédo do surdo,
questdes de identidade e cultura. O que nos instiga a pensar sobre de que modo esta educagéo
bilingue esta sendo desenvolvida nos momentos do AEE para surdos? E sobre quais propostas
curriculares regulamentam estes momentos, de forma a atender as singularidades linguisticas
dos educandos surdos em processo de inclusdo? Estas e outras indagagdes precisam estar
presentes na elaboracéo de orientagdes educacionais direcionadas as pessoas com surdez.

Neste caso especifico, a questdo que direciona este trabalho é: “Como esta sendo
construida a organizagdo curricular e pedagogica do atendimento educacional especializado

para alunos surdos, em instituicdes publicas do municipio de Guanambi?
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A partir do questionamento proposto, definimos como objetivo principal deste estudo
“Analisar como vem sendo construida a organizacdo curricular e pedagogica do atendimento
educacional especializado para alunos surdos em instituicBes publicas do municipio de
Guanambi.” Este objetivo geral deu origem a outros direcionamentos necessarios para se
chegar as respostas almejadas, o que configuram-se como objetivos especificos: a)
Reconhecer, a partir da construcdo de uma narrativa cronolégica, as principais Leis e
documentos que fazem referéncia ao AEE na area da surdez, partindo do ambito global ao
local; b) Discutir os principais documentos que servem de base legal e orientadores para a
organizagdo do AEE e a educacdo do surdo no ambito nacional e estadual; c) Conhecer a
organizacao curricular e pedagdgica do AEE para surdos em Guanambi; e d) Identificar as
percepcOes do aluno surdo em relacdo ao atendimento educacional especializado.

Estudar, pesquisar e escrever sobre a organizacgdo curricular e pedagégica do AEE para
surdos, nos remete a trés conceitos que consideramos fundamentais e estdo presentes ao longo
deste trabalho: curriculo, AEE e educacdo bilingue. O curriculo aqui entendido como o0s
caminhos escolhidos e trilhados pela escola e pelos docentes para orientar a acdo pedagdgica,
tendo como objetivo a efetiva aprendizagem do educando. Néo se esquecendo de incluir as
questBes culturais e linguisticas que permeiam a educagdo dos surdos. O curriculo é percebido
a partir das suas agdes e de seus efeitos. Neste sentido Silva (1999, p. 150) destaca que: “[...]
O curriculo é lugar, espaco, territorio. [...] O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade.”

O conceito de AEE vai muito além do atendimento em sala com o aluno. Na nossa
visdo e os documentos regulatérios comprovam isso, o atendimento educacional especializado
é muito amplo e perpassa desde o servi¢o que acontece na classe especial, passando pela
classe comum e nos Centros de apoio ou salas de recursos multifuncional (SRM). Assim,
entendemos o AEE como sendo todas as ac¢Oes realizadas na/ou pela escola, no sentido de
promover a acessibilidade do aluno publico alvo da educacdo especial. Entretanto, nesta
pesquisa enfatizaremos mais 0 AEE que acontece diretamente com o aluno, no contraturno e
em ambiente especifico (Centro de educacdo especial ou SRM).

E quando nos reportamos ao AEE para surdos, analisando a construcéo da organizagéo
curricular e pedagogica, é fundamental que envolvamos a discussao sobre educacdo bilingue
ou bilinguismo. Vista, ndo apenas como o ensino de duas linguas diferenciadas, em momentos
distintos, mas trazendo para o educando com surdez a tematica cultural e identitaria

relacionada com os aspectos linguisticos que fazem parte das singularidades dos surdos. Para
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que o surdo se torne membro de mdaltiplas culturas, assim como noés ouvintes somos, faz-se
necessario a elaboragdo e pratica de uma proposta educacional bilingue que reconheca o
aspecto politico da surdez, entendendo-a como diferenca cultural, a comecar pela garantia do
direito linguistico do surdo aprender em lingua de sinais.

Os estudos de Lacerda (1998), Quadros (2012), Skliar (2001a, 2001b, 2006), Souza
(1998, 2006, 2007), entre outros, indicam a complexidade da situagdo bilingue. Em se
tratando do bilinguismo que envolve os surdos, a complexidade € ainda maior por referir-se a
um contexto completamente distinto de outros contextos bilingues, pois estdo presentes duas
linguas de modalidades muito diferentes — uma € oral-auditiva e a outra é visual-espacial.

Em meio as discussdes sobre a educacdo de surdos, encontra-se a proposta do
atendimento educacional especializado (AEE), oferecido nas Salas de Recursos
Multifuncionais e nos Centros Especializados. O AEE é direito garantido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9394/96, no seu Art. 4° (BRASIL, 1996), sendo
reforcado e melhor estruturado em outros documentos posteriores a essa Lei, entre os quais
estdo: o Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), as Diretrizes Operacionais para 0
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2009), as Diretrizes da Educacao Inclusiva
no Estado da Bahia (BAHIA, 2017a), dentre outras.

Nessa premissa, este estudo tem enquanto relevancia académica e social, o intuito de
ampliar o debate sobre educacdo bilingue e inclusdo da pessoa com surdez, especialmente no
que concerne as contribuices do AEE para o seu aprendizado e desenvolvimento. Outro
ponto que torna esta pesquisa relevante socialmente, diz respeito a necessidade de se produzir
mais teorias acerca da complexidade do AEE para alunos com surdez, uma vez que, em uma
investigacdo minuciosa no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPED) e em outros portais e periodicos de relevancia na area de educagdo e surdez, que
sera relatada no capitulo 111, identificamos a necessidade de mais estudos sobre a tematica.
Compreendemos que, a partir dessas teorizacbes & possivel colaborar na formacdo de
professores, para refletirem sobre a construcdo de uma pratica pedagdgica diferenciada que
respeite a condicdo bilingue e multicultural da pessoa com surdez.

Diante do exposto, optamos por organizar o texto da dissertacdo em seis capitulos. Na
introducgdo, sdo abordados alguns episodios e estudos que deram origem a esta pesquisa de
mestrado e que contribuiram para situar e compreender o objeto do estudo. No segundo

capitulo desenvolvemos uma discussédo com foco na pesquisa qualitativa, abordagem utilizada
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nesta investigacdo e descrevemos o percurso metodoldgico que seguimos neste estudo na
busca de responder a questdo investigativa apresentada anteriormente, bem como o passo a
passo que orientou o desenrolar do estudo ora proposto.

No terceiro capitulo buscamos identificar documentos e Leis que envolvem a tematica,
destacando o AEE para surdos, a partir da construgdo de uma narrativa cronoldgica, partindo
do ambito global ao local. Apresentamos tambeém neste capitulo os resultados do
levantamento bibliografico das producdes cientificas sobre o atendimento educacional
especializado, com énfase na surdez, em um periodo delimitado entre os anos de 2008 a 2018.
Trazemos ainda, as ideias de autores que possuem visfes diferenciadas sobre esta tematica,
bem como a opinido da comunidade surda brasileira sobre este modelo de educagéo.

Incluimos no quarto capitulo, uma analise dos principais documentos que servem de
base legal para a organizacdo do AEE e a educacdo do surdo, destacando o0s textos
orientadores no @mbito nacional e estadual que tratam da educacdo especial na perspectiva
inclusiva. Associando-0s com o texto do Decreto n® 5626/2005 e com a organizacdo deste
servico nas instituicdes pesquisadas, partindo de uma leitura analitica dos projetos politicos
pedagdgicos das escolas que participaram deste estudo.

No quinto capitulo, discutimos a organizacao curricular e pedagogica do AEE ofertado
para surdos na rede publica de Guanambi; e as percepcbes dos alunos surdos em relacdo a
esse atendimento educacional especializado, a partir da apresentacdo dos quatro nucleos de
significacdo constituidos por meio da analise dos dados obtidos com as entrevistas com as
professoras de AEE e com os alunos surdos. Ressaltando ao final, o que os nucleos
apresentam em comum e quais 0s pontos contraditorios entre eles.

E por fim, as (In)conclusGes, onde retomamos 0s objetivos e a problematizagdo inicial
da pesquisa, fazendo uma sintese do tema central “o atendimento educacional especializado
para os alunos com surdez”. Discorremos ainda sobre o resultado deste trabalho de pesquisa e

destacamos algumas proposicOes para futuros estudos na area aqui investigada.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Todo trabalho investigativo necessita ser pensado a partir de um projeto de pesquisa,
que tem o objetivo de orientar os caminhos a serem trilhados para se chegar as respostas
relacionadas as questdes que deram origem a pesquisa. Este passo a passo € uma condi¢do
essencial para que se mantenha o rigor cientifico inerente aos trabalhos académicos.

Na sequéncia deste capitulo encontra-se a descri¢cdo do planejamento executado neste
estudo, 0 passo a passo que orientou o desenrolar da investigacdo ora proposta, bem como a
descricdo do campo de pesquisa, dos sujeitos e dos instrumentos utilizados para a producgéo

dos dados; finalizando com a exposi¢do de como ocorreu a anélise dos dados coletados.

2.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa é de natureza qualitativa com abordagem etnometodoldgica. A escolha
desta abordagem advém da possibilidade de estabelecer uma relacdo dindmica entre o sujeito
e 0 objeto de estudo. Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa de cunho
descritivo, que visa narrar as caracteristicas do fendmeno e estabelecer relacbes entre
variaveis observadas, numa acdo reflexiva e interpretativa dos fatos.

Amado (2017) afirma que a investigacdo qualitativa se baseia huma viséo holistica da
realidade a pesquisar, sem isola-la do contexto natural em que se desenvolve e buscando
compreendé-la através de processos inferenciais e indutivos. Desse modo, ela possui a
finalidade de analisar e compreender conceitos e ideias para formular outras abordagens, fator
que vem contribuir significativamente com a anélise a que se propde o presente trabalho, em
busca de aprofundar os conhecimentos sobre o0 AEE para alunos com surdez. Neste sentido, o
foco nesta abordagem de pesquisa [...] “¢ a compreensdo das intencdes e significagdes —
crencas, opinides, percepcgdes, representacdes, perspectivas, concepgdes, etc. — que 0s seres
humanos colocam nas suas proprias acdes, em relagdo com 0s outros e com 0s contextos em
que e com que interagem.” (AMADO, 2017, p. 42-43)

A pesquisa qualitativa tem como caracteristicas principais o0 pesquisador como
observador, a busca pela compreensdo profunda do contexto, a énfase no processo,
flexibilidade e o uso de mais de uma fonte de dados. Nesta perspectiva, Coulon (2019)
destaca o observar, 0 escutar e 0 descrever como sendo trés operacdes elementares que se
encontram interrelacionadas no processo de pesquisa. Tais caracteristicas se fazem presentes

neste estudo, uma vez que a pesquisa foi desenvolvida em locais que abrangem as diferentes
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redes de ensino, e utilizadas diversas técnicas de coleta de dados, 0 que oportuniza uma visdo
mais ampla e profunda de como acontece o atendimento educacional especializado para o
aluno com surdez no municipio de Guanambi, a exemplo da escuta dos atores sociais (alunos
e professoras) que compdem este cenario e tem participacao ativa nele.

Nesse sentido, Rivero (2018, p. 9) destaca que:

Enquanto a sociologia tradicional vé nas situagBes instituidas o quadro
restritivo de nossas praticas sociais, a teoria etnometodoldgica,
fundamentalmente construtivista, valoriza, pelo contrario, a construgdo
social, cotidiana e incessante, das instituicdes em que vivemos. O segredo da
aglutinagdo social ndo reside nas estatisticas produzidas pelos “especialistas”
e utilizadas por outros “especialistas sociais” que acabam esquecendo seu
carater reificado. Pelo contrario, o segredo do mundo social desvenda-se
pela analise dos etnométodos, isto é, dos procedimentos que os membros de
uma forma social utilizam para produzir e reconhecer seu mundo, para o
tornar familiar ao mesmo tempo que o vao construindo.

Coulon (2017) define a etnometodologia como a ciéncia dos etnométodos. Em suma, o
termo etnometodologia reporta-se a metodologia do dia a dia. Etno significa membro de um
grupo e metodologia faz alusdo aos métodos utilizados por estes membros. Para Maynard e
Clayman (1991), a esséncia da etnometodologia esta nas atividades praticas e no sentido que
0s atores atribuem a estas praticas no contexto em que estdo inseridos. Segundo Coulon
(2005), a etnometodologia traz como componentes necessarios para toda acdo organizada
socialmente, o estudo das crencas e as atitudes do senso comum.

Na pretenséo de sintetizar a etnometodologia, Coulon (2005, p. 34) ratifica que:

No lugar de formular a hipdtese de que os atores seguem as regras, O
interesse da Etnometodologia consiste em colocar em dia os métodos
empregados pelos atores para ‘atualizar' ditas regras. Isso as faz observaveis
e descritivas. As atividades praticas dos membros, em suas atividades
concretas, revelam as regras e os procedimentos. Dito isso de outra forma, a
atenta observacdo e analise dos processos levados a cabo nas acgdes
permitiriam colocar em dia os procedimentos empregados pelos atores para
interpretar constantemente a realidade social para inventar a vida em uma
bricolagem permanente.

Esta afirmacédo do autor ressalta mais uma vez a importancia que as atividades praticas
tém para a etnometodologia, isto significa que ao adotar uma postura investigativa a partir de
uma metodologia ethometodoldgica, é fundamental desenvolver a compreensdo da sociedade
a partir das praticas cotidianas de um grupo ou de uma comunidade. Com relagdo as regras
citadas pelo autor, sentimos a necessidade de compreender o que dizem as bases legais que
respaldam o atendimento educacional especializado para o aluno surdo. Para isso, utilizamos

da analise e descricdo de documentos como as Diretrizes Operacionais do Atendimento
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Educacional Especializado, as Diretrizes da Educagdo Inclusiva do Estado da Bahia e a

legislagdo relacionada ao tema.

2.2 Descrevendo o cenario da pesquisa — campo e sujeitos

A pesquisa foi realizada no Municipio de Guanambi, Bahia, especificamente em
instituicGes que oferecem o AEE para surdos. Contamos com a participacdo de professoras de
AEE que atuam em Salas de Recursos Multifuncionais e no Nucleo de Atendimento as
pessoas com necessidades especificas, bem como, de alunos surdos egressos do AEE.

O municipio de Guanambi est& localizado no territério de identidade (13) — Sertéo
Produtivo, no Sudoeste do Estado da Bahia, situado a uma disténcia de 796 quilémetros da
capital (Salvador). Possui uma éarea territorial de 1.296,654 km? e faz limite com o0s
municipios de Igapord, Caetité e Matina (ao Norte), Candiba e Sebastido Laranjeiras (ao Sul),
Pindai e Caetité (ao Leste) e Palmas de Monte Alto (a Oeste). Sua populacdo estimada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2018) foi de 84.014 habitantes,
ocupando a posicao de 21° municipio mais populoso da Bahia.

Para atender as demandas educacionais, hd no municipio de Guanambi-BA, sete
instituicGes de ensino superior que oferecem cursos de graduacdo presenciais e a distancia.
Duas dessas instituicdes sdo publicas e cinco sdo privadas e ao todo sdo atendidos
aproximadamente 6.050 alunos de graduacgdo. No que se refere a educacao basica 0 municipio
de Guanambi possui 49 escolas (40 publicas e 9 privadas), cerca de 914 professores e 21.449

estudantes (INEP, 2018), conforme mostra o quadro 1.

Tabela 1 — Panorama da educacdo basica em Guanambi-BA

Educacdo Basica Escolas Professores Estudantes
Privada 9 18,37% 227 24,05% 3879 18,08%
Municipal 34 69,39% 457 48,41% 12011 56,00%
Pablica  Estadual 5 10,20% 202 21,40% 4792 22,34%
Federal 1 2,04% 58 6,14% 767 3,58%
Total 49 914 21449

Fonte: Sinopse Estatistica da Educacéo Basica (IBGE, 2018).

Guanambi possui uma boa representatividade no trabalho com a comunidade surda,
destacando-se como polo regional na educagéo desta parcela da populagéo, por receber alunos
surdos advindos de varias cidades circunvizinhas e oferecer uma estrutura que, apesar dos

percal¢cos encontrados, busca atender as necessidades comunicacionais desta comunidade. A
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cidade conta também com o atendimento educacional especializado para alunos com surdez
nas esferas municipal, estadual e federal.

Quanto a identificacdo das instituicbes de ensino que oferecem atendimento
educacional especializado aos alunos com surdez no municipio de Guanambi, o primeiro
passo foi entrarmos em contato com o0s representantes legais da rede publica de educacéo, nas
trés esferas educacionais, com o objetivo de apresentar a proposta de pesquisa e obtermos
autorizacdo para a coleta de dados.

Para selecdo das instituicGes de ensino que participaram da pesquisa, realizamos um
primeiro contato com a Secretaria Municipal de Educacdo de Guanambi-BA, no intuito de
obtermos informac6es sobre o AEE na rede municipal de ensino. Feito isso, conseguimos
dados mais especificos sobre o AEE oferecido aos alunos com surdez matriculados na referida
rede. As informag6es obtidas, por meio de contato, através de e-mail encaminhado a uma
funcionaria da Secretaria de Educacdo de Guanambi, foram referentes ao ano letivo de 2019
e, segundo ela, os dados foram coletados no arquivo da Secretaria Municipal de Educacéo e
do Educacenso.

Com base nas informac@es apresentadas, a rede municipal de educacdo de Guanambi,
em 2019, teve um total de 594 alunos Puablico Alvo da Educagdo Especial (PAEE)
matriculados na escola comum, entre estes 04 surdos. Quanto aos alunos que frequentaram o
AEE na rede municipal, somaram-se 190, sendo 02 surdos. Percebe-se aqui uma diferenca
significativa entre o nimero de alunos matriculados e o nimero de alunos que frequentou o
AEE em 2019. Praticamente dois tercos dos educandos publico alvo da educacdo especial,
que se encontravam incluidos nas escolas comuns da rede municipal de Guanambi, ndo
tiveram acesso ao atendimento educacional especializado. Um dado preocupante, que pode
acarretar prejuizos na aprendizagem desses alunos e que reverbera a realidade do que
acontece também no dmbito nacional, ou seja, ratifica que o AEE que estd sendo oferecido
ndo consegue abarcar todos os alunos que necessitam deste servico. Demonstra ainda a
negacdo de um direito que, apesar de ser instituido pela legislacdo nacional, continua sendo
restrito a uma pequena parcela da populagéo a qual se destina.

A rede municipal de Educacdo de Guanambi conta com 12 salas de recursos
multifuncionais (SRM) e 01 Centro de Referéncia em Educagdo Inclusiva Operacional —
CREIO. Conforme nos relatou a funcionéria da Secretaria de Educacgéo do referido municipio,
0 AEE para surdos é oferecido neste Centro e em uma sala de recursos multifuncional situada
em uma das escolas que faz parte da rede. Ao analisarmos os numeros acima, sobre a

quantidade de alunos publico alvo da educacdo especial, que apesar de 0 municipio contar
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com estes locais aqui citados, ndo tiveram acesso ao AEE, inferimos que é preciso o poder
publico rever as causas e condi¢Ges que impedem os alunos de frequentarem esse atendimento
e propor acdes que visem amplia-lo, seja investindo na formacédo de profissionais de AEE,
seja na melhoria da infraestrutura oferecida para esses educandos.

Um fato que comprova a necessidade de ampliar o quadro de profissionais
qualificados para atuar no AEE e que pode explicar o fato de metade dos surdos néo
frequentarem o atendimento educacional especializado foi que, ao entrarmos em contato com
a secretaria do CREIO, fomos informadas que este ndo possui profissional docente de AEE
para surdos no seu quadro de funcionarios, uma vez que, segundo o entendimento da
secretéaria do referido centro, para atuar nesta area é necessario ter a formacdo docente no
ambito do atendimento educacional especializado e ter conhecimento aprofundado da Libras e
da educacéo de surdos; por conta disso ndo esta oferecendo o atendimento ja faz alguns anos.
Conta apenas com uma intérprete, que auxilia uma funcionaria do CREIO, que é surda? e
desempenha a fungdo de assistente administrativo, na comunicagdo com os demais ouvintes.
Nesse contexto, percebemos uma divergéncia entre as informacdes da secretaria municipal de
educacdo e a instituicdo pesquisada, conforme apresentaremos posteriormente.

A rede estadual de ensino do municipio de Guanambi-BA, possui apenas uma sala
multifuncional, situada em uma das escolas que faz parte desta rede. Entramos em contato
com o Nucleo Territorial de Educacio — NTE13® para termos acesso a alguns dados
numéricos e nos informaram que consta nos registros um nimero de 63* alunos publico alvo
da educacdo especial matriculados na rede estadual de Guanambi-BA. Porém, ndo ha
informacgdes disponiveis no NTE 13, referente aos dados relacionados ao nimero de alunos
surdos matriculados na referida rede, para que pudéssemos fazer uma analise mais especifica.

A rede federal no municipio de Guanambi é representada por uma escola, que

apresenta uma organizacdo diferenciada das demais redes, pois ndo conta com sala de

2 Essa funciondria ndo poderia ser aproveitada para atuar na educagdo do surdo, uma vez que ficou comprovado
que o direito ao AEE estd sendo negado por falta de um profissional habilitado? Propomos aqui essa reflexéo
que merece ser aprofundada e discutida em uma oportunidade futura.

3 A Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia possui 27 Nucleos Territoriais de Educagdo. Os Ndcleos
representam a Secretaria na administragdo regional e recebem apoio da sede, bem como desenvolvem
programas que fortalecem a agdo da Secretaria junto aos municipios do Estado. Os Nucleos acompanham os
Territorios de ldentidade da Bahia. O Decreto n°® 15.806 de 30 de dezembro de 2014 - Dispde sobre a
organizacdo territorial dos Nucleos Territoriais de Educagdo, e da outras providéncias. NTE 13 — Municipio
Sede: Caetité. Territdrio de Identidade: Sertdo Produtivo. Municipios de Jurisdi¢cdo: Brumado, Caculé, Caetité,
Candiba, Contendas do Sincora, Dom Basilio, Guanambi, Ibiassucé, Ituacu, luiu, Lagoa Real, Livramento de
Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai, Rio do Antdnio, Sebastido Laranjeiras,
Tanhagu e Urandi. Para saber mais sobre NTE do Estado da Bahia, consultar:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/gestaoregional.

4 Dados que constam nos arquivos do NTE 13 sobre a rede estadual do municipio de Guanambi.
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recursos multifuncionais, mas possui um Ndcleo de Atendimento as Pessoas Publico Alvo da
Educacdo Especial, e dentre os profissionais que fazem parte deste nicleo esté a professora de
AEE que dentre outras areas da educacdo especial, atende também aos alunos com surdez.
Sendo assim, possui os critérios definidos a priori para participar deste estudo, completando o

Nnosso campo de pesquisa.

Quadro 1 — Mapeamento de alunos surdos nas escolas publicas de Guanambi-BA

REDE PUBLICA DE ENSINO DO MUNICIPIO DE QUANTIDADE DE ESTUDANTES
GUANAMBI-BA SURDOS
Rede Municipal de Ensino 04°
Rede Estadual de Ensino 08°
Rede Federal de Ensino 04

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados da pesquisa (2019).

Apbs realizarmos 0 mapeamento para identificar os locais que oferecem o AEE para
surdos, foram selecionadas trés instituicbes de Ensino, sendo uma da rede federal, uma da
rede estadual e uma da rede municipal. Os critérios utilizados para a selecdo das instituicoes
de ensino foi incluir apenas aquelas que fazem parte da rede publica, possuem alunos surdos
matriculados e oferecam o servico de AEE na area de surdez em outros espacos. Depois de
identificarmos as instituicbes que fazem parte deste estudo, buscamos informacfes basicas
junto aos gestores destas unidades de ensino, por meio de correio eletronico, que nos
permitiram tracar um breve perfil de cada uma destas instituicfes e termos acesso aos seus
projetos politicos-pedagdgicos. Na sequéncia, apresentamos uma descricdo geral das trés
instituicOes, representando-as, por meio das letras M, E e F, uma vez que optamos por néo as
nomear, preservando assim o sigilo da sua identidade. Salientamos que os ndmeros aqui
expostos sdo com base nos dados fornecidos pela direcdo de cada unidade de ensino e sdo
referentes ao ano letivo de 2019.

Unidade M: E uma escola de educagfo basica da rede municipal de educacio de
Guanambi, situada em um bairro periférico da cidade e oferece educagdo infantil, ensino
fundamental | e I, educacédo de jovens e adultos e educagéo especial, pois possui uma sala de
recursos multifuncional onde acontece o AEE. Em 2019, segundo consta no seu Projeto

Politico Pedagogico, totalizou a matricula de 620 alunos, dentre os quais a direcdo nos

5 Estes dados foram fornecidos por uma funcionaria da Secretaria Municipal de Educagdo de Guanambi, via
correio eletronico e segundo ela, teve como base os resultados do Educacenso 2019 e arquivos da propria
secretaria.

® Este quantitativo é referente apenas aos alunos surdos que frequentaram o AEE na rede estadual do municipio
de Guanambi, pois conforme ressaltamos anteriormente, ndo conseguimos a informagé&o sobre o total de alunos
surdos matriculados na rede estadual de Guanambi. Estes dados foram obtidos por meio de contato com a
direcdo da escola estadual que oferece AEE ao surdo.
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informou que 18 eram considerados PAEE, sendo 1 surdo. Este aluno surdo cursou o 5° ano e
frequentou o atendimento educacional especializado no contraturno.

Unidade E: Faz parte da rede estadual de ensino, € uma escola de médio porte,
localizada no Centro da cidade. A escola oferece os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio, educacio de jovens e adultos e curso técnico em agronegdcio — Pronatec’ — Mediotec
(Unidade Remota).® Em 2019 registrou um total de 552 alunos, dentre os quais 34 educandos
publico alvo da educacdo especial. Esta escola € considerada referéncia na cidade em
educacdo de surdos, por ter sido a primeira escola a implantar classes especiais para surdos,
no inicio dos anos 1990. Atualmente possui uma classe bilingue s6 para surdos e uma sala de
recursos multifuncionais que além de atender educandos com surdez, atende também alunos
das diversas areas da educacao especial: cegos, com baixa-visdo, com Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com
déficit intelectual. Esta sala possui um quadro de cinco profissionais de AEE para areas
diferenciadas, do qual fago parte como uma das professoras de AEE para surdos®. Conforme
informac@es da direcdo desta escola, em 2019 foram atendidos 08 alunos com surdez no AEE,
que cursavam desde o 6° ano do ensino fundamental até o ensino médio'®. Um diferencial
desta sala em relacdo a outras, € que ela pode atender alunos das diferentes esferas
educacionais, incluindo a rede privada e possui profissionais com formacdo especifica nas
diversas areas da educacdo especial. Nos outros espagos pesquisados encontra-se apenas uma
professora de AEE para atender a todos os alunos PAEE.

Unidade F: Trata-se de uma escola da rede federal de ensino, situada na zona rural do
municipio e que oferece desde o ensino técnico profissionalizante ao ensino superior em seus
diferentes niveis, totalizando 17 cursos ofertados e distribuidos nos trés turnos de
funcionamento. Em 2019 a escola apresentou um total de 2.179 alunos matriculados,
conforme dados da Plataforma Nilo Pecanha, fornecidos pela secretaria desta instituicéo.

Neste mesmo ano registrou um ndmero de 12 alunos PAEE matriculados em diferentes

" Conforme informacgdes obtidas no site da Secretaria Estadual de Educacéo da Bahia, o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado no dia 26 de Outubro de 2011, com a publicacéo da
Lei n° 12.513/2011, e tem por objetivo principal expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de
Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT), com cursos de Formagdo Inicial e Continuada (FIC) e dos cursos
de Ensino Técnico Profissional para a populacdo brasileira. A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia
(SEC) é uma das institui¢des demandantes e ofertantes das a¢bes do Pronatec.

8 Mediotec (Curso Técnico Profissional na forma de oferta concomitante para estudantes de Ensino Médio da
rede publica).

® A sala conta com duas profissionais de AEE para a area de surdez, sendo uma que leciona Libras (a
pesquisadora) e a outra que trabalha com o AEE de portugués como segunda lingua.

10 Esta divergéncia demonstra as diferentes interpretacGes que as autoridades locais podem fazer da politica
nacional, realizando as alteragdes conforme seus interesses e objetivos.
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cursos. Deste total, 04 sdo surdos, sendo que 03 deles estdo na educagdo basica: 02 no curso
técnico de Agroindustria e 01 no curso Técnico de Informética. Esta instituicdo possui um
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidade Especiais- NAPNE, onde conta com
uma docente de AEE que realiza o atendimento aos alunos no contraturno, incluindo ai os
alunos surdos.

Pelo fato de ser uma pesquisa fundamentada na etnometodologia, que tem como
premissa a valorizacdo do ator social, tivemos a participacdo como sujeitos deste trabalho
investigativo de trés professoras que atuam no AEE para surdos, sendo uma de cada escola
selecionada da rede municipal, estadual e federal. Fez-se necesséario, também, “ouvir” a
experiéncia dos educandos com surdez, para isto foram entrevistados quatro alunos surdos
egressos do AEE e que estdo cursando a graduacao. Os critérios para a selecdo dos alunos nos
possibilitaram conhecer parcialmente a realidade do AEE no municipio de Guanambi, na
percepcdo do surdo, uma vez que os educandos selecionados frequentaram apenas o
atendimento educacional especializado oferecido pela rede estadual.

Na sequéncia apresentamos uma descricdo destes participantes, conforme informacdes
pessoais e funcionais obtidas durante as entrevistas. No intuito de manter o anonimato dos
entrevistados, optamos por identificd-los com nomes ficticios que representam nomes de
profissionais surdos brasileiros que se destacam no engajamento da luta pela melhoria da
educacdo desta parcela da populacdo. Assim, utilizamos os nomes Flaviane, Shirley e Ana
Regina para nos referirmos as professoras e Nelson, Karin, Gladis e Patricia para nomear 0s
alunos.

e Professora Flaviane: E uma mulher de meia idade. Possui Licenciatura em
Pedagogia e especializacdo em Educacdo Especial com énfase no AEE. Além desta formacao
académica, relatou que participou de varios cursos relacionados a educacdo especial,
destacando cursos de Braille, na sua maioria realizados a distancia e cursos presenciais de uso
de tecnologias e de Libras. Quanto a formacdo em Libras, a docente disse ter participado
apenas de um curso de extensédo oferecido pelo municipio, que considera um curso basico.

A docente atua ha onze anos no AEE, na sala multifuncional da Escola M, nos turnos
matutino e vespertino, com uma carga horaria semanal de 40 horas no atendimento
educacional especializado. Em 2019 a professora atendeu 22 alunos publico alvo da educacéo
especial, dentre os quais dois sdo alunos de outra escola da rede municipal. Dentre as
especificidades da educacgéo especial atendidas no AEE pela professora encontram-se aluno
com TDAH, autista, baixa visdo, paralisia cerebral e surdez.
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e Professora Shirley: E uma mulher de meia idade. Trabalha desde 2006 na escola
E, da rede estadual de ensino, ou seja, ha quatorze anos no AEE para surdos, inicialmente na
sala de apoio que veio a posteriori se transformar em sala de recurso multifuncional. A
professora possui uma carga horaria semanal no atendimento educacional especializado de 20
horas, desenvolvida no turno vespertino, em que desenvolve atividades de Lingua Portuguesa
como segunda lingua destinadas a alunos surdos.

A docente é licenciada em Pedagogia e em Psicologia, com especializacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica e em Libras. No momento esta em fase de concluséo
do mestrado em Ciéncia da Educagdo, no qual realiza uma pesquisa com a tematica também
em AEE enfatizando a articulagdo de professores.

Possui formagcdo em Libras e classifica o seu conhecimento nesta lingua entre
intermediério e avangado. Conforme nos relatou, participou de varios cursos de formacéo
continuada na area de educacgdo especial e inclusdo, oferecidos pelo Estado, em diferentes
momentos. Destacando que a sua formacdo no AEE é exclusiva na area de surdez. Em 2019,
segundo nos informou, atendeu aproximadamente 8 educandos surdos no atendimento
educacional especializado.

e Professora Ana Regina: E uma mulher, com idade entre 30 e 40 anos. Trabalha na
rede federal do municipio de Guanambi, na escola F, exercendo a funcéo de docente de AEE,
com carga horéria semanal de 40 horas dedicacéo exclusiva, distribuida alternadamente nos
turnos matutino, vespertino e noturno. Sua experiéncia no AEE para surdos teve inicio em
2018, o que perfaz aproximadamente trés anos de atuacdo nesta area. Em 2019, nos relatou
que atendeu 2 alunas surdas.

E licenciada em Pedagogia e Filosofia na Universidade Federal da Bahia (UFBA),
mestre em educacdo pela mesma universidade e atualmente cursa o doutorado em educacao,
também na UFBA. Como formacdo na area de educacdo especial e AEE, a docente destaca a
Especializagdo em Educagdo Especial Inclusiva e o trabalho de conclusdo de curso da
especializacdo em Filosofia que desenvolveu na area de inclus&o.

N&o possui formacdo em Libras, segundo a professora, ela participou apenas de grupos
de estudos com as colegas no Instituto de Cegos da Bahia.

e Aluno Nelson: E um rapaz surdo, de 25 anos e mora em Guanambi. Atualmente
cursa a Licenciatura em Pedagogia Bilingue na Universidade Federal da Bahia, em Salvador.
Segundo nos informou, comecou a frequentar o AEE em 2013 quando cursava 0 6° ano do

ensino fundamental e permaneceu com acesso a este servico até a conclusdo do ensino médio.
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Agora na graduagdo continuava frequentando o atendimento educacional especializado,
porém com a pandemia ficou mais dificil por conta do ensino remoto.

e Aluna Karin: E uma jovem surda de 34 anos, mora em Caetité e esta cursando o
sétimo semestre da graduacdo em Letras/Libras, na modalidade a distancia, oferecido pela
Uniasselvi, uma instituicdo privada com sede em Vitoria da Conquista. Ela nos relatou que
teve acesso a0 AEE em 2005, quando estudava no 6° ano do ensino fundamental e
permaneceu até o 3° ano do ensino médio, o que corresponde a 7 anos.

¢ Aluna Gladis: E uma jovem surda de 30 anos, mora em Guanambi e esta cursando
Licenciatura em Pedagogia Bilingue pela UFBA de Salvador. Ela nos informou que
frequentou o AEE durante dois anos, durante o0 2° e 3° ano do ensino médio.

e Aluna Patricia: E uma jovem surda de 27 anos, residente no municipio de
Guanambi. Atualmente estd como aluna no curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue,
oferecido pela UFBA, em Salvador. Ela frequentou o AEE a partir do 4° ano do ensino
fundamental, permanecendo até concluir o ensino médio, o que totaliza um periodo de nove

anos de acesso a este servico.

2.3 A coleta dos dados

Segundo Collis e Hussey (2005) a pesquisa qualitativa utiliza varias técnicas de coleta
de dados, como a observacédo participante, histdria ou relato de vida, entrevista, dentre outras.
As técnicas utilizadas estdo em consonancia com 0s objetivos deste estudo, no intuito de
atendé-los de forma integral.

Coulon (2017, p. 133-134) salienta que:

Os dispositivos de coletas de dados utilizados pelos etnometod6logos no
ambito da pesquisa em educacdo sdo extremamente variados: observagdo
direta nas salas de aula, observacdo participante, entrevistas, estudos dos
processos administrativos e escolares, resultados dos testes, gravacfes em
video de cursos ou de entrevistas de orientacdo, projecdo das gravagdes aos
préprios atores, gravacdo dos comentarios feitos durante as projecdes. Esses
dispositivos sdo provenientes do método etnografico que adota como
ferramenta central a observacdo de campo e dos atores em situages.

Para este estudo, a principio planejamos realizar a observacédo de campo, entretanto,

por conta da situagdo de pandemia que o mundo vivenciall, ndo foi possivel este

11 O primeiro caso da pandemia pelo novo coronavirus, SARS-CoV2, foi identificado em Wuhan, na China, no
dia 31 de dezembro de 2019. A doenca causada por este virus foi nomeada de Covid-19. Desde entdo, 0s casos
se espalharam rapidamente pelo mundo, atingindo inicialmente o continente asiatico, e depois 0s outros paises.


https://pebmed.com.br/category/coronavirus
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procedimento. Assim, os dados foram coletados com base nos textos produzidos a partir das
entrevistas semiestruturadas realizadas com as trés professoras e os quatro alunos surdos, bem
como atraves dos estudos documentais envolvendo os documentos prescritivos e 0s projetos

politicos pedagogicos das escolas selecionadas.

2.3.1 Estudos documentais

Para analisar como esta sendo construida a organizacdo curricular e pedagégica do
atendimento educacional especializado para alunos surdos, realizamos inicialmente uma
narrativa historica da legislacdo brasileira que trata do AEE, observando a sua cronologia.
Seguida de uma analise qualitativa de documentos que compdem o acervo de publicacdes da
SEESP/SEED/MEC e documentos oficiais do Estado da Bahia que apresentam cunho
orientador no que concerne a organizacdo e implementacdo do atendimento educacional
especializado, priorizando aqueles que abordam o AEE para alunos com surdez.

Dando prosseguimento, procedemos uma leitura analitica da publicacdo intitulada
Abordagem Bilingue na Escolarizacdo de Pessoas com Surdez (BRASIL, 2010), confrontando
com 0 que esta expresso nas Diretrizes da Educacdo inclusiva do Estado da Bahia (BAHIA,
2017a) buscando conhecer o que ambos trazem como orientacdo sobre a organizacao
curricular e pedagégica do AEE para surdos e fazendo um paralelo com o Decreto n°
5626/2005 (BRASIL, 2005). E na sequéncia analisamos os Projetos Politicos Pedagdgicos das
trés instituicdes selecionadas, no intuito de estabelecer uma relagéo entre o que abordam os
documentos orientadores e como esta sendo proposta a organizacdo do AEE para surdos nas
escolas que oferecem este servigo. Inicialmente pretendiamos analisar também os planos de
trabalho das professoras entrevistadas, no entanto ndo foi possivel, devido a dificuldade de
acesso a esses documentos, pelo fato destes, segundo as docentes relataram, encontrarem-se
arquivados nas escolas, que permanecem fechadas por conta da pandemia.

2.3.2 Dados empiricos

Em fevereiro de 2020, a transmissdo da Covid-19, no Ird e na Italia chamaram a atencdo pelo aumento rapido
de novos casos, seguido de mortes. Neste mesmo més, foi identificado em S&o Paulo, o primeiro caso de
Covid-19 do Brasil foi identificado. Em margo de 2020, a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS) definiu o
surto da doenca como pandemia. E desde entdo, a cidade de Guanambi segue com medidas restritivas de
prevencdo, incluindo o fechamento das escolas e a oferta do ensino remoto. Para maiores informagdes
consultar: https://coronavirus.saude.gov.br/linha-do-tempo/


https://pebmed.com.br/ministerio-da-saude-confirma-primeiro-caso-de-coronavirus-no-pais/
https://pebmed.com.br/ministerio-da-saude-confirma-primeiro-caso-de-coronavirus-no-pais/
https://pebmed.com.br/ministerio-da-saude-confirma-primeiro-caso-de-coronavirus-no-pais/
https://pebmed.com.br/oms-declara-doenca-pelo-novo-coronavirus-como-pandemia/
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A coleta dos dados empiricos se deu através da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com trés professoras e quatro alunos surdos. As entrevistas com as docentes
nos possibilitou conhecer a organizacdo curricular e pedagogica do AEE para surdos
oferecido na rede publica de ensino de Guanambi; enquanto que os relatos dos educandos
surdos, pelo fato destes serem egressos da rede estadual de ensino, nos possibilitou identificar
as percepcbes construidas pelo aluno surdo em relacdo ao atendimento educacional
especializado oferecido especificamente na rede estadual de ensino de Guanambi, tendo assim
uma visédo parcial do AEE para surdos pela 6tica dos educandos.

Neste sentido, Amado (2017, p. 209) afirma que “a entrevista € um dos meios mais
poderosos para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencdo de
informacBes nos mais diversos campos”. E complementa ainda dizendo ser a entrevista
semiestruturada um dos instrumentos principais da pesquisa de abordagem qualitativa,
principalmente por sua estrutura flexivel, o que permite ao entrevistado discorrer sobre o
tema, destacando os pontos que julga mais pertinentes naquele momento.

As entrevistas foram realizadas no periodo de 04 a 27 de novembro de 2020, e tiveram
uma duragdo media de uma hora. Ocorreram de maneira remota, utilizando a plataforma meet,
devido as regras de distanciamento social impostas pela pandemia, exceto um aluno surdo que
preferiu que a entrevista acontecesse no modo presencial; neste caso foram seguidos todos os
protocolos de seguranca determinados pela organizagdo mundial de saide (OMS), buscando
preservar a salde e o bem estar dos envolvidos, mantendo o distanciamento recomendado, o
uso de mascaras e disponibilizacdo de alcool gel.

Os alunos surdos foram entrevistados em Libras, entretanto ndo houve necessidade de
tradutor/ intérprete no momento das entrevistas uma vez que a pesquisadora é usuaria desta
lingua. Antes da efetivacdo das entrevistas, houve um contato preliminar via WhatsApp, no
qual os participantes foram informados sobre os objetivos deste estudo e tiveram acesso ao
termo de consentimento livre e esclarecido e ao termo de autorizacdo de uso da imagem,
conforme modelo anexado a este trabalho, no formato de video com a tradugdo em Libras,
feita por um tradutor/intérprete de Libras/Portugués que atuou como colaborador/assistente
neste momento da pesquisa. Apds assinatura dos termos, foram agendadas as entrevistas
respeitando a disponibilidade dos participantes. As respostas foram gravadas e posteriormente
fizemos a tradugdo para o portugués escrito, obedecendo as regras para trabalhos cientificos.

Quanto as professoras, o primeiro contato foi através de e-mail, por meio do qual
encaminhamos o termo de Consentimento livre e Esclarecido e o convite para participar como

entrevistada na nossa pesquisa. Apos devolugdo dos termos devidamente assinados, foram
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agendadas as entrevistas, conforme disponibilidade das docentes. Assim como no caso dos
alunos, as entrevistas com as professoras também foram gravadas e depois transcritas, para
em seguida procedermos a analise dos dados.

Com relagcdo ao papel do pesquisador e do pesquisado no trabalho investigativo,
Freitas (2002, p. 26) destaca que:

[...] o pesquisador, durante o processo de pesquisa, é alguém que estd em
processo de aprendizagem, de transformagéo. Ele se ressignifica no campo.
O mesmo acontece com o0 pesquisado que, ndo sendo um mero objeto,
também tem oportunidade de refletir, aprender e ressignificar-se no processo
da pesquisa.

Observando as proposicdes deste autor e trazendo para a nossa realidade, reafirmamos
que a postura descrita por ele esteve presente a todo momento neste estudo, podendo ser
observada em especial no momento das entrevistas. A partir do contato entre 0s sujeitos
envolvidos neste trabalho investigativo, foi possivel estabelecer uma relacdo dialogica e de
proximidade, que permitiu uma troca de experiéncias muito rica e significativa que culminou

no conhecimento ora produzido e descrito na sequéncia deste texto.

2.4 Organizacdo e analise dos dados

Assim como a coleta de dados aconteceu em dois momentos diversos, as analises
destes dados seguem as especificidades dos procedimentos adotados para a obtencao destes.
Neste sentido, os textos construidos com base nas traducdes e transcricdes das entrevistas
foram analisados a partir dos nucleos de significacdo, buscando identificar a partir de uma
leitura analitica, as opinides das professoras de AEE e dos educandos surdos, acerca da
organizacdo curricular e pedagogica desse atendimento para a inclusdo efetiva destes alunos,
respeitando a sua condi¢do bilingue. Enquanto, os projetos pedagogicos das escolas, 0s
documentos orientadores e os dispositivos legais foram discutidos tendo como referéncia o
aporte tedrico escolhido para embasar este estudo.

A proposta metodologica de analise por nucleos de significagdo foi elaborada por
Aguiar e Ozella (2006) e tem como objetivo “instrumentalizar o pesquisador, no processo de
apreensao de sentidos e significados constituidos pelo sujeito frente a realidade” (AGUIAR et
al., 2015, p. 58). Esta proposta tem como base a perspectiva socio-historica e possibilita que o

pesquisador ultrapasse a dimensdo empirica, pois além da descricdo e andlise dos dados,
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utiliza-se ainda de um processo de interpretacdo que permite a compreensao do significado e
dos sentidos das falas dos pesquisados.

Nesta perspectiva, foram analisados o0s textos provenientes das transcricbes e
traducbes das entrevistas, contemplando as trés etapas para se chegar aos nucleos de
significacdo: levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e sistematizacdo
de ndcleos de significagao.

De posse do material coletado, foi feito um reconhecimento geral dos textos atraves de
leituras flutuantes que permitiram identificar os pré-indicadores. Aguiar e Ozella (2013, p.
309) ressaltam que os pré-indicadores sdo “trechos de fala compostos por palavras articuladas
que compdem um significado, carregam e expressam a totalidade do sujeito e, portanto,
constituem uma unidade de pensamento e linguagem.” Em suma, sdo temas diversificados
que aparecem no decorrer do texto analisado, observando principalmente a frequéncia com
que sdo citados e a importancia evidenciada nas falas dos pesquisados. Nesta etapa costuma
aparecer uma grande quantidade de pré-indicadores, sendo assim, utilizamos como filtro para
se chegar ao resultado esperado, 0s objetivos da pesquisa, ou seja, palavras e expressdes que
tenham ligacdo com o processo de construcdo da organizacdo curricular e pedagogica do AEE
para surdos.

A etapa seguinte consiste na sistematizacdo destes pré-indicadores em indicadores.
Neste momento foi realizada uma leitura secundaria observando os principios de similaridade,
complementaridade ou contraposicdo que possibilitou a juncdo de alguns pré-indicadores
resultando em um menor nimero de indicadores e conteddos tematicos, que deram origem aos
nacleos de significacéo.

Na sequéncia foi feita a sistematizacdo dos nucleos de significacdo. Aguiar e Ozella
(2006) nos chama atencdo para esta etapa da anélise, ressaltando que “[...] E nesse momento
que, efetivamente, iniciamos o processo de analise e avancamos do empirico para o
interpretativo, apesar de todo o procedimento ser, desde o inicio da entrevista, um processo
construtivo/interpretativo.” E complementam destacando que “Os nucleos resultantes devem
expressar os pontos centrais e fundamentais que trazem implicagdes para o sujeito, que o
envolvam emocionalmente, que revelem as suas determinagdes constitutivas.” (AGUIAR,
OZELLA, 2006, p. 231). Esta etapa é o resultado da articulagdo entre os indicadores e
possibilita ao pesquisador uma anélise da fala dos participantes observando o sujeito em sua
totalidade e os contextos nos quais estdo inseridos.

A principio, tentamos realizar as trés etapas até se chegar aos ndcleos de significacéo,

dividindo por segmentos (alunos e professores), no entanto, devido as peculiaridades
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observadas nas falas das docentes das diferentes redes de ensino, optamos por analisar
separadamente as entrevistas de cada professora. 1sso nos permitiu uma visdo mais detalhada
do funcionamento do AEE que ocorria em cada rede, possibilitando assim alcancar o objetivo
proposto de conhecer a organizacdo curricular e pedagogica do AEE para surdos ofertado na
rede publica de Guanambi, o que resultou nos trés primeiros nucleos de significacdo. No caso
das entrevistas dos alunos, as falas foram analisadas em conjunto, buscando identificar as
percepcOes destes sobre o atendimento educacional especializado. Conforme destacamos
anteriormente, entretanto, essas percepcdes dos alunos tiveram como base a experiéncia
vivenciada na rede estadual de ensino, constituindo assim uma visdo parcial do servigco. Ao
todo entdo foram formados quatro nucleos de significagdo:

Nucleo de significacdo 1: Organizacdo, demandas e contribuicbes do atendimento
educacional especializado para surdos.

Nucleo de significacdo 2: AEE para surdos: reflexdes sobre curriculo e prética
pedagogica com énfase na formacdo docente.

Nucleo de significacdo 3: O trabalho colaborativo como alternativa para superar as
limitacGes encontradas no AEE para surdos do Ensino técnico.

Nucleo de significacdo 4: O AEE na percepcao dos alunos surdos. “E se ndo tivesse o
AEE, como eu ia aprender?”

Nos quadros abaixo apresentamos um resumo de como chegamos aos nucleos de

significacdo a partir das entrevistas com as professoras e com os alunos:

Quadro 2 — Organizacdo de nucleo de significacdo 01

PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

Diretrizes DOCUMENTOS
Organizacdo dos momentos do AEE ORIENTADORES E
Planejamento do AEE PLANEJAMENTO DO
AEE
Atividades desenvolvidas ORGANIZACAO,
Trabalho colaborativo entre docentes x DEMANDAS E
Comunicacdo oral entre professor e aluno ORGANIZAGAG CONTRIBUICOES
Material didatico DO ZEE%?SER&?ICA DO
Trabalho com projetos DOCENTE ATENDIMENTO
Apoio na atividade avaliativa EDUCACIONAL
Inexisténcia de um professor com formagéo em DEMANDA DE ESPECIALIZADO
Libras PROFISSIONAIS COM PARA SURDOS
Necessidade de equipe multidisciplinar FORMAQAO
ESPECIFICA
Aceitacao da familia CONTRIBUICOES DO
AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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PRE-INDICADORES

INDICADORES

NUCLEOS DE
SIGNIFICACAQ

Curriculo, surdez e linguagem

Compreenséo da Identidade surda

O Portugués como segunda lingua

Curriculo contempla parcialmente

Curriculo e aprendizagem

Busca de solugdes

Documentos legais que embasam o AEE

CURRICULO DO AEE
PARA SURDOS E
REFLEXOES SOBRE
A PRATICA

AEE como apoio ao ensino regular

Contribuicdes do AEE para o0 desenvolvimento
do surdo

SIGNIFICACOES

AEE ndo ¢ banca SOBRE O AEE PARA
AEE como aprofundamento e conhecimento da SURDOS AEE PARA
lingua SURDOS:
AEE para atender a singularidade do aluno REFLEXOES
Envolver a gestdo no AEE SOBRE
Necessidade de ampliar estudos sobre educacao NECESSIDADE DE CURRICULOE
de surdos AMPLIAGAOC DE PRATICA
— ESTUDOS SOBRE 4
Dificuldades do aluno surdo no AEE X PEDAGOGICA
EDUCACAO DE -
Falta de preparo docente para trabalhar como | ¢ ;5p0S E DESAFIOS COM ENFASE NA
surdo A SUPERAR FORMACAO
FormacAo técnica ¢ insuficiente DOCENTE
Avaliacdo da pratica docente
Articulagéo entre docentes do ensino comum e FORMACAO E
do AEE PRATICA DO
Professor com conhecimento psicolinguistico DOCENTE DE AEE
Pratica em construcéo PARA SURDOS
Diélogo com professores e intérpretes
Recursos didaticos
Estratégia visual ORGANIZACAO
Frequéncia e duracdo do AEE PEDAGOGICA DO
Organizacédo do atendimento individual e em AEE PARA SURDOS
grupos
Fonte: Elaborado pela autora (2020).
Quadro 4 — Organizacdo do ndcleo de significacdo 03
PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO
Producdo de material com o aluno AS ACOES
Uso de imagens COLABORATIVAS
Estratégias utilizadas no AEE para surdos e COMO
temas trabalhados ALTERNATIVA
Atendimento em grupo PARA SUPERAR
Horario e duracdo dos atendimentos gé‘ EEISPII?\I%AT?EL(J:IIQ\IIIDC?S AS LIMITACOES
Organizacéo curricular do AEE ENCONTRADAS
Acdes colaborativas entre intérpretes, docente de NO AEE PARA
AEE e docentes das classes comuns SURDOS DO

Pedagogia visual e dialogo constante

Funcdo do AEE para surdos

ENSINO TECNICO
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PRE-INDICADORES INDICADORES NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO
Curriculo muito amplo
A estrutura do Ensino Tecnico como entrave ENTRAVES E
LimitacGes encontradas LIMITACOES
Documentos nao contemplam algumas questoes ENCONTRADAS
Necessidade de agdes externas que fortalecam os
lacos com a comunidade local
Oferta de cursos de formag&o para a comunidade | SUGESTOES PARA O
escolar e familiares FORTALECIMENTO
Necessidade de formacéo continuada DO AEE

Necessidade de profissional especializado no
AEE de cada &rea

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Quadro 5 — Organizacdo do nlcleo de significacdo 04

PRE-INDICADORES

INDICADORES

NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

Inclusdo do profissional surdo

Sistematizacao do planejamento em Libras

Reorganizacédo dos horarios e do curriculo do
AEE

SUGESTOES PARA A
MELHORIA DO AEE

Troca de experiéncia

Aquisicdo de conhecimentos em Libras e
portugués

Interagdo e contato com outros surdos

Ampliacéo do conhecimento linguistico

Melhora na comunicacdo

CONTRIBUICOES DO
AEE PARA A
FORMACAO
BILINGUE DO

SURDO

Explicacdo contextualizada

Aprofundamento dos contetidos

Auxiliava na compreensdo dos significados das
palavras

CONTRIBUICOES
PARA A MELHORIA
DO APRENDIZADO

ESCOLAR

Participacdo do intérprete

Dificuldades por conta da pandemia

Visdo de AEE como banca

AEE como apoio na resolugéo de atividades

AEE COM FUNCAO
DE BANCA

E um servico importante para o surdo

Importante para o aprendizado

AVALIACAO DO AEE
PELOS SURDOS

O AEE NA
PERCEPCAO DOS
ALUNOS SURDOS:

“E SE NAO

TIVESSE AEE,
COMOEU IA
APRENDER?”

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A partir da sistematizacdo dos nucleos, iniciamos a andlise e a interpretacdo dos

resultados, comecando pela anélise de cada nucleo separadamente, processo intrandcleo. Em

seguida ocorreu a andlise internucleos, ou seja, a articulagdo entre os contetdos dos demais

nacleos, levando em conta o movimento, a historicidade e as contradigdes vivenciadas pelos

sujeitos.
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Como critério de realimentacdo da andlise, reportamos sempre aos objetivos da
pesquisa, e em alguns momentos confrontamos os dados encontrados com o conteldo da

fundamentacdo teorica estudada.

2.5 Cuidados éticos

A dimensdo ética perpassa todo o processo investigativo. Neste sentido, em todas as
fases de elaboracdo desta pesquisa, nos pautamos pelo compromisso com a verdade e o
respeito aos sujeitos que se dispuseram a colaborar conosco neste trabalho de pesquisa, bem
como, a autenticidade das informacdes coletadas foi uma preocupacao constante, de modo a
garantir a credibilidade dos resultados obtidos com este estudo. Desta forma, os principios
éticos aos quais nos referimos e buscamos seguir estdo relacionados ao respeito e preservagdo
da dignidade humana, integridade, sustentabilidade, transparéncia, impessoalidade, legalidade
e profissionalismo. Principios estes que foram observados tanto no relacionamento com 0s
entrevistados e os campos de coleta de dados, quanto na forma de tratamento e divulgacdo dos
resultados.

Assim, conduzimos este estudo, respeitando o que esta previsto na Resolu¢do N° 510,
de 07 de abril de 2016, que resguarda os direitos dos participantes de pesquisa com seres
humanos e nas Leis que resguardam os direitos das pessoas com deficiéncia dentre as quais 0
Decreto n° 3.298/1999 alterado pelo Decreto n° 5.296/2004 (BRASIL, 2016, 1999, 2004b).

Todos os cuidados éticos mencionados acima foram detalhados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) e no Termo de Autorizagdo de Uso
de Imagem e Depoimentos (Apéndice B), que foram encaminhados aos participantes antes da
realizacdo das entrevistas.

Vale ressaltar que os nomes das institui¢es, assim como, a identidade das professoras
e alunos surdos que contribuiram com esta pesquisa foram substituidos por nomes de
profissionais surdos brasileiros que se destacam no movimento pela melhoria da educacéo dos
surdos, com o intuito de manter o anonimato.

A Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016, destaca dentre as obriga¢es do/a
pesquisador responsavel pela investigacdo, a submissdo do projeto de pesquisa para
apreciacdo e aprovacdo do Comité de Etica da instituicdo a qual este estudo esta vinculado
(BRASIL, 2016). Destacamos que esta pesquisa possui o Certificado de Apresentacdo para
Apreciacio Etica (CAAE), nimero 29197720.5.0000.0055 por meio do qual, obteve
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aprovacao para a realizacdo do presente estudo, respaldado no parecer de nimero 3.932.362,
expedido pelo Comité de Etica da UESB.
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3 TRAJETORIA E POLITICAS PARA O AEE DESTINADO AO ALUNO SURDO NO
BRASIL

Desde 1994, vivenciamos um movimento mundial em favor da integracdo e incluséo
do aluno publico alvo da educacdo especial nos ambientes educacionais, defendendo o direito
de acesso e permanéncia de todos os educandos nas institui¢coes de ensino. Entretanto, anterior
as discussdes sobre a inclusdo, a Constituicdo Brasileira de 1988 ja havia estabelecido no seu
artigo 208, inciso Ill, como dever do Estado, a promo¢do do atendimento educacional
especializado para estes alunos “preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988).

Desde a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, em vigor a partir de 2008, vem se buscando conceituar o atendimento
educacional especializado, mudando o seu papel substitutivo para o de um servico transversal
que perpassa todas as modalidades e niveis de educacdo (BRASIL, 2008a). As Diretrizes da
Educacdo Inclusiva do Estado da Bahia, caracteriza-o como sendo um servi¢co que auxilia o
estudante publico-alvo da Educacdo Especial/inclusiva no processo de desenvolvimento de
conhecimentos especificos, através de uma intervencdo pedagogica, de modo a contribuir para
que estes educandos consigam acompanhar o curriculo comum da escola regular (BAHIA,
2017a).

O processo de implantacdo do atendimento educacional especializado no Brasil foi
marcado por mudangas significativas, desde o conceito de AEE que veio se modificando a
medida que houve avanco nas pesquisas, refletindo assim tais alteracGes na legislagcdo e nos
documentos oficiais que regulam e regularam este atendimento.

O movimento em prol da politica de inclusdo ocorreu mundialmente sendo definido
em conferéncias, dentre as quais a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia, no ano de 1990. Seguindo as ideias resultantes desta
conferéncia, organizou-se em Salamanca na Espanha, no periodo de 07 a 10 de junho de 1994
0 encontro que culminou na elaboracdo do documento considerado um marco importante que
tracou orientagdes gerais para o campo da educacao visando o atendimento do publico alvo da
educacéo especial no ensino regular, a Declaracdo de Salamanca.

Em termos nacionais, desde a Constituicdo de 1988, as pessoas que sdo publico alvo
da educacéo especial tiveram seus direitos garantidos no Brasil, assegurando-lhes o acesso a
educacéo e ao atendimento educacional especializado, de modo que alcancem “os niveis mais

elevados do ensino, da pesquisa e das producdes artisticas segundo a capacidade de cada um.”
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(BRASIL, 1988, art. 208, Ill, V, CF p.118). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional 9394/96, reafirma este direito previsto na Constituicdo, trazendo em seu capitulo V,
artigo 58, a previsdo do servico de apoio especializado oferecido por professores
especializados ou capacitados para atender aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Entretanto, apesar da Constitui¢cdo Brasileira de 1988 e da LDB 9394/1996 citarem o
atendimento educacional especializado, o conceito deste servi¢o trazido pela legislacdo em
questdo era de um servico substitutivo ao ensino comum, realizado por profissionais da
educacdo especial, ndo havendo até 2008, um documento ou Lei que regulamentasse ou
orientasse como seria oferecido este servico na rede regular de ensino, conforme preconizava
a LDB 9394/96.

Em 2001, o Brasil elaborou o Plano Nacional de Educacdo — PNE —, Lei 10.172/2001
(BRASIL, 2001a), e estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacédo Baésica, atraves da Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 2001, seguindo o que foi instituido
nos acordos firmados no contexto internacional (BRASIL, 2001b).

Face a este cenario, uma importante conquista da populacdo surda brasileira se
concretizou com a publicacdo da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), que
estabelece no seu Artigo 1° a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como meio oficial de
comunicagédo e expressdo a ser utilizado por esta comunidade. Fato este, que fortaleceu a luta
pelo reconhecimento da diferenca linguistica e cultural dos surdos, bem como, promoveu um
repensar sobre os processos diferenciados de aprendizagem para este publico. Nesta
perspectiva, 0 MEC/SEESP implantou o Programa Nacional de Apoio a Educacao de Surdos
com o objetivo de divulgar a lingua de sinais, formar profissionais na area e ampliar os
servicos educacionais voltados aos estudantes com surdez incluidos na rede regular de ensino.

Em 2004 foi sancionada a Lei n°. 10.845, que institui o Programa de Complementac¢éo
ao atendimento educacional especializado as Pessoas Portadoras? de Deficiéncia (BRASIL,
2004a). O programa tinha como objetivo garantir a universalizacdo do atendimento
educacional especializado aos educandos PAEE e a insercdo gradativa desses alunos no
ensino regular, e seria executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE).

2.0 termo PORTADORAS aqui foi utilizado por se tratar de um texto da legislacdo. Entretanto, atualmente é
aconselhavel evitar o uso deste termo. O termo preferido passou a ser pessoa com deficiéncia (SASSAKI,
2003).
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Em 22 de dezembro de 2005 foi publicado o Decreto n°® 5.626 que regulamentou a Lei
de Libras (BRASIL, 2005) e delineou os principios basicos da Educagdo Bilingue para os
surdos, destacando entre outros pontos, a formacdo do professor para surdos nos diferentes
niveis de ensino, a preferéncia ao profissional surdo para atuar no ensino da Libras, a
formagdo do profissional intérprete e a relevancia do uso e difuséo da Libras no meio escolar.

Segundo consta nas diretrizes da Bahia, a Secretaria de Educacéo do Estado, no ano de
2005, indicou a Escola Wilson Lins®® para funcionar como Centro de Capacitacio dos
Profissionais de Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS/BA, esta acdo foi
realizada em parceria com o MEC/SEESP que implantou vérios Centros como este, em todo
territdrio nacional, a principio sendo favorecidas as capitais (BAHIA, 2017).

A partir da publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva em 2008, o Estado brasileiro estabeleceu uma série de critérios para
impulsionar a inclusdo dos educandos publico alvo da educacdo especial na rede regular de
ensino. Esta politica tem como objetivo “promover o acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas escolas regulares” (BRASIL, 20083, p. 14).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva traz
como inovagdo, o conceito de atendimento educacional especializado, que passa a ser um
servigo transversal ao ensino comum, modificando o seu carater substitutivo (BRASIL,
2008a). Sendo assim, define-o como um servico da educacdo especial que identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que possibilitem a eliminacdo das barreiras
encontradas, visando a plena participagdo dos alunos e respeitando as suas especificidades.

De acordo com esta politica, 0 AEE possui carater complementar e/ou suplementar na
formacdo do aluno, buscando desenvolver a sua autonomia na escola e em outros espacos.
Afirma também a obrigatoriedade da oferta deste servico pelos sistemas de ensino e preconiza
que seja realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala
de Recursos Multifuncional ou em Centros de educagéo especial.

Em 2009, foi publicada a Resolugdo CNE/CEB 4/2009, que instituiu as Diretrizes
operacionais para o0 AEE na Educacdo Baésica e estabeleceu como prioridade: a

obrigatoriedade da matricula dos alunos, publico-alvo da Educacdo Especial na escola comum

13 A Escola Estadual Wilson Lins, é uma escola publica do Estado da Bahia, localizada no bairro de Ondina, em
Salvador. E uma escola para surdos e oferece ensino fundamental do 1° ao 5° Ano e EJA. Por ser uma escola de
referéncia na educacdo de surdos, foi escolhida em 2005 para funcionar também como Centro de Capacitacao
dos Profissionais de Educacéo e Atendimento &s Pessoas com Surdez — CAS/BA, passando a se chamar:
Centro Estadual de Capacitacdo dos Profissionais da Educacdo Wilson Lins — CAS/BA. Para mais
informag@es, consultar: http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/12132
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do ensino regular e da oferta do atendimento educacional especializado — AEE; a fungéo
complementar ou suplementar do AEE e a responsabilidade da educacdo especial pela
realizacdo deste atendimento; a conceituacao do publico-alvo da educacéo especial, definindo
0s espacos para a oferta do AEE e o turno a ser realizado; a matricula simultanea no ensino
regular e no atendimento educacional especializado, contabilizadas duplamente para captacéo
de recursos do FUNDEB; as orientacOes para elaboracdo do plano do AEE; a necessidade de
inclusdo do atendimento educacional especializado no projeto pedagdgico da escola da rede
regular de ensino; as condicGes para a realizacdo do AEE em centros de atendimento
educacional especializado; bem como formacao do professor para atuar na educacéo especial
e no AEE, e define as atribui¢cGes do docente responsavel por este atendimento especializado
(BRASIL, 2009).

No contexto estadual, a Bahia, através do seu Conselho de Educacdo, estabeleceu
normas dispostas na Resolucdo CEE n° 79/2009, no intuito de afirmar os preceitos da
educacao inclusiva no estado, definindo, no seu Art. 1°, a educacéo especial e o publico a qual
se destina esta modalidade de ensino, ratificando o texto da legislacdo nacional vigente
(BAHIA, 2009).

Em 2010, o MEC publicou e distribuiu no territoério nacional a cole¢do “A Educacao
Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar”. E uma cole¢io composta por dez fasciculos, dos
quais, o fasciculo 04 traz a proposta de Abordagem Bilingue na Escolarizacdo de Pessoas com
Surdez (BRASIL, 2010). Apesar de ndo ter forca de Lei, a proposta para 0 AEE de surdos,
descrita nesse material orientador foi implantada em institui¢6es de todo o pais. Este fasciculo
configura-se numa versdo atualizada do primeiro material sobre a organizagcdo do AEE para
surdos do Brasil, lancado em 2007, também pelo Ministério da Educacdo, sob o titulo de
Formacdo Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado: pessoa com surdez (DAMAZIO, 2007). Entretanto, existem muitas criticas
com relacdo a este material, por parte de pesquisadores da area de surdez, que questionam o
porqué de aspectos fundamentais da educacdo de surdos ocorrerem apenas nos momentos de
AEE. Entre estes aspectos destacam-se o0 ensino da Libras e o ensino do portugués na
modalidade escrita. Algumas destas questBes serdo retomadas nos capitulos posteriores.

O AEE e a educacdo de surdos também sdo referenciados no Plano Nacional de
Educacao, em vigor de 2014 a 2024 (BRASIL, 2014), nas estratégias para se atingir a sua
meta 04, que trata sobre a inclusdo. Dentre estas estratégias, destacamos aquelas que abordam

diretamente sobre o AEE:
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[...]

4.3 Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacdo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4 Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos(as) alunos(as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdota¢do, matriculados na rede publica de educacdo basica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno.

[...]

4.7 Garantir a oferta de Educacédo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, aos alunos surdos e deficientes auditivos de 0 a 17
anos, em escolas e classes bilingues inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencéo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia [...].

4.8 Garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino
regular sob alegacdo de deficiéncia promovida a articulagdo pedagdgica
entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado (OPNE,
2018).

Apesar de constar no PNE uma meta direcionada a inclusdo das pessoas consideradas
publico alvo da educacdo especial, ndo sdo oferecidas condi¢fes necessarias para que se faca
um acompanhamento da realizacdo do que se propde. Pois, segundo informacgdes encontradas
no site do Observatorio do Plano Nacional de Educacdo — OPNE (2018), os dados existentes
sdo insuficientes para que se realize 0 monitoramento desta meta. Destacando para a falta de
informacdes no Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
sobre o publico da educacdo especial no pais, o que dificulta uma analise criteriosa sobre a
situacdo da inclusdo educacional das pessoas de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. E finalizam dizendo que
“Esse ¢ mais um sinal da indiferenga historica e persistente em relagdo ao tema” (OPNE,
2018).

Na Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, capitulo 1V, ao falar sobre a garantia de direito a
educacdo, também reafirma a obrigatoriedade do Estado prover condi¢des para oferecer o
atendimento educacional especializado, bem como, ressalta a importancia do aprendizado da
Libras pelo aluno surdo, a institucionalizagéo do atendimento educacional especializado no
projeto politico-pedagdgico das unidades de ensino; a oferta de educacédo bilingue, em Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua para

0s surdos, dentre outros pontos (BRASIL, 2015).
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Neste mesmo viés, o Estado da Bahia, seguindo as proposicGes da legislacdo nacional,
lanca em 2017 dois documentos relevantes para a continuidade e organizacdo das acgdes
efetivas rumo a concretizacdo da politica de inclusdo no Estado, sdo eles: Diretrizes da
Educacao Inclusiva para pessoas com Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento
e Altas Habilidades/Superdotacdo no Estado da Bahia (2017a) e o documento orientador do
atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais (BAHIA,
2017b). Ambos constituem um marco condutor para a pratica pedagdgica dos professores da
rede estadual e na organizacdo das estruturas da Secretaria da Educacdo no que se refere a
inclusdo do publico-alvo da educacdo especial. As diretrizes reafirmam o texto da Politica
Nacional de Inclusdo, destacando que:

O atendimento educacional especializado caracteriza-se como a intervencao
pedagbgica que propicia ao estudante publico-alvo da Educagdo
Especial/inclusiva a aquisicdo de conhecimentos especificos para que ele
possa acompanhar o curriculo comum da escola regular. Essa agdo é possivel
e proficua nos espacos das Salas de Recursos Multifuncionais, nos Centros
de Apoio Pedagdgicos Especializados, nas Instituigdes comunitéarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, especializadas em
Educacdo Especial [...] O atendimento deve sempre acontecer em turno
oposto a frequéncia do estudante na classe comum (BAHIA, 20173, p. 9).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
passou por um processo de revisdo coordenada por uma equipe de profissionais designados
pelo MEC, iniciado em 2017 (BRASIL, 2008a). Segundo o site Todos pela Educagio*,
alguns grupos de educadores que desenvolvem estudos sobre a tematica da educacdo inclusiva
e educacdo especial se opdem fortemente ao texto proposto, pois acreditam que a nova
redacdo sera um retrocesso, uma vez que estimula o retorno da segregacdo das pessoas com
deficiéncia, o que acaba indo na contraméao da perspectiva social inclusiva.

No dia 30 de setembro de 2020 o governo federal lancou a nova Politica Nacional de
Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, instituida
pelo Decreto 10.502/ 2020 (BRASIL, 2020). Em seu texto, o decreto traz entre outros pontos,
a necessidade de implementacdo de programas e a¢Ges para garantir os direitos a educacao e
ao atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo por meio da colaboragdo entre a
Unido, estados, municipios e Distrito Federal. A nova PNEE incluia também a Politica

Nacional de Educacdo Bilingue para Surdos com o objetivo de atender aos alunos surdos,

14 https://www.todospelaeducacao.org.br/
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surdocegos e deficientes auditivos, incentivando a criacdo de escolas bilingues de surdos e
classes bilingues em escolas comuns inclusivas (BRASIL, 2020).

No entanto, apesar do governo argumentar que a nova PNEE (2020) amplia o
atendimento educacional especializado a mais de 1,3 milhdo de pessoas publico alvo da
educacdo especial, conforme informagdes que constam no site Governo do Brasil'®; Gotti e
Rizzo (2020) salientam que o documento sofre duras criticas de instituicbes e profissionais
ligados a educacdo inclusiva e a educacdo especial, pois para estes grupos, o decreto
(BRASIL, 2020) representa um retrocesso para a promoc¢do da educacgdo inclusiva no pais e
ndo estd de acordo com o que diz outros documentos legais que versam sobre o direito a
inclusdo, entre os quais citam a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 (BRASIL, 2015). Apds
muitos debates e discussdes envolvendo a temaética, no dia 01 de dezembro de 2020 o
Supremo Tribunal Federal suspendeu a nova politica por julgar que esta € inconstitucional. E
em fevereiro de 2021 foi publicada a definicdo final da decisdo (LACERDA; MENDES;
ROCHA, 2021). Permanece entdo em vigor a PNEE de 2008 (BRASIL, 2008a).

Apbs discorrer sobre a trajetdria que marcou a implantacdo do atendimento
educacional especializado no Brasil, é possivel observar uma ampliacdo de politicas e leis
relacionadas a educacgdo de surdos e ao AEE destinado a este publico que ocorreu a partir da
publicacdo da Lei de Libras em 2002 (BRASIL, 2002). Em especial, no periodo de 2008 a
2017 houve o surgimento de um maior nimero de dispositivos legais e regulatorios sobre o
AEE para surdos, conforme podemos perceber no recorte da legislacdo e documentos

brasileiros sobre o AEE para surdos apresentado na figura abaixo.

Figura 1 — Legislacdo e documentos brasileiros que se destacam no AEE para surdos

Politica Nacional de Diretrizes da Educagdo

Lei n? Abordagem .
10.436 de Educas‘f: :s::tc'lvaal z: Bilingue na Ml Esm::hd;:
24 de Educa C:Incllusiva Escolarizagdo de
abril de e Pesso;s :::m Documento orientador do
2002 V% AEE nas SRM/ BA
Decreto n2 5.626 Diretrizes
operacionais para :
% Plano Nacional
o= o AEE na Educagdo
Criagdo do CAS/BA Badica de Educagio

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

15 https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/09/nova-politica-nacional-de-educacao-especial-
e-lancada-em-
brasilia#:~:text=A%20pol%C3%ADtica%20pretende%20ampliar%200,equitativa%20a0%20longo%20da%20
vida.
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Nesse sentido, € possivel considerar que houve um avango no conceito de AEE para
surdos, pois estes educandos passam a serem Vistos como sujeitos possuidores de uma
diferenca linguistica, que precisa ser resguardada e considerada no processo de elaboracao de
propostas pedagogicas e curriculares destinadas ao atendimento educacional especializado
deste publico.

Acreditamos que o arcabouc¢o teorico disponibilizado pela ciéncia tem o relevante
papel de contribuir para reflexdes e mudancas que propiciem uma melhoria na qualidade da
educacdo ofertada. Sendo assim, apresentamos na sequéncia o que vem sendo produzido no
meio académico relacionado com a tematica discutida nesta pesquisa, dando destaque ao

atendimento educacional especializado destinado ao educando surdo e o curriculo.

3.1 Curriculo e Atendimento Educacional Especializado: publicacdes brasileiras

relacionadas a surdez no periodo de 2008 a 2018

Buscando conhecer o que tem se discutido sobre surdez, atendimento educacional
especializado e curriculo, realizamos uma pesquisa bibliografica para identificar as producdes
académicas que tratam desta tematica, publicadas no periodo de 2008 a 2018. A delimitacdo
do periodo a ser pesquisado justifica-se pelo fato da presidéncia da Republica ter publicado o
Decreto n® 6571 em 17 de setembro de 2008, que versa sobre o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2008b); bem como, por ter sido lancado em 2010 o documento do
Ministério da Educacdo intitulado Abordagem Bilingue na Escolarizacdo de Pessoas com
Surdez (BRASIL, 2010). Supomos assim que estes fatos tenham instigado 0 meio académico
a ampliar o nimero de estudos nesta area durante os Gltimos dez anos.

Esta pesquisa bibliogréfica foi realizada entre os dias 27 e 28 do més de agosto do ano
de 2019, nos GTs 12 (Curriculo) e 15 (Educacdo Especial) da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, no banco de teses e dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, na biblioteca
virtual do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT, no banco de
dissertacbes do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, no banco de teses e dissertagdes do Programa de P0s
Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos, na Revista
Brasileira de Educagdo Especial (ABPEE), na Revista Educacdo Especial (UFSM) e na
Revista Espaco (INES), estes trés ultimos s&o periodicos cientificos da area, disponibilizados
na versdo digital. No banco de teses e dissertacdes do PPGED/UESB e no GT 12 da ANPED
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ndo foram encontradas producdes cujo tema relacionava-se com este estudo. A escolha destes
bancos de dados justifica-se pelo relevante papel que desempenham perante a divulgacéo do
conhecimento cientifico gerado na area de Educacdo e Educacdo Especial no Brasil.

Inicialmente utilizamos como descritores as palavras “curriculo e Surdez” e “Curriculo
e AEE”. Como a busca ficou muito limitada, optamos por utilizar os descritores
separadamente: “surdez”, “Curriculo” e “AEE”, o que acabou definindo como critério basico
para selecdo final das publicacGes, que tivessem no titulo ou no resumo no minimo duas
destas palavras-chaves.

Para a triagem inicial na primeira busca utilizamos apenas os descritores ja
mencionados, na qual foram encontradas 610 produgfes. Dando sequéncia, procedemos uma
nova triagem pela leitura dos titulos das publicacdes, porém sentimos a necessidade de uma
selecdo mais rebuscada e fidedigna, o que ocasionou na leitura dos resumos de todos 0s

trabalhos. Foram selecionados ao final, 18 producdes (tabela 01).

Tabela 2 — Distribuigéo das producdes por fonte de dados (2008 — 2018)

NUMERO DE NUMERO DE
FONTE DE DADOS TRABALHOS TRABALHOS
ENCONTRADOS SELECIONADOS
Catalogo de Teses e Dissertacdes da 477 4
CAPES
IBICT 36 7
Revista Brasileira de Educacéo 48 2
Especial
ANPED - GT 15 15 2
Revista Educacédo Especial 1 1
Revista Espaco 2 1
Banco de Teses e Dissertac6es do 31 1
PPGEES da UFSCAR
TOTAL 610 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

A presenca do aluno surdo em sala de aula de classes comuns tem despertado a
comunidade académica para investirem em pesquisas na area, com o objetivo de responder as
indagacdes surgidas no cotidiano escolar, a partir da interagdo surdo/ouvinte. Dentre os temas
que mais aparecem nos estudos cientificos na uUltima década, destacam-se como principais:
necessidades formativas dos docentes, metodologia e curriculo adaptados, atendimento
educacional especializado, bem como a importancia de um conhecimento basico da Libras,
para que o aluno surdo se sinta de fato incluido e participe do processo educacional. O quadro
a seguir nos mostra as dezoito produgbes cientificas selecionadas para andlise e as

informagdes bésicas sobre elas.
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Meio De Autores Titulo Instituicdo | Ano De
Divulgacao Publicacdo
KLEIN, Madalena. | Interseccdes de tempos e espacgos na | UFPEL - RS 2008
FORMOZO, Daniele educacéo de surdos:
de Paula Textos e depoimentos
ANPED/GT| SANTOS, lvete As divergéncias entre o discurso UESC/BA 2015
15 Maria dos oficial e as pesquisas da
Anped sobre o atendimento
educacional especializado
SOUSA, Maria do A Organizacéo do atendimento UFGD- MS 2013
Carmo da Encarnacéo|educacional especializado nas aldeias
Costa de indigenas de Dourados/MS: um
estudo sobre as salas de recursos
multifuncionais para area da surdez
IBICT RAMOS, Eliane de |A diferenca e as rasuras de um ensino| UNICAMP/ 2013
Souza inclusivo: aproximacdes e FE - SP
distanciamentos entre o atendimento
educacional especializado realizado
com alunos surdos, e o acontecimento
de Deleuze
CARDOSO, Ana Discursos sobre a incluséo escolar: | UFRGS- RS 2013
Claudia Ramos governamento docente e
normalizacdo dos sujeitos surdos pelo
atendimento educacional
especializado
ALMEIDA, Simone Atendimento educacional UFSC- SC 2014
DA especializado: analise
vila das concepces de bilinguismo por
profissionais da
Escola Municipal Santa Luzia em
Duque de
Caxias/RJ
SILVA, Francisca | As praticas de letramento de alunos | UFT - TO 2015
Maria Cerqueira da | com surdez na perspectiva bilingue
em espacos de AEE
TEIXEIRA, Keila A crianca surda na Educacgdo UFES - ES 2016
IBICT Cardoso Infantil: contribuicBes para pensar a
educacdo bilingue e o atendimento
educacional especializado
COTONHOTO, L. A.| Curriculo e atendimento educacional | UFES - ES 2014
especializado na Educacéo Infantil:
possibilidades e desafios a inclusao
escolar
MALLMANN, A inclusdo do aluno surdo no Ensino [UNICENTRO 2014
Fagner Michel, Meédio e Ensino profissionalizante: -PR
CONTO, Juliana de; Um olhar para os discursos dos
Revista BAGAROLLO, educadores
Brasileirade| Maria Fernanda e
Educacéo FRANCA, Denise
Especial Maria Vaz Romano
ASPILICUETA, A Questdo Linguistica na Inclusdo | UEPG - PR 2013

Patricia; LEITE,
Carla Delani; ROSA,

Escolar de Alunos Surdos: Ambiente
Regular Inclusivo Versus Ambiente
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Meio De Autores Titulo Instituicdo | Ano De
Divulgacao Publicacdo
Emileine Cristine Exclusivamente Ouvinte
Mathias; CRUZ,
Gilmar de Carvalho
MORGENSTERN, A centralidade do curriculo na UFSM - RS 2009
Revista Juliane Marschall; construcao das identidades surdas
Educacdo | COSTAS, Fabiane
Especial Adela Tonetto
BARRETO, Lilia | Diélogos do cotidiano: a constru¢do | UNICAMP- 2010
. Maria Souza colaborativa do conceito de SP
Revista - .
atendimento educacional
Espaco -
especializado para pessoas com
surdez na escola comum
Banco de | BARBOSA, Regiane | Analise do ensino e da aprendizagem | UFSCAR - 2011
Teses e da Silva de criangas com surdez incluidas no SP
Dissertagdes ensino regular
do PPGEES -
UFSCAR
MOURA, Guadalupe Atendimento educacional USP - SP 2016
Marcondes de especializado para alunos surdos:
concepcdes e praticas docentes no
municipio de Sdo Paulo
VIEIRA, Eliane Préticas de hipervalorizagdo de UFES - ES 2016
Telles de Bruim diferentes modos de ser surdo no
contexto educacional do Centro de
Banco de Capacitzjgéo de Profis_sionais fja
Teses o Educacéo e de Atendimento as
Dissertagoes Pessoas com Sur@e_z (CAS) no estado
da CAPES _ do Espirito Santo
PAIXAO, Elaine Formacdo de professores do USP - SP 2016
Cristina Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos em
Sé&o Bernardo do Campo
LOBATO, Huber |Representacdes sociais de professoras| UEPA - PA 2015
Kline Guedes a respeito do atendimento
educacional especializado para
alunos surdos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

De acordo com o quadro 7, no GT 15 da ANPED foram detectados dois trabalhos

académicos, sendo: um poster de Santos (2015) que discorre sobre o resultado de uma

investigacdo realizada por uma pesquisadora da Universidade Estadual de Santa Cruz, na

Bahia, que, a partir de uma pesquisa bibliografica e documental, traga um paralelo entre o
discurso propagado através da Resolucdo n° 04 de 02 de outubro de 2009, que institui as

Diretrizes Operacionais para o AEE e os resultados apontados pelas pesquisas da ANPED no

periodo de 2000 a 2013, sobre o atendimento educacional especializado; e uma comunicacdo

oral de Klein e Formozo (2008) que propBe um didlogo a partir da analise de textos e
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depoimentos de docentes, em busca de semelhancas e divergéncias nas falas destes
profissionais sobre a educagao de surdos.

No IBICT, no periodo de 2013 a 2016, foram encontrados sete trabalhos: cinco
dissertacdes e duas teses. Todos tém como tematica o atendimento educacional especializado,
no entanto, apresentam enfoques diferenciados. Um investiga o AEE para surdos em uma
aldeia indigena, na cidade de Dourados, Mato Grosso do Sul (SOUSA, 2013). Quatro destes
trabalhos analisam a pratica pedagdgica e as concepgbes dos docentes sobre o AEE para
alunos surdos em processo de inclusdo escolar (RAMOS, 2013; CARDOSO, 2013;
ALMEIDA, 2014; SILVA, 2015). As duas teses de Cotonhoto (2014) e a de Teixeira (2016)
trazem como foco de estudo a Educacdo Infantil, porém com abordagens distintas. O estudo
de Cotonhoto (2014) néo trata especificamente da surdez, busca compreender a proposta da
pratica curricular do AEE na Sala de Recursos Multifuncional enquanto fun¢do complementar
na escolarizagcdo de criangas publico alvo da educacéo especial, ndo apenas para 0s surdos.
Enquanto, a tese de Teixeira (2016) versa sobre a apropriacdo do conhecimento por criancas
surdas na educacdo infantil, pela via da linguagem, apontando para a necessidade de se adotar
uma concepcdo de educacdo bilingue que potencialize as acGes nas escolas de educacédo
infantil e nos espacgos de AEE.

Na Revista Brasileira de Educacdo Especial foram localizados dois artigos e ambos
discorrem sobre a inclusdo do aluno surdo, ressaltando o AEE. Entretanto, apresentam
aspectos diferenciados, pois um investiga as praticas pedagogicas no ensino médio e ensino
profissionalizante que tenham alunos surdos incluidos, a partir dos discursos dos professores
(MALLMANN; DE CONTO; BAGAROLLO; FRANCA, 2014). Ao passo que 0 outro
discute a questdo linguistica, descrevendo a linguagem utilizada por e com alunos surdos em
contextos inclusivos diferentes (ASPILICUETA; LEITE; ROSA; CRUZ, 2013).

Ainda sobre as informacgdes constantes no quadro 7, observa-se que na Revista
Educacdo Especial foi encontrado apenas o artigo de Morgenstern e Costas (2009), que se
propde problematizar o curriculo de uma escola comum como espaco de Educacgédo Inclusiva
para surdos, destacando a contribuigdo deste curriculo na construgéo da identidade surda.

Na Revista Espaco foi identificado também um artigo de Barreto (2010), cujo tema
sugere uma reflexdo ao professor de AEE que trabalha com alunos surdos, quanto a
organizacdo deste atendimento numa perspectiva colaborativa com profissionais do ensino
comum.

No Banco de teses e dissertacbes do PPGEES da UFSCAR foi selecionado um
trabalho dissertativo de Barbosa (2011) que apresenta uma investigacdo e analise sobre o
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ensino e a aprendizagem de criangas com surdez incluidas no ensino comum e destaca como
principal dificuldade a barreira comunicacional entre surdos e ouvintes.

Em consonéancia com o que foi apresentado no quadro 7, ressalta-se por fim que no
Banco de teses e dissertacbes da CAPES, destacaram-se quatro trabalhos cientificos que tem
como tematica o0 AEE para surdos, sendo uma tese e trés dissertacfes, publicadas entre 2015 e
2016. A tese de Moura (2016) e duas dissertacOes de Vieira (2016) e de Lobato (2015)
analisam as praticas docentes no AEE para alunos com surdez. Enquanto, uma dissertacdo
(PAIXAO, 2016) discute o processo de formagcao dos profissionais que atuam neste servico.

Na tabela 03 apresentamos a distribuicdo destas pesquisas por descritores utilizados e
natureza das producfes académicas encontradas a partir de cada descritor, no periodo de 2008
a 2018. Observa-se que das 18 produg¢des, 11 foram identificadas a partir do descritor “AEE e

Surdez”, o que equivale a 61% das pesquisas selecionadas.

Tabela 3 — Natureza das producdes académicas encontradas (2008 — 2018)

DESCRITORES QUANT. DE NATUREZA DAS PRODUCOES
TRABALHOS
SELECIONADOS

TESES DISSERTACOES ARTIGOS POSTERES

AEE E SURDEZ 11 2 08 1 0
AEE E 1 1 0 0 0
CURRICULO
SURDEZ 4 0 1 3 0
AEE 1 0 0 0 1
CURRICULO 1 0 0 1 0
TOTAL 18 3 09 5 1

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2019).

Quanto a natureza das producdes selecionadas entre 2008 e 2018, que tém relacdo com
a temaética proposta neste estudo, 50% sdo dissertacdes, totalizando nove. Apenas duas, mais
se aproximam do tema em analise por discutirem curriculo e AEE: uma tese de Cotonhoto
(2014) e um artigo de Barreto (2010).

Um ponto interessante a se destacar é a abordagem utilizada nos estudos, 94%, ou
seja, 17 pesquisas foram realizadas usando a abordagem qualitativa, apenas uma fez uso de
dados quali-quantitativos. A metodologia adotada nestas pesquisas foi diversificada,
desenvolveram estudo de caso, pesquisa-acdo, narrativas ménadas, teoria do discurso, anélise
documental e revisdo bibliografica.

O referencial tedrico é a base para se adquirir um conhecimento mais amplo e

consistente sobre o tema a ser investigado. No caso do material examinado, observamos que
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as referéncias utilizadas séo de tedricos renomados nacional e internacionalmente na éarea de
surdez. Dentre os autores mais citados destacam-se: Mazzota, Lacerda, Lodi, Skliar, Quadros
e Damazio.

No que concerne aos participantes ou sujeitos dos trabalhos investigados, notamos que
houve uma preocupacdo em promover a participagdo do surdo, na condi¢do de aluno ou
professor, em sete das 18 producdes, 0 que corresponde a 38% dos trabalhos selecionados e
analisados. Outro fator que merece atencdo é que 72%, o que corresponde a 11 trabalhos,
tiveram como sujeitos da pesquisa os professores, incluindo surdos e ouvintes. Este aspecto
demonstra a forte responsabilidade que é dada ao docente quando se pensa no pProcesso
educacional, esquecendo-se muitas vezes que este processo € muito mais complexo do que se
imagina e inclui varios personagens que dividem esta responsabilidade no que diz respeito ao
fracasso ou sucesso alcangados.

Para uma visdo mais ampla sobre a situacdo das pesquisas na area de surdez, curriculo
e AEE na ultima década, faz-se necessario observar em que periodo tiveram maior nimero de
publicacGes. Neste sentido, a distribuicdo dos trabalhos por ano de publicacdo é apresentada

na tabela a seguir.

Tabela 4 — Distribuigdo anual das producoes (2008 — 2018)
ANO QUANTIDADE DE TRABALHOS

2008 01
2009 01
2010 01
2011 01
2012 00
2013 04
2014 03
2015 03
2016 04
2017 00
2018 00
TOTAL 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

Na tabela 04 pode-se perceber que o periodo em que houve mais publicagdes
relacionadas com o tema deste estudo foi de 2013 a 2016, com um total de 14 producbes
cientificas publicadas, ou seja, 77% das pesquisas selecionadas foram deste periodo.
Entretanto, considerando as politicas educacionais que foram implantadas mais incisivamente
entre 2008 e 2010, oficializando agdes referentes a educagdo de surdos na perspectiva
inclusiva, observa-se pouco avango nas pesquisas entre 2008 e 2012, apenas 04 publicacdes
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neste periodo e em 2012 nenhuma producéo detectada. O mesmo aconteceu nos anos de 2017
e 2018. Fator preocupante, uma vez que as pesquisas académicas tém relevante contribuicédo
para as conquistas obtidas na educacédo de surdos e é cada vez mais urgente que se invista na
producdo de conhecimento nesta area, pois acreditamos que sO assim serdo alcancados

resultados significativos e melhorias no processo de escolarizacéo.

Quadro 7 — Distribuicdo de trabalhos por institui¢do de ensino superior (2008-2018)

N° Instituicdo De Ensino Superior Quant. De  Localizagdo por Total por
trabalhos regido regibes
01 UNICAMP - SP 02
02 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO 03
SANTO — UFES - ES
03  UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - SP 02 SUDESTE 08
04 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO 01
CARLOS — UFSCAR - SP
05 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO 01
GRANDE DO SUL — UFRGS - RS
06 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA 01
MARIA — UFSM - RS
07 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - 01
UFPEL - RS SUL 06
08 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA 01
CATARINA — UFSC - SC
09 UNICENTRO PR 01
10 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA 01
GROSSA - UEPG - PR
11 UNIVERSIDADE FEDERAL DO 01
TOCANTINS —UFT -TO
12 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA - 01 NORTE 02
PA
13 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA 01
CRUZ — UESC - BA NORDESTE 01
14 UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE 01

DOURADOQOS - UFGD - MS CENTRO OESTE 01

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).

Um dado importante de se observar € a instituicdo a qual os pesquisadores estdo
vinculados, seja na condi¢do de docentes ou de estudantes. Ao realizarmos este levantamento,
chegamos a um quantitativo de 14 instituicdes de Ensino Superior, dentre as quais, 08,
equivalente a 57%, sdo da Rede Federal de Ensino, localizadas nas diferentes regides
brasileiras (Quadro 7).

Com base nestas informacdes, foi possivel fazer um comparativo entre as regides, em
busca de onde desenvolveu maior nimero de pesquisas. Nesta perspectiva, tiveram destaque

as regides Sul e Sudeste, que juntas somaram um total de 14 estudos publicados sobre surdez,
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AEE e curriculo, isto é, 77% do quantitativo selecionado. Ao analisar por estado, o Espirito
Santo se destaca com o maior nimero de publicacBes identificadas. Em contraponto,
observou-se um numero reduzido de trabalhos nas regides Norte, Nordeste e Centro-oeste, ao
buscar pela tematica aqui proposta. Apenas quatro producfes académicas foram encontradas.
O que confirma a hipotese de que, o fato da maior concentracdo de cursos na area de
educacdo especial e educacdo de surdos, tanto a nivel de graduacdo como pds-graduacéo,
localizarem-se nas regides Sul e Sudeste, fortalece e incentiva o desenvolvimento de
pesquisas nas diversas areas da educacdo especial, 0 que possibilita que estas regides
continuem a ocupar um lugar de referéncia na producdo de conhecimento cientifico
relacionado a este campo de pesquisa.

E importante ressaltar que ndo foi encontrado um ndmero grande de trabalhos
relacionados com a nossa tematica de estudo, contudo, a partir das analises realizadas e das
avaliacbes sobre o conteldo destes trabalhos, percebemos que a maioria das pesquisas
desenvolvidas na area de Surdez tem como foco a questdo linguistica, envolvendo anéalise
sobre 0 uso e a estrutura da lingua brasileira de sinais.

A leitura dos trabalhos nos proporcionou o contato com informaces relevantes, a
partir das quais tornou-se possivel estabelecer algumas categorias com base nas discussdes
mais recorrentes. Categorias estas que serviram como suporte tedrico no processo de escrita e
elaboracdo deste trabalho dissertativo, a partir das contribui¢cbes dos estudos analisados em

dialogo com outros autores e que serdo apresentadas a seguir.

3.1.1 Entrelagando ideias e discutindo conceitos

Nesta trajetoria da pesquisa, ao buscarmos conhecer o conteldo das publicacBes
relacionadas a surdez, AEE e curriculo, encontradas no periodo de 2008 a 2018, identificamos
pontos significativos que contribuiram para a construcdo dos conceitos necessarios para a
continuidade do nosso estudo e para delimitar melhor a temética ora proposta. Apresentamos
na sequéncia algumas proposi¢oes trazidas pelos pesquisadores dos trabalhos analisados e de
outras fontes que se fizeram necessarias para complementar este estudo. Assim, buscamos
discutir as pesquisas considerando como eixos centrais a agdo colaborativa entre docentes, as
praticas pedagogicas do AEE e o curriculo para o educando com surdez, por entendermos que

estes temas tem relacdo com a nossa pesquisa.
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No que tange ao curriculo do/no atendimento educacional especializado para surdos,
foram encontrados apenas dois trabalhos (COTONHOTO, 2014; BARRETO, 2010) que
intencionam discutir esta problematica, porém permanece ainda de forma muito superficial.

Ao discutir sobre curriculo e AEE numa perspectiva critica e tendo como base a
abordagem histérico cultural, Cotonhoto (2014) buscou em alguns estudos, significados e
aproximacdes que contribuam com as reflexdes envolvendo a relacdo existente entre as
préticas curriculares da sala de atividade'® e as préticas pedagdgicas desenvolvidas no AEE.
Ela entende que o AEE desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) néo tenha
um curriculo especifico para atender a crianga com deficiéncia, transtorno global do

desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/ superdotacao (AH/SD). E complementa:

[...Jcompreendemos que, por meio do AEE, o professor de educacéo especial
deve desenvolver préaticas pedagdgicas diversificadas em colabora¢do com o
professor regente, por meio das quais as criancas se apropriardo dos
conhecimentos definidos pela escola que compBem a proposta educacional
dela. Essas praticas deverdo, de forma complementar, dar oportunidade a
crianga interagir com 0s conhecimentos propostos, mas por via das
adequacbes e adaptacGes de materiais, outros meios de comunicacdo e
linguagem, assim como a alteracdo na quantidade e sequéncia de
conhecimentos que deverdo compor o curriculo da crianga. Na colaboracao
com o professor da sala de atividade e na mediagdo com a crianga é que o
AEE pode configurar-se um dos elementos curriculares inclusivos, pensado
e desenvolvido pela escola (COTONHOTO, 2014, p. 244).

Outro fator que a autora nos traz e que aponta como sendo uma fragilidade da proposta
curricular da SRM diz respeito a falta de planejamento colaborativo entre professores da
educacéo especial e professores das classes comuns. Esta falta de interacdo entre o professor
do ensino regular e o docente do AEE é citada também por Barbosa (2011), que considera
como um entrave para a aprendizagem da crianca surda. Cotonhoto (2014), destaca ainda
como ponto critico, o desconhecimento do curriculo da educacdo infantil, por parte dos
professores de educacgéo especial. E reafirma que tudo isso provoca uma descontinuidade nas
praticas pedagogicas desenvolvidas pelo AEE, em especial no que se refere a sua funcédo
como acdo complementar ao trabalho da sala de aula regular. Neste sentido, nos chama a
atencdo para a ideia dos docentes do ensino comum que, na pesquisa realizada, concordam
que é necessario o atendimento educacional especializado ocorrer também no turno em que a
crianga esteja matriculada, por entenderem que assim, utilizando de praticas sociais e culturais

ludicas, linguisticas e intelectuais, este servi¢co pode auxiliar melhor na incluséo da crianca

16 Sala de atividade refere-se a sala de aula da escola comum.
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com deficiéncia e TGD. “[...] Entendemos que as professoras desejam um AEE dinamico,
interlocutor, que se movimente na escola como um todo” (COTONHQOTO, 2014, p. 246).
Seguindo este pressuposto de parceria entre profissionais de AEE e professores das
classes comuns, Teixeira (2016), ao pesquisar sobre a crianca surda na educacéo infantil, nos
chama aten¢&o que precisamos repensar o desenvolvimento cultural, linguistico e cognitivo de
alunos surdos matriculados na escola comum; trazendo a proposta de transformacdo dos
espacos criados pelo atendimento educacional especializado em espagos que possibilitem a
interacdo entre surdos e ouvintes, mantendo um didlogo permanente com a sala comum. Neste

sentido, a autora ressalta que:

Apostamos que a inclusdo e 0 AEE devem ser ressignificados dentro de uma
concepcao bilingue que potencialize as agdes na escola, de forma que, de
fato, se conhega e se use duas linguas nesse espaco. Nessa direcao, devemos
tanto assumir os papéis e as responsabilidades na construgdo de um ambiente
pedagogico e linguistico favoravel para a educacéo de estudantes surdos e
ouvintes quanto pensar a aquisicdo e desenvolvimento de uma lingua por
meio do acesso aos conhecimentos com base nessa mesma lingua
(TEIXEIRA, 2016, p. 19).

Prosseguindo na discussdo sobre o trabalho docente no AEE e a relagdo com a escola
comum, Santos (2015) ao desenvolver um estudo sobre a Resolucéo n° 4 de 02 de outubro de
2009, que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Bésica, modalidade Educacdo Especial comparando o texto legal com os resultados
apontados pelas pesquisas publicadas na ANPED no periodo de 2000-2013 sobre o AEE,
constatou que ha um distanciamento entre o que esta posto na lei e o0 que acontece no dia a dia
do ambiente escolar. A autora refere-se como um dos pontos falhos nestas diretrizes, bem
como nos demais documentos oficiais, a exclusdo do professor do ensino comum do processo
de inclusdo e a sobrecarga de responsabilidades que sdo atribuidas ao profissional da
educacéo especial. Segundo ela, observou-se um negligenciamento do papel dos professores
das classes comuns por parte dos documentos oficiais, 0 que acaba causando um
distanciamento entre estes profissionais e o professor de AEE, acarretando prejuizos para o
aluno publico alvo da educacdo especial, por promoverem ac6es isoladas que ndo abrangem
toda a comunidade escolar e muitas vezes nao oportunizam que o docente do ensino comum
reflita sobre a sua pratica em sala de aula neste processo de inclusao.

Nesta mesma vertente, a pesquisa apresentada por Barreto (2010) tem como objetivo
oferecer contribuicdes para a reflexdo do professor que trabalha na sala de apoio pedagogico
aos alunos com surdez inseridos na escola regular, atraves de caminhos colaborativos que

conduzam ao atendimento educacional especializado previsto pela Politica Nacional de
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Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. A autora utilizou um blog como metodologia
para desenvolver as reflexdes propostas sobre o conceito de AEE, promovendo dialogos que
envolviam temas diversos, dentre os quais o que significa o complementar do atendimento, os
paradigmas sobre a surdez e as praticas que aproximam ou distanciam os docentes do que
realmente seria 0 AEE.

Conforme Barreto (2010) apesar de a legislacéo regulamentar o servico do AEE como
complementar ao ensino comum, os professores que atuam nesse atendimento ainda nédo tém
seguranca sobre o papel que devam exercer frente a este servico. E segue afirmando que eles
se encontram em um periodo de transi¢cdo entre o atendimento substitutivo e 0 complementar.
No que diz respeito ao AEE para pessoas com surdez, a autora destaca que para atuar nesta
area, € necessario haver esforcos no sentido de promover mudancas atitudinais,
aprofundamento do conhecimento sobre a proposta de Educacdo inclusiva no sentido de
acolher todos nas suas diferengas.

Um outro aspecto identificado nas pesquisas encontradas foi a pratica pedagdgica
desenvolvida no AEE para surdos. Neste enfoque, Ramos (2013) destaca e nds corroboramos
com esta ideia de que o grande desafio educacional da atualidade consiste em criar estratégias
e metodologias nos momentos de AEE, que possibilitem o ensino da lingua portuguesa escrita
a surdos oralizados e a surdos que falam exclusivamente em lingua de sinais. A autora
defende o acesso do aluno surdo ao AEE, pois acredita que este atendimento contribui para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade para o educando com surdez; nos chama a
atencdo para a importancia do professor de AEE focalizar o seu trabalho no conhecimento da
potencialidade de cada aluno surdo, pois, na sua visdo, é o aluno que sinalizard quais os
melhores caminhos a serem percorridos no seu processo de aprendizagem. E refor¢a a ideia

que:

Quando um professor de AEE convive com seus alunos surdos identificando
em cada um deles a capacidade de aprender ja no inicio do ato educativo, ele
amplia as oportunidades de aprendizagem as quais terdo acesso todos 0s
alunos. Como consequéncia deste processo de ensino, acontecerdo
movimentos dos mais distintos de transformacéo da diferenca que constitui
cada um deles. N&o se deve confundir esta transformacdo constante da
diferenca com aquilo que chamamos de desigualdade. A diferenca ndo pode
ser classificada como igual ou desigual porque esta sendo modificada
constantemente. No AEE o professor ndo trabalha com desigualdades na
aprendizagem, mas com a diferenca que se revela em cada aluno durante as
situagdes de ensino (RAMOS, 2013, p. 51).

Posto isso, Ramos (2013) nos remete a importancia de se conhecer as diferentes

identidades surdas existentes no interior da escola, e entre estas identidades as peculiaridades
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de cada aluno, construidas a partir de suas vivéncias e experiéncias singulares, o que se
configura na Pedagogia da diferenca.

E importante considerarmos também a singularidade e o percurso de cada sujeito, em
especial da crianga surda, no momento de elaboragéo das propostas educacionais. Deve-se ter
como prioridade o contato com a lingua de sinais e cuidar para que essa lingua seja incluida
na escola em propostas de educacdo destinadas a criangas surdas que ndo respondem ao som
da fala. Em contrapartida, para as criangas surdas que respondem a sons de fala quando
adequadamente protetizadas!’, deve-se promover o uso de estratégias que facilitem a
comunicagdo, acompanhadas de recursos metodoldgicos que ddo suporte a aprendizagem
destes educandos na escola regular, utilizando como apoio a lingua portuguesa, em suas
modalidades oral e escrita (ASPILICUETA,; LEITE; ROSA; CRUZ, 2013).

Ainda sobre a préatica pedagogica observada no AEE para surdos e iniciando uma
conversa sobre curriculo, Cotonhoto (2014) traz como contribui¢do para o nosso estudo a
reflexdo sobre o0 AEE enquanto parte integrante do curriculo inclusivo, destacando que a acéo
complementar deste servico estd no trabalho pedagdgico desenvolvido pela educacao
bilingue. No entanto, a autora propde uma discussdo sobre a ampliacdo da prética
desenvolvida no AEE para surdos “[..] no sentido de se ocupar também com o0s
conhecimentos comuns partilhados na sala de atividade, assim como se ocupa do ensino da
LIBRAS [...]” (COTONHOTO, 2014, p. 247). Este ponto para nos ainda € desafiador, pois
existem muitos impasses a se resolver, um deles é a diversidade de niveis de ensino em que se
encontram os alunos surdos atendidos no AEE por um Gnico profissional, e que conforme
veremos nos resultados das entrevistas, ainda € muito questionado pelos docentes de AEE por
alegarem que ndo ddo conta de todas as demandas surgidas no decorrer deste servico.

Trazendo para o campo do curriculo, o estudo desenvolvido por Morgenstern e Costas
(2009) procurou problematizar o curriculo de uma escola comum como espaco de educagédo
inclusiva para surdos, defendendo a ideia de que a inclusdo ndo diz respeito apenas a praticas
inclusivas, mas a uma rede de saberes que sdo formadas a partir de relacbes de poder que
representam e posicionam os sujeitos, forjando assim suas identidades. As autoras discutem a
centralidade do curriculo no processo educacional, percebendo-o como territério privilegiado
de producdo de subjetividades, como artefato cultural e discurso capaz de nos constituir

enquanto sujeitos. E afirma que a “sele¢do dos conhecimentos que irdo compor o campo do

7 Surdos protetizados sdo pessoas com surdez que utilizam aparelhos de amplificacdo sonora ou aparelhos
auditivos, como sdo mais conhecidos.



63

curriculo estd intimamente relacionada com a formacdo da subjetividade dos sujeitos que
envolvem suas a¢cdes” (MORGENSTERN; COSTAS, 2009, p. 88).

Nesta direcdo, as autoras destacam que o curriculo ndo deve ser visto apenas como 0
caminho para a elaboracdo de praticas e percursos de aprendizagem, mas € construido e
reconstruido no dia a dia por todos que fazem parte dele, num processo dindmico, permanente
e provisorio com vistas a criacdo do sujeito que se pretende. E no caso especifico do educando
surdo, esta construcdo requer o reconhecimento da diferenca surda e da especificidade cultural
do grupo surdo.

Ao falarmos de curriculo e AEE para surdos, diferentes ideias e concepgfes surgem,
oportunizando valiosas reflexdes sobre a eficacia deste servico e o respeito a condigdo
bilingue da pessoa com surdez. Pesquisadores da area divergem entre si e trazem para a
discussdo teorica suas interpretacBes do que poderia vir a ser este servico de atendimento
especializado e qual a concepcdo de educacdo bilingue que mais se adequa a realidade do
educando surdo e que venha contribuir significativamente para o seu pleno desenvolvimento.

Partindo desta Otica, concordamos com Lodi e Lacerda (2014) e Dorziat (2011)
quando afirmam que é preciso cautela, ao se defender uma proposta de ensino bilingue ou
mesmo a escola de surdos ou a escola regular inclusiva, e que devemos estar atentos as
prioridades que sdo estabelecidas em quaisquer projetos de educacao de surdos.

Na andlise de Lacerda (2000), a educacdo dos surdos necessita cada vez mais que
pesquisadores e estudiosos da educacdo se debrucem sobre ela, em busca de respostas
eficazes que venham contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem destes alunos. A
autora afirma que um namero significativo de sujeitos surdos, mesmo ap6s um periodo longo
de escolarizacdo, ndo conseguem desenvolver as habilidades da leitura e da escrita de forma
eficiente, o que acaba comprometendo o dominio dos conteidos académicos. Nesse sentido,
tal resultado é atribuido a auséncia de propostas educacionais eficientes para esta parcela da
populacéo.

Seguindo esta mesma linha de pensamento, Lacerda, Albres e Drago (2013), salientam
que as dificuldades educacionais, por vezes apresentadas pelo educando com surdez, ndo sao
inerentes a sua condicdo de surdo. E acrescentam que quando existe a preocupacdo em
resgatar a histdria do aluno surdo, compreender a sua particularidade linguistica, este aluno
consegue alcancar um melhor desempenho académico, a partir de “uma educagdo que valorize
suas capacidades e potencialidades” (LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013, p. 4).

Destacando também como aspecto importante para que se ofereca um ensino de qualidade, a
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disponibilidade de recursos dos mais diversos tipos e condizentes com a realidade detectada
entre o corpo discente.

As autoras complementam que:

As duas Gltimas décadas foram importantes para uma melhor compreensao
das necessidades educacionais de alunos surdos e para o0 avanco de politicas
publicas nessa direcdo. Assim, como resultado de debates, pressdes e
reivindicacbes da comunidade surda e académica, emerge uma nova
legislacdo federal — Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), e
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) —, o que é
importante para nortear o atendimento escolar do aluno surdo com atencéo a
aspectos da abordagem bilingue (LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013, p.
3).

No entanto, as inquietacbes que emergem, referentes as escolas de surdos e/ou a
educacdo inclusiva, incluindo aqui o AEE, originam-se na maioria das vezes quando se
analisam as condi¢cbes propostas para se efetivar o que diz a legislagdo e as politicas
educacionais relacionadas a este publico, pois, frequentemente sdo apontadas divergéncias e
falta de clareza nos textos legais.

Em meio a estas reflexBes, junta-se também a preocupacdo demonstrada por
educadores e liderancas surdas, que no intuito de estabelecer os espagos desejaveis para que a
educacdo de surdos se efetive com qualidade, desenvolvem cada vez mais, um ndmero
significativo de pesquisas com o objetivo de produzir debates e reflexdes que colaborem na
definicdo e na construcdo da chamada pedagogia surda®®. Estas liderancas ndo corroboram
com a ideia da educacdo inclusiva para surdos nos moldes que vem sendo apresentada, pois
acreditam que somente a partir da implantacdo da escola bilingue para surdos é possivel
promover a inclusdo social destes sujeitos. Neste sentido, buscam através da participacdo em
diferentes eventos ligados a area da educacdo, espagos para intensificar a discussao
envolvendo a criacdo de possiveis propostas educacionais elaboradas com base na diferenca
surda.

Klein e Formozo (2008), em seu artigo no qual propéem um didlogo a partir dos
cruzamentos das falas dos professores investigados e do documento dos educadores surdos
elaborado em 1999, destacando semelhancas e divergéncias que oportunizam discussdes
acerca das im/possibilidades na educacdo de surdos, endossam este movimento argumentando

que:

18 A expressdo Pedagogia para surdos foi traduzida por Pedagogia da Diferenca ou pedagogia surda, pela
pesquisadora surda Gladis Perlin (Mestre em Educacdo de surdos pela UFRGS) e Doutora na mesma linha,
quando ministrou a aula inaugural do Curso de Pedagogia para surdos em 09 de mar¢o de 2002, na UDESC.
Para entender melhor sobre pedagogia surda, sugiro Perlin e Strobel (2014) e Campello (2008).
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Defendemos, juntamente com grande parte da comunidade surda, uma escola
para surdos e, na falta dessa escola, classes de surdos, a partir de diferentes
argumentacbes tais como: - as politicas linguisticas evidenciam a
necessidade de espacos em que haja linguas compartilhadas; e — as politicas
culturais defendem a necessidade de espacos potencializadores na
construcdo de identidades e diferengas surdas (KLEIN; FORMOZO, 2008,

p. 3).

Na visao das pesquisadoras, “as politicas de inclusdo ndo estabelecem a experiéncia
visual como principal marca da cultura surda” (KLEIN; FORMOZO, 2008, p. 3). Consideram
que, para além da discussdo acerca da inclusdo escolar, necessita-se discutir formas de
concretizar a incluséo social do surdo, promovendo a participagdo cidadd dele na sociedade.
Entre outros aspectos, para que isto aconteca é fundamental que haja o reconhecimento e a
propagacdo da lingua de sinais, bem como, que se invistam na formacdo de intérpretes e
professores capacitados para atender a comunidade surda.

Contrapondo-se as ideias das liderancas surdas e de Klein e Formozo (2008), Damézio
(2007) acredita que o aluno surdo deva ser incluido no ensino comum desde a educacéo
infantil até o ensino superior, pois isso assegura-lhe a superacao de barreiras encontradas no
percurso educacional, por iniciar 0 contato com oS recursos necessarios, nos primeiros anos de
escolaridade. No entanto, com relacéo a esta ideia de incluir o surdo no ensino comum desde

0s primeiros anos de escolaridade, Lacerda (2006, p. 181) nos chama atengéo para o fato que:

As reflexbes apontam que a inclusdo no ensino fundamental é muito
restritiva para o aluno surdo, oferecendo oportunidades reduzidas de
desenvolvimento de uma série de aspectos fundamentais (linguisticos,
sociais, afetivos, de identidade, entre outros) que se desenvolvem apoiados
nas interacdes que se ddo por meio da linguagem. A ndo partilha de uma
lingua comum impede a participacdo em eventos discursivos que s&o
fundamentais para a constitui¢do plena dos sujeitos.

E complementa que, é no inicio da escolarizacdo que 0s processos identificatorios,
construidos por meio da interacdo com os pares, se tornam mais consistentes. Neste sentido,
ao se ver sozinho no ambiente escolar de ouvintes, devido as suas especificidades oriundas da
sua condicgéo de surdez, o educando surdo pode enfrentar muitas barreiras que dificultaréo o
seu desenvolvimento escolar. Lacerda (2006) defende que a inclusdo do surdo pode ser mais
indicada nos niveis mais elevados de ensino, por acreditar que nesse periodo eles ja possuem
um desenvolvimento linguistico, cultural, social e afetivo consolidado.

Na proposta apresentada por Damazio (2007), o AEE deve ocorrer no contraturno do
ensino comum, dividido em trés momentos distintos nos quais sejam oferecidos o ensino de

Libras, o ensino em Libras e 0 ensino da Lingua Portuguesa. A autora considera que para o
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desafio da educagéo escolar inclusiva acontecer de fato, necessita-se garantir os direitos do
aluno surdo ao acesso ao conhecimento, aos recursos de acessibilidade e ao atendimento
educacional especializado. No entanto, ela ndo deixa claro qual o papel da Libras na escola
comum e se a lingua de sinais se encontra presente em todo o processo educacional.

Trilhando estes mesmos caminhos, e tendo por base a proposta de AEE para surdos
elaborada por Damazio (2007), o texto apresentado pelo MEC ressalta que “[...] As pessoas
com surdez ndo podem ser reduzidas a condicdo sensorial, desconsiderando as
potencialidades que as integram a outros processos perceptuais, enquanto seres de
consciéncia, pensamento e linguagem” (BRASIL, 2010, p. 8). Assim como, também n&o se
pode reduzir estas pessoas “a0 chamado mundo surdo, com uma identidade e uma cultura
surda” (BRASIL, 2010, p. 8). Neste documento, os autores apoiam-se na premissa de que haja
um descentramento identitario no qual o surdo seja compreendido como um ser capaz de
constituir-se enquanto sujeito do processo de aprendizagem com capacidades para a aquisicdo
e desenvolvimento tanto dos processos visuais-gestuais, quanto das habilidades de leitura,
escrita e de fala caso desejarem.

Quando se pensa na organizacdo do AEE da maneira como o MEC propde e que foi
pensada e aplicada por Damézio em uma escola da rede privada, vérias indaga¢fes nos vem a
tona: os profissionais de AEE, aos quais se referem nesta proposta estdo sendo
disponibilizados nas salas de recursos multifuncionais e/ou nos centros de educacgéo especial
para que os trés momentos diferenciados sejam efetivados? Ao propor o planejamento com o
professor do ensino comum, o profissional de AEE dara conta de suprir a necessidade de
todos os alunos surdos em processo de inclusdo desde a educagéo infantil ao ensino superior?
Como fica a questdo da contextualizagdo com o que se trabalha na sala comum, conforme €
preconizado nesta proposta? No AEE em Libras, devem ser trabalhados os conceitos de
termos técnicos relacionados a série que o aluno estuda, em consonancia com o curriculo da
classe comum, levando em conta a realidade vivenciada nas escolas publicas, isto é viavel?
Sdo pontos aqui colocados a partir da nossa experiéncia com atendimento educacional
especializado de aluno com surdez e a titulo de reflexdo sobre a pratica deste atendimento.
Questdes que buscamos responder a partir das entrevistas realizadas com as docentes de AEE
e serdo retomadas posteriormente.

Refletindo sobre a realidade vivenciada na educacdo de surdos em nosso pais,
Lacerda, VVasconcelos e Rocha (2020) afirmam que a forma como é organizada atualmente a
inclusdo de surdos ndo da conta de oferecer tudo que estes educandos necessitam para o pleno

desenvolvimento escolar. Como alternativa para superar este impasse, nos trazem o projeto de
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escola pélo na organizagdo da educacdo de surdos, onde concentra-se um maior nimero de
surdos em uma instituicdo de ensino, tornando possivel a execugdo da proposta de educagio
bilingue. As pesquisadoras destacam como pontos positivos da escola polo, dentre outros
fatores: promove a interacdo entre um maior nimero de surdos; gera economia para o estado;
favorece a formacdo em grupo do coletivo da escola; e otimiza o aprendizado e a inclusé&o.

Esta proposta segue o que diz o Decreto 5626/2005 e o foco é promover o aprendizado
e a proficiéncia em Libras. E ao contrario do que defende Damazio (2007), a organizacdo das
turmas ndo se mantém a mesma nos diferentes niveis de ensino, diferencia-se conforme este
vai se ampliando. Para a educagé&o infantil e o ensino fundamental | sdo organizadas salas que
utilizam como lingua de instrucdo a Libras; enquanto que para o ensino fundamental 1l e
ensino médio, a proposta é que os surdos frequentem salas com ouvintes, com o servico de
tradutor/intérprete de Libras e que as aulas de portugués ocorram em horéario especifico s
para os alunos com surdez, ministradas por professor bilingue com proficiéncia em Libras.
Atualmente este projeto estd sendo desenvolvido em alguns municipios do estado de S&o
Paulo, em parceria com um grupo de pesquisadores da Universidade Federal de Sao Carlos e
segundo as pesquisadoras, vem apresentando resultados significativos no que diz respeito a
melhoria da aprendizagem do educando surdo.

Concordamos com Lacerda, Vasconcelos e Rocha (2020) na afirmativa que o AEE,
para que desse conta da educacdo bilingue que o surdo necessita, demandaria uma quantidade
maior de horas e uma disponibilidade de muitos profissionais bilingues fluentes em Libras,
para ensinar os contetdos das diferentes areas do curriculo.

Enfim, discutir educacdo de surdos, inclusdo e AEE exige um debate amplo e
aprofundado dos argumentos e achados das pesquisas até entdo realizadas e identificadas
nestas leituras. No entanto, ndo é objetivo deste estudo fazer isso, nem tdo pouco
conseguiriamos esgotar aqui esta discussao. Buscamos neste capitulo, proporcionar uma visao
geral de como vem se constituindo o servi¢o de atendimento educacional especializado para
surdos no nosso pais, em busca talvez de possiveis respostas.

As lacunas identificadas reafirmam a relevancia deste trabalho, uma vez que o
objetivo primordial de nossa investigacdo encontra-se na analise de como esta sendo
construido o curriculo e a pratica pedagogica aplicados no momento de AEE com alunos
surdos em processo de inclusdo, e conforme ficou constatado, ainda ndo ha producdes

académicas com este enfoque.
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4 ANALISE DA ORGANIZACAO CURRICULAR E PEDAGOGICA NO AEE PARA
SURDOS

Conforme vimos ao longo das discussdes apresentadas neste estudo, o atendimento
educacional especializado para surdos € uma temaética que gera polémicas e muitas opiniGes
divergentes com relacdo a forma mais eficaz de organizagdo deste servico. No entanto,
existem documentos legais que orientam como deve ser estruturado o atendimento em ambito
nacional.

Neste sentido, propomos neste capitulo uma andlise da organizacdo pedagdgica e
curricular do AEE para surdos, tendo como referéncia e base legal, o documento intitulado
“Abordagem bilingue na escolarizacdo da pessoa com surdez” (BRASIL, 2010), as diretrizes
da educacdo inclusiva do estado da Bahia (BAHIA, 2017a), o Decreto 5626/2005 (BRASIL,
2005) e os projetos politicos-pedagdgicos das escolas pesquisadas na cidade de Guanambi-
BA.

Cada educando possui histdrias proprias, percepcdes singulares, enfim, pessoalidades
que os fazem Unicos. Seguindo o pensamento de Dorziat, Lima e Aradjo (2006), ao abordar a
inclusdo, é fundamental pensar alem do simples acesso fisico de alunos diferentes na escola.
Requer ainda, estar atento a promoc¢do de movimentos pedagdgico-curriculares que envolvam
todos os alunos, observando a heterogeneidade existente. Neste sentido, ao trazer para a

realidade do aluno surdo, € salutar refletirmos que:

Ha uma heterogeneidade linguistica e cultural muito grande quando nos
referimos a um aluno surdo, tais como: aluno surdo proficiente em Libras;
aluno surdo que se comunica por meio da oralidade; aluno surdo que chega a
escola sem utilizar nenhuma dessas modalidades linguisticas; aluno surdo
sem lingua; aluno surdo em aquisicdo de Libras, dentre outros. Contudo,
essas diferengas sdo homogeneizadas sob o termo “aluno surdo”. Essa
heterogeneidade nem sempre é entendida pelo professor, para quem, muitas
vezes, esse aspecto é polarizado: ou o surdo é oralizado ou sabe Libras
(SANTANA; CARNEIRO, 2012, p. 56).

O fasciculo quatro da colegdo!® “A Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo
Escolar”, publicada pelo MEC/SEESP, em 2010, em parceria com a Universidade Federal do
Ceara, traz como tema “Abordagem Bilingue na Escolarizagdo de Pessoas com Surdez”
(BRASIL, 2010). O objetivo deste material, segundo os autores, é colaborar com 0 processo

de formacédo continuada de docentes para atuarem na Educacdo Inclusiva. Este fasciculo tem

19 Acesse: http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=860&id=12625&option=com_content&view=article para
conhecer a versao digital desta colecéo e todos os fasciculos disponiveis.
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como autores os professores: Carla Barbosa Alvez, Josiméario de Paula Ferreira e Mirlene
Macedo Damézio, que apresentam uma proposta elaborada a partir de uma perspectiva
inclusivista®®, que busca redirecionar o ato educativo relacionado ao aluno com surdez, de
modo a construir novas possibilidades com o objetivo de proporcionar uma aprendizagem
contextualizada e significativa, envolvendo habilidades cognitivas, linguistica e sécio-
afetivas. Neste enfoque, traz o AEE como “locus epistemoldgico” da educagdo inclusiva, na
modalidade complementar ou suplementar a classe comum, organizado em diferentes
momentos que venham atender as peculiaridades dos alunos surdos (BRASIL, 2010). Vale
destacar que este material tem a funcdo de orientar na organizacdo do AEE para surdos,
porém ndo tem forca de lei, o que significa que ndo ha uma obrigatoriedade para seguir o que
é proposto nele.

O texto do material em questdo, sugere que o AEE para o aluno com surdez seja
desenvolvido em trés momentos de aprendizagem:

« Atendimento Educacional Especializado de Libras no qual o instrutor surdo
devera ensinar Libras aos alunos com Surdez, respeitando as especificidades dessa lingua e
dando énfase aos termos cientificos relacionados ao conteudo curricular.

« Atendimento Educacional Especializado em Libras momento em que se
trabalha os contetdos curriculares que estdo sendo estudados na sala comum, fornecendo uma
base conceitual dessa lingua através da utilizacdo de imagens e outros recursos Visuo-
espaciais.

« Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa, neste
momento € ensinado aos alunos o portugués na modalidade escrita. Desenvolvido por um
professor, preferencialmente, formado em Lingua Portuguesa e que conhega 0s pressupostos
linguisticos tedricos que orientam a educacéo de surdos.

Prosseguindo na regulacdo do AEE, agora em ambito estadual, regida pela Lei
Estadual 13.559, de 11 de maio de 2016 (Plano Estadual de Educacdo — PEE/BA 2016 —
2026) e pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI — Lei Federal n° 13.146/2015), e em
consonancia com a legislagdo nacional j& mencionada neste trabalho, foi publicado em 2017 o
documento intitulado como “Diretrizes da Educagdo Inclusiva para pessoas com Deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdo no Estado da
Bahia” (BAHIA, 2017a). A sua elaboracdo contou com a participacdo de representantes de

diversas instituicbes que atuam na area de educagdo especial, oriundas de vérias regides do

20 para entender melhor o significado desta expressdo recomendamos a leitura de Mendes (2010).
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estado. De acordo com o documento, estas diretrizes configuram-se em um marco legal, que
deve ser seguido e serve de base para a estruturagdo da préatica pedagogica dos professores da
rede estadual, auxiliando a Secretaria da Educacdo da Bahia na organizacdo de estruturas que
venham colaborar para a melhoria do processo de inclusdo do publico-alvo da educacédo
especial em todo o estado (BAHIA, 2017a).

O texto das Diretrizes (BAHIA, 2017a), cujo tema central é a Educacdo Inclusiva,
aborda desde os caminhos e desafios da educacdo inclusiva na Bahia, perpassando pelas
concepcdes de educacdo especial e o publico-alvo, caracterizacdo dos espacos educacionais
de apoio a inclusdo, organizacdo da pratica pedagoOgica nestes diferentes espagos, acao
pedagdgica do AEE e as especificidades por area da educacdo especial, formacdo de
professores, organizacdo da matricula e das classes, entre outros aspectos que estdo
diretamente ligados ao processo inclusivo.

Em relacdo a educacdo de surdos, as diretrizes ressaltam que:

Tendo como base o Artigo 59 da LDB, que determina modificacbes nos
sistemas de ensino relacionadas aos “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos para atender as necessidades” da
pessoa com deficiéncia, é preciso que a escola reconheca a singularidade da
pessoa surda e construa uma nova visdo curricular com base nas referéncias
linguisticas e culturais deste grupo especifico. Assim, é necessario que a
educacdo se desloque da representacdo médica/biolégica da surdez que,
durante muitos anos, tem respaldado praticas normalizadoras que néo
promoveram 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem desse grupo de
minoria na escola (BAHIA, 2017a, p. 55).

Neste entendimento, o documento (BAHIA, 2017a) toma como foco a educacédo
bilingue, propondo a realizagéo de alteracGes curriculares observando a experiéncia visual do
educando com surdez e a Libras com sua estrutura gramatical, o Portugués como segunda
lingua (L2), o processo historico da educacdo do Surdo, das comunidades surdas, o seu
sistema de significacdes e expressdo do mundo e a participacdo de surdos educadores na
mediagdo do processo ensino-aprendizagem. As diretrizes (BAHIA, 2017a), assim como o
material do MEC (BRASIL, 2010), concordam na oferta da educacdo bilingue para alunos
com surdez. No entanto, divergem quanto ao periodo que este aluno deve ingressar em classes
comuns. O documento da Bahia (2017a) defende que a educagdo de surdos, da educagéo
infantil ao ensino fundamental, aconteca em escolas ou classes bilingues, destacando que a
inclusdo destes alunos em classes comuns ocorra somente apds eles terem adquirido o
processo de letramento nas duas linguas. Enquanto, o material do MEC (BRASIL, 2010) néo

faz esta distingdo, abordando o AEE e a incluséo de surdos em classes de ouvintes em todos
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0s niveis de ensino, iniciando na educacdo infantil e seguindo com a mesma estruturacao até o
ensino superior.

Ao abordar sobre a préatica pedagdgica do AEE, as diretrizes do Estado da Bahia
dividem o processo de intervencdo em seis diferentes areas do conhecimento, que segundo o
documento, sdo definidas conforme as especificidades do educando, nomeando-as como:
Area de Comunicacio/Cddigos, Area de Desenvolvimento Cognitivo, Area de
Enriquecimento curricular, Area de Tecnologia Assistiva ou ajuda técnica, Area de Artes e
Area da Corporeidade (BAHIA, 2017a). Ao apresentar esta subdivisio em areas mais amplas,
nos leva a inferir que a visdo de aluno surdo defendida neste documento, vai além da
preocupacdo apenas com o desenvolvimento linguistico, ao contrario do que nos mostra o
documento do MEC (BRASIL, 2010) que sugere uma organizacdo de AEE, pautada
exclusivamente no aprendizado das linguas e do conteudo escolar, apesar de falar também
sobre este desenvolvimento integral do aluno.

Observa-se uma convergéncia entre 0s textos ora analisados (BAHIA, 2017a;
BRASIL, 2010), ao ressaltarem que o atendimento deva ser organizado de forma grupal ou
individual, observando o desenvolvimento dos alunos, e que sejam utilizados recursos
didaticos, equipamentos e tecnologias assistivas, respeitando a especificidade de cada
aprendiz.

Com relagdo ao processo avaliativo no AEE de surdos, os dois documentos (BAHIA,
2017a; BRASIL, 2010) ndo mencionam claramente como deve acontecer este momento.
Entretanto, é possivel perceber em algumas abordagens de ambos, que entendem a avaliacao
como processo continuo, em busca do desenvolvimento integral dos educandos surdos. Uma
avaliacdo que funcione como meio de investigacdo do professor, no acompanhamento do
processo de aprendizagem, subsidiando uma reflexdo sobre as estratégias utilizadas e seus
efeitos, visando um melhor direcionamento das intervencdes pedagogicas.

As diretrizes do Estado da Bahia complementam que:

[...] o mais importante é o professor ter consciéncia de que o processo
avaliativo de qualquer estudante se constitui de varios momentos, diversas
formas e com a utilizagdo de vérios instrumentos. Ter o habito de observar e
fazer registros do desempenho dos estudantes, no que se refere a realizacédo
das atividades em sala de aula, apresentacdo de pesquisas extraclasse e a
interacdo com 0s colegas na turma podem compor o processo de avaliacdo
formativo desenvolvido pelo professor (BAHIA, 20173, p. 74).

No caso da avaliagdo no AEE para alunos com surdez, os documentos analisados

(BAHIA, 2017a; BRASIL, 2010) deixam implicito que devam seguir estes mesmos preceitos
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referidos acima, sendo o registro do desempenho do aluno, realizado atraves de relatérios
individuais que s&o parte integrante do historico escolar dos discentes. Neste sentido, Martins
e Giroto (2010), sugerem a utilizagdo de diarios de classe, fichas descritivas, relatorios, pauta
de observacédo, portfolio, analise da producéo escolar dos alunos, analise de documentos entre
outros instrumentos ja conhecidos no processo de avaliacdo da aprendizagem dos educandos
surdos.

Ainda conforme as Diretrizes baianas (2017a, p. 75), “[...] a orientagdo é que os
professores concebam o processo avaliativo como continuo e cumulativo, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos em relagdo aos quantitativos [...]”.

Ao fim desta leitura analitica/comparativa dos dois materiais ora citados (BAHIA,
2017a; BRASIL, 2010), é possivel chegar a conclusdo que apesar de ambos defenderem a
educacdo bilingue para o aluno com surdez, eles apresentam diferentes concepcbes do que
representa este modelo de educacdo e propostas diversas ao se reportarem a organizacdo e ao
conceito do atendimento educacional especializado para este publico.

Acreditamos ser relevante salientar ainda que, ao se pensar no curriculo do AEE para
0 educando surdo, embora se afirme que este aprendera as duas linguas, faz-se necessario
refletir se sdo dadas as condi¢es que garantam uma efetiva educacao bilingue/multicultural,
bem como, se além de contemplar o uso das duas linguas, as praticas contemplam também as
questBes culturais, pontos estes que ndo ficam claros nos textos estudados até aqui. No
entanto o foco do nosso trabalho ndo consiste em fazer este julgamento, mas sim em
oportunizar uma visao geral de como vem sendo pensado e construido o AEE para surdos,
buscando ao final, a partir dos dados, formular proposi¢cdes que venham contribuir para a
melhoria da educacdo de surdos na cidade de Guanambi, e porque ndo dizer, no contexto

estadual e nacional.

4.1 Documentos orientadores do AEE para surdos e o Decreto n® 5626/ 2005:

convergéncias e divergéncias

O Decreto n® 5626/2005 é composto de nove artigos e indica diretrizes para a
regularizacdo da Lei 10.436/ 2002, de modo a assegurar o uso e difusdo da lingua brasileira de
sinais nas diversas areas abrangendo assim o setor social, educacional e de saude. Numa visdo
panoramica dos pontos abordados neste documento ressaltamos: a inclusdo da Libras como
disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacdo de professores e nos cursos de

Fonoaudiologia; os critérios para a formacéo de professor e instrutor de Libras para atuarem
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nos diferentes niveis de ensino; pardmetros que efetivardo o uso e a difusdo da Libras e da
lingua portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacdo; direcionamentos para a
formacgdo de tradutores e intérpretes de Libras/ lingua portuguesa; acGes para garantia do
direito do surdo ou deficiente auditivo ter acesso a uma educacao bilingue de qualidade; a
garantia do direito a saude e medidas que assegurem o uso e difusdo da Lingua de sinais,
incluindo o servico de traducgdo e interpretacdo em locais publicos para atender ao cidaddo
surdo (BRASIL, 2005).

De acordo com Lodi (2013), o que impulsionou a publicacdo deste decreto foram os
movimentos sociais liderados pela comunidade surda e pesquisadores que estudam a educacéo
do surdo. A maior parte de seu texto é voltada a estruturacdo do setor educacional,
expressando uma concepcdo de educacdo bilingue que respeite a singularidade da comunidade
surda. Para a analise a que nos propomos, baseamos no capitulo IV e no capitulo VI
(BRASIL, 2005), por serem mais relacionados & tematica estudada nesta pesquisa e aos
documentos orientadores com os quais desenvolvemos um paralelo (BAHIA, 2017a;
BRASIL, 2010), tendo como foco a concepc¢éo de educacdo bilingue expressa e a estruturacdo
da educacdo de surdos sugerida em ambos.

Iniciamos o paralelo aqui proposto a partir do texto que compde o capitulo IV do
Decreto n°® 5626/2005. No seu artigo 14 o documento afirma que:

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacgdo, & informagdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteldos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde
a educacdo infantil até a superior (BRASIL, 2005, p. 3).

E prossegue no seu paragrafo primeiro, enumerando as a¢les a serem desenvolvidas
pelas instituicbes federais de ensino, no sentido de que seja garantido o atendimento
educacional especializado e a acessibilidade prevista neste artigo. Dentre estas acdes

destacam-se;

[...]

I - promover cursos de formacéo de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

c) 0 ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;
Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagéo infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

I11 - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;
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c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive
por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos;

VIIlI - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacgéo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005, p. 3
ed)

Ao observamos alguns pontos expostos neste artigo, comparando com o0s textos dos
documentos analisados no item anterior (BAHIA, 2017a; BRASIL, 2010), chamamos aten¢édo
para alguns aspectos que causam divergéncia entre as diretrizes e o que diz o decreto
(BRASIL, 2005). O primeiro, diz respeito a promogéo de cursos de formacao de professores
para atuarem na educacdo bilingue, nesta questdo, tanto o documento do MEC (BRASIL,
2010), quanto as diretrizes da Bahia (2017a) ndo abordam em momento algum sobre a oferta
desta formacdo. Torna-se um fato preocupante, por serem documentos orientadores do
processo de inclusdo em ambito nacional e estadual, uma vez que o processo de planejamento
e implantacdo de qualquer programa ou projeto educacional requer pensar acdes concretas
gue envolvam a formacao dos profissionais que irdo atuar neles.

No que concerne a obrigatoriedade da oferta do ensino de Libras e o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua, abordada no inciso Il do artigo 14, do decreto (BRASIL,
2005), as diretrizes da Bahia (2017a) ratificam o que estd contido na lei. Em contrapartida, a
abordagem bilingue do MEC (BRASIL, 2010) garante a oferta do ensino das duas linguas,
porém ndo menciona a questdo da metodologia de segunda lingua, apenas ensino da lingua
portuguesa. Notamos que ha, por parte deste documento, uma tendéncia em exaltar o uso da
lingua portuguesa como importante meio de integracdo do surdo na sociedade, dispensando
um espago maior no texto para apresentar como deve ser organizado o ensino desta lingua.

Quanto aos profissionais necessarios nas escolas para que ocorra de fato a inclusao do

aluno surdo, na perspectiva bilingue, as diretrizes da educacdo inclusiva da Bahia (2017a)
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estdo de acordo com o que esta no decreto (BRASIL, 2005). Porém, ao analisarmos o texto do
MEC (BRASIL, 2010), identificamos apenas o professor de Libras ou instrutor de Libras,
professor para o ensino de lingua portuguesa (sem destacar como segunda lingua), a presenca
do tradutor e intérprete de Libras - lingua portuguesa quase que inexistente e ao falar do
professor regente de classe, ndo enfatiza que este deva ter conhecimento sobre a singularidade
linguistica apresentada pelos alunos surdos. Sendo ai, um outro ponto de discordancia em
relacdo ao que diz o Decreto n° 5626/2005.

A garantia do atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
ndo é contemplada apenas com a oferta do AEE, neste sentido o Decreto (BRASIL, 2005)
deixa evidente que estas necessidades devam ser atendidas em sala de aula comum e nas salas
de recursos, em turno contrario ao da escolarizacdo. Mais uma vez, as diretrizes da Bahia
(2017a) corroboram com este texto, destacando a presenca do intérprete na sala de aula, o uso
de metodologias adequadas para o ensino do aluno surdo, a necessidade de os professores das
diversas areas conhecerem sobre as especificidades do surdo e a complementagdo do ensino
por meio do AEE. Enquanto que, o documento do MEC (BRASIL, 2010) considera que o
atendimento as necessidades do aluno com surdez fica sob a responsabilidade apenas dos
profissionais de AEE, pois afirma que: “O AEE promove o acesso dos alunos com surdez ao
conhecimento escolar em duas linguas: em Libras e em lingua portuguesa, a participacdo ativa
nas aulas e o desenvolvimento do seu potencial cognitivo, afetivo, social e linguistico, com os
demais colegas da escola comum.” Destacando ainda que: “O AEE em Libras fornece a base
conceitual dos contetdos curriculares desenvolvidos na sala de aula” (BRASIL, 2010, p. 10 e
12).

Cabe-nos aqui uma reflexdo: esta base conceitual dos contetdos ndo deveria ser
adquirida na sala de aula comum, com a presenca do intérprete de Libras fazendo a
interlocucdo entre surdos e ouvintes? O AEE, como servico complementar ou suplementar,
conforme estabelecem outros documentos legais, apenas aprofundaria e reforcaria o
entendimento destes conceitos. Na nossa opinido, ao delegar a funcdo de oferecer a base
conceitual ao AEE, esta eximindo o professor da classe comum da responsabilidade deste
para com a aprendizagem do aluno surdo incluido naquele espaco e a0 mesmo tempo,
restringindo o papel da lingua de sinais, que passa a ser vista apenas cCOmo um recurso
utilizado para a construcdo conceitual pelos educandos surdos e ndo como um meio de
comunicagdo que necessita ser respeitado e propagado em todo o ambiente escolar.
Destacamos uma fala de Morgenstern e Costas (2009, p. 90) que nos traz uma reflexdo

pertinente sobre este modo de pensar a lingua de sinais:
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O processo de homogeneizagdo cultural se da por diferentes vias no contexto
educacional. Com relacdo a educacdo de surdos nas escolas comuns, tais
estratégias de assimilacdo da cultura ouvinte podem ser visualizadas pela
negacdo da lingua de sinais como lingua natural dos surdos. O entendimento
da lingua de sinais, na maioria das vezes, se restringe ao ambito
comunicativo, remetendo seu uso ao apoio e suporte a aquisicdo de
conhecimentos e também da lingua oral, desconsiderando a experiéncia
visual pela qual os surdos apreendem e se relacionam no mundo. Assim,
pelo ndo reconhecimento da importancia e do papel da lingua de sinais, as
acOes curriculares que envolvem a escola comum acabam ndo considerando
e até mesmo ignorando artefatos culturais significativos da cultura surda.

O uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos, funcionarios, dire¢do da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos, é abordado como uma acédo relevante nas
diretrizes da Bahia (2017a). Por outro lado, na abordagem bilingue do MEC (BRASIL, 2010),
atribui-se exclusivamente ao surdo a necessidade de se aprender a lingua de sinais. Sendo
assim, de que maneira aconteceria a interacdo com os colegas da classe comum ou com a
comunidade escolar? N&o seria esta uma visdo excludente e integracionista, na qual cabe
apenas ao surdo se adequar ao ambiente?

Conforme o decreto, o0 ensino de Libras e o ensino do portugués como segunda lingua
para alunos surdos, na modalidade escrita, devem ser ministrados em uma perspectiva
dial6gica, funcional e instrumental como forma de complementacdo do curriculo da base
nacional comum. Recomenda no seu artigo 15, que o ensino destas linguas deva se dar por
meio de atividades ou complementacdo curricular especifica na educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacgdo superior (BRASIL, 2005). Outra divergéncia
identificada na redacdo do documento do MEC (BRASIL, 2010), ao preconizar que 0 ensino
das duas linguas ocorra apenas nos momentos do AEE em todos 0s niveis de ensino. As
diretrizes da Bahia (2017a) ndo fazem mencédo a forma como deve ser feita esta organizacao,
apenas cita a importancia da aquisicao das duas linguas pelos educandos surdos, destacando
gue o portugués seja ensinado como portugués instrumental, utilizando a metodologia para o
ensino de lingua estrangeira.

Ao referir-se a forma de organizacao das escolas ou classes envolvendo o processo de
educacdo do aluno surdo, o decreto traz no capitulo VI, artigo 22, que as instituicdes de

ensino devam garantir:

[.]
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I - escolas e classes de educacdo bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingies, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingles ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005, p. 6).

Reportando-nos aos documentos orientadores, observamos que o texto do MEC
(BRASIL, 2010) ndo menciona a possibilidade de escolas ou classes bilingues, pautando que
a organizacdo da préatica pedagdgica da proposta de educacdo bilingue deva acontecer na
escola comum, na sala de aula comum e no AEE. Como também néo faz esta diferenciacédo
entre a forma de organizacdo observando os niveis de ensino, destacando apenas que o0 surdo
tem direito ao acesso ao ensino comum desde a educacéo infantil até o ensino superior, tendo
direito ao AEE que deve ser oferecido nas salas de recursos multifuncionais. Ja as diretrizes
baianas (BAHIA, 2017a) estdo de acordo o que diz no decreto.

No Artigo 23, o decreto aborda a necessidade de oferecer ao educando surdo 0s
servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros
espacos da escola, destacando ainda o uso e disponibilizacdo de equipamentos e tecnologias
que facilitem o acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo (BRASIL, 2005). Neste
sentido, as diretrizes do Estado da Bahia (2017a) contemplam estes pontos aqui referidos.
Enguanto que, o documento de abordagem bilingue do MEC (BRASIL, 2010), ao falar sobre
0 intérprete, apenas cita a participacdo deste profissional no processo de criacdo de sinais de
termos técnicos, ndo deixando claro em nenhum momento que é favoravel a presenca deste
profissional na sala de aula comum e em outros ambientes da escola. Neste sentido,
destacamos ainda que varios estudos com base nos dados do Censo Escolar mostram que mais
de 50% dos alunos PAEE néo frequentam o AEE, o que torna a falta do profissional intérprete
na sala regular fator um ainda mais grave.

Observamos que existe um embate ideoldgico entre as concepcbes de educacao
bilingue para surdos presentes no documento de abordagem bilingue do MEC (BRASIL,
2010), nas diretrizes de educacdo inclusiva da Bahia (2017a) e no Decreto n° 5626 (BRASIL,
2005). No documento do MEC (BRASIL, 2010), a proposta de educacéo bilingue apresentada
ndo reconhece o sujeito surdo como pertencente a uma comunidade diferente que produz uma
cultura e identidade propria deste grupo. Isto pode ser comprovado quando desloca a
responsabilidade pelo processo de aprendizagem deste aluno para 0s momentos de AEE,

incluindo ai o aprendizado das duas linguas. Ou seja, o0 bilinguismo previsto neste modelo de
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organizacao se restringe apenas aos horarios de AEE, na classe comum, ndo fica claro qual a
lingua que prevalece, deixando se entender nas entrelinhas que o professor da classe comum
utiliza do portugués oral e escrito.

Em contrapartida, identificamos uma aderéncia das diretrizes do estado da Bahia
(2017a) com a concepcdo de educacdo bilingue apresentada pelo Decreto (BRASIL, 2005).
Nesta concepgdo, prevalece a visdo antropoldgica da surdez, concebendo o surdo como uma
pessoa que tem uma diferenca linguistica que deve ser respeitada e valorizada ao elaborar-se
propostas educacionais voltadas a inclusdo. Os dois documentos (BRASIL, 2005; BAHIA,
2017a) defendem o uso das duas linguas em diferentes espacos escolares, ndo conferindo
status superior a uma ou a outra.

Concluimos entdo que as diretrizes baianas (2017a) foram construidas realmente a
partir das recomendacgdes do Decreto n° 5626 (BRASIL, 2005), prezando em preservar a
educacdo bilingue expressa ali, e que corroboram com o que defende a comunidade surda
brasileira. O que ndo acontece com a abordagem bilingue que apresenta o documento do MEC
(BRASIL, 2010), pois em alguns momentos do texto expressa um sentimento de negacdo da
existéncia da cultura e da identidade surda, e consequentemente reduz a lingua de sinais a um
recurso pedagogico utilizado para se chegar aos conteidos académicos, ndo atribuindo-lhe um
status linguistico de fato. O AEE, da forma como é abordado neste documento, corre o risco
de assumir o papel substitutivo da educacdo especial, que perdurou por muito tempo na

educacdo de surdos.

4.2 A institucionaliza¢cdo do AEE para surdos no municipio de Guanambi-BA

Até entdo, apresentamos uma visdo geral de como vem se construindo o AEE,
enfocando o AEE para surdos em termos nacional e estadual, descrevendo o percurso
historico e nos atendo também a parte legal que embasa este servico. Passamos agora, a
analise de como o AEE para surdos estd acontecendo e como estdo sendo construidas a
organizacdo curricular e pedagdgica deste servico no I6cus da nossa pesquisa, a cidade de
Guanambi, trazendo por meio de uma leitura exploratéria do projeto politico pedagdgico
(PPP) de cada escola pesquisada, uma amostra que envolve a institucionalizacdo deste servico
nas diferentes esferas educacionais: federal, estadual e municipal.

Ao buscar informagdes sobre a institucionalizagdo do AEE para surdos nas escolas
pesquisadas em Guanambi, pretendiamos de inicio, analisar os projetos politicos pedagdgicos

das trés escolas e os planos de trabalho dos docentes de AEE. No entanto, nos ateremos
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apenas aos projetos politicos pedagdgicos. Quanto aos planos de trabalho do professor,
conforme ja mencionado no capitulo dois, ndo foi possivel o0 acesso a este documento, devido
ao fechamento das unidades escolares por conta da pandemia. Neste caso, a organizacao
pedagdgica desenvolvida no AEE para surdos foi analisada a partir das falas das professoras
entrevistadas e serdo discutidas no capitulo cinco.

Com relacéo a institucionalizacdo do AEE, o Decreto 7.611/ 2011, que dispde sobre a
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias, traz no

seu Art. 2°, paragrafo 2° que:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola (grifo nosso), envolver a participacao da familia para
garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado
em articulagdo com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011, p. 01,
grifos nossos).

A proposta pedagdgica e a organizacdo curricular da escola encontra-se descrita no
projeto politico pedagdgico, sendo assim, para desenvolver esta parte da pesquisa realizamos
a leitura do Projeto Politico Pedagdgico das trés escolas, visando observar de que forma a
organizagdo do atendimento educacional especializado para surdos é abordado nestes
documentos.

Iniciamos com a escola M, da rede municipal de ensino. O projeto politico pedagdgico
desta escola descreve propostas a serem desenvolvidas no periodo letivo de 2017 a 2020. E
segundo consta em seu texto, o projeto foi construido coletivamente, com a participacdo de
toda a comunidade escolar e nele esta especificado os principios educativos, a concep¢do de
educacao, curriculo, avaliacdo, processo de ensino e aprendizagem, dentre outros aspectos que
buscam retratar 0 que os participantes desejam, vivenciam e planejam para a escola.

Conforme o PPP, a escola M tem como missdo: “contribuir para a transformacédo da
comunidade, procurando desenvolver uma educacdo com qualidade que propicie a formacao
integral dos educandos com base nos principios da inclusdo, diversidade e sustentabilidade,
sobretudo, valorizar os saberes e conhecimentos dos aprendizes” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p. 20). E destaca como direito constitucional, a ampliacdo do
quantitativo de alunos publico alvo da educacédo especial que tem acesso a escola nos ultimos

anos. Ao tratar da organizacdo da escola, ressalta que:

Além das etapas e modalidade supracitadas, a escola atende também os
estudantes com necessidades educacionais especiais, disponibilizando uma
sala multifuncional com profissional especializado nas areas atendidas. E
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importante ressaltar que os estudantes sdo atendidos no turno oposto ao de
estudo (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 33).

Em relacdo ao atendimento na sala de recursos multifuncional, no tdpico sobre a
estrutura organizacional da escola, traz o item que fala sobre a SRM, destacando que é o local
onde se realiza o AEE. Salienta ainda a funcdo complementar ou suplementar do AEE para a
formacdo dos alunos PAEE; e acrescenta que o atendimento educacional especializado
desenvolve atividades diferenciadas, portanto ndo substitui o trabalho desenvolvido na classe
comum.

Entretanto, verificamos que no projeto politico pedagdgico desta escola ndo consta o
atendimento educacional especializado ao aluno com surdez, inclusive ao enumerar as areas
da educacéo especial atendidas na sala multifuncional, destaca apenas: deficiéncia intelectual,
baixa visdo, autismo, hiperatividade, deficiéncia fisica e deficiéncia mental.

Um outro documento analisado foi o PPP da escola E, que faz parte da rede estadual
de ensino de Guanambi. Segundo o texto de apresentacdo do projeto em questdo, este
documento foi elaborado em 2017 com a participacdo da comunidade escolar que faz parte da
instituicdo pesquisada e as reflexdes e agdes nele propostas séo reavaliadas a cada ano e
reprogramadas conforme as necessidades, anseios e contribuices dos diversos segmentos que
compdem a referida escola.

Ao definir agdes integradas com o objetivo de melhorar o desempenho do estudante, o
documento organiza com base em trés eixos que consideram basicos: a democratizacdo da
gestdo da escola, a integracdo da escola a sua comunidade e o processo de ensino-
aprendizagem sob uma perspectiva inclusiva. Desse modo, traz como um de seus objetivos
especificos: “Proporcionar melhor atendimento as criancgas e adolescentes com Necessidades
Educativas Especiais-NEE, de forma a integra-las na sociedade como cidaddos” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2017, p. 11).

Observamos que no decorrer do texto deste PPP em analise, ha uma preocupacdo em
propor acles para atender as singularidades dos alunos e de um modo particular, aos
educandos com surdez. E ai percebemos uma visao de atendimento educacional especializado
mais amplo, pois ndo se restringe apenas ao que é realizado na sala multifuncional que a
escola possui. Os servigos educacionais ao surdo oferecidos nesta escola envolvem desde a
presenca de intérpretes de lingua de sinais/portugués nas classes comuns, a oferta de uma
classe bilingue para surdos que corresponde ao ensino fundamental do 1° ao 5° Ano; bem
como o atendimento educacional especializado realizado no contraturno, na sala de recursos

multifuncionais, que é o foco da nossa analise.
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O PPP da escola E apresenta trés tdpicos em que descreve a proposta de educagdo
especial numa perspectiva de educacgéo inclusiva, contemplando nestes itens a educacdo de
surdos como é pensada e organizada na instituicdo. Ao mencionar o AEE na sala de recursos
multifuncional, relata que este atendimento teve inicio em 2006, atendendo inicialmente a
educandos surdos e posteriormente expandindo para as outras areas do PAEE entre elas:
deficiéncia multipla (DM), deficiéncia visual (DV), déficit intelectual (DI), dificuldades de
aprendizagem, autismo, dislexia e outros.

De acordo com o PPP da escola E:

Os atendimentos na sala de recursos multifuncional ocorrem de forma
individual ou em pequenos grupos respeitando as necessidades de cada
aluno, salientando nesse processo a importancia da parceria com 0s
professores do ensino regular para acompanhar o desenvolvimento dos
educandos e tracar estratégias que desenvolvam e valorizem suas
potencialidades. Oferece também suporte e momentos de estudo com o0s
intérpretes e professores, atendimento aos familiares ou responsaveis;
promove palestras, semindrios, coloquios onde sdo discutidas tematicas
relacionadas a educacdo especial e inclusdo e oficinas de Libras para a
comunidade escolar (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017, p. 77).

O plano de acdo da sala de recursos multifuncional, também esta presente neste PPP,
no qual sdo descritas de forma mais detalhada como é organizado o AEE por area da
educacdo especial que esta sala atende e as agdes comuns a todas essas areas desenvolvidas
pela equipe de profissionais que fazem parte da SRM, incluindo as atividades citadas no
enunciado acima. A seguir apresentamos um recorte, no formato de figura, da parte deste

plano de acdo que é referente a area da surdez.
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Figura 2 — Recorte do plano de a¢do da sala multifuncional — AEE para surdos

| PERIODO COM QUEM? ACOES OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS ACOMPANHAMENTO
|
Desenvolver
estratégias de
antecipagio e
inferéncia de textos,
historias de Leitura de imagens: Imagens;
diferentes tipologias Observagdo e avaliagio
€ contextos Exibigdo de videos em LIBRAS; Slides; individual e/ou coletiva dos
diversificados: alunos no desempenho,
Leitura e interpretagio de texto em DVD's de interesse e participagdo nas
Relacionar a leitura portugués; historias, poesias atividades desenvolvidas.
Estudo da Lingua | com as imagens ¢ € contos;
ALUNOS Portuguesa na exibigdo de video Exposi¢do dialogica;
SURDOS perspectiva de em lingua de sinais; Textos impressos;
DURANTE O segunda lingua, Dramatizagdo de historias:
ANO LETIVO Observar a Diciondrios
sequéncia/ ordem Jogos; digitais de
dos fatos; LIBRAS:
Dindmicas.
Ler estabelecendo Jogos.
relagdo entre o texto
¢ a realidade;
Expressar-se por
meio da
dramatizagio;
Criar situagoes-
problema e apontar
caminhos para
resolugio:
Ampliar o
vocabulario da
L Lingua Portuguesa. | 10
Conhecer a historia
da Educagdo do
Surdo até os dias DVDs de
Aprofunda-mento atuais, histrias, poesias
tedrico- Exibigdo e interpretacdo de videos, ¢ contos em Observagdo e avaliagio do
No decorrer do ALUNOS metodoldgico Ampliar o produgdes textuais em LIBRAS, LIBRAS, slides, desempenho dos alunos no
ano letivo SURDOS sobre Lingua de vocabuldrio em exposigdes dialogicas, leitura de diciondrios decorrer dos trabalhos
Sinais LIBRAS. imagem, dramatizagdes. digitais de propostos.
LIBRAS,

Identificar aspectos
gramaticais da
LIBRAS
empregando-os
corretamente na sua
comunicagio
didria.

Fonte: Informagdes contidas no PPP da escola E (2017).

Identificamos na figura 2, que o atendimento educacional especializado, oferecido ao

aluno surdo, na sala multifuncional da rede estadual de ensino é divido em dois momentos

distintos: estudo da lingua portuguesa na perspectiva de segunda lingua e aprofundamento

tedrico metodologico sobre lingua de sinais. Verificamos ainda o uso de recursos visuais e de

estratégias de ensino baseados na pedagogia visual, dentre as quais aparecem neste plano de

acdo: Leitura de imagens, exibicdo de videos em Libras, dramatizacdo de historias, jogos,

dindmicas e producdes textuais em Libras. Outro aspecto relevante, é que a partir dos

objetivos elaborados para as aulas de Libras, percebemos que o trabalho aborda ampliacéo de
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vocabulario em Libras, estudo da gramatica e a histdria da educacdo dos surdos. Assim, 0
plano demonstra que ha uma preocupacdo em ampliar o estudo para além dos aspectos
gramaticais da Libras, pois ao trabalhar a histéria da educacdo do surdo pressupde-se
0 envolvimento de temas relacionados com cultura e identidade.

Na rede federal de ensino, foi feita a leitura do projeto politico pedagdgico da escola F,
que foi elaborado em 2016. Segundo consta em seu texto introdutério, foi construido e é
vivenciado em todos os momentos por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola; e “busca estabelecer os referenciais balizadores das praticas educativas que sdo de
natureza politica e pedagégica, traduzindo ainda as concep¢des de ser humano, educacéo,
curriculo, planejamento e avaliacio praticados pela instituicio” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 14).

O documento esta organizado em trés partes, as quais sdo subdivididas em secdes e
subsecdes. A primeira  parte denominada “Ato Situacional”, traz a caracterizacdo geral da
instituicdo envolvendo aacgdo politico-pedagdgica e uma descricdo sucinta do histérico,
insergdo  regional e perfil institucional. A segunda parte, intitulada “Ato
Conceitual”, apresenta as concep¢oes, principios filosoficos e fundamentos que orientam as
praticas educativas do campus. A Ultima parte € 0 “Ato Operacional” em que sdo abordadas as
diretrizes para a praxis pedagogica, as politicas e a¢des institucionais, assim como 0 processo
de acompanhamento e avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico.

Dentre as diversas politicas e programas que sao concebidas no Campus, destacamos a
Politica de diversidade e inclusdo, que é desenvolvida em todos os campi e assegurada no
campus Guanambi por meio da implantacéo de alguns programas institucionais, dentre estes o
Programa de Atendimento as pessoas com Necessidades Especificas (PAPNE). O PAPNE é
executado no campus pelo Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE). Conforme consta no PPP, o NAPNE possui um Regimento proprio que

foi aprovado em 2014 e nele esté descrito que:

[...] o NAPNE é um nucleo de natureza propositiva e consultiva que tem por
finalidade, assessorar o(a) Diretor(a) Geral do Campus nas questdes relativas
a inclusdo. Auxiliando-o0 na promog&o de acdes que possibilitem o acesso, a
permanéncia e a conclusdo com éxito da Pessoa com necessidades
especificas (PNE) nos cursos oferecidos pela Instituicdo. Atuando
principalmente na eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, atitudinais,
comunicacionais e pedagdgicas que envolvem o universo académico
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 144).

No PPP ndo aparece a terminologia atendimento educacional especializado, aborda

apenas as atividades de suporte aos alunos PAEE, desenvolvidas pela equipe do NAPNE.
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Entretanto, no momento da entrevista, fomos informadas pela docente de AEE da rede
federal, professora Ana Regina, que o atendimento educacional especializado na rede federal
possui um regulamento especifico sobre a organizacéo deste servico.

Quanto aos atendimentos oferecidos pela equipe do NAPNE, o PPP relata que este
atendimento é realizado conforme a necessidade individual de cada discente, identificada por
meio da entrevista inicial. No campus Guanambi, o nucleo atende alunos publico alvo da
educacdo especial das diferentes areas: deficiéncia visual, deficiente auditivo, surdos,
deficiente fisico, déficit intelectual, deficiéncia madltipla, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A equipe do nicleo é composta por
profissionais diversificados e em especifico para a area de surdez, conta com tradutores
intérpretes de Libras/portugués, que oferecem apoio a esses educandos.

Ao final desta leitura analitica dos projetos politicos pedagdgicos das trés instituicdes
pesquisadas, percebemos que a instituicdo de ensino de Guanambi-BA que apresenta mais
consisténcia quanto a documentacgdo e registro sobre o AEE para surdos, é a escola da rede
estadual de ensino. As demais escolas ndo tém ainda material elaborado nesta perspectiva,
ambas no PPP, tratam o AEE de uma forma mais geral, sem enfatizar o atendimento ao

educando surdo de forma mais detalhada.
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5 O AEE PARA SURDOS NA REDE PUBLICA DE GUANAMBI-BA: O QUE
REVELAM OS ATORES SOCIAIS DESTE CONTEXTO

Conforme anunciamos no capitulo 11, no qual descrevemos o percurso metodoldgico
tracado nesta pesquisa, a partir da analise dos dados obtidos com as entrevistas constituimos
quatro nucleos de significacdo que nos possibilitou, por meio das narrativas das professoras
de AEE, conhecer a organizacdo curricular e pedagogica do AEE para surdos ofertado na rede
publica de Guanambi; e com os relatos dos alunos surdos, identificar as percepcoes destes em
relagdo a esse atendimento educacional especializado. A seguir apresentamos 0s quatro
nacleos identificados no processo de analise:

Nucleo de significacdo 1: Organizacdo, demandas e contribui¢cbes do atendimento
educacional especializado para surdos, concluido a partir das falas da professora de AEE que
trabalha na escola M, da rede municipal de ensino.

Nucleo de significacdo 2: AEE para surdos: reflexdes sobre curriculo e prética
pedagdgica com énfase na formacédo docente, constituido com base nas falas da professora de
AEE que trabalha na escola E, da rede estadual de ensino.

Nucleo de significagdo 3: O trabalho colaborativo como alternativa para superar as
limitacdes encontradas no AEE para surdos do ensino técnico, obtido a partir dos dizeres da
professora de AEE que atua na escola F, da rede federal de ensino.

Nucleo de significagdo 4: O AEE na percepcdo dos alunos surdos: “se nédo tivesse o
AEE, como eu ia aprender?”, inferido com base nas respostas dos alunos surdos.

A andlise que se segue, nos permitiu adentrar um pouco mais no cotidiano do
AEE para surdos e tomar conhecimento de praticas e metodologias adotadas pelos
profissionais de AEE na rede publica de ensino de Guanambi-BA, configurando assim a
natureza deste estudo e seu carater etnometodoldgico. Uma vez que a partir das falas dos
atores sociais que estdo envolvidos no contexto pesquisado, somadas ao arcabouco teérico e
aos documentos analisados, obtivemos conteddo que nos possibilitou uma visdo geral de
como vem se constituindo o atendimento educacional especializado para surdos na rede
publica de Guanambi, com seus éxitos e desafios, para a posteriori pensarmos em novas

construcdes teoricas que venham contribuir para a melhoria deste cenario.

5.1 Nucleo de Significacdo 1: organizagdo, demandas e contribui¢cdes do Atendimento

Educacional Especializado para surdos
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Este nucleo apresenta um recorte do atendimento educacional especializado para
surdos que é oferecido na rede municipal de ensino de Guanambi, tendo como base as
narrativas da professora Flaviane, docente de AEE que atua na rede municipal de educacéo de
Guanambi. Ele foi constituido da aglutinacdo dos seguintes indicadores: 1) Documentos
orientadores e planejamento do AEE; 2) Contribuigdes do AEE; 3) Demanda de profissionais
com formacéo especifica; e 4) Organizacao pedagogica do AEE e a pratica docente.

As informac6es obtidas na entrevista nos permitiram conhecer um pouco do cenario
em que acontece o atendimento educacional especializado ao aluno surdo na rede municipal
de Guanambi e como esta sendo construida a organizacdo curricular e pedagdgica deste
atendimento. A professora de AEE atende a todos os alunos publico alvo da educacgdo
especial, que se encontram matriculados na escola M, e em 2019 atendeu a um aluno, que
segundo a mesma, ndo considera como surdo, pois ele faz uso de aparelho de amplificacédo
sonora e nao utiliza a lingua de sinais na sua comunicagdo, apenas a oralidade, como é
retratado nesta fala: “Mas, as vezes, eu percebia que ele ndo entendia muito o que eu falava.
A\, eu repetia, mais alto um pouquinho, e do lado que ele escutava mais. Porque era s6 de um
também” (PROFESSORA FLAVIANE, 25/11/2020).

O fragmento acima destacado, retrata bem a forma de comunicacdo utilizada pela
docente no momento do AEE com o aluno surdo. Inferimos, a partir da fala apresentada, que a
lingua de instrucdo e de comunicacdo € o portugués na modalidade oral. A este respeito, 0
Decreto 5626/2005, no seu art. 16 diz que:

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao bésica, deve
ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizacdo, por meio de agdes
integradas entre as areas da salde e da educacdo, resguardado o direito de
opc¢do da familia ou do proprio aluno por essa modalidade (BRASIL, 2005,
p. 05).

Este fato nos traz uma reflexdo sobre as diferentes identidades surdas com as quais nos
deparamos no cotidiano escolar, e que muitas vezes ndo sdo apresentadas ou questionadas na
literatura, ao se tratar da organizacdo curricular e pedagogica do AEE ou da lingua de
instrucdo mais adequada para se usar na comunicacdo com o aluno surdo. Na maioria das
vezes, fala-se apenas no uso da lingua de sinais, conforme vimos nos documentos discutidos
em capitulos anteriores. Neste sentido, Carneiro e Santana (2012) nos chamam atencdo para a
existéncia e necessidade de observancia da heterogeneidade linguistica e cultural presente
entre os discentes surdos, como requisito relevante para que possamos atendé-los respeitando

esta diversidade.
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Retomamos aqui a fala de Aspilicueta; Leite; Rosa; Cruz (2013) que reafirmam a
importancia de se observar a diversidade existente entre os alunos surdos e acrescenta que,
para as criancas surdas oralizadas e que fazem uso do aparelho auditivo, deve-se utilizar
estratégias e recursos metodologicos que facilitem a comunicacdo e contribuam para a
aprendizagem destes alunos na escola regular, utilizando como apoio a lingua portuguesa, em
suas modalidades oral e escrita.

A respeito da garantia da educacdo bilingue para os surdos, no que se refere a opcao
de qual lingua deve ser utilizada, o Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005, p. 05, grifos nossos)

recomenda que:

Art. 22. As instituicGes federais de ensino responsaveis pela educagdo
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:

I - escolas e classes de educacdo bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes &reas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

[...] 8 30 As mudangas decorrentes da implementagéo dos incisos | e Il
implicam a formalizacdo, pelos pais e pelos préprios alunos, de sua
opcao ou preferéncia pela educagdo sem o uso de Libras.

No entanto, na realidade analisada, ndo fica claro se o uso do portugués na modalidade
oral foi opc¢do da familia e do aluno ou se foi a Unica alternativa possivel, uma vez que a
docente ndo possui formacédo na area de surdez e em Libras.

Segundo a professora Flaviane, o atendimento ocorria duas ou trés vezes por semana,
com duragdo de cinquenta minutos ou a depender da necessidade do aluno. Como havia
apenas um aluno com surdez, o atendimento era organizado individualmente.

Nas falas abaixo pode-se identificar pontos referentes a como se efetiva o
planejamento do AEE na rede municipal e os documentos orientadores que servem de base

para este planejamento:

A gente tem o planejamento quinzenal, com todos os docentes de AEE da
rede municipal. [...] a coordenadora d& mais ou menos as dicas de como que
a gente vai fazer. Eu creio que é com base nas diretrizes também. [...] Entéo,
a gente retne e através dos documentos que ela [a coordenadora] leva e
distribui, fazemos o0 nosso planejamento. Seguimos essas diretrizes
municipais e a coordenadora também utiliza documentos da rede federal e
estadual (PROFESSORA FLAVIANE, 25/11/2020).
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Meu planejamento para trabalhar com este aluno, por exemplo, eu fazia
junto com a professora da sala regular. Ela me falava o que que ele [o aluno]
tinha dificuldade, o que que ela estava trabalhando, e eu planejava de acordo
0 que ele estava necessitando (PROFESSORA FLAVIANE, 25/11/2020).

A partir desses relatos inferimos que ocorrem dois momentos distintos do
planejamento do AEE. No primeiro momento € feito de forma coletiva sob a supervisdo e
orientagé@o da coordenadora municipal de educacao especial, procedendo a leitura e discussdo
dos documentos orientadores que, consequentemente, embasam a realizacdo do planejamento.
No entanto, a professora Flaviane, ndo especifica?® quais sdo estes documentos, apenas 0s
nomearam como diretrizes. No segundo momento, acontece o planejamento individual do
AEE, exclusivo para o aluno surdo. A professora relata que hd um didlogo e uma parceria
entre as docentes de AEE e da classe comum ao destacar que “planejava junto com a
professora da sala regular [...] ela me falava o que que ele [0 aluno surdo] tinha dificuldade
[...] e fazia de acordo o que ele estava necessitando” (PROFESSORA FLAVIANE,
25/11/2020).

Este didlogo e parceria destacadas no fragmento acima pode resultar no
desenvolvimento de uma acdo colaborativa que acontece entre o professor da classe comum e
a professora de AEE, uma pratica considerada fundamental para o bom desenvolvimento do
aluno surdo, pois segundo Cotonhoto (2014), o AEE, ao caracterizar-se como dindmico e
interlocutor, pode tornar-se um dos elementos curriculares inclusivos, pensado e desenvolvido
pela escola por meio do dialogo com o professor da sala de atividade e na mediacdo com o
educando. No entanto, ndo dispomos de informacdes suficientes para afirmar que acontece de
fato esta acdo colaborativa no contexto analisado.

A organizagdo pedagdgica do AEE para surdo evidenciada nos relatos da docente,
envolve o trabalho com projetos tematicos, leitura, interpretacdo de texto, aulas passeio,
acompanhamento nas atividades avaliativas dentre outras estratégias que se fizerem
necessarias para atender a singularidade do aluno. A professora Flaviane também destaca que,
apesar de ter na sala de recurso multifuncional, recursos didaticos especificos para o trabalho
com os surdos, em nenhum momento utilizou estes materiais com o aluno que atendia, pois
segundo ela, ndo houve necessidade porque ele ndo utilizava sinais. “[...] S0 materiais
simples: um domind, um jogo de memdria com lingua de sinais. Tem esse material, mas para
ele [o aluno surdo] mesmo nunca precisei usar, nunca trabalhei com ele” (PROFESSORA
FLAVIANE, 25/11/2020).

2l Durante a entrevista, houve a pergunta em dois momentos distintos, sobre os documentos que embasam o
planejamento, no entanto a professora respondeu de forma generalizada, ndo sendo possivel identifica-los.
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Prosseguindo a analise, ainda no que se refere a organizacdo pedagdgica e pratica
docente, no fragmento a seguir é retratado como acontecia 0s momentos do AEE com o aluno

surdo:

[...] na maioria das vezes, sdo atividades normais, por exemplo: uma leitura,
uma interpretacdo de texto, alguma coisa diferenciada no patio da escola ou
fora dela. Se era matemaética, eu levava o aluno a um supermercado para ele
entender como faz o troco, o valor do dinheiro. Porque eu tenho na sala, uma
feirinha de supermercado, tinha o dinheirinho, aqueles recursos que a gente
trabalha, mas antes de trabalhar na sala, eu o levava para ele [0 aluno surdo]
ver como era mesmo a realidade, assim entendia melhor (PROFESSORA
FLAVIANE, 25/11/2020).

Apesar de em momento algum a professora mencionar a importancia do uso de
recurso visual para o aluno com surdez, nesta fala apresentada evidencia-se que ela se valia
deste recurso e de situagcbes concretas para auxiliar no processo de aprendizagem e
compreensdo deste aluno, com relacdo ao conteddo trabalhado. Entretanto, ndo identificamos
a existéncia de uma organizacdo curricular do AEE para surdos, seguindo 0s preceitos
estabelecidos no Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005) e nos documentos orientadores que
discutimos até entdo, ou seja, que oportunize ao aluno surdo o0 acesso a uma educacao
bilingue e a discussdes que envolvam a cultura surda. O que se torna evidente, a partir do que
descreve a professora Flaviane, é a sobreposicdo e influéncia do curriculo da classe comum,
sobre a organizacdo curricular do AEE para surdos. Nesse viés, Morgenstern e Costas (2009,
p. 88) afirmam que a “selecdo dos conhecimentos que irdo compor o campo do curriculo esta
intimamente relacionada com a formacdo da subjetividade dos sujeitos que envolvem suas
acoes”. Ou seja, o professor, neste caso especifico demonstra ter o poder de escolha sobre
aquilo que ele quer que o aluno aprenda e de que forma ele deve aprender.

Um outro ponto relevante, é que o atendimento educacional especializado néo
acontecia apenas no contraturno, segundo concluimos com base nos dizeres da professora

Flaviane sobre o apoio oferecido durante a aplicacdo de atividades avaliativas:

As vezes, na atividade avaliativa, ele [0 aluno surdo] tinha dificuldades, ai eu
sentava junto na sala dele mesmo, ou as vezes la na minha sala. Eu tentava
passar para ele de uma maneira mais pratica pra ele entender o que a
professora estava querendo. Porque ele tem o problema de TDAH também,
ndo é s6 a surdez. Entdo ele precisava de muita ajuda (PROFESSORA
FLAVIANE, 25/11/2020).

Ao analisarmos esta fala da professora, concluimos que em alguns momentos o AEE

para o0 aluno surdo era realizado na sala comum, no mesmo horario de aula. Aponta também
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que de certa forma, a surdez € invisibilizada e prevalece neste aluno a sua condi¢do de
apresentar um Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).

Dentre as demandas listadas pela professora Flaviane, com vistas a melhoria da
qualidade do atendimento educacional especializado ao aluno surdo e demais alunos publico
alvo da educacdo especial, encontra-se a necessidade de profissionais com formagéo

especifica para atuar na sala de recursos multifuncional em diversas areas:

Eu acho que deveria ter mais profissionais para ajudar na sala de AEE,
porque agora é um professor s@. [...] o aluno ali ndo vai precisar s6 do
professor, ele vai precisar de um fonoaudiélogo, vai precisar de um
psicélogo, de um terapeuta. [...] Eu acho que um professor de Libras, dentro
da sala de aula, tanto na sala de aula dele [do aluno surdo], quanto na sala de
recurso, eu acho que era bem melhor para esse aluno (PROFESSORA
FLAVIANE, 25/11/2020).

Ao chamar a atencdo para a necessidade desta equipe multidisciplinar para atuar junto
com o professor de AEE na sala de recurso multifuncional, incluindo também um professor de
Libras, a professora Flaviane ressalta que é necessario um olhar mais cuidadoso da gestéo, no
sentido de dar uma assisténcia maior e mais qualificada a todos os alunos publico alvo da
educacdo especial. E aponta ainda que, para atender aos alunos surdos na rede municipal de
Guanambi “[...] em sala multifuncional ndo tem [professor com formacdo em Libras] ndo”
(PROFESSORA FLAVIANE, 25/11/2020), ratificando assim a informag&o que tivemos da
secretaria do Centro de Referéncia da Educacdo Inclusiva Operacional de Guanambi
(CREIO), no inicio da pesquisa.

Finalizamos esta parte da andlise, trazendo as contribui¢cbes do AEE, na visdo da
professora Flaviane:

Eu percebi, que depois que comecou a sala de recursos, nés comegamos a
conhecer mais essas criangas. Comecgaram a aparecer mais essas pessoas que
a gente nem sabia que existia e muitas vezes ficava ali presa dentro de casa.
E agora os pais estdo mais abertos para aceita-las. Ainda precisa se fazer
muitas coisas, mas pelo menos ja modificou o olhar das pessoas para com
essas criangas, principalmente a familia (PROFESSORA FLAVIANE,
25/11/2020).

A aceitacdo da familia e a mudanga do modo como a sociedade vem percebendo as
pessoas publico alvo da educacdo especial, passaram por alteracdes significativas e a
professora Flaviane atribui isso ao trabalho desenvolvido a partir do atendimento educacional
especializado. Na percepcdo da docente, com a implantacdo do AEE, houve uma maior

aproximacdo da familia e esta passou a ter acesso a informagdes que ajudaram a desmistificar
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a imagem negativa que tinham construido sobre as pessoas publico alvo da educacdo especial,
e passaram a ver o seu potencial e ndo apenas o déficit.

Em suma, com base nos enunciados ora destacados e discutidos, podemos observar
que o AEE para surdos na rede municipal ndo possui uma organizacao sistematica conforme o
que esta proposto nas diretrizes do estado da Bahia (BAHIA, 2017a), no Decreto 5626/2005
(BRASIL, 2005) e no documento orientador publicado pelo MEC (BRASIL, 2010), pois ndo
identificamos nas falas da professora em momento algum, a existéncia de um trabalho
envolvendo o ensino da Libras e do portugués como segunda lingua. Na verdade, o que se
percebe é que o AEE desse aluno surdo foi pautado na sua condicdo de TDAH e ndo na
surdez de fato. Entretanto, observamos uma preocupacdo permanente da professora em buscar
acOes gque venham colaborar para a efetiva aprendizagem do educando. Um outro ponto
também que ficou evidente, foi a necessidade de formacao de profissionais da rede municipal
de ensino para atuarem no AEE, em especial, no atendimento educacional especializado de

surdos.

5.2 Nucleo de significacdo 2: AEE para surdos: reflex6es sobre curriculo e pratica

pedagogica com énfase na formacao docente

O segundo nucleo de significacdo “AEE para surdos: reflexdes sobre curriculo e
pratica pedagogica com énfase na formagdo docente” foi constituido pela jungdo dos
seguintes indicadores: 1) Significacdes sobre o AEE para surdos; 2) curriculo do AEE para
surdos e reflexBes sobre a préatica; 3) Organizacdo pedagdgica do AEE para surdos; 4)
Formacdo e pratica do docente de AEE para surdos; e 5) Necessidade de ampliacao de estudos
sobre educacdo de surdos e desafios a superar. Esse ndcleo possibilitou compreendermos
como o AEE para surdos, vem organizando o seu curriculo e a pratica pedagogica, tendo
como base a realidade narrada pela professora da rede estadual de ensino.

O AEE para surdos na rede estadual de ensino possui um diferencial das demais redes,
por estender este servico a qualquer aluno surdo que esteja matriculado na rede publica ou na
rede privada do municipio de Guanambi-BA, desde que tenha vaga, sendo prioridade o
atendimento da demanda de alunos das escolas estaduais. Em 2019, a sala multifuncional da
escola E, conforme nos informou a professora, atendeu aproximadamente nove alunos, entre
0s quais um é matriculado na rede municipal e frequenta o0 AEE nesta escola, no turno oposto.
O nivel de escolaridade dos alunos surdos atendidos segue desde o fundamental até a

educacdo superior. Um outro fator que tambem o distingue das demais redes de ensino
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pesquisadas, é o fato de ter dois professores de AEE exclusivos para o atendimento ao surdo e
com formacéo especifica nesta area.

A professora Shirley nos informou que o AEE para surdos, na escola E, acontece no
contraturno ao que o educando estuda, duas vezes por semana, com duracdo de
aproximadamente duas horas para cada atendimento. Nestes momentos sdo trabalhados a
Libras e o portugués como segunda lingua, em horérios distintos, conforme descrito nesta fala

em que aborda um pouco da organizacéo curricular e pedagogica deste servico:

O aprendizado do surdo no AEE esta voltado para a lingua portuguesa e para
a Libras, aprofundamento e conhecimento da Libras; entdo a gente coloca
um atendimento na area de L2 e um atendimento da lingua de sinais. So
duas horas de atendimento num dia, porque uma hora passa muito rapido,
ndo da para fazer vérias atividades. Nestes momentos, seguimos 0S passos e
estratégias visuais que contribuem para promover esse aprofundamento
linguistico (PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

Neste sentido, trazemos aqui uma fala de Quadros (2005) que reforca a importancia da
aquisicdo e uso da lingua de sinais, a autora destaca que “[...] a lingua de sinais ¢ trazida como
elemento constituidor dos surdos na relagdo com outros surdos e na producao de significados
a respeito de si, do seu grupo, dos outros e de outros grupos” (QUADROS, 2005, p. 06).

A partir das vivéncias do dia a dia e das experiéncias como docente no cotidiano
escolar, é possivel perceber que a professora construiu algumas significacdes sobre o0 AEE

para surdos, que sdo destacadas nos enunciados abaixo:

Entdo é, o professor do AEE, que vai fornecer esse apoio para o professor da
sala regular, esse subsidio, esse atendimento para o aluno no contraturno.
Além de orientar também o professor da sala regular, quanto a utilizagdo de
estratégias e metodologias, que contemplem esse aluno na sala de aula. [...]
[...] Estar na sala de aula ndo significa estar incluido. Precisa de um aparato
para ele [o aluno], para atender a sua singularidade, que as vezes o professor
ndo sabe o que e como fazer. E nos [professores de AEE] temos a funcdo de
dar esse suporte, esse apoio para o professor da classe comum.

[...] Porque as vezes quem ndo conhece o trabalho, pensa que o AEE ele vai
atuar como uma banca, entdo aquilo que o aluno esta aprendendo na sala vai
ser trabalhado na sala multifuncional e ndo é assim que acontece
(PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

Estas falas nos revelam uma visdo de AEE como apoio ao ensino regular, no sentido
de orientar aos professores da classe comum sobre estratégias e metodologias que venham
atender a singularidade do aluno surdo. A professora Shirley faz também uma ressalva

importante quando diz que o “AEE nio ¢ banca®®”, pois em diversas situacdes, segundo ela,

22 A palavra banca aqui é utilizada no sentido de reforgo escolar.
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nota-se esta visdo equivocada por parte daqueles que ndo conhecem de perto o trabalho
desenvolvido com o surdo, na sala multifuncional. Nesta fala, fica evidente a relevéancia de
um trabalho em conjunto com todos que fazem parte da comunidade escolar, com o intuito de
informé-los sobre a real funcao do atendimento educacional especializado, que de acordo com
as diretrizes operacionais de 2008 (2008a, p. 01), “esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela.” E tem como fung¢do romper com as barreiras que impedem a plena participacdo dos
alunos por meio da identificacdo, elaboracdo e organizacdo de recursos pedagogicos e de
acessibilidade; o que de modo algum configura-se em banca ou reforgo escolar.

As contribuicbes do AEE para os alunos com surdez, é outro fato que merece

destaque. Nesta perspectiva, a professora Shirley afirma que:

O AEE na area de surdez tem contribuido muito para o desenvolvimento dos
alunos surdos, terem autonomia, terem perspectivas de vidas diferentes da
gue eles tinham, de estudar, de trabalhar, de viajar, de fazer uma faculdade,
de fazer um curso, um curso técnico, [...] de ingressar no mercado de
trabalho, de fazer concurso. Entdo assim, o trabalho que a gente faz é para
iSs0, para eles [os alunos surdos] ingressarem em todas as dimensdes sociais,
culturais, do trabalho, da politica [..] (PROFESSORA SHIRLEY,
25/11/2020).

E uma fala significativa, pois reforca o que ja foi citado anteriormente pela professora
Flaviane, da rede municipal e nos possibilita refletir que, apesar de ainda ser um atendimento
que necessita de muitas alteracdes, ele tem surtido um efeito benéfico para os educandos
surdos, na medida em que contribui para dar mais visibilidade a este publico na sociedade e
oportuniza o seu desenvolvimento e envolvimento em diferentes dimensdes, ndo ficando
limitado apenas ao espago escolar.

Ao abordar o curriculo do AEE para surdos, a professora Shirley salienta que “[...]
pensar em um curriculo para surdez, primeira coisa é pensar nessa lingua visual-espacial [...]”,

e complementa:

Porque, primeira coisa, o surdo ele tem uma outra lingua materna, ndo é a
lingua portuguesa oral, falada igual a nossa, ¢ uma lingua visual/espacial.
Entdo assim, toda comunicagdo dele, tem que ser pensada a partir do que ele
vai ver e ndo do que ele vai ouvir (PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

Reforcando a afirmacéo da professora Shirley, as autoras Morgenstern e Costas (2009)
nos falam a respeito desta construcdo e reconstrucdo do curriculo, adjetivando-o como um
processo continuo, dindmico e permanente que deve sempre levar em conta, no caso do AEE

para surdos, o reconhecimento da diferenca surda e da especificidade cultural do grupo surdo.
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Nessa dire¢do, Klein e Formozo (2008) nos trazem que a diferenca surda é uma construgdo
historica e social, sendo a lingua de sinais um dos tracos identitérios, pois segundo as autoras,
a identidade dos sujeitos se constitui a partir da interacdo linguistica com seus pares.

E quanto a existéncia desse curriculo no AEE para surdos, a Professora Shirley afirma
que existe um curriculo em construgdo, pois considera que apesar de j& terem documentos que
orientem a organizacdo desse atendimento, é na pratica cotidiana com cada educando surdo
que o professor consegue perceber as especificidades desses sujeitos e quais experiéncias
tiveram resultado exitoso para que a aprendizagem ocorresse, construindo assim uma

trajetoria a partir dessas vivéncias. Como embasamento legal para esta construcdo, relata que:

Na nossa referéncia bibliografica, nés contemplamos as diretrizes da
Educacdo Especial da Bahia mais recentes, como o curriculo ele foi
reformulado, foi possivel contemplar; é do ano de 2017 essas diretrizes A
LDB, a Lei de inclusdo, a Lei da Libras, os documentos do MEC, se ndo me
falha a memdria n6s contemplamos o decreto de 2008, que é 0 mais recente
[...] (PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

A professora destaca ainda que este curriculo prescrito nos documentos orientadores,
contempla parcialmente as necessidades do aluno surdo, e que “nem sempre o curriculo ele é
colocado em prética do jeito que a gente deseja, do jeito que deve ser [...]” (PROFESSORA
SHIRLEY, 25/11/2020). E atribui esta dificuldade a falta de didlogo, que muitas vezes
acontece, entre os professores de AEE e o docente da classe comum, pois segundo ela, sem
essa parceria fica dificil definir os papéis que ambos exercem na educacdo do aluno com

surdez. Acrescenta ainda que:

[...] quando a gente fala em curriculo, a gente fala muito em ensino e a gente
fala pouco da aprendizagem. E o mais importante é a aprendizagem. Entéo
assim, se a gente coloca em discussdo, grupos de estudo, dentro da escola, no
espaco coletivo, para a gente refletir, para a gente pensar, para a gente buscar
solugdes. O principal disso ai, buscar solugdes, e fazer isso dar certo depende
de nos. [...] (PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

Observa-se entdo que o foco na aprendizagem, a importancia das discussées e estudos
em espacos coletivos na escola para reflexdo da préatica e busca de soluc@es, sdo apontados
como fatores que contribuem para transpor as barreiras encontradas na efetivacdo de um AEE
que atenda de fato a singularidade linguistica do aluno com surdez. Neste sentido, Teixeira
(2016) traz como proposta, a transformacdo dos espagos criados pelo atendimento
educacional especializado em espacos de interagdo entre surdos e ouvintes, num constante
didlogo com a sala comum, resultando assim num ambiente pedagogico e linguistico que

venha favorecer a melhoria da qualidade da educacdo de surdos e ouvintes e potencializar a
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acao do AEE na escola. O que vem comprovar mais uma vez a relevancia de se utilizar a agéo
colaborativa entre os diferentes profissionais que atuam na educacao, e nesse caso especifico,
na educacao de surdos.

No que concerne a organizacdo pedagogica do AEE para surdos na escola da rede
estadual, o atendimento € realizado de forma individual e coletiva em alguns momentos, a
depender do numero de alunos e do nivel de conhecimento que estes tenham no portugués e
na Libras. Sempre que possivel, o AEE é realizado com grupos de até no maximo quatro
alunos surdos. Este trabalho em grupo, segundo a professora Shirley, promove uma melhor
aprendizagem da lingua, uma vez que permite a troca de conhecimento e saberes entre 0s
pares. Uma outra situacdo apresentada é que alguns alunos nao sdo atendidos no contraturno,
porque residem em outro municipio®® e ndo tem transporte disponivel para os horarios do
AEE. Nesses casos, 0s docentes de AEE procuram manter um dialogo constante com o0s
professores e com os intérpretes, no intuito de acompanhar o desempenho desses alunos e, a
medida que surgirem demandas, realizar a intervencdo necessaria para garantir a melhoria da
aprendizagem desses alunos surdos.

Conforme mencionamos anteriormente, a organizacao pedagdgica e curricular do AEE
consta de momentos distintos de ensino da Libras e do portugués como segunda lingua. Na

narrativa a seguir, é descrito parte destes momentos:

O trabalho no atendimento é diferenciado, porque o aluno precisa
desenvolver, para ele poder aprender melhor na sala regular. Entdo assim,
noés trabalhamos com aprofundamento da lingua portuguesa, para que ele
adquira mais essa lingua, aprofunde mais no conhecimento dessa lingua,
para ele poder aprender melhor o portugués na sala de aula regular. Entdo
ndo da para a gente trabalhar os mesmos conte(idos, as mesmas tematicas, as
vezes a tematica da para trabalhar, mas ndo naquela perspectiva que o
professor trabalha na sala comum, na sala regular. E um aprofundamento, é o
conhecimento que ele precisa ter naquela area especifica, é uma lingua mais
instrumental que ele vai aprender o portugués como segunda lingua, para ele
melhorar a aprendizagem dele na sala comum, na sala regular. Entdo assim,
gue que a gente vai contemplar? Leitura, escrita, organizacdo de frases, de
pensamentos, trabalhar os conectivos [...] (PROFESSORA SHIRLEY,
25/11/2020).

Este relato nos possibilita uma visdo de como € desenvolvido o trabalho com o
portugués como segunda lingua no AEE, reafirmando mais uma vez a fun¢do complementar

do atendimento educacional especializado, quando a professora diz que é um trabalho de

23 Estes alunos sdo matriculados na escola da rede estadual em Guanambi, porque no municipio onde residem
ndo oferece o servico de traducdo e interpretacdo nas escolas. E a escola pesquisada neste estudo, por ser a que
se destaca na regido na educacdo de surdos, os alunos com surdez dos municipios vizinhos, acabam se
matriculando nela.
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aprofundamento na lingua, estudada como lingua instrumental e que busca sempre contribuir
para a melhoria da aprendizagem do aluno surdo na classe comum. Entre os conteudos
abordados nesses momentos de AEE de Lingua portuguesa, ela cita: Leitura, escrita,
organizacéo de frases, de pensamentos, uso dos conectivos dentre outros. Esta organizacao se
assemelha ao que é proposto na publicacdo do MEC (BRASIL, 2010), analisada no capitulo
anterior, com uma diferenca que neste documento ndo especifica como portugués
instrumental. Tal pratica corrobora ainda com o que diz o Decreto 5626/2005 (BRASIL,
2005) e as Diretrizes da Educacdo Inclusiva do Estado da Bahia (BAHIA, 2017a), que
enfatizam o trabalho com o portugués instrumental, na modalidade escrita, como um dos
momentos a serem ofertados no AEE para surdos.

Outro aspecto referenciado pela professora Shirley como sendo “necessaria” e
“obrigatoria” na educagdo de surdos, por auxilid-los na formagdo de conceitos trabalhados em
sala de aula, é a estratégia visual. E dentre os recursos, menciona como o principal, o uso da
lingua de sinais, “por ser a lingua de compreensdo do surdo, ¢ a lingua nativa dele [...]”
(PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020). No entanto, fazemos aqui uma ressalva, no sentido
de cuidar para que a lingua de sinais ndo seja utilizada na escola apenas como recurso
didatico, ela possui um papel muito mais amplo na comunicacgéo e desenvolvimento da pessoa
com surdez e isso deve ser difundido e discutido no ambiente escolar, para que de fato este
aluno se sinta incluido e fazendo parte daquele espaco.

Prosseguindo com o relato da professora sobre o uso de estratégias visuais, além da
Libras, ela utiliza também de outros recursos visuais como: filmes, desenhos, ilustracdes,
materiais concretos e pistas visuais para aquele aluno que tem desenvolvida a habilidade de
leitura do portugués escrito. Com relacdo a estratégia visual e a lingua de sinais, Klein e

Formoso (2008, p. 3) apresentam a seguinte reflexao:

As politicas de inclusdo que preveem que 0s surdos sejam inseridos em
turmas de ouvintes ndo estabelecem a experiéncia visual como principal
marca da cultura surda. Muito mais que discutir aspectos da inclusdo escolar,
consideramos importante discutir a efetiva inclusdo social que depende do
reconhecimento e da divulgacdo da lingua de sinais, da formacdo de
intérpretes e professores capacitados para atender esses alunos,
potencializando a participacdo cidad& desses na sociedade.

A formacdo e a pratica do docente de AEE para surdos, € outro ponto que aparece em
destaque, reafirmando a importancia de articulagdo entre docentes do ensino comum e
docentes do AEE; a prética pedagdgica do AEE como uma construgdo baseada na trajetoria

percorrida pelo aluno surdo e no desenvolvimento que este apresenta; e a avaliacdo desta
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pratica docente como uma necessidade para a melhoria do trabalho oferecido ao educando
com surdez. Ao abordar sobre a incluséo escolar, Aspilicueta; Leite; Rosa; Cruz (2013)
salientam a relevancia de um momento sistematico, com a participacdo de toda a equipe
escolar em que se discute as questdes referentes ao processo de inclusdo, gerando com isso,
diferentes olhares que poderdo contribuir significativamente para o avango na escolarizagdo
do aluno surdo. Os autores destacam ainda que “a criagdo de espagos de trabalho em equipe
ndo é uma demanda especifica da inclusdo de surdos. Ela €, antes, uma necessidade que se
impde em relacdo a todos os alunos” (ASPILICUETA; LEITE; ROSA; CRUZ., 2013, p. 407).

Este pensamento encontra-se presente também na andlise da professora Shirley:

[..] o trabalho individual na sala multifuncional, eu penso que ele atende uma
boa parte daquilo que o aluno precisa. Mas s6 a sala multifuncional nédo
resolve as dificuldades que ele [o aluno surdo] apresenta no seu
desenvolvimento. Entdo, a parceria e a articulagdo com o professor da sala
regular, esse professor também entender que esse papel ndo é s6 da sala
multifuncional, é importantissimo. [...] Entdo assim, penso que se tivesse
uma articulacdo mesmo de fato, entre os professores, o trabalho seria melhor
para o aluno surdo, para o aluno atendido [...]

Eu acho que é a préatica docente que precisa ser questionada. Eu ndo estou
questionando muito nem a parte legal, nem a parte do que é que esta sendo
imposto para nés, 0 que precisa rever é a pratica [...] (PROFESSORA
SHIRLEY, 25/11/2020).

Ainda sobre a formagédo docente para 0 AEE de surdos, a professora Shirley aponta
que “o professor tinha que ter um conhecimento psicolinguistico, [...] para ele compreender a
lingua portuguesa e a Libras [...]”. Neste enfoque de formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado oferecido ao surdo, o Decreto 5626/2005 (BRASIL,
2005) recomenda que como forma de garantir as pessoas surdas 0 acesso a comunicagdo, a
informacdo e a educacdo, as instituicdes de ensino devem ofertar cursos de formacdo de
professores para 0 ensino e uso da Libras, a traducdo e interpretacdo de Libras/lingua
portuguesa, bem como para o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para pessoas
com surdez.

Nas narrativas da professora Shirley, fica evidente também a necessidade de
ampliacdo de estudos sobre educacgéo de surdos e a identificagcdo de alguns desafios a superar

na institucionalizagdo do AEE para o aluno com surdez:

Entdo assim, a politica de educacdo para &rea de surdez, ela precisa ser
bastante aprimorada, pensada, o0s professores precisam estudar mais,
pesquisar mais, porque ainda nao sabemos de fato trabalhar para o surdo.
N&o é que eles tenham dificuldade, a gente j& falou vérias vezes que a
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dificuldade é nossa de trabalhar, de ensinar, de fazer com que esse aluno
aprenda o que é preciso [...] (PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

[...] quando a gente fala em curriculo de AEE, a gente se depara com muitas
duvidas. Porgque assim o AEE, nos documentos ele tem um atendimento
previsto, tem 0s recursos que podem ser utilizados. Eu até ja mencionei
alguns aqui, mas a gente ainda tem muita dificuldade no como fazer e os
cursos de formagdo na area sdo muito técnicos, como vocé utilizar de
técnicas para poder trabalhar com aquele aluno surdo. Eu acredito que
intervencdo, o trabalho que a gente faz na sala multifuncional, € um trabalho
pedagogico, ele ndo pode ter s6 técnica, ele precisa de muito mais do que
técnicas, ele precisa de uma compreensdo maior do que é o surdo, da sua
identidade (PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

Entdo é algo assim que a gente precisa estar instigando, provocando, como
vocé esta fazendo com esse estudo, com essa pesquisa. Estudando mais esta
area, para trazer mais registros, e trazer mais literatura a respeito, para a
gente refletir mais e pensar mais nessa educacdo de surdos, inclusive
ampliando para todos os alunos que estdo sendo incluidos, porgque a gente
ndo pensa s6 em uma é&rea, a gente pensa em todas (PROFESSORA
SHIRLEY, 25/11/2020).

[...] tem uma coisa que eu sempre observo, quando a gente fala de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva, quando a gente fala de AEE, quando a
gente fala de deficiéncia, de surdez, de diversidade, eu penso que a gente
tem incluido pouco a gestdo nesse processo. [...] A escola parece que era
dividida em duas: a sala multifuncional, que eram os professores da sala
multifuncional, e o ensino regular que é dos demais professores da escola.
Eu acho que estd tendo uma divisdo, e ndo pode ser, ndo pode existir. Cada
qual tem a sua funcéo, nos temos a nossa funcéo que é diferente do professor
da sala regular, mas a gente precisa se unir mais nas falas, nas discussoes,
nos espagos para a gente poder agregar mais pessoas nesse trabalho. O
trabalho de intervencéo € nosso, o trabalho de articulagdo é nosso, mas como
eu falei, a escola tem que estar aberta a isso; ndo sé os professores, pais,
alunos, mas os gestores também (PROFESSORA SHIRLEY, 25/11/2020).

Dentre os desafios mencionados, podemos notar uma preocupacao maior da professora
Shirley com a formacdo do docente para trabalhar com o aluno surdo, ao frisar que os
professores precisam estudar mais, ressalta também a lacuna existente na formacdo técnica
que é oferecida nos cursos de capacitacdo em AEE, pois ndo da conta do carater pedagogico
exigido na pratica docente, em especial na compreensdo do que € ser surdo e de como se
constroi a identidade surda.

O diélogo realizado com a professora Shirley aponta ainda para a necessidade de
ampliacdo dos estudos e pesquisas sobre a educacdo de surdos e para a necessidade de se
envolver a equipe gestora e toda a comunidade escolar no processo de inclusdo e educacgdo do
aluno com surdez, no intuito de acabar com uma divisdo observada na escola, tendo de um

lado a sala multifuncional e de outro os professores do ensino comum. Na opinido da
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professora entrevistada, este envolvimento da equipe gestora possibilitaria uma unidade entre
todos que fazem parte da comunidade escolar.

5.3 Nucleo de significacdo 3: As acdes colaborativas como alternativa para superar as

limitacOes encontradas no AEE para surdos do ensino técnico

Este terceiro nucleo de significacdo, que tem como tema: As ac¢des colaborativas como
alternativa para superar as limitacdes encontradas no AEE para surdos do ensino técnico, foi
formado a partir dos trés indicadores: 1) O AEE para surdos do ensino técnico; 2) Entraves e
limitacdes encontradas; e 3) Sugestbes para o fortalecimento do AEE. As analises aqui
apresentadas, sdo com base na entrevista realizada com a professora Ana Regina, que atua na
rede federal de ensino, como docente de AEE da escola F.

Em 2019, a professora atendeu no contraturno duas alunas surdas matriculadas no
ensino medio técnico integrado. O atendimento ocorria em dupla, uma vez por semana, no
turno noturno e tinha a duracdo de aproximadamente duas horas. Segundo a professora Ana
Regina, a rede federal de ensino oferece 0 AEE apenas para os alunos matriculados nesta
rede, podendo haver uma parceria com as demais redes de ensino no sentido de orientacdo aos
docentes sobre tecnologia assistiva e acessibilidade. No caso desta parceria com as redes
municipal e estadual, ndo é permitido o atendimento direto ao aluno.

Analisar as falas agrupadas neste terceiro nucleo, oportunizou-nos conhecer um pouco
da dindmica do AEE para surdos do ensino técnico. A partir das narrativas da professora Ana
Regina, foi possivel entender como sdo organizados estes momentos, quais recursos e
estratégias pedagdgicas sdo utilizadas e como ¢é a relacdo entre o docente de AEE e os demais
profissionais envolvidos com a educacdo de surdos nesta escola da rede federal.

A professora relata que conseguiu estabelecer trés momentos no AEE para surdos: a
pedagogia visual com apoio do intérprete, a orientacdo do aluno e do professor e a tentativa
do ensino de portugués. O termo “tentativa” utilizado pela professora, € justificado pelo fato
de a docente ndo ter uma formacdo especifica que a habilite para lecionar o portugués de
forma instrumental. Destacamos a seguir algumas falas que ilustram 0 que acontece nestes

trés momentos:

Eu volto muito para questdo da pedagogia visual, € uma das estratégias que
eu mais privilegio. Também atuo na orientacdo dos professores, nas oficinas
que o Napne oferece, geralmente na jornada pedagdgica. Desde quando eu
entrei, a gente oportuniza o didlogo constante com os professores e a
adaptacdo de materiais didaticos.
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[...] entdo a gente podia adaptar uma, alguma pesquisa que ela [a aluna
surda] estivesse fazendo, uma atividade escrita. Entdo aquilo que a gente
estava fazendo do ensino de portugués, eu tentava adaptar para aquilo que o
professor pediu, ou escrita ou leitura. [...] A dindmica era sempre essa, tentar
pegar um texto e um video da internet que abordasse aquilo. Eu também
trabalhei bastante uma outra questdo que eu acho que é importante, videos
com pessoas surdas na internet, falando sobre a questdo da surdez, da
comunidade surda, da cultura surda, uma questéo assim de empoderamento,
de autonomia. E um aspecto que eu gosto muito de trabalhar com todos os
alunos. Pegar videos de pessoas surdas, de profissionais, porque eu acho que
é importante elas terem esta referéncia (PROFESSORA ANA REGINA,
27/11/2020).

Ao relatar como € organizada a préatica pedagdgica e o curriculo do AEE, a docente faz
uma ressalva “[...] E adaptac&o, é contetido, é vocabulario mesmo, ndo é reforgo escolar [...]”
(PROFESSORA ANA REGINA, 27/11/2020), esclarecendo qual a funcdo que ela entende ser
do atendimento educacional especializado para surdos. Nas narrativas acima, observa-se que
ha uma preocupagdo com a singularidade linguistica das alunas surdas, no modo como a
professora descreve a sua pratica. Ao citar a pedagogia visual como uma das estratégias mais
utilizadas nos momentos de AEE e em outros momentos também, ela destaca o uso de
imagens como recurso didatico relevante na educacdo de surdos. Outro aspecto marcante nas
falas, € o interesse em apresentar referéncias de identidade e cultura surda, com a utilizacdo de
videos protagonizados por pessoas com surdez e que abordam tematicas relacionadas ao
mundo surdo, com o objetivo de contribuir para 0 empoderamento e a autonomia das alunas.

O dialogo constante com os professores da classe comum é um fato significativo no
relato da professora Ana Regina, pois parece ser uma pratica adotada no sentido de buscar
desenvolver nos momentos de AEE, um trabalho contextualizado com o que as alunas
estudam na classe comum. Nestes momentos sdo trabalhadas atividades realizadas pelas
alunas na classe comum, como suporte para o ensino do portugués, além da leitura e escrita a
partir de textos e videos.

A adaptacdo de materiais didaticos é outra préatica presente nos relatos da professora:

E ai nés construimos alguns acordos com os professores no sentido, ndo so
no atendimento direto com aluno no AEE, mas também naquele momento de
orientacdo docente, como por exemplo a pesquisa ou producdo de videos
com contetdo em Libras. Entdo, o ano passado, por exemplo, a gente se
dedicou a isso, eu e os intérpretes. Por exemplo, na area de quimica o
professor vai ministrar um contetdo, além daquele horario que o intérprete
esta ali, na sala de aula, mais uma atividade de estudo com aluno, ter aquele
contetldo em um video por exemplo, em Libras. Um video que o professor
assistisse na internet se encontrasse ou caso ndo encontrasse, 0 intérprete
faria, gravaria o video com contetdo que o professor passasse, um texto tal.
Entéo, a gente intermediou muita producdo disso, a gente viu que no ano
passado funcionou bastante (PROFESSORA ANA REGINA, 27/11/2020).



101

[...] No segundo semestre a gente se reuniu por grupos, com os professores,
junto com a coordenadora de ensino [nome] e ocorreu a sugestdo dos
professores mandarem o video direto para o intérprete. Entdo, tanto o
professor pesquisava, ou se eu encontrasse um video, mas que infelizmente
ndo tinha Libras, o aluno tinha um horario com o intérprete para o intérprete
traduzir o video. Ou o professor mandou um texto e ai o intérprete fez a
traducdo do texto do portugués para Libras, e a gente percebeu que isso
surtiu um efeito muito grande. A gente pediu o professor para ele tentar ver
assim dos contetidos ministrados quais eram mais importantes, mais basicos,
porque as vezes vocé ta l& na frente, mas o aluno ndo entendeu uma coisa
preliminar, depois disso a gente viu que funcionou bastante com os alunos
[...] (PROFESSORA ANA REGINA, 27/11/2020).

[...] Teve um momento que a gente fez, bem lembrado, uma questdo de
quimica até [...] Entdo a gente foi pegando por exemplo, &omo, o desenho,
um iconografia, quando possivel uma fotografia. Por exemplo, eu me lembro
de ferro, a gente colocava o sinal em Libras e 0 nome em portugués. Entéo a
gente também construia esses recursos, vamos chamar assim, além dos
videos. Agora a preferéncia quando a gente acha o video é muito melhor,
pela fluidez, pela dindmica (PROFESSORA ANA REGINA, 27/11/2020).

Nas narrativas ora apresentadas, observa-se exemplos de agOes colaborativas entre
intérpretes, docente de AEE e docentes das classes comuns que sdo desenvolvidas e que,
segundo a professora Ana Regina, tiveram um resultado significativo na melhoria da
aprendizagem das alunas surdas. Estas aces incluem desde adaptacdo de material do
portugués para a Libras, horério extra classe com o intérprete para complementar o contetdo
estudado em sala e ampliacdo do vocabulario com estudo de termos técnicos relacionados
com as disciplinas. Outra experiéncia exitosa citada pela docente foi a producdo de material
que realizava com o aluno surdo no momento de AEE.

No entanto, a professora descreve que no percurso sao encontrados alguns entraves e

limitagGes que dificultam o trabalho do docente do atendimento educacional especializado:

Eu acho que as estratégias, elas seguem as orientagdes, o problema seria dar
conta de todas as disciplinas, de todos os contetdos, além da dinamica
mesmo da pessoa com surdez, da questdo do preconceito, da inclusdo com os
professores, das familias. A gente sabe que ha uma demanda muito grande, o
relacionamento dos alunos com os colegas de quarto, por exemplo, no caso
deles que moram no alojamento. Entdo, as necessidades sdo muito grandes,
eu acho que o curriculo, ele ¢ muito amplo.

[...] E uma dificuldade muito grande quando vocé tem aluno que tem 16, 17,
19 disciplinas por semestre, ndo tem tempo. E por isso que eu falei 14 no
comego, que eu ndo entendo essa estrutura. E ai ndo é um Campus
Guanambi, é a estrutura para mim do ensino técnico. Eu particularmente,
ndo entendo isso como inclusiva (PROFESSORA ANA REGINA,
27/11/2020).

Dentre as limitagbes encontradas no trabalho do AEE para surdos, a professora Ana
Regina ressalta que, apesar da instituicdo que ela trabalha dispor de varios documentos que
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regulamentam a politica de inclusdo, estes documentos ndo contemplam o atendimento,
segundo ela, o AEE nem é citado neles. Na tentativa de romper com esta limitacdo, os
docentes de AEE da rede federal se uniram na elaboracdo de um novo documento que
regulamentasse o atendimento educacional especializado, finalizaram em 2019 e foi posto
para aprovacao no final do mesmo ano.

A estrutura do ensino técnico integrado e o curriculo amplo para atender as
especificidades dos surdos, sdo outros entraves evidenciados pela docente. Na sua percepgéo,
0 numero elevado de disciplinas que compdem 0 ensino técnico, torna-se uma barreira na
disponibilidade de horarios livres para que o aluno possa frequentar o AEE, uma vez que ele
tem aulas durante o dia todo, todos os dias da semana. Uma outra questdo levantada pela
docente, é que este nimero elevado de disciplinas também dificulta o trabalho de ampliacdo
de vocabulario e compreensdo de conceitos com o aluno surdo. Pois um unico professor de
AEE, para atender a todas as especificidades da educacgdo especial da escola, ndo da conta de
toda essa demanda que se configura no curriculo do atendimento educacional especializado
do aluno surdo, e envolve ainda o trabalho de sensibilizacdo com professores, colegas e
familiares, no intuito de acabar com o preconceito que muitas vezes se apresenta em relacdo a
pessoa com surdez.

Sugestdes para o fortalecimento do AEE foram elencadas, na tentativa de romper com
as limitacdes e entraves detectados até aqui. Dentre as quais a docente destaca: a necessidade
de profissional especializado no AEE de cada area da educacao especial - isso porque na rede
federal, assim como na rede municipal, disponibiliza apenas um Gnico professor para o
atendimento educacional especializado de todos os alunos publico alvo da educagao especial;
a necessidade de se investir em formacdo continuada para todos os profissionais envolvidos
no trabalho com o educando surdo; oferta de cursos de formacdo para a comunidade escolar e
familiares dos alunos surdos; e a realizacdo de acdes externas que fortalecam os lacos com a

comunidade local.

Na minha opinido, deveria haver um professor especializado no AEE, de
cada necessidade especifica. Porque € humanamente impossivel uma pessoa
conhecer todas as areas e saber de todas as &reas e dar conta de todas as
areas, ainda mais com esses alunos com cursos téo diferentes e especificos.
E um professor de portugués como segunda lingua, eu acho que deveria
haver, justamente pela demanda da linguagem das disciplinas estudadas. [...]
Quando eu falo da docente de portugués, seria uma coisa especifica, assim
como vocé tem a revisora braille. Entdo, eu acho que deveria haver um
profissional também, mas sempre um trabalho colaborativo, ndo que fosse a
demanda s6 dela, mas um trabalho colaborativo entre Napne, outros
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docentes e o aluno. Acho que fortaleceria o trabalho (PROFESSORA ANA
REGINA, 27/11/2020).

Ao reivindicar a presenca de um professor de portugués como segunda lingua, a
professora ratifica o que foi questionado nas entrevistas anteriores com as professoras
Flaviane e Shirley. Ela reafirma a necessidade deste profissional para atender a singularidade
linguistica do surdo, conforme ¢é citado também no Decreto 5626/2005, Artigo 14, paragrafo
1° e inciso 1ll, ao apontar como uma das garantias do AEE para surdos, a presenca de um
professor de lingua portuguesa como segunda lingua nas escolas (BRASIL, 2005). E por ser
um documento com forca de Lei, entendemos que traz a possibilidade de incluir este
profissional nas escolas que possuem alunos surdos matriculados.

Quanto a formacgdo docente, a professora Ana Regina nos fala da relevancia destes
momentos e da necessidade de amplia-los para outros profissionais envolvidos no processo

educacional:

Eu acho que a questdo da formacéo docente é muito importante, e o Instituto
precisa caminhar também nesse sentido, porque acabou que com a nossa
chegada - isso é uma coisa que eu sinto, pode ndo ser realidade - parece que
a instituicdo aposta todas as fichas na docente de AEE. E ndo é assim,
ninguém sabe tudo e a gente também é professor, também somos seres
humanos e também precisamos aprender.[...] Eu acho que, tanto n6s quanto
a equipe Napne e, obviamente 0s outros professores, precisariamos ter mais
momentos especificos de curso e formacdo (PROFESSORA ANA REGINA,
27/11/2020).

O relato nos chama atencdo também para a sobrecarga de responsabilidades que sdo
designadas ao docente de AEE. Santos (2015) ressalta que esta sobrecarga atribuida ao
profissional da educacdo especial é identificada inclusive nos textos legais que tratam da
operacionalizacdo do atendimento educacional especializado, dentre os quais é citada as
Diretrizes operacionais do AEE (BRASIL, 2009). Por outro lado, a autora afirma que tais
documentos demonstram haver uma exclusdo do professor do ensino comum do processo de
inclusdo, ao nédo deixar claro qual o papel destes docentes neste processo. Entendemos que
tais fatos acabam refletindo na postura assumida por gestores e profissionais de educagéo
frente as exigéncias direcionadas ao docente de AEE, como sendo o Unico responsavel pela

aprendizagem e pelo desenvolvimento do aluno publico alvo da educacéo especial.

[...] eu acho que a instituicdo tem caminhado sim. Embora com lacunas, ha
formacédo, ha cursos, ndo s6 para o professor, mas para comunidade. A gente
fez, por exemplo, momentos com o DA, com o Grémio, com 0S outros
alunos, com os alunos, de todas as turmas, momento especifico com a turma
de cada aluno surdo e momentos com as colegas do alojamento, colegas de
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quarto, eu acho que isso € muito importante. Ndo é s6 contedo, tem a vida
do aluno na sala de aula. O trabalho com as familias também é muito
importante! Eu acho que, embora se faca, seria importante a gente fortalecer
esses lagcos com as familias, com a comunidade dos alunos, porque eles estdo
na escola, eles sdo pessoas, estdo no mundo, sdo sujeitos do mundo, sujeito
de direito, e eles vdo concluir um curso e vdo para o mercado de trabalho.
Enfim, é importante esse fortalecimento com a comunidade local, ndo sé no
momento do estagio, por exemplo, que eu acho que é o momento que a
instituicdo se volta mais especificamente, para essa realidade e a gente acaba
esbarrando, por exemplo, na questdo da comunicagdo (PROFESSORA ANA
REGINA, 27/11/2020).

Nos enunciados a professora afirma que a instituicdo tem se esfor¢ado e tem avancado
nas acOes relacionadas ao processo de inclusdo, em especial aqui, no que se refere ao
educando surdo. Contudo, entende que apesar da existéncia de cursos de formacdo destinados
a comunidade escolar e aos familiares surdos, é necessario intensificar a oferta destes cursos
de formacao, no sentido de se fazer cumprir o papel da escola, que na visdo da docente, vai
além dos conteudos curriculares das disciplinas, envolve a melhoria da qualidade de vida
destes alunos. E conclui enfatizando a importancia de se fortalecer os lacos com as familias e
com a comunidade local na qual estes educandos estdo inseridos, com agdes que extrapolem
0s muros da escola. Neste caso em especial, a professora chama a atencdo para o fato de o
AEE ser extensivo aos momentos de estagio, visto que esta é uma etapa que os alunos dos
cursos técnicos devem vivenciar, e muitas vezes encontram resisténcia das empresas na
aceitacdo destes educandos por conta das barreiras comunicacionais.

Diante das dificuldades identificadas na efetivacdo de uma organizacdo curricular e
pedagdgica do AEE que atenda a especificidade do aluno surdo matriculado no ensino técnico
integrado na rede federal de ensino, as acdes colaborativas sdo apontadas como alternativa
viavel para superar tais limitacdes. Nesse ndcleo foi apresentada a dindmica do trabalho da
docente de AEE, especificamente com os alunos surdos. E ao fazer um paralelo com o
contetdo apresentado nos nucleos anteriores, percebemos uma aproximacao com a forma de
atendimento especializado descrito pela professora da rede estadual de ensino, com algumas
nuances que sdo peculiares da rede federal, pelo fato de disponibilizarem de uma estrutura
administrativa e operacional distinta das demais redes, o que acaba favorecendo a
concretizacdo das praticas ora descritas. No entanto, assim como nas redes estadual e
municipal, percebemos que o atendimento educacional especializado oferecido ao educando

surdo encontra-se em processo de construcéo.
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5.4 Nucleo de significacdo 04: O AEE na percep¢ao dos alunos surdos: “E se nio tivesse

0 AEE, como eu ia aprender?”

Este nucleo foi composto a partir das falas dos alunos surdos Nelson, Patricia, Gladis e
Karin, ambos egressos do AEE para Surdos da rede estadual de ensino e atualmente,
estudantes de graduacdo. A questdo central deste nucleo foi identificar quais as percepcbes
desenvolvidas pelo aluno surdo a respeito do atendimento educacional especializado a partir
das suas vivéncias como estudante que teve acesso a este atendimento na rede estadual de
ensino em Guanambi.

O ndcleo é formado pela aglutinacdo dos seguintes indicadores: 1) Contribui¢des do
AEE para a formacao bilingue do surdo; 2) Contribuicdes para a melhoria do aprendizado
escolar; 3) AEE com funcéo de banca; 4) Avaliacdo do AEE pelos surdos; e 5) Sugestdes para
a melhoria do AEE. Na anélise final, ao elaborarmos o titulo do nicleo, destacamos a fala de
um dos alunos por acreditarmos ser uma questdo que praticamente define a percepcao destes
educandos sobre o atendimento educacional especializado, concebendo-o como lugar de
aprendizagem. 1sso estd muito presente nas narrativas que apresentaremos no decorrer desta
analise.

O atendimento educacional especializado, conforme resposta dos alunos, acontecia
semanalmente, numa frequéncia que variava entre dois a quatro dias, de acordo cada
realidade®®. Informaram ainda que os contelidos trabalhados no AEE, envolviam desde os
contetdos das diversas disciplinas do curriculo da escola comum, ao estudo de sinais de
Libras, gramética da Libras, producdo textual e gramatica do portugués, o que condiz também
com o que foi relatado pelas docentes da rede estadual e federal, nos nicleos anteriores.

Existem inGmeras criticas de alguns representantes da comunidade surda e de
profissionais da area, relacionadas ao processo inclusivo do surdo, conforme destaca Klein e
Formoso (2008). Também ndo acreditarmos que este seja 0 modelo ideal de educacdo que
venha oferecer um ensino de qualidade a esta parcela da populacdo. No entanto, em meio as
“falas™® dos alunos surdos, evidenciamos que o atendimento educacional especializado

trouxe contribuic@es significativas para a formacgéo bilingue destes educandos.

[...] no AEE eu adquiri conhecimentos de Libras e Portugués também. Eu
estudo faculdade pedagogia bilingue, no futuro vou formar e ensinar para

24 Apesar dos alunos surdos terem frequentado o AEE na rede estadual de ensino, na mesma escola, a variagéo
da quantidade de dias de atendimento justifica-se por terem acontecido em tempos diferenciados.

%5 A palavra esta entre aspas, por nos referirmos as falas dos surdos em lingua de sinais e ndo na modalidade
oral. Achamos por bem fazer este destaque para evitar interpretacfes equivocadas.
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criancas surdas. No AEE tem também a interacdo e o contato com outros
surdos (ALUNA GLADIS, 18/11/2020).

Através da interacdo com os surdos, através do uso da Libras eu ampliei meu
conhecimento sobre a lingua de sinais. O contato com o surdo, esta troca de
experiéncias é muito importante. O contato do surdo com ouvinte também ¢
importante (ALUNA KARIN, 04/11/2020).

[...] se ndo tivesse o AEE, como eu ia aprender? Foi importante porque me
ajudou a ampliar meu vocabulério em Libras, conhecer sinais novos e as
modificagdes que ocorriam com os sinais. O trabalho era junto com outros
alunos, as vezes alguns faltavam. Na escrita também, antes eu ndo entendia,
ndo sabia como colocar os conectivos de, no, o, era confuso. Depois do
AEE, de estudar e treinar muito, eu consegui aprender um pouco. Ainda
tenho dificuldades na escrita, mas estou sempre aprendendo, até hoje
(ALUNA PATRICIA, 11/11/2020).

Nos enunciados anteriores, a aquisicdo de conhecimentos em Libras e portugués, a
interacdo e contato com outros surdos, a ampliacdo de vocabulario e o entendimento da escrita
da lingua portuguesa sao algumas das contribuicdes que 0s surdos enumeraram cCOMO
resultado significativo do AEE no aprendizado linguistico, oportunizando com isso a
formacdo bilingue da qual a pessoa com surdez necessita. No que se refere ao contato com

outros surdos, Quadros (2005, p. 06) aponta que:

O encontro surdo-surdo representa, pois, a possibilidade de troca de
significados que na lingua de sinais, nas politicas, na marcacdo das
diferencas carregam a marca cultural. Assim, o outro igual é aquele que usa
a mesma lingua e que consegue trilhar alguns caminhos comuns que
possibilitam o entendimento sem esforgos de outra ordem. O processamento
mental é rapido e eficiente, além de abrir possibilidades de troca efetiva e 0
compartilhar, o significar, o fazer sentido.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Klein e Formoso (2008) complementam que
as varias identidades do sujeito sdo construidas a partir do contato com seus pares e com sua
cultura. Analisando as falas das autoras, consideramos que sdo nesses momentos de encontro
com seus pares que acontece a troca de conhecimentos, a interacdo, enfim, a verdadeira
comunicacdo. E desenvolve assim a fluéncia na lingua de sinais, permitindo que o surdo se
expresse e possa desenvolver uma visdo mais ampla do mundo a sua volta.

Uma outra contribuicdo do AEE, destacada pelos alunos, foi no que diz respeito a
melhoria do aprendizado escolar. Em algumas narrativas, percebemos uma aproximacao do
entendimento dos alunos sobre o AEE como banca ou reforco escolar ao abordarem situacoes
como a ajuda do professor de AEE com as tarefas das diferentes disciplinas e o

aprofundamento dos contetdos destas disciplinas.
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Sim, o surdo precisa aprofundar mais os conteidos das diferentes
disciplinas. As vezes as pessoas pensam que o surdo é bobo, ndo aprende.
No AEE ele pergunta suas davidas, utilizando a Libras e isso ajuda a ampliar
seus conhecimentos a entender melhor os contetidos (ALUNA GLADIS,
18/11/2020).

Eu ndo sabia responder as atividades, por isso ia para o apoio pedagogico. La
eu respondia atividades das diferentes disciplinas: matematica, portugués,
geografia, tudo. Entdo no apoio eu sé respondia as atividades, apenas
(ALUNA KARIN, 04/11/2020).

A professora me ajudava. Porque matematica era dificil, eu ndo conhecia.
Ela me ajudava com as tarefas, porque em casa sozinho ndo sabia ler. Entdo
na escola, no AEE a professora me ajudava. Na minha opinido, eu penso em
continuar no AEE sempre, ndo parar, porque quero continuar estudando,
aprofundando os conhecimentos nas diferentes disciplinas e no bilinguismo.
O AEE é muito bom, porque eu gosto de estudar e aprender muito, ampliar
meus conhecimentos. Eu quero me formar no futuro para ser professor e
ensinar criangas surdas e com isso crescer mais (ALUNO NELSON,
13/11/2020).

Nesta ultima fala do aluno Nelson, evidenciamos uma percepcdo de AEE ndo como
um servico complementar ao curriculo, mas ele se refere ao atendimento educacional
especializado como 0 momento responsavel pelo seu aprendizado, inclusive como inspiracao
para que no futuro exerca a carreira de docente. Em outros momentos da entrevista, este aluno
relata a dificuldade de comunicacdo na sala de aula comum com professores e colegas.
Acreditamos que esse seja 0 motivo pelo qual ele se identifique tanto com 0 momento de
AEE, pois conforme nos informou, o uso da Libras s6 ocorria na escola no contato com o
intérprete na classe comum e no horario do atendimento educacional especializado.

A importancia do uso da Libras no AEE, também ¢é evidenciada pela aluna Gladis, no
depoimento acima, quando diz que tal pratica permite a ampliacdo dos conhecimentos. Nesse
sentido, Quadros (2005, p. 09) reforga que “A lingua de sinais para os surdos € a possibilidade
de adentrar e significar o mundo.” Esta afirmacéo ¢ ratificada a todo momento, nos relatos dos
educandos surdos durante as entrevistas, pelo fato de sempre citarem o uso da Libras pelo
professor de AEE nas explicacbes de atividades complexas como aspecto facilitador para a
compreensdo dos conteudos abordados, como neste caso: “[...] as vezes tinham atividades das
disciplinas que eu ndo entendia, entdo a professora interpretava em Libras e me explicava a
atividade” (ALUNA PATRICIA, 11/11/2020).

Nos trechos a seguir, as dificuldades citadas por conta da pandemia e a participacéo do
intérprete como que substituindo o papel do professor de AEE, no nosso entendimento,
ratifica a visdo que os alunos surdos tém construido sobre a funcdo do atendimento

educacional especializado, configurando-se novamente como reforco na resolugdo das
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atividades. Percebemos que ha nessas falas, uma denuncia no sentido de que esses alunos se
sentem contemplados no AEE pelo uso da lingua de sinais e pelo aprendizado possibilitado

nesses momentos; o que possivelmente, ndo acontece na classe comum.

Sim, eu sempre frequentava o AEE, mas por conta da pandemia a escola
parou. E dificil. Sim, em 2019 eu sempre ia, mas agora eu aprendo pouco
porque a internet é ruim, melhor estudar presencial. Agora as tarefas séo
dificeis e tem pouco aprendizado (ALUNO NELSON, 13/11/2020).

Ndo, por causa da pandemia a escola fechou, entdo ndo tenho. Assim, as
vezes, se a atividades estiver dificil, eu ndo conseguir entender, peco ajuda
para uma intérprete, ela me explica e pronto, s6 (ALUNA PATRICIA,
11/11/2020).

Agora tenho a ajuda de uma intérprete de Libras que me ajuda a responder e
entender as atividades. Ela vem em minha casa, € um atendimento particular
(ALUNA GLADIS, 18/11/2020).

Estas narrativas nos remetem ao pressuposto de que o AEE vem desempenhando a
funcdo que deveria ser também da classe comum no processo inclusivo, ou seja, o local que
proporciona meios para que o aluno construa seus conhecimentos e a aprendizagem aconteca.
Evidencia-se que lhes falta informacgéo sobre o que constitui de fato este servigo. Assim,
inferimos que tal interpretacdo possa ter sido construida pela forma como a préatica
pedagdgica e o curriculo do AEE tenha sido direcionado. Segundo Barreto (2010), os
profissionais de educacdo especial ainda se encontram em um periodo de transicdo entre a
integracdo e o atendimento educacional especializado na educacdo inclusiva, e este processo
tem gerado duvidas e incertezas na efetivacdo deste servico, o que pode ter contribuido para a
visdo que os alunos apresentam do AEE enquanto banca ou reforco. Sdo apenas inferéncias
que apresentamos na tentativa de compreender o que gerou tal interpretacdo nos discentes,
porém faz-se necessario uma pesquisa mais aprofundada de observacdo da pratica pedagogica
desenvolvida no AEE, o que néo foi possivel neste estudo por conta do tempo disponivel e da
situacdo de pandemia na qual ele foi desenvolvido.

Contudo, ao fazerem uma avaliacdo do AEE para surdos, tendo por base a experiéncia
que vivenciaram na rede estadual de ensino da cidade de Guanambi, os alunos destacam nos
enunciados abaixo, também o verdadeiro sentido complementar do atendimento, que se

constitui em auxiliar na melhoria da comunicagédo e na formacao bilingue destes educandos.

[...] As vezes o surdo encontra barreiras na familia, barreiras com a
comunicacao, mas no AEE ele amplia o vocabulario e aprende coisas novas.
Exemplo: se ndo conhece as palavras, o professor explica o significado em
Libras, ou se ndo entender pode usar fotos ou imagens para que ele entenda
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melhor. Usa o sinal, a figura e o nome, facilita o aprendizado, por isso o
AEE ¢ importante. Porgue a maioria dos surdos conhece a Libras, mas sabe
muito pouco do portugués. E é importante que ele aprenda a escrita do
portugués para comunicar melhor com o ouvinte, ndo pode desistir ndo. O
surdo é inteligente, e se ele tenta escrever e ndo consegue, ele precisa
aprofundar os conhecimentos na escrita do portugués e isso ele terd no AEE.
Por isso o AEE é bom, é muito importante e o surdo precisa deste servico.
Antes eu pensava para que o AEE? N&o entendia por qué precisava ir. Mas
depois fui percebendo a importancia deste servico para o surdo. Se eu
estudasse s6é com os ouvintes ndo conseguiria entender, no AEE o surdo
consegue aprender com o apoio do professor que vai corrigindo, explicando
e a gente aprende. Acho 6timo, perfeito. (ALUNA PATRICIA, 11/11/2020)
Muito bom! Eu gosto. Sinais que eu ndo conhecia, eu aprendi no AEE, fui
desenvolvendo em Libras, o AEE me ajudou (ALUNA GLADIS,
18/11/2020).

A ampliagdo do vocabulario, a melhoria da comunicagdo através do aprendizado do
portugués escrito e da Lingua de sinais, sd0 pontos que caracterizam este servico como
importante e necessario na visdo dos alunos surdos. No entanto, ndo identificamos em
nenhum momento, narrativas com foco nas discussdes sobre cultura e identidade surda, o que
nos demonstra ndo ser um conteudo trabalhado no AEE para surdo, apesar de pesquisas
apontarem como sendo temas relevantes em uma proposta educacional que visa a formacao de
um sujeito como um todo e ndo apenas focado na questdo linguistica.

Um ponto de destaque na fala da aluna Patricia, é a afirmacéo de que “Se eu estudasse
s6 com os ouvintes ndo conseguiria entender, no AEE o surdo consegue aprender com 0 apoio
do professor que vai corrigindo, explicando e a gente aprende.” A discente demonstra mais
uma vez que o ensino oferecido na classe comum ndo atende as necessidades do aluno surdo,
reafirmando o que j& foi dito por outros alunos em narrativas anteriores. Nesse sentido,
chamamos atencdo para que € preciso repensar a organizacao do modelo educacional vigente,
destinado ao educando surdo, e buscar meios de implementar o que esta explicito nos
documentos legais analisados em capitulos anteriores deste estudo. O uso da lingua de sinais
no AEE, por exemplo, conforme os depoimentos dos discentes surdos, € o grande facilitador
da aprendizagem e esta fundamentado pela legislacéo educacional brasileira.

Os alunos apresentaram ainda, sugestfes de acOes que possam contribuir para a
melhoria da qualidade do AEE oferecido em Guanambi, dentre as quais: reorganizagéo dos
horéarios e do curriculo do AEE, incluir o profissional surdo no atendimento educacional
especializado para o ensino de Libras e sistematizar melhor o planejamento das aulas de
Libras.

Bom, na minha opini&o, poderia ter mais horarios com diferentes disciplinas,
exemplo: duas horas da tarde aula de portugués, até as 3 horas. Até as 4
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horas estudava Libras. Depois, até as 5 horas, as diferentes disciplinas. Ter
s6 aula de Libras e ir embora € ruim. Precisava ter outras disciplinas para
treinar e aprender mais. Isso, a organizacdo do planejamento (ALUNO
NELSON, 13/11/2020).

E importante ter a presenca de um professor surdo, porque criancas de 5
anos por exemplo, ndo sabe Libras, entdo o professor surdo ensina e a
interacdo é melhor. Talvez também ter sala de ouvinte com professor ouvinte
e sala de surdos com o professor surdo. A comunicacdo € melhor (ALUNA
GLADIS, 18/11/2020).

Sim, incluir o profissional surdo é importante, precisa. O contato com o
profissional surdo ajuda o professor ouvinte na melhor aquisicéo da Libras, a
entender melhor. Na minha opinido é preciso planejar os contetidos em
Libras, os sinais que vai ensinar aos grupos de surdos. O planejamento
destes contetdos é muito importante, ndo pode ser improvisado porque fica
confuso. Entdo é preciso planejar sim.

Bom, porque na sala de apoio, a tarde, h4 uma interacdo entre os surdos.
Mas, com o profissional surdo esta interagdo e a troca de experiéncias sao
melhores. O AEE ndo é ruim ndo, mas o professor ouvinte ensina o
portugués junto com a Libras para o surdo diferente; e a Libras, com o
profissional surdo é mais natural, o contato e a interacdo é melhor, flui
melhor e 0 AEE precisa (ALUNA KARIN, 04/11/2020).

No enunciado da aluna Gléadis, quando ela cita a possibilidade de ter “salas de ouvintes
com professores ouvintes e salas de surdos com professores surdos”, e justifica a proposta
com base na melhoria da comunicacdo, no nosso entendimento é uma reivindicacdo por
espacos de circulacdo e uso da lingua de sinais no ambiente escolar. A aluna Karin, reafirma
esse aspecto, ao trazer a fluéncia na Libras como fator importante para justificar a presenca do
professor surdo no AEE, pois segundo ela, o profissional surdo vai auxiliar o professor
ouvinte na aquisicdo da lingua de sinais. A respeito da presenca do profissional surdo,
Aspilicueta; Leite; Rosa; Cruz (2013, p. 407) enfatizam que “E necessario pontuar a
importancia da participacdo do educador surdo na escola, seja no sentido de levantar pontos
que merecem atencdo da equipe pedagdgica, seja em relacdo as implicacdes de sua presenca
na constituicao da identidade dos alunos surdos.”

Num apanhado geral do que foi discutido neste nucleo de significagcdo, observamos
que os alunos surdos aprovam o atendimento educacional especializado oferecido aos surdos
em Guanambi e consideram-no um servi¢o importante. Porém, indicam para a necessidade de
rever alguns pontos no sentido de melhorar o aprendizado dos alunos com surdez que tem
acesso ao AEE, destacando como principal percepgéo que eles trazem deste atendimento, um

momento em que acontece de fato a aprendizagem.
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5.5 Aproximacgdes e distanciamentos entre as percepcles apresentadas: uma andlise

internucleos

A analise internucleos, segundo Aguiar e Ozella (2006), se configura na ultima etapa
de exploracdo dos nucleos de significacdo. Nesta etapa, buscamos relacionar os quatro
nacleos constituidos por meio dos resultados das entrevistas realizadas neste estudo e
discutidos nos itens anteriores deste capitulo, identificando as aproximacdes e
distanciamentos apresentados entre eles.

Um primeiro aspecto a ser observado, diz respeito a organizacdo curricular e
pedagogica do AEE para surdos, que é o foco da nossa pesquisa. Tanto nas falas dos alunos,
no nucleo quatro, quanto nos relatos dos professores nos demais nucleos, percebemos que
cada rede vem procedendo esta organizacdo de acordo com a sua realidade e todas apresentam
uma maneira diferenciada de atendimento. No entanto, observamos uma aproximagdo maior
das redes estadual e federal, ao determinar horarios especificos para a estruturacdo desse
atendimento, em momentos distintos. O ensino da Libras e do portugués como segunda lingua
encontram-se presentes nessas redes, conforme relatos das professoras Ana Regina e Shirley;
e o0s alunos surdos reafirmam isso no ndcleo quatro, ao descreverem o que estudavam no
AEE.

Outros elementos destacados em todos os nucleos e que se referem também a
organizacdo pedagdgica, € a relevancia do atendimento em grupo, por possibilitar a interacdo
e a troca de conhecimentos; e 0 uso de recursos visuais como estratégia de ensino, por
contribuir para que o aluno com surdez compreenda melhor os contetdos trabalhados, uma
vez que ele tem uma percepgdo visual mais agucada e a sua lingua natural também é visual.
Entretanto, a estratégia visual ndo foi abordada pela professora Flaviane, no nucleo um.

A acdo colaborativa entre docentes de AEE e demais profissionais da educacdo, é
outro aspecto abordado nos trés primeiros ndcleos pelas professoras Ana Regina, Flaviane e
Shirley. Todas sdo unanimes em concordarem que essa postura dos profissionais é
fundamental para o éxito no processo de inclusdo do aluno surdo, e colabora de forma
significativa para a aprendizagem deste.

Os professores parecem concordar também com a necessidade de formacao continuada
para os profissionais que atuam no AEE para surdos, bem como com a inclusdo de outros
profissionais com formac&o especifica na area, como é o caso de professores de Libras e de
portugués como segunda lingua, destacados nos nucleos um e trés como uma medida

necessaria para o fortalecimento do atendimento educacional especializado. Ambos alegam
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que da forma como esta sendo oferecido, apenas com um docente de AEE, este profissional
ndo d& conta de atender a demanda do aluno com surdez, apontando a escassez de tempo e as
limitacGes causadas pela formacao insuficiente deste docente, como fatores negativos e que
justificam a necessidade de incluir outros profissionais neste servico.

No entanto, apesar de os docentes entrevistados admitirem a necessidade de um
professor de Libras no AEE para surdos, apenas no nucleo quatro, que representa as falas dos
alunos surdos, fez referéncia a participacao do profissional surdo para exercer esta funcdo. No
nucleo trés, a professora Ana Regina fala a respeito da figura do surdo enquanto referéncia de
identidade e cultura, porém néo faz alusdo a presenca do profissional surdo na escola.

Nos nlcleos um, dois e quatro sao apontadas como contribuicdes do atendimento
educacional especializado para a vida do educando com surdez: a aceitacdo da familia,
explicacdo contextualizada, aprofundamento dos contetdos e o desenvolvimento dos alunos
surdos nas diversas areas da sociedade.

Observando a totalidade dos sujeitos nos quatro ndcleos, notamos que as narrativas de
alunos e professores revelam que o AEE € um servigo necessario para a realidade educacional
do surdo no municipio de Guanambi. No entanto, ainda ndo possui uma organizacao
curricular e pedagdgica definida, e por conta disso, em alguns momentos gera percepcdes
contraditorias sobre a real funcdo deste servi¢o, como ja abordamos anteriormente, no caso de
ser confundido como banca ou reforgo escolar. Este entendimento se mostrou muito presente
no relato da professora Flaviane no nicleo um e nas falas dos alunos no nucleo quatro.

Assim, cabe-nos destacar que, apesar das contribui¢fes apontadas pelos entrevistados,
0 AEE para surdos apresenta também algumas limitacdes e entraves que perpassam pelas
narrativas analisadas nos quatro nucleos, dentre as quais: falta de documento institucional
especifico do AEE para surdos; nimero reduzido de estudos sobre educacdo de surdos; falta
de preparo docente para trabalhar com esses alunos; e formacdo técnica insuficiente para a

atuacdo pedagdgica que o atendimento educacional especializado necessita.
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6 (IN) CONCLUSOES

Este estudo foi pensado e desenvolvido a partir da constatacdo da necessidade de
ampliar o debate sobre educacdo bilingue e inclusdo da pessoa com surdez, devido ao numero
restrito de outros trabalhos que discutem o atendimento educacional especializado
direcionado ao educando surdo. Acreditamos que, por meio dos resultados aqui expostos,
possamos contribuir na formacdo de docentes, instigando uma reflexdo sobre possiveis
alteracdes na pratica pedagogica e no curriculo do AEE para surdos, com vistas a atender as
peculiaridades linguisticas e culturais destes alunos.

Nessa perspectiva, buscamos responder a alguns questionamentos envolvendo as
propostas curriculares que regulamentam o AEE para surdos na rede publica de Guanambi-
Bahia, observando também se estas propostas contemplam a educacdo bilingue, que é
garantida por lei a comunidade surda brasileira. Detectamos ao final desta pesquisa que a
organizacao curricular e pedagogica do atendimento educacional especializado ao educando
surdo, na rede publica do municipio de Guanambi-Bahia encontra-se em processo de
construcao.

Ressaltamos, que a partir da realizacdo das entrevistas e da analise dos documentos
identificamos que a rede municipal ainda ndo possui uma sistematizacdo deste servigo
destinado ao aluno com surdez. Em contrapartida, percebemos um pequeno avango desta
sistematizacdo nas redes federal e estadual de ensino, na tentativa de oportunizar o acesso as
duas linguas (portugués e Libras), nos momentos de AEE aos referidos alunos. No entanto, os
resultados demonstram a necessidade de um maior investimento em formacdo continuada e
ampliacdo do quadro de docentes para atuarem neste atendimento aos educandos surdos, em
especial a insercdo de profissionais com formacdo especifica em Libras e em portugués,
incluindo quando possivel o profissional surdo, conforme preconiza o Decreto 5626/2005
(BRASIL, 2005).

Com relacdo a necessidade de formacdo continuada, foi uma afirmacdo das docentes
entrevistadas e concordamos com elas neste sentido, pois conforme relataram, apenas uma das
trés professoras de AEE participantes desta pesquisa possui uma formacédo especifica na area
de surdez. Consideramos este, um fator preocupante, uma vez que sem a formacao especifica
na area, o trabalho pedagogico com o aluno surdo acaba sendo comprometido, bem como a
busca pela elaboracdo de propostas curriculares que dao suporte ao trabalho no AEE. E isto
foi comprovado por meio da investigacédo realizada na rede municipal, ao efetuarmos a leitura

do PPP e durante a entrevista com a docente.
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A presenca do profissional surdo no atendimento educacional especializado foi uma
questdo levantada pelos alunos surdos entrevistados, justificando como aspecto relevante na
fluéncia da comunicacdo em Libras. Entretanto, conforme detectamos pelas entrevistas, a rede
publica de Guanambi ndo conta com a presenca deste profissional, e um fato ainda mais
preocupante, é que a rede municipal ndo possui a0 menos, profissional com formacdo em
Libras para atuar como docente de AEE com os educandos surdos.

Os relatos evidenciaram ainda que os professores que atuam no AEE para surdos
demonstraram ndo ter seguranca sobre a organizacdo curricular e pedagogica deste servigo,
aspecto identificado também na pesquisa de Barreto (2010), na qual afirma que os docentes de
AEE encontram-se numa fase de transi¢cdo entre o papel substitutivo e o complementar da
educacdo especial. Observamos que o AEE para surdos aparece como parte integrante do
curriculo inclusivo e ainda ndo possui um curriculo proprio. Em diferentes momentos,
constatamos que na realidade investigada ndo é possivel separar o curriculo do AEE do
curriculo comum, ambos se entrelacam e isto foi percebido e confirmado nas falas das
professoras e dos alunos surdos.

O objetivo desta pesquisa consistiu em “analisar como estd sendo construida a
organizacao curricular e pedagdgica do atendimento educacional especializado para surdos
em instituicbes publicas do municipio de Guanambi-BA. Para chegarmos a resposta almejada,
trilhamos diferentes caminhos, guiados por objetivos especificos que nos possibilitou uma
visdo holistica do nosso objeto de estudo. Assim, a analise da construcdo do AEE para surdos,
no modo como realizamos, envolveu o conhecimento de aspectos historicos, institucionais e
pedagogicos relacionados a este servico.

Quanto aos aspectos histdricos, construimos uma narrativa cronoldgica, relacionando
as principais Leis, documentos e acontecimentos que fazem referéncia ao AEE, mais
especificamente direcionando para a area da surdez. Neste percurso, reconhecemos que houve
um avango no nimero de publicagdes referentes ao atendimento educacional especializado e
detectamos trés documentos apenas que abordavam o AEE para surdos, sendo um no ambito
nacional e dois do estado da Bahia. Dois deles foram analisados no capitulo quatro deste
texto.

Procedemos a discussdo de aspectos institucionais presentes nos principais
documentos que servem de base legal e como orientadores para a organizacdo deste
atendimento educacional especializado e a educagdo de surdos: “Abordagem bilingue na
escolarizag@o da pessoa com surdez” (BRASIL, 2010), as Diretrizes para a educacao inclusiva
do Estado da Bahia (BAHIA, 2017a) e o Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005). Com isso,
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inferimos que existe um pressuposto de que a organizagdo curricular do AEE para surdos
deve prever momentos distintos para o ensino da lingua portuguesa e da Libras, bem como,
privilegiar o acesso a comunicacdo e a informacdo dos educandos surdos, por meio do
trabalho com conceitos técnicos relacionados ao conteudo estudado no ensino comum. No
entanto, ao concluirmos a leitura dos projetos politicos pedagogicos das escolas participantes
deste estudo, a organizacdo prevista acima s foi identificada parcialmente, no PPP da escola
da rede estadual de ensino de Guanambi. As demais escolas, tanto da rede municipal, quanto
da rede federal, segundo o texto dos seus projetos politicos pedagdgicos, abordam o AEE de
uma forma mais generalizada, sem enfatizar o atendimento ao educando surdo.

As falas das professoras de AEE e dos alunos surdos, analisadas a partir da
constituicdo de quatro ndcleos de significacdo, nos possibilitou aprofundar o conhecimento da
organizacdo curricular e pedagogica do AEE para surdos na rede publica do municipio de
Guanambi-Bahia. De modo geral, consideramos que, segundo andlise do que foi exposto
nestes nucleos e fazendo um paralelo com o conteddo encontrado nos projetos politicos
pedagdgicos das trés escolas, é possivel afirmar que a rede municipal de ensino, ndo possui
uma organizacao pedagdgica direcionada ao AEE para o aluno com surdez. A rede estadual
de ensino, apesar de apresentar um avanco das demais redes, conforme destacamos na analise
do PPP, as falas da professora Shirley, discutidas no nucleo dois, apontam que ainda existem
caminhos a serem trilhados. Enquanto, na rede federal de ensino, concluimos por meio da
entrevista com a professora Ana Regina, que mesmo ndo constando no PPP sobre o AEE para
surdos, possui uma pratica pedagogica em processo de estruturacdo, buscando seguir as
orientacOes da publicagcdo do MEC (BRASIL, 2010) e de outros documentos relacionados ao
AEE destinado aos referidos alunos.

Considerando as narrativas apresentadas pelas docentes de AEE, em relacdo a
dindmica de trabalho e organizacdo do atendimento educacional especializado ao surdo,
percebemos uma aproximagdo maior entre o que acontece nas redes estadual e federal de
ensino. Ambas relataram ter momentos diferenciados de ensino da Libras e ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua, e abordaram, mesmo de forma sutil, a necessidade de se
trabalhar cultura e identidade surda, fatos que ndo foram observados nos relatos da docente da
rede municipal de ensino e tampouco no PPP da escola desta rede. Isso nos leva a afirmar que
na rede municipal de Guanambi, esse atendimento necessita ser implantado, pensando
especificamente nas peculiaridades do aluno com surdez, pois, pelo que nos foi apresentado,
tanto por meio dos relatos da professora, quanto pelo texto do PPP, ainda ndo ha registros e

acOes direcionadas a este publico.
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No que diz respeito a percepcao que os alunos surdos tém do atendimento educacional
especializado, considerando o que foi apresentado e discutido no nucleo de significacdo
quatro, percebemos que ha uma aprovacdo deste servigo por parte dos educandos com surdez
e eles consideram-no um servico importante que Ihes proporciona um momento de efetiva
aprendizagem. E evidente a identificacdo dos alunos surdos com os momentos de AEE, por
conta da possibilidade de uso da lingua de sinais. No entanto, as falas dos discentes s6 nos
permitiram conhecer sobre a percepcdo do AEE que acontece na rede estadual de ensino, as
demais redes nao foram contempladas pela apreciacéo destes.

A natureza qualitativa com abordagem etnometodoldgica adotada neste estudo, nos
possibilitou conceber uma relacdo dinamica entre o sujeito e o objeto em questdo, e nos
permitiu a utilizacdo de diferentes técnicas para coleta de dados, o que contribuiu para
chegarmos ao final deste trabalho com éxito e com uma visdo ampla de como acontece o
atendimento educacional especializado para surdo, desde a sua concepgdo em a&mbito nacional
a institucionalizacdo deste servico no municipio de Guanambi-Bahia.

Contudo, consideramos importante ressaltar que o contexto da pandemia dificultou o
acesso a alguns dados que julgamos relevantes para que esse estudo fosse mais completo,
dentre estes destacamos a impossibilidade de observacdo da pratica docente e de acesso ao
plano das professoras de AEE. Fato que restringiu a analise, a qual nos propomos, apenas ao
contetido expresso nos projetos politicos pedagodgicos das escolas e as narrativas das docentes
e dos alunos, nos apresentando um cenério limitado da realidade pesquisada.

Outra dificuldade encontrada no desenrolar desta pesquisa foi a auséncia de dados
quantitativos sobre o nimero de alunos surdos que estdo matriculados na escola comum e
quantos destes alunos frequentam o AEE, apesar de inUmeras tentativas junto aos O6rgaos
competentes e atravées de buscas na internet, ndo encontramos estes dados completos.

Salientamos ainda que, os aspectos discutidos nesta pesquisa, sobre a organizagao
curricular e pedagodgica do AEE para surdos no municipio de Guanambi, envolveram apenas a
rede publica. Acreditamos que se incluissemos informacgdes da rede privada, englobando a
realidade educacional do municipio como um todo, chegariamos a um cenério diferenciado.

Em suma, observamos que h4 um distanciamento entre as propostas de organizacéao de
AEE para surdos investigadas neste estudo, nas diferentes esferas da rede puablica de
Guanambi-BA. E que o atendimento educacional especializado ndo da conta de suprir as
necessidades educacionais do aluno com surdez. No entanto, constatamos que algumas
praticas utilizadas no AEE para surdos, como: o ensino da Libras como lingua natural e do

portugués como segunda lingua, a relevancia do atendimento em grupo, 0 uso de recursos



117

visuais como estratégia de ensino e acdo colaborativa entre docentes de AEE e demais
profissionais da educacdo se mostraram significativas na promogdo de um ensino de
qualidade a estes educandos. Sendo assim, sugerimos a implantacdo de um trabalho
articulado, envolvendo todos os docentes de AEE para surdos que compdem a rede publica de
Guanambi, no sentido de buscar solugdes coletivamente, que visem a troca de experiéncias
exitosas e consequentemente a elaboracdo de novas agdes para a melhoria da qualidade da
educacdo oferecida aos educandos surdos desta cidade.

A rede municipal, por meio do relato da professora Flaviane, nos apresenta um cenario
diferenciado do AEE para surdos, ao tratar do atendimento educacional especializado para um
educando que faz uso de aparelho de amplificacdo sonora e ndo utiliza a lingua de sinais. Esta
realidade praticamente ndo € debatida na literatura e € pouco abordada nos documentos
orientadores. Fato que nos chama para a seguinte reflexdo: E urgente pensarmos na
heterogeneidade linguistica e cultural apresentada pelos educandos surdos, bem como,
pensarmos alternativas viaveis de atender a esta heterogeneidade, incluindo nas propostas
curriculares e pedagdgicas estratégias pensadas para os alunos surdos protetizados?®.

Por fim, diante da realidade observada e descrita nesta pesquisa, trazemos como
proposta para a melhoria do atendimento educacional especializado na rede publica de
Guanambi, a busca de parcerias do poder publico com universidades puablicas locais, no
sentido de elaborar e aplicar um projeto piloto com o intuito de atender as singularidades da
pessoa com surdez, previstas no Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005). A acdo deve priorizar
inclusive o atendimento a criangas surdas matriculadas na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, que ndo foram identificadas neste estudo, deixando assim um
questionamento que podera servir de tema para novas pesquisas: Onde estdo sendo atendidas
as criancas surdas em idade escolar da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, que deveriam estar sob a responsabilidade da rede municipal de ensino, no
guando, esta se mostrou despreparada para oferecer o atendimento educacional especializado
a esses alunos?

Esta e outras questbes que foram surgindo no desenrolar deste estudo, justificam
intitularmos este capitulo de (IN)conclusdes, visto que conseguimos responder a problematica
inicial desta pesquisa. A partir destas respostas, surgem novos questionamentos e nos

confirmam o sentimento de incompletude vivenciado pela pesquisadora, que em diferentes

% O termo protetizados faz referéncia as pessoas que fazem uso de aparelhos auditivos ou aparelhos de
amplificacdo sonora.
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momentos assume também o papel de professora, militante e que se vé implicada em todo
esse processo discutido até aqui.

Por esta Otica, podemos afirmar que o estudo aqui apresentado tem uma relevancia
pessoal e profissional, na medida em que instiga reflexdes pertinentes sobre a pratica docente
e a minha formac&o profissional. Destacamos também a sua relevancia académica, por tratar
de um tema que, com base na busca realizada em diferentes repositorios de trabalhos
académicos, ainda é pouco discutido e necessita ser ampliado, conforme ratificam as docentes
entrevistadas. A pesquisa apresenta ainda uma relevancia institucional, por ser o primeiro
trabalho académico que aborda a organizagdo curricular e pedagdgica do atendimento
educacional especializado para surdos, a compor o banco de dissertacées do PPGED.

Assim, esperamos que este estudo possa contribuir com outros trabalhos futuros, bem
como, servir de referéncia para estudos académicos que visem abordar a educacdo de surdos e

para cursos de formacao continuada de profissionais da area de surdez.
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Apéndice A-TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolucgdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “O
Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos em instituicbes publicas do
municipio de Guanambi — BA: organizagdo curricular ¢ pedagodgica”, que tem como
pesquisadora responsavel a mestranda Joilce Karine Fernandes Silva Pereira e como
orientadora a Prof. Dr?. Sénia Maria Alves de Oliveira Reis, integradas a linha de pesquisa
Educacdo, Curriculos e Préaticas Educativas, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Vitéria da Conquista. Neste
estudo pretendemos Analisar a concepcdo de educacdo bilingue que se faz presente na
organizacdo curricular e pedagogica do Atendimento Educacional Especializado para alunos
surdos em institui¢des publicas do municipio de Guanambi. O motivo que nos leva a estudar
esse assunto é ampliar o debate sobre educacdo bilingue e inclusdo da pessoa com surdez,
especialmente no que concerne as contribuicbes do AEE para o seu aprendizado e
desenvolvimento, buscando atender a necessidade de se produzir mais teorias acerca da
complexidade do AEE para alunos com surdez.

Para este estudo adotaremos o(S) seguinte(s) procedimento(s): para a producdo dos
dados utilizaremos de analise documental e entrevistas semiestruturadas com professores de
AEE e alunos surdos. As entrevistas serdo realizadas por meio de uma plataforma digital e
serdo gravadas para possibilitar maior clareza na analise das respostas obtidas. Os dados
produzidos, durante as entrevistas, serdo analisados seguindo as proposicdes da analise de
conteddo.

Vocé ndo tera nenhum custo, nem receberad qualquer vantagem financeira. VVocé sera
esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se.
Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer momento.
A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo causara qualquer punigdo ou
modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Este
estudo apresenta risco minimo. Podera ser considerado risco, nos momentos da entrevista 0s
participantes se sentirem constrangidos com o uso da camera, por nao ter costume com tal

procedimento. No entanto, a fim de ameniza-los buscaremos maneiras de tornar o0 ambiente o
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mais acolhedor possivel, para que se sintam mais a vontade em responder as perguntas
realizadas.

Além disso, vocé tem assegurado o direito a compensagdo ou indenizagdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo séo a
possibilidade de ampliagdo de discussdes envolvendo a organizagdo curricular e a pratica
pedagogica do Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos, enfocando as
contribuicdes desse servico para a formacao bilingue da pessoa com surdez e a producao de
um aporte teérico que culminara na dissertacéo.

Os resultados estardo a sua disposic¢do quando finalizados. Seu home ou o0 material que
indique sua participagcdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma das vias sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
serd fornecida a vocé.

Eu, fui informado(a)

dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualgquer momento poderei solicitar novas informagdes, e posso modificar a decisdo de
participar, se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
via deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Vitoria da Conquista, de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
Pesquisador(a) Responséavel: Joilce Karine Fernandes Silva Pereira

Endereco: Rua Cassemiro de Abreu, 371, Centro — Guanambi-BA

Fone: (77) 988023642 / E-mail: joilceghi@hotmail.com

CEP/UESB- Comité de Etica em Pesquisa



mailto:joilcegbi@hotmail.com
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Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional
Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.
Fone: (73) 3528-9600 (ramal 9727) / E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Apéndice B - Termo de autorizacdo de uso de imagem e depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu,

)

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
desta pesquisa, bem como depois de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem
e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Joilce Karine Fernandes Silva
Pereira, da pesquisa intitulada “O Atendimento Educacional Especializado para alunos
surdos em instituicbes publicas do municipio de Guanambi — BA: organizacéo
curricular e pedagogica”, a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiro a
nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo dos depoimentos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor do/a pesquisador/a,
obedecendo ao que esta previsto na Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016, que resguarda
os direitos de participantes de pesquisa com seres humanos e nas Leis que resguardam 0s
direitos das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Vitoria da Conquista - BA, de de 2020.

Participante da Pesquisa

Joilce Karine Fernandes Silva Pereira
Discente do Mestrado em Educacgédo (PPGEd-UESB)
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Apéndice C — Roteiro de entrevistas com os alunos surdos

ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS ALUNOS SURDOS

Esta entrevista faz parte do Projeto de Mestrado da discente Joilce Karine Fernandes Silva
Pereira, intitulado “O Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos em
instituicdes publicas do municipio de Guanambi — BA: organizacdo curricular e
pedagogica”, desenvolvido em instituicdes das Redes Federal, Estadual e Municipal de
Guanambi, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Sénia Maria Alves de Oliveira Reis. O
referenciado trabalho busca analisar a concepg¢do de educacéo bilingue que se faz presente na
organizacdo curricular e pedagogica do Atendimento Educacional Especializado para alunos
surdos em instituicdes publicas do municipio de Guanambi.

Data de realizacdo da entrevista: / /
1. Nome:
2. ldade: 3. Nivel de escolaridade:

4. Voceé frequentou o AEE a partir de que série?

5. Quanto tempo vocé frequentou 0os momentos de AEE?

6. Que atividades vocé considera importante no AEE?

7. Estas atividades contribuiram para a melhoria do seu aprendizado escolar? Justifique:

8. Os conteldos trabalhados nos momentos de AEE ajudaram a ampliar o seu conhecimento
linguistico e a melhorar a sua comunicacdo com ouvintes e surdos?

9. Como vocé avalia o Atendimento Educacional Especializado oferecido aos alunos surdos?
10. Quiais as sugestdes para melhorar o AEE oferecido aos alunos com surdez?

11. Na sua opinido, o AEE oferecido aos alunos com surdez contribui para a sua formagéo
bilingue? Justifique:

12. A Libras é utilizada no ambiente escolar em quais momentos?

13. Acrescente alguma informacéo que julgar importante.

Agradecemos a sua colaboracgéo!
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Apéndice D — Roteiro de entrevista para professores

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DE AEE

Esta entrevista faz parte do Projeto de Mestrado da discente Joilce Karine Fernandes Silva
Pereira, intitulado “O Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos em
instituicdes publicas do municipio de Guanambi — BA: organizacdo curricular e
pedagogica”, desenvolvido em instituicdes das Redes Federal, Estadual e Municipal de
Guanambi, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Sénia Maria Alves de Oliveira Reis. O
referenciado trabalho busca analisar a concepg¢do de educacéo bilingue que se faz presente na
organizacdo curricular e pedagogica do Atendimento Educacional Especializado para alunos
surdos em instituicdes publicas do municipio de Guanambi.

Data de realizacdo da entrevista: / /

1. DADOS FUNCIONAIS

1.1 Rede de Ensino:

1.2 Instituicdo escolar em que é lotado(a):
1.3 Carga horaria semanal de atuacdo no AEE: () 20 horas (') 40 horas
1.4 Turno de trabalho: () Matutino () Vespertino () Noturno

1.5 Formacao profissional:

Graduacao: () Licenciatura com habilitacdo em

() Bacharelado com habilitacdo em

() Especializagdo em

Pbés—graduacdo () Mestrado em

() Doutorado em

1.6 Tempo de atuacdo no Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos:
()1al0anos ()10 a 20 anos () mais de 20 anos

1.7 Possui formacao na &rea de Educacéo Especial e AEE? () SIM () NAO
Caso a resposta seja afirmativa, especifique:

1.8 Possui formagéo em Libras? () Sim () N&o
1.9 De acordo com os cursos realizados, qual o seu nivel de conhecimento da Libras?
() Bésico () Intermediério () Avancado () Tem proficiéncia na lingua

2. ORGANIZACAO CURRICULAR DO AEE E PRATICA PEDAGOGICA

2.1 Tem conhecimento da legislagdo Nacional e local referente a Politica Nacional de
Incluséo?
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() Sim () N&o () Um pouco

2.2 Caso a resposta anterior seja afirmativa, assinale abaixo os documentos que vocé
conhece:

() Politica nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva de 2008.

() Decreto n° 5626/ 2005

() Diretrizes da Educagéo Inclusiva no Estado da Bahia de 2017

() Decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008.

() Atendimento Educacional Especializado: Pessoa com Surdez. Brasilia: SEESP/MEC,

2007

2.3 O curriculo do Atendimento Educacional Especializado para alunos com surdez, é
desenvolvido em conformidade com as propostas curriculares da rede de ensino?
() Sim () Néo () Em parte

2.4 Que documento serve de embasamento para a organizacao curricular e pedagdgica do
AEE para surdos na instituicdo que atua?

2.5 Qual o nivel de escolaridade dos alunos que sdo atendidos por vocé nos momentos de
AEE?
() Educacéo Infantil
() Ensino Fundamental séries iniciais
() Ensino Fundamental séries finais
() Ensino Médio
() Ensino Superior

2.6 Quantos alunos sdo atendidos em cada momento de AEE?

2.7 Como é organizado este momento do AEE para alunos com surdez?

2.8 Que atividades sdo desenvolvidas?

2.9 Sdo utilizados recursos especificos para atender as peculiaridades do aluno surdo?
Quiais recursos sao estes?

2.10 Na sua opinido, o curriculo do AEE é adequado as especificidades apresentadas
pelo aluno surdo?

2.11 Quais as suas sugestdes para o fortalecimento do curriculo do AEE oferecido
aos educandos surdos?

2.12 Na sua opinido, a organizacgdo da pratica pedagdgica e o curriculo proposto no
AEE para surdos tem contribuido para a formacéo bilingue destes alunos? Justifique:

2.13 Na escola, tem desenvolvido agdes para a divulgacéo e aprendizado da Libras
entre os ouvintes?

2.14 Que informagdes julga interessante acrescentar?

Agradecemos a sua colaboracéo!
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Apéndice E - Breve biografia dos surdos homenageados na pesquisa

Flaviane Reis

Possui graduacdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias (2004),
Mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Santa Catarina (2006) e Doutorado em
Educacao pela Universidade Federal de Uberlandia (2015). Atualmente é professora titular da
Universidade Federal de Uberlandia na area de Educacao Especial e Libras da Universidade
Federal de Uberlandia. Define-se como apaixonada e militante da comunidade surda.

Fonte: Informagdes do Instagram pessoal e https://unintese.com.br/eventos/speakers/flaviane-
reis/

Shirley Vilhalva

Pedagoga, Mestre em Linguistica - UFSC e Doutoranda em Linguistica Aplicada
UNICAMP/UFMS. Escritora Surda. Professora da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul - UFMS. Atuante na comunidade surda, foi professora e diretora de Escola Estadual de
Surdos - CEADA e professora no CAS/MS. Dedicou 25 anos como voluntéria na FENEIS, 15
anos como voluntéria na ASSUMS, contribuiu como Conselheira do CONSEP e do
CONADE. Participou como Professora, Tutora do Polo UFSC e Coordenagao do Sistema e
Acompanhamento do Estudante do Curso Letras Libras/UFSC.

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/3326808/shirley-vilhalva

Ana Regina e Souza Campello

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1996),
graduacio em Biblioteconomia e Documentacdo pela Universidade Santa Ursula (1981) e
Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (2008). Tem
experiéncia na area de Educacdo e Linguistica, com énfase em Educacdo Bilingue, Inclusiva e
Sociolinguistica. Atualmente, é professora adjunta do Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos —INES.

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/1222845/ana-regina-e-souza-campello

Karin Lilian Strobel

Trabalhou mais de 30 anos como professora de surdos. Doutora na area de educacdo pela
UFSC, formada em pedagogia pela Universidade Tuiuti do Parand - UTP e com
especializacdo em area de surdez. Atualmente é professora de Letras/Libras da UFSC e
coordenadora geral de Letras/Libras desde 2013. Autora do livro “As imagens do outro sobre
a cultura surda”, que traz uma série de questionamentos e reflexdes acerca da forma como a
sociedade vé os individuos surdos. Um deles diz respeito a cultura e a existéncia de um “povo
surdo” ou de uma “comunidade surda”. Karin ja foi diretora-geral da Federacédo Nacional de
Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) entre 2008 e 2012.

Fonte: https://www.librasol.com.br/mec-escolhe-uma-surda-para-cargo-de-diretora-de-
politicas-de-educacao-bilingue-de-surdos/

Patricia Luiza Ferreira Rezende

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. Atualmente é
Professora Associada | do Instituto Nacional de Educagéo de Surdos - INES. Tem experiéncia



https://unintese.com.br/eventos/speakers/flaviane-reis/
https://unintese.com.br/eventos/speakers/flaviane-reis/
https://www.escavador.com/sobre/3326808/shirley-vilhalva
https://www.librasol.com.br/mec-escolhe-uma-surda-para-cargo-de-diretora-de-politicas-de-educacao-bilingue-de-surdos/
https://www.librasol.com.br/mec-escolhe-uma-surda-para-cargo-de-diretora-de-politicas-de-educacao-bilingue-de-surdos/
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na area de Educacdo, com énfase em Educacdo Bilingue, atuando principalmente nos
seguintes temas: Politicas Linguisticas e Educacionais de Surdos, Estudos Surdos, Discursos
sobre Surdos, Surdez, Lingua de Sinais e Cultura Surda, bem como implica¢fes do Implante
Coclear na normalizacdo surda e resisténcias surdas.

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/4772882/patricia-luiza-ferreira-rezende

Nelson Pimenta de Castro

De 1999 a 2013 atuou na empresa de educacao LSB Video, com a missédo de contribuir para o
fortalecimento da identidade e da cultura surda através da difusdo da lingua de sinais
brasileira, que além de produzir material de ensino-aprendizagem em Libras, participou em
importantes eventos artisticos, culturais e cientificos, como o Programa de Planetério do Rio
de Janeiro em Libras, o 1° Encontro Internacional de Arte e Cultura Surda em S&o Paulo e o
espetaculo teatral "Nelson 6 ao Vivo", que cobriu mais de vinte cidades do Brasil por mais de
uma década. Participou na fundacdo da FENEIS na década de 1980, e varios grupos de
pesquisa linguistica no INES e UFRJ. Primeiro ator surdo a profissionalizar-se no Brasil,
estudou em New York, no National Theatre of the Deaf NTD. E doutor em Estudos da
Traducdo pela Universidade Federal de Santa Catarina UFSC, Mestre em Estudos de
Traducéo, e se formou em Letras-Libras na UFSC e em cinema na Universidade Estacio de
Sa. Tem certificacdo PROLIBRAS-MEC-UFSC como professor de nivel superior e é
autor/coautor de 15 livros em Libras. Tem experiéncia na area de Linguagem, com énfase em
Lingua Brasileira de Sinais. E professor titular do Departamento de Educacdo Basica no
INES.

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/3368981/nelson-pimenta-de-castro

Gladis Perlin

A Prof® Dr? Gladis Perlin Possui graduacdo em Licenciatura em Teologia pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (1987), mestrado (1998) e doutorado em
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2003). Gladis foi a primeira surda
a obter o titulo de doutora no Brasil. Atualmente é professora adjunta da Universidade Federal
de Santa Catarina. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacao de Surdos,
atuando principalmente nos seguintes temas:
Surdos, Identidade, Alteridade, Diferenca, Cultura, Educacéo.

Fonte: https://sites.google.com/site/pesquisassobresurdez/gladis-perlin
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