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RESUMO

Este trabalho intitulado “Educagdo do/no Campo e o Agronegocio: O Projeto Politico-
Pedagogico e suas contradi¢cdes no Projeto Formoso A em Bom Jesus da Lapa- Ba” teve como
finalidade analisar de que forma o Projeto Politico-Pedagogico de uma escola de ensino médio
do Projeto Formoso A em Bom Jesus da Lapa dialoga com as especificidades da Educacéo
do/no Campo, e se estas estdo refletidas na pratica pedagdgica e na percepcao dos sujeitos numa
area marcada pelas contradicdes entre camponeses e agronegocio. Alem disso, 0s objetivos
especificos pautaram-se em:1) identificar qual a concepgdo de campo e de educacdo do/no
campo presente no Projeto Politico-Pedagogico, na pratica pedagogica e na percepcdo dos
sujeitos de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A, localizada em uma area rural
marcada pelo conflito entre o agronegocio e a agricultura familiar; 2) identificar os desafios
enfrentados na construgdo e/ou na ressignificacdo do Projeto Politico-Pedagdgico de uma
escola de ensino médio do Projeto Formoso A em Bom Jesus da Lapa; 3) compreender como é
organizada a construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada e como é a pratica
pedagdgica dos educadores acerca dos aspectos inerentes a esse documento de identidade
escolar; e por fim, 4) analisar de que forma o Projeto Politico-Pedagogico existente na referida
escola contempla os anseios concernentes a conciliacao estudo-trabalho, bem como se faz essa
relacdo com as especificidades dos estudantes camponeses. Para tanto, utilizamos o método
Materialismo Histdrico Dialético, a referéncia metodologica dialética para a analise dos dados
que foram coletados através de fontes documentais, entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores, coordenadora pedagogica, gestor escolar, bem como, alunos do colégio pesquisado
0s quais exercem suas fun¢des num espaco campesino do referido municipio marcado pela
disputa entre o agronegdcio e a educacao do campo. A trajetdria deste trabalho se materializou
na analise das vias historicas das politicas publicas para a Educa¢do do/no Campo no cenario
brasileiro, versando sobre o Projeto Politico-Pedagogico e a incorporacdo dos anseios e
especificidades dos estudantes campesinos, além das particularidades e potencialidades
presentes na elaboracdo/reelaboracdo do mesmo. As andlises dos dados permitiram conhecer
0s aspectos que direcionam o percurso da Educacdo do Campo no Projeto Formoso A e as
relacdes contraditorias percebidas a partir da presenca do Agronegdcio, assim como
compreender as nuances antagbnicas que caracterizam o distanciamento entre o instituinte e o
instituido para os espacos educativos campesinos. Constatamos, portanto, que o PPP, como
documento de identidade e direcionador das a¢Ges educativas ainda apresenta um descompasso
entre o proposto e a realidade diaria, haja vista que os anseios e especificidades ainda nao estdo
contemplados enquanto sujeitos do campo e que desejam melhores condi¢es em seus espagos
de atuacdo. Além disso, apontam que existe certa distancia entre a teoria e a pratica, a qual ndo
concretiza uma educacdo voltada para as transformacgdes sociais, sendo uma educacao
imaginaria que contribui para a perpetuacdo e a legitimacdo do sistema capitalista
(agronegdcio). A proposta pedagdgica presente no PPP da escola situada no Campo é ainda
incipiente e 0s segmentos escolares, enquanto agentes de transformacdes sociais, devem
refletir, por meio do movimento da préaxis, sobre seu papel no contexto em que estdo inseridos
buscando materializar uma proposta contra hegeménica de educagdo para 0s povos campesinos
para que estes possam atuar, resistir e romper com a ldgica do capital.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; Agronegocio; Projeto Politico-Pedagdgico; Politicas
Publicas; Contradicdes.



ABSTRACT

This work entitled “Education of / in the Field and Agribusiness: The Political-Pedagogical
Project and its contradictions in the Formoso A Project in Bom Jesus da Lapa- Ba” aimed to
analyze how the Political-Pedagogical Project of a teaching school medium of Projeto Formoso
A in Bom Jesus da Lapa dialogues with the specificities of Education in the Countryside and
whether these are reflected in the pedagogical practice and in the perception of the subjects in
an area marked by contradictions between peasants and agribusiness. In addition the specific
objectives were based on: 1) identifying the field and education conception of / in the field
present in the Political-Pedagogical Project in the pedagogical practice and in the perception of
the subjects of a high school in the Formoso Project A, located in a rural area marked by the
conflict between agribusiness and family farming; 2) to identify the challenges faced in the
construction and / or reframing of the Political-Pedagogical Project of a high school in the
Formoso A Project in Bom Jesus da Lapa; 3) understand how the construction of the Political-
Pedagogical Project of the researched school is organized and how the pedagogical practice of
educators is about the aspects inherent to this school identity document; and finally 4) to analyze
how the Political-Pedagogical Project existing in that school contemplates the concerns
concerning the study-work conciliation, as well as this relationship with the specificities of the
peasant students. For this purpose, we used the Dialectical Historical Materialism method the
dialectical methodological reference for the analysis of the data that were collected through
documentary sources semi-structured interviews conducted with teachers, pedagogical
coordinator, school manager as well as students of the researched school who exercise their
responsibilities. Functions in a rural space in the aforementioned municipality marked by the
dispute between agribusiness and rural education. The trajectory of this work was materialized
in the analysis of the historical paths of public policies for Education in / in the Countryside in
the Brazilian scenario dealing with the Political-Pedagogical Project and the incorporation of
the wishes and specificities of the peasant students in addition to the particularities and
potentialities present in the elaboration / re-elaboration of the same. The analysis of the data
allowed to know the aspects that guide the course of Rural Education in the Formoso A Project
and the contradictory relationships perceived from the presence of Agribusiness as well as to
understand the antagonistic nuances that characterize the distance between the instituting and
the instituted for the students. peasant educational spaces. We found therefore that the PPP as
an identity document and guiding educational actions still presents a mismatch between what
was proposed and the daily reality given that the desires and specificities are not yet
contemplated as subjects in the field and who want better conditions their operating spaces. In
addition, they point out that there is a certain distance between theory and practice which does
not achieve an education geared towards social changes but an imaginary education that
contributes to the perpetuation and legitimization of the capitalist system (agribusiness). The
pedagogical proposal present in the PPP of the school located in Campo is still incipient and
the school segments as agents of social transformations should reflect through the praxis
movement, on their role in the context in which they are inserted seeking to materialize a
proposal against hegemony education for peasant peoples so that they can act resist and break
with the logic of capital.

Keywords: Field Education; Agribusiness; Political-Pedagogical Project; Public policy;
Contradictions.
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1 INTRODUCAO

O papel da educagdo ndo poderia ser maior na tarefa de assegurar uma transformacéao
socialista plenamente sustentdvel. A concepcdo de educacdo aqui referida —
considerada ndo como um periodo estritamente limitado da vida dos individuos, mas
como o desenvolvimento continuo da consciéncia socialista na sociedade como um
todo — assinala um afastamento radical das praticas educacionais dominantes sob 0
capitalismo avancado. (MESZAROS, 2008, p. 79).

Refletir sobre a realidade do campo, suas nuances, as formas de resisténcia e lutas que
nela emergem, nao é tarefa facil. Afinal, quem sdo esses sujeitos que constituem a chamada
minoria brasileira? Engendra-se como minoria aquele grupo ndo contemplado no perfil geral
idealizado na organizacgdo de politicas publicas, desorientado frente aos desafios e incertezas
da contemporaneidade, sem reconhecimento e visibilidade, especificamente por ndo se
enquadrar no perfil da classe dominante. Trata-se de uma educacdo que deve ser no e do campo
- No, porque [...] o povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive; [Do, pois] “o povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2002, p. 26).

Assim como ja afirmava Karl Marx (1984), dada a luta de classes e as formas de
resisténcia da classe minoritaria, bem como as desigualdades as quais 0 mundo esta submetido
em face ao poderio do capital, vivenciamos hoje uma realidade marcada pela contradicéo e pela
luta continua. Apesar das tensdes ideoldgicas, politicas e juridicas, estarem pautadas num
dissenso, estas também sdo necessarias para 0 avango da democracia. Enfim, emerge como
necessaria a democratizacdo da participacédo politica, a garantia de direitos e, no caso especifico
do campo, a articulacdo em prol do direito a terra e a educacdo de qualidade. Assim, “apenas é
produtivo o trabalhador que produz mais-valia para o capitalista ou serve a autovaloriza¢do do
capital” (Ibid, p. 105). Nesse sentido, a educacdo do campo mostra-se como uma frente de
enfrentamentos, tensdes e resisténcias contra o Estado, instancia esta que precisa explorar e
conformar os trabalhadores submetendo-os aos ditames do capital.

Diante disso, as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo,
aprovadas pela Resolucdo CNE/CEB N° 01/2002, buscam oportunizar as politicas publicas
firmadas nas instancias diversas que envolvem o campo, como a cultura, a politica, a economia,
a coletividade, o género e a etnia, legitimando assim, uma identidade propria para as escolas
do/no campo, preservando os principios da politica de igualdade social. A Educac¢éo do Campo
€ uma conquista que provém da luta de classes entre os trabalhadores camponeses, 0s posseiros

e a classe burguesa, a qual detém os meios de producdo. Além disso, desponta-se como outro
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viés nessa relacdo os condicionantes estruturais historicos da sociedade brasileira, ou seja,
concentracdo da terra e da riqueza em grandes latifundiarios; uma cultura patrimonialista com
marcas fortes que refletem na sociedade civil e no Estado; a incidéncia de uma ideologia
conservadora no que tange ao trato de questdes sociais pelos poderes legislativo e judiciario,
especificamente. Estes sdo, incisivamente, responsaveis pelas contradi¢des que conformam o
quadro atual de desigualdades sociais e refutam uma pratica que valorize a cultura, a identidade,
o trabalho e a formacdo humana.

Nesse cenario de discussdes se encontra também a educacdo dos povos campesinos
que, além de lutarem pela terra, almejam melhores condi¢des de vida e de trabalho nas mais
dispares regides brasileiras, representados por diferentes movimentos de luta e organizacao dos
trabalhadores rurais, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
Tal movimento foi consolidado no final do século XX e inicio do século XXI, com o intuito de
efetivar um paradigma social que propicie autonomia para que as pessoas possam escolher onde
querem ficar sem ser expulsos pelo Estado e pelo capital. Entretanto, esse paradigma nao foi
ainda totalmente concretizado, pois existe uma lacuna entre o proposto pelas legislacdes e essa
materializacdo no que tange a vinculagao entre as teorias e as préaticas educativas que refletem
esse cotidiano. Ou seja, ha uma dissonancia entre o real ou o instituido, também denominado
por Santos e Santos (2017, p. 72), como “dicotomia entre o formalismo juridico — que apenas
proclama — e a materializagdo das teorias”.

Nesse interim, ap0ds vinte e quatro anos atuando na area educacional, dezessete destes
somente no ensino publico lecionando na rede municipal de ensino em Bom Jesus da Lapa —
BA, e trés anos como coordenadora pedagdgica e gestora numa unidade escolar estadual situada
no campo, surgiu o interesse em analisar de que forma a concepgéo de gestdo, materializada no
Projeto Politico-Pedagogico de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A em Bom
Jesus da Lapa, dialoga com os anseios e especificidades dos estudantes camponeses numa area
marcada pelas contradi¢des entre a educacdo do/no campo e 0 agronegdcio. Enquanto gestora
que trabalha no campo, essa tematica, bastante instigadora, convidou-me a pesquisa-la.

Durante quatro anos como académica de 2002 a 2006, foram vivenciadas experiéncias
em que as discussoes, analises e/ou producdes sobre questdes voltadas as politicas publicas para
a educacdo do campo timidamente eram colocadas em pauta, especificamente no tocante ao
projeto politico e pedagdgico referente a essa realidade. Ademais, desenvolvendo atividades
como coordenadora da CODEB - Coordenagédo da Educagdo Béasica no Ndcleo Territorial de
Educacdo - NTE 02 — Territério do Velho Chico, foi possivel constatar que hd muito que se

fazer para que as comunidades do campo, sejam estas compostas por extrativistas, ribeirinhos,
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indigenas, quilombolas ou pescadores, estejam inseridas nos programas de governo que existem
em prol do seu melhor funcionamento. S6 no NTE 02 existem 29 (vinte e nove) unidades
escolares e, destas, apenas uma é compreendida oficialmente como sendo do campo.

Desse modo, desenvolver uma agédo voltada para 0s aspectos supracitados perpassam
por vivéncias com a tematica Gestdo Escolar e pela necessidade de ampliar o processo de
discusséo acerca de todos os meandros que envolvem a educacdo no campo. Desde outrora,
trabalhando um projeto de intervencédo intitulado “Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Municipal Benjamim Farah e a construcdo da identidade escolar: um olhar sobre a gestéo
democratica a partir de uma praxis humanizadora, cidadi e emancipada”, no curso de
Especializagio em Gestdo Escolar pela UFBA — Universidade Federal da Bahia® abriu-se um
leque de possibilidades, nesse caso, um olhar mais atento as questdes que perpassam pela gestdo
escolar e o Projeto Politico Pedagdgico, tornando-se concreta a ideia de fomentar essa discussao
consubstanciada a uma proposta nos parametros da educagdo do campo.

Outrossim, os principios basilares que nortearam esse trabalho foram fundamentados
pelas concepgdes tedricas de Marx, dialogando com autores considerados marxianos e
marxistas, como Mészaros (2008, 2011), Fernandes (2004), Santos (2013, 2016), Caldart (2000,
2004, 2009), Molina (2011), Munarim (2011), Cunha, Sousa e Silva (2014), Arroyo (1999),
Santos (2016), Cheptulin (1982) e Kosik (1976), entre outros, que discutem o processo de luta
dos trabalhadores tendo em vista a emancipacdo politico/social das classes minoritarias no
cenario brasileiro, bem como, os documentos oficiais selecionados, os quais servirdo de
subsidios para a construcdo das analises e reflexGes necessarias a producdo de outros
conhecimentos. Cabe acrescentar que os referidos tedricos suscitam que a categoria educagao
do campo nos exige um olhar de totalidade combinada a uma preocupacéo politica, de balanco
do percurso e de compreensao das tendéncias de futuro, ou seja, uma complexa construcédo
social, portanto, especifica de cada contexto e suas contradi¢cBes. Assim, como ressalta
Cheptulin (1982, p. 286), “o conhecimento choca-se, em seu desenvolvimento, com a
necessidade de descobrir as contradi¢fes, 0s aspectos e as tendéncias contrarios préoprios de
todas as coisas e fenomenos da realidade objetiva”.

No contexto do Projeto Formoso, locus dessa pesquisa, nota-se que 0 mesmo se
configura como um espaco de disputas entre 0 campesinato e 0 agronegdécio, contexto este de
lutas e resisténcias por parte daqueles (considerados a minoria) que estdo inseridos nessa

realidade. A priori, pela l6gica de divisdo de lotes, engendra-se uma forte correlacéo de forgas

L A monografia citada foi o TCC da Pés-graduac&o no curso de Gestdo Escolar, sob a autoria de RIBEIRO e
orientacao do Prof. Dr. Caio Vinicius de Souza Brito.
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antagbnicas. Em seguida, pela propria realidade dos estudantes camponeses que precisam

conciliar estudo/trabalho nas condicGes estabelecidas pelo agronegacio ali presentes. Assim, a

concepcao de Marx e Engels (2007) os quais compreendem o antagonismo de classes como

algo que tem sido o motor da histdria até os dias atuais, considera tanto o fato de que embora

cada sociedade apresente sua propria forma, existem aspectos consonantes a todas elas, ou seja,

a exploracdo do homem pelo homem e as contradi¢des que emergem dessa relacdo. Eles assim

afirmam que: “quaisquer que tenham sido essas formas, a exploragdo de uma parcela da

sociedade por outra ¢ um fato comum a todos os séculos passados” (Ibid, p. 43).

Em se tratando dos objetivos desta pesquisa, destacam-se:

Geral:

Analisar de que forma o Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola de ensino
médio do Projeto Formoso A em Bom Jesus da Lapa dialoga com as especificidades
da Educacgdo do/no Campo, e se estas estdo refletidas na pratica pedagogica e na
percepcao dos sujeitos numa area marcada pelas contradicdes entre camponeses e

agronegaocio.

Especificos:

Identificar qual a concep¢do de campo e de educacdo do/no campo presente no
Projeto Politico-Pedagdgico, na pratica pedagogica e na percepc¢do dos sujeitos de
uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A, localizada em uma érea rural
marcada pelo conflito entre o agronegdcio e a agricultura familiar

Identificar os desafios enfrentados na construcdo e/ou na ressignificacéo do Projeto
Politico-Pedagdgico de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A em Bom
Jesus da Lapa;

Compreender como € organizada a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola pesquisada e como é a pratica pedagogica dos educadores acerca dos
aspectos inerentes a esse documento de identidade escolar;

Analisar de que forma o Projeto Politico-Pedagdgico existente na referida escola
contempla os anseios concernentes a conciliacdo estudo-trabalho, bem como se faz

essa relagéo com as especificidades dos estudantes camponeses;
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Outrossim, as categorias empiricas utilizadas para melhor compreendermos o objeto em
estudo foram: educagdo do campo, agronegocio, contradicdes e Projeto Politico-Pedadgico, no
intuito de que a realidade seja compreendida como uma totalidade concreta. Vale enfatizar que
as categorias “representam as imagens ideais que refletem os aspectos e os lagos
correspondentes das coisas materiais” (CHEPTULIN, 1982, p. 180).

Kosik (1976, p. 44) ressalta que “sem a compreensdo de que a realidade ¢ a totalidade
concreta o conhecimento da realidade concreta ndo passa de mistica ou a coisa incognoscivel
em si”, ou seja, quando o homem conhece a realidade de forma imediata, o todo é caético e
obscuro, mas quando ele se apropria da realidade concreta, esta ocorre pela mediagdo do
abstrato, por conta da negacao entre o imediato e as revela¢Bes concretas; € 0 movimento ciclico
“do fendmeno para a esséncia e da esséncia para o fendmeno, da parte para o todo e do todo
para a parte, da totalidade para a contradicéo e da contradicdo para a totalidade, do objeto para
0 sujeito e do sujeito para o objeto” (Ibid, p. 37). Desse modo, ele passa a compreender essa
realidade de forma critica, constituida pela relacdo dialética entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, os quais sdo percebidos como condutores das transformacdes sociais.

A priori, foram utilizadas fontes bibliograficas em artigos, textos e livros para coletar as
informac0es necessarias e elaborar os dados norteadores da pesquisa, como elementos basilares
que historicizam o contexto da Educacgdo do Campo e a luta para a efetivagdo dessa modalidade
enquanto politica publica, as quais possibilitardo a ampliacdo de conhecimentos em
consonancia com aquilo que esta prescrito.

Na pesquisa de campo, os dados foram coletados por meio de anélises documentais,
entrevista semiestruturada e grupos focais. De acordo com Ludke e André (1986) a entrevista
se constitui como um instrumento na coleta de dados, permitindo correcdes, esclarecimentos e
adaptacOes na observacao das informac6es desejadas. J& os grupos focais, segundo Flick (2009,
p. 189), “partem de uma perspectiva interacionista e buscam mostrar o modo como uma questéo
¢ construida e alterada ao ser debatida em uma discussdo em grupo”.

Os sujeitos pesquisados somaram um total de doze (12) participantes os quais foram
escolhidos tendo em vista alguns aspectos especificos, ou seja, professores que atuam no campo
e residem no mesmo, professores que atuam no campo, mas residem na cidade, alunos que
trabalham na agricultura familiar, no agronegécio e outros que sé se dedicam aos estudos, bem
como um gestor e coordenadora pedagdgica que atuam somente no campo. Apos a coleta dos
dados, as informacbes foram sistematizadas e organizadas em figuras, quadros, graficos e
tabelas. Antes da realizacdo das entrevistas e da aplicacdo do grupo focal, os participantes

receberam uma carta explicativa acerca da natureza da pesquisa, seu objetivo principal, sua
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relevancia, a necessidade de responderem as questdes e os agradecimentos pela participacéo,
bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Nesse contexto, observa-se a relevancia da relagdo dialética ao passo que se reconhece
0s envolvidos neste processo como agentes capazes ndo apenas pela abstragdo, mas também
pela legitimacdo e perpetuacdo histérica e cultural no que se refere as contradi¢bes entre a
Educacao do/no Campo e o Agronegacio.

Essa dissertacdo esta organizada em trés capitulos:

A parte inicial é reservada para a Introducéo a qual apresenta a temética pesquisada, 0
problema, a justificativa e 0s objetivos.

O primeiro capitulo traca os Caminhos Metodol6gicos da Pesquisa, elucidando os

participantes, o0 método e a metodologia utilizados, centrada no Materialismo Histdrico
Dialético, em meio as categorias de conteldo como o Universal, o Particular e o Singular e as
categorias metodoldgicas, como a Totalidade, a Mediacdo, a Contradi¢do, e a Préxis que
circulam por todo o objeto de estudo e ao mesmo tempo contribuem para a abstracdo da
esséncia, ou melhor, do real concreto a partir das analises documentais intrinsecas ao objeto
pesquisado.

O segundo_capitulo enfatiza as Vias Historicas das Politicas Publicas para a

Educacao do/no Campo no Cenario Brasileiro. Nesse interim, organizamos a escrita do texto
a partir de uma logica que vai do universal ao singular. Cheptulin (1982, p. 34) enfatiza que “no
conceito, esses momentos encontram-se em estado de interdependéncia e de correlacdo
organicas”. Desse modo, como a referida pesquisa tem o objetivo de analisar as contradi¢Ges
entre a educacdo do/no campo e o agronegdcio, entende-se como universal uma abordagem
acerca do papel do Estado no cenario das politicas publicas. Assim, optou-se por tracar um
panorama sobre a politica da educacdo do/no campo, bem como as suas contradigdes na
sociedade capitalista; em seguida, destaca-se as particularidades presentes no Estado como elo
sustentador da politica expansionista do agronegécio no Projeto Formoso, e, consecutivamente,
0s aspectos que norteiam a relagdo entre agronegocio versus campesinato aprofundando um
estudo sobre esse referido fendbmeno e os seus objetivos econdmicos. Em se tratando do aspecto
Singular, foi realizada uma retomada a despeito Projeto Politico-Pedagdgico destacando os seus
avancos, desafios e possibilidades. Além disso, teceu-se uma andlise sobre o referido
documento como instrumento de construcdo da identidade escolar campesina, aspecto este
capaz de projetar agdes transformadoras.

O terceiro _capitulo discute o Projeto Politico-Pedagogico e a Incorporacdo dos

Anseios e Especificidades dos estudantes campesinos — Algumas tessituras em analise.
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Nesse capitulo, faz-se uma analise acerca de como no Projeto Politico-Pedagdgico raramente
estdo incorporados os saberes e os fazeres do campo, sendo assim um aspecto de fragilidade
para a transformacdo da realidade escolar.

O guarto capitulo traz como enfoque propor uma discussao sobre: As vozes do campo

e 0s seus impactos: olhares, impressdes e percepcdes dos sujeitos, aspecto este que
representou o processo analitico contemplando dois momentos complementares: analise de
cada grupo de forma especifica e analise cumulativa e comparativa do conjunto de grupos
realizados. Outrossim, o objetivo deste processo residiu em identificar tendéncias e padrdes de
respostas associadas com o tema de estudo.

Por fim, sdo apresentadas Algumas Consideracgdes acerca da pesquisa realizada. Os
depoimentos dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa revelam que estes veem a necessidade de
uma acdo mais incisiva no que tange a elaboracdo/reelaboracdo de um Projeto Politico-
Pedagdgico capaz de refletir sobre a organizagéo do trabalho na escola. Além disso, pensar num
projeto para 0s sujeitos do campo exige a colaboracdo de todos os segmentos (direcéo,
pedagogos, professores, funcionarios, pais, alunos e comunidade...), pois sdo esses que poderdo
definir o que temos e o0 que queremos de nossas escolas; sendo estas defini¢cdes colocadas como
acoes coletivas pautadas na reciprocidade e participacdo s levando-se em conta as condicdes

concretas em que as escolas se encontra.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele
inteiramente oposto. Para Hegel, o processo de pensamento, [...] é o criador do real,
e o real é apenas sua manifestacdo externa. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é
mais do que o material transposto para a cabeca do ser humano e por ele
interpretado. (MARX 1968, p. 16 Apud NETTO, 2011, p. 21).

Este capitulo tem como objetivo apresentar os caminhos a serem percorridos, ou seja, a
metodologia que sera utilizada para se chegar ao recorte pesquisado acerca da Educacdo do/no
campo e 0 agronegécio: o Projeto Politico-Pedagogico e suas contradi¢bes no Projeto Formoso

A em Bom Jesus da Lapa- Ba

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

O método propicia o conhecimento tedrico e é fundamental para alcancar a esséncia do
objeto. Sendo assim, o objetivo do pesquisador é ir além da aparéncia fenoménica, imediata e
empirica no intuito de apreender a esséncia. Desse modo, ele é responsavel pela direcdo do
desenvolvimento da pesquisa académica, ndo como um conhecimento estatico, intransponivel
e ausente ao objeto pesquisado, mas como um conhecimento passivel de transformac6es
préprias da realidade as quais sdo importantes para a relacdo dindmica e antagonica de toda
pesquisa.

Para entender como ocorre esse dinamismo e contradi¢cdes, faz-se mister envolver as
vertentes que interferem nas relacbes humanas que sdo visiveis aos olhos, uma vez que ao
pesquisador, inferindo em seu meio pode se tornar capaz de capturar a sua estrutura e dindmica
por meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, ou seja, a esséncia do objeto
que investigou. (NETTO, 2011, p.22). A subjacéncia presente na manifestacdo de um
acontecimento, as estruturas histérica, social e politica das contradi¢cdes e das complexidades
que norteiam as relagfes pertencentes ao contexto de atuacdo do sujeito sdo espectros incisivos
para a construcdo do conhecimento.

Assim, a compreensdo do método a ser utilizado € imprescindivel para toda pesquisa,
uma vez que este descreve o caminho a ser seguido, e para fundamentar esta pesquisa, adotou-
se como orientacdo metodoldgica o Materialismo Histérico Dialético, o qual busca conhecer as
relacBes concretas e efetivas por tras dos fendmenos. Enquanto enfoque metodoldgico, este
trabalho procura entender o modo humano de producdo social da existéncia, vinculando-se

nessa perspectiva, a uma concepcao de realidade, de mundo e de vida. Parte do principio que o
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universo e tudo o que nele ha tem existéncia material, concreta, e pode ser racionalmente
conhecido.
Conforme Netto (2011),
[...] para Marx, o método ndo ¢ um conjunto de regras formais que se “aplicam” a um
objeto que foi recortado para uma investigacdo determinada nem, menos ainda, um

conjunto de regras que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para
“enquadrar” o seu objeto de investigagdo. (NETTO, 2011, p. 52)

Com base nessa questdo marxiana, Kosik (1976, p. 49) afirma que “O principio
metodoldgico da investigacao dialética da realidade social é o ponto de vista da totalidade
concreta, que antes de tudo significa que cada fenébmeno pode ser compreendido como
momento do todo”. Desse modo, cabe ao pesquisador realizar uma analise por tras da
pseudoconcreticidade da realidade social reificada das relagdes inter-humanas entendendo o
que vem a ser a coisa em si que difere do fenémeno e emerge de forma intermediaria a ele.

De acordo com Cheptulim (1982, p.1), o “Materialismo Historico Dialético analisa as
formas gerais do ser”, bem como os aspectos e os vinculos gerais da realidade e as leis do
reflexo desta Gltima na consciéncia humana. Assim, o enfoque tedrico marxista fornece
subsidios que tornam visiveis a realidade e para apreender o real é necessario basear-se nos
fendmenos que surgem a partir das contradicdes e relagdes entre a universalidade, tomando
como referéncia o papel do Estado no cenério das politicas publicas voltadas para a educagéo
no/do campo, a singularidade do Projeto Politico-Pedagdgico no campo destacando 0s seus
avancos, desafios e possibilidades e a particularidade presente no Estado como elo sustentador
da politica expansionista do agronegdcio no Projeto Formoso A, bem como os aspectos que
norteiam a relacao entre agronegocio versus campesinato aprofundando um estudo sobre esse
referido fendmeno e os seus objetivos econdmicos.

Outrossim, cabe enfatizar que “no pensamento dialético o real é entendido e
representado como um todo que ndo € apenas um conjunto de relagdes, fatos e processos, mas
também a sua criacao, estrutura e génese” (KOSIK, 2002, p. 51). No entanto, & medida que se
examina o conhecimento legitimo e inerente aos aspectos singulares que norteiam o objeto
concreto da realidade pesquisada, depara-se com as contradi¢es, pois “a totalidade sem
contradi¢des € vazia e inerte, as contradi¢Oes fora da totalidade sdo formais e arbitrarias”. (1bid,
p. 60).

Diante disso, torna-se fundamental estabelecer a diferenciacéo entre o concreto pensado
e 0 concreto real: enquanto o concreto pensado se efetiva pela abstragdo das coisas, através dos

sentidos e se volta especificamente as aparéncias, o concreto real busca estabelecer uma relagdo
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com a esséncia das coisas, ou seja, o todo, compreendendo-o para se chegar, entdo, a sintese
das multiplas determinacGes. Esse método do pensamento que vai do abstrato ao concreto
conjectura-se como um movimento do e no pensamento cuja base € a negagédo da imediaticidade
que envolve os homens de forma sensivel na representacdo, na opinido e na experiéncia.

E valido afirmar, entdo, que as respostas no materialismo histérico para os fendémenos
sociais, estdo consubstanciadas nos ambientes materiais em que 0s sujeitos estdo inseridos.
Depreende-se que, em meio a situacGes materiais dispares existentes na sociedade capitalista,
os diferentes sujeitos sdo concebidos conforme a sua situacdo econémica. 1sso acaba refletindo
nas relagfes antagoOnicas estabelecidas no bojo social, algo pontuado por Marx ao dizer que
“[...] na producdo social da sua vida, os homens contraem determinadas relacdes necessarias e
independentes da sua vontade, relacdes de producdo que correspondem a uma determinada fase
de desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais” (MARX, 2008, p. 47). De fato, 0
homem analisa a maneira adequada para compreender a realidade em meio ao pensamento e as
categorias materiais pelas quais os homens vivem e produzem, conforme evidencia o trecho
que se segue:

A totalidade dessas relacGes de producdo forma a estrutura econémica da sociedade,
a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de producéo da
vida material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual em geral. Nao

¢ a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas pelo contrario, o seu ser social
€ que determina sua consciéncia. (Ibid p. 47).

Com base nas proposicdes de Marx?, notam-se algumas evidéncias caracteristicas do
materialismo historico, visto vez que ele aponta questdes concernentes as condi¢bes objetivas
e subjetivas que estruturam e articulam as relagdes de producdo vivenciadas pelos homens.
Concomitante a isso, Cunha, Sousa e Silva (2014) sinalizam que uma dada realidade pode ser
compreendida como algo processual, dindmico, enfim, como um vir a ser que carrega em Si
elementos de superagdo e de continuidade. Assim, ndo basta observar a aparéncia do objeto, é
necessario avancar para as estruturas de sua composicao social e complexa com o objetivo de
se chegar a esséncia e a sua totalidade. Nessa perspectiva, “a concreticidade ¢ a totalidade de
todos os fatos” (KOSIK, 1976, p. 43).

2 O Capital, de Marx (1984) foi construido metodologicamente tendo como enfoque a distingdo entre falsa
consciéncia e compreensdo real da coisa, ao passo que as categorias principais da compreensdo conceitual da
realidade investigada engendram-se de modo dual: fendbmeno — esséncia; mundo da aparéncia - mundo real;
aparéncia externa dos fendmenos - lei dos fen6menos; existéncia positiva - nucleo interno, essencial, oculto;
movimento visivel - movimento real interno; representacdo — conceito; falsa consciéncia - consciéncia real;
sistematizagdo doutrinaria das representag@es (" ideologia™) - teoria e ciéncia.
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Portanto, torna-se imprescindivel analisar de que forma o Projeto Politico-Pedagdgico
de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A em Bom Jesus da Lapa dialoga com as
especificidades da Educacdo do/no Campo, e se estas estdo refletidas na préatica pedagogica e
na percepcdo dos sujeitos numa &rea marcada pelas contradi¢fes entre camponeses e
agronegdcio, levando-se em consideracdo que o campo pode ser compreendido como um
espaco de contradicdes e de lutas sociais onde se entrecruzam terra e educacéo, e que, conforme
o delinear da histdria, este se apresenta como lugar de resisténcia, o qual distancia 0 homem ou
trabalhador campesino das reais possibilidades que o definem como sujeito do todo.

Para melhor compreenséo do objeto estudado, bem como para considerar a realidade da
totalidade concreta, utilizou-se as categorias do método dialético, a saber: totalidade,
contradicdo, mediacdo e praxis. Kuenzer (1998, p.62) destaca que o trabalho com as categorias
¢ dificil, pois a pratica de investigacao tem mostrado “[...] que o discurso ¢ bem mais facil do
que a sua efetivagao”. Nesse sentido, a autora traga 0s pontos divergentes entre as categorias
metodoldgicas e as categorias de conteudo, elucidando que as primeiras sdo as categorias do
proprio méetodo dialético-materialista (praxis, totalidade, contradi¢do, mediacdo, etc.) e, por
conseguinte, sdo categorias universais, pois convergem com as leis objetivas. Por outro lado,
as categorias de contetdo fazem referéncia a especificidade do objeto investigado e das
finalidades da investigacdo, aspectos estes comumente associados ao seu devido recorte
temporal e delimitacdo do tema que sera pesquisado.

Destarte, as categorias metodoldgicas oferecem um suporte a pesquisa por meio da
praxis, totalidade, contradicdo e mediacdo. Apreender a realidade em sua totalidade nao
constitui, portanto, a apreensdo de todos os fatos, mas um conjunto amplo de fatores
consonantes, relacdes, particularidades e detalhes que séo captados numa totalidade que emerge
sempre como totalidade de totalidades. A categoria mediacdo, por sua vez, é essencial por
estabelecer 0s pontos conexos entre os dispares aspectos que caracterizam uma dada realidade.
A totalidade existe nas mediacOes e através delas, por meio das quais as partes especificas
(totalidades parciais) estdo imbrincadas, numa série de determinacGes mutuas que se
transformam invariavelmente. A praxis, especificamente, representa a atividade livre, criativa,
por meio da qual se torna possivel modificar o mundo humano e a si mesmo. A contradicao
propicia 0 movimento que permite a transformacéo dos fendmenos. A despeito disso, Cheptulin
(1982, p. 286) afirma que “sdo os chamados contrarios, os aspectos cujos sentidos de
transformacéo séo opostos e cuja inten¢ao constitui a contradi¢do ou a ‘luta’ dos contrarios”. O

ser e 0 pensar se entrecruzam e se modificam em sua trajetdria historica movida pelos
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antagonismos subjacentes, pois a presenca de aspectos e intengdes contrarios corrobora para
que a realidade salte de um estado qualitativo a outro.

Desse modo, organiza, sistematiza e analisa-se as informacdes coletadas, levando em
consideracdo os aspectos analogos, as peculiaridades, as especificidades e as contradi¢des
atualizadas na realidade material, partindo do universal até chegar ao particular. Vale ressaltar
que as abstracGes do conhecimento real so se tornardo possiveis tendo como premissa basica
uma investigacdo criteriosa, com a aplicabilidade coesa do conjunto das propriedades
categoriais inerentes e exigidas pelo método do materialismo histérico, o que indubitavelmente,
ir& cooperar para desvelar a esséncia dessa realidade demonstrada de maneira aparente.

Nesse Viés, a pesquisa €, pois de cunho qualitativo, e de natureza exploratoria. Segundo
Lidke e André (1986), a abordagem qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada; enfatiza mais 0 processo que
0 produto e se preocupa em relatar a perspectiva dos participantes, aspectos estes fundantes em
se tratando do tipo de pesquisa realizada, pois corroboram para uma compreensao mais
pormenorizada e esquematica acerca do tema ja que prioriza o aspecto processual.

Ademais, Freitas (2002, p. 22) defende a tese de que se a perspectiva socio historica tem
0 materialismo-dialético como pressuposto fundamental, como método especifico, bem como
o0 arcabouco conceitual das marcas de sua filiagdo dialética, pode-se fundamentar o trabalho de
pesquisa em sua forma qualitativa. A autora analisa obras de autores socio histéricos, os quais
revelam a caréncia do método das ciéncias exatas para o estudo do homem em sua totalidade,
ao qual afirma que:

Analisando a producgdo de autores sdcio histéricos como Vygotsky, Bakhtin e Luria,
percebo como a sua abordagem tedrica pode fundamentar o trabalho de pesquisa em
sua forma qualitativa, imprimindo-lhe algumas caracteristicas prdprias. A perspectiva
socio historica baseia-se na tentativa de superar os reducionismos das concepgdes
empiristas e idealistas. 1sso fica evidente no que Vygotsky (1896-1934) assinala como
a “crise da psicologia” de seu tempo, que se debate entre modelos que privilegiam ora
a mente e os aspectos internos do individuo, ora 0 comportamento externo. Procura
desse modo construir o que chama de uma nova psicologia que deve refletir o
individuo em sua totalidade, articulando dialeticamente os aspectos externos com os
internos, considerando a relacdo do sujeito com a sociedade a qual pertence. Assim,
sua preocupacao é encontrar métodos de estudar 0 homem como unidade de corpo e
mente, ser biolégico e ser social, membro da espécie humana e participante do
processo histdrico. Percebe os sujeitos como historicos, datados, concretos, marcados
por uma cultura como criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem e

reproduzirem a realidade social, s&0 a0 mesmo tempo produzidos e reproduzidos por
ela (FREITAS, 2002, p.22)

Com base na afirmacdo do autor, a pesquisa qualitativa com enfoque sécio historico

pode responder aos questionamentos que envolvem as relagdes do homem com a sociedade,



31

principalmente em suas vertentes bioldgicas, sociais e historicas, ou seja, em sua totalidade

evitando os reducionismos que podem surgir nas concepc¢des empiristas e idealistas.

2.2 MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO E A TRIADE CONCRETICIDADE,
PRAXIS E TOTALIDADE — UM OLHAR SOBRE OS VIESES DO METODO

A apropriacdo dos conceitos que caracterizam o método escolhido para a realizacao
desse texto de qualificagdo engendra-se como uma vertente que se consubstancia pelo
movimento natural dos fenémenos sociais e das leis socioldgicas que caracterizam a vida em
sociedade, sua evolucdo, bem como o desenvolvimento da humanidade. Outrossim, Marx ja
intencionava em seus estudos analiticos entender a realidade social, captar as contradi¢fes e 0s
antagonismos da sociedade, comprovando a origem e o desenvolvimento do sistema capitalista
presente nas sociedades.

Trivifios, (1990, p.51), destaca que o materialismo provocou transformacfes nas

interpretacdes dos fenbmenos sociais, ressaltando que:

O materialismo historico é a ciéncia filoso6fica do marxismo que estuda as leis
socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucdo histérica e da
pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo
histdrico significou uma mudanga fundamental na interpretagdo dos fendmenos
sociais que, até o nascimento do marxismo, se apoiava em concepcGes idealistas da
sociedade humana.

Cabe salientar que o idealismo, exponencialmente defendido por Hegel, ndo concebe a
atividade real e sensivel como tal e, por sua vez, o metodo historico dialético emerge como
contraposicdo aos pressupostos de Hegel, o qual enfatiza que a sua antitese direta € o processo
de pensamento sob o0 nome de ideia, transformando o homem num sujeito autbnomo. A
concep¢do marxista em contrapartida defende que o ideal ndo é nada mais que o material,
transposto e originado na cabeca do homem.

Tomando-se como eixo norteador a necessidade de desvelar o mundo real, elemento
este oculto pela pseudoconcreticidade, a qual ndo concebe o contexto em suas condicdes reais
em oposicdo as condi¢Oes irreais, nem tampouco compreende o mundo tomando como base a
necessidade de transcendéncia em oposicdo a ilusdo subjetiva, torna-se necessario 0
desenvolvimento da praxis humana. Aquilo que Kosik (1976, p. 18) enfatiza como “a
compreensédo da realidade humano-social como unidade de producdo e produto, de sujeito e

objeto, de génese e estrutura”.
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Partindo de tais premissas, faz-se mister destacar que no processo histérico da
humanidade houve a predominancia de elementos ndo intencionais, 0s quais engendram-se
como produtos da praxis ndo intencional dos individuos e dos grupos humanos. Nesse aspecto,
0 atual desenvolvimento histérico propicia uma praxis intencionalmente coletiva a qual
impulsiona o desenvolvimento da riqueza humana, de forma consciente, racional resultante da
legalidade objetiva da historia. Nesse sentido, 0 conhecimento ndo pode ser contemplativo, pois
0 homem s0 conhece a realidade ao passo em que ele cria a realidade humana e se comporta
como um ser pratico.

Segundo Vazquez (2007):

Mas a verdadeira consciéncia da préxis chega-se superando, por sua vez, o ponto de
vista chega-se superando, por sua vez, o ponto de vista limitado e mistificado da
consciéncia idealista, e ndo voltando a um estado anterior ou pré-filosofico. Nesse
sentido, a destruicdo da atitude prépria a consciéncia comum é condicdo indispensavel
para superar toda consciéncia mistificada da praxis e elevar-se a um ponto de vista
objetivo, cientifico, a respeito da atividade pratica do homem. (p.30).

Depreende-se dos aspectos supracitados que a praxis deve superar o ponto de vista
limitado e mistico da consciéncia idealista, ou seja, a consciéncia comum precisa ser refutada
e superada para que o homem consiga transformar de forma criadora e revolucionéria a sua
realidade.

Desse modo, Marx conseguiu realizar a fusdo de dois métodos aparentemente
antagonicos e paradoxais — 0 materialismo histérico. Este emerge como critica a concepgéo
naturalista em ciéncias sociais (classicos, "comtistas" etc.). Assim, foi possivel desenvolver um
conhecimento sintético e completo da realidade, ou seja, 0 conceito como reprodugdo do
concreto, no¢do hegeliana e, por sua vez, a existéncia de um movimento dialético atrelado as
proprias coisas (desenvolvimento das formas sociais, como movimento do real, no tempo, por
exemplo), que nos afasta de Hegel (FERNANDES, 2008, p.26). Para Kosik:

O método da ascenséo do abstrato ao concreto é o método do pensamento; em outras
palavras, € um movimento que atua nos conceitos, no elemento da abstracdo. A
ascensdo do abstrato ao concreto ndo é uma passagem de um plano (sensivel) para
outro plano (racional): é um movimento no pensamento e do pensamento. Para que o
pensamento possa progredir do abstrato ao concreto, tem de mover-se no seu préprio

elemento, isto €, no plano abstrato, que é negacdo da imediatidade, da evidéncia e da
concreticidade sensivel. (KOSIK, 1976, p. 30).

Como se denota acerca dos aspectos supracitados, a materialidade subjacente ao método
aqui discutido perpassa por um movimento que atua nos conceitos de abstracdo e
concreticidade, ou seja, da ascensdo do abstrato como o plano sensivel e que nega a

imediaticidade para um outro mais racional.
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O processo do abstrato ao concreto, como método materialista do conhecimento da
realidade, é a dialética da totalidade concreta, na qual se reproduz idealmente a
realidade em todos os seus planos e dimensBes. O processo do pensamento ndo se
limita a transformar o todo cadtico das representacdes no todo transparente dos
conceitos; no curso do processo 0 proprio todo é concomitantemente delineado,
determinado e compreendido. (p. 30).

Conforme elucidado, o processo que vai do abstrato ao concreto, cerne de toda a
discussao acerca do Materialismo Historico Dialético, compreende a totalidade concreta como
escopo central da analise da realidade. Nisso se configura a necessidade de entender o
pensamento de maneira ndo limitada a transformar o todo caotico presente nas representacdes
do meio, num todo transparente elucidado, determinado, mas na necessidade de representa-lo
como um elemento de compreensdo e transformacdo do real inerente as contradi¢bes da
sociedade. Tal fato permite um posicionamento do pesquisador diante da realidade e o seu
estudo suscitara uma determinada visdo de mundo, ao passo em que as informacdes apreendidas
poderdo corroborar para a legitimacéo ou transformacéo do real.

Partindo dos pressupostos epistemoldgicos que subsidiam o pensamento filosofico
acerca da totalidade, Kosik (1976) faz aluséo a estes aspectos destacando que:

Na histéria do pensamento filos6fico podem-se ressaltar trés concepcoes
fundamentais do todo ou da totalidade, apoiadas sobre uma determinada configuracdo
do real, e que postulam um principio epistemolégico correspondente:

1) a concepcgéo atomistico-racionalista, de Descartes até Wittgenstein, que concebe o
todo como totalidade dos elementos e dos fatos mais simples;

2) a concepgdo organicista e organicistico-dindmica, que formaliza o todo e afirma a
predominéncia e a prioridade do todo sobre as partes (Schelling, Spann);

3) a concepcdo dialética (Her4clito, Hegel, Marx), que concebe o real como um todo
estruturado que se desenvolve e se cria (p. 42-43).

Desse modo, epistemologicamente, tem-se trés concepcdes fundamentais do todo ou da
totalidade que consubstanciam a configuracdo do real as quais sdo imprescindiveis para 0
engendramento de uma concepgdo mais sedimentada do que seja tal fendmeno. Destarte, 0s
tedricos se sustentaram em linhas de pensamento bastante distintas para apoiar ou refutar as
questdes inerentes a um dado contexto histérico. Nas trés linhas de pensamento acima
elencadas, nota-se uma preocupacdo em delimitar uma concepg¢éo do real sob prismas bem
elementares e dispares, 0s quais perpassaram pela compreensdo do todo como totalidade dos
elementos e dos fatos mais simples, da predominancia e prioridade do todo sobre as partes e,

por conseguinte, do real como um todo estruturado que se desenvolve e se cria:
Para o materialismo a realidade social pode ser conhecida na sua concreticidade

(totalidade) quando se descobre a natureza da realidade social, se elimina a
pseudoconcreticidade, se conhece a realidade social como unidade dialética de base e
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de supra-estrutura, e 0 homem como sujeito objetivo, histérico-social. A realidade
social ndo é conhecida como totalidade concreta se 0 homem no ambito da totalidade
é considerado apenas e sobretudo como objeto e na praxis histérico-objetiva da
humanidade n&o se reconhece a importancia primordial do homem como sujeito (Ibid,
p. 44).

A partir desse viés, a pretensdo inicial neste trabalho foi desenvolver estudos que
buscassem concentrar os esforcos na comparagéo entre o real e o ideal, bem como promover
reflexdes capazes de fomentar uma visdo mais ampla dos paradoxos presentes no cenario
educacional vigente, este que atualmente parece adormecido. Ressaltando as asseveragdes de
Marx (1999, p. 7), “A historia de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a
historia da luta de classes”, infere como um necessario momento de repensar a realidade
concreta hoje dos povos campesinos em busca de uma educacdo de qualidade e que atenda as
suas particularidades.

Conforme adverte Masson (2007, p.3), “A obra marxiana ¢ uma pesquisa das relagdes
econdmico-politicas, por essa razdo Marx dedicou-se ao conhecimento do homem nos planos
sociologico, econdmico e politico”. Assim, o Materialismo Historico Dialético traz como eixo
central um novo olhar sobre a realidade social, algo que Marx (1996, p.12) compreende como
préxis, ou seja, “E na praxis que o homem deve demonstrar a verdade, isto €, a realidade e o
poder, o caréater terreno do pensamento [...] ndo basta interpretar, o que importa é transformar”.
Enfim, “a consciéncia comum da praxis tem de ser abandonada e superada para que o homem
possa transformar de forma criadora, isto €, revolucionariamente, a realidade”. (VAZQUEZ,
2007, p. 33)

Assim, justifica-se a escolha pelo método do Materialismo Historico Dialético como
mais adequado para as discussfes no campo das pesquisas e dos estudos em educacao, pois esse
propicia a composi¢do de uma inquietude no pesquisador, em que ndo se busca culpados ou
vitimas, ou proponha juizo de valor, muito menos que procure solugcfes para a manutencéo do
status quo, entretanto, que compreenda a realidade, investigando-se op¢es para transforma-la
(MARX, 2006; MARX; ENGELS, 1995).

No item a seguir sdo relatados os procedimentos estratégicos sustentados pelo método
escolhido para a pesquisa, 0s passos que nortearam o seu desenvolvimento e as nuances

metodoldgicas inerentes ao processo de compreensédo da realidade concreta.
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2.3 PROCEDIMENTOS ADOTADOS?

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram adotados dois momentos basicos, como
estratégias metodoldgicas, assim estruturadas:
1° - Andlise critica acerca da caracterizacdo do objeto de estudo, no caso a Educacgao
do/no campo e o agronegocio: o Projeto Politico-Pedagdgico e suas contradi¢cdes no Projeto
Formoso A em Bom Jesus da Lapa- BA, através de leitura e andlise das referéncias
bibliograficas e documentais;
2° - Diagndsticos sobre a realidade da Educacdo do Campo no municipio foco da
pesquisa, com base nas entrevistas semiestruturadas com o Gestor Escolar, Coordenador
Pedagogico e Professores de uma instituicdo de ensino situada no espaco campesino Projeto
Formoso, pois, de acordo com Trivifios (2007):
A entrevista semiestruturada é um dos principais meios para o pesquisador realizar a
coleta de dados, pois ao mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador,

oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo (TRIVINOS, 2007, p. 145).

Ainda nesse momento, além da analise dos documentos que sustentam teoricamente as
determinacbes filtradas e estabelecidas como contraditorias ou ndo pelos autores que
referendam a tematica em questdo, foram aplicados grupos focais como técnica de coleta de
informacgdes com os alunos. Essa referida técnica tem como premissa basica compreender
processos de construcdo da realidade por determinados grupos sociais, no intuito de entender
como ocorrem as praticas cotidianas, agdes e reacdes a fatos e eventos, comportamentos e
atitudes. Com efeito, foram doze (12) sujeitos envolvidos nesta pesquisa, sendo seis (06) alunos,
um (01) Gestor Escolar, um (01) Coordenador Pedagdgico e quatro (04) Professores, destes
foram escolhidos dois (02) docentes que residem na cidade e dois (02) no campo a fim de
compreender a concepcdo dos mesmos sob enfoques diferentes. Vale registrar que a coleta de
informagdes (grupo focal) se restringiu aos sujeitos que tinham afinidade com o objeto
pesquisado numa variacdo entre 90 (tempo minimo) e 110 minutos (tempo maximo) para o
emprego da técnica. Para a aplicacdo dessa técnica foi necessaria a realizacdo de 03 (trés)
sessOes e, nessas respectivas sessdes, procurou-se manter a atencdo maxima nos depoimentos

dos colaboradores. Cabe ressaltar que houve a possibilidade de ocorréncias durante a aplicacéo

3 Cabe salientar que os procedimentos adotados para a realizagdo da pesquisa perpassaram por dois momentos
distintos: antes e durante a pandemia. Em 2019, ocorreu o processo de andlise documental. Em 2020, logo no
inicio do ano letivo, deu-se o pontapé nas aplicagdes das entrevistas com 0s sujeitos especificados (gestor escolar,
coordenador pedagégico e professores). Porém, ao se deflagrar a necessidade de isolamento (pandemia do novo
coronavirus), optou-se pelo uso do Google Meet para a realizacdo do grupo focal com os estudantes.
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dessa técnica e possiveis mudancas no desenvolver da pesquisa. Dos 06 (seis) alunos

escolhidos, foram contempladas algumas caracteristicas importantes, tais como: trabalharem

nas duas vertentes (agricultura familiar/agronegdécio), assim como s se dedicarem aos estudos.

Em se tratando da entrevista semiestruturada, esta foi aplicada aos demais sujeitos e optou-se

por profissionais de areas do conhecimento distintas e que residem na sede ou ho campo.

A despeito do grupo focal, Gatti (2005) destaca que:

Em geral, podemos caracterizar essa técnica como derivada das diferentes formas de
trabalho com grupos, amplamente desenvolvidas na psicologia social. Privilegia-se a
selecdo dos participantes segundo alguns critérios — conforme o problema em estudo
-, desde que eles possuam algumas caracteristicas em comum que os qualificam para
a discussao da questdo que sera o foco do trabalho interativo e da coleta do material
discursivo/expressivo. Os participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a ser

discutido, de tal modo que sua participagdo possa trazer elementos ancorados em suas
experiéncias cotidianas (GATTI, 2005, p. 7).

Entrementes, Cardano (2017) ainda acrescenta que:

A realizacdo de uma pesquisa baseada no uso do grupo focal requer um planejamento
detalhado que tem como préprio centro na identificacdo da (ou das) configuracdo
(Ges) dos grupos e na defini¢do da forma de conducdo da discussdo mais apropriada
a producdo de uma resposta eloguente as perguntas a partir dos quais se move 0
estudo. (CARDANO, 2017, p. 232).

Foi necessaria a presenca de um moderador para que este pudesse conduzir 0 grupo
adequadamente. Nesse sentido, dentre as suas principais atribuicdes estiveram a capacidade de
introduzir a discussdo e a manter acesa, enfatizar para o grupo que ndo ha respostas certas ou
erradas, observar os participantes encorajando-0s em seus depoimentos, estabelecer relacdes
com os informantes para aprofundar, individualmente, respostas e comentarios considerados
relevantes pelo grupo ou pelo pesquisador e, por sua vez, observar as comunicagdes ndo verbais

e 0 ritmo proprio dos participantes, dentro do tempo previsto para o debate.

2.4 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Os estudos iniciais se deram por meio da revisao bibliografica acerca da Educacéo do/no
campo e 0 agronegdcio: o Projeto Politico-Pedagogico e suas contradi¢es no Projeto Formoso
A em Bom Jesus da Lapa- Ba, com a finalidade de observar os objetivos, 0s pressupostos
tedricos gque as fundamentam e a estruturacdo legal dessa comunidade campesina, uma vez que
esta foi pensada e consolidada conforme os pressupostos das politicas neoliberais,

prioritariamente voltadas para a efetivacdo do agronegaocio.
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Também, foram adotadas para a coleta de dados fontes documentais como as legislagdes
relacionadas direta ou indiretamente com a problematica, tais como: Leis, Resolucdes,
Portarias, Pareceres, Decretos e Proposta para a Educacdo do/no e para o Campo,
documentacdes especificas como o Projeto Politico Pedagdgico, além da utilizacdo do gravador
digital e fontes bibliograficas como artigos, textos e livros para aprofundamento e
sistematizacdo entre os dados coletados.

De acordo com Liudke e André (1986, p. 38), “a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos seja complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Dessa
forma, a referida técnica reflete ndo apenas os objetivos propostos nas fontes analisadas, mas
também a contextualizacao dos fatos ocorridos numa dada realidade.

Em se tratando da escolha do procedimento de analise de dados:

A descodificacdo de um documento pode utilizar-se de diferentes procedimentos para
alcancar o significado profundo das comunicacfes nele cifradas. A escolha do
procedimento mais adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos da
pesquisa e da posigao ideoldgica e social do analisador (CHIZZOTT], 2006, p. 98).

Nesse sentido, quando a andlise documental é optada como procedimento mais
apropriado, assim como em qualquer técnica de analise de dados, os dados em si representam
apenas dados brutos, os quais so terdo sentido ao serem trabalhados de acordo com uma técnica
de anéalise adequada, possibilitando realizar a interpretacdo apos a coleta dos dados, por meio

de técnicas mais ou menos refinadas.

2.5 SUJEITOS E ESPACOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual de Ensino Médio localizada em
uma érea rural no municipio* de Bom Jesus da Lapa a 800 Km da capital do estado, Salvador.
Esse municipio (de acordo com a FIGURA 1) estéa situado na regido Oeste do Estado da Bahia,
no chamado poligono das secas, microrregido do Médio Sdo Francisco e juntamente com mais

quinze municipios comp®e o Territorio de Identidade Velho Chico.

4 O presente texto foi construido a partir de dados do IBGE Cidades 2015 e dos dados disponiveis no site
gedu.com.br.
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Figura 1: Mapa de Bom Jesus da Lapa — BA
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Fonte: Jornal O Expresso- 23/02/2016.

Do mesmo modo como ocorre em toda a regido Oeste da Bahia, 0 municipio de Bom
Jesus da Lapa possui uma histéria marcada pela grande concentragdo fundiaria e,
consecutivamente, por dispares conflitos agrarios. Cabe acrescentar que as vertentes da
concentracdo fundiaria estdo intrinsecas a historia desse municipio desde o século XVII
quando as bandeiras de exploracdo organizadas por Anténio Guedes de Brito comegaram o
processo de exploracdo da regido organizando fazendas de criagdo de gado como a Fazenda
“Morro” onde foi edificada a sede do municipio.

Nesse interim, caracterizada com uma area de 4.200km2 e uma populacdo de 70.618
habitantes (IBGE Cidades 2017), Bom Jesus da Lapa € um municipio polo no territdrio,
destacando-se, particularmente, pelo turismo religioso enfatizado pela Romaria da Terra e
das Aguas, Romaria do Bom Jesus e a Romariade Nossa Senhora da Soledade, as quais
atraem pessoas de todo o pais. Ademais, outro aspecto em destaque nesse municipio diz
respeito a atividade agricola (de acordo com a FIGURA 2), em especial cultivo de frutas,
destacando-se como maior produtor de banana do pais (ROCHA, 2016).

Como se observa nas Figuras 2 e 3, a principal agrovila do perimetro estrutura-se com
uma praca central e alguns servicos tipicamente urbanos, dentre eles: farmécia, lanchonete,
papelaria, mercadinhos, bares, filial de um comércio de insumos agricolas e filial de um

laboratorio de exames clinicos (posto de coleta), ambos com sede em Bom Jesus da Lapa.
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Figura 2: Vista aérea do Projeto Formoso - Principal agrovila do Perimetro de Irrigacio
Formoso

Fonte: Pesquisadora — 19/06/2019

Figura 4: Processo de pulverizacdo de agrotéxico na lavoura de banana - Projeto Formoso

Fonte: Pesquisadora- 11/05/2019

Aqui cabe aprofundar um pouco mais acerca da caracterizacdo do Projeto de Irrigacdo
Formoso, espago onde esta localizada a escola de ensino médio locus desta pesquisa. Esse
projeto teve o seu inicio articulado nos anos de 1970 com os estudos para a identificagdo do potencial

de irrigagdo do Vale do S&o Francisco.
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No tocante ao processo de implantagdo, o projeto foi dividido em duas partes: Projeto
Formoso A e Projeto Formoso H os quais totalizavam uma area de aproximadamente doze mil
hectares. Entretanto, vale ressalvar que a maior parte da terra foi destinada aos empresarios,
sendo o restante para os colonos, conforme tabela abaixo estruturada por Coelho Neto (2004) a
partir de dados obtidos na Companhia de Desenvolvimento do Vale do Sdo Francisco -
CODEVASEF - divisao de administracdo fundiaria (2004) e no Distrito de Irrigacdo Formoso-
Divisdo administrativa (2004). Faz-se necessario pontuar que desde a ultima década do século
XX, Bom Jesus da Lapa passou a experimentar um processo que apresenta as caracteristicas da
modernizacdo do campo (SILVA, 1982). O municipio concentrou-se a destinar areas com
extensdo territorial expressiva para a monocultura de exportacao e, por conseguinte, utilizar
tecnologia como méaquinas modernas para bombeamento de agua e pulverizacao de agrotoxicos

nas lavouras (conforme apresentado na FIGURA 4) e, por sua vez, pode ser exemplificado com
a rea do Projeto de Irrigag&o.

Figura 5: Localizacdo do Perimetro de Irrigacdo Formoso em Bom Jesus da Lapa (BA)
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Fonte: Neto, 2004. (adaptado pela autora)

No perimetro irrigado lapense (conforme Figura 5) foram instalados dois projetos: o
Projeto Formoso A, com 8.372,70 hectares irrigaveis e o Projeto Formoso H, que ocupa uma
area de 4.343 hectares, (CAR-BA, 1997). Além disso, conta também (de acordo com a Figura

6) com a principal estacdo de bombeamento no Perimetro de Irrigacéo.
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Figura 6: Principal estacdo de bombeamento no Perimetro de Irrigacdo Formoso

e

Fonte: Site do DIF, 2014

No entanto, Santos (2016) elucida que “esta area destinada a irrigagdo era muito maior”,
pois segundo Coelho Neto (2004 Apud Santos, 2016), com a construcdo da represa de
Sobradinho na década de 1970 e a necessidade de apropriacdo das pessoas que foram
expropriadas de suas terras, parte delas foi destinada a instalacdo do projeto de irrigacdo. Todo
esse processo liderado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA)
para que se implantasse o Projeto Especial de Colonizacdo Serra do Ramalho, no qual foi
realocada a populacgéo atingida pela referida represa.

Desse modo, o autor supracitado salienta que:

[...] a conformacéo espacial do antigo Projeto Formoso foi reestruturada, resultando
na criacdo de dois perimetros, os Projetos de Irrigagdo Formoso “A” e Formoso “H”,
gue, embora considerados distintamente nas estatisticas da Codevasf, apresentam
contiguidade espacial e sdo geridos pelo mesmo distrito de irrigacdo. A implantacdo
da irrigacdo em Serra do Ramalho, conforme estava previsto, poderia dar outro rumo
a histdria. O desinteresse publico em viabilizar a irrigacdo no Projeto de Colonizagao

Serra do Ramalho reforca a ideia de que esta técnica ndo se destina a populacdo pobre
do campo (COELHO NETO, 2004, p. 109).

Como se percebe, projetos desta envergadura, intermediados atraves de instituicdes
como CODEVASF e SUDENE, emergiram a partir de formulacdes e implementagcfes de
politicas publicas, precisamente em meados do século XX, que possuiam como eixo central
minimizar as desigualdades regionais. No entanto, os ditames do capitalismo estiveram sempre

presentes em toda a conjuntura de divisdo de lotes, especificamente, os destinados aos colonos.
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Quadro 1 - Parcelamento da Terra no Projeto Irrigado Formoso por subdivisdo de perimetro
segundo a categoria de proprietarios®

FORMOSO A FORMOSO H FORMOSO A+

CATEGORIA FORMOSO H
DO _ ] ]
IRRIGANTE Area Area Area
N" | (ha) %o N g ool N g %

Colonos 695 3.047 | 38,85 233 1551 | 37,52 928 | 4.598 38,39
Empresas 162 4795 | 61,15 91 2.583 | 62,48 253 | 7.378 61,61
TOTAL 857 7.842 | 100,00| 324 4,134 | 100,00 1.181 | 11.976 | 100,00

Fonte: Coelho 2004.

Concomitantemente, mais precisamente em 1985, o projeto foi concluido. No entanto,
apenas em 1990 o Projeto Formoso A entra em operacdo, e no ano 2000, a segunda etapa,
denominada Projeto Formoso H, passa a operar. O processo de comercializacdo dos lotes s6 foi
plenamente implantado em 2004 (COELHO NETO 2004; ROCHA 2016).

A portaria n® 069 de julho de 1991 deu legitimidade a essa distribui¢do dos lotes, que ja
se iniciou desfavorecendo os colonos agricultores familiares em detrimento dos empresarios
(aqui representando as premissas do agroneg6cio), corroborando para que o argumento de
minimizar as desigualdades econdmicas e sociais utilizado para justificar o vertiginoso
investimento na implantacdo do projeto fosse sobrepujado pela l6gica da exploracao capitalista.
Vale ainda destacar que essa modalidade de divisdo dos lotes robusteceu uma caracteristica
marcante oriunda da Regido Oeste da Bahia que é a concentracdo fundiaria atribuida a poucos,
uma vez que o lote do empresario é significativamente maior que o lote do colono agricultor
familiar, como destacam Coelho Neto (2004) e Estrela (2004).

Conforme informagcdes contidas no Portal do Governo Brasileiro® ha predominancia da
exploracdo da banana, que representou 90% da area cultivada em 2017, e 96% do Valor Bruto
da Producdo - VBP. Nesse contexto, os lotes empresariais foram responsaveis por 50% da area
cultivada total, 56% da producédo e 54% do VBP. As culturas permanentes ocuparam 98% da
area.

Nesse contexto, Santos (2016), corroborando com 0s aspectos ja salientados, ressalta
que no Projeto Formoso quase 62% foi priorizado para o setor empresarial da agricultura.
Entrementes, a referida autora, bem como Ely Estrela (2009) destacam que o projeto nao

atendeu ao propoésito de diminuir as desigualdades. Ao contréario, acentuou ainda mais as

® Os dados levam em conta apenas a area irrigavel, objeto de parcelamento entre os colonos.
6 Esse portal oficial do governo federal retine informagdes sobre servicos pablicos para o cidaddo, conforme
exposto no referido espaco de divulgagao eletrdnico (http://www.brasil.gov.br/)
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diferencas, pois, conforme enfatiza Mészaros (2011, p. 183) o “capital em si ndo passa de um
modo ¢ um meio dindmico de mediagdo reprodutiva, devorador e dominador”. Em alguns
setores foi incisiva a discrepancia entre o agronegocio e a agricultura familiar.

Em se tratando da escancarada dissonancia na distribuicdo dos lotes, Santos (2016),
trabalhando com dados coletados na Associa¢do de Empresarios do projeto chamado Distrito
Irrigado Formoso, ainda ressalta que dos 1.262 lotes que compdem o projeto, 968 sdo lotes
familiares com extensdo de 4 a 8 hectares, enquanto 250sa0 lotes empresariais com extensdo
de 20 a 120 hectares cada. Na conjuntura atual, o projeto representa o maior produtor de banana
do pais, contrastando com uma realidade menos auspiciosa dos agricultores familiares.

Outrossim, é fundamental mencionar que o referido projeto foi idealizado/criado num
contexto histérico em que, tanto no ambito mundial como no Brasil, 0 proposito fosse
deliberadamente acentuar investimentos em projetos que contribuissem para o desenvolvimento
dos paises, especialmente propiciando meios capazes de incitar o desenvolvimento da
economia, algo destacado por Rocha (2016).

A despeito dessa questdo, é importante enfatizar que:

Nesse contexto, 0s atuais instrumentos criticos e de luta mostram-se insuficientes no
combate a apologia do assim chamado “agronegdcio”, que avanga sobre a academia
e sobre 0 senso comum a partir de uma sélida ofensiva politica e ideoldgica de
deslegitimacdo de qualquer contraponto a expansdo do mercado de terras e da
producdo de commaodities agricolas. (FARIAS, 2013 Apud SANTOS, 2016, p. 33)

Outro aspecto que merece ser pontuado é o fato de que para a implantacdo do Projeto
foram desapropriadas em torno de 50 familias, as quais carregavam o desejo de retornar ao
referido espago como proprietaria de um lote. Todavia, a venda dos respectivos lotes ndo se
procedeu conforme engendrado nos modos convencionais do mercado. A comercializacdo dos
mesmos foi feita apenas para aqueles agricultores selecionados segundo critérios ja
estabelecidos no documento do projeto, sendo um desses critérios o de que o titular do lote
possuisse certo nivel de escolaridade. Desse modo, esse critério logo desabilitaria
imediatamente quase todos 0s ex-proprietarios. (NETO, 2004).

Paulatinamente, a organizacao do Projeto Formoso adotou a l6gica de reunir as familias
em vilas agricolas onde residem os colonos, separadas de outras areas onde esses realizam suas
atividades agricolas. Em contrapartida, o Projeto Formoso H, contou com a participacdo dos
colonos para pensar a logistica de moradia. Desse modo, tomando como referéncia a
experiéncia anterior, notando-se o problema do deslocamento no que se refere a distancia entre
o lote e a residéncia, o projeto ndo se estruturou seguindo a l6gica das vilas agricolas. Diante
disso, os colonos passaram a residir no préprio lote onde trabalham.
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Faz-se mister ainda enfatizar que o Plano do Projeto Formoso fez emergir a necessidade
de construir escolas para os filhos dos colonos. Atendendo a essa premissa, 0 espago do Projeto
conta hoje com quatro escolas de ensino fundamental e uma unidade de ensino médio que é
mantida pelo Governodo Estado da Bahia e constitui 0 espago desta pesquisa.

No que tange a educacdo em Bom Jesus da Lapa concernente ao ano de 2019, o
municipio apresentou um quadro de 101 unidades de ensino fundamental e médio, sendo 46 no
meio urbano e 55 no meio rural. Este € um dos raros municipios baianos que ainda mantém
uma unidade de ensino médio no meio rural em meio a uma crescente marca de escolas sendo
fechadas nos espacos campesinos. Porém, a manutengdo da unidade escolar Colégio Estadual
Projeto Formoso esté atrelada ndo somente a politica de educacdo para 0s povos do campo, mas
tambeém a uma exigéncia dos pais que fazem parte do Projeto de Irrigacdo Formoso no intuito de
buscar garantias de acesso e permanéncia dos estudantes na escola. Os dados do indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica - IDEB evidenciam uma melhora na qualidade do ensino
ofertado na regido no nivel de ensino fundamental nos Gltimos dez anos, que registrou nota 3,9
no ano de 2016 e 4,8 em 2017.

De acordo com os dados do Censo Escolar de 20197 realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Bom Jesus da Lapa apresentou uma taxa
de 4.972 matriculas no ensino médio, sendo que 4.758 (95,7%) dos alunos estavam matriculados

em escolas do meio urbano e 214 (4,3%) matriculados em escola no meio rural.

Tabela 1 - Escolas estaduais em Bom Jesus da Lapa — BA

3 >
® S @ e @
Escola § Y- [a) 2:' <
T - 5 w
= ~
Colégio Estadual Sao Vicente De Paulo Urbana * 79,8% *
Colégio Estadual Monsenhor Turibio Vilanova Urbana | 1117 2,8 73,2% | 3,54
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes Urbana | 735 34 87% 3,96
Colégio Estadual Projeto Formoso - Localidade Projeto Rural - 81% -
Formoso A
Centro Regional De Ensino Médio Com Intermediacdo Tec - 0
CEMIT do Velho Chico Urbana | 2245 2,6 84,2% | 3,06
Colégio Estadual Everton Oliveira De Santana - Dist
. Urbana * - *
Favelandia

* NUmero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
Fonte: INEP/MEC/ DEED. Catalogo de Escolas. Disponivel em:
https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=. Acesso em 06 jul. 2020.

7 INEP. Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2019. Brasilia: INEP, 2020. Disponivel em:
portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. Acesso em 06 jul. 2020.


https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=
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Conforme demonstrado na Tabela 1, o nimero de participantes no SAEB foi insuficiente
para que os resultados fossem divulgados, ou seja, ndo apresentou resultado do IDEB
decorrente do nimero de alunos ter sido abaixo dos 80 % de frequéncia no dia da aplicacdo da
prova. Faz-se mister destacar que, em se tratando da unidade escolar do Colégio Estadual
Projeto Formoso, a mesma apresentou uma taxa de 81% de aprovacgdo, percentual este
considerado relevante.

Em se tratando do numero de matriculas realizadas no Colégio Estadual Projeto
Formoso tanto no Setor 33 (Sede) quanto no Setor 14 (Anexo)®, apresentados nas Tabela 2 e 3,
nota-se que ocorreu uma sensivel diminuicdo do quantitativo de alunos matriculados em
comparagdo com 0s anos anteriores. Em muitas situacfes € possivel notar que a falta de
professores, bem como a demora na organizacdo do quadro funcional devido a burocratizacao
das a¢des acabam por desmotivar muitos professores que buscam um contrato, ocasionando na
ndo oferta de créditos a alguns alunos. Muitos preferem buscar uma vaga no IF Baiano —
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano ou, até mesmo, em outras escolas
situadas na zona urbana. A perspectiva € de que a demanda aumente, pois os alunos oriundos
da unidade de ensino municipal tanto da Vila do Setor 33 como também de outras unidades
situadas em outros setores, bem como no municipio vizinho (Serra do Ramalho) realizam suas

matriculas no Colégio Estadual Projeto Formoso.

Tabela 2 - Namero de matriculas do Colégio Estadual Projeto Formoso — Setor 33 (sede)

Vespertino Noturno
2019 2020 2019 2020
12 série 35 36 21 20
2% série 37 36 38 39
3% serie 25 25 19 19

Fonte: SGE- 2019/2020
Nota: Elaboracdo da autora

Tabela 3 - NUumero de matriculas do Colégio Estadual Projeto Formoso — Setor 14 (Anexo)

Noturno
2019 2020
12 série 10 9
22 série 15 16
32 série 14 13

Fonte: SGE- 2019/2020
Nota: Elaboracdo da autora

8 O Projeto Formoso A é composto de lotes em sua estrutura. Por esta razéo, o Colégio Estadual Projeto Formoso
esté situado na Vila do Setor 33 e possui também uma unidade escolar extensiva (Anexo) localizada no Setor 14.
A referida unidade escolar atende aos alunos que residem nesse setor especifico, bem como em outros locais mais
distantes. Vale ressaltar ainda que esse Anexo funciona num prédio municipal, apenas no turno noturno.
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Tabela 4 - NUumero de matriculas no Ensino médio regular na rede publica estadual da Bahia

Quantitativos
Ano Urbana Rural Total
2015 463.838 22.190 486.028
2016 478.670 24.100 502.770
2017 477.670 24.868 502.538
2018 472.870 25.600 498.470
2019 444.493 30.914 475.407

Fonte: INEP. Sinopses estatisticas 2015-2019.

Gréfico 1 — Evolucdo do nimero de matriculas no Ensino Médio na Bahia (2015-2019)
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Fonte: INEP. Sinopses estatisticas 2015-2019.

Tabela 5 - NUumero de matriculas no Ensino médio regular na rede publica estadual de ensino
em Bom Jesus da Lapa

Ano Quantitativos

Urbana Rural Total
2015 4.097 245 4.342
2016 4.443 238 4.681
2017 4.739 218 4.957
2018 4.597 217 4.814
2019 4.225 214 4.439

Fonte: INEP. Sinopses estatisticas 2015-2019.

Em contrapartida, como demonstrado na Tabela 4, a nivel de Bahia, especificamente na
zona urbana, houve uma vertiginosa diminuicdo no quantitativo de matriculas caindo de
463.838 em 2015 para 444.493 em 2019. No que tange a zona rural, conforme expresso nos
dados do INEP, o quantitativo saltou de 22.190 para 30.914, ou seja, um aumento significativo
se levarmos em consideracdo toda a problematica envolvendo o fechamento de escolar no
campo. Cabe ressaltar que os resultados sdo intrigantes e merecem um olhar analitico acerca
das condigGes objetivas e subjetivas que estdo por traz desses resultados.

No tocante ao cenario, especificamente falando de Bom Jesus da Lapa, percebe-se uma
representacdo diferente, ou seja, na zona urbana o quantitativo aumentou de 4.097 em 2015
para 4.225 em 2019. J& no &mbito da zona rural houve uma queda brusca no nimero de

matriculas, isto é, de 245 em 2015 para 21 alunos matriculados em 2019.
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Tabela 6 - IDEB - Ensino Médio Estados da Regido Nordeste — 2017

. « Dependéncia Administrativa

Unidades da Federagdo Total Privada Estadual

Ceara 4,1 57 3,8

Pernambuco 4,1 5,6 4,0

Sergipe 3,7 5,5 3,1

Piaui 3,6 59 3,3

Alagoas 3,5 5,0 3,3

Maranhdo 3,5 5,2 3,4

Paraiba 3,5 5,2 3,1

Rio Grande do Norte 3,2 5,2 29

Bahia 3,0 5,6 2,7

Fonte: MEC/INEP- 2017
Elaboragdo: SEC/SGINF

Como se denota, o IDEB apresentado por Estado demonstra a necessidade mais incisiva
de implementacdo de politicas publicas no Estado da Bahia concernente a etapa do ensino

médio.

Gréfico 2 - Indicador de Rendimento (P) - ensino médio, Bahia - 2005/2017
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Fonte: MEC/Inep Total Privada Estadual
Elaboragdo: SEC/SGINF

Fonte: MEC/INEP- 2005 a 2017
Elaboracdo: SEC/SGINF

No que se refere ao Indicador de Rendimento (P) no periodo compreendido entre 2005-
2017, vé-se claramente que o ensino médio na Bahia perpassou por um declinio vertiginoso nos
ultimos anos. Assim, como se denota, o rendimento escolar dos alunos é comumente associado
a fatores intrinsecos e extrinsecos a escola.

Muitos sdo os condicionantes que interferem nos resultados, principalmente, no que
concerne as realidades campesinas, pois como demonstrado na tabela 4 o Colégio Estadual
Projeto Formoso nem sequer atendeu aos requisitos necessarios para a apresentacdo dos
resultados do IDEB, ou seja, a evasao, taxa de abandono, precariedade do transporte escolar,

dentre outros fatores, ainda se conjecturam como incisivos nos reflexos de resultados negativos



para a realidade das escolas do campo.
Gréfico 3 — IDEB — Ensino Médio, Bahia 2005-2017
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Os dados evidenciados no grafico 2 mostram que as metas projetadas ndo foram

atingidas nos anos 2005-2017. Em se tratando das escolas estaduais que realizaram as

avaliacOes externas SAEB- Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, de acordo com a tabela

3, apenas doze apresentaram resultados.

Essa problematica requer um olhar analitico-reflexivo, principalmente quando nos

referimos aos espacos campesinos. Desse modo, o exercicio da analise critica constante, atuante

e independente acerca de politicas publicas de Educacdo do Campo, bem como a

correspondente acdo politica com vistas & implantacdo, a consolidacéo e, por conseguinte, a

elaboracdo de proposicdes e/ou solucbes engendram-se como fundantes para uma

transformacéo significativa nesse cenario social.

Tabela 7 - Escolas estaduais de EM com resultados do SAEB - 2017 - NTE 02

Nota SAEB - 2017 ;
Projeces

. ) , Nota | DEB

Nom da Escol ndcador| MV ooyl V8L LOOUR | e | 2017

. oo yae | de |Proficin o3 Proficién| Portu Padrani | NXP)
1% série | 2* serie | 3° serie | 4 série Rendine | i MAT calP | quesa ‘ 2019 | 2021

zada (N}
nto (P

EE - COLEGIC ESTADUAL DOUTOR LUZ ROGERIO DES0UZA| 638 788 905 0,76k0 Nivel 1| 21381koNivel1| 22220| 302 23 25 27
EE - CENTRO REGIONAL DE ENSINO MEDID COM INTERMEDIAC, 771 857 ®12 0,B4ko Nivel 1| 222 14jo Nivel 1| 217,08| 308 26 28 30
EE - COLEGID ESTADUAL MONSENHOR TURIBIO VILANOVA -] 77| T10{ 768 1000 0,78 Nivell| 23793 Nivel1| 23434| 354 28 30 32
EE - COLEGIC MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES 801 831|944 087 Nivell| 24710 Nivel2| 25373| 3% 34 37 39
EE - COLEGID ESTADUAL PAPA JOAD PAULD | 615 783 892 075 MNivel2| 25765 Nivel2| 26181 423 32 34 38
EE - COLEGID ESTADUAL COROMNEL JOAOD DUQUE TAT| 828 WIE 0,83 Nivell| 23534 Nivel1| 22793 341 28 30 32
EE - COLEGIQ ESTADUAL DE IGAPORA T67 88T 934 085| Nivel2| 25693| Nivel2| 25938 418 35 38 40
EE - COLEGID ESTADUAL GRANDES MESTRES BRASIERQS | 508 737 914 069 Nivel2[ 25211 Niel2| 25123| 399 28 30 32
EE - COLEGID ESTADUAL LU CARLOS MOREND PEREIRA 688 880l %02 0,81ko Nivel 1| 222 29ko Nivel 1| 21881| 308 25 27 28
EE - COLEGIQ ESTADUAL EVANDRO BRANDAQ 830 942 905 091 Nivel1| 23537 Nivel1| 23358| 348 32 34 36
EE - COLEGID ESTADUAL PRESIDENTE MEDICI - TEMPO INTEGR 583 767| 844 071 Nivel1| 23552 Nivel1| 22708 340 24 26 28
EE - COLEGID ESTADUAL SINESIO COSTA TS5 748 %7 079| Nivel2| 25711| Nivel1| 248,92 404 32 34 38
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Fonte: MEC/Inep (2017)
Elaboracéo: SEC/SGINF

Ao analisar os dados do Censo Escolar de 2014 e 2015 sobre a evasdo escolar despertou
a atencéo a situacdo do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalh&es, que conseguiu reduzir a zero
0 nmero de estudantes que abandonam a escola. O Colégio Estadual Projeto Formoso também
registrou decréscimo nesse indice chegando a 7% em 2015. Por outro lado, houve um
crescimento do nimero de estudantes que evadiram no Colégio Estadual Sdo Vicente de Paulo,
0 qual saiu de 6,3% em 2014 e chegou a 18% em 2015, como mostra o gréafico 3.

Vé-se claramente que existe muito a ser feito em detrimento dos maus resultados que as
escolas da rede estadual vém apresentando nas Ultimas avaliagOes realizadas. Nesse cenério,
encontram-se dispares entraves, entre eles a auséncia de um compromisso politico com vistas
as transformacdes educacionais e sociais, bem como a adequacdo as novas tecnologias e,
sobretudo, a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos no processo de formacdo dos
educandos em meio as provocagdes da sociedade contemporanea constituida por distintos

padrdes, métodos e praticas educativas.

Gréfico 4 - Taxa de abandono em escolas estaduais de Bom Jesus da Lapa
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Colégio Modelo Luis Colégio Estadual S&o Colégio Estadual Colégio Estadual
Eduardo Magalhdes  Vicente de Paulo Monsenhor Turibio  Projeto Formoso

m 2014 m2015

Fonte: INEP - Censo escolar 2014 e 2015
Nota: Elaborado pela autora

Por outro lado, percebe-se que em nivel de ensino médio na rede estadual da Bahia,
apresentado na tabela 4, a existéncia de escolas que ndo atenderam aos requisitos para se
enquadrarem no quadro de escolas com resultados do SAEB® ¢ significativo se considerarmos

0 quantitativo total de escolas localizadas no NTE 02. Cabe salientar que as informagoes

9 Trata-se do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio Basica e representa um conjunto de sistemas de
avaliagdo do ensino brasileiro, desenvolvido e gerenciado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, autarquia do Ministério da Educagdo (MEC) e é baseado na Teoria da Resposta ao
Item.
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fornecidas pelos resultados do IDEB, assim como 0s de outras avaliagdes, permitem ter uma
referéncia para analisar as estratégias didaticas usadas na escola, dentre outros aspectos como
taxas de aprovacao, reprovacao, abandono, etc.

No amago das discussdes acerca das politicas publicas no cenario brasileiro, faz-se
mister ressaltar que as agOes/proposicGes dessas politicas percorrem caminhos de forma
despreocupada com os reais problemas e necessidades urgentes da populagéo, principalmente
nas realidades campesinas. Assim, utilizam-se atuacGes imediatistas que estdo aquém das

transformacGes imperativas, causando descrenca, inseguranca e descrédito em toda a sociedade.

Tabela 8 - Escolas estaduais de EM sem resultados do SAEB - 2017 - NTE 02

Taxa de aprovacao % -

o

ce

(5] [<3] [<5] [«5) O c

Nome da Escola = S S 5 8E

n n n n o=

P & & ¥ | BE

@

Centro Estadual de Educacéo Profissional Aguas 100 96,9 97,2 97,0 | 0,98
Centro Reg de Ens Médio Com Intermediacdo Tec - CEMIT 82,3 83,3 88,8 - 0,85
Colégio Estadual Cristo Rei 76,2 80,3 88,0 - 0,81
Colégio Estadual Luiz Viana Filho 73,3 84,4 92,6 - 0,83
Colégio Estadual Projeto Formoso 76,5 79,2 86,8 - 0,81
Colégio Estadual Sdo Vicente de Paulo 69,4 84,3 90,9 - 0,80
Colégio Estadual Filomena Pereira Rodrigues 70,8 85,9 76,4 - 0,77
Centro Territorial de Educaco Profissional do Velho Chico 67,2 70,1 96,3 | 845 | 0,78
Colégio Estadual Marechal Castelo Branco 78,2 90,5 92,2 - 0,86
Colégio Estadual Professora Odontina Laranjeira 71,6 84,0 87,8 - 0,83
Colégio Estadual Luis Eduardo Magalhdes 75,1 87,5 91,6 - 0,84
Colégio Estadual Nemisia Ribeiro dos Santos 78,6 86,8 87,9 - 0,84
Colégio Estadual Sidney Mascarenhas 66,0 93,5 90,9 - 0,81
Colégio Estadual Tiradentes 54,4 81,7 80,2 - 0,70
Colégio Estadual Anisio Honorato Godoy 70,3 77,4 81,0 - 0,76
Colégio Estadual Nossa Senhora do Rosério 81,4 85,9 87,9 - 0,85
Colégio EstadualThomaz Leite 93,8 92,9 94,7 - 0,94

Fonte: MEC/Inep
Elaboracéo: SEC/SGINF

Esses dados trazem informacdes importantes, porém precisam ser problematizados e
apresentar um namero maior de informacdes para que de fato possa construir o perfil da
educacdo, especialmente em nivel de ensino médio no municipio de Bom Jesus da Lapa. Os
respectivos elementos merecem ser bem analisados para que se compreendam o que provocou
as situacdes descritas, identificar quem séo os estudantes que evadiram ou foram reprovados,
se sdo estudantes moradores da sede ou se sdo estudantes moradores do campo que precisam se
deslocar para estudar, identificar se sdo jovens trabalhadores e se o abandono tem relagdo com
a condicdo de estudante trabalhador. Merece também investigar porque o Colégio Modelo Luis
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Eduardo Magalhdes conseguiu zerar o nimero de estudantes que evadem da escola em 2015,
ao mesmo tempo em gque merece compreender porque o Colégio Estadual Sdo Vicente de Paulo
cresceu de modo significativo o nimero de estudantes que abandonaram a escola, saindo de 6,3%
em 2014 e chegando a 18% em 2015.

Embora ndo seja foco dessa pesquisa, os dados relativos a aprovagao, reprovacgéo e,
sobretudo, evasao, revelam as dificuldades que esses jovens de pequenos municipios e do
campo encontram para a construcdo de trajetorias escolares sem interrupgdes. 1sso é revelador
das tensdes e fragilidades observadas na relacéo das escolas com seus jovens estudantes.

Acerca dessas questdes, Santos é enfatica em mencionar que:

A questdo da qualidade educacional ndo pode estar associada a reprovagao ou ndo
reprovacdo, mas as condi¢Ges de aprendizagem. As reformas neoliberais que visam a
melhoria dos indices sem uma mudanca efetiva na aprendizagem dos sujeitos, na
estrutura fisica das escolas e nas condi¢des de trabalho dos professores ndo permitirdo
saltos efetivos na esfera educacional. (SANTOS, 2019, p. 156)

Como se depreende das proposicdes acima, a questao da aprovacao/reprovagéo escolar
ultrapassa o lécus escolar. Mesmo que a LDB (1996) ndo faca mencéo acerca desse aspecto,
ndo se engendra mecanismo capaz de proibir a reprovacdo do aluno. Enfim, esse tem sido
interesse nos estados e municipios que se voltam para o aumento do IDEB os quais mobilizam
e langcam mdo de ferramentas dispares para alavancar tal resultado nacional de aprendizagem,
principalmente no Estado da Bahia o qual apresentou o pior resultado a nivel nacional. Logo,
temos como influenciadores dessas politicas 0s mecanismos internacionais, uma vez que a
Prova Brasil esta nos padrées OCDE — PISA (Programa Internacional de Avaliacdo dos
Estudantes).

2.6 O COLEGIO ESTADUAL PROJETO FORMOSO A

No que concerne ao local de pesquisa, serdo apresentados de modo sucinto algumas
informac0es sobre a unidade escolar Colégio Estadual Projeto Formoso, dados estes que foram
compilados por meio de uma analise de documentos, bem como entrevistas realizadas entre
coordenador pedagdgico e o gestor no inicio da terceira unidade do ano em curso.

O referido colégio esta localizado numa area rural do Distrito de Irrigacdo Projeto
Formoso e apresenta uma estrutura simples, com trés salas de aula, copa, sala de professores,
banheiros, um pequeno quintal e laboratoério de informéatica com dez computadores conectados
a internet. Ndo possui biblioteca ou outro espaco para leitura, no entanto € um local

aconchegante e organizado.
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Em 2019, a escola atendia aproximadamente 217 estudantes de Ensino Médio nos turnos
vespertino e noturno. As aulas eram ministradas por sete professores com formacéo superior.
Entretanto, a maioria ndo atua na area de formacao. No que se refere ao regime de contratacéo
dos docentes, dos cinco professores trés séo efetivos e dois atuam por meio de contratacao pelo
Regime Especial de Direito Administrativo (REDA), sob condigéo de professores temporarios.

Numa retomada historica, cabe mencionar que o Colégio Estadual Projeto Formoso
(CEPF) foi criado em 14 de marco de 2002 pelo Ato n° 2055 e esté localizado na Vila do Setor
33 do “Projeto Formoso A”. Nos documentos de escrituracdo, a vila é considerada area rural,
contudo, entre os moradores prevalecem opinides diferentes em relagdo a classificacdo, bem
como pela SEC - Secretaria Estadual de Educacdo. Para os moradores ela apresenta elementos
caracteristicos de espacos urbanos e para a SEC € um bairro de Bom Jesus da Lapa,
desqualificando o espago escolar como campesino.

Vale destacar que a implantagéo de uma escola cuja premissa basilar fosse atender aos
alunos na Ultima etapa da Educacdo Basica foi resultado de uma crescente demanda dos
moradores do perimetro do Projeto, que até aguele momento eram forcados a mandarem seus
filhos para a sede do municipio de Bom Jesus da Lapa, ou até mesmo para municipios vizinhos,
como Sao Félix do Coribe e Santa Maria da Vitoria.

O referido colégio é uma das cinco escolas presentes no perimetro do Projeto e possui,
consecutivamente, uma extensdo no Setor 141°. Atende estudantes moradores de lotes e
comunidades vizinhas pertencentes ao municipio de Serra do Ramalho. Do total de estudantes
matriculados, 100 estudavam no turno vespertino e 117 estavam matriculados no noturno.

Comumente, jovens e adultos que tivessem o desejo de cursar o Ensino Médio sentiam-
se obrigados a migrar (ou se deslocar cotidianamente) para as cidades circunvizinhas, sendo,
pois, forcados a disputar uma vaga nas poucas unidades escolares existentes. Cabe ressaltar que
s6 em 2009, com a Emenda de n° 59, tornou-se obrigatéria a oferta publica do Ensino Médio.
Vale mencionar que até 2008, o ensino obrigatorio restringia-se apenas ao Ensino Fundamental,
que a partir de 2006 passou a ser de nove anos. Mesmo antes da Emenda de n° 59, ja

presenciavamos um vertiginoso aumento da oferta de matriculas na ultima etapa da Educacao

10 No intuito de atender & demanda da oferta de Ensino Médio no campo (no contexto de caréncia de escolas que
ofertam esse nivel de ensino nas comunidades rurais), a Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia adotou como
estratégia as “extensdes escolares” e/ou ANEXOS, ou seja, escolas estaduais de nivel médio passam a ministrar
aulas referentes a esse nivel de ensino em comunidades rurais. Para isso, utilizam a infraestrutura da escola
municipal e o corpo docente das escolas sedes, que em sua maioria estdo localizadas no meio urbano. O Colégio
Estadual Projeto Formoso é uma unidade escolar inserida nessa proposta.
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Basica. Todavia, essas vagas estdo majoritariamente concentradas no meio urbano. Somente
10% das vagas sdo ofertadas em escolas localizadas no meio rural (INEP, 2016).

Na Bahia, a populacdo do campo — que ja vem sendo dizimada com a pouca oferta de
vagas na primeira e ultima etapa da Educagdo Béasica —vem sofrendo também com a politica
de fechamento das poucas escolas existentes no meio rural, contrariando 0 que preconiza a Lei
n° 12.960/2014, que proibe o fechamento de escolas do campo. Em se tratando do Ensino
Médio, em muitas localidades o ensino presencial foi extinto, implantando-se em seu lugar, a
partir de 2011, uma “etapa”, em modalidade de Educag¢ao a Distancia, chamada “Ensino Médio
por Intermediagdo Tecnolégica” (EMITect).

O EMITec foi idealizado e concretizado com a justificativa de atender uma demanda
por oferta de vaga a nivel de Ensino Médio em localidades de dificil acesso; no entanto,
considerando os custos que envolvem a oferta dessa etapa presencial, e ao observarmos como
ele tem sido adotado nos municipios do Territério de Identidade Velho Chico, nota-se que a
existéncia de argumentos frageis que justifiguem sua implementacéo, os quais, por sua vez, nao
se sustentam, visto que essa modalidade de oferta esta sendo implantada de um modo geral ou
indiscriminadamente nas localidades rurais da Bahia, desprezando a caracteristica de “dificil
acesso”.

E importante destacar que as escolas que ainda ofertam Ensino Médio presencial no
espaco rural tém vivido a constante pressao das ameacas de fechamento, sobretudo aquelas que
funcionam sem espaco proprio, a mercé de predios cedidos ou alugados. Infelizmente, essa é a
realidade do Colégio Estadual Projeto Formoso, que desde o primeiro ano de funcionamento
sofre as tensdes, resisténcias e enfrentamentos decorrentes de ndo ter espago proprio, dispondo
apenas de um prédio alugado com condi¢des pouco favoraveis para o funcionamento pleno de
uma escola com todas as prerrogativas inerentes a um espago escolar adequado.

Torna-se importante evidenciar o esfor¢o da equipe gestora para assegurar, dentro das
possibilidades, as condicGes para que os estudantes se sintam acolhidos, de modo que possam
construir uma relacdo tranquila no espaco do colégio. Foi possivel perceber as tentativas de
criar oportunidades para os estudantes refletirem sobre a condi¢do de moradores do campo, isso

realizado por meio de atividades como gincana escolar e comemoragdes juninas.

11 Trata-se de um programa criado em 2011 pelo governo do Estado da Bahia, regulamentado pela portaria n°
424/2011 e publicada em D. O. de 21 de janeiro de 2011, com o intuito de atender jovens e adultos que,
prioritariamente, moram em localidades distantes (ou de dificil acesso) em relagdo a centros de ensino-
aprendizagem onde ndo h4 oferta do Ensino Médio e/ou estudantes de localidades com nimero insuficiente de
profissionais com  formagdo  especifica em  determinadas areas de ensino. Cf. <<
http://escolas.educacao.ba.gov.br/emitec>>. Consultado em 21 de abril de 2020.
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Na realidade do Colégio Estadual Projeto Formoso, os professores externos a
comunidade vivenciavam os contratempos do deslocamento: cansaco, atraso no horario das
aulas, faltas recorrentes, além de outras consequéncias com suas quase inevitaveis implicacfes
pedagdgicas. Vale ressaltar ainda o entrave devido ao o fato desses docentes trabalharem em
escolas de Bom Jesus da Lapa no turno matutino; condigdo esta que afeta grande maioria das
escolas no meio rural, seja de nivel Fundamental ou Médio, mesmo sabendo que nessa ultima
etapa ocorra de maneira mais acentuada a caréncia de professores com formacdo em nivel
superior, ora por questdes burocraticas no processo contratual ora por falta de profissionais que
se interessem em trabalhar sem receber os auxilios concernentes ao transporte e ao dificil
acesso.

Entdo, compreende-se que, em larga medida, é a préopria contradicdo que sustenta 0s
passos e compassos mobilizadores de mudangas e transformacdes que atendam as necessidades
dos sujeitos sociais e coletivos. No entanto, é preciso considerar que as situacdes de contradigcdo
devem ser percebidas pelo coletivo dos sujeitos, e ndo pontualmente por um ou outro individuo.
Isso requer uma tomada de consciéncia coletiva pela préatica social de indagar e analisar as
situacdes concretas da realidade em que estamos inseridos, pois a acdo individual dificulta ainda
mais 0s processos de transformacdo, haja vista que, isoladamente, o resultado € infimo,
desprovido de engajamento, de participacdo e da possibilidade de construcdo coletiva da
realidade social de gue os sujeitos coletivos necessitam.

Em se tratando dos sujeitos da pesquisa, foram entrevistados doze (12) participantes.
Quatro (04) professores que atuam no campo sendo dois (02) residentes na comunidade
pesquisada e dois (02) na sede, seis (06) alunos classificados em trés categorias (alunos que s6
estudam, alunos que estudam e trabalham no agronegdcio e alunos que conciliam os estudos
com o trabalho na agricultura familiar), bem como um (01) gestor e uma (01) coordenadora
pedagdgica. Essa proposta de andlise foi imprescindivel para compreender as diversas

concepcdes dos sujeitos sociais nos seus respectivos espacos de atuagao.
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3 VIAS HISTORICAS DAS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO/NO
CAMPO NO CENARIO BRASILEIRO

[...] a historia é, entre outras coisas, historia da explicitacdo da esséncia humana, mas
sem identificar-se com esse processo. A substancia ndo contém apenas o essencial,
mas também a continuidade de toda a heterogénea estrutura social, a continuidade dos
valores. Por conseguinte, a substancia da sociedade s6 pode ser a propria historia.
(HELLER, 2004, p. 02).

Este capitulo tem como principio basilar apresentar as categorias de contetdo, a saber,
perpassando pelo universal, particular e singular. Entende-se por contetdo, conforme elucidado
por Cheptulin (1982, p. 263), “o conjunto dos elementos, dos aspectos que constituem uma
coisa dada, um objeto dado”. Em se tratando da forma, cabe salientar que a mesma esta
“organicamente ligada ao conteudo, ¢ uma forma de ligagdo dos processos que o constituem”.
(Ibid, p. 268). Nesse interim, organiza-se a escrita do texto a partir de uma l6gica que vai do
universal ao singular.

Entende-se como universal uma abordagem acerca do papel do Estado no cenario das
politicas publicas. Em se tratando do particular, discutir-se-a as particularidades presentes no
Estado como elo sustentador da politica expansionista do agronegdcio no Projeto Formoso, bem
como 0s aspectos que permeiam a relacdo entre agronegocio versus campesinato aprofundando
um estudo sobre esse referido fendmeno e os seus objetivos econdmicos. No tocante ao aspecto
singular, far-se-4 uma retomada a despeito do Projeto Politico-Pedagdgico destacando os seus
avangos, desafios e possibilidades, bem como enfatizando a importancia deste como um
documento de identidade escolar campesino.

Afinal, ja dizia Marx e Engels (2011) que

A luta pela transformacdo do sistema ndo se leva a cabo contra esta ou aquela
ideologia, sendo contra o carater ideoldgico que possui sua propria estrutura (0 que
ndo impede que eventualmente se combata esta ou aquela ideologia, precisamente a
que tematiza e defende aquele carater). (MARX; ENGELS, 2011, p. 15).

Em se tratando do Brasil, Munarim (2011, p. 54) assevera que em que pese a histérica
e hegemonica vertente anticampo do Estado brasileiro, nota-se a presenca de “politicas publicas
de Educacdo do Campo que apontam para um projeto anti-hegemdonico”. Significa dizer que,
embora muito lentamente, o préprio Estado perpassou por mudancas estruturais que sinalizaram
uma inflexdo, ou seja, a trajetoria histdrica da educagdo vem se consolidando como algo muito
incerto, haja vista que as influéncias externas sdo as principais caracteristicas que perpassam 0s

feitos do pensamento da educacdo brasileira para o campesinato.
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31 APOLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A educacdo vem assumindo desde os primérdios até a contemporaneidade, um papel
relevante no que concerne a sua fungdo transformadora. E cada vez mais incessante a
necessidade de ressignificacdo da Projeto Politico-Pedagogico como instrumento que dialogue
e contemple os anseios e especificidades dos estudantes camponeses. Refletir acerca das
vertentes que norteiam tal documento de identidade nos dias atuais é uma agdo fundamental
qgue merece um olhar mais criterioso de cada segmento escolar, bem como de todos aqueles
que, de maneira efetiva, estdo intrinsecamente relacionados a tarefa educacional.

Em se tratando da concepc¢éo de educacao do campo, vale mencionar que essa expressao
sO vem se configurar como algo concreto a partir de uma acao resultante do | Encontro Nacional
de Educadores da Reforma Agraria- | ENERA realizado em 1997, evento este promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, Universidade de Brasilia - UNB,
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF e a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil -
CNBB com a funcédo precipua de ampliar o debate sobre a educacédo rural levando-se em
consideragdo o contexto do campo.

Apos a | Conferéncia Nacional de Educac¢do do Campo consolidou-se um movimento
por uma Educagdo Basica do Campo. Caldart (2004, p. 13) enfatiza “ser esse 0 momento do
batismo coletivo de um novo jeito de lutar e pensar a educagédo para o povo brasileiro que vive
e trabalha no e do campo”. Consecutivamente, em 2004, com a II Conferéncia Nacional de
Educacao do Campo, definiu-se a afirmag&o da articulagdo nacional para acampar 0 movimento
de educagdo do campo, ndo mais visando somente a educacdo bésica (12 a 42 séries), mas
ampliando-se para o acesso dos filhos dos trabalhadores do campo em toda educacao bésica
(educacdo infantil, fundamental e médio) e, por conseguinte, abarcando também o ensino
superior visto que havia a necessidade de diversos profissionais para atuarem nesse contexto.
Sendo assim, comecou-se a redefinir outro perfil de escola do campo ndo sé para os sujeitos
inseridos no campo, e sim, uma educacdo com 0s sujeitos do campo.

Destarte, a contextualizacdo dos conhecimentos que perpassam desde 0s principios
bésicos do processo de ensino e aprendizagem se refletem no saber e no fazer do campo e no
campo. Estes elementos devem ser integrados a pluralidade histérica e cultural das
comunidades camponesas, sem desconsiderar 0os conhecimentos do ndcleo comum exigido,
como ressalta o artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril de 2002, a qual institui

as Diretrizes Operacionais da Educa¢do do Campo:
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Art 5° - As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e
o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos
23, 26 e 28 da Lei 9396, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s
Seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracéo e etnia.
(BRASIL, 2002).

Assim, como se denota, as propostas pedagogicas das escolas no campo devem respeitar
0 modo proprio de vida social e o de utilizacdo do espago camponés como fundamentais, em
sua diversidade, para a constituicdo da identidade da populacédo rural e de sua insercéo cidada
na defini¢do dos rumos da sociedade.

Pensando num projeto de educacdo no campo, espaco este marcado pela forte presenca
hegemonica de dominacdo econémica e cultural, ainda compreendida por muitos como um
espaco relacionado ao atraso e subordinacgdo a logica do capital, torna-se necessario analisar de
que forma o Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso
A em Bom Jesus da Lapa dialoga com as especificidades da Educacdo do/no Campo, e se estas
estdo refletidas na pratica pedagogica e na percepcdo dos sujeitos numa area marcada pelas
contradicdes entre camponeses e agronegdcio. Conforme Caldart (2009), a “educagdo do campo
ndo nasceu como defesa a algum tipo de particularismo, mas como provocacgédo/afirmacao desta
tensdo entre o particular e o universal: no pensar a transformacdo da sociedade, o projeto de
pais, a educacdo, a escola...” Nesse sentido, suscita buscar o entendimento e a necessidade de
formular uma concepc¢éo de transformacéo social, algo que garanta a articulagdo politico-
pedagdgica numa nova perspectiva que esteja vinculada ao processo de ensino e aprendizagem
e a realidade social consubstanciada as condi¢fes de reproducdo material dos alunos, algo
defendido por Fernandes e Molina (2004) como “espago politico por exceléncia, campo de a¢do
e de poder, onde se realizam determinadas relagdes sociais”. Nao existe a educagdo no campo
sem a agricultura camponesa.

Conforme quadro 7, o qual apresenta os Marcos Normativos da Educagdo do Campo,
nota-se que as politicas publicas para essa modalidade tém se materializado por meio de
programas governamentais, incentivados pelas lutas dos movimentos sociais e da sociedade
civil, como garantia dos direitos sociais do/no campo, devendo, portanto, respeitar o local de

moradia dos sujeitos campesinos, bem como o trabalho e a vida deles.

Quadro 2 - Marcos Normativos da Educacdo do Campo
LEGISLACAO ASSUNTO

Parecer n°® 36, de 04 de|Sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
dezembro de 2001. Campo.
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Resolugdo CNE/CEB n° 1, de
03 de abril de 2002.

Parecer CNE/CEB n° 1, de 02
de fevereiro de 2006b.

Parecer CNE/CEB n° 3 de, de
18 de fevereiro de 2008.

Resolugdo CNE/CEB n° 02 de
28 de abril de 2008.

Lei n® 11.947, de 01 de junho
de 2009d.

Decreto n® 6.755, de 29 de
janeiro de 2009.

Decreto n°® 7.352, de 04 de
novembro de 2010b.

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo.

Sobre os dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia (CEFFA).

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da consulta referente as
orientacOes para o atendimento da Educacdo do Campo.

Estabelece diretrizes completares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacéo Bésica do Campo.

Dispde sobre o atendimento da alimentacao escolar e do Programa Dinheiro
Direto na Escola aos alunos da Educacéo Bésica.

Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacéo Bésica, disciplina a atuacéo da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no fomento a programas de formacéo
inicial e continuada.

Dispoe sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de
Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA).

Fonte: SECADI, 2012.

Vérias politicas educacionais para o0 campo sdo implementadas nos estados e municipios
mediante contrato de adesdo do governo municipal com o governo federal. Dentre elas podem
ser destacados os programas que tém atendido essencialmente o campo, além de outros que
atendem concomitantemente o campo e a cidade, tais como o Programa Escola Ativa
(atualmente, Escola da Terra), o Programa Mais Educacédo, a Educacdo Inclusiva, Educacéo
para a Diversidade, Pro-Letramento, Programa de Capacitacdo a Distancia para Gestores
Escolares (PROGESTAO), Proinfantil, Brasil Alfabetizado, Programa Nacional de Apoio ao
Transporte Escolar (PNATE), Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE),
PROCAMPO e Saberes da Terra, dentre outros. Em ambito estadual destacam-se o Programa
Todos Pela Alfabetizacdo (TOPA), o Pacto pela Educagédo e o Programa Nacional na ldade
Certa (PNAIC), entre outros.

3.2 OESTADO COMO ELO SUSTENTADOR DA POLITICA EXPANSIONISTA DO
AGRONEGOCIO NO PROJETO FORMOSO

Tecer uma analise e/ou alusdo ao agroneg6cio suscita uma série de pontos bem
incisivos no que concerne ao seu papel expansionista. Nesse contexto, tais pontos referem-se a
um processo econdémico, historicamente vertiginoso, pautado nos vieses de vinculagdo
subordinada das tradicionais atividades agropecuérias, bem como de outros setores da
economia. Portanto, denota-se que o avango da influéncia do agronegocio na educagao publica
pode estar corroborando veementemente para o fortalecimento desse setor em detrimento da

agricultura camponesa, o0 que estaria relacionado ao projeto de desmonte da propria Educacao
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do Campo, apresentando como contrapartida o fortalecimento de uma educacdo rural
corporativa (CALDART, 2014).

A expressdo “agronegocio” (tradugdo literal do termo inglés agribusiness), emergiu
no Brasil a partir dos anos 1990 e refere-se as atividades agropecuarias que utilizam técnicas
de producéo intensiva que perpassam pela mecanizacdo e quimica em larga escala, gerando
vertiginoso aumento da producdo e da produtividade. O seu uso conjecturou-se tanto como
resultante de uma contraposicdo tanto a premissa latifundista, isto é, pautada nas grandes
extensOes territoriais utilizadas apenas como reserva de valor, como a da producdo de
subsisténcia, atividades agropecuarias de menor escala e com menos capital investido

(agricultura familiar).

Esse processo de apropriacdo ndo se deu em um vazio social e politico nem foi
resultado de uma classificacdo estabelecida por setores ou tedricos externos como, por
exemplo, setores populares e/ou seus intelectuais orgénicos. Ele materializou-se por
iniciativa de grandes empreendimentos agropecuarios, frutos da modernizacao
agropecudria brasileira. Na verdade, o termo agronegécio ganhou materialidade no
Brasil com a Associacdo Brasileira de Agribusiness (Abag), fundada em evento
ocorrido na Camara dos Deputados, em maio de 1993. (SAUER, 2008, p. 15)

Entrementes, ao se referir a expressdo agronegadcio, Santos (2016) complementa que:

A mudanga da nomenclatura tem sido uma estratégia do sistema capitalista que visa
apagar do imaginario da sociedade civil a interpretacdo de que o latifindio é
improdutivo. Por isso, busca fundir o prefixo “agro” (agricultura e pecuéria) e a
palavra “negocio” (algo produtivo que da lucro). (SANTOS, 2016, p. 63)

Diante dos aspectos abordados, cabe salientar que essa discussao acerca dos aspectos
antagonicos estabelecidos entre os termos aqui esbocados tem origens multiplas e coadunam-
se aos mais diferentes propdsitos. Os defensores do setor patronal da agricultura brasileira
concebem uma visdo de que as fungbes econdmicas atreladas ao setor agropecuario séo
desempenhadas por unidades produtivas de grande escala as quais utilizam forca de trabalho
assalariado. Entretanto, partindo de uma visao clara de oposi¢do, atribuem a agricultura familiar
um carater meramente social, voltado para a geracdo de emprego e renda a produtores excluidos

dos processos de produgéo.

Essa construcéo discursiva da politica agricola supde, portanto, uma polaridade entre
formas de producgdo integradas ao agronegocio (“comercial”) e formas de produgdo
excluidas do mercado e voltadas a subsisténcia dos proprios produtores (“agricultura
familiar”). (CAUME, 2009, p. 26-27)

Nesse interim, nota-se que o periodo historico vital para a consolidagéo e fortalecimento
dos ideais do agronego6cio em nosso pais ocorreu num contexto de ascensao do neoliberalismo

e, concomitantemente, da acdo dominadora do capital. Este periodo foi marcado pelo que o
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agronegacio avaliou como momento da necessidade de modernizacgao da agricultura no &mbito

nacional, aspecto este que prescindia de eficiéncia produtiva e inovacgéo.

No diagndstico setorial dominante, a partir da década de 1990 (apogeu do
neoliberalismo), houve o ‘divisor de aguas em nossa historia rural’. Os intelectuais
gue partilham essa compreensédo asseguram que, desde aquele periodo, sob o impulso
da modernizagdo da agricultura que ganhou forca na década de 1970, passou a ocorrer
o processo de ‘saida a francesa’ do Estado na regulagdo da economia agricola
nacional. O fato teria derivado na presente ‘dominagdo triunfal do capital’ na
agricultura, obtida gracas aos padrfes vigentes de eficiéncia produtiva e de gestdo
baseadas na ‘inovagdo’ sob o comando dos ‘operadores do capital’. (TEIXEIRA,
2013, p. 15)

Conforme elucida o autor, por mais discrepante que possa parecer, essa antinomia entre

0 econdmico e o social, entre agricultura familiar e agronegécio, é reafirmada por forcas sociais

e politicas que s@o antagbnicas. Descaracterizar a forca do trabalho camponés subjugando como

subalterno ou ineficiente em detrimento daquilo que era engendrado como producdo em grande
escala e altamente tecnificada, emergia como uma nova Gtica capitalista.

No mesmo periodo (meados da década de 1990), em contraposi¢do a adogao do termo

agronegdcio para designar o setor patronal rural altamente tecnificado, popularizou-

se outra expressdo traduzida do modelo norte-americano: agricultura familiar. O uso

dessa expressdo visava, principalmente, romper com nocdes relacionadas a certos

setores rurais como a “pequena producao” ou a “producao de subsisténcia” (ou mesmo

com a nog¢do de producdo camponesa), especialmente porque essas carregavam pré-

nog¢des de “ineficiéncia”, baixa produtividade (“pequeno produtor”) e ndo-inser¢do no

mercado (produgédo apenas para o autoconsumo ou de “subsisténcia”). (SAUER, 2008,
p. 20)

Como se apreende das proposicoes suscitadas acima, a expressao “agricultura familiar”
emerge em oposi¢do ao que ja se estruturava como setor patronal rural, ou seja, para romper
com uma visdo minimalista do que era a pequena producao ou agricultura de subsisténcia. Essa
concepcao dualista, que contrapBe o agronegocio a agricultura familiar como processos e
fendmenos incompativeis e inconciliaveis, poderia ser mais amplamente discutida no campo
das ciéncias sociais e econémicas. Em consonancia com os aspectos ja discutidos, Caume
(2009) reforca que:

O agroneg6cio ndo é, como muitos equivocadamente acreditam, uma forma de se
produzir na agricultura. O conceito/categoria analitica se refere a um sistema que
integra diferentes atividades econ6micas que tem como eixo articulador a

agropecudria. Essa atividade agropecudria, por sua vez, incorpora diferentes formas
sociais de produgdo. (CAUME, 2009, p. 29)

Vale ressaltar que a visao capitalista esta atrelada ao carater expansionista, racional. A

despeito disso, Mészaros (2011, p. 989) afirma que “a consciéncia dos limites do capital tem
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estado ausentes em todas as formas de racionalizacdo de suas necessidades reificadas, e ndo
apenas nas versdes mais recentes de ideologia capitalista”. Percebe-se que a visdo do
agronegocio é comumente usada em forma de projecGes e possui um carater cada vez mais
solidificado, reificado, por se tratar de um dmbito que tem como sustentaculo o Estado.

Na conjuntura politica e organizacional do Congresso Nacional vigente no Brasil em
nesso-pais, é possivel acompanhar o fortalecimento da representacdo da bancada ruralista, ou
do agronegécio, na referida instituicdo politica. Se, por um lado, identifica-se a influéncia
danosa do “mercado” na elei¢cdo de grande parte dos deputados, senadores e do presidente
eleito, por outro, constata-se também que o atual Congresso foi reconfigurado nesta Gltima
eleicdo, com um perfil de representantes muito mais conservadores, muito mais reacionarios.

Acrescenta-se a esses dados o fato de que o agronegdcio avanca de forma desmedida,

conforme alerta o balangco da Reforma Agraria elaborado pela CPT:

O agronegdcio, beneficiado como indiscutivel opcdo preferencial dos Governos
Petistas, tratou de aprofundar o seu modelo e as suas diretrizes. O Brasil tornou-se o
maior consumidor mundial de agrotoxico. Em média, cada brasileiro/a consome, por
ano, cerca de 5,2 litros de veneno agricola. O mercado brasileiro de transgénicos ja €
0 segundo maior do planeta. Entre 2013 e 2014, o Brasil foi o pais que registrou maior
aumento de areas cultivadas com sementes transgénicas no mundo, chegando a cerca
de 40 milhdes de hectares. De acordo com o IBGE, a expectativa é que, entre 2014 e
2015, haja um aumento de 3,9%, chegando a 42,2 milhGes de hectares. Este mesmo
agronegdcio, aliado aos érgdos estatais, impds uma derrota historica ao povo
brasileiro com a aprovacdo do Cédigo Florestal (Codigo do Desmatamento) no
Congresso Nacional. (CPT, 2015).

Nas disputas institucionais, as tens6es geradas recentemente por integrantes do governo
federal e o préprio Bolsonaro e seu filhos, em relacdo a China, tem provocado desgaste com a
ministra da agricultura Tereza Cristina, que € apoiada pela bancada ruralista e setores do
agronegdcio que sustentam integralmente a politica adotada pelo ministério. No Gltimo més, a
ministra tém sido alvo de ataques nas redes sociais bolsonaristas. Segundo o jornal Valor
Econdmico®?, isso trouxe temores da bancada ruralista e de setores do agronegécio pela queda
da ministra.

A presenca do agronegdécio no Projeto Formoso foi pensada para atender a trés grupos
especificos: agricultura familiar, empresarios e 0 agronegocio, cuja premissa basica é o usufruto
da terra para o cultivo de produtos do campo, especificamente, a banana. No entanto, sem o

minimo direito e/ou possibilidades de obter esta producdo que por sua vez foi gerada pelo

12 MENDES, Luiz Henrique. Producéo de frango comeca a ser reduzida. Disponivel em:
https://valor.globo.com/agronegocios/noticia/2020/04/19/producao-de-frango-comeca-a-ser-reduzida.ghtml.
Acesso em 06 jul. 2020.


https://valor.globo.com/politica/noticia/2020/04/23/agronegocio-e-ruralistas-temem-desgaste-de-ministra.ghtml?utm_source=Portugu%C3%AAs+Tricontinental&utm_campaign=7a066566e8-EMAIL_CAMPAIGN_2020_03_21_03_04_COPY_01&utm_medium=email&utm_term=0_95eda4511e-7a066566e8-
https://valor.globo.com/politica/noticia/2020/04/23/agronegocio-e-ruralistas-temem-desgaste-de-ministra.ghtml?utm_source=Portugu%C3%AAs+Tricontinental&utm_campaign=7a066566e8-EMAIL_CAMPAIGN_2020_03_21_03_04_COPY_01&utm_medium=email&utm_term=0_95eda4511e-7a066566e8-
https://valor.globo.com/agronegocios/noticia/2020/04/19/producao-de-frango-comeca-a-ser-reduzida.ghtml
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préprio homem do campo, especificamente falando, o sujeito social ocupa, em certa medida,
um posicionamento estatal.

Em consonancia com a perspectiva tedrica marxista nota-se que nao é o Estado que
organiza a sociedade, € a sociedade que organiza o Estado. Desse modo, a revolugdo estd nas
mé&os da classe explorada. Assim, o Estado permanece como cria¢do da sociedade e a sua fungéo
precipua é coagir, reprimir. Vé-se, notadamente, a exploracdo de uma classe pela outra e, sob
este prisma, as leis protegem as classes exploradoras, corroborando para a consolidagdo do
Estado capitalista.

A contribuicdo e relevancia da dialética pressupde a compreensdo da natureza das
determinacBes sociais e ontologicas elementares para tracar os limites que emergem na
superacéo da autorreproducao do capital.

A triade Estado, agronegdcio, gestdo educacional e os seus reflexos na educagdo do/no
campo, especificamente em se tratando do Projeto Formoso em Bom Jesus da Lapa, l6cus dessa
pesquisa, ao longo do tempo, tem se constituido como aspecto que reforca a educacgédo dualista,
demarcada pela divisao social de classes. Vé-se, notadamente, a presenca de duas vertentes que
se engendram como distintas: os interesses da classe dominante e a dominada.

Conforme afirma Meészéaros (2011):

A articulacdo do Estado, aliada aos imperativos metabdlicos mais internos do capital,
significa simultaneamente a transformacdo das forcas centrifugas disruptivas num
sistema irrestringivel de unidades produtivas, sistema possuidor de uma estrutura de

comando viavel dentro dos tais microcosmos reprodutivos e também fora de suas
fronteiras (MESZAROS, 2011, p. 118).

Em se tratando do aspecto dual, é cada vez mais noto6rio o agravamento da dualidade da
escola publica brasileira atual, algo demonstrado através do cendrio posto na conjuntura
educacional vigente, ou seja, uma escola do conhecimento para 0s ricos e uma escola do
acolhimento social para os pobres. Essa dualidade corrobora para a reproducéo e manutencdo
das desigualdades sociais.

Nessa perspectiva, Anténio Novoa (2009) pontua, claramente, esses dois tipos de escola.

Um dos grandes perigos dos tempos atuais ¢ uma escola a “duas velocidades”: por um
lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de acolhimento social,
para os pobres, com uma forte retorica da cidadania e da participacéo. Por outro lado,
uma escola claramente centrada na aprendizagem e nas tecnologias, destinada a
formar os filhos dos ricos. (p. 64)
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O Projeto Formoso, atualmente o maior produtor de banana do pais, € um espaco de
contradicBes. A divisao das terras que foi estabelecida: 11.931 ha (4.988 ha — lotes familiares;
6.873 ha — lotes empresariais; 70 ha — Projeto Amanha®) nesse contexto emerge com certa
discrepéncia, onde, predominantemente, destinou-se a maior parte para 0s empresarios. Para
Marx (2006, p.65) “[...] ndo € possivel libertar os homens enquanto ndo estiverem em condi¢des
de obter alimentacdo e bebida, habitacdo e vestimenta, em qualidade e quantidade adequadas
[...]”, pois o trabalho alienado coibe o trabalhador de inferir sobre a sua realidade e ampliar o
seu desenvolvimento intelectual, aspectos estes que possibilitardo ao menos, compreender de
forma clara a que classe esté inserido, como transforma-Ila, revoluciona-la e/ou supera-la. Para
atender os pressupostos do capitalismo, o Projeto Formoso estruturou-se com 286 km de canais;
175 km de adutoras; 148 km de estradas; 120 km de drenos; 23 estacdes de bombeamento
atendendo as especificidades da producéo.

No cenério atual o que se denota é uma realidade marcada pela falta de estrutura, de
agua potavel, de seguranca e de assisténcias basicas de saude e de acompanhamento do poder
publico municipal e do Distrito, representacdo da CODEVASF responsavel pela gestdo da area.
Além disso, os moradores ainda sofrem com o veneno jogado pelo avido de pulverizagao
espalhando também nas regides circunvizinhas um rastro de problemas devido a grande

concentracdo de produtos toxicos lancados em toda a producdo de bananas.

3.3 AGRONEGOCIO VERSUS CAMPESINATO

Analisar 0s vieses antagbnicos que norteiam a realidade campesina no contexto
brasileiro, principalmente no que tange ao processo de lutas e resisténcias empreendidas no
cenario das politicas publicas para o campo ndo € uma tarefa facil. Desse modo, faz-se mister
refletir acerca dos meandros que envolvem a relagéo entre o agronegdcio e 0 campesinato como
aspectos que emergem a partir de uma agao ainda mais complexa, pois abarcam interesses
econdmicos, sociais e politicos 0s quais sdo determinantes para a consolidacdo dos conceitos
ideoldgicos vigentes.

Segundo o Censo Agropecuario (IBGE, 2017), em se tratando do grau de instrucéo, do
total de produtores, 15,5% declararam que nunca frequentaram escola; 29,7% nao foram além

do nivel fundamental e, 11.163.354 produtores (23,05%) declararam nao saber ler e escrever.

13 Projeto cujo proposito era oferecer cursos preparatorios para os filhos dos pequenos produtores rurais.
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Por outro lado, apenas 0,29% dos produtores (14.449) frequentaram mestrado ou doutorado,
enguanto outros 5,58% (281.606) cursaram ensino superior.

No que concerne ao PIB de Bom Jesus da Lapa—BA (IBGE, 2013), nos comparativos
realizados com todas as riquezas produzidas no municipio, a agropecuaria corresponde a 14%.
Em 2014, aumentou para 15%, e em 2015, 23%. Nota-se um crescimento exponencial das
atividades agropecuarias em nosso municipio. Esse crescimento significa também incrementos
em todos os indicadores.

O que se denota é que o agronegdcio e o campesinato tracam caminhos dissonantes,
buscam atingir propositos bem antagénicos quando se referem a concepcdo de educacéo, ou
seja, prevalecem as diretrizes da cultura dominante e elitista a qual ndo tem favorecido
satisfatoriamente para combater o analfabetismo, elevar a escolaridade dos sujeitos, sua cultura
e seu padréo de vida.

Consubstanciado as questdes ja discutidas, Menezes Neto (2009) assevera que:

[...] ndo é objetivo dos defensores do modelo agronegociante debater a educagdo como
uma possibilidade de fixacdo dos moradores do campo [...], mas habilita-lo para a
nova 'modernidade’, ou, em outras palavras, prepara-lo para ser um trabalhador
integrado e adequado as necessidades do agronegécio, pretendendo com isso, o

aumento da produtividade e a maximizacao dos lucros. (MENEZES NETO, 2009,
p.28)

Conforme elucidado, o que se denota € que ndo se tem um envolvimento com o
camponés no que se refere ao processo de conscientizacdo, mas apenas de mostra-lo o que a
sociedade dominante impde, ou seja, a educagdo é compreendida como mercadoria e, por
conseguinte, esta a servico do mercado e ndo dos homens. A sua fungdo precipua é buscar
formar um trabalhador integrado ao capital propiciando a movimentacéo da renda e do lucro,
todavia, ndo para 0 homem do campo, e sim para 0 agronegécio.

Nesse interim, a educacdo numa vertente capitalista, tem como pressuposto a formacao
do aluno camponés para a agroindustria, estabelecendo em seu bojo relagdes precarizadas de
trabalho no campo. Conjectura-se uma materialidade da luta social, uma correlacéo de forcas
e, nesse cenario de contradi¢bes, a educagdo do campo precisa ser pensada numa esfera
transformadora, que atenda aos anseios do campo, dos sujeitos camponeses. N&o pode se
configurar como uma educagdo com a finalidade de atender a burguesia e suas necessidades,
mas sim, para atender os reais anseios do homem campesino.

Sobre isso, Fernandes, Ceriole e Caldart (2009) demonstram que:

[...] A educagdo do campo precisa ser uma educagdo especifica e diferenciada, isto é,

alternativa. Mas, sobretudo deve ser educagdo, no sentido amplo de processo de
formacao humana, que constroi referéncias culturais e politicas para a intervencéao das
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pessoas € dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e
feliz. (CERIOLE; CALDART, 2009, p.23)

A despeito dessas vertentes, Molina e Freitas, (2011, p. 21) afirmam que “o avango na
garantia do direito a educacao deve se dar vinculado a garantia do direito a terra, ao trabalho e
a justica social. Em consonancia com as vertentes ja discutidas, cabe salientar que:

A forte dominagdo econdmica e hegemonia cultural da agricultura capitalista sobre a
camponesa, ainda vista por muitos como relacionada ao atraso e em vias de extin¢éo
ou de subordinacdo total a I6gica do capital, ndo eliminou essa polarizacdo; ao

contrario, ela vem sendo acirrada a medida que as contradi¢des da I6gica capitalista
véo ficando mais explicitas. (Ibid, 2011, p.19).

No entanto, observa-se a auséncia de politicas publicas voltadas para o incentivo e
manutencdo da atividade agricola familiar, que vao desde o apoio financeiro com recursos
subsidiados pelas instituicdes financeiras até o fornecimento de assisténcia técnica aos
pequenos produtores e pecuaristas. Estima-se que mais de 30% de toda a médo de obra contratada
no Projeto Formoso foi demitida. 1sso equivale a mais de 2000 (dois mil) postos de trabalho,
numeros estes que refletem diretamente na vida de todos os cidaddos lapenses, bem como das
cidades circunvizinhas repercutindo na realidade social.

Com base nos pressupostos elencados, os incentivos a agricultura familiar e a educacéo
do campo tém se caracterizado como um aspecto marcado de precariedade por descasos,
especificamente pela auséncia de politicas publicas para as popula¢des que residem no campo.
Isso se reflete na auséncia de estradas apropriadas, na falta de atendimento adequado a saude,
no nao acesso a educacao béasica e superior de qualidade, entre outras vertentes. Munarim (2011,
p.55) destaca que “a participagdo efetiva da comunidade na forma de organizagdes de sujeitos
coletivos do campo, constitui forte eixo norteador na Educagdao do Campo”.

Propondo-se uma relagdo comparativa entre os termos “campesinato” e “agricultura
familiar”, é possivel notar uma diferenca entre as inten¢fes que estdo intrinsecas a esséncia dos
seus significados. A expressdo campesinato faz referéncia ao conjunto de familias pertencentes
a um determinado territorio e que, por sua vez, estabelecem relacdes sociais permeadas de
regras no tocante ao uso do ambiente natural e cultural num dado espago geograficamente

politizado. Acerca dessa conceituagao,

Campesinato é o conjunto de familias camponesas existentes em um territ6rio. As
familias camponesas existem em territorios, isto , no contexto de relagdes sociais que
se expressam em regras de uso (instituicdes) das disponibilidades naturais (biomas e
ecossistemas) e culturais (capacidades difusas internalizadas nas pessoas e aparatos
infraestruturais tangiveis e intangiveis) de um dado espaco geogréfico politicamente
delimitado. (p. 115).

No tocante ao aspecto conceitual do termo camponesas, faz-se mister destacar que:
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Camponesas sdo aquelas familias que, tendo acesso a terra e aos recursos naturais que
ela suporta, resolvem seus problemas reprodutivos — suas necessidades imediatas de
consumo e 0 encaminhamento de projetos que permitam cumprir adequadamente um
ciclo de vida da familia — mediante a produc&o rural, desenvolvida de tal maneira que
nao se diferencia o universo dos que decidem sobre a alocacéo do trabalho dos que se
apropriam do resultado dessa alocacdo (COSTA, 2000, p. 116-130).

As vertentes campesinato e camponesas se entrecruzam conceitualmente e fazem
referéncia ao uso da terra como algo necessario a sobrevivéncia sem, no entanto, deixar de
respeitar as condic¢des de usufruto da mesma mediante o cumprimento adequado do uso dos
recursos naturais atraves de acOes estabelecidas no préprio grupo social a que pertencam.

Em se tratando do conceito de agricultura familiar, torna-se necessario
defender/reafirmar:

A necessidade e a importancia, politica, teérica, de compreender este fenémeno
chamado de Educacdo do campo em sua historicidade, o que implica buscar apreender
as contradicOes e tensdes que estdo na realidade que a produziu e que a move, e que

ela ajuda a produzir e mover; que estdo no ‘estado da coisa’, afinal, e ndo apenas nas
ideias sobre o0 que dela se diz. (CALDART, 2009, p. 38)

Por essa razdo, a luta e resisténcia por uma educacdo campesina que refute tais
antagonismos é importante no sentido de redimensionar a concepg¢do de educa¢do do campo
como um novo paradigma. Em detrimento das muitas contradi¢des, 0s sujeitos do campo
“seguem construindo formas cooperadas e avancadas de organizacdo do trabalho, da produgao
e da educacao”. (VENDRAMINI, 2015, p.57).

Desse modo, cabe ainda acrescentar que:

A educacédo do campo é apresentada por alguns estudiosos como um novo paradigma
gue tem como base a agricultura camponesa em oposi¢do ao agronegdcio. Ha uma
revalorizagdo da agricultura familiar e da categoria campesinato. [..] a educacdo do

campo nao pode ser sustentada por antagonismos, pelo contrario, ela é a expressao
particular de uma realidade universal. (Ibid, p. 57)

Assim, faz-se necessario que o campesinato lute pelo acesso ao conhecimento produzido
na sociedade e ao mesmo tempo problematize-o, tecendo a critica ao modo de conhecimento
dominante e a hierarquizacdo epistemologica oriunda desta sociedade que acaba

deslegitimando os protagonistas naturais da educagéo do campo.

Escola sim, mas vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, ac mundo da producéo,
vinculada a luta pela terra, ao projeto popular de desenvolvimento do campo. N6s
temos que recuperar os vinculos entre educacdo e terra, trabalho, producdo, vida,
cotidiano de existéncia, ai que esta o educativo. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p.
14)
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Partindo desse pressuposto, faz-se mister pensar numa proposta educativa do campo
como superacdo da visdo homogeneizadora e depreciativa. Quando a educacéo € situada como
um processo de transformacéo e de emancipacao humana ela mobiliza e inspira lutas pela terra,
por direitos, enfim, por um projeto educacional democratico.

Em suma, a educacdo deve ser concebida da mesma forma em todo lugar. No campo
ndo deve ser diferente, mas precisa ser especifica para essa realidade, diferenciada no sentido
de inserir 0s sujeitos campesinos na propria educacao, com o intuito de fortalecé-los em suas
lutas para que possam intervir na sociedade com condicGes de igualdade a fim de que possam
construir referéncias e agir de forma efetiva na concepcdo de uma realidade mais justa e

equanime.

3.4 A GESTAO EDUCACIONAL DO/NO CAMPO E O PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO — AVANCOS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A palavra gestdo, conforme elucida Groppo (2006), ¢ derivada do latim ‘gestio’, que
significa acdo de dirigir; assim, ndo é ocultada a esséncia tambem estabelecida para
administracdo. Por outro lado, Cury (2007) destaca que a palavra gestdo provém do latim e
significa: levar sobre si, carregar, chamar a si, executar, exercer, gerar. Em sua raiz
etimoldgica o termo gestdo origina-se em ger, que significa fazer brotar, germinar, fazer
nascer; desta mesma raiz provém os termos genitora, genitor, gérmen. O termo gestéo,
teoricamente teve seus referenciais desenvolvidos a partir de criticas a expressdo
“administracdo”, originaria do sistema fabril. Conforme enfatizado por Lombardi (2010), a
palavra “administrar”, no seu sentido etimoldgico, vem do latim administrare, que expressa o
ato de gerir, de governar, de dirigir negdcios publicos ou privados. Por conseguinte, a palavra
‘administragdo’ (do latim ‘administratione’) designa a propria agao de administrar.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°9394/96,
no que tange a aplicacdo dos principios da descentralizacdo e da gestdo democratica, definiu
em seu art. 15, caput, que “os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacéo basica que os integram, progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa
e de gestdo financeira”. Outra vertente inovadora trazida pela LDBEN foi incumbir as escolas
publicas, competéncia para elaborar e executar seu préprio PPP. Assim, cabe ao gestor escolar,
em consonancia com suas atribui¢Ges, a responsabilidade de coordenar e liderar de forma
participativa e articulada esse processo, construindo um ambiente organizacional que resulte

numa gestdo democratica.
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No PPP deve esta exposta a necessidade de repensar a gestdo escolar para a construcao
de uma escola publica de qualidade descrevendo os aspectos de uma gestdo democratica como
possibilidade de produzir mudancas na realidade social existente. Cabe acrescentar que no
decorrer do documento de identidade do Colégio Estadual Projeto Formoso (ANEXO 1), ndo
se encontra explicito como a referida unidade escolar articulou a eleigdo e/ou escolha do seu
gestor. Vale destacar que existem documentos norteadores SEC-BA dessas a¢cOes para serem
aplicados nas escolares da rede estadual®. Vale destacar que é necessario, através da elaboracgio
e execucdo do PPP de forma participativa, tornar-se claro como ocorre o processo de escolha
dos gestores.

Faz-se mister ainda enfatizar que o documento deve orientar que a gestdo democratica
e participativa das escolas precisa ser construida através da problematizacdo de questbes
inerentes ao cotidiano escolar como sua pratica pedagdgica, o perfil dos profissionais da
instituicdo, a relacdo com a familia e a comunidade e os resultados das avaliagbes externas.
Essas questdes, inseridas no cotidiano escolar, necessitam ter encaminhamento de solucdes
através da acdo-reflexdo e do debate coletivo envolvendo a equipe de gestdo e os demais
segmentos da comunidade escolar.

Além dos aspectos suscitados, outra vertente diz respeito ao conceito de gestdo
reificado, ou seja, permeado de uma visdo distorcida, meritocrética e resultante de a¢des de
cunho capitalista. Santos (2013) traz a tona uma discussdo acerca dos pontos que se entrecruzam
no aspecto da gestdo educacional e associado ao conceito a questdo da burocracia e,
consequentemente, da meritocracia inerentes a concep¢do de educacdo nos moldes do
capitalismo. Nesse ambito, o Estado assume papel preponderante e a democracia é reduzida em

detrimento do desenvolvimento econémico.

Como resposta tedrica ao pluralismo surge o corporativismo social para os que
pensam que a democracia liberal ndo pode sobreviver na sociedade moderna, mas se
preocupam com o autoritarismo da esquerda e da direita. O pensamento é de que a
democracia em excesso interfere na eficiéncia politica e econdmica. O poder da
burocracia é ampliado e a meritocracia desempenha papel predominante ao alocar
poder na sociedade. Os lideres de sindicatos e das corporagdes bem como os
tecnocratas estatais de alto nivel sdo os que detém mais conhecimentos, e, por isso,
sdo mais bem sucedidos, cabendo-lhes a responsabilidade de resolver os problemas
nacionais. O Estado assume o poder central do desenvolvimento capitalista e a
democracia é diminuida em nome do crescimento econdmico. (SANTOS, 2013, p.
167)

14 DECRETO N° 13.202 DE 19 DE AGOSTO DE 2011 - Regulamenta o artigo 18 da Lei n° 8.261, de 29 de maio
de 2002, dispondo sobre os critérios e procedimentos do processo seletivo interno a ser realizado pela unidade
escolar, requisito para o preenchimento dos cargos de Diretor e Vice-diretor das Unidades Escolares do Estado da
Bahia, e da outras providéncias.
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Uma gestdo educacional que estabelece o seu trabalho pautado numa agdo democrética
consegue desempenhar uma acdo impulsionadora, fundada no espirito da autoconstrucao, cujos
eixos norteadores sdo 0 compromisso, a responsabilidade e a qualidade no desencadear do
processo educacional. Nesse sentido, o PPP emerge como um instrumento de agao coletiva, um

viés condutor da gestdo que se configura numa acgéo pratica concebida no &mbito escolar.

A gestdo democratica [...] se constituird numa acdo pratica a ser construida na escola.
Ela acontecerdA a elaboragdo do projeto politico pedagégico da escola, a
implementacdo de Conselhos de Escola que efetivamente influenciam a gestéo escolar
como um todo e as medidas que garantam a autonomia administrativa, pedagdgica e
financeira da escola, sem eximir o Estado de suas obrigagdes com o ensino publico
(GADOTTI, 2004, p.96).

Enfatizar o processo de construcdo coletiva, falar em perspectiva da gestdo, em

autonomia e participacdo como aspectos inerentes ao PPP ¢ falar também em:

Um processo de aprendizado e de luta politica que ndo se circunscreve aos limites da
pratica educativa, mas vislumbra, nas especificidades dessa pratica social e de sua
relativa autonomia, a possibilidade de criaco de canais de efetiva participacdo e de
aprendizado do “jogo” democratico e, consequentemente, do repensar das estruturas
de poder autoritario que permeiam as relagfes sociais €, no seio dessas, as praticas
educativas. (DOURADO apud FERREIRA, 2006, p. 79).

Como se depreende dos aspectos acima mencionados, o processo de aprendizado e de
luta politica compreende a necessidade de canais onde ocorra a efetiva participagdo enfatizando
as especificidades dessa pratica social e de sua relativa autonomia. Nesse sentido Caldart (2004,
p. 29) destaca que: “a Educacao do Campo somente se tornara uma realidade efetiva, como
ideario, projeto educativo e politica publica de educacdo, se permanecer vinculada aos
movimentos sociais.” Trata-se de uma luta que deve ser encabecada por todos 0s que assumem
a responsabilidade por uma educacdo do campo autdnoma, democratica e garantidora de todas
as politicas publicas direcionadas a populacdo campesina, conforme circunscreve o esbogo
abaixo apresentado no Quadro 3 onde sdo tragados 0s meandros histéricos de todo o processo

de lutas, enfrentamentos e conquistas.

Quadro 3 - Principais politicas publicas voltadas & populac¢do do campo

A primeira a destinar recursos para a educacdo rural. Consta no artigo 121,
que a lei promovera o amparo da producdo e estabelecera as condi¢des do
Constituicio Federal de 1934 trabalho, na cidade e nos campos, tendo em vista a protecéo social do
trabalhador e os interesses econdmicos do Pais. § 4° - O trabalho agricola
serd objeto de regulamentacdo especial, em que se atenderd, quanto
possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-a fixar o homem no campo,
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cuidar da sua educacdo rural, e assegurar ao trabalhador nacional a
preferéncia na colonizacdo e aproveitamento das terras publicas

LDBEN - Lei 4.024/61

Revelou a preocupacdo em promover a educacdo nas areas rurais para
frear o éxodo rural. E a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208
explicita “O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico e
subjetivo”. Esta ergueu os pilares juridicos sobre os quais viria a ser
construida uma legislagao educacional para sustentagdo desse direito

LDBEN - Lei 9.394/96

A qual em seus artigos: 3, 23, 27, 28 e 61 reconhecem a diversidade
sociocultural e o direito & igualdade e a diferenca, possibilitando as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo.
Trazemos por exemplo o artigo 28 e os capitulos 14 e15 da LDBEN. No
artigo 28, consta que na oferta de educagdo basica para a populacéo rural,
0s sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 11 - organizacéo escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climéticas; 111 - adequagdo & natureza do trabalho
na zona rural.

Emenda Constitucional n® 14 e a
Lei n°® 9.424/96 do FUNDEF

Acelerou o processo de universalizacdo do Ensino Fundamental,
beneficiando escolas rurais, mas ndo o suficiente para reverter o quadro
de abandono em que estas se encontravam.

O Plano Nacional de Educagéo —
Lei n® 10.172/2001

Embora estabeleca “tratamento diferenciado para a escola rural”,
recomenda a organizacao do ensino em séries, a extingdo progressiva das
escolas unidocentes e a universalizagdo do transporte escolar.

Conselho Nacional de Educacéo
aprova as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica das

Escolas do Campo

Contemplam e refletem a diversidade dos povos do Campo, a formagéo
diferenciada de professores, as possibilidades de diferentes formas de
organizacdo da escola, a adequacdo dos conteldos as peculiaridades
locais, as préaticas pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, 0s
tempos pedagégicos diferenciados, a promocao - através da escola do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais e
culturais.

MEC institui a Coordenagéo
Geral de Educagdo do Campo
(CGEC), na SECAD/MEC em

2004

Amplia-se 0 acompanhamento e discussdo de questfes concernentes ao
campo através da Coordenac¢do Geral de Educacéo do Campo (CGEC).

Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 28
de abril de 2008

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacédo
Basica do Campo.

Programa Nacional de Educagdo
no Campo (Pronacampo), criado
em 2012

Com esse programa o MEC pretende: “estabelecer um conjunto de acdes
articuladas que atendera escolas do campo e quilombolas em quatro eixos:
gestdo e préaticas pedagdgicas, formacdo de professores, educacdo de
jovens e adultos e educacdo profissional e tecnologica” (MEC, 2012).

Fonte: Tese de doutorado de Claudemiro Godoy do Nascimento — Educacdo do Campo e politicas publicas para
além do capital: hegemonias em disputa

Elaboracéo da autora

Com base nas proposi¢Oes suscitadas no Quadro 8, nota-se que em sua maioria as

escolas no campo que atendem alunos no Ensino Médio, ainda ndo possuem conhecimento das

politicas publicas que lhes garantem respaldo no tocante a efetivacdo de uma Educacdo do

Campo que contemple, efetivamente, acbes que priorizem os anseios e especificidades de todos

0s sujeitos que estdo inseridos no campo.
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A escola possui como caracteristica a possibilidade de ser privilegiada no que concerne
a dedicacdo de tempo para a construcdo dos diferentes saberes, sendo espaco fortalecedor da
identidade e da cultura de um povo, desempenhando, por conseguinte, o seu papel socializador
de maneira coletiva entre os sujeitos. Em detrimento da falta de conhecimento a respeito dos
principios de Educacdo do Campo e da valorizacdo dos anseios e especificidades camponesas,
a escola pesquisada apresenta uma ideia contraria defendida por Caldart (2004, p.41). Conforme

ela elucida:

E tarefa especifica da escola ajudar a construir um ideério que orienta a vida das
pessoas e inclui também as ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da
realidade em que vive. E ajudar a construir uma visao de mundo significaem primeiro
lugar fazer um inventario das concepcdes que educandos e educadores carregam em
si; significa também enraizar as pessoas na historia, para que se compreenda como
parte de um processo historico. Isso tudo para tornar consciente, explicitar, interpretar,
questionar, organizar, firmar ou revisar ideias e convic¢fes sobre 0 mundo, sobre a
historia, sobre a realidade mais préxima, sobre si mesmos.

Desse modo, torna-se imprescindivel que se busque, através dessa mesma acao
democratica e participativa, instigar todos 0s segmentos escolares sobre a importante
colaboracéo na construcdo de uma escola efetivamente autbnoma, capaz de contemplar em seu
bojo o espirito emancipador dos alunos. Emerge-se um tempo em que as escolas,
principalmente as situadas no campo, devem repensar as atividades-meio e atividades-fim, pois
“a democracia sO se efetiva por atos e relagdes que se ddo no nivel da realidade concreta.”
(PARO, 1997, p.18)

Nessa conjuntura, evidencia-se as caracteristicas especificas das unidades escolares do
campo, as quais potencializam a gestdo democratica da escola, 0 que se insere na premissa da
aproximagcéo entre escola e realidade local. Os elementos a serem enfatizados se circunscrevem
as especificidades das escolas e das comunidades escolares do campo e suas inferéncias sobre
a gestdo da escola, bem como as potencialidades de tal realidade para a democratizacdo dessa

gestdo:

As caracteristicas préprias da Escola do Campo propiciam uma maior convivéncia
com as formas organizativas da vida produtiva, cultural, religiosa e politica do campo.
Com isso, a gestdo democratica inclui a possibilidade de o professor participar das
reuniBes comunitarias e abrigar, na escola, assembleias gerais da comunidade. Desta
forma, a escola pode se tornar um espago para encontros da comunidade e dos
movimentos sociais como uma das formas de estimulo a participacdo de todos na vida
escolar (GRACINDO, 2006, p.46).

As comunidades campesinas apresentam singularidades. A principal é que a escola,
além de uma instituicdo educativa, ¢ também um ‘“‘simbolo cultural”, uma instituicdo de

convergéncia na vida comunitaria, que, ao contrario dos conglomerados urbanos, mantém
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elementos de coletividade, estreitos lagos de solidariedade e participacao, que podem solidificar
0 processo de gestdo democratica da escola. No caso da educagdo do campo, a democratizacdo
da gestdo da escola reside também em a¢des emanadas da propria pratica escolar pautadas por
necessidade de contribui¢do para com a realidade camponesa.

Ao suscitar um didlogo com o0s anseios e especificidades dos estudantes camponeses de
uma area rural marcada pelas contradi¢des entre a educacdo do/no campo e o agronegécio, faz-
se mister também compreender os meandros historicos, sociais, politicos, econémicos e
culturais que permeiam a vida destes estudantes no seu enfrentamento cotidiano.

Nesse interim, ao gestor caberd a funcdo de coordenar as relagdes entre todos 0s aspectos
supracitados, dar visibilidade as expectativas dos alunos e da comunidade escolar, focando
numa perspectiva de educacdo cuja premissa basica seja a efetivacdo de uma relacdo
democrética e participativa.

O diretor que se respalda nesse conceito de gestdo possui uma visao de coletividade, ou
seja, perpassa pelos varios setores (administrativo, pedagdgico, secretaria, servigos gerais,
relacionamento com a comunidade etc.) sem perder de vista a capacidade de enxergar 0s anseios
dos membros da comunidade em sua totalidade.

Dessa forma, um dos pontos basilares para a ocorréncia de uma gestdo educacional que
respeite os principios norteadores da educagdo campesina é a atuacao do gestor como 0 agente
de transformacdo da concepcéo educativa desse contexto escolar especifico.

Para conceber um novo enfoque na gestdo educacional voltada para o campo, o0 gestor
precisa estabelecer um novo paradigma da administracdo escolar. Ele deve trazer em sua
bagagem ferramentas que suscitem a autonomia, a participacao e a efetivacdo de uma gestéo
colegiada, com responsabilidades compartilhadas pela comunidade tanto interna como externa
a escola.

A despeito dessas questoes, Arroyo (2008, p. 56) aborda que: “Questionar principios e
fundamentos em que se tentam legitimar os processos excludentes de gestdo é muito mais
radical do que a radicalidade anunciada pela bandeira da gestdo democrética, participativa e
cidada (...)”, acdo e reflexdo propostas aqui nessa analise. Desse modo, ao tecer uma abordagem
acerca da especificidade da gestdo das escolas do campo, tendo essas mesmas escolas como
sujeito social e politico vinculado a demandas populares, enfatiza-se a questao de principios e
fundamentos da gestao escolar.

O novo modelo de gestao voltada para esses parametros nao so prescinde de um espaco
fomentador para a iniciativa da coletividade na deliberacdo, como também deve cobrar tais

acOes da equipe escolar, alunos e pais, para que, de forma colegiada, possam resolver o desafio
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que se desponta no &mago das unidades escolares, ou seja, a qualidade da educagéo no ambito
de sua instituicao.

Desta forma, almeja-se, aléem dos aspectos supracitados, que o gestor possua uma Viséo
plena e integral dos conhecimentos relacionados ao exercicio da sua funcdo para gerar e
estimular as mudangas que possam ocorrer no bojo da instituicdo educacional em que atua,
tornando-se um sujeito corresponsavel pela transformacdo pautando-se numa consciéncia
critica e reflexiva.

De acordo com Jean Valerian (1993), a funcdo do diretor, em uma nova perspectiva,

deve:

[...] provocar a melhoria do bom funcionamento da escola; a de encontrar solugdes
para os problemas que se colocam localmente para a implementacdo de novas
finalidades educacionais; e a de introduzir a inovacdo para melhorar a qualidade e a
eficcia do ensino. O diretor da escola ja ndo é apenas um administrador: ele deve ser
também um inovador. E estas duas fungGes ndo sdo contraditorias: tornam-se
compativeis quando a direcdo da escola se torna mais democratica, quando atribui
poderes mais amplos ao conjunto dos agentes da escola: professores, pais,
coletividade local. (VALERIAN, 1993, p.34).

O autor traz a essa discussao questdes bastante relevantes no que concerne ao papel do
gestor. Vale dizer que o atributo primordial em um bom lider na area educacional perpassa
pelos seus principios e ideais como educador. O gestor que busca agir em consonancia com tais
requisitos, conjectura uma educacdo de qualidade, inclusiva, humanizadora, emancipatoria e
democréatica como elementos fundamentais na construgdo de uma sociedade igual e justa para
todos.

Em se tratando do carater humanizador, considerando o modo de existéncia humana
pelo vinculo com o outro, é importante atentar para a perspectiva de uma vocagao ontoldgica
gue compreende a natureza humana, ou seja, algo que pode ser encontrada em Freire (2015). O
autor caracteriza um homem que, percebendo-se através da sua consciéncia, como ser livre,
possui por meio da dialética, da comunicacdo que estabelece entre ele e 0s pares, a consciéncia
do mundo e do estar no mundo enquanto sujeito auténomo. “[...] o autorreconhecimento
plenifica-se no reconhecimento do outro [...]” (2015, p. 23). Desse modo, Freire segue na defesa
da existéncia do humano por meio do dialogo, algo que depende da relagdo com o outro, pois
“[...] somente na comunicacdo tem sentido a vida humana.” (2015, p. 89).

Ademais, torna-se imprescindivel situar a condi¢cdo de humano nos bojos escolares em
que 0s gestores atuam compreendo 0s sujeitos como seres dialégicos com o outro. Cabe

acrescentar que Freire (2015) considera que, a partir da consciéncia ¢ da identificagdo com “o
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movimento em que se acham inscritos os homens, como seres que se sabem inconclusos;
movimento que € histdrico e que tem o seu ponto de partida, o seu sujeito, o seu objetivo.” (p.
103), sendo que o proprio homem, nessa conjuntura, € sempre o0 ponto inicial.

Em se tratando do cenario atual da politica educacional brasileira, outra vertente que
merece destaque nessa discussao, apresenta um quadro de intensas transformacdes, inclusive
no que tange a substituicdo pelo termo administracdo educacional resultante do movimento
social associado a concepc¢do de democratizacdo das organizacGes na década de 1980. No
entanto, para que sobrevenha um interesse mais veemente dos segmentos da escola em relagéo
aos acontecimentos direcionados a gestdo e administracdo educacional faz-se mister uma agéo
mais reflexiva e analitica em detrimento dos fatos que influenciam diretamente no

desenvolvimento da escola, a saber uma 6tica mais direcionada aos preceitos capitalistas.

A substituicho do termo administracdo educacional visou a estabelecer nas
instituicBes de ensino uma orientacdo transformadora a partir da dinamizacgéo da rede
de relagbes que ocorrem, dialeticamente, no seu contexto interno e externo. Essa
substituicdo foi resultado do movimento social, associado a democratizagdo das
organizacGes na década de 1980, na crise capitalista do Estado de Bem-Estar Social.
Ja que o ato de administrar estd voltado ao processo racional e fragmentado de
organizacdo, a gestdo estaria voltada para uma 6tica globalizadora, mais condizente
com o modelo econdmico emergente. (SANTOS, 2013, p. 227)

Assim, caberd a gestao educacional buscar meios de propiciar a concep¢do de educagéo
como um processo continuo e permanente, ou seja, um aspecto que norteia a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem como elementos que devem estar atrelados ao modo como
0 gestor articula o seu trabalho na escola, levando em consideracdo a valorizacdo das
manifestagcdes coletivas no d@mago das discussfes que emergem ao Se propor uma gestao
democrética.

A essas questdes, desponta-se como grande desafio a capacidade de lideranca que o
gestor deve exercer em sua conjuntura educacional. Faz-se mister, entre outras coisas, uma
competéncia profissional e administrativa atrelada a experiéncia docente, pois o gestor imbuido
de todas as competéncias e habilidades que o desempenho das suas atribui¢Bes requer, tera a
possibilidade de construir um ambiente favoravel a mudancas mais significativas.

No entanto, para se efetivar as mudancas almejadas na organizacdo educacional em que
0 gestor atua, a lideranga é essencial. Na verdade, uma lideranca pressupde coordenar pessoas,
refletindo as suas a¢Oes diretamente ao comportamento dos profissionais. O bom lider é, antes
de tudo, um bom articulador.

Em consonancia com as questbes anteriormente discutidas, Heloisa Lick (2005)

acrescenta que:
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Os gestores escolares atuando como lideres, sdo responsaveis pela sobrevivéncia e
pelo sucesso de suas organizacdes. Chamamos de lideranca a um conjunto de fatores
associados como, por exemplo, a dedicacdo, a visdo, o0s valores, o entusiasmo, a
competéncia e a integridade expressos por uma pessoa, que inspira a outros a
trabalharem conjuntamente para atingirem objetivos e metas coletivas. (LUCK, 2005,
p.33)

Conforme elucida a autora, qualidades de lideranca podem ser desenvolvidas no
cotidiano das agdes vivenciadas no contexto escolar. Dessa forma, cabe ao gestor fomentar um
espaco dialético de troca de experiéncias entre 0s agentes educativos, através do envolvimento
continuo, do comprometimento e participacdo das pessoas envolvidas. Sendo assim, tanto o
gestor quanto os profissionais da educacdo devem atuar partindo do pressuposto de que as suas
funcbes devem estar articuladas com as caracteristicas e exigéncias da educacéo voltada para
as necessidades do educando inserido na conjuntura atual.

Segundo a Associagdo Nacional de Politica e Administracéo da Educagdo - ANPAE, a
administracdo da educacao representa o conjunto articulado das politicas, planejamento, gestdo
e avaliacdo concernentes a pratica social da educacdo; por outro lado, a gestdo educacional
conjectura-se ao processo politico-administrativo contextualizado e historicamente situado, por
meio do qual a pratica social da educacdo é organizada, orientada e viabilizada. A
administracdo/gestdo educacional ndo pode ser compreendida de maneira in6cua, mas em
condi¢des histdricas determinadas, manifestando-se a partir das contradi¢cdes sociais e da
correlacéo de forcgas existentes na sociedade, podendo corroborar tanto para a manuten¢ao como
para a transformacédo da sociedade.

Desta forma, embora os termos administragdo e gestdo sejam concebidos como
sinbnimos, assume significados distintos, a depender do projeto politico defendido pelo grupo
que o utiliza.

Nesse contexto, o gestor deve comprometer-se em realizar um trabalho coletivo em
parceria de uma equipe plenamente inteirada com os assuntos propostos pela escola, com a sua
finalidade, visdo de educagdo, objetivos e o alcance de resultados consistentes e,
prioritariamente, eficazes. Idalberto Chiavenato (1986, p. 35) ainda acrescenta que “A lideranga
eficaz € identificada como a capacidade de influenciar positivamente os grupos e de inspira-los
a se unirem em ag¢des comuns coordenadas”.

O contexto atual encontra-se em plena transformacdo, numa era em que as politicas
neoliberais traduzem as novas nuances de uma visdo educacional em transicdo e, dentro desse
contexto, esta inserida a escola com mais desafios a serem superados, com uma necessidade de

reestruturagcdo do conhecimento, bem como uma postura de lutas e resisténcias.
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Nesse sentido, a concepcao de gestdo democrética que pretendemos aqui apresentar e
0s sujeitos que a constroem e por ela lutam, conjectura-se como a gestdo que estreita a relacdo
entre 0s aspectos escolares dos aspectos sociais, 0 projeto escolar, desde o Projeto Politico-
Pedagdgico, em consonancia com o projeto de sociedade e de mundo que se almeja conceber.
E isso se da quando buscamos, aliado ao projeto de escola, construir um novo projeto de campo
e de sociedade.

Vitor Henrique Paro (1997) traz a tona essa discusséo, enfatizando que:

Nessa relagdo, entretanto, é necessaria uma visdo critica do processo da administracéo
escolar, a qual exige um conhecimento mais ou menos preciso da estrutura
socioecondmica da sociedade capitalista que vivemos. A gestdo escolar precisa ser
entendida no ambito da sociedade politica comprometida com a propria transformagéao
social. (PARO, 1997, p.149)

De acordo com tais premissas, torna-se imprescindivel a gestdo conhecer a dimenséo do
conjunto organizacional, ou seja, a escola como a realidade existencial e global sendo, por
conseguinte, capaz de estar alinhado as novas exigéncias e necessidades da realidade atual.

Em consonancia com os aspectos supracitados, Angelo Dalmas (1994):

[...] aborda a questdo do clima escolar mostrando que ndo pode haver na escola um
clima de hostilidade, de individualismo, de irresponsabilidade e de ndo envolvimento,
pois esses comprometem o andamento do planejamento participativo e que ao invés
da construcéo desse clima deva existir sim, um ambiente de acolhida, aceitacdo mutua
e interesses um pelo outro. (DALMAS,1994, p. 47)

Segundo o autor, uma gestdo deve ser compreendida como instrumento dindmico na
medida em que propicia a consonancia entre os dados da realidade e a estrutura organizacional.
A acdo de gerir ndo deve ser resultante da aplicacdo dos principios de autoridade e numa
concepcao burocratica restrita a organizacao escolar, nem deve orientar-se pelos meandros do
individualismo. O gestor deve partir do conhecimento do meio, das necessidades sociais e das
aspiracdes da comunidade escolar, ou seja, deve buscar inovagfes que promovam uma real
participacao de todos e, principalmente, favorecendo a ocorréncia de mudancas educacionais
efetivas.

Essa concepcdo burocratica, eminentemente usada como elemento central nas escolas,
é apresentada como discussdo por Lefort (1979, p. 153) quando salienta que “a burocracia é um
circulo do qual ninguém escapa, que no dominio das reparticGes as instancias inferiores
reportam-se a seus superiores no cuidado de tomar as iniciativas e resolver as dificuldades”, os

superiores, por conseguinte, “esperam que seus subordinados deem, no nivel dos casos
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particulares, respostas que se ocultam no nivel de generalidade onde eles as concebem”. Vé-se
claramente que elemento caracteristico da burocracia, apontado por Lefort, pode ser analisada
na relacdo que se estabelece entre os sistemas de ensino e as escolas e, nos bojos escolares, na
relacdo estabelecida entre diretores, supervisores escolares, orientadores educacionais e
professores.

Nesse contexto, 0 processo democratizante nao se restringe a uma “preparagdo” para
vivenciar a democracia. Outrossim, se uma gestao considerada democratica exclui os estudantes
do processo gestionario, emerge mais que um paradoxo, uma préatica indcua, ou seja, um
simulacro de gestdo democratica. Mesmo que em outro contexto que ndo seja uma realidade
campesina, com relacBes sociais diversas e uma perspectiva radical, parecem se relacionar
aquilo que Pistrak vem ponderar acerca do tema, ao passo em que insere a categoria de

autodirecdo no debate. Segundo ele:

Se nds queremos criar pessoas que conscientemente se relacionem com suas
obrigacgdes sociais, elas devem claramente compreender as suas necessidades; mais
que isso, elas préprias devem estabelecé-las e livre e voluntariamente subordinar-se a
elas. Em igual medida, isto diz respeito a escola. E impossivel imaginar-se na escola
uma autodirecdo correta, segura, e que atinge seus objetivos, se as crian¢as ndo sao
chamadas para a organizacdo ativa de todos os aspectos da vida escolar (PISTRAK,
2009, p.129).

Em suma, o que se verifica é que, mediante 0s pressupostos tedricos ja elencados, nas
unidades escolares o papel do gestor possui a sua relevancia ndo somente como um simples
administrador escolar, mas, sobretudo, como um lider que corrobora para a integragdo dos
sujeitos ao processo educativo, fomentando um espagco de interacdo entre o0s agentes
pedagdgicos, os educandos e a familia, objetivando a melhoria da qualidade do ensino numa
perspectiva de mudanca no plano gestor escolar, desconstruindo uma pratica centralizadora
para construir uma proposta que transcenda a visao unilateral. Enfim, ele deve oportunizar o
constante aperfeigoamento dos profissionais que atuam na escola, abrindo, concomitantemente,
um espaco de fomentagéo de criticidade, reflexdo e dialogicidade entre os atores educacionais

numa possibilidade de concepcao mais altruista e menos hermética
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4 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E A INCORPORACAO DOS ANSEIOS E
ESPECIFICIDADES DOS ESTUDANTES CAMPESINOS — ALGUMAS TESSITURAS
EM ANALISE

No Projeto Politico-Pedagdgico raramente estéo incorporados os saberes e os fazeres do
campo, sendo assim um aspecto de fragilidade para a transformacéo da realidade escolar. E
importante que se construa um projeto de campo que abarque 0s aspectos mais diversos
presentes no contexto campesino. Conforme elucida Silva (2004, p. 11) “A identidade da
Educacao do Campo definida pelos seus sujeitos sociais deve estar vinculada a uma cultura que
se produz por meio de relagcbes mediadas pelo trabalho, entendendo trabalho como producéo
material e cultural de existéncia humana”.

No que diz respeito a filosofia da escola do campo, torna-se importante frisar que a
mesma deve ser embasada numa perspectiva de construgcdo dos saberes, engajamento nos
movimentos sociais € com uma pedagogia diferenciada, aspectos estes reafirmados nas
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, Art. 2°, paragrafo
anico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na

sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucGes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Desse modo, torna-se imprescindivel que a escola invista em uma interpretacdo da
realidade que promova a constru¢do de conhecimentos Uteis e necessarios, de modelos de
agricultura, de novas matrizes tecnolégicas, da producao econdmica e de relacdes de trabalho
e da vida tomando como eixo basilar estratégias solidarias, as quais garantam a melhoria da
qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no e do campo. Uma das primeiras atitudes
pedagdgicas realizadas logo ao chegar ao Colégio Estadual Projeto Formoso A no inicio do ano
letivo foi solicitar a diretora o PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) da unidade de ensino, para
conhecer a proposta pedagdgica e didatica da escola que esta inserida no espaco campesino,
porém, para nossa surpresa ou constatacao, 0 campo com seus saberes e fazeres nao é retratado,
pensado, e muito menos, citado no que deveria ser o documento que representa a identidade do

referido ambito escolar.

Portanto, o projeto pedagogico da escola, ao se identificar com a comunidade local,
busca alternativas que imprimam dimenséo politica e social a acdo pedagdgica.
Avrticular ndo s6 a comunidade escolar em torno do projeto politico-pedagdgico, mas
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requer o elo com a comunidade, articulando-se as propostas comunitarias,
fortalecendo a praxis. (VEIGA, 2001, pp. 62-63)

Como bem enfatizado pela autora, pensar o projeto pedagogico da escola é imprimir a
sua dimensdo politica e social a acdo pedagdgica. No entanto, o desafio que se impde hoje aos
sujeitos da Educacdo do Campo perpassa pela préaxis, ou seja, avancar numa consisténcia e
clareza tedrica, bem como definir um projeto especifico para poder dar um salto qualitativo na
luta politica e nas praticas pedagdgicas produzidas até a caminhada ja percorrida. Segundo
Caldart (2004, p. 02), “é preciso significar 0 nome que criamos, e constituir tedrica e
politicamente o conteddo e a forma desta nova bandeira.”

Nesse aspecto, emerge um novo desafio, algo que exige de todos aqueles que erguem
cotidianamente as bandeiras de luta um permanente retorno a uma questdo de origem, a saber:
0 que € mesmo a Educacdo do Campo e quais sdo os seus fundamentos principais presentes no
PPP? Este desafio desponta-se em trés vieses combinados: a priori, a necessidade de manter
viva a memoria da Educacdo do Campo, mantendo continuamente e dinamicamente sua
construcdo e reconstrucdo pelos seus proprios sujeitos; posteriormente, identificando as
dimensGes fundamentais que agregam a luta politica a ser feita na conjuntura atual, momento
este de desmonte das politicas publicas e acdes de reafirmacdo das lutas ja sedimentadas; e,
consecutivamente, prosseguindo na construgdo do projeto politico e pedagdgico da Educacao
do Campo, respeitando-se as peculiaridades inerentes aos espacos campesinos.

Nesse sentido, a elaboracdo e/ou a reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do
CEPF - Colégio Estadual Projeto Formoso A, na perspectiva da Educa¢do do Campo, com a
valorizacéo e a incorporacdo dos anseios e especificidades dos estudantes campo na proposta
curricular da unidade de ensino é o produto final dos Grupos de Trabalho (GT) requerido pela
Secretaria Estadual de Educacdo em 2018 durante o processo de execucdo da Jornada
Pedagogica.

Nesse contexto, foi proposta a realizacdo de uma mesa redonda com a tematica
“Melhoria da aprendizagem dos/as estudantes, na perspectiva de Ambientes contextualizados
no Século XXI e da Educacdo no Territdrio e sua Economia”. O tema proposto para discussao
emergiu do Plano Estratégico da SEC para o biénio 2017-2018 que trazia a proposi¢do de uma
acao transformadora na Rede Estadual, com foco na melhoria da aprendizagem dos/as
estudantes. Para realiza-la, sugeriu-se que fossem convidados/as, previamente, um/a estudante,
um/a professor/a e um/a representante do Colegiado Escolar, do segmento de pais, para

participar como expositores/as. Sugeriu-se, ainda, a indicagdo de um/a professor/a para
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sistematizar as falas dos/as participantes da mesa, destacando os pontos relevantes para insercéo
no Projeto Politico-Pedagogico.

O gestor, durante a entrevista, relatou que:

Durante as exposi¢des, os/as participantes da mesa tinham como funcéo falar do lugar
que ocupam (professor/a, estudante, pais ou mdes) e das experiéncias vivenciadas
sobre a “Melhoria da aprendizagem dos estudantes”, a percep¢@o sobre ambientes de
aprendizagem contextualizados no Século XXI e da Educagdo contextualizada no seu
Territdrio e sua Economia. — Gestor. (apéndice ¢ — instrumento de coleta de dados
com o gestor escolar).

Embora as perspectivas apresentadas em relagdo ao projeto de campo sejam viaveis
tendo em vista a necessidade de se pensar na ideia de territdrio e identidade como aspectos que
se entrecruzam, uma vez que a educagdo do campo deve perpassar por uma proposta educativa
contextualizada, pensar a melhoria da aprendizagem para os estudantes campesinos ainda se
desponta como um grande desafio. Faz-se necessario desvincular-se da concepcao capitalista,
colocando o agroneg6cio na regido como um elemento essencial no debate sugerido. Cabe
ressaltar que as analises feitas pelo gestor, como também pelos participantes da mesa
debatedora versam pela necessidade de enfatizar o lugar em que ocupam, valorizando as raizes
historicas dos sujeitos.

Desse modo, é fundamental pensar na escola como espaco social em sua esséncia,
compreendendo o estudante como um sujeito que possui a sua identidade prépria e isso requer
reconhecé-lo como agente de transformac&o do seu contexto, como um ser holistico que precisa
ser considerado em sua formacéo integral. Assim, a escola pesquisada se propde a: “assegurar
ao nosso alunado o exercicio da cidadania, garantindo-lhe que além de preparé-lo critico e
politicamente, forneca-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (PPP,
2017, p. 13).

Nesse sentido, a educacgdo ndo-escolar destinada, sobretudo, ao trabalhador adulto do
campo, implicaria ndo apenas na ressignificacdo da prépria nocdo de educacdo, como
também no adestramento supostamente perfeito desses trabalhadores triplamente

expropriados: de sua terra, de seu conhecimento e de sua prépria identidade
(MENDONCGCA, 2010: 162).

Assim sendo, o PPP numa escola do campo s6 passa a ter sentido se enraizado pela
crenca de que o direito a educacdo precisa fazer diferenca na vida do estudante camponés em
todas as suas inferéncias, ou seja:

se a escolarizacdo néo é toda a educacao a que temos direito, ela € um direito social e
humano fundamental. Quanto mais se afirmar a especificidade do campo mais se

afirma a especificidade da educacéo e da escola do campo. Mais se torna urgente um
pensamento educacional e uma cultura escolar e docente que se alimentem dessa
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dindmica formadora. Também mais se afirma a necessidade de equacionar a funcédo
social da educacéo e da escola em um projeto de inser¢cdo do campo no conjunto da
sociedade (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 13).

Consecutivamente, conforme estruturado pela SEC, a jornada teria como objetivo geral
“Promover a organizacdo da pratica educativa, no ambito da unidade escolar, por meio de
momentos de reflexdo e discussao sobre os eixos estruturantes da SEC para o biénio 2017-2018,
como norteadores do planejamento do ano letivo de 2018.”

Além disso, no mesmo documento organizado pela SEC para a realizacdo da Jornada

Pedagogica em 2018 engendrou-se como objetivos especificos:

Possibilitar uma discussao coletiva na unidade escolar sobre os eixos estruturantes da
SEC, com vistas ao planejamento e a inser¢do de agdes/atividades no Projeto Politico
Pedagdgico. Promover a analise do Projeto Politico Pedago6gico, compatibilizando as
acgdes previstas com outras atividades que emergiram da discussdo realizada na mesa
redonda. Propiciar a elaboragdo dos planos de curso, por area do conhecimento,
envolvendo os/as professores/as das diversas areas do conhecimento. Promover a
avaliacdo dos projetos interdisciplinares ja desenvolvidos pela unidade escolar
enquanto propostas potencializadoras de aprendizagens, visando a manutengdo e/ou
reformulag@o do formato. Possibilitar o levantamento de estratégias pedagogicas para
articulagdo de projetos com o curriculo, com vistas a integralidade das ac¢des no
ambito da unidade escolar. (Documento norteador da Jornada Pedagogica -
SEC/2018).

Nesse aspecto, o trabalho de pesquisa foi dividido em diversas etapas: a) analisar 0s
documentos da unidade de ensino, como o plano de trabalho da gestdo e coordenagéo, a
proposta curricular do CEPF e os planos de aulas dos docentes; b) entrevista com a gestora; c)
questionarios para os responsaveis; d) questionarios para a equipe docente e a gestora; e) dois
encontros mobilizadores com o Grupo de Trabalho composto de gestores, docentes,
funcionarios, pais/ responsaveis e conselheiros escolares.

A participacdo da comunidade escolar no processo de elaboracgéo e/ou reelaboragéo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola do campo foi mobilizada com encontros tematicos
realizados em 2018, periodo de reelaboracdo do PPP da escola e a formacdo do Grupo de
Trabalho (GT) para promover a proposta dialética (reflexdo-acdo-reflexdao) que serviram de
diagndstico para nortear os trabalhos da equipe gestora e da coordenagdo no segundo semestre
do ano vigente.

De acordo com a coordenadora pedagdgica da escola pesquisada:

Na Jornada Pedagdgica 2018, essas ou outras questdes foram utilizadas para orientar
as exposic¢des. Ao trazer experiéncias ja realizadas pela unidade escolar oportunizou-
se 0 enriquecimento do debate, encorajando o coletivo para o desenvolvimento de um
trabalho a partir de novas proposi¢fes. Ao final das exposi¢fes, recomendamos a
disponibilizacdo de um tempo para a interacdo da plenéria com os/as expositores/as.
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Os pontos relevantes abordados nessa interacdo também foram ser considerados na
sistematizacdo para inser¢do no Projeto Politico Pedagdgico. — Coordenadora
Pedagdgica. (APENDICE D — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O
COORDENADOR PEDAGOGICO)

Como se denota, ha uma grande preocupacdo com a qualidade da aprendizagem escolar.
No entanto, a inexisténcia dos anseios e especificidades do campo que ndo estdo incorporados
no Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio Estadual Projeto Formoso é de fato a grande
problematica encontrada por esta pesquisa. E ficou nitido com a analise da entrevista com a
gestora, dos questionarios respondidos pela equipe docente, pelo gestor e coordenadora
pedagdgica, dos depoimentos coletados nos grupos focais realizados com os estudantes e das
observacdes dos que participaram dos dois encontros mobilizadores do Grupo de Trabalho.

Outrossim, a incorporacdo dos anseios e especificidades dos estudantes do campo no
Projeto Politico-Pedagdgico infelizmente ndo esta previsto na proposta fundamentada do PPP,
nem tampouco emerge como uma vertente participativa, dialética, dialégica e coletiva da
comunidade escolar, pois o levantamento dos diversos aspectos historicos, geograficos, sociais,
econdmicos, educacionais e culturais da comunidade restringe-se apenas a meng¢ao meramente
técnicos em seu escopo.

A construcao do Projeto Politico-Pedagdgico com a participacdo efetiva da comunidade
escolar deve representar um momento crucial para contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, qualificar os saberes e os fazeres pedagdgicos e didaticos
na perspectiva da Educacdo do Campo contemplando, sobremaneira, 0s anseios e

especificidades dos educandos.

Portanto, o projeto de uma escola é fruto da projecdo arquitetada por todos os
envolvidos com o processo educativo, considerando que é na préatica que a teoria tem
seu nascedouro, sua fonte de desenvolvimento e sua forma de construgdo, e é na teoria
gue a préatica busca seus fundamentos de existéncia e reconfiguragdo. (VEIGA, 2001,
P.57)

Acerca dessas questdes, Filho (2012, p. 131) refere-se a “projeto educativo escolar”,
como “[...] um documento dindmico de carater pedagogico que estabelece a identidade da
escola (diz o que ela ¢€), formula seus propdsitos gerais (diz o que ela pretende) e descreve seu
modelo de organizagdo (diz como ela se organiza)”. Desse modo, consegue traduzir suas
intencdes do ambito escolar, aspectos prioritarios, finalidades e principios, além de definir suas
acoes fixando as orientacdes e 0s meios de efetiva-las.

Todavia, independente da terminologia aplicada para definir esse documento, todos

conceituam o PPP como sendo um mecanismo capaz de propiciar a democratizagdo da gestdo
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escolar, cuja funcdo basilar versa sobre a identidade, trajetoria, pretensdes, perspectivas e
possiveis acbes da escola para com a educacdo dos estudantes e, essencialmente, ao

atendimento dos elementos mais pontuais da escola.

4.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
ESCOLAR CAMPESINA

Refletir sobre o Projeto Politico Pedago6gico é pensar na concepcdo de um documento
estruturador da acdo educativa que revela a identidade da escola, propiciando a vivéncia
democratica imprescindivel para a participacao de todos os segmentos da comunidade escolar,
resultante de um acordo assumido de forma coletiva e democratica. Nesse sentido, Moacir
Gadotti (2001) afirma que:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcéo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente (GADOTTI, 2001, p. 37).

Assim, conforme é elucidado por Gadotti, todo projeto conjectura transformacdes e, em
se tratando do Projeto Politico Pedagogico, caracterizado como um documento representativo
da identidade escolar, além de ser uma ferramenta de cunho politico fundamental para o
engendramento das acdes estabelecidas no ambito escolar, é também fomentador de uma acéo-
reflexdo-acdo constante. Ele necessita ser elaborado seguindo os meandros da participacdo
coletiva, onde todos os segmentos da comunidade apresentardo suas inferéncias quanto a
viabilizacao das acdes educativas. No entanto, esta ndo é uma tarefa facil, pois requer do gestor
uma articulacdo para efetivar essa relagdo de proximidade entre os agentes educativos e a
comunidade educacional com as discussdes e construgdes que se entrecruzam nos ambitos
escolares.

Através da construcdo coletiva desse documento, tem-se a possibilidade de refletir sobre
0s possiveis problemas educacionais que estdo inseridos no contexto da escola, objetivar suas
metas e acBes para a melhoria da aprendizagem e formacgdo do cidaddo critico, e também
conhecer as expectativas, necessidades e potencialidades da comunidade como um todo,
levando em conta os recursos pedagdgicos e materiais existentes na escola. E pensar no tipo e
qualidade de escola que se deseja e na concepcdo de homem e sociedade que se pretende
construir. E buscar um rumo, uma direcdo, uma intencio que caracterize as agoes esperadas.

Sobre a discusséo realizada acerca da concepcao do Projeto Politico Pedagogico, Veiga
(2005) cita que:
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O Projeto Politico-Pedagdgico busca um rumo, uma direcdo. E uma agéo intencional,
com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola é, também um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico e com os interesses reais e
coletivos da populacdo. [...] Na dimensdo pedagégica reside & possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacéo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido de se definir
as acBes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade (VEIGA, 2005, p. 13).

Como se V&, Veiga deixa claro que esse referido documento estd articulado ao
compromisso sociopolitico e aos interesses reais e coletivos da populacdo. Ele representa um
documento juridicamente reconhecido, cuja funcdo precipua é encaminhar as atividades
desenvolvidas no espaco escolar, o qual tem como premissa bésica identificar, solucionar e/ou
minimizar entraves que interferem no processo de ensino e aprendizagem. Vale ressaltar que
sua utilizacdo precisa ser direcionada a partir de uma visdo coerente e intrinseca as reais
necessidades de cada instituicdo escolar. Enfim, esse documento de identidade escolar
representa a expressdo de autonomia, participacdo e espirito democrético da escola no que
concerne a formulacéo e execucao da sua proposta de trabalho.

Em se tratando dos principios legais que fundamentam a elaboracéo do Projeto Politico-
Pedag0gico nos contextos escolares, vale dizer que a LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), no
inciso | do artigo 12 estabelece que, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
os estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica, ou seja, 0 Projeto Politico Pedagdgico.

Dessa forma, compreender toda a gama de aspectos que direcionam esse respectivo
projeto é propor uma forma de organizar o trabalho pedagdgico visando uma superacdo dos
conflitos, buscando rechacar as relagdes competitivas, corporativas e imperiosas nos espagos
escolares. Com isso, 0 Projeto Politico-Pedagdgico tem suscitado muitos debates e discussdes
entre as mais diversas instancias educativas. O que se denota é que, por intermédio dele, tem-
se a possibilidade de conjecturar um ensino de melhor qualidade, experimentar o exercicio do
pensar, elaborar e operacionalizar o funcionamento da escola com autonomia.

Vale ainda acrescentar que refletir sobre os aspectos que norteiam tal documento é
pensar na diversidade como parametro das relacdes interpessoais estabelecidas nos espacos
mais variados. Partir dessa vertente significa estabelecer compara¢fes compreendendo 0s
valores, as definigdes éticas e as visdes dos sujeitos inseridos nos ambitos escolares mais
dispares sobre a educacdo e 0 mundo em que os atores educacionais estdo inseridos ao longo

de suas vidas pessoais e profissionais. Gadotti (2001, p. 40) enfatiza que “todos ndo terdo acesso
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a educacdo enquanto todos — trabalhadores e ndo trabalhadores em educacéo, estado e sociedade
civil — ndo se interessarem por ela. A educagédo para todos supde todos pela educagdo”.

Como bem menciona Gadotti (2001), é preciso compreender o Projeto Politico-
Pedagogico da escola a partir de uma reflex&o do seu cotidiano. Partindo desse pressuposto,
faz-se necessario um tempo razodvel de reflexdo-agdo, para se obter um minimo necessario na
consolidacdo de sua proposta.

Além disso, nota-se que a concepcdo desse projeto requer continuidade das acdes,
descentralizacdo, democratizacdo do procedimento de tomada de decisGes e insercdo de um
processo coletivo de avaliacdo de cunho emancipatério e cidadao. O exercicio de uma pratica
cidada no cerne das escolas deve ser uma acdo constante, um ambiente dialético de participacao
como norteador do processo educacional, ou seja, algo que engendre a Educacdo do Campo

como espaco de fomento aos processos culturais, sociais e identitarios.

Em fungdo dessa intrinseca vinculacdo, a Educacdo do Campo compreende os
processos culturais, as estratégias de socializacdo e as relagbes de trabalho vividas
pelos sujeitos do campo em suas lutas cotidianas para manterem essa identidade como
elementos essenciais de seus processos formativo. O acesso ao conhecimento e a
garantia do direito & escolarizacdo para os sujeitos do campo fazem parte dessas lutas.
(MOLINA,; FREITAS, 2011, p.19)

Considerando essas questdes, Pablo Gentili e Chico Alencar (2001, p. 87) afirmam que:
“A cidadania deve ser pensada como um conjunto de valores e praticas cujo exercicio ndo
somente se fundamenta no reconhecimento formal dos direitos e deveres que a constituem na
vida cotidiana dos individuos”.

Nesse interim, o que se torna fundamental no bojo escolar ndo € conceber um conceito
formal acerca da cidadania. O que é mais importante é a pratica cotidiana dessa definicao, pois
a cidadania vai além do reconhecimento dos direitos e deveres dos cidaddos, mas, sobretudo,
no cumprimento dos referidos direitos e deveres pela sociedade. Por outro lado, tanto o
reconhecimento quanto o cumprimento ndo devem estar restritos a esfera politica. A cidadania
engendra uma acdo mais ampla, ou seja, uma pratica voltada para a igualdade como uma
condigdo de existéncia, destacando a igualdade de direitos, de deveres, de oportunidades
associados a participagdo social e politica em sua esséncia.

Outro aspecto a ser ressalvado diz respeito a relacdo de proximidade que o Projeto
Politico-Pedagbgico deve ter com a praxis docente. O autoconceito esta intrinsecamente
relacionado a motivacgéo para a aprendizagem, que deve ser significativa e relevante para a vida

dos alunos e, por sua vez, articulada com os seus conhecimentos prévios. A despeito dessas
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questdes, Arnaldo Nogaro (1995) salienta que a auséncia do Projeto Politico Pedagdgico,
impossibilita o desenvolvimento educacional de qualquer instituicdo de ensino.

Acerca dessas questdes, Veiga (1995, p.15) ressalta que, para que haja uma construcao
da dimenséo pedagdgica dentro do Projeto Politico Pedagogico, € fundamental instigar todos o0s
sujeitos envolvidos na escola, dentre eles professores, a equipe escolar e os funcionarios a
trabalhar mais, para oferecer oportunidades que lhes possibilitem aprender a pensar e a
estruturar o Projeto Politico-Pedagdgico da melhor maneira possivel.

Em se tratando da trajetoria das politicas publicas voltadas a Educa¢do no Campo, nota-
se que o reconhecimento oficial da necessidade de debates e de politicas pablicas em relacdo a
educacdo das pessoas do campo aconteceu quando, de fato, efetivou-se a publicacdo do Parecer
36, pelo Conselho Nacional de Educacéo, das Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica
nas Escolas do Campo, em 2001: “[...] mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a propria producdo das
condicBes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana”. (BRASIL,2001, p.1)

No entanto, ao pensar na educacdo do campo, tal Parecer restringiu-se 0 pensamento
apenas as grandes distancias percorridas por alunos até as escolas ou entdo, no numero reduzido
de alunos que sdo atendidos em uma escola, o que, de certa forma, paralisou muitas politicas e
acles voltadas ao meio rural. Além disso, ainda é predominante a¢@es discriminatdrias com
relacdo aos moradores do campo, se explicitando na forma de negacao de muitos direitos sociais
e trabalhistas, bem como da exploracdo do trabalhador do campo. Assim, com este contexto
proeminente, se oferece uma educacdo reduzida as necessidades educacionais bésicas e para a

formacdo de méo de obra nesta area. Como aponta Gracindo (2006, p.16):

Além do esquecimento, as politicas publicas de salde, assisténcia social e educagao,
por exemplo, incorrem em dois comuns equivocos: um, ao nao identificarem as
significativas diferencas entre o campo e a cidade e, dois, a0 ndo perceberem a
diversidade interna do proprio campo (GRACINDO, 2006, p, 16).

Pautando-se nas prerrogativas ja apresentadas, vé-se notadamente que a educacdo no
campo € muito importante neste contexto por se tratar da realidade que permeia a escola, além
de ser fundamental para 0 nosso pais, que de um modo mais amplo, tem na agricultura um de
seus maiores pilares. Conforme apontado no Decreto n® 7352, de 4 de novembro de 2010,em
seu artigo 1°:

A politica de educagdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo bésica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido

em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o
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disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010).

Tomando como base referencial as politicas publicas, essencialmente, com relagdo as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo no Campo torna-se necessario analisar como acontece a
implementacdo das diretrizes que guiam o processo ensino-aprendizagem na escola do campo.

Destarte, ¢ salutar afirmar a necessidade da defini¢do de escola do campo estabelecidas
no Decreto 7352, de 4 de novembro de 2010 (art.1°,& 1°, inciso Il), documento no qual se faz
referéncia aos sujeitos a que a escola se destina, e ndo simplesmente na incoeréncia entre o
aspecto dual de separacdo entre zona urbana e zona rural. Mesmo que a escola esteja situada
em espago urbano, esta pode receber recursos financeiros referentes aos alunos matriculados de

acordo com a classificacdo de escola do campo.

A visdo urbanocéntrica, na qual o campo é encarado como lugar de atraso, meio
secundario e provisério, vem direcionando as politicas publicas de educagdo do
Estado brasileiro. Pensadas para suprir as demandas das cidades e das classes
dominantes, geralmente instaladas nas areas urbanas, essas politicas tém se baseado
em conceitos pedagdgicos que colocam a educacdo do campo prioritariamente a
servigo do desenvolvimento urbano-industrial. Considera-se e respeita-se a existéncia
de tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa
superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos de organizacdo
da educacdo e da escola. (HENRIQUES, 2007, p.13).

No entanto, outras medidas mais pontuais e especificadas foram definidas no Decreto
7352, de 4 de novembro de 2010:

§ 4° A educacdo do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formacéo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condicdes de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das
populaces do campo. (BRASIL, 2010, p.1).

Com base nesse documento, as escolas do campo devem ser compreendida como tal se
existirem seja no meio rural ou em meio urbano, indistintamente, desde que atendam sujeitos
do campo em sua maioria, respeitados os aspectos delimitados na definicdo de escola do
campo: “aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdes do campo”. (BRASIL, 2010, p. 1)

Conforme elucida Caldart (2009), “A materialidade de origem (ou de raiz) da Educacao
do Campo exige que ela seja articulada/trabalhada com foco na triade: Campo - Politica Publica

- Educacdo. Vale salientar que esta € uma relagdo, na maioria das vezes tensa em que se
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perpassam antagonismos, lutas e resisténcias. Caldart (2009) ainda afirma que a Educacéo do
Campo trata de uma especificidade que se assume como algo singular: na discussao de pais, de
politica publica, de educacdo o movimento da Educacdo do Campo se constitui de momentos
que séo distintos, mas simultaneos e que se complementam na configuragdo do seu conceito,
do que ele é, estd sendo e podera ser.

A partir de tal realidade, faz-se mister aprofundar os conhecimentos acerca das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Escola do Campo tendo como foco analisar as
concepgdes sobre educacdo do campo que permeiam tal politica articulando com as percepcdes
dos sujeitos da escola pesquisada.

Educacdo do Campo é antes de tudo um alargamento do conceito de educacdo, é para
além da educacdo, quando apresenta as denuncias, faz resisténcia e luta. Parafraseando Caldart
(2012, p. 262), a “Educagdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questBes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo préaticos, ndo se resolvendo no
plano apenas da disputa tedrica”. Tal modalidade de ensino representa um projeto camponés de
superacao e utopia, projecdo de uma outra concepcao de campo, de sociedade, de relacdo campo
e cidade, de educacéo, de escola. Perspectiva de transformacao social, emancipacdo humana e
politica.

Cabe ainda acrescentar que “A Educac¢do do Campo reafirma e revigora uma concepgao
de educacdo de perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a
construgdo social ¢ humana de longo prazo”. (Idem, p. 262). O debate de campo € fundamental
para compreender a agir sobre a realidade, principalmente, realidade social e educacional. a
Educacdo do Campo tem dado centralidade/peso a luta pela democratizagdo do acesso ao
conhecimento, reconhecendo sua importancia estratégica na formacao de sujeitos capazes de
construir novas alternativas populares para o desenvolvimento do campo num projeto popular.

Assim, torna-se possivel entender que a escola ndo deve seguir principios impostos pelo
poder centralizador, mas sim encaminhar suas diretrizes pautadas em uma visao prépria de
mundo. Com base nessas premissas, constata-se que é extremamente necessario que a escola
acorde para essas questdes e lute por sua propria autonomia.

Entretanto, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo no Campo (2006):

[...] o debate entre educacdo do campo e educacdo da cidade, na maioria das vezes,
vincula-se a simples transposicdo da educacdo da cidade para a educagdo do campo,
desconsiderando as especificidades dos sujeitos que vivem no campo. (BRASIL,
2006, p.22).
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Logo, consubstanciados por tais Diretrizes, os estabelecimentos de ensino situados em
contextos rurais devem discutir critérios que visem melhorar e assegurar continuamente o
estreitamento entre 0 processo ensino-aprendizagem considerando como eixo basilar as
especificidades dos sujeitos que fazem parte do contexto no qual a escola esta inserida.

Em linhas gerais, percebe-se ser necessario que todos os atores inseridos nos ambitos
escolares mais dispares assimilem os principios que orientam a atividade educativa em direcao
a autonomia. Tendo em vista a formacdo de uma consciéncia autdbnoma, toda a comunidade
escolar terd mais condicdo de compreender e atuar de maneira mais efetiva sobre a diversidade
cultural, procurando refletir sobre os aspectos intelectuais e sociais que envolvem o cotidiano
escolar. Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico torna-se um elemento de acédo-reflexao-

acao importante para a consolidacdo de uma gestdo democréatica e humanizadora.
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5 AS PARTICULARIDADES E POTENCIALIDADES PRESENTES NA
ELABORACAO/REELABORACAO DO PPP DE UM ESPACO ESCOLAR
CAMPESINO — SENTINDO O CHAO DA ESCOLA, FINCANDO O PE EM SUAS
RAIZES

Como a abordagem do presente trabalho se refere ao Projeto Politico-Pedagogico no
ambito escolar campesino, o0s elementos a serem destacados se circunscrevem as
especificidades da escola pesquisada e suas incidéncias sobre o referido documento de
identidade, bem como as contradi¢Ges inerentes ao espaco em que a referida unidade escolar se

encontra, ou seja, um contexto marcado pela presenca do agronegocio.

O desafio tedrico atual é o de construir o paradigma (contra hegemonico) da Educacéo
do Campo: produzir teorias, construir, consolidar e disseminar nossas concepcdes, ou
seja, 0s conceitos, 0 modo de ver, as ideias que conformam uma interpretacdo e uma
tomada de posicdo diante da realidade que se constitui pela relacdo entre campo e
educacdo. Trata-se, a0 mesmo tempo de socializar/quantificar a compreensdo do
acumulo tedrico e pratico que ja temos, e de continuar a elaboracéo e o planejamento
dos préximos passos. (CALDART, 2004, p. 02)

Os dados da pesquisa de capo realizada evidenciaram, conforme sdo apresentados mais
adiante, que a auséncia ou pouca participacéo efetiva e eficiente da comunidade escolar na elaboragéo
e/ou reelaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico na perspectiva dos anseios e especificidades dos
estudantes é o problema que emerge para analise, pois 0s segmentos representantes da comunidade
escolar ndo participam com tanta frequéncia das discussdes e tomadas de decisdes e de atitudes para
potencializar e qualificar a Educacéo no/do Campo, sendo necessario identificar, analisar e compreender
os motivos que dificultam a participacéo ativa e critica dos segmentos da comunidade escolar nos rumos
da escola com o intuito de transformar a realidade das escolas do campo.

O Projeto Politico-Pedagogico representa um documento cuja premissa basilar centra-se no
detalhamento de objetivos, diretrizes e agBes do processo educativo a ser desenvolvido na escola,
expressando, entre outras coisas, as exigéncias legais do sistema educacional, bem como as suas
especificidades, necessidades prioritarias, propdsitos e expectativas da comunidade escolar.

No que concerne ao PPP da referida escola, vé-se uma visao mais utilitarista, pouco
centrada em questdes particulares que ensejam uma abertura ao debate local, as referéncias
identitarias e culturais, mas principalmente aos projetos pessoais dos alunos. Embora a
coordenacdo faca mencdo a participacdo dos lideres de classe, ndo consegue aplicar as agdes
e/ou sugestdes apresentadas pelos lideres no bojo escolar inibindo-o0s do seu protagonismo.
Enfim, ao se engendrar possiveis discussdes com a comunidade escolar, ndo se configura o

estudante como parte integrante no processo decisorio de agdes a serem desenvolvidas. De
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acordo com o exposto abaixo, nota-se uma grande preocupacio na parte da VISAO da escola
proposto no PPP com a questao apenas utilitarista, preparacdo de médo de obra para atender aos

anseios capitalistas.

Assim, priorizaremos atender aos preceitos exigidos pelo mercado de trabalho,
focando na preparagao de mao de obra que atenda as necessidades dessa area. Pra isso,
focaremos no trabalho com disciplinas de cunho mais utilitarista, pois é importante
que os alunos tenham as técnicas necessarias as demandas dos setores econdémicos.
(PPP, 2017, p. 13).

Por outro lado, conforme elucidado abaixo, o Projeto Politico-Pedagogico da escola tem
como funcéo tornar o respectivo ambito escolar uma referéncia na qualidade de ensino. Caso
as acOes sejam, efetivamente, postas em pratica pelos seus segmentos, tornar-se-a possivel a
materializagdo de suas necessidades e projecdes sendo capaz de atender aos principios basilares

estabelecidos pelas leis que asseguram tais direitos.

Almejamos ser uma escola cuja fungéo precipua seja pautar-se em uma referéncia na
gualidade de ensino na realidade em que esta instituicdo esta inserida, primando pela
criatividade nas aulas ministradas, pelo trabalho participativo, eficaz, inovador e
responsavel, desenvolvido pela nossa equipe, respeitando nossos alunos, pais e
comunidade escolar, contribuindo para uma sociedade que, de fato, preze pelo
principio de igualdade. Em suma, priorizamos oferecer uma educacdo inovadora,
fundamentada na transparéncia das acfes, que promova a exceléncia humana e
académica e o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel na perspectiva de sua
autonomia e da sua otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Em suma, ser
uma Unidade Escolar de referéncia, inovadora em suas propostas e praticas
pedagdgicas e na formac&o de cidadaos criticos, conscientes e empreendedores. (PPP,
2017, p. 12).

Conforme elucidado acima, o PPP traz um enfoque educacional mais atrelado aos ao
perfil de referéncia na qualidade do ensino e na perspectiva de formacao de sujeitos criticos,
conscientes e empreendedores. O que desperta a atencdo € a auséncia de um enfoque
direcionado, & educagfo do campo. Em meio aos principais elementos presentes na VISAO de
escola pretendida no PPP, é notdria a necessidade de pensar o espacgo escolar como preparador
de méo de obra ao destacar a palavra “empreendedores”. Essa visdo estd submetida & l6gica do
mercado tendo em seu bojo o modelo por competéncias advindo do mundo empresarial com o
objetivo de preparar o individuo “competente” para o mercado de trabalho, conforme asseveram
Santos e Mesquida (2007).

Ao ser ditado um novo perfil de estudante, embora a escola coloque como enfoque o
carater critico como premissa, nota-se que para perceber o mundo em sua complexidade os

estudantes precisam estar conscientes do seu papel transformador no campo. Negar aos
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educandos essa capacidade de se compreender como um ser social, inserido num espaco
campesino, com valores, histéria de vida, raizes “fincadas” no local de origem, conjecturam-se
como algo denominado por Gramsci de “gorila amestrado”. Tal fato pode nos colocar frente a
uma concepg¢do de formacdo acritica enquanto ideologia econdémica firmada no pensamento
neoliberal, cujo pressuposto fundamental “nido desenvolve o processo de politizagdo, ao
contrario, acaba responsabilizando os individuos pelos eventuais fracassos” (SANTOS;
MESQUIDA, 2007, p. 14).

Sob este prisma, residem duas caracteristicas essenciais inerentes ao Projeto Politico-Pedagogico,
as quais sao definidas por Libaneo (2004, p. 152): considerar o que ja esta instituido (legislacdo, curriculos,
métodos, contetdos, clima organizacional, etc); e, concomitantemente, instituir, estabelecer e criar
objetivos, procedimentos, instrumentos, modos de agir, estruturas, habitos e valores, ressignificando a
propria cultura escolar. Desse modo, tal instrumento configura-se como um elemento importante no
processo de organizagao da escola e, por essa razéo, algo que ndo se engendra simplesmente num produto

que cumpre uma exigéncia legal.

O Projeto Politico-Pedagdgico, portanto, é a sistematizacdo das op¢bes, da visdo de
realidade, dos valores, do horizonte compartilhado, bem como das acbes a serem
desencadeadas para realiza-lo a partir da realidade em que a escola se encontra. E uma
espécie de “carteira de identidade” da escola, s6 que ndo estatica ou formal, mas viva,
dinamica, sendo constituida por finalidades, leitura de realidade e planos de acéo. E
um elemento de organizacdo e integracdo da atividade pratica da instituicdo no
processo de transformacao, na medida em que expressa 0 compromisso do grupo com
uma determinada caminhada. (VASCONCELQS, 2017, p.04).

Ademais, as principais caracteristicas inerentes a um Projeto Politico-Pedagdgico sao,
entre as vertentes que se entrecruzam, a sistematizacéo da visao da realidade, dos valores a ela
agregados, do horizonte a ser compartilnado, enfim, a necessidade de envolvimento da
comunidade educativa, visando um processo dialético de agdo, que se consegue por meio da
pratica reflexiva, onde juntamente com o grupo se estabelece um ponto de referéncia que
passara a ser o gerador de questionamentos, dividas, sonhos e do que realmente nossa escola

necessita.

A Educagdo do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos
sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar
a dimensdo da universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela é educacéo,
formacéo de seres humanos. Ou seja, a Educagdo do Campo faz o didlogo com a teoria
pedagdgica desde a realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a
educacdo do conjunto da populacdo trabalhadora do campo e, mais amplamente, com
a formacdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma educacéo do povo do campo
e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele. (CALDART, 2004, p. 03)
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Veiga (1995, p. 33) coloca que: “E preciso entender o projeto politico-pedagdgico da
escola como uma reflex@o de seu cotidiano. Para tanto, ela precisa de um tempo razoavel de
reflexao e acdo, para se ter um minimo necessario a consolidagdo de sua proposta”.

Em se tratando do processo de elaboragdo e/ou reelaboragéo do PPP, vale destacar que
sdo importantes alguns passos definidos em 2019 pelas OrientacOes para Revisdo dos Projetos

Pedagogicos (Pps), a luz dos novos curriculos, abaixo elencados:

A equipe gestora da escola deve liderar a revisdo do PP (com engajamento do
Conselho Escolar, a depender das dindmicas locais). * Porém, para gerar engajamento
de toda a comunidade escolar na implementagao dos novos curriculos, o PPP deve ser
construido de maneira democratica e participativa. E importante que se dé voz a todos
os atores: professores, demais funcionarios da escola, alunos, familias, grupos e
representacdes de alunos, pais e professores e comunidade do entorno em geral. « A
participagdo dos professores da escola é fundamental, tendo em vista que a revisdo do
PPP permite o aprofundamento dos novos curriculos e o engajamento com o projeto
da escola. No entanto, sugere-se que os professores ndao sejam responsaveis pela
conducdo de processos demasiadamente demandantes de tempo, como a redagdo do
documento ou a organizacdo de consultas populares. Afinal, os novos curriculos
propdem mudangas relevantes para a pratica docente e, ao longo de 2019, é importante
que as atividades extraclasse dos professores sejam prioritariamente voltadas para a
sua formagdo continuada. * A revisdo do PP também ndo precisa partir de uma folha
em branco. Elementos como a contextualizacdo, caracterizacdo, missdo, visdo e
valores dos PPs anteriores podem ser aproveitados e apenas atualizados e reforgados
com a comunidade. O processo mais intensivo e profundo da revisdo dos PPs em 2019
devera ser o Plano de A¢do com foco na implementag@o para os novos curriculos. * A
comunicacgdo efetiva e transparente, desde o inicio do processo até a divulgacao do
documento final é fundamental. (Orientacfes para Revisdo dos Projetos
Pedagdgicos - Pps, 2019)

A partir desse processo de acao-reflexdo-acdo, a comunidade educativa tera referenciais
concretos para a elaboracdo de pareceres avaliativos sobre a realidade escolar, sendo possivel
analisar cada etapa em toda a sua extensdo, seja nos valores agregados a instituicdo, metas a
serem seguidas ou na recriagdo das regras para a construcao critica e autbnoma da nova ordem

pedagdgica.

A Educagdo do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos
sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar
a dimensdo da universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela é educagdo,
formacao de seres humanos. Ou seja, a Educagdo do Campo faz o didlogo com a teoria
pedagdgica desde a realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a
educacdo do conjunto da populacéo trabalhadora do campo e, mais amplamente, com
a formacdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma educacéo do povo do campo
e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele. (CALDART, 200????, p. 03)

Conforme elucida a autora, a Educacdo do Campo possui sua particularidade materializado a
partir do vinculo que estabelece com 0s sujeitos sociais concretos sem desconsiderar a dimensédo da

universalidade, ou seja, sua raiz basilar centra-se na formacéo humana, no didlogo com a teoria e a pratica
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respeitando-se a realidade particular dos sujeitos. Outrossim, o PPP dentro da perspectiva de construcéo
alinhado a uma educacéo campesina, pensando numa perspectiva analoga, pode ser comparado a uma
arvore. Planta-se uma semente que germina, desenvolve os primeiros brotos, cria e fortalece suas raizes,
produzindo a sombra, flores e frutos que, consecutivamente, dardo origem a outras arvores, frutos... Mas,
para dar continuidade a esse ciclo de novas concepgdes e manter a rvore viva, ndo basta adubé-la, regé-
la e poda-la apenas uma vez; faz-se mister que a consecucdo de novos ciclos suscitem constantes
transformaces de ideias, conceitos e que estes se fortalecam a partir dos desafios que emergem no
cotidiano das mudancas que, indubitavelmente, fazem parte do cenarios de coisas que estao postas nas
relacOes estabelecidas. Assim, por meio de atitudes dos sujeitos sociais que atual no chdo da escola, em
suas vivéncias diarias, vao se estabelecendo os vinculos sociais, espagos em que permeiam as relacoes

humanas e se constroem as identidades.

5.1 MAPEAMENTO GERAL DAS METAS DA ESCOLA E PROJECOES PARA O
PERIODO 2014 — 2024: SINTONIA COM O PLANO ESTADUAL DECENAL DE
EDUCACAO DA BAHIA

A intencdo aqui € trazer algumas reflexdes acerca dos aspectos suscitados e projetados
no PEE, LEI N°13.559 de 11 de maio de 2016, a qual foi decretada pela Assembleia Legislativa
e sancionada pelo entdo governador da Bahia Rui Costa. Desse modo, entre outras questdes, o
referido documento traz em seu escopo:

Aurt. 1° - Fica aprovado o Plano Estadual de Educagdo - PEE-BA, com vigéncia de 10
(dez) anos, a contar da publicacéo desta Lei, em consonancia com o disposto no art.
214 da Constituicdo Federal, no art. 250 da Constituicdo Estadual e na Lei Federal n°

13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo - PNE.
(PEE, 2016, p.13).

O PEE apresenta, em se tratando do Ensino Médio a META 3, a qual fomenta a

necessidade de:

Meta 3: Expandir gradativamente o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PEE-
BA, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por
cento). (PEE, 2016, p. 13).

Dentre as estratégias, especificamente voltadas para a educacdo do campo, o PEE traz

como enfoque os seguintes apontamentos:
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3.2) fortalecer as iniciativas estaduais de renovagdo do Ensino Médio, em articulagéo
com 0s programas nacionais, a fim de fomentar praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares, nas dimensbes do trabalho, das linguagens, das tecnologias, da
cultura e das multiplas vivéncias esportivas, com destaque para as escolas do campo,
quilombolas, de grupos itinerantes e comunidades tradicionais, nas quais devem ser
consideradas as experiéncias e realidades sociais dos respectivos espagos de vivéncia
dos estudantes;

3.3) fomentar programas de educagdo e de cultura para a qualificacdo social de
pessoas de dareas urbanas, do campo, indigenas, quilombolas, comunidades
tradicionais, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e de adultos que
estejam fora da escola ou em defasagem no fluxo escolar;

3.4) estimular a expansdo das matriculas gratuitas de Ensino Médio integrado a
Educacéo Profissional, observando-se as peculiaridades das popula¢fes do campo,
das comunidades indigenas, quilombolas, de comunidades tradicionais e dos povos
ciganos;

3.5) integrar, anualmente, as avaliaces sisttémicas do Ensino Médio ao
funcionamento das unidades escolares respectivas, nas areas urbanas, no campo,
indigenas, quilombolas, de comunidades tradicionais, considerando as dimensdes
pedagdgica e administrativa; (PEE, 2016, p. 13, grifo nosso).

Em se tratando das metas estabelecidas pela unidade escolar pesquisada, percebe-se que
as mesmas destoam das apontadas no PEE. Em nenhum momento, a escola deixa claro, por
exemplo, a necessidade de se implementar acGes que fomentam programas de educacdo e de
cultura para a qualificacdo social de pessoas de areas urbanas e do campo, especificamente.
Nem, tampouco, propicia iniciativas estaduais de renovacgao do Ensino Médio, em articulagdo
com 0S programas nhacionais, através de praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares, nas dimensdes do trabalho, das linguagens, das tecnologias, da cultura e das
multiplas vivéncias esportivas, com destaque para as escolas do campo. Enfim, estd ausente

um olhar para a educacdo do campo em suas metas, algo enfatizado pelo PEE.

Como nossa proposta pedagdgica considera alguns valores imprescindiveis, como o
direito a educacdo e a consciéncia de que todos os alunos sdo capazes de aprender,
estabelecemos como metas a atingir nos proximos dois anos:

. A reducdo das taxas de evasao e repeténcia;

. A implantacdo de uma proposta curricular com novos recortes de abordagens
e conteldos e praticas que assumem a aprendizagem especificas de cada area e as
aprendizagens ligadas a leitura a a escrita, como compromisso de todos;

. A ampliacdo dos espacos de discusséao coletiva;

o Reducdo das distorcdes idade-série. (PPP, 2017, p.11)

Denota-se, a partir dos aspectos acima delineados, uma preocupacdo com a questao da
evasdo e repeténcia, reducdo dos quadros de distorcdo idade-série, sem se preocupar com
elementos que poderiam ser suscitados levando-se em consideracdo que o Colégio Estadual
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Projeto Formoso esta situado num espaco marcado por processos antagonicos, lugar em que
impera o0 agronegaocio.

Quadro 4 - Plano de Trabalho da Coordenacéo Pedagégica

AGOES PRIORITARIAS

DESENVOLVIMENTO DAS ACOES

PERIODO DE EXECUGCAO

PARCEIROS

DISCUSSAO PPP

Sistematizagdo das contribuigbes dos professores e pais
para este documento em andamento (ver funcionarios);
Conclusdo e apresentagdo do documento a comunidade
escolar;

Acompanhar e avaliar a execugdo do PPP.

Fevereiro

Durante o ano

Professores, Diregdo, Lideres de
Classe

Professores, estudantes,
funcionarios e pais

Acompanhamento de AC

Promover espagos de formagdo continuada a partir de
textos/ recursos midiaticos selecionados para esse fim;
Acompanhar a elaboragdo de projetos e colaborar na
execugdo.

Nos horarios de AC

Professores e Diregdo

Orientagdes aos Lideres
de Classe

Organizar um espago para os encontros mensais;
Elaborar com eles um cronograma de encontros;
Orientar a construgdo do Plano de Agdo

Julho

Lideres e Diregdo

Acompanhar a atuagdo do
Colegiado Escolar

Participar das reunides sugerindo/propondo, quando

necessario.

Mensalmente

Colegiado Escolar e Diregdo

Realizar reuniGes de
planejamento e avaliagdo
das agGes pedagdgicas

Auxiliar o planejamento e execugdo dos projetos
didaticos e interdisciplinares;

Planejar coletivamente a execugdo dos eventos,
programas e projetos escolares;

Acompanhar a realizagdo da Recuperagdo Paralela;
Organizar a realizagdo dos Conselhos de Classe

Durante as ACs e outros
momentos coletivos e
individuais.
Conforme cronograma
escolar

Professores

Professores, Lideres de Classe,
Diregdo e funcionarios

Professores e Diregdo

Professores, Lideres de classe e
Diregcdo

Fonte: Plano de trabalho da coordenacéo pedagogica (PPP, 2017, p. 56)

Com base no Plano de Trabalho estabelecido pela Coordenacdo Pedagogica da escola

pesquisada (conforme exposto no Quadro 9), embora exista um momento de discussao do PPP,
torna-se clara a auséncia de uma proposta que priorize acdes articuladas para atender aos
anseios e especificidades dos estudantes campesinos, nem tampouco estratégias que priorizem
a Meta 3 apresentada pelo PEE em consonancia com as estratégias ali inseridas como
instrumentos de potencializacdo dos direitos desses referidos estudantes.

Acerca dessas questdes, Veiga (2001) destaca que:

Para que a escola possa exercer suas incumbéncias definidas pela legislacéo, ela
devera ser estatal quanto ao funcionamento, democratico quanto a gestdo e publica
guanto a destinacdo. O grande desafio da escola estd em garantir um padrdo de
qualidade técnica e politica para todos e que ndo apenas respeite a diversidade local,
social e cultural, mas entenda que o aluno é o sujeito concreto, real, histérico, social
e ético do processo educativo. (VEIGA, 2001, pp. 55-56).

Essa necessidade de atribuir a escola as incumbéncias definidas pela
legislagdo enseja também mudangas politicas nos rumos da educagdo no campo como
uma necessidade evidente na conjuntura atual que foi detectado nessa pesquisa. Somente



97

um forte investimento em politicas publicas de superacdo das desigualdades facilitara
uma significativa melhora nos indices educacionais.

A “voz” dos estudantes do Projeto Formoso sinaliza para a urgéncia em
prestar atencdo nos discursos, tanto por parte de educadores, como por parte do poder
publico. Faz-se mister a urgéncia de novas pesquisas a partir desta investigacao, ou seja,

a) compreender o posicionamento dos pais e das liderangas da comunidade sobre o
significado da escola para a cultura local;

b) Analisar o funcionamento das unidades escolares e a praxis pedagdgicas das
professoras locais;

¢) Observacdo direta dos estudantes das comunidades nas escolas urbanas, analisando
0s projetos politico-pedagdgicos e a formacao e préaticas pedagogicas dos professores
dessas escolas e como eles consideram os estudantes oriundos do campo na

perspectiva de atensimento aos anseios e especificidades dos estudantes campesinos.

A identidade da Educacdo do Campo definida pelos seus sujeitos sociais deve estar
vinculada a uma cultura que se produz por meio de relagdes mediadas pelo trabalho,
entendendo trabalho como producéo material e cultural de existéncia humana. Para
isso, a escola precisa investir em uma interpretacdo da realidade que possibilite a
construcdo de conhecimentos potencializadores, de modelos de agricultura, de
novas matrizes tecnolégicas, da produgdo econémica e de relagbes de trabalho e da
vida a partir de estratégias solidarias, que garantam a melhoria da qualidade de
vida dos que vivem e sobrevivem no e do campo. (ROCHA, et al. 2011, p. 04).

Assim, esta investigacdo aponta para a necessidade de ouvir mais os estudantes e a
comunidade escolar para conhecer melhor a educagdo no campo, principalmente, para
elaboracdo de politicas publicas educacionais. Conforme elucidado por Caldart (2004), a
Educacao do Campo emerge justamente das contradi¢des que se engendram em detrimento das
discrepancias entre os propsitos da agricultura capitalista e aquele que defende os direitos dos
sujeitos do campo, algo que marca fortemente a realidade contextual vivenciada no Projeto

Formoso A.

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradicdo que é a propria
contradicdo de classe no campo: existe uma incompatibilidade de origem entre a
agricultura capitalista e a Educacdo do Campo, exatamente porque a primeira
sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que sdo 0s sujeitos principais da
segunda. Em nosso debate isto tem sido referido como a principal oposi¢cdo com a
educagdo rural ou para 0o meio rural, que historicamente tem sido o nome dado as
iniciativas do Estado de pensar a educa¢do da populagdo trabalhadora do campo, de
modo a escamotear esta contradi¢do e fazé-la de objeto e instrumento executor de
politicas e de modelos de agricultura pensados em outros lugares, e para atender a
outros interesses que ndo o0s seus enquanto grupo social, enquanto classe, enquanto
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pessoas. (CALDART, 2004, p. 03)

Nesse sentido, a “voz” que ressoa dos estudantes, conforme aponta a coleta de dados do
proximo capitulo, destoa daquilo que efetivamente, esta atrelada a esséncia da Educacdo do
Campo. Aponta também para a existéncia de desigualdades educacionais e sociais tipicas da
sociedade de classes. Almejar a superacdo das desigualdades entre classes, da relagdo dual entre
pessoas da cidade e do campo, do centro e da periferia depende dos esforgos coletivos para que
sejam organizados processos educativos e sociais cujo fim seja a emancipacédo do ser humano.
Um pensamento utdpico? Possivelmente! Mas, acredita-se que a esperanca do advento de uma

sociedade justa ainda permanece na conjuntura aual.
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6 AS VOZES DO CAMPO E OS SEUS IMPACTOS: OLHARES, IMPRESSOES E
PERCEPCOES DOS SUJEITOS

Em se tratando da andlise e tratamento dos dados, tomar-se-4 como referéncia a
metodologia dialética visto que “a dialética ¢ o pensamento critico que se propde a compreender
a ‘coisa em si’ e sistematicamente se pergunta como ¢ possivel chegar a compreensdo da
realidade” (KOSIK, 1976, p. 20).

Cheptulin (1982, p.5) destaca-se que deve tratar as categorias como principios ligados
“a resolugdo do problema da correlagdo entre o particular e o geral na realidade objetiva e na
consciéncia”. Na concepgdo marxiana, as categorias sao determinagoes da existéncia e, por essa
razdo, o cerne da questdo esta na prioridade ontoldgica, ou seja, no estudo do ser, da existéncia,
da realidade, e ndo na gnosiologia que tem como determinante a teoria do conhecimento
humano, e na Idgica dedutiva, indutiva, hipotética, etc., das coisas. Para Marx (2006, p. 212), o
ser social “[...] ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o
projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante de seu modo de
operar e ao qual tem de subordinar sua vontade”.

Nesse interim, a analise dos dados ocorreu por triangulagdo. Segundo Trivifios (1987,
p. 138) “a técnica de triangulacdo tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na
descrigao, explicacdo e compreensdo do foco em estudo”. A triangulagdo entrelaga todas as
informagdes colhidas analisando, comparando, provocando e confrontando os fatos e
fendmenos coletados por meio dos instrumentos de coleta de dados. A despeito do tratamento
dos dados, Deslandes (2009, p.55), alerta ainda para a seguinte orientagao, “além da elaboracao
do texto em si, 0 projeto da pesquisa que vira a ser realizado também deve ter a preocupacédo
de ndo causar maleficios aos sujeitos envolvidos no estudo, preservando sua autonomia”.

Em suma, o processo de analise contemplou dois momentos complementares: analise
de cada grupo de forma especifica e analise cumulativa e comparativa do conjunto de grupos
realizados. Outrossim, o objetivo deste processo € identificar tendéncias e padrdes de respostas

associadas com o tema de estudo.

6.1 A ACAO EDUCACIONAL NO CAMPO, ENSINO MEDIO E SUAS
CONTRADICOES: RESSONANCIAS DAS VOZES DOS PROFISSIONAIS DO
COLEGIO ESTADUAL PROJETO FORMOSO

Em se tratando dos profissionais que atuam no Colégio Estadual Projeto Formoso,

sujeitos que fizeram ressoar sua vozes nessa pesquisa, percebemos as muitas faces de uma
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realidade marcada por contradigdes, presenga forte do agronegocio, resisténcias em meio a um
sistema que suprime direitos e enfrentamentos em busca de um espaco onde os protagonistas
sejam aqueles que defendem a bandeira da Educacao do Campo.

Desse modo, inscreve-se como expectativa a possibilidade de reinventar as experiéncias
existentes no campo, confrontando as experiéncias hegemonicas, que historicamente foram
impostas a esses povos. As praticas educativas construidas dentro desse paradigma sdo
constituidas, concomitantemente, como parte do sistema nacional de educacdo, na sua
universalidade e na especificidade sociocultural dos grupos sociais a quem se destina.

Assim, a heterogeneidade caracteristica dos sujeitos sociais da Educa¢ao do Campo, dos
seus contextos existenciais e redes de relagdes constituem suas singularidades. Contudo, a
analise da gestdo educacional, das praticas pedagdgicas, dos projetos de vida dos estudantes em
meio aos enfrentamentos oriundos do campo, evidencia semelhancas, sobretudo, no que tange
aos seus principios e fundamentos dos quais trataremos neste capitulo.

No que diz respeito as entrevistas, realizamos codificagdo para manter o anonimato.
Para isso, adotamos a seguinte codificagdo: as professoras receberam a letra P, para a fungdo
professor(a), € um numeral da sequéncia na entrevista. Assim, por exemplo, P1, ¢ professora
niamero um. J& os estudantes receberam a letra E o numeral da sequéncia da entrevista. A letra
G e um numeral da sequéncia foram destinados também para o gestor e C para a coordenadora
pedagogica.

Tratamos o corpus de andlise, fazendo associar cada uma das categorias identificadas as
contribuicdes das falas e das observacdes: educagdo do campo, agronegdcio, contradicoes e
gestdo educacional, tomadas do método dialético no intuito de que a realidade seja
compreendida como uma totalidade concreta. Vale enfatizar que as categorias, conforme expoe
Cheptulin (1982, p. 141) “refletem as particularidades dos estagios do conhecimento no proprio
momento em que em que elas se formam e por meio de relagdes necessarias surgidas entre
elas”.

Para este autor, as categorias refletem, de uma maneira ou de outra, as leis do
funcionamento e do desenvolvimento da atividade pratica. Portanto, uma acdo coletiva e
institucional é composta por quatro pélos: pratica docente, pratica discente e pratica gestora que
se inter-relacionam para garantir o quarto polo que ¢ o epistemologico ou dos contetidos
educativos.

A partir dos estudos preliminares acerca da Educacdo no Campo e as diretrizes
curriculares nacionais, buscamos analisar quais as percep¢des que 0s sujeitos da escola

pesquisada possuem acerca dos desafios postos a gestéo a partir das particularidades locais e/ou
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regionais. Logo, no periodo de 12 a 30 de novembro de 2019, realizamos entrevistas
semiestruturadas com representantes dos segmentos da comunidade escolar, cujas analises

passo a apresentar a sequir.

6.2 PERCEPCOES DAS PROFESSORAS

No segmento docentes, participaram da pesquisa 4 professoras:
(P1) Graduada em Pedagogia, Especializacdo em Educagdo do Campo e Mestranda do
Profissional em Educagéo. Trabalha no regime de 20 h semanais e atua como docente ha 14
anos especificamente com a Educacdo do Campo.
(P2) Graduada em Letras, Especializada em Educacéo Especial e Inclusiva, Especializada em
Educacdo do Campo. Atua ha 10 anos na educacdo e 02 anos, especificamente,
(P3) Licenciada em Matemética, com Especializagdo em Educacdo Matemética. Recém-
convocada a mesma atua hd 1 ano e 3 meses na escola tanto na docéncia como também na
educacdo do campo, respectivamente. Reside na zona urbana. Possui 40 horas semanais de
carga horaria.
(P4) Licenciada e Bacharel em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de Santa Cruz,
em llhéus, Bahia, Especialista em Ensino de Ciéncias e Matematica e Mestra em Educacao em
Ciéncias pela Universidade Estadual de Santa Cruz, em Ilhéus, Bahia. Esta também residente
na sede do municipio. Também convocada no ultimo concurso. Atua com carga horaria de 40
horas semanais e possui experiéncia tanto na docéncia como trabalhando com a educagéo do
campo de 1 ano e 3 meses.
Indagadas acerca de como tem sido a experiéncia na docéncia da escola pesquisada,
que esta inserida no espaco campesino, as professoras apresentaram as seguintes
proposicoes,

Minha experiéncia possui dois lados: de um lado é maravilhoso atuar em uma area de
interesse pessoal e com a qual nos identificamos; trabalhar com os sujeitos do campo
é gratificante, pois além de construirmos outros conhecimentos sobre esse espaco
temos a oportunidade de contribuir com a formagao de pessoas criticas aptas a lutarem
por seus direitos. Por outro lado, é angustiante, pois nos falta recursos didatico-
metodologicos, prédios com infraestrutura adequada para as criangas, adolescentes,
jovens e adultos do campo, autonomia para a construgcdo de uma proposta pedagdgica
adequada para o povo do campo, formagdo adequada para montar comissfes com a
participacdo da comunidade na construcéo de uma proposta a partir das necessidades
dos estudantes do meio rural. (P1)

Nos dias atuais, tem sido um meio eficaz de troca de experiéncias incentivando e
contribuindo para a formacéo de sujeitos capazes de lutar por direitos e de valorizar
sua cultura, modo de vida, costumes... (P2)

Tem sido gratificante por ter contato com uma vivéncia rica em cultura, simplicidade
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e hospitaleira, mas a0 mesmo tempo preocupante por conta dos recursos, da logistica
de transporte e estrutura fisica e da rotina dos alunos que precisam dividir seu tempo
entre escola e trabalho (P3)

A minha experiéncia na docéncia em uma escola inserida no espago campesino tem
sido muito desafiadora, visto que me deparei com situa¢des que ndo me foram
apresentadas, nem sequer mencionadas, quando eu era discente do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Nesse sentido, percebi que umas das lacunas
existentes durante a minha formacdo inicial foi a auséncia de um disciplina
especifica sobre Educagdo do Campo e de uma discussdo aprofundada sobre esse
tema nas disciplinas pedagdgicas da grade curricular do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UESC, tais como Estagio Curricular Supervisionado, com o
intuito de subsidiar o futuro professor na atuac&o profissional nessa modalidade de
ensino, a qual possui especificidades distintas daquelas encontradas em escolas
urbanas. Nesse sentido, ao atuar como professora de Biologia e Quimica no Colégio
Estadual Projeto Formoso fui instigada a aprofundar os meus conhecimentos sobre
a Educacdo do Campo e buscar estratégias de ensino inovadoras. Para tanto, iniciei
recentemente um curso de Especializacdo Ciéncias € 10! promovida pelo IFBA com
0 intuito de dinamizar as minhas aulas. Busco atuar como agente de transformacéo
social, preparando os alunos para atuar com discernimento e responsabilidade,
aplicando os conhecimentos cientificos na resolucéo de problemas complexos da sua
vida cotidiana. Aproveito as oportunidades durante as minhas aulas para alertar os
estudantes acerca da importancia de ter autonomia para tomar decisfes e estar
prontos para conviver e aprender com as diferencas e as diversidades sendo capazes
de montar o seu Projeto de Vida, incentivando-os a prosseguirem os estudos no
Ensino Superior.

Dentre os desafios enfrentados por mim aponto o transporte de professores até a
escola. O Colégio Estadual Projeto Formoso esta localizado no Projeto Formoso,
distrito de Bom Jesus da Lapa, situado a 33 Km da sede do municipio. No entanto
os professores do CEPF ndo recebem auxilio transporte da Secretaria de Educacao
do Estado da Bahia, pois ndo existem linhas convencionais de transporte coletivo
cadastrada na Agerba que realize o transporte de pessoas entre Bom Jesus da Lapa e
Projeto Formoso. H& também problemas em relagdo ao acesso até o espago escolar,
visto que a estrada possui trechos ndo pavimentados, com buracos e muita poeira e
com canais de irrigacdo sem nenhuma prote¢do ou placa alertando o perigo, o que
representa um risco para nés. Inclusive ja& morreram muitas pessoas que cairam no
canal, por conta de acidentes de moto etc. E no periodo de chuvas na regido torna-
se quase impossivel a ida de professores e alunos a escola. Por essa razdo solicitamos
a Gratificacdo de Dificil Acesso, mas o pedido foi negado pela Sec, alegando que a
escola ndo atende os requisitos basicos.

Uma outra dificuldade é a falta de infraestrutura da escola, pois esta ndo possui
laboratdrio de Ciéncias, laboratério de informatica, biblioteca, refeitério, salas
pequenas e pouco ventiladas, quadra poliesportiva. E importante destacar que o
prédio no qual a escola funciona € alugado, havendo a urgente necessidade de a
Secretaria de Educac¢do do Estado da Bahia realizar a aquisicao de terreno préprio e
a construcgdo da escola, com o intuito de ofertar uma educacéo com mais qualidade
para a populagdo do Projeto Formoso.

Eu percebo que os moradores do Projeto Formoso vivem uma triste contradi¢do, pois
este € 0 maior produtor de banana do Brasil, sendo um dos maiores geradores de
riqgueza do municipio de Bom Jesus da Lapa, mas 0s moradores ndo possuem
condiges basicas de sobrevivéncia, como tratamento de agua. — P4. (APENDICE
A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

Os sujeitos entrevistados ratificam a importancia do professor que atua nas escolas do
campo estarem comprometidos com a realidade local, identificar-se com o contexto campesino
e ter sensibilidade com os problemas e especificidades dos alunos do campo, principalmente,

ter consciéncia das condicGes de trabalho que afetam os docentes que la atuam, tais como: estar
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condicionado & questdo da qualidade do transporte escolar, lutar pelas gratificacbes que
deveriam ser asseguradas a quem se deslocam para o exercicio da funcdo, lidar com as
condigdes objetivas e subjetivas de vida dos alunos e de suas familias enquanto trabalhadores
rurais. Além disso, enfatizam que o perfil desejavel dos professores que atuam hoje nas escolas
do campo deve ser marcado pela sensibilidade da escuta e por gostar de ser um professor do
campo e, por sua vez, relatam a sua experiéncia pessoal nesse processo de se constituir enquanto
professor de uma escola do campo.

Fica evidente a existéncia de uma contradi¢do, pois o local em que atuam é o maior
produtor de banana do Brasil, sendo um dos maiores geradores de riqueza do municipio de Bom
Jesus da Lapa, mas os moradores ndo possuem condi¢Bes basicas de sobrevivéncia, como
tratamento de agua, por exemplo.

Arroyo (2007, p.158), destaca que o historico brasileiro demonstra que ndo ha “uma
tradicdo nem na formulagdo de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica de formacao
de profissionais da educacédo que focalize a educacdo do campo e a formacao de educadores do
campo como preocupacgao legitima”. O autor ainda assevera que os programas de formagao sao
esquematizados “dentro do modelo de escolarizacao formal e urbana”, cuja fun¢ao primordial
reside em “garantir a reproducdo das relagdes sociais de producdo” (ldem) valorizando o0s
modelos extrinsecos a realidade campesina, em especial aqueles orientados por uma visdo
urbanocéntrica, como se fossem o0s Unicos passiveis de adesdao. Em suma, trazem em seu escopo
a ideia que reforca a reproducéo da pratica na logica urbana como eixo direcionador das praticas
pedagdgicas.

Em se tratando da concepcdo que as mesmas tém sobre Educacdo do Campo, foram
categoricas em destacar que:

Educacdo do Campo, na minha concepcdo, é aquela educagdo construida no dialogo
com os sujeitos do meio rural, delineada segundo as especificidades socioculturais
desse espaco e ndo prioriza a transmissdo de informacfes. Nessa perspectiva, 0
objetivo primordial da Educacdo do Campo é a formacdo critica e global do sujeito,
habilitando-o para ingressar no mundo do trabalho, transformar sua realidade e
escolher se fica no campo ou busca outros espagos para sobreviver. Para além da
aprendizagem mecanica, esse modelo educacional se preocupa com o reconhecimento
dos sujeitos do campo enquanto sujeitos de direitos e, como tal, precisam possuir as

oportunidades e as condi¢Bes necessarias para lutarem por seus direitos e
desenvolvimento de sua localidade. (P1)

Como dizia Raul Seixas “Um sonho que se sonha s6, ¢ s6 um sonho que se sonha so,
mas sonho que sonha junto é realidade”. Que a educagdo do campo seja um sonho
coletivo a ser compartilhado e construido por varias méos e em diferentes contextos,
contribuindo na producdo e realizagdo de novos sonhos, desejos e utopias. Viva o
campo e a educacdo do campo! Vi esse pensamento em um livro que li, reflete um
pouco do que estamos dizendo. Talvez seja a importancia deste projeto de formacéao
para a Educacdo do Campo (Sonhar coletivo). Esse pensamento coloca mais uma vez
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o0 determinismo geografico como fator regulador da qualidade da educacdo. Mais uma
falsa ideia, 0 que esta em questdo é um projeto de escola e ndo a sua localizagdo. Uma
escola do campo tem uma especificidade que é inerente a histérica luta de resisténcia
camponesa. (P2)

Uma educacéo que cumpra os requisitos formais, porém que seja trabalhada levando
em consideracdo a realidade do seu povo (P3)

A Educacdo do Campo consiste em um movimento politico-educacional que destina-
se ao acesso da populacdo camponesa a efetivacdo do direito a escola, considerando
0s aspectos culturais e as concepcdes de vida do camponés. Entendo que a Educagéao
do Campo surgiu das experiéncias educacionais por iniciativa dos movimentos sociais
e em especial o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

As politicas devem propiciar a profissionalizagdo dos profissionais que atuam nas
Escolas do Campo com propostas de formacdo inicial e continuada, condicfes de
trabalho e valorizacéo salarial, que considere o tempo curricular desenvolvido pelas
diferentes praticas educativas do campo.

A formacao inicial dos profissionais da educac¢éo do campo, entendida na perspectiva
social e posta no nivel de politica publica, hé de ser tratada como direito, superando o
estagio das iniciativas individuais para aperfeigoamento préprio. A formacéo inicial
assumida enquanto uma politica permanente e sistematica deve vir articulada com
politicas de trabalho docente (concursos publicos, plano de carreira, salarios dignos,
condigdes de trabalho) que séo indispensaveis para uma politica de profissionalizacéo
dos docentes e ndo docentes das Escolas do Campo. — P4. (APENDICE A —
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

Entre as docentes, as perspectivas sdo direcionadas por desejos, cumprimento racional
das politicas educacionais, atendimento as especificidades, enfim, perspectivas de uma
Educacdo do Campo que abarque todos os sujeitos campesinos, indistintamente, mas,
sobretudo, que garanta a materializacdo dos principios e diretrizes primordiais como uma
formacéo inicial dos profissionais do campo adequada, infraestrutura, valorizacdo, salarios
dignos, entre outros.

Acerca dessas vertentes, a legislacdo que norteia os principios basilares para a Educagao
do Campo, principalmente no que tange a formacéo docente esta disposta no Decreto n° 7.352,
de 4 de novembro de 2010. Ele dispbe sobre a Politica de Educacdo do Campo (Procampo) e
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), conforme expressam 0s

contelidos dos arts. 2° e 5°;

Aurt. 2° Sdo principios da educacdo do campo:

[...]

111 - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes
concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

[..]

Art. 5° A formagdo de professores para a educacdo do campo observard os principios
e objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacéo Basica, conforme disposto no Decreto no 6.755, de 29 de janeiro de 2009,
e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educaco.

8 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distancia para garantir a
adequada formac&o de profissionais para a educagdo do campo.

§ 2° A formacdo de professores poderd ser feita concomitantemente a atuacdo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
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alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da educacdo do
campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extens&o.

8 3° As instituicbes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos
politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de interagdo entre o
campo e a cidade e a organizagdo dos espacos e tempos da formagéo, em consonancia
com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL,
2010).

As discrepéncias inerentes ao processo de compreensdo de uma concepgao que,
efetivamente, estivesse associada ao verdadeiro sentido do que seja a "Educacdo do Campo

gerou:

um forte preconceito em relacdo aos povos que vivem e trabalham no campo,
bem como wuma enorme divida social. Ao mesmo tempo, a suposicdo de
que o conhecimento “universal”, produzido pelo mundo dito civilizado deveria
ser estendido -ou imposto -a todos, de acordo com a “capacidade” de cada um,
serviu para escamotear o direito a umaeducacdo contextualizada, promotora
do acesso a cidadania e aos bens econdmicos e sociais, que respeitasse os modos
de viver, pensar e produzir dos diferentes povos do campo. Ao invés disso, se
ofereceu, a uma pequena parcela da populacéo rural, uma educacgdo instrumental,
reduzida ao atendimento de necessidades educacionais elementares e ao
treinamento de méo de obra (BRASIL, 2007, p. 10).

O referido caderno tematico revela que durante anos a preocupacgdo educacional do
pais priorizou a elite brasileira, relegando ao esquecimento essa divida que, apos anos, foi
parcialmente reparada com as politicas publicas educacionais para 0S povos campesinos, pois
muitas conquistas ainda precisam ser empreendidas principalmente em se tratando da
conjuntura politica atual que minoriza as causas dos povos campesinos com agdes reducionistas
e arbitrarias.

No que concerne a concep¢do que as docentes possuem sobre o Agronegodcio,

apresentaram as seguintes afirmagoes:

Em minha concepgdo o agronegdcio ¢ um mecanismo predatorio e excludente das
pessoas do meio rural. Fruto do capitalismo, esse modelo de produgdo econdmica
prejudica os pequenos produtores, expulsando-os de seus territorios e restringindo
seus meios produtivos. Associado a isso o agroneg6cio constitui-se como um
instrumento de depredagdo ambiental, privando os agricultores familiares de agua e
terras para plantio sustentavel. (P1)

O campo brasileiro, principalmente nas comunidades campesinas expressa as
contradi¢cdes do modo de produgdo capitalista ¢ na minha concepgdo ¢ um lugar de
multiplas exclusdes em todas as dimensdes dentre estas, a educagdo. (P2)

O agroneg6cio na minha concepgdo sdo as transagdes comerciais e/ou negociacdes
realizadas pelos que trabalham ou vivem da agricultura seja ela familiar ou
empresarial. (P3)

Entendo que o Agronego6cio é um setor da economia que reline um conjunto de
atividades produtivas que estdo diretamente ligadas a producdo da agricultura e
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pecudria (cultivo de culturas como a soja, o algoddo, café, cacau, banana),
desenvolvimento de maquinas e equipamentos agricolas, a industrializagdo e
comercializagdo de produtos do campo. Desse modo, o Agronegdcio € a rede que
engloba todos os segmentos da cadeia produtiva vinculada a agropecudria. — P4.
(APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O
PROFESSOR).

Interessante aqui destacar que em suas falas as docentes 1 e 2, ambas moradoras da
comunidade Projeto Formoso A, expressam uma concepcao acerca do agronegdcio como um
mecanismo predatorio e excludente das pessoas do meio rural, além de enfatizarem também
que nas comunidades campesinas ele reflete as contradi¢des do modo de produgao capitalista.

As professoras 3 ¢ 4, residentes na cidade, corroboram em suas falas acrescentando que
o0 agronegdcio representa as transagdes comerciais e/ou negociagdes, bem como um conjunto
de atividades produtivas que estdo diretamente ligadas a produgdo da agricultura e pecuaria.
Necessario observar que as concepcdes divergem quanto ao lugar de pertencimento das
docentes, ou seja, elas refletem aquilo que vivenciam.

No entanto, essa constru¢do de imagem do agronegdcio como algo inovador presente
no campo traz a tona uma reflexio importante: “A medida que o termo agronedcio se impde
como simbolo da modernidade, passa a ser identificado, pelas forgas sociais em disputa, como
0 novo inimigo a ser combatido.” (CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012,
p. 85)

Indagadas se acreditam que as Politicas Publicas para a Educagdo do Campo tém
avancado no cendrio brasileiro e, em caso afirmativo, de que forma ocorre esse avango, apenas

a professora (P3) foi categdrica em responder negativamente. As demais disseram que:

A meu ver tem havido um retrocesso nas politicas publicas para a Educagdo do
Campo, como por exemplo, a extingdo da SECADI e do PRONERA. e o processo de
nucleag@o de inumeras escolas do meio rural. Também, € oportuno citar a auséncia de
formagdo adequada para os profissionais que atual nesse espago ¢ as condigdes de
acesso e permanéncia dos alunos na escola. (P1)

Sim. Por meio dos diversos movimentos sociais e sindicais onde concebe a educagdo
do povo do campo como estratégia auxiliar na formagdo de seus sujeitos tendo em
vista a transformagdo social por meio das lutas na busca da garantia de direitos para
esses povos. (P2)

Sim, acredito que as Politicas Publicas para a Educag¢ao do Campo t€m avangado no
cenario educacional brasileiro. No entanto percebo que embora tenham ocorrido
alguns avangos no que se refere as Politicas Publicas para a Educagdo do Campo nas
ultimas décadas, a realidade nos aponta diferengas educacionais gritantes na
comparag¢do com as escolas localizadas em areas urbanas. Visto que a realidade
vivenciada pelos camponeses, geralmente, ¢ contraria ao que sdo instituidas pelos
dispositivos legais. O que se vivencia, muitas vezes, ¢ a situa¢do de alunos do campo
que ndo tem acesso a internet, computadores, estudam em escolas com problemas na
infra-estrutura (falta de laboratdrio de Ciéncias, laboratorio de Informatica, biblioteca,
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refeitdrio, quadra poliesportiva), dificuldades com o transporte de suas casas até as
escolas. Estes fatores contribuem para que estes estudantes continuem sendo
excluidos do processo de aprendizagem e o despreparo da escola e dos educadores
frente as especificidades dos estudantes do campo. — P4. (APENDICE A —
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

Com excecao da professora 1, a qual acredita que tem havido um retrocesso nas politicas

publicas para a Educacdo do Campo, citando como exemplo a extingdo da SECADI e do

PRONERA, assim como o processo de nucleacdo de inumeras escolas do meio rural, as demais

docentes acreditam que ocorreu um processo de avanco nas politicas publicas, conforme

destaca a professora 3 ao enfatizar que “a realidade nos aponta diferencas educacionais gritantes

na comparacao com as escolas localizadas em areas urbanas.”

Questionadas se acreditam que as disciplinas trabalhadas no espaco escolar em que

atuam tém contribuido para a aquisi¢do de conhecimento dos alunos que estudam nos espagos

campesinos e, afirmativamente, de que forma, obtivemos as seguintes respostas:

Nao. Pois tanto os livros quanto a proposta pedagogica ndo preveem espago para
discussao das questdes relacionadas a cultura campesina. Do mesmo modo, néo sinto
que a formagdo académica prepara o professor para atuar segundo as particularidades
dos estudantes do campo. (P1)

Pensar na escola do campo para os sujeitos campesinos, ¢ pensar na educacdo rural
que teve um lugar marginalizado na politica educacional brasileira, e ainda assim, com
todas as dificuldades as disciplinas trabalhadas nesse espaco tem contemplado de
maneira que foram incluidos no curriculo adaptado pela unidade de ensino as
especificidades dos sujeitos e suas particularidades. Sendo assim, ainda sinto faltae a
necessidade de esclarecer sobre a definicido de escola do campo dentro dos espacos
das escolas campesinas. (P2)

Talvez. Nem sempre o aluno que esta inserido na educag@o do campo, deseja continuar
no campo, para esses, acho que aos poucos o conhecimento das disciplinas vem se
igualando com a educagdo da cidade e proporcionando oportunidades igualitarias para
o mercado de trabalho, para aqueles que querem continuar no campo, acho escassa.
Faltam disciplinas voltadas para a area campesina. (P3)

Sim, eu acredito que as disciplinas (Biologia e Quimica) que eu trabalho no Colégio
Estadual Projeto Formoso tém contribuido significativamente para aquisi¢do de
conhecimento dos alunos, por meio do planejamento e execugdo de aulas que
priorizam a aproximagao do professor com o aluno e sua realidade através de situagdes
problematizadoras. Sigo um modelo educacional que respeita as especificidades e o
modo de vida do camponés. Estas praticas favorecem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades no aluno, de forma interdisciplinar e contextualizada. A
utilizacdo de diferentes metodologias de ensino (exibicdo de videos educativos,
documentarios, leitura critica de textos de divulgac@o cientifica, realizagdo de juri-
simulado, seminarios e debates) nas aulas tem sido uma estratégia 1til nesse processo
de aquisi¢do do conhecimento bioldgico e quimico, bem como para a transformagao
social ¢ humana dos alunos. Nas aulas de Biologia ¢ Quimica , estabelego relagdes
entre o conteudo e a realidade, a partir dos conhecimentos prévios dos estudantes, do
dialogo, reflexdo, dos questionamentos, criatividade, experimentos, elaborac¢do de
modelos didaticos e pesquisas.
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Eu tenho percebido que o trabalho desenvolvido pelos professores do CEPF e pela
equipe gestora tém influenciado no Projeto de Vida dos alunos e ja estamos colhendo
os frutos pois duas alunas que concluiram o Ensino Médio no ano de 2019 foram
aprovadas no vestibular para o curso de Pedagogia da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), Campus XVII — Bom Jesus da Lapa. Isso representa uma conquista
muito grande para nos, pois diante das dificuldades enfrentadas estamos conseguindo
mudar a realidade dessas pessoas. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

O que se percebe nas falas dos sujeitos entrevistados, ¢ o fato de que tanto os livros
quanto a proposta pedagogica ndo preveem espacgo para discussdo das questdes relacionadas a
cultura campesina Ao mencionar que “pensar na escola do campo para os sujeitos campesinos,
¢ pensar na educacao rural que teve um lugar marginalizado na politica educacional brasileira”
torna-se evidente a compreensdo do processo de lutas e conquistas empreendidas em prol da
Educagao do Campo concernentes as politicas publicas.

Outrossim, ainda existem concepgdes que associam o conceito de rural ligado ao atraso,
a subcultura, a antinomia rural e urbana ou, por sua vez, a visdo pragmatista onde se predomina
gue 0 moderno e mais avancado é, segundo Caldart (2004), o urbano, ou, até mesmo, que uma
possivel tendéncia progressista se engendre a partir da diminuicdo da populagdo rural deve ser
compreendido tendo em vista o conceito de campo como territorio, ou seja, “onde se realizam
as diversas formas de organizacdo do campesinato e também as formas de organizacdo da
agricultura capitalista, denominada de agronegédcio” (FERNANDES, 2006, p. 28). Nesse
sentido, o campo “é¢ um espago de vida, ou um tipo de espago geografico, onde se realizam
todas as dimensdes da existéncia humana” (Idem, p. 37).

Outra vertente suscitada, traz como questdo, de que forma as docentes trabalham a
relacdo entre agricultura familiar/agronegocio sabendo-se que a escola esta inserida num espaco

marcado por essas duas vertentes.

Em forma de debates. Como o livro nao traz nada voltado para o campo, esses debates
acontecem de maneira transversal, pegando ‘ganchos’ dos contetidos do livro. (P1)

As vivéncias sdo trazidas para o espago escolar diariamente teorico-metodologico
(praticas, materiais didaticos, debates, seminarios) (P2)

Na disciplina que atuo tento trabalhar com a Modelagem Matematica, trazendo a
vivéncia deles para a sala de aula e a contextualizacdo de algumas situagdes problemas
em que existem calculos matematicos. (P3)

Trabalho a relagdo entre agricultura familiar/agronego6cio por meio de uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada e problematizadora. Para tanto, proponho a leitura
de artigos cientificos e realizagdo de estudos dirigidos, debates sobre questdes
sociocientificas com os alunos. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).
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Levando-se em consideragdo os depoimentos das professoras, ¢ possivel notar que os
trabalhos concernentes a relagdo que as mesmas estabelecem entre agricultura familiar e o
agronegodcio relacionam-se a realizacdo de debates, vivéncias que os estudantes trazem das
experiéncias reais as quais sdo contextualizadas e trabalhadas interdisciplinarmente, conforme
demonstrado nos relatos.

Todas essas vertentes trabalhadas precisam estar atreladas a uma proposta pedagogica
condizente com as reais necessidade daqueles que vivenciam a realidade do campo. Nas

Diretrizes esté registrada, entre outras coisas, a possibilidade de elaboragao de:

Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interagdo e transformagao do campo, a gestdo democratica,
o acesso do avango cientifico e tecnologico e respectivas contribui¢des para a
melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL, 2001, p.
25).

Arguidas sobre de que forma a presenca do agronegocio nessa realidade interfere na

aprendizagem dos alunos, as respostas obtidas foram:

Pela exploracdo do trabalho dos jovens. Como o agronegdcio enfraquece a agricultura
familiar, muitos sdo obrigados a trabalharem em lotes empresariais para adquirir as
condi¢des econdmicas necessdrias tanto para sua sobrevivéncia quanto para ajudar a
familia. Muitos alunos chegam atrasados na escola, cansados do trabalho extenuante
e, em alguns casos, as auséncias nas aulas sdo constantes. (P1)

Diante do exposto, reforca-se que o agronegdcio estd presente dentro desse espaco
escolar como um lugar de vida, de trabalho, de construgdo de significados, saberes,
culturas, suas vivéncias diarias e participagdo na vida cotidiana de cada sujeito a partir
do momento que foi levado em considerag@o seus modos de vida e trabalho para que
cada aluno consiga concluir seus estudos. (P2)

Acredito que na época de colheita, poque eles se dedicam mais ao trabalho, por ser o
periodo que eles conseguem melhorar a renda familiar. Ao chegar na escola, estdo
cansados do trabalho arduo e isso, de certo modo, atrapalha o desenvolvimento e a
concentragdo do aluno, prejudicando a aprendizagem do mesmo. (P3)

Considerando que a maior parte dos alunos do Colégio Estadual Projeto Formoso,
sobretudo aqueles que estudam no turno noturno, trabalham no cultivo da banana,
entendo que o Agronegodcio interfere diretamente na diminui¢do da frequéncia dos
alunos na sala de aula, pois muitos alunos faltam as aulas; na execucao das atividade
e trabalhos propostos em sala de aula, alguns estudantes nao realizam as atividades,
alegando que ndo tém tempo para realiza- las e, consequentemente, no rendimento

dos alunos na avaliagdes, pois observo baixo rendimento nas disciplinas de Quimica
¢ Biologia. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
COM O PROFESSOR).

E salutar afirmar que o campo brasileiro expressa as contradi¢des do modo de producéo
capitalista e tem sido o lugar de multiplas exclusdes em todos os vieses, dentre estes, a

educacdo. A historia constata um periodo longo de auséncias e negacao de direitos, e quando
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alguma acdo educativa chegou, esta, se fez tendo como mola propulsora a integragédo do
trabalhador ao modo de producao capitalista e todo seu aparato ideoldgico representados através
do agronegocio.

Tomando como base a fala da professora 2 ao afirmar que “o agronegdcio esta presente
dentro desse espago escolar como um lugar de vida, de trabalho, de constru¢do de significados,
saberes, culturas [...] torna-se claro que a visdo da mesma esta atrelada a uma concepcao
determinista e alienante. O agronegdcio procura internalizar na consciéncia dos sujeitos desde
a infancia a sua importancia para a sociedade, garantindo a reproducéo das relac6es de producao
e, consecutivamente, assegurando o apoio (presente e futuro) da sociedade para as
reivindicacdes por politicas estatais direcionadas e em beneficio exclusivo do setor.

Haja vista, reafirmamos neste contexto que o bojo escolar pesquisado esta diante de uma
disputa pelo tipo de formagdo do ser social, com o péndulo inclinado para os detentores da
riqueza e do poder, algo fortemente abrangido pela professora 2, diferentemente da professora
4 quando menciona que o “agronegocio interfere diretamente na diminui¢do da frequéncia dos
alunos na sala de aula”. Esta circunstancia nos remete a constatacdo de Marx e Engels (1986),
quando eles afirmam que, [...] as ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material dominante numa dada sociedade é
também a poténcia dominante espiritual. A classe que dispde dos meios de producdo material
dispde igualmente dos meios de producdo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles
a quem sdo recusados os meios da producdo intelectual estd submetido igualmente a classe
dominante (MARX & ENGELS, 1986, p.72).

Concomitantemente, as docentes apresentaram em suas respostas de que maneira a
pratica pedagdgica utilizada dialoga com o0s anseios e especificidades dos estudantes

camponeses do Projeto Formoso.

Por meio do didlogo com os jovens, transversalidade e promovendo a participagao dos
mesmos na organizacéo de eventos na escola. (P1)

Dando a eles condicGes de superar a propria situacdo de que estudam em escola do
campo, aquela “escolinha” do meio do mato como muitos costumam apelidar,
mostrando aos sujeitos que sdo pertencentes a este espago que & sempre necessario
construir um projeto de sociedade s6lido de agBes conjuntas como processo de
apropriacéo e elaboracdo de novos conhecimentos. (P2)

Através das metodologias adotadas, do retorno das atividades solicitadas, do incentivo
a ndo evadir-se da escola, ao apoio em fazer uma graduagdo, seja ela pra seguir na
cidade ou para melhorar sua aprendizagem para contribuir com a vida no campo, como
por exemplo, a agronomia. (P3)

A minha prética pedagégica dialoga com os anseios e especificidades dos alunos
camponeses do Projeto Formoso, por meio do dialogo, reflexdo e criatividade,
utilizando exemplos do dia-dia do aluno e relacionando os contetidos com as praticas
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no trabalho do campo. Abordo contelidos e uso metodologias que atendem a
identidade, a cultura e aos interesses dos sujeitos do campo, tais como temas geradores
e atividades praticas. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS COM O PROFESSOR).

Pautando-se, especificamente, na fala da professora 4 evidenciamos um posicionamento
compreendido como se houvesse por parte dos alunos a superagéo da condigdo em que 0 mesmo
se encontra, caracterizando a realidade local como espaco de atraso e que ndo atende aos anseios
dos educandos. Evidencia-se a falta de compreensio da diferen¢a entre educagdo “do” e “no”
campo. De acordo com informacg6es documentadas pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADNY®, no caderno tematico sobre a
Educacdo do Campo publicado pelo Ministério da Educagdo (BRASIL, 2007),
desde o periodo colonial os trabalhadores rurais foram explorados e impedidos de acessar
as mesmas condicdes que os conterraneos do meio urbano, o que suscitou um forte preconceito
em relacdo aos povos que vivem e trabalham nocampo, bem como uma enorme
divida social.

Consubstanciada por essa vertente, a suposi¢cdo de que o0 conhecimento “universal”,
produzido pelo mundo dito civilizado deveria ser estendido ou imposto a todos, de acordo com
a “capacidade” de cada um, foi utilizada como uma ferramenta para escamotear 0 direito a
uma educacdo contextualizada, promotora do acesso a cidadania e aos bens econémicos e
sociais, capaz de respeitar os modos de viver, pensar e produzir dos diferentes povos do campo.

Antagonicamente, foi oferecida a uma pequena parcela da populacdo rural, uma
educacdo instrumental, reduzida ao atendimento de necessidades educacionais elementares
e ao treinamento de mao de obra (BRASIL, 2007, p. 10). O respectivo caderno tematico ainda
traz em seu escopo o fato de que durante anos a preocupacao educacional do pais priorizou
a elite brasileira em detrimento do vertiginoso crescimento das favelas na periferia urbana.
Assim, compreendia a educacdo rural como parametro para conter o fluxo de migracao do
campo para a cidade.

Em contrapartida, as demais professoras elucidaram que desenvolvem uma prética
pedagodgica capaz de estabelecer uma relacdo com os anseios e especificidades por meio da
dialogicidade, transversalidade, bem como promovendo a participacdo dos mesmos na

organizacéo de eventos na escola.

15 A extingdo da Secadi ocorreu por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019. Tal acio constituiu-se
como um retrocesso no campo dos direitos educacionais e mostrou-se uma medida que vai na contramado do
reconhecimento da diversidade, da promocéo da equidade e do fortalecimento da inclusdo no processo educativo.
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Dando sequéncia, indagou-se as docentes como sdo desenvolvidos os seus trabalhos
pedagdgicos numa area marcada pelas contradi¢cbes entre a educacdo do/no campo e o

agronegocio e obtivemos as respostas abaixo suscitadas:

Com grande dificuldade. Tenho a consciéncia de que poderia ser melhor. Mas a
proposta pedagogica, os livros didaticos, a carga horaria das aulas, atrasos no
transporte escolar, sdo exemplos de alguns empecilhos para desenvolver uma prética
gue va ao encontro das necessidades dos estudantes. Embora possua especializagéo
em Educacdo do Campo, ndo sinto que a escola possua infraestrutura, materiais e
condigdes necessérias para desenvolver um trabalho alinhado com a proposta da
Educagdo do Campo. (P1)

Na oportunidade, é ajustar o planejamento para desenvolver um bom trabalho
pedagdgico junto aos estudantes, mesmo frente as adversidades diarias como: o0 aluno
que trabalha e ndo consegue chegar no horario, falta de transporte escolar, material
didatico, merenda escolar entre outros. (P2)

Tento utilizar os recursos possiveis, diante da realidade encontrada. (P3)

Apesar da falta de laboratério de Ciéncias e de laboratorio de Informatica para a
realizacdo de aulas préaticas de Biologia e Quimica, eu desenvolvo o meu trabalho
pedagdgico utilizando recursos tecnoldgicos como Datashow, observacdo de
fendmenos, simuladores virtuais, videos educativos, imagens. — P4. (APENDICE A —
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

Como se depreende das falas, atuar no campo ndo ¢ uma tarefa muito facil tendo em
vista a necessidade de uma leitura de realidade concreta. Desenvolver os trabalhos pedagdgicos
numa area marcada por contradigdes exige das docentes um olhar analitico, ajustando o
planejamento ao contexto existencial. Muitas vezes, ocorre apenas a compreensao da aparéncia

das coisas, fendmenos. Kosik (1976) diz que:

[...] a realidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista sob o aspecto de um
objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente... apresenta-se como o
campo em que se exercita a sua atividade pratico-sensivel, sobre cujo fundamento
surgird a imediata intuicdo pratica da realidade. No trato pratico utilitario com as
coisas (...) o individuo em situagdo cria suas proprias representagdes das coisas e
elabora todo um sistema correlativo de nogdes que capta e fixa o aspecto fenoménico
da realidade". (p.10).

Esta praxis utilitaria imediata e o senso comum sdo elementos que possibilitam um
direcionamento no mundo, porém o que se denota que os profissionais entrevistados possuem
uma praxis fragmentaria, uma visdo da parte, muitas vezes contraditdria com a lei do fendémeno,
com a estrutura da coisa e, por conseguinte, com a esséncia e seu conceito correspondente:

O pensamento que destréi a pseudoconcreticidade para atingir a concreticidade é ao

mesmo tempo um processo no curso do qual sob o mundo da aparéncia se desvenda
0 mundo real; por tras da aparéncia externa do fendmeno se desvenda a lei do
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fendmeno; por tras do movimento visivel, 0 movimento real interno; por tras do
fendmeno, a esséncia. (Id, p. 16).

Assim, vé-se uma relacdo paradoxal num contexto em que a percep¢ao através desta

praxis constitui o mundo da pseudoconcreticidade, ou seja, o mundo da verdade e engano, ao

mesmo tempo que indica a esséncia a esconde.

Outro questionamento feito, diz respeito as estratégias que as docentes utilizam para

garantir que o aluno (a) camponés (a) permanega estudando diante das condi¢des de trabalho

no campo. Nesse sentido, as mesmas afirmaram:

Sendo flexivel na medida do possivel. Como sei que a maioria trabalha o dia todo e
chegam cansados na escola, procuro ndo mandar muito trabalho para casa e nem ser
muito rigida com as datas. Também, mostro-me disponivel para tirar davidas e
conversar quando eles precisarem. Mostro-me amiga de todos. (P1)

Analiso sempre em primeiro lugar as dificuldades encontradas nas
escolas/comunidade, trabalho, etc. Entdo busco meios de contribuir para a melhoria
do ensino e aprendizado dos alunos adequando e contemplando suas especificidades
como: realizando suas atividades em grupo, rodas de conversa, atividades que
contemplem a realidade do campo, grupos de discuss@o via pesquisa para adequar o
trabalho escolar ao tempo disponivel dos alunos; e sempre trabalhando com
oportunidades e meios para que consigam aprender com qualidade. (P2)

Conscientizagdo e valorizagdo da educacdo, para que o aluno compreenda que é o
melhor caminho. Como educadores, precisamos dar esse suporte além do auxilio nos
conteudos e atividades. (P3)

Dentre as estratégias utilizadas por mim para garantir que o aluno camponés
permaneca estudando diante das condi¢des de trabalho no campo, destaco estudos
dirigidos, seminarios. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS COM O PROFESSOR).

Indagadas sobre quais 0s conhecimentos (conteudos ou temas) trabalhados em sua éarea

de atuagdo a respeito da “Educacdo do Campo” e as docentes apresentaram as seguintes

afirmacoes:

A linguagem; tradicBes; elementos culturais; trabalho. (P1)

Como professora de Portugués, e reconhecendo a importancia do falar dos povos do
campo nas comunidades tradicionais e sabendo do seu valor dentro da Lingua
Portuguesa, percebe-se que variacdo linguistica € um tema bastante complexo, uma
vez que envolvem questdes de identidade, estigma, discriminacdo, preconceito,
norma, prestigio social. (P2)

Sdo varios. Medidas de comprimento, area, volume, matematica financeira, entre
outros. (P3)

Caracteristicas da Vida; Componentes da matéria viva ( 4gua, sais minerais, lipidios,
carboidratos, proteinas, acidos nucleicos, vitaminas); Salde (PrevencGes de doencas);
Preservacdo do Meio Ambiente; Biomas; Classificacdo dos Seres Vivos; Metabolismo
energético (Fotossintese, Fermentacdo, Respiragdo); Reino Fungi, Reino Monera,
Reino Protista, Reino Plantae, Reino Animalia, Ecologia, Fotossintese, Cadeia
Alimentar, Ciclos Biogeoquimicos, Fungdes Organicas (Hidrocarbonetos, Alcoois,



114

Cetonas, Fenois, Enois, Aminas, Eteres, Esteres, Acido Carboxilico). — P4.
(APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O
PROFESSOR).

O que, de fato, se percebe das afirmacdes apresentadas € que 0s conhecimentos
(conteudos ou temas) trabalhados na area de atuagao de cada docente a respeito da “Educacao
do Campo” contemplam muitos principios basilares que sdo destacados pelo PNE, LDB, bem
como nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo. Em determinado momento fez-
se mengdo a um trabalho com temas direcionados a realidade campesina, tais como 0s
trabalhadores assalariados rurais e suas demandas por melhores condi¢cdes de trabalho, a
diversificacdo de produtos relativos a agricultura e 0 uso de recursos naturais, questao agraria
e as demandas histdricas por reforma agraria, a agroecologia e 0 uso das sementes crioulas,
dentre outros.

A LDB n° 9.394/96 ressalta em seu art. 28 e, por conseguinte, buscando dar forma

especifica ao seu caput, determina que se definam:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Ademais, o novo PNE (BRASIL, 2014) contemplou alguns principios e diretrizes da
proposta final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), todavia é importante enfatizar
que o documento da CONAE trazia em seu escopo pautas de discussdes, necessidades e
consensos, mas, por outro lado, refletia alguns tensionamentos no campo da educagéo e da
educacdo do campo, tais como a reunido, num mesmo eixo identificado como “Justica Social,
Educacao e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade”, de nove tematicas, dentre as quais a
educacdo do campo (CONAE, 2010).

E importante destacar que cada uma das teméticas propiciava diferentes especificidades
historicas, politicas e lutas sociais. Desse modo, 0 governo, ao agregar no mesmo eixo nove
tematicas, incitou o reconhecimento das dificuldades no trato das diferentes perspectivas, com
histérias muito diferentes, inclusive de organizacdo dos movimentos sociais, aspectos estes
considerados centrais no tocante a compreensdo das questdes campesinas.

Arguidos se os conteudos trabalhados pelos docentes em sua préxis evidenciam o
enfrentamento das questdes de classe, capital e trabalho e, afirmativamente, de que forma isso

ocorre, as mesmas responderam que.
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Sim, na medida em que trabalho os paradoxos entre campo e cidade, ndo no sentido
de que um é melhor que o outro, mas diferentes. Evidenciando que a ideologia quer
colocar a cidade como espaco de supremacia em detrimento do meio rural. Busco
evidenciar as diferencas e que os sujeitos de ambos espagos possuem direitos que
precisam ser respeitados pelas politicas publicas e pela sociedade. “Agro é pop” ¢é
apenas uma maneira de iludir os sujeitos campesinos de que seu trabalho ndo esta
sendo explorado. Assim, coloco os contetdos de modo a levar os estudantes a se
reconhecerem como sujeitos de direitos, que precisam da oportunidade e condicdes
de transformar sua realidade para melhor e poder escolher seu espaco de atuag&o. Para
isso, mostro que é necessario os estudantes tomarem seu lugar no meio rural, nas
escolas, nos postos de salde, na igreja, instituicGes de servico publico, dentre outros,
gue operam no campo com quase 100% de pessoas da cidade. (P1)

Sim. Levando em consideracdo que quando ndo sdo abordados de uma forma
adequada, em vez de promover a conscientizacdo e 0 avanco da cidadania podem gerar
preconceitos e constrangimentos. (P2)

Sim. No célculo de fungdes, por exemplo, eles conseguem realizar calculos prevendo
o0 lucro a partir do investimento a ser feito. Outro exemplo é quando trabalhamos a
matematica financeira. Quando eles percebem como 0s juros sdo abusivos em
algumas situagGes, como empréstimos para a linha do trabalhador rural. (P3)

Sim, penso que os contetdos trabalhados por mim em minha praxis evidenciam
enfrentamento das questdes de classe, capital e trabalho. A partir da leitura critica de
textos cientificos, exibicao de filmes e documentarios sobre Agronegdcio, elaboragéo
de relatdrios e textos dissertativos, das reflexdes realizadas em sala de aula permitem
os alunos repensarem a realidade, reagirem e at¢ mesmo transforma-la. — P4.
(APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O
PROFESSOR).

O professor 1, ao ser interpelado acerca dos contetdos trabalhados se evidenciam o
enfrentamento das questBes de classe, capital e trabalho, traz como enfoque algo muito
importante quando afirma que “os paradoxos entre campo e cidade, ndo no sentido de que um
¢ melhor que o outro, mas diferentes”. Ele ainda acrescenta que atua em praxis “evidenciando
que a ideologia quer colocar a cidade como espago de supremacia em detrimento do meio rural”
e que “os sujeitos de ambos espagos possuem direitos que precisam ser respeitados pelas
politicas publicas e pela sociedade”.

Contraditoriamente, os demais docentes apenas suscitam uma imagem aparente das
coisas, ndo a sua materialidade ao abordarem aspectos mais concernentes ao seu fazer
pedagdgico sem aprofundamento de questdes sociais e antagbnicos presentes no cenario
pesquisado. Kosik (1976) ensina que ao conhecer determinada realidade ndo se tem a

possibilidade de apreendé-la em sua esséncia de forma sensivel.

Portanto, o todo é imediatamente acessivel a0 homem, mas é um todo cadtico e
obscuro. Para que eu possa conhecer este todo, possa torna-lo claro e explica-lo, o
homem tem que fazer um détour: o concreto se torna compreensivel através da
mediacéo do abstrato, o todo através da mediagao da parte. (id, p 30-32).
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Portanto, dentro da percepgdo de conhecimento histérico, ontologicamente, o
conhecimento, bem como sua construgdo, acontece a partir do sujeito concreto, ser que
estabelece relagcbes com o meio em que vive, a partir de uma ordem historicamente produzida.

Os profissionais foram interpelados acerca de qual (is) a(s) estratégia(s) adotada(s) por
eles como professores que atuam no campo para mobilizar os alunos a refletirem sobre pautas
de lutas campesinas, e as respostas apresentadas foram abaixo elencadas:

Por meio do didlogo constante, aproveitando tanto as falas dos estudantes quanto os
conteudos. (P1)

Levanto discussdes na sala de aula afirmando que a identidade da escola do campo se
constréi com a participagdo da comunidade, levando em conta os aspectos
socioculturais de cada comunidade. Em seu chio se forma militantes em prol dos
direitos do povo do campo. Direito a educagdo, a satde, ao trabalho, ao acesso de
maneira digna a servigos. (P2)

Como professora, tento através de reflexdes e conversas informais alerta-los para seus
direitos e deveres. Que precisam de politicas publicas para que possam ter condigdes
dignas de trabalho ¢ de vida. (P3)

A estratégia que eu adoto como professora de Biologia e Quimica que atuo no campo
para mobilizar os alunos a refletirem sobre pautas de lutas campesinas € a exibicao de
documentarios, filmes, leitura critica de textos de divulgagio cientifica, debates. — P4.
(APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O
PROFESSOR).

Considerando que a escola ¢ um espaco de conhecimento e socializacdo dos saberes
sistematizados e acumulados pela humanidade, onde os alunos passam boa parte do tempo de
suas vidas, e para grande maioria o Unico espaco que lhes proporciona alguma interagdo com a
sociedade, a escola do campo, deveria pautar sua proposta pedagdgica, na perspectiva de
possibilitar novas praticas e ideias educativas que respeitem a diversidade local, dos grupos
sociais existentes. Viabilizando condi¢des de potencialidades dos sujeitos do campo, para que
vislumbrem alternativas de producao e aproveitamento das propriedades, bem como melhorar
a renda das familias. Além disso, um dos principais motivos do abandono do campo pelos
jovens decorre muitas vezes no periodo de formacgdo no ensino médio, diversas escolas do
campo ndo possuem este nivel de ensino, e outro fato decorre da necessidade de trabalhar, entdo
rumam paras as cidades em busca de emprego.

Assim os professores fazem referéncia a necessidade de fomento a reflexao e criticidade,
através de atividades de cunho, meramente, conteudista para despertar a discussao concernente
aos aspectos destacados na pergunta. No entanto, a praxis entendida em sua esséncia deve
perpassar pela apreensdo sensivel da realidade concreta, pela captagdo do fendémeno, para entéo
aprofundar-se no intimo dessa realidade, decompondo-a, adentrando em suas mindcias,

"analisando suas diferentes formas de desenvolvimento e descobrindo a conexdo intima entre



117

elas" (id, p 30-32). Faz-se mister considerar sempre a totalidade das relagdes historicas
constitutivas desse processo, além de entender seus limites.

Outro aspecto suscitado durante a entrevista diz respeito aos impactos da relagao
Agricultura Familiar X Agronegocio para a praxis pedagdgica docente no cotidiano escolar da

educacdo campesina. As docentes relataram que:

O maior impacto diz respeito a exploragdo do trabalho dos estudantes, que toma muito
tempo e ndo deixa muito espaco para estudar em casa. (P1)

Os dois grandes impactos sdo: desigualdade social e econdmica dentro da comunidade
levando os alunos a desestimular e a evadir-se do espago escolar. A sobrevivéncia
desses sujeitos ¢ pela forca do agronegdcio e da agricultura familiar muitas vezes um

trabalho pesado bragal e que torna inviavel a continuidade dos estudos. (P2)

Acredito que ha uma preocupagdo tanto com a agricultura familiar quanto com o
agronegocio e essa preocupagdo influencia na aprendizagem do aluno-trabalhador. Ao
mesmo tempo que ele adquire conhecimentos formais e informais no seu cotidiano,
quando ele relaciona com os conteidos matematicos aplicados em sala de aula, o
aluno reconhece-os. (P3)

Dentre os impactos da relacdo agricultura familiar x agronegécio para a minha praxis
pedagdgica no cotidiano escolar da educacdo campesina destaco a diminuicdo da
frequéncia dos alunos nas aulas, pouca participacdo dos estudantes nas atividades e
trabalhos propostos, baixo rendimento nas avaliagdes. — P4. (APENDICE A —
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

No Projeto Formoso A ¢é forte a presenca do agronegacio, e isso impacta profundamente
no processo educacional, pois a grande maioria dos estudantes possui a sua renda em detrimento
do trabalho bracal que desenvolvem na colheita da banana, seu principal expoente de producgéo
acarretando cansaco, desmotivacao e, por sua vez, acabam evadindo.

O agronegécio traz consigo a perspectiva de um “processo de modernizacdo da

agricultura” que Costa (2006) caracteriza como conservador, excludente e doloroso:

Conservador porque ndo provocou mudancas na estrutura fundiaria, tornando a posse
da terra cada vez mais concentrada. Excludente, pois a participacdo do trabalhador
esta apenas na venda da sua forca de trabalho e no recebimento de um saldrio, pois o0s
mesmos ndo dispdem de condicBes para participar desse processo da mesma forma
que as grandes empresas, faltam-lhes terra e dinheiro. E doloroso, pois apesar de
mudar a realidade de algumas pessoas, continua concentrando a riqueza para um
pequeno grupo e aprofundando desigualdades j& existentes e criando novas
desigualdades. (COSTA, 2006, p. 70).

Em se tratando dos impactos da relagdo entre a agricultura familiar e o agronegocio para
a praxis pedagogica docente vé-se claramente nos depoimentos apresentados que as
desigualdades sociais e econdmicas, explorag¢ao do trabalho, bem como a evasdo se sobressaem.
Ao se empregar o conceito de agricultura familiar dentro de uma realidade posta no Projeto
Formoso A, o qual enfatiza como determinante a presenca do agronegdcio como necessaria para

o0 progresso, perde-se o carater historico da luta que vem sendo empreendida na disputa politica
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pelo reconhecimento dos conflitos de interesses relativos ao uso da terra e da existéncia de
projetos distintos para o campo € seus sujeitos.

Consecutivamente, as docentes foram inquiridas sobre quais as possibilidades de
melhorar a qualidade na Educagdo do Campo através da sua atuagdo, enquanto professora e as
mesmas responderam que:

Creio que ¢ a promogao de debates e discussdo constante sobre a situagdo do povo do
campo. Conhecer a historia das lutas dos movimentos sociais em prol da Educagio do
Campo, refletir sobre a logica capitalista enquanto exploradora do trabalho humano,
oportunizar o protagonismo juvenil por meio da criacdo de Grémio Estudantil,

incentivando os estudantes a buscarem seus direitos e construirem uma formacao
critica. (P1)

No PPP, posso expor mudangas para estimular os estudantes a sentirem-se parte do
processo de ensino/aprendizagem e pertencentes a este espago, como a abordagem do
conteudo, a valorizagdo da identidade do campo e busca por melhorias na educacao
do campo. (P2)

As possibilidades sdo inimeras, uma vez que, a educagdo liberta, orienta e oportuniza
diversas mudangas de vida. (P3)

Apesar das varias dificuldades enfrentadas, as principais possibilidades de melhorar a
qualidade na Educacdo do Campo por meio da minha atuag@o enquanto Professora de
Biologia e Quimica sdo: parceria e didlogo constante entre professores, gestdo escolar,
alunos e pais, comprometimento individual e coletivo dos professores no exercicio
profissional, execucdo de Projetos Educacionais na Escola que abordem temas sobre
identidade e valorizagio do aluno do campo. — P4. (APENDICE A -
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

Levando-se em consideracdo as falas dos sujeitos, nota-se que 0s mesmos tém um
entendimento acerca da importancia de fomentar o debate em torno das questdes campesinas.
Desse modo, torna-se claro que todos os professores, indistintamente, compreendem que a
escola € um espaco que reproduz a sociedade geral, mas, a0 mesmo tempo, é capaz de resistir
a légica dominante dessa mesma sociedade. Vale destacar que é nesse espago que o professor
podera desenvolver, junto aos alunos, um papel contra hegemdonico, em prol da democracia e
da emancipacao dos educandos.

Dessa forma, o educador do campo ocupa na comunidade um papel fundamental no
fomento a cultura, na formacdo dos sujeitos e na organizacdo politico-social. Os docentes
possuem a tarefa, como intelectuais da cultura, de promover a formacdo e socializar o
conhecimento tendo em vista a transformacéo da realidade. No entanto, decorre desse aspecto
uma grande discussdo sobre a especificidade da formacdo do professor que atua em contexto
campesino, dada a diversidade do sistema produtivo e a particularidade dos saberes e culturas
das comunidades campesinas. Uma questdo crucial emerge: como vém se construindo,

historicamente, as identidades dos professores do campo? Esses professores acabam realizando
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um trabalho desinteressado, desqualificado e que né&o leva em consideragdo o contexto em que
estdo inseridos e 0s sujeitos que o constituem (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).
Interpeladas sobre como o processo de formacao docente na Educacdo do Campo pode

ser utilizado como ferramenta tedrico-critica e de luta politica, as docentes disseram que:

Creio que cumprindo o que esta posto na questdo anterior e, aliado a isso, estender os
conhecimentos adquiridos em minha formagao para todos os profissionais da escola.
Se o projeto de Educag@o do Campo se tornar um desejo de todos, uma proposta da
escola e nortear a constru¢cdo do Projeto Politico Pedagogico, tanto o trabalho
pedagogico quanto o cotidiano escolar traduzira o ideal de uma proposta educacional
do campo e feita com os sujeitos desse espago. Nesse sentido, o conhecimento de cada
um, dos profissionais, dos estudantes, dos pais e da comunidade sdo necessarios para
a construcdo de uma praxis que seja ferramenta de luta politica. (P1)

Tragar estratégias que visam orientar o trabalho e garantir a apropriagdo do
conhecimento teodrico/critico por meio de um curriculo dindmico e democratico para
os estudantes das escolas do campo. (P2)

Desenvolvendo um pensamento critico em relagdo a questdes sociais, educacionais e
humanitarias. Conviver no campo ¢é conviver com um povo que mesmo sofrendo
diante das dificuldades, ndo desiste, que trabalha muito em prol de todos. Uma penas
que os governantes ndo tenham esse olhar. (P3)

O processo de formagdo docente na Educagdo do Campo ¢ uma importante ferramenta
tedrico-critica e de luta politica. Pois considero que um dos pricipais papéis do
professor é ser agente de transformagdo social, individual e coletivamente,
contribuindo na formagdo de cidaddos, responsaveis, reflexivos, éticos e atuantes.
Nesse sentido, torna-se necessario que os docentes sejam dindmicos, buscando sempre
aprofundamento tedrico-metodologico acerca de temas em sua area de atuag@o, bem
como a realizagdo de cursos de especializagao lato sensu e stricto sensu com o objetivo
de melhorar a qualidade da educagéo publica no Brasil e a Educag¢ao do Campo. Penso
que o professor deve desenvolver um trabalho colaborativo com os seus pares, ou seja
demais colegas de trabalho, com o intuito de auxiliar os alunos no processo de
ressignificagdo de seus conhecimentos com base em conhecimentos cientificos mais
consistentes, comunicar suas opinides, explicar fendmenos e tirar conclusdes baseadas
em evidéncias. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
COM O PROFESSOR).

Pautando-se nos depoimentos acima, nota-se que os docentes possuem a consciéncia do
papel como agente de transformagdo social, bem como para a formacdo de cidaddos
responsaveis, reflexivos, éticos e atuantes. Destarte, a educacdo compreendida como
emancipadora deve visar a formacdo critica dos sujeitos, de modo que estes possam
compreender a estrutura social, politica, econdmica e cultural do seu contexto social e,
consequentemente, possam lutar para que as melhorias ocorram.

Em meio as questdes suscitadas, o que esta amplamente elucidado € que a formacéo de
professores para atuacdo em escolas campesinas deve ser compreendida como um aspecto que
abranja, entre outras coisas, a preocupacdo com a vertente social dos diferentes grupos que

lutam pela sobrevivéncia nesse espaco, ou seja, o coletivo de trabalhadores e trabalhadoras do
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campo, sejam estes camponeses, quilombolas, indigenas, ou até mesmo os dispares tipos de
assalariados que se entrecruzam a vida e ao trabalho no meio rural.

Num espagco de tensionamentos e resisténcias enfrentados no campo frente aos
antagonismos que o sistema capitalista impoe, o professor emerge como figura importante para
a desconstru¢do de uma visao totalizadora de educagdo pensada nos moldes neoliberais. Nesse
emaranhado, o docente torna-se o responsavel por conduzir seus alunos a um esclarecimento
contestador de sua situagdo social, ndo fornecendo verdades prontas e estabelecidas, mas os
instigando a desenvolverem suas concepg¢des € compreensdes sociais. Para isso, ndo basta
apenas criar um discurso contrario as ideologias burguesas existentes em nosso cotidiano, mas
deve propiciar uma reorganizagdo no curriculo e na realidade educacional.

O que configura na conjuntura atual é que a formacdo para o magistério esteve
dominada, sobretudo, pelos conhecimentos disciplinares [...], sem nenhuma conexao com a
acao profissional” (TARDIF, 2006, p. 23).

Como se vé a pratica pedagogica do professor do campo precisa extrapolar os
conhecimentos disciplinares, compartimentalizados, desconexos da realidade vivenciada pelos
estudantes. Torna-se fundamental trazer para dentro da dindmica de producdo do conhecimento
temas essenciais para a ampliacdo de discussfes da realidade e ndo aqueles que sao
naturalizados muitas vezes no espaco de formacdo e que corroboram para a materializagéo de
situacOes de inferiorizacdo, desumanizacdo e desqualificacdo de todas as ordens possiveis na
formacédo do educando e do proprio educador, vertentes estas que comungam com 0s ideais
defendidos pelas politicas neoliberais.

Corroborando com as proposi¢des acima, Souza Junior (2010) enfatiza que:

[...] a nova realidade da luta por escola indica que ndo faz sentido apenas lutar
cegamente contra o “neoliberalismo”, ou contra as “ideologias de mercado”, e manter
intactos todos os outros fatores e dimensdes estruturais com os quais a crise atual da
escola se relaciona. (p.183).

Postas as evidéncias, voltamos a defesa marxista a qual julga ser necessario haver uma
analise historica da sociedade para se compreender as conjunturas atuais. Nesse sentido, para
que a educacdo que temos em nosso pais seja compreendida, precisamos analisar o0 modo pelo
qual a mesma foi estruturada e redimensionar os aspectos que impedem o desenvolvimento de
uma educagdo emancipadora e formadora de sujeitos que, efetivamente, sejam capazes de
transcender a conjuntura imposta pelos ditames do capital.

Na elaboracao/reelaboracdo do PPP, de que forma os estudantes foram contemplados

em seus anseios e especificidade? Diante dessa arguicéo feita, a P1 esclareceu que “por meio de
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reunides onde eles colocaram suas opinifes e no desenvolvimento de a¢Bes voltadas aos interesses da

juventude.”

Os alunos obtiveram mais atencdo por parte da equipe escolar no que se refere as
necessidades de aprendizagem e mesmo de apoio afetivo, pois muitos demostraram
passar por dificuldades emocionais (uma possivel depressdo) decorrente de problemas
particulares de cada um (inclusive familiar). Assim, a escola tem dado suporte de
acordo com as condicBes da mesma. (P2)

N&o estava atuando na escola durante a elaboracdo do PPP, ndo soube como se deu
esse processo. (P3)

Considerando que tenho pouco tempo atuando como professora no Colégio Estadual
Projeto Formoso A, comecei a lecionar em 2019, eu ndo participei da elaboragédo do
Projeto Politico Pedagdgico. Mas na reelaboracdo do PPP, o documento busca
contemplar os anseios e especificidades dos alunos do campo, com o objetivo de
atender suas reais necessidades. Nesse sentido, o PPP visa fortalecer a identidade e a
cultura do aluno do campo e um projeto de educacdo para 0 camponés, bem como a
luta pela efetivacéo das politicas pablicas da educacio do campo. — P4. (APENDICE
A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

Considerando os aspectos suscitados pelas docentes no que tange a forma como os
estudantes foram contemplados em seus anseios e especificidade na elaboragéo/reelaboracao
do PPP, nota-se que, embora algumas ndo tenham participado desse processo, em seus
depoimentos tornou-se evidente a preocupacdo em garantir que as necessidades de
aprendizagem, o fortalecimento da identidade, cultura e mesmo de apoio afetivo emerjam como
aspectos necessarios para as contemplacdes elencadas no documento. Mesmo que as
professoras 3 e 4 desconhegcam o documento, compreendem a necessidade de se pensar um
projeto para a Educacdo do Campo.

Ao serem questionadas acerca de como o PPP tem sido usado nos momentos de
planejamento, P2 respondeu que “devido ao fato de ainda estar em construcgéo, pouco se utiliza,
mas na parte de regimento e responsabilidades da escola, a mesma tem se empenhado muito
para que isso seja cumprido.” Ja P1 destacou que tem sido usado “como um documento
norteador das ac6es. Nao um documento rigido, mas flexivel segundo as necessidades da escola
e de seus sujeitos.”

Nesse sentido, Caldart (2004) vem corroborar com essa discussao propondo trazer como
pauta a necessidade de se pensar um projeto da Educacdo do Campo que trabalhe a capacitacéo
real/concreta dos sujeitos camponeses, um projeto que protagonize 0s povos do campo como

construtores das politicas publicas a partir da organizacéo coletiva.

E precisamos ainda desdobrar na reflexéo do projeto da Educagdo do Campo o debate
sobre pedagogias e metodologias que trabalhem a capacitag8o real do povo para esta
atuacdo como sujeito; sujeito da construcdo de politicas publicas, sujeito da
construcdo de projetos de desenvolvimento, sujeito de sua organizacéo coletiva e de
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lutas sociais, sujeito da reflexdo politica, e da reflexdo pedagdgica sobre seu proprio
processo de formacéo como sujeito... (CALDART, 2004, p. 07)

Pensar na elaboracdo/reelaboracdo do PPP na perspectiva de enfatizar as a¢cbes mais
pontuais e prioritarias voltadas para os sujeitos do campo é o ponto crucial. Conforme elucida
Caldart acima, ha a necessidade de se desdobrar na reflexdo do projeto da Educacdo do Campo
acerca das pedagogias e metodologias que trabalhem a capacitagédo real dos estudantes para a
atuacdo como sujeitos.

Questionadas acerca de como se deu o processo de elaboracéo/reelaboragédo do PPP em
seu espaco de atuacdo, P1 mencionou que “por meio de reunides onde as decisdes foram
tomadas no coletivo, a partir da analise da escola e do processo de ensino e aprendizagem.” P2,
especificamente, argumentou que “através da apresentacdo por parte da inspe¢do escolar sobre
0s novos caminhos de desenvolvimento do PPP.” A P3 argumentou que durante a elaboracao

do PPP ndo atuava na escola. E P4 abordou da seguinte forma:

Né&o participei do processo de elaboragdo do PPP no meu espago de atuacdo. Tendo
em vista que o PPP ndo é um documento pronto e acabado, mas que esta em processo
de reelaboracdo, o qual se da de forma colaborativa com o envolvimento e
participagdo da comunidade escolar (professores, pais, funcionarios da escola, alunos,
equipe gestora). Estes dedicam tempo para a construcéo de saberes e fortalecimento
da cultura da populagdo do campo. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR).

Uma escola do campo néo é, afinal, um espaco diferente de escola, mas sim € a escola
como um local que se reconhece e ajuda a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais,
0s quais também podem ajudar no processo de humanizacdo de um todo coletivo, com suas
lutas, histdrias de vida, seu trabalho, saberes, cultura, enfim, seu jeito. Uma proposta de
Educacdo do Campo deve no PPP ser também engendrada tendo como fio condutor os desafios
da sua relagdo com o conjunto da sociedade. Agindo assim, a comunidade podera ajudar a
construir um espaco, fundamentalmente, pautado na constituicdo dos povos do campo como
sujeitos, organizados e em movimento, pois “ndo ha escolas do campo sem a formacdo dos
sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro.”
(CALDART, 2003, p. 66).

Assim, para uma educacdo do campo eficaz e de qualidade é preciso que o educador
conheca e reconheca o espago escolar, possibilitando voltar suas praticas pedagdgico-
educativas para o contexto em que a escola esta inserida. Neste sentido, o espaco local é
valorizado bem como os saberes tradicionais e a cultura, contribuindo para que se fortaleca a
identidade enquanto camponés, e que haja anseio de permanecer no campo. A participacdo da



123

comunidade escolar é fundamental para a construcéo de uma Educacdo do Campo ativa e eficaz,
permitindo a construcdo da autonomia dos sujeitos do campo, estando comprometida com sua
identidade, formando sujeitos pensantes e criticos.

De que forma ocorre a participacdo dos segmentos escolares (pais, alunos, gestéo,
professores, demais funcionérios) na elaboracdo/reelaboracdo do PPP? Diante do
guestionamento feito, a Unica docente que suscintamente mencionou desconhecer o PPP da
escola foi a P3. Segundo P1, “cada segmento expfe suas opiniGes sobre as questdes
relacionadas as esferas da escola por meio da escuta sensivel. E as decisfes sdo tomadas no

coletivo.” De acordo com as demais, temos:

Os passos de reelaboracéo do PPP tém sido discutidos entre todos os membros escolar
(pais, alunos, professores, gestéo...) de como proceder na reestruturacdo da dindmica
da escola por meio de reuniGes de médulo Il e reunides extraordinaria entre 0s
membros da comissdo e gestao escolar. (P2)

Os diferentes segmentos escolares (pais, alunos, gestdo, professores, demais
funcionarios), sobretudo os pais, ndo se envolvem ativamente no processo de
reelaboragdo do PPP da escola, penso que eles necessitam participar de forma mais
ativa. Percebo que nas reunides do colegiado, mesmo havendo mobilizagéo prévia por
parte da equipe gestora, por meio do envio de convites para a participacao, eles ainda
faltam nos encontros. Neste aspecto, entendo que 0s pais necessitam reconhecer a
importancia de sua participacdo nesse processo e entender que eles sdo relevantes para
a mudanca da realidade deles e de seus filhos. Mas também reconheco que este
processo envolve todos 0s segmentos, ou seja, todos sdo responsaveis na reelaboracéo
de um PPP. — P4. (APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
COM O PROFESSOR).

Com base nos depoimentos, torna-se claro que, embora estejam atuando na escola,
alguns docentes ainda desconhecem o PPP, além de reconhecerem a ndo participacdo dos
segmentos, resultando no ndo envolvimento ativo no processo de reelaboracédo do PPP da
escola, ou seja, faz-se mister que eles participem de forma mais ativa. Ter um documento
engavetado € 0 mesmo que negar o processo de discussdo de ideias, invalidando a gestdo
democrética e participativa. Conforme aponta Arnaldo Nogaro (1995), “a auséncia de um
Projeto Politico Pedag6gico impossibilita o desenvolvimento educacional de toda e qualquer
escola”.

Para que se efetive a sua utilizacdo, ndo é necessario convencer os professores, a equipe
escolar e os funcionarios a trabalharem mais ou mobiliza-los de forma instantdnea, mas
promover situaces capazes de permitir a triade: aprender a pensar, a fazer, a realizar o fazer
pedagdgico de forma coerente. Concordamos com Veiga (2001, p.33) quando assevera que "é

preciso entender o Projeto Politico Pedagdgico da escola como uma reflexdo do seu cotidiano.”
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Para tanto, ele precisa de um tempo razoavel de reflexdo-acéo, para se ter um minimo necessario
a consolidacédo de sua proposta.”

Serdo apresentados agora alguns trechos dos dados coletados pela entrevista cujos
sujeitos foram os membros da gestdo escolar, a saber: gestor e coordenadora pedagdgica. Para
facilitar a leitura, optamos por demonstrar as falas em um quadro, as quais se encontram

evidenciadas no Quadro 5:



A educagdo do campo
de

ressente-se de maior

nos dias hoje,
aprofundamento e
clareza sobre 0
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vida e da aprendizagem
e sobre os objetivos a
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se trata simplesmente
de

algumas matérias, mas,

aprender  mais
antes, preparar-se para
0 pleno exercicio de
cidadania e
da
identidade cultural

sua

valorizacéo

sua

Hoje o agronegdcio

tem o seu espago
consagrado no &mbito
nacional quanto no
internacional, visando
assim, uma producéo e

exportacdo em grande

escala de diversas
variedades de
produtos.

O Projeto Politico-
pedagégico €& um
documento norteador
da gestdo escolar, que
detalha objetivos,
diretrizes e agbes do
processo educativo a
ser desenvolvido na
escola, expressando as
exigéncias legais do
sistema  educacional,

bem como as
necessidades,

propositos e
expectativas da

comunidade escolar

Quadro 5 — Trechos da entrevista realizada com gestor escolar e coordenadora pedagogica

Agrega valores,

transmite e transforma
as ideias, conceitos e
atitudes

em  Nnosso

cotidiano.

O PPP

mem©rias

aborda

coletivas,
visando o futuro, na
defesa de projetos que
da
social

visam  questbes
realidade
individual e coletivas

da nossa comunidade.
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O Projeto Politico-
Pedagogico se firma
como um importante
instrumento para a

da

democratica,

concretizacao
gestdo
uma vez que a
elaboracdo coletiva do
mesmo possibilita a
aproximacdo entre
escola e comunidade,
no qual levard aos

objetivos almejados.
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Deveria oferecer uma
educagdo voltada a
realidade de trabalho e
de vida dos alunos,
com agles coletivas
da

comunidade escolar a

por meio

fim de, qualificar os

estudantes na
comunidade onde
vivem

E uma oportunidade de
renda para as pessoas
do campo, embora a
mesma contemple
apenas as pessoas de
maior poder aquisitivo,
onde os produtores
investem muito neste
setor com o intuito de
garantir uma producéo
de qualidade capaz de
atender o mercado
externo. Nao é pensado

no local

E o documento que
da

escola e dos estudantes

mostra o perfil

da instituicdo

Os

apenas

avancos
em
faltam acontecer
pratica.

ficam

estudos,

na

Para responder preciso
consultar o PPP da

escola.

Acontece por meio de
reunides, por
modalidade de ensino

oferecido na escola.
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O gestor é graduado em Historia e pos-graduado em Psicopedagogia, desempenhando a
sua funcéo de dirigente em 40 horas semanais. Atua ha 19 anos na Educacdo do Campo, destes,
6 anos foram como gestor escolar.

A coordenadora pedagogica, por sua vez, é graduada em Pedagogia, Pos graduada em
Psicopedagogia e Gestdo Publica Municipal. Possui carga horaria de trabalho semanal de 40
horas, sendo apenas 20 horas na coordenacdo pedagdgica. Atua na Educacdo do Campo ha 12
anos, destes, 7 anos com a coordenagdo em escola no campo.

Atuar no campo, nas diferentes areas, exige um conhecimento mais extensivo de todos
0s meandros que norteiam as Politicas Publicas e, essencialmente, um comprometimento com
as causas relacionadas ao campesinato, seus processos de lutas, conquistas, enfrentamentos,
tensionamentos, enfim, estabelecer uma relagcdo consciente e transformadora com o meio.

Fica explicito nas entrevistas acima que, em se tratando da concepc¢do de educagédo do
campo, a necessidade de um olhar mais atento as causas campesinas. Conforme exposto, é
fundamental que ocorra maior aprofundamento e clareza em relacéo ao sentido da vida e da
aprendizagem para 0s jovens camponeses, bem como acerca dos objetivos a serem alcancados.
Além disso, faz-se mister propiciar uma educacao atenta as questdes de trabalho dos estudantes,
de acordo com o depoimento da coordenadora.

Embora o gestor enfatize que o agronegdcio tenha o seu espaco consagrado tornando
obscuras quaisquer intempéries que tal fenémeno possa promover, torna-se fundamental refletir
sobre essa questdo, principalmente num cenario de maltiplas determinagdes em que o sistema
capitalista desenfreadamente massifica e explora a classe trabalhadora. Destarte, a
coordenadora ainda corrobora em sua fala destacando que o agronegdcio é uma oportunidade
de renda para as pessoas do campo, embora a mesma contemple apenas as pessoas de maior
poder aquisitivo. A despeito disso, Caldart (2014, p. 144) considera que “existem novos
contetdos para questdes antigas sobre a relacdo entre o desenvolvimento do capitalismo, a
propriedade da terra e agricultura” ressaltando ainda que “o confronto entre camponeses e
agronegocio, ou entre agricultura camponesa e agricultura industrial capitalista € um fenbmeno
real concreto que precisa ser estudado em suas conexdes e determinacdes fundamentais™ (2014,
p. 45).

Em se tratando da concepcdo acerca do PPP, tanto o gestor quanto a coordenadora
deixam claro que o Projeto Politico-pedagdgico é um documento norteador da gestdo escolar,
e que mostra o perfil da escola e dos estudantes da instituicao.

Pedro Demo (1998), neste sentido, afirma que:



128

Existindo projeto pedagdgico, proprio, torna-se mais facil planejar o ano letivo, ou
rever e aperfeicoar a oferta curricular, aprimorar expedientes avaliativos,
demonstrando a capacidade de evolugéo positiva crescente. E possivel lancar desafios
estratégicos, como: diminuir a repeténcia, introduzir indices crescentes de melhoria
qualitativa, experimentar didéticas alternativas, atingir posi¢do de exceléncia. (p.248).

O Projeto Politico-Pedagogico da escola ocupa um espaco de constantes
enfrentamentos, decisdes e discussdes que merecem uma andalise conjunta. Sendo assim, a
participacao, as resisténcias, os conflitos, as divergéncias sdo a¢des substantivamente politicas,
pois 0 exercicio critico destas praticas envolve o estabelecimento de relagdes através de debates,
sugestdes e/ou opinides, todas permeadas de espirito participativo e democratico.

Sobre as politicas publicas para a Educagdo do/no Campo, 0s entrevistados arguiram
gue as mesmas apresentam como proposicdes a oportunidade de agregar valores, transmitir e
transformar as ideias, conceitos e atitudes em nosso cotidiano muito embora, de acordo com a
coordenadora, os avangos ficam apenas em estudos, faltam acontecer na préatica.

E salutar afirmar ainda que o campo se relaciona a uma boa parte da populagio do pais,
pois, se refere a processos produtivos que representam a base de sustentacdo da vida humana,
seja qual for o pais. Cabe acrescentar que se torna impossivel pensar em um projeto de pais, de
nacao, negando a possibilidade de se pensar também num projeto de campo, em um lugar social
para seus sujeitos concretos, em suas perspectiva e processos produtivos onde estdo imbricados
também a triade trabalho, cultura e educacéo.

Mészaros pontua que:

0 papel da educacgdo é soberano, tanto para elaboracdo de estratégias apropriadas e
adequadas para mudar as condicGes objetivas de reproducdo, como para a
automudanga consciente dos individuos chamados a concretizar a criacdo de uma
ordem social metabolica radicalmente diferente. (2005, p. 65).

Partindo de tais proposi¢es, a educacgdo assumiria um carater de autoeducacao de iguais
e autogestdo da ordem social reprodutiva, aspecto que caracteriza a concepc¢do de gestdo
utilizada nas escolas, principalmente as situadas no campo, algo que sugere o carater
progressivo, onde os proprios sujeitos envolvidos acabam redefinindo o sistema como agentes
educativos ativos.

Ao serem questionados sobre de que forma os estudantes foram contemplados em seus
anseios e especificidades, o gestor argumentou sobre as limitacbes no que se refere a
aprendizagem de alguns conteidos, mas destacou a existéncia de metas no tocante a elevacéo
dos indices de elevacdo da aprovacao e reducao da aprovacdo/evasao. Embora a coordenadora

suscitasse a necessidade de conhecer melhor o documento, revisitar, reelaborar, tragcar novas
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metas, sdo requisitos indispensaveis a despeito do PPP, haja vista ser necessario atualiza-lo
frente as novas vertentes educacionais que se configuram.

Por ser uma escola situada no campo, considerada de dificil acesso, o Colégio Estadual
Projeto Formoso passou por um longo periodo de exclusdo, nas questdes materiais com a falta
de recursos tecnologicos de informacdo e comunicagdo, e também, com a falta de
assessoramento dos profissionais incumbidos dessa fun¢ao na Secretaria Estadual de Educagao,
algo previsto apenas nas jornadas pedagdgicas no que concerne ao PPP. Conforme elucidam:
Drago; Passamai e Aratjo (2010), o “Campo ndo € apenas um espago nao urbano, ¢ um lugar
que liga os seres humanos a produ¢do de suas condi¢des de existéncia.”

Em se tratando da organizacdo das propostas de discussdo do Projeto Politico-
Pedagogico o gestor, assim como a coordenadora destacaram que o PPP se firma como um
importante instrumento para a concretizagdo da gestdo democratica, e que as discussdes
acontecem por meio de reunides, por modalidade de ensino oferecido na escola.

Atuar em escolas do campo requer envolvimento tacito com as causas e bandeiras de
lutas, uma proposta pedagdgica atrelada aos anseios e especificidades dos estudantes,
intervengoes e/ou acdes que desmestifiquem a ideia de campo como lugar de atraso e a cidade
como espaco de progresso, enfim, faz-se necessario desconstruir paradigmas que emergem
como elementos que robustecem ideologias as quais preconizam a cultura dominante do capital
como vertente a ser reforcada nas mais dispares realidades.

Em suma, como espaco de lutas, tensdes, resisténcias frente aos desafios que emergem
na conjuntura atual, o campo oferece oportunidades de significativas discussdes € novos
enfrentamentos. Nesse sentido, o papel desempenhado pelos profissionais da educagdo no
fomento a criticidade, reflexdo e garantia de direitos ¢ incisivamente importante para a repacao
de danos historicos acometidos aos sujeitos campesinos, mas que podem se reverter em
equidade social e emancipagdao se todos encabecarem um movimento dialético capaz de

estabelecer uma nova ordem social.

6.3 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES

Tendo como premissa fundamental nessa fase da pesquisa ouvir as vozes dos estudantes
que ressoam no Projeto Formoso, realizou-se um grupo focal contando com a participacéo de
seis (06) alunos os quais, divididos em trés (03) categorias, a saber, alunos que apenas estudam,
alunos que conciliam estudos e trabalho para o agronegocio e, consecutivamente, alunos que

estudam e atuam na agricultura familiar, aspectos estes importantes no sentido de apresentar
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respostas as questdes que emergiram durante o processo de analise do fendmeno estudado. Cabe
registrar que a coleta de informacdes perpassou numa variagdo entre 90 (tempo minimo) e 110
minutos (tempo maximo) para o emprego da técnica. Para a aplicacdo dessa técnica foi
necessaria a realizacdo de 03 (trés) sessbes, ou seja, apresentacdo de document&rio com
discussdo a posteriori, utilizacdo de imagens com cenas do cotidiano vivenciadas pelos
estudantes a fim de suscitar percepcdes e/ou impressdes a despeito das mesmas e, por sua vez,
aplicacdo de entrevista semiestruturada. Vale mencionar que nessas respectivas sessoes,
procurou-se manter a atengdo maxima nos depoimentos dos colaboradores.

O reconhecimento & Educagdo no Campo perpassa pelo sentido de dar voz aos sujeitos.
Dar a “voz” aos estudantes campesinos significa dar visibilidade aos seus anseios e
especificidades, valorizar as experiéncias culturais vivenciadas por eles, pois “o discurso das
culturas vividas pode ser usado para o desenvolvimento de uma pedagogia radical do contexto
popular, que resgate o conhecimento da experiéncia vivida por meio do método duplo de
confirmacéo e questionamento” (GIROUX, 1988, p. 97).

Aqui o foco € evidenciar a categoria de analise “estudante campesino” tendo em vista o
eminente risco que possa ocorrer de homogeneizar as realidades presentes no campo. Desse
modo, existem autores como Abramovay et al. (1998), Kummer; Colognese (2013) e, diga-se
de passagem, o Estatuto da Juventude (2013), os quais se utilizam dessa denominagéo
“juventude rural” no intuito de buscar identificar os sujeitos jovens inseridos no campo. Esse
referido procedimento adotado, tem o proposito elocubrar toda a diversidade de culturas e povos
inerentes ao campo, homogeneizando as realidades e as negligenciando.

Numa realidade marcada pela heterogeneidade de culturas, vivéncias e modos de vida
inerentes ao campo brasileiro, torna-se fundamental apontar a distin¢do sobre qual juventude
se disserta, pois, € “[...] necessario considerar, que o mundo rural, no qual esse jovem pertence,
é heterogéneo, multifacetario e multidimensional, necessitando ser entendido em sua
especificidade” (PAULO, 2011, p. 73). Nesse sentido, pelos diferentes anseios e
especificidades que estdo presentes no campesinato, além dos mais diversos sujeitos, que se
aborda exclusivamente a realidade dos estudantes campesinos.

Partindo de tais premissas, Capelo, Martins; Amaral (2007) demonstram que:

As juventudes, [...] sdo muitas e devem ser compreendidas a partir da situacdo de
classe e dos pertencimentos socioterritorial que configuram as multiplas identidades
juvenis, entre outros critérios que imprimem especificidades aos jovens, conforme
suas condicOes de existéncia. Neste sentido, deve-se reconhecer a juventude
camponesa diante do contexto de classe que a mesma se encontra, 0 campesinato.
Classe esta, que resiste no processo de contradi¢cfes do sistema capitalista de
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producéo. (p. 217-218).

Nesse sentido, a respectiva categoria ora pode ser expressa na necessidade da
comunidade escolar organizar mecanismos que favorecam a democracia, partindo da premissa
de que possam ser respeitadas e valorizadas as varias vozes que ressoam a “voz” da escola, a
“voz” dos estudantes, a “voz” do professor. Giroux (1988, p. 98) assevera que, “cada uma
dessas vozes indicam os conjuntos de praticas que atuam e interagem para produzir experiéncias
pedagdgicas especificas dentro de diferentes configuracdes de poder”.

Outrossim, a compreensdo dessa categoria tem relagdo direta com a tomada de decisao
de educadores os quais resistem e lutam por um espaco mais democratico, bem como
questionam os diversos significados que constituem o discurso da “voz dos estudantes”, além
de “confirmar e recuperar criticamente as linguagens polifonicas que seus alunos trazem para
dentro da escola” (Idem, 1988, p. 98).

Nesse interim, cabe acrescentar que desde a etapa inicial da pesquisa ficou eminente a
importancia de ouvir os estudantes moradores do campo acerca das suas experiéncias de vida,
suas peculiaridades, seus anseios, seus desejos, suas angustias e seus dilemas, inclusive a
despeito da experiéncia escolar que viveram nesse ano letivo perpassado por tantos dilemas e
incertezas, afinal, “os estudantes precisam estar no centro das discussdes sobre a transformacao
da escola: ¢ para eles e elas que a escola deve ser pensada” (CALDART, 2010, p. 20).

Durante a realizacdo do primeiro encontro do grupo focal, via de regra realizado no
Google Meet, diante das circunstancias de pandemia, foi notdria a grande preocupagao dos
estudantes com as incertezas em relacdo ao ano letivo 2020. Apresentamos imagens que
marcavam o cotidiano dos estudantes, situa¢fes adversas, deslocamento para a escola através
do transporte escolar, o trabalho na agricultura familiar e agronegécio, entre outros.

Diante disso, dos seis (06) estudantes entrevistados, optamos por analisar as falas de
quatro (04) alunos no documentario priorizando aqueles que conseguiram expor de forma mais
abrangente as suas impressdes e, por conseguinte, trés (03) para a entrevista, definidos por
categorias: aluno que apenas estuda, que trabalha para o agronegdcio e estuda e, por sua vez,
que atua na agricultura familiar e estuda, respectivamente.

A despeito do documentario e das impressdes e/ou percepgdes dos jovens acerca das
situacBes apresentadas que demonstram as intempéries comumente vivenciadas pelos
moradores do campo para assegurar trabalho, conciliagdo com estudos, uso do transporte
escolar (muitas vezes sucateado), infraestrutura em péssimas condic@es, dentre outros aspectos,
o aluno 2 tragcou um panorama que traz esse perfil de realidade comum aos estudantes conforme

descrito abaixo.
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Os alunos do Projeto Formoso enfrentam muitas dificuldades, dentre elas, as do
trabalho que desenvolvem nas lavouras de bananas, pois muitos trabalham para o
agronegocio, sem terem tempo para realizarem suas atividades escolares. Muitos j&
chegam atrasados, cansados e exaustos de um dia muito pesado pegando banana,
cultivando, fazendo cargas, enfim a vida de um estudante do campo néo é facil, eles
enfrentam muitas batalhas para garantirem os seus direitos de estudarem e trabalhar.
— Aluno 2. (APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM
ALUNO)

Partindo de tais proposi¢des, nota-se claramente que a conjuntura atual evidencia certas
incongruéncias que podem ser retratadas nos contextos campesinos mais variados,
principalmente no tocante a caracteriza¢do do jovem camponés. Na analise dos dados obtidos
pelo IBGE-PNAD (2019) sobre o indice de analfabetismo da juventude brasileira séo retratados
aspectos muito preocupantes concernentes a juventude. Os referidos dados enfatizam que em
2018, entre os jovens brasileiros, foi apresentado um indice de analfabetismo que era de 6,8%
entre a populacao de 15 anos ou mais e de 7,2%, principalmente no que tange aqueles com 25
anos de idade ou mais. Muito embora tenha ocorrido em meados da Ultima década do século
XXI, medidas diferentes foram adotadas resultando na ampliacéo da oferta de matriculas a nivel
de ensino fundamental e médio. Ainda assim, evidenciava-se, no cenario brasileiro em 2018,
52,6% dos jovens com 25 anos ou mais de idade, que nao conseguiram concluir a Ultima etapa
da educacéo basica. Em se tratando dos domicilios, nota-se que 54,6% dos que n&o concluiram
essa etapa da educacdo residem no meio rural. Destarte, tomando como referéncia o meio
urbano, o percentual era de aproximadamente 30% (IBGE -2019).

Eu mesma, sou estudante do campo, mas ndo preciso me deslocar muito para chegar
até minha unidade escolar, a Unica coisa que falta sdo mais professores, e isso é um
problema que notei até mesmo em escolas particulares. 1sso € uma lastima, mas o que
podemos fazer é estudar para termos mais oportunidades no futuro, como uma
profissdo, uma vida bem sucedida, uma boa faculdade, lutar por um pais e um mundo
melhor! Isso é o Brasil e 0 mundo que almejamos, mas pouco lutamos por isso.
Estamos passando por um momento bastante dificil em 2020, o Covid-19 acabou com
muitas vidas dando fins ruins, mortes é uma delas, hoje temos que estudar online,

assistindo videoaulas, fazendo tarefas virtualmente, etc. — Aluno 1. (APENDICE B —
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM ALUNO)

De acordo com a Aluna 1, os entraves existentes no campo sao muitos e, em sua grande
maioria, situacdes complexas que se repetem a cada ano. Embora reconheca o empenho dos
profissionais da educacao que tuam no campo, as condi¢cfes precarias sdo ainda determinantes
para o retrato social que destoa entre 0s espagos campesinos e no Projeto Formoso essa
realidade ndo foge a regra, pois a cada ano sofre com a possibilidade de fechamento do Unico

colégio estadual eistente na comunidade através da politica do governo estadual com o
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reordenamento.

Santos (2019) assevera que:

Diante desta realidade concreta torna-se fundamental ir as comunidades rurais, com o
objetivo de dialogar e trocar conhecimentos e experiéncias com 0s sujeitos que vivem
no meio rural, num sentido de fortalecer a resisténcia e buscar alternativas no mover-
se contra o fechamento de escolas do campo. Formar grupos de liderangas nas
comunidades é outro aspecto também muito impotente para que 0s pais ndo aceitem
as falsas promessas do poder publico municipal e naturalize o processo de fechar
escolas. (SANTQS, 2019, p. 206)

Nesse sentido, torna-se essencial que se desenvolva o senso de coletividade entre os
segmentos escolares e toda a comunidade no sentido de buscar estabelecer os enfrentamentos e
tomadas de decisdo em prol da garantia de direitos. O fechamento de escolas do campo, por
exemplo, é fendmeno cada dia mais comum entre as politicas estabelecidas nos cenarios
campesinos ais dispares.

A Aluna 3, concatenada com as discussdes ja realizadas, fez referéncia ao estado de
calamidade vivido hoje em dia por muitos contextos escolares no que tange ao espaco fisico.
Ela destacou que mesmo com a presenca de bons profissionais, ainda encontra-se em estado de
abandono a questdo da infraestrutura dos prédios, algo que garante conforto e bem estar para

os estudantes e demais segmentos escolares.

Parem para pensar o quao frequente ouvimos noticias de escolas espalhadas por todo
0 pais que estdo caindo aos pedacos e sem infraestruturas escolares minimas para
receberem os alunos de diferentes idades que tem o direito de aprender. Mesmo que
as escolas contem com bons diretores, professores dedicados e com forca de vontade
dos alunos, estudos mostram que a infraestrutura escolar pode ter o papel essencial na
formacdo dessas criangas e adolescentes, além de garantir conforto e bem estar. Ndo
apenas aos alunos, mas também para os professores e a toda comunidade escolar. —
Aluno 3. (APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM
ALUNO)

Caso especifico vivenciado no Colégio Estadual Projeto Formoso o qual enfrenta
lacunas na formacéo dos profissionais, auséncia de professores para preenchimento do quadro
funcional, instalacdo em prédio alugado o que desencadeia inseguranca a cada ano durante o
processo de reordenamento® proposto pelo Estado, seguindo os ditames capitalistas, ao
forcarem a saida dos estudantes para estudarem nas escolas que se encontram na sede.

Esse conjunto de situagdes postas na conjuntura atual, muitas vezes passando-se por

processos de reificacdo, sdo descritas nos depoimentos abaixo onde os estudantes, além de

16 Reordenamento significa fechar escolas e otimizar recursos desobrigando o Estado das agdes que asseguram aos
estudantes espaco e infraestrutura adequados. Vale ressaltar que educacédo e aluno ndo sdo mercadorias, pois ao
fechar uma escola, tira-se o direito dos estudantes de permanecerem em sua comunidade local.
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apontarem os problemas vividos ainda sdo protagonistas no que se refere a consciéncia critica
e reflexiva no tocante ao estado de coisas existentes. Os sujeitos sociais aqui analisados
conseguem retratar o seu contexto identificando as mazelas e descasos do poder publico frente

ao campo, como se Vé abaixo nos relatos dos Alunos 4 e 1.

A vida dos alunos que trabalham e estudam no campo € muito dificil e quando
precisam utilizar o transporte escolar, enfrentam muitos obstaculos como por
exemplo, transportes com péssimas condicdes, Onibus e vans super lotados e alunos
que inclusive viajam em pé, enfim, é necessario que pensem com mais atencao sobre
a questdo do deslocamento do transporte ,e principalmente dos alunos que residem no
campo ,pois eles também merecem condicdes de vida dignas para poder se deslocar
de suas casas até a escola. (Aluno 4)

Os alunos que insistem em estudar mesmo diante das dificuldades, ndo é a mesma
producdo e a mesma produtividade daqueles que ndo precisam trabalhar e estudar,
esses sdo guerreiros, conseguem dar o seu melhor mesmo diante das dificuldades
enfrentadas, eles trabalham o dia inteiro e chegam na escola para conseguir
desempenhar suas funcBes e ainda conseguem alcancar os seus objetivos dentre eles,
chegam até a ingressar numa universidade. — Aluno 1. (APENDICE B -
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM ALUNO)

Por meio dessas falas dos estudantes que participaram do grupo focal é possivel perceber que
existem muitos aspectos a serem ressignificados no que tange ao espago campesino, principalmente no
ensino médio, etapa final da Educacdo Bésica em que deveria concentrar-se numa melhor preparacéo
desses sujeitos que ingressardo em universidades ou até mesmo na preparacdo profissional, pois muitos
apenas concluem essa etapa a fim de continuarem se dedicando ao trabalho nas lavouras.

De acordo com os pressupostos legais previstos na politica educacional brasileira, a idade
adequada para cursar 0 Ensino Médio centra-se entre 0s 15 aos 17 anos, periodo este que coincide com
a entrada de muitos individuos no mercado de trabalho. Em 2016, especificamente, 39% dos jovens com
essa idade estavam trabalhando. Esses sujeitos que acabam vivendo as tensdes decorrentes da
necessidade de conciliacdo dessa dualidade estudo-trabalho, tendem a abandonar os estudos para se
dedicar exclusivamente ao trabalho, quando essa conciliagdo vive as inconstancias. (THOME;
PEREIRA; KOLLER, 2016). E importante frisar também que nessa etapa amplia-se o abandono escolar.
Em 2019, por exemplo, cerca de 51,2% da populagdo acima dos 25 anos ndo havia concluido o Ensino
Médio. Nesse cenario emerge como um dos trés principais motivos que ocasionaram a interrupcao do
percurso de escolarizagdo a necessidade de trabalhar como o aspecto mais incisivo, ocupando o primeiro

lugar com 39,1%. (PNAD-Educacéo, 2020), conforme demonstra o Aluno 2:

Muitas familias insistem em desenvolver o seu trabalho na agricultura familiar,
valorizando o trabalho como pequenos agricultores, esses alunos conseguem se
sustentar e suas familias também através do cultivo de vérias culturas, plantando
hortalicas e legumes, preferindo evitar o trabalho escravo, desenvolvido nas grandes
fazendas como agricultura da banana e trabalhando assim em pequenas lavouras para
0 sustento de suas familias. — Aluno 2. (APENDICE B — INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS COM ALUNO)
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Ao tecer uma analise acerca dos dados da Pnad 2004-2014, Santos (2017) observou que
0s jovens do campo comecam a trabalhar mais cedo, se comparados ao do meio urbano.
Aproximadamente, 27% dos jovens com a idade de 17 anos ja estavam trabalhando no meio
rural quando, diferentemente desse panorama, no meio urbano esse percentual era de 11% em
2014. Esses percentuais, independentemente de serem oriundos do meio urbano ou rural,
sofrem um aumento diretamente proporcional ao aumento da idade dos individuos. Ao
considerar a condicéo de trabalhador estudante, o impacto de uma maior quantidade de tempo
para se dedicar aos estudos, entre 0s jovens do campo, 0s quais comegam mais cedo sua insercéo
nas atividades laborais, traz consequéncias impactantes na ampliacdo da jornada escolar diéria
corroborando vertiginosamente para o aumento do abandono escolar.

Assim, cabe ressaltar conforme afirma Carneiro (2007) que:

Os jovens oscilam entre o projeto de construirem vidas mais individualizadas, o que
se expressa no desejo de “melhorarem o padrido de vida”, de “serem algo na vida”, e
0 compromisso com a familia, que se confunde também com o sentimento de
pertencimento a localidade de origem, ja que a familia € o espaco privilegiado de
sociabilidade nas chamadas “sociedades tradicionais. (p. 85)

No tocante aos pressupostos acima discutidos, percebe-se que existem paradoxos entre
0S jovens que perpassam entre o sentimento de pertencimento local e a necessidade de se pensar
num projeto de vida e essa efervescéncia e ebuli¢do de ideias, bem como dos desejos naturais
da idade véo se colocando dentro dessa ambiguidade que versa pela necessidade de construir

referencias Unicos, 0s quais caracterizam a trajetoria e a concepgdo de uma nova identidade.

2° ENCONTRO

DOCUMENTARIO — “Educagdo no campo ¢ direito e nio esmola” (Curado por: Zelda
Simplicio de Sales Caldas)

No segundo encontro, a proposta foi assistir ao documentario “Educagdo no campo ¢é
direito e ndo esmola”®’, e depois, os alunos passaram as suas principais impressoes. Segundo
os relatos, eles notaram que o os estudantes do campo passam por muitas lutas para manter sua

familia e estudar ao mesmo tempo. Destacaram ainda que, infelizmente, veem que muitas vezes

17 Disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=Y 7-ksByde5w
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0 governo ndo manda verba o suficiente para as escolas, as vezes faltam meios de transportes
para todos e muitos tendem a ter que andar até a escola.

Durante o debate realizado, eles ainda mencionaram que muitas vezes as escolas ficam
um pouco distantes das residéncias e acabam chegando até mesmo atrasados, pois muitos
trabalham e, as vezes, ndo tem tempo para 0s estudos. Essa € a realidade de nosso pais, alguns
dormem em sala de aula por cansaco fisico e mental, mas isso ndo € o pior, conforme relatos.
“O pior ¢ desistir dos estudos”, destacou um aluno.

No documentério, os estudantes notaram que muitos que trabalham sdo criangas.
Segundo eles, trabalhar ndo é ruim, mas é necessario prestar mais aten¢do no trabalho infantil.
Determinada aluna ainda destacou a fala de um estudante no documentério. Talio Ferreira,
estudante de 11 anos mesmo disse: “Eu capino, tomo banho ¢ assisto”. Desse modo, considerou
preocupante essa realidade ao indagar “sera que Talio tem infancia?”

Os estudantes ainda foram enféticos ao mencionarem que 0 governo deve rever essas
questdes, pois muitas criangas vivem trabalhando, mas ndo tem tempo para se divertir e brincar.
No Brasil, atualmente vivem diversas criangas sem direito a educacédo e ao lazer, milhdes de
seres humanos sendo tratados como animais.

As alunas 1 e 2 ressalvaram:

Ao ver este video pensei em tudo isso e mais um pouco, me vi no lugar daquele aluno
e notei que ele realmente queria alguma coisa na vida, isso me inspirou. NGs, seres
humanos, reclamamos demais do nosso pais, da nossa qualidade de vida, enfim,
esquecemos de agradecer por hoje sabermos ler, escrever, termos 0 que comer e vestir.
Esquecemos que muitas pessoas vivem em pobreza extrema aqui no Brasil. (Aluna 1)

Ficamos isolados ha meses nessa situagdo, mas agora muitos perderam a nogdo das
coisas. Quantas criancas, idosos e adolescentes ainda terdo que morrer para levarem
isso a sério? Hoje temos adultos analfabetos, mas amanha podemos ter pessoas até
mesmo do campo tendo uma profissdo e uma boa qualidade de vida, dando assim uma
infancia direita aos seus filhos. — Aluno 2. (APENDICE B — INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS COM ALUNO)

Pensar, conforme foi abordado pelas alunas, em todas as questdes imbricadas a
Educacdo do Campo, situagOes adversas, aspectos estes que impactam diretamente na vida de
todos 0s sujeitos que residem em contextos campesinos, traz a tona a necessidade de se pensar
uma educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Uma educacao pensada tendo em vista a
escuta daqueles que 1& se inserem e vivenciam suas situagcdes mais dispares, uma educacgao
construida com os préprios sujeitos dos direitos que as exigem de fato de acordo com o
enfatizado por Caldart (2004):
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Trata-se de uma educacdo dos e ndo para 0s sujeitos do campo. Feita sim através de
politicas publicas, mas construidas com os proprios sujeitos dos direitos que as
exigem. A afirmacdo deste traco que vem desenhando nossa identidade é
especialmente importante se levamos em conta que na historia do Brasil, toda vez que
houve alguma sinalizacéo de politica educacional ou de projeto pedagdgico especifico
isto foi feito para 0 meio rural e muito poucas vezes com o0s ou ainda menos pelos
sujeitos do campo. Além de ndo reconhecer o povo do campo como sujeito da politica
e da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeita-lo a um tipo de educacdo
domesticadora e atrelada a modelos econémicos perversos. (CALDART, 2004, pp.
06-07)

O Aluno 3 traz como relato a necessidade de se pensar um contexto social onde os

direitos possam ser gozados de forma igualitaria, com oportunidades para todos sem distin¢éo.

Segundo ele, é preciso compreender a ideia de viver como algo que vai além das vivéncias

concretas, mas como a capacidade de vislumbrar um mundo melhor, com pessoas melhores e

mais sensiveis.

Queremos viver nesse mundo com direitos iguais como cidadaos conscientes, termos
as mesmas oportunidades que pessoas da zona urbana. Viver bem ndo é s6 ter 0 que
comer, beber ou vestir, viver bem é termos a certeza de que teremos um futuro melhor,
com um mundo melhor e pessoas melhores, com pessoas mais sensiveis que notem as
dificuldades desses pequenos estudantes do campo. Certa vez alguém me disse
“Aproveite a vida, pois vivemos apenas uma vez" e honestamente, eu discordo
plenamente. Vivemos todos os dias, mas morremos apenas uma vez, a partir desse
momento perdemos o direito de respirar, perdemos o direito a vida. — Aluno 3.
(APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM ALUNO)

Outo aluno ainda arguiu que:

falar sobre a educacéo no campo é falar da historia dos familiares rurais. As vezes se
confundem com a histdria de tantos militantes que sempre defenderam a igualdade,
gue desde sempre lutaram para que a qualidade do ensino também fosse a realidade
nas areas rurais. — Aluno 3. (APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS COM ALUNO)

O ser estudante campesino, além do grau de pertencimento direto com a luta pela terra,

é marcado também pelas contradi¢Ges intrinsecas a sua realidade de origem, relacBes sociais

perpassam relacdes desiguais permanentes. Cabe acrescentar que o ndcleo familiar camponés
é, para os jovens, um reflgio e a fonte de muitos conflitos (KUMMER; COLOGNESE, 2013).

O referido fato é decorrente das diferencas geracionais imbricadas no cerne da familia

campesina, pelas desigualdades de género, assim como em detrimento do carater patriarcal

inerente ao campo brasileiro.

Segundo o Aluno 2:

A realizacdo de ensinos deveria acontecer de uma forma que a igualdade fosse feita
em todos os lugares, principalmente nas zonas rurais que sempre sdo os lugares com
mais dificuldades de educagdo e transporte. As dificuldades de ensino sempre
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aumentam quando chove, por conta do transporte ndo fazem sua rota e os alunos
precisam que ir a pé.

Jovens e criangas, alguns desistem, outros persistem em um sonho de conseguirem
terminar os seus estudos para terem uma vida melhor. Muitos alunos do campo
desistem dos estudos, de um futuro melhor por conta das dificuldades que vém no
caminho, por isso eu também uso o lema “educagdo no campo é direito e ndo esmola.”
— Aluno 2. (APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM
ALUNO)

Ainda em se tratando do documentario, outro estudante destacou que:

Temos que juntar forcas para que nenhum sonho seja interrompido, que nenhuma
educacao seja acabada. Pessoas do campo precisam mostrar que somos mais fortes e
merecemos uma igualdade e equidade de direitos iguais. Somos do campo, ndo vamos
desistir e ndo vamos deixar nenhum sonho cair. Vamos mostrar que sSomos capazes
de ndo desistir dos nossos objetivos. O grito de um estudante do campo que quer um
futuro melhor é um sé: “Néo vou sair do campo pra poder ir pra escola. Educagdo no
campo ¢ direito e ndo esmola”. — Aluno 4. (APENDICE B — INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS COM ALUNO)

Ao considerar as impressdes acima destacadas com as vozes dos sujeitos do campo
entrevistados, vém a tona a necessidade de se pensar também a oferta do ensino médio nesse espaco,
pois quando isso ocorre surgem outros entraves, a saber: ma qualidade da educagdo propiciada,
dificuldades de locomocéo, conciliagdo da jornada de trabalho exaustiva com os estudos, auséncia de
um olhar especifico para os anseios e especificidades desses alunos que estudam nas areas campesinas,
limitacGes em seus projetos de vida, caréncia de professores, dentre outros aspectos.

Referindo-se a realidade da cidade, os entraves continuam, pois esses mesmos sujeitos que
vivem no campo enfrentardo o desgaste do deslocamento, as disparidades culturais, o tempo, enfim,
todas as comodidades dai decorrentes ndo contemplardo a todos. Cabe destacar que por mais que eles
estejam inseridos na realidade do ensino médio em escolas da cidade com acesso a um ambito escolar
de maior qualidade tendo em sua estrutura biblioteca, local para a realizacdo de pesquisa, internet, etc.
eles dependem de um transporte que é publico e, infelizmente, esse referido transporte ndo contemplaré
horérios para que eles usufruam desses espacos de forma igualitaria. Os poucos alunos que possuem
condi¢des de custear as despesas de um transporte particular tem a possibilidade de usufruir, porém os
demais acabam sofrendo esse processo de exclusao.

Vale mencionar que a visibilidade dada a juventude na sua diversidade demanda compreendé-
la “como parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no
conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social” (DAYRELL, 2003 p.
03). Pensar na juventude camponesa requer pensar também em todos os direcionamentos que precisam
ser dados no que concerne a garantia do acesso ao conhecimento de forma igualitaria, condicbes de

preparacdo profissional condizente com as expectativas, projetos de vida que assegurem aos mesmos
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potencializarem suas perspectivas de fomento aos bens culturais mais diversos, enfim, significa pensar
no jovem como um ser holistico, capaz de alcancar objetivos e concretizar sonhos até entdo néo

almejados devido as limitacdes enfrentadas.

3° ENCONTRO

CONVERSA DIALOGADA — GRUPO FOCAL

O terceiro e ultimo encontro foi realizado com os seis (06) alunos do Colégio Estadual
Projeto Formoso atendendo as caracteristicas esperadas, ou seja, alunos que apenas estudam,
alunos que conciliam os estudos com o trabalho no agronegécio e alunos que atuam na
agricultura familiar e estudam, concomitantemente. No entanto, faremos um recorte com a
amostra de trés (03) desses estudantes levando-se em consideragéo alguns aspectos especificos:
a quantidade de depoimentos, a capacidade de argumentacdo de alguns e a tentativa de tornar
menos redundante os relatos, pois ocorreram muitas repeticdes nas respostas dadas.

Esse foi um momento importante para compreender as concepcdes, impressdes e/ou
percepgdes dos jovens camponeses sobre alguns aspectos inerentes ao campo que merecem a
visibilidade e analise mais pormenorizada, principalmente quando nos propomos a tecer uma
reflex&o sobre os aspectos mais ténues enfrentados pelos jovens no campo hoje em dia.
Elucubrar pedagogicamente na habilidade de educar, principalmente quando se faz referéncia
a educacdo do campo, é tomar como ideia analogica o anseio de pertencimento a uma nagdo em
que a diversidade se faz presente em todos os cantos deste pais. O povo camponés faz parte de
uma populacdo multicultural, com modos de vidas bem peculiares, portanto, fomentam uma
proposta educacional que atenda aos seus meandros mais peculiares. Dessa forma, é
imprescindivel o entendimento de que existem conhecimentos que sdo especificos, proprios do
campo. Com base nas proposicdes de Fernandes, (2005, p. 30) “[...] é ir as raizes culturais do
campo e trabalha-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos
direitos, por um projeto democratico e também pela educagdo”

Tomando como base a fala de Fernandes, bem como a realidade dos jovens camponeses
que vivenciam no seu cotidiano as intempéries concernentes a necessidade de conciliacdo dos
estudos com o trabalho, principalmente num espac¢o marcado por disputas entre a Educacao do
Campo e 0 Agronegdcio, vé-se a necessidade de valorizacdo das raizes culturais, historicas, as
lutas empreendidas e o desejo de corporificar um projeto de campo que atenda aos anseios dos
camponeses em seus mais variados espacos em que, muitas vezes, ocorrem disputas e

necessidades de resisténcia. Haja vista, disputa esta que ocorre subliminarmente, sem que 0s
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jovens consigam assimilar a relacdo de exploragdo a qual estdo submetidos, pois muitos
consideram o trabalho laboral nos lotes empresariais uma oportunidade importante de trabalho,
ainda que este o prejudique em seus estudos.

Desse modo, nesse espago serdo apresentadas as discussdes, impressfes e /ou
percepcdes de trés (03) estudantes camponeses no que tange as principais categorias
identificadas ao longo da realizacdo do grupo focal.



No campo ndo tem educacdo e ndo
aprendemos nada.

O campo para mim ajuda na alfabetizacéo
e formacéo.
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Quadro 6 — Trechos da entrevista realizada com trés estudantes que apresentaram caracteristicas especificas para analise

Tem os seus problemas, como a falta de
transportes, por exemplo.

Producdo que envolve a agricultura e
pecuaria.

Importante para dar
emprego na regido.

oportunidade de

Muito rico em alimentos e variedades de
plantacdes.

Os familiares ajudam a produzir alimentos
para todas as pessoas do campo.

A agricultura familiar ajuda muitas
familias pois € através da agricultura que
temos cultivo, e o cultivo traz legumes e
verduras para as pessoas dessas familias.

E quando a pessoa trabalha no campo, 0s
familiares ajudam a produzir alimentos
para todas as pessoas do campo. Aqui
mesmo  temos  varias  agriculturas
familiares, como planta¢des de verduras,
frutas, etc

Pretendo cursar informética, apds me
formar.

Que mude a educacdo do campo e que
todos os alunos continuem se esforcando, e
de minha parte fazer faculdade, tentar
conseguir um bom emprego na cidade
(zona urbana).

Pensarei em um curso que seja adaptado
com o Projeto, exemplo, agricultura ou
algo do tipo.

N&o conhego esse projeto.

Confesso que ndo, mas quando a pandemia
passar, pretendo sim.

Infelizmente ndo conheco o tal projeto.
Infelizmente, ndo participei da elaboracéo.

A escola abre excecdo ao aluno que
trabalha, disponibilizando uma carteirinha
para aqueles que atuam no campo

Ainda ndo trabalho e pretendo continuar
meus estudos.

Acho que tudo tem que ter tempo de cada,
ndo s6 do aluno como da escola, o aluno
tem um compromisso com a escola, e a
unidade escolar tem que ter aquele
compromisso para entender o aluno e
ajuda-lo. Caso contrario, muitos podem
acabar desistindo dos seus estudos.
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Com base nos relatos, torna-se claro que os jovens tem anseios, desejos, projetos de vida,
perspectivas de construir uma historia de éxito sem, contudo, deixar as suas raizes sobrepujarem ao
descaso enfrentado pelas populagGes campesinas. Ao serem questionados sobre a concepgdo de campo,
foram enfaticos em afirmar que 0 mesmo apresenta ainda lacunas, dentre elas a falta de uma formacéo
de qualidade, de transportes adequados, de uma educacdo transformadora, embora reconhecam a
importancia do seu lugar de pertencimento.

Partindo dos aspectos evidenciados e nos relatos dos estudantes, nota-se que a presenca do
agroneg6cio no contexto pesquisado cause ilusdo para os jovens do campo e se estruture como um
artificio ideologico engendrado pelo capital com duas finalidades bésicas. Inicialmente, no intuito de
atrair estes jovens para o trabalho nas atividades da monocultura da banana, pois, o capital desse tipo de
atividade se apresenta muitas vezes como a Unica forma do jovem ter emprego morando no campo.

Posteriormente, emerge como um subterflgio usado para fortalecer a ideia de que ndo existe
mais interesse dos estudantes em permanecer no campo, pois ndo tendo a presenca desses jovens para
receber o apoio do poder publico, ndo havera mais quem fique no campo nas proximas geracoes.

Outra vertente usada pelo capital para cooptar estes jovens do campo e projetar neles uma ideia
de gue o trabalho nas lavouras de banana é a Unica alternativa existente de sustento das suas familias.
No momento em gue 0s jovens se preparam para o trabalho nessas lavouras, ndo lhes sobram condigdes
para apostar em outras formacdes, ou seja, ficam muitas vezes fadados a prosseguir nestas atividades
durante muitos anos.

Diante disso, tomando como principio basilar a importancia do contexto social na
compreensdo das juventudes camponesas, cabe destacar algumas caracteristicas que tornam
esse estudo algo singular e que caracterizam particularmente esses individuos em relacdo aos
jovens urbanos, tais como: anos de escolarizagdo reduzidos (LIMA et al 2013, INEP - 2018),
possibilidades minimas de acesso a espacos de sociabilidade e entraves no acesso as escolas
com boas condicdes e estrutura. Esse estado de situagfes postas no cenario atual gera uma
tendéncia maior de migracdo, particularmente, em direcdo a cidade (LIMA et al, 2013), tendo
em vista a necessidade de se buscar melhores oportunidades de trabalho e, concomitantemente,
de continuidade dos estudos. Caldart (2002, p. 06) destaca que “A perspectiva da Educacédo do
Campo ¢ exatamente a de educar as pessoas que trabalham no campo, para que se encontrem,
se organizem e assumam a condi¢cdo de sujeitos da dire¢do de seu destino.” (CALDART, 200,
p.06).

Em se tratando da concepgdo de agronegdcio os estudantes apresentaram como
principais compreensdes o fato de que o mesmo corresponde a uma oportunidade de trabalho,
espaco de producéo agricola em grande escala, mesmo nédo entendendo como o desempenho

excessivo das suas fungdes laborais ressoa como uma agédo exploratoria por parte dos donos de
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lotes empresariais. Em contrapartida, os jovens concebem a agricultura familiar como uma
oportunidade de estender a producédo hortifruti as familias que vivem na comunidade, ou seja,
conseguem entender a diferenca de se produzir para os moradores e a nivel apenas de
exportacdo sem entenderem, de fato, as relagOes de poder imbricadas nesse contexto. Caldart
(2014, p. 45) elucida que “o confronto entre camponeses e agronegocio, ou entre agricultura
camponesa e agricultura industrial capitalista € um fendmeno real concreto que precisa ser
estudado em suas conexdes e determinag6es fundamentais.”

No que tange ao projeto de vida e as expectativas que as mesmas ensejam, torna-se
evidente o interesse dos estudantes em prosseguir os estudos. Uns no intuito de realizar apenas
um curso de informatica, outros com interesses mais audaciosos e, ainda, buscando estudar algo
gue esteja em consonancia com a realidade, pois possuem o interesse em se manter no Projeto
Formoso A. “Nado ha escolas do campo num campo sem perspectivas, com o0 povo sem
horizontes e buscando sair dele”. (ARROYO; CALDART; MOLINA; 2011, p.107).

Diante disso, faz-se necessario reconhecer o estudante campesino diante do contexto de
classe em que 0 mesmo se insere, 0 campesinato. Ressaltando que a referida classe resiste no

processo de contradi¢Bes do sistema capitalista de producéo. Ou seja:

[...] essa classe é a expressdo contraditéria de um modo de producdo cuja mola
propulsora ndo é a mercadoria, mas a acumulagao. Assim, a existéncia do campesinato
ndo deve ser vista como algo deslocado do capitalismo, mas como parte integrante
desse modo de produgdo (PAULINO, 2006, p. 35).

A despeito do Projeto Politico-Pedagdgico, infelizmente os estudantes demonstraram
ndo conhecé-lo e, por sua vez, ndo participaram das articulacbes voltadas a
elaboracdo/reelaboracdo do mesmo. Conforme Veiga (2001, p.33) "é preciso entender o Projeto
Politico Pedagdgico da escola como uma reflexdo do seu cotidiano. Para tanto, ele precisa de
um tempo razoavel de reflexdo-acdo, para se ter um minimo necessario a consolidagéo de sua
proposta”.

Na conjuntura social analisada, vé-se que a relagdo dual estudos-trabalho é algo muito
comum entre 0s jovens camponeses. Em se tratando dessa questdo, a escola posiciona-se,
conforme relato dos mesmos, como parceira no sentido de proporcionar adaptacdes em
horéarios, oferecer carteirinhas de identificagdo dos estudantes trabalhadores e flexibilidade em
relacdo as propostas de atividades devido a exaustdo provocada pelo trabalho, principalmente
entre os alunos do noturno. Ao tecer uma analise acerca dos dados da Pnad 2004-2014, Santos

(2017) observou que os jovens do campo comecgam a trabalhar mais cedo, se comparados ao do
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meio urbano. Aproximadamente, 27% dos jovens com a idade de 17 anos ja estavam
trabalhando no meio rural quando, diferentemente desse panorama, no meio urbano esse
percentual era de 11% em 2014. Esses percentuais, independentemente de serem oriundos do
meio urbano ou rural, sofrem um aumento diretamente proporcional ao aumento da idade dos
individuos.

Ao considerar a condicao de trabalhador estudante, o impacto de uma maior quantidade
de tempo para se dedicar aos estudos, entre 0s jovens do campo, 0s quais comecam mais cedo
sua insercé@o nas atividades laborais, traz consequéncias impactantes na ampliacdo da jornada
escolar diaria corroborando vertiginosamente para o aumento do abandono escolar. Caldart
(2014, p. 144) considera que “existem novos contetidos para questdes antigas sobre a relagdo
entre o desenvolvimento do capitalismo, a propriedade da terra e agricultura”

O que se percebe, em linhas gerais, é a necessidade de levar em conta as especificidades das
escolas do campo, como é o caso da escola em questo. E preciso desenvolver a Educagio do Campo
com intuito de atender as reais demandas da comunidade, bem como os anseios e especificidades dos
estudantes que nela se inserem. Esta escola tem como publico principal estudantes oriundos de lotes da
prépria comunidade, como também de outros espacos proximos onde trazem consigo uma historia de
luta pela terra, marcados pela necessidade de se manter no campo mesmo diante das intempéries que
vivenciam no seu cotidiano, conforme os relatos. Ainda hd um longo caminho a ser percorrido na
superacdo dos desafios, para assim, garantir uma educacdo que propicie a formacgdo dos sujeitos do
campo e para 0 campo. Assim, a pesquisa revelou que os anseios dos estudantes perpassam por todas as
dificuldades de conciliacdo dos estudos com o trabalho, com as dificuldades encontradas para o
deslocamento através de transportes sucateados, caréncia de professores, falta de estrutura fisica das
escolas, dentre outros entraves. O PPP, como um documento que deve refletir as vozes dos sujeitos,
acaba sendo considerado como um elemento a mais usado nas gavetas de secretarias, pois 0s proprios

estudantes apontaram em suas falas o desconhecimento acerca desse tipo de documento.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES

Tecer uma anélise acerca das politicas publicas voltadas para a Educacdo do/no Campo
é uma tarefa herculea visto que a realidade do campo, as suas peculiaridades, tensdes, formas
de resisténcia e lutas que emergem, sofrem as negacGes de direitos sendo sobrepujada ao
descaso. Afinal, quem séo esses sujeitos e como se constituem suas identidades? Emerge como
sujeitos do campo os povos ndo contemplados no perfil geral idealizado na organizacdo de
politicas publicas, cujas categorias sociais podem ser caracterizadas como posseiros, boias-
frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens, assentados, acampados, arrendatarios,
pequenos proprietarios ou colonos dependendo da regido do Brasil em que estejam.

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como finalidade analisar de que forma o Projeto
Politico-Pedagdgico de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A em Bom Jesus da
Lapa dialoga com as especificidades da Educacdo do/no Campo, e se estas estdo refletidas na
pratica pedagdgica e na percepcdo dos sujeitos numa area marcada pelas contradi¢des entre
camponeses e agronegocio. ldentificar qual a concep¢édo de campo e de educacdo do/no campo
presente no Projeto Politico-Pedagdgico, na pratica pedagdgica e na percep¢do dos sujeitos de
uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A, localizada em uma area rural marcada pelo
conflito entre o agronegocio e a agricultura familiar. Além disso, 0s objetivos especificos
pautaram-se em identificar os desafios enfrentados na construgdo e/ou na ressignificacdo do
Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso A em Bom
Jesus da Lapa, compreender como é organizada a construcdo do Projeto Politico-Pedagégico
da escola pesquisada e como é a pratica pedagdgica dos educadores acerca dos aspectos
inerentes a esse documento de identidade escolar, bem como analisar de que forma o Projeto
Politico-Pedagdgico existente na referida escola contempla os anseios concernentes a
conciliagcdo estudo-trabalho, bem como se faz essa relagcdo com as especificidades dos
estudantes camponeses e especificidades dos estudantes camponeses.

A Educacdo do Campo é uma conquista que provém da luta de classes entre 0s
trabalhadores camponeses, 0s posseiros e a classe burguesa, que detém os meios de producdo.
Alem disso, engendra-se como outro Vviés nessa relagdo os condicionantes estruturais historicos
da sociedade brasileira, ou seja, concentracdo da terra e da riqueza em grandes latifundiarios.
Nessa relacdo antagdnica emerge a necessidade de um olhar mais analitico para o que esta posto
no Projeto Politico-Pedagdgico tendo em vista ser este um documento de identidade importante.
Buscando responder aos questionamentos eminentes para esta pesquisa e considerando que a

tematica em questdo se encontra em amplo processo de discussdo nacional, o que possibilita
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afirmar o inacabamento desta pesquisa, visto que essa tematica serd focalizada e
complementada em outros momentos pelas contribuicbes de muitos pesquisadores, neste
espaco merecem destaque algumas considerac¢des acerca do objeto estudado.

Ao considerar os sujeitos do campo vém a tona a necessidade de se pensar também a
oferta do ensino médio nesse espac¢o, pois quando isso ocorre surgem outros entraves, a saber:
méa qualidade da educacdo propiciada, dificuldades de locomocéo, conciliacdo da jornada de
trabalho exaustiva com os estudos, auséncia de um olhar especifico para 0s anseios e
especificidades desses alunos que estudam nas areas campesinas, limitacdes em seus projetos
de vida, caréncia de professores, dentre outros aspectos. Referindo-se a realidade da cidade, os
entraves continuam, pois esses mesmos sujeitos que vivem no campo enfrentardo o desgaste do
deslocamento, as disparidades culturais, o tempo, enfim, todas as comodidades dai decorrentes
ndo contemplardo a todos. Cabe destacar que por mais que eles estejam inseridos na realidade
do ensino médio em escolas da cidade com acesso a um ambito escolar de maior qualidade
tendo em sua estrutura biblioteca, local para a realizacdo de pesquisa, internet, etc. eles
dependem de um transporte que é publico e, infelizmente, esse referido transporte nao
contemplara horarios para que eles usufruam desses espacos de forma igualitaria. Os poucos
alunos que possuem condicdes de custear as despesas de um transporte particular tem a
possibilidade de usufruir, porém os demais acabam sofrendo esse processo de excluséo.

Na contramdo das politicas hegemadnicas, as politicas publicas de Educacdo do Campo
se consolidam em meio a correlacéo de forgas entre 0 campesinato e 0 agronegécio, porém, ndo
deixam de ocorrer cobrancas constantes dos Movimentos Sociais para a efetivacdo de uma
educacédo pensada para 0 povo campesino, respeitando sua cultura e especificidades.

Embora ja estejam consolidadas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo, aprovadas pela Resolucdo CNE/CEB N° 01/2002 as quais buscam
oportunizar as politicas publicas firmadas nas instancias diversas que envolvem o campo, como
a cultura, a politica, a economia, a coletividade, o género e a etnia, legitimando assim, uma
identidade prépria para as escolas do/no campo, ainda emerge uma lacuna no que concerne aos
principios da politica de igualdade social. A Educacdo do Campo é uma conquista que provém
da luta de classes entre os trabalhadores camponeses e 0s posseiros e a classe burguesa, a qual
detém os meios de producdo. Além disso, engendra-se como outro viés nessa relacdo o Estado,
o qual é considerado responsavel pela disseminagédo das desigualdades sociais. Entretanto, esse
paradigma ndo foi ainda totalmente concretizado, pois existe um vacuo entre o proposto pelas
legislacdes e essa materializacdo juridica, no que tange a vinculagao entre as teorias e as praticas

educativas que refletem esse cotidiano, ou seja, ha uma discrepancia ainda evidente entre o real
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ou o instituido, o que Santos e Santos (2017, p. 72), denomina “dicotomia entre o formalismo
juridico — que apenas proclama — ¢ a materializa¢do das teorias”.

Apbs as analises realizadas no PPP do Colégio Estadual Projeto Formoso, tornou-se
evidente a necessidade de uma definicdo do espaco campo e suas caracteristicas especificas,
pois é perceptivel como a nomenclatura e o entendimento se a escola € ou ndo € do campo
interfere na construcdo da identidade dos alunos, algo em fase de transicdo conforme proposta
estabelecida pela Secretaria Estadual de Educacdo. Além disso, o PPP carrega em seu escopo
marcas de uma proposta educacional urbanocéntrica, apresentando propostas que néo
conseguem atender os anseios e especificidades dos estudantes campesinos, principalmente por
se tratar de sujeitos sociais atuam num local demarcado pela forte presenca do agronegécio. As
vozes que ressoam no PPP ainda sdo timidas em relacdo as transformacdes que poderiam ter
ocorrido, pois este documento reflete aspectos muitos importantes que perpassam pelo Viés
historico, cultural, identitario, social, politico, enfim, traz imbricado em suas perspectivas uma
visdo delineadora de futuro, um futuro que deve ser construido por todos os segmentos,
indistintamente.

Os resultados da pesquisa demonstram a auséncia de equidade entre 0 que a escola
propbe e 0 que, de fato, as politicas publicas definem como aspectos prioritarios. Existem
lacunas que precisam ser descortinadas para que a¢Ges mais pontuais se materializem sendo
necessario, portanto, andlise e revisdo da organizacdo das propostas pensadas para a Educacéo
do Campo no Projeto Formoso A. O Projeto Politico-Pedagdgico da escola, tomado como
objeto de anéalise nessa pesquisa, por exemplo, ndo apresenta estrutura que favoreca discusses
criticas quanto a complexidade do cenario educativo, a emancipacdo e a transformacéo social,
tdo pouco oferece estratégias formativas que possam oportunizar aos professores a superacdo
das restricdes imputadas no seu dia a dia, por meio dos fundamentos tedricos que possibilitem
reflexdes sobre suas acdes educativas cotidianas, com a finalidade de articular os
conhecimentos e ndo apenas analisar e compreender, mas também, transformar a realidade na
qual estdo inseridos, considerando a aprendizagem das familias, as vivéncias e a cultura dos
povos campesinos. Isso implica na urgéncia de definicdes que possam consolidar experiéncias
concretas entre as teorias aprendidas na academia e o chdo das escolas dos profissionais da
Educacdo do Campo.

Com relacéo as questbes que influenciam na definicdo das categorias trabalhadas nesta
pesquisa, observamos autores como Caldart (2004) que enfatiza o confronto entre camponeses
e agronegocio, ou entre agricultura camponesa e agricultura industrial capitalista como um

fendmeno real concreto que precisa ser estudado em suas conexdes e determinacOes



149

fundamentais. Além dessas contribuigdes, Santos (2017) retoma outro ponto proficuo de
reflexdes quando destaca que é necessario pensar a escola como espacgo de um projeto educativo
de praticas emancipatdrias, e ndo como locus do Unico saber aceitavel. Tomamos como base
também em nossos estudos as contribuicdes de Marx no Livro I de “O Capital”, no qual traz
uma série de relatos sobre a educagdo da classe trabalhadora e reflete sobre a fundamental
importancia da educacéo para o trabalho, a qualificacdo e 0s custos que essa teria, ou seja, uma
contradicdo pensar a insercdo dos camponeses no mundo do trabalho e no desenvolvimento
agrério, sem propor a qualificacdo desses trabalhadores.

Nesse sentido, denota-se que mesmo com avancos na légica da construcdo de politicas
publicas que possam atender parcialmente as reivindicacdes dos sujeitos do campo, arraigada a
luta histérica forjada pelos movimentos sociais em prol da garantia dos seus direitos sociais, a
educacao para os sujeitos do campo ndo deixou de estar exposta ao jogo de interesses politicos
e econOmicos, que travam O processo no sentido propor avangos na justica social e
democratizacdo ao acesso aos bens publicos.

Sob o prisma analitico da perspectiva dialética, os depoimentos apresentados pelos
entrevistados nessa pesquisa apontam para um caminho longo a ser percorrido no que concerne
a estrutura de uma proposta educativa que atenda as peculiaridades dos sujeitos campesinos
como aspectos relevantes que influenciam na formacao dos professores, uma vez que por meio
dos saberes da docéncia eles podem unir estudo e trabalho, apesar da realidade silenciada e
esquecida pela qual se encontram, cotidianamente.

Todavia, a formacao inicial ndo resolve por si s6 0s problemas pertencentes a realidade
do campo no Projeto Formoso A, mas reforca a necessidade de que todos os imbuidos da
herculea tarefa de educar em espa¢os marcados por contradi¢des precisa se articular no sentido
de transpor em sua praxis, transcender nas dimensdes académicas, sociais e politicas propondo
auténticas transformacoes.

Conforme depoimentos dos participantes, os impactos mais significativos observados
em relacdo a educagdo do/no campo e o agronegocio tendo em vista a analise do Projeto
Politico-Pedagdgico e suas contradicdes estdo relacionados aos conhecimentos adquiridos,
visto que o conhecimento produz reflexdo entre a teoria e a pratica que, consequentemente,
humaniza e transforma os sujeitos em suas relacGes, conscientizando-o de seu verdadeiro papel.
Refletir sobre as agdes desenvolvidas deve ser um exercicio constante entre segmentos
escolares nas inferéncias realizadas no PPP, uma vez que essas reflexfes convergem em novas

praticas.
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Nessa perspectiva, os profissionais que atuam na escola pesquisa precisam rever
algumas praticas iniciais, com a finalidade de apresentar novas perspectivas capazes de romper
com os modelos formativos tradicionais, em detrimento das praticas transformadoras
necessarias. Afinal, a educacéo se define como bem sinalizou Mandela® (2003), como “a arma
mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”. Assim, consideramos que 0s contextos
educacionais situados no campo precisam materializar uma formacdo contra hegeménica de

professores para que estes possam atuar, resistir e romper com a logica do capital.

18 Esta citacdo foi retirada de www.pensador.info/autor/Mandela Acesso em: 08 de Maio de 2018.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O PROFESSOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo - PPGED /
Mestranda: Maria das Gracas Santos Ribeiro Nz)
UNIVERSIDADE ESTADUAL Orientadora: Arlete Ramos dos Santos PP(J

DO SUDOESTE DA BAHIA

CONTRADICOES ENTRE EDUCAGCAO DO/NO CAMPO E O AGRONEGOCIO: A
GESTAO EDUCACIONAL NO PROJETO FORMOSO EM BOM JESUS DA LAPA-
BA

ROTEIRO DA ENTREVISTA PROFESSOR

1. Identificagdo:
() Masculino () Feminino

2. Qual a sua Formacéo?

3. Qual a sua Carga Horéria de trabalho semanal?

4. H& quanto tempo atua na Educagdo do Campo?

5. Ha quanto tempo atua como Professor nessa instituicdo de ensino?

6. Como tem sido a sua experiéncia na docéncia em uma escola inserida no espaco campesino?

7. Qual a concepgao que vocé tem sobre Educacdo do Campo?

8. Qual a concepcgdo que vocé tem sobre o Agronegdcio?

9. Acredita que as Politicas Publicas para a Educacdo do Campo tém avancgado no cenario brasileiro?

De que forma?

10. Acredita que as disciplinas trabalhadas no espago escolar em que atua tém contribuido para a
aquisicdo de conhecimento dos alunos que estudam nos espagos campesinos? De que forma?

11. De que forma trabalha a relagéo entre agricultura familiar/agronegécio sabendo-se que a
escola esta inserida num espaco marcado por essas duas vertentes?

12. De que forma a presenca do agronegdcio nessa realidade interfere na aprendizagem dos
alunos?

13. De que maneira a sua pratica pedagdgica dialoga com os anseios e especificidades dos
estudantes camponeses do Projeto Formoso?

14, Como séo desenvolvidos os seus trabalhos pedagdgicos numa area marcada pelas contradi¢gdes
entre a educacdo do/no campo e 0 agronegécio?

15. Quais as estratégias que vocé utiliza para garantir que o aluno (a) camponés (a) permanega
estudando diante das condicfes de trabalho no campo?

16. Quais os conhecimentos (contetdos ou temas) trabalhados em sua area de atuacéo a respeito

da “Educagdo do Campo™?
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17. Os conteldos trabalhados por vocé em sua praxis evidenciam o enfrentamento das questBes de
classe, capital e trabalho? De que forma?

18. Qual (is) a(s) estratégia(s) adotada(s) por vocé como professor que atua no campo para
mobilizar os alunos a refletirem sobre pautas de lutas campesinas?

19. Quais os impactos da relagio AGRICULTURA FAMILIAR X AGRONEGOCIO para a sua
praxis pedagdgica no cotidiano escolar da educagdo campesina?

20. Quais as possibilidades de melhorar a qualidade na Educacdo do Campo através da sua
atuacdo, enquanto Professor?

21. Como o processo de formacdo docente na Educacdo do Campo pode ser utilizado por vocé

como ferramenta tedrico-critica e de luta politica?
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O ALUNO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo - PPGED /
Mestranda: Maria das Gragcas Santos Ribeiro PP(JED
UNIVERSIDADE ESTADUAL -
Orientadora: Arlete Ramos dos Santos

CONTRADICOES ENTRE EDUCACAO DO/NO CAMPO E O AGRONEGOCIO: A
GESTAO EDUCACIONAL NO PROJETO FORMOSO EM BOM JESUS DA LAPA-

BA

ROTEIRO GRUPO FOCAL (ALUNOS)

12 REUNIAO

Realizacdo de entrevista abordando aspectos inerentes ao cotidiano dos alunos inseridos no Projeto

Formoso e a relacdo estabelecida entre o trabalho, projetos de vida e escola.

> wnN P

o

10.

11.

Qual a concepgdo que vocé tem sobre Educagdo do Campo?

Qual a concepgdo que vocé tem sobre o Agronegocio?

Qual a concepgdo que vocé tem sobre Agricultura Familiar?

De que forma a jornada de trabalho na lavoura de banana dos grandes latifundiarios (lotes
empresariais-agronegocio) interfere na sua vida escolar?

Como vocé faz para conciliar o trabalho no campo e os estudos?

Como a escola lida com a questdo do aluno que precisa trabalhar no campo e estudar?

De que maneira a Gestao Escolar dialoga com o0s anseios e necessidades especificas dos estudantes
camponeses do Projeto Formoso?

O que a Gestéao Escolar tem feito para garantir que o aluno (a) camponés (a) permaneca estudando
diante das condi¢des de trabalho no campo?

Numa &rea marcada pela presenca do agronegdcio, quais as intervengdes que a escola tem feito
para que o trabalho exaustivo ndo comprometa o rendimento dos alunos que trabalham no campo?
Quais as atividades desenvolvidas pelos professores para trabalhar com a consciéncia politica dos
alunos (direitos, relagdo entre educacdo e trabalho, cumprimento das leis etc.)?

Quais os conhecimentos (conteidos ou temas) trabalhados na escola a respeito da

“Educagdo do Campo™?
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12. Os conteldos trabalhados na escola evidenciam o enfrentamento das questdes de classe, capital e
trabalho? De que forma?

13. Quais os seus desejos e/ou projetos de vida apés concluir o ensino médio?

22 REUNIAO
Discussdo a partir da apresentacdo de imagens que retratam cenas do cotidiano no Projeto Formoso
(trabalho na agricultura familiar, nos lotes empresariais, dificuldades de acesso através do transporte

escolar, problemas de saneamento basico enfrentados na comunidade campesina, entre outros).

32 REUNIAO

Apresentacao de trés documentérios (5 minutos cada) produzidos pelos alunos inseridos no contexto
escolar pesquisado retratando:

* A histéria do Projeto Formoso;
* Asdificuldades do aluno camponés para conciliar o seu trabalho e os estudos;

* A presenca do Agronegécio no Projeto Formoso.
Discussdo acerca dos pontos que serdo suscitados nos referidos documentérios.
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APENDICE C - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O GESTOR
ESCOLAR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo - PPGED /
Mestranda: Maria das Gracas Santos Ribeiro

. 5. 5, 0 Orientadora: Arlete Ramos dos Santos PP(J

DO SUDOESTE DA BAHIA

CONTRADICOES ENTRE EDUCAGCAO DO/NO CAMPO E O AGRONEGOCIO: A
GESTAO EDUCACIONAL NO PROJETO FORMOSO EM BOM JESUS DA LAPA-

1.

BA

ROTEIRO DA ENTREVISTA - GESTOR ESCOLAR

Identificagéo:

(

) Masculino () Feminino

Qual a sua Formacéo?

©WooN b~ wD

[EEN
o

Qual a sua Carga Horaria de trabalho semanal?

H& quanto tempo atua na Educacdo do Campo?

Ha quanto tempo atua como Gestor nessa institui¢éo de ensino?

Como tem sido a sua experiéncia na Gestdo Escolar de uma escola inserida no espaco campesino?

Qual a concepcéo que vocé tem sobre Educacdo do Campo?

Qual a concepcéo que vocé tem sobre o Agronegocio?

Qual a concepgdo que vocé tem sobre o Projeto Politico Pedag6gico?

Acredita que as Politicas Publicas para a Educagdo do Campo tém avancgado no cenario brasileiro?

De que forma?

. Quais as propostas da gestdo escolar presentes no PPP para se trabalhar com a relacdo entre

11.
12.

13.

14.

15.

agricultura familiar/agronegdcio sabendo-se que a escola esta inserida num espaco marcado por

essas duas vertentes?

Como a gestdo escolar estabelece relagdo com a questdo do aluno camponés trabalhador?
De que maneira a concepgdo de gestdo materializada no Projeto Politico Pedagdgico dialoga com

0s anseios e especificidades dos estudantes camponeses do Projeto Formoso?

Como sdo desenvolvidos os trabalhos pedag6gicos numa area marcada pelas contradi¢Ges entre a
educacdo do/no campo e o agronegécio?

Quais as estratégias utilizadas pela Gestdo Escolar para garantir que o aluno (a) camponés (a)
permaneca estudando diante das condic6es de trabalho no campo?

Numa area marcada pela presenca do agronegdécio, quais as intervencdes que a escola tem feito para

que o trabalho exaustivo ndo comprometa o rendimento desses alunos que trabalham no campo?



16.

17.

18.

19.

20.
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Quais as intervengBes pedagogicas desenvolvidas pela Gestdo Escolar para trabalhar com a
consciéncia politica (direitos, relacdo entre educacdo e trabalho, cumprimento das leis etc.) dos
alunos?

Quais 0s conhecimentos (conteudos ou temas) trabalhados na escola a respeito da “Educagdo do
Campo™?

Os contetdos trabalhados na escola evidenciam o enfrentamento das questfes de classe, capital e
trabalho? De que forma?

Qual (is) a(s) estratégia(s) adotada(s) pela Gestdo Escolar para mobilizar os professores para
participarem das pautas de lutas campesinas?

Quais as possibilidades de melhorar a qualidade na Educacdo do Campo através da sua atuacao,

enquanto Gestor Escolar?
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APENDICE D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS COM O COORDENADOR
PEDAGOGICO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

Programa de Pés-Graduacéo em Educagao - PPGED /
Mestranda: Maria das Gracas Santos Ribeiro N )
UNVERSIDADE ESTADUAL Orientadora: Arlete Ramos dos Santos PP(J

DO SUDOESTE DA BAHIA

CONTRADICOES ENTRE EDUCACAO DO/NO CAMPO E O AGRONEGOCIO: A
GESTAO EDUCACIONAL NO PROJETO FORMOSO EM BOM JESUS DA LAPA-
BA

ROTEIRO DA ENTREVISTA - COORDENADOR PEDAGOGICO

1. Identificacdo:

() Masculino \( ) Feminino

Qual a sua Formacéo?

Qual a sua Carga Horaria de trabalho semanal?

H& quanto tempo atua na Educacéo do Campo?

H4& quanto tempo atua como Coordenador Pedagdgico nessa institui¢do de ensino?

Como tem sido a sua experiéncia na Coordenacdo Pedagbgica de uma escola inserida no espaco

ok~ wn

campesino?

Qual a concepcéo que vocé tem sobre Educagdo do Campo?

Qual a concepgdo que vocé tem sobre o Agroneg6cio?

Qual a concepgdo que vocé tem sobre o Projeto Politico Pedagdgico?

10. De que forma o PPP pode ser utilizado para nortear os trabalhos pedagdgicos na escola e/ou

© oo~

comunidade escolar?

11. Acredita que as Politicas Publicas para a Educacdo do Campo tém avancado no cenério brasileiro?
De que forma?

12. Como sdo organizadas as propostas de discussdo do Projeto Politico Pedagdgico ofertadas pela
escola e como sdo os momentos de estudo dos educadores acerca dos aspectos inerentes a esse
documento de identidade escolar?

13. Acredita que as disciplinas tém contribuido para a pratica pedagdgica daqueles que atuam nos
espacos campesinos? De que forma?

14. De que forma a presenga do agronegdcio nessa realidade interfere na aprendizagem dos alunos?

15. Como a escola lida com a questdo do aluno camponés trabalhador?
16. De que maneira a concepcao de gestdo materializada no Projeto Politico Pedagégico de dialoga com

0s anseios e especificidades dos estudantes camponeses do Projeto Formoso?
17. Como sdo desenvolvidos os trabalhos pedag6gicos numa area marcada pelas contradicGes entre a

educacdo do/no campo e 0 agronegécio?



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,
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Quais as estratégias utilizadas pela coordenacao pedagdgica para garantir que o aluno (a) camponés
(a) permaneca estudando diante das condigdes de trabalho no campo?

Quais as intervengdes pedagogicas desenvolvidas pela Coordenacdo Pedagdgica para trabalhar com
a consciéncia politica dos alunos (direitos, relagdo entre educacao e trabalho, cumprimento das leis
etc)?

Quais o0s conhecimentos (conteudos ou temas) trabalhados na escola a respeito da “Educagédo do
Campo™?

Os contetdos trabalhados na escola evidenciam o enfrentamento das questdes de classe, capital e
trabalho? De que forma?

Qual (is) a(s) estratégia(s) adotada(s) pela Coordenacdo Pedagdgica para mobilizar os professores
para participarem das pautas de lutas campesinas?

Quais os impactos da relagio AGRICULTURA FAMILIAR X AGRONEGOCIO para a Prética
Pedagdgica no cotidiano escolar da educagao campesina?

Quais as possibilidades de melhorar a qualidade na Educacdo do Campo através da sua atuacao,

enquanto Coordenador Pedagdgico?
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ANEXO | - PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUISA
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i UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONTRADICOES ENTRE EDUCACAO DO/NO CAMPO E O AGRONEGOCIO: A
GESTAO EDUCACIONAL NO PROJETO FORMOSO EM BOM JESUS DA LAPA -

BA Pesquisador: MARIA DAS GRACAS SANTOS RIBEIRO Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 19399119.6.0000.0055
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DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.735.306

Apresentacéo do Projeto:

A pesquisa proposta visa analisar a relagdo entre “a concepgdo de gestdo materializada no Projeto Politico
Pedagogico de uma escola de ensino médio do Projeto Formoso em Bom Jesus da Lapa” com os “anseios e
especificidades dos estudantes camponeses”. A partir de uma perspectiva marxista, procura-se observar as
contradicBes da educagdo no/do campo frente ao agronegdcio. Além da andlise documental, serdo realizadas
entrevistas semiestruturadas e técnica de grupo focal com os estudantes. Projeto de pesquisa de mestrado do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: “Analisar de que forma a concepgao de gestdo materializada no Projeto Politico Pedagogico de
uma escola de ensino médio do Projeto Formoso em Bom Jesus da Lapa dialoga com os anseios e especificidades
dos estudantes camponeses numa area marcada pelas contradi¢des entre a educagdo do/no campo e o agronegocio”.
Objetivo Secundario: * “Identificar a concep¢do de gestdo presente na escola do ensino médio do campo e
materializada no Projeto Politico Pedagdgico”; ¢ “Compreender como sdo organizadas as propostas de discussdo
do Projeto Politico-Pedagogico ofertadas pela escola e como sdo os momentos de estudo dos educadores acerca
dos aspectos inerentes a esse documento de identidade escolar”; ¢ “Analisar de que forma o Projeto Politico
Pedagogico existente na referida escola contempla os anseios e especificidades dos estudantes camponeses”; ¢
“Compreender qual a concepgdo de campo e de educacéo do campo presente no Projeto Politico-Pedagdgico da
escola de ensino médio localizada em uma area rural marcada pelo conflito entre o agronegdcio e a agricultura
familiar”.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios encontram-se bem delimitados, ndo havendo necessidade de acréscimos ou retificagdes.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
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A pesquisa constitui-se como material relevante na &rea da Educacdo, podendo gerar, como principal
desdobramento, uma readequacéo de propostas de gestao educacional, de modo a melhor atender as especificidades

da Educag&o no/do campo.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Todos os termos apresentados encontram-se de acordo com as exigéncias deste Comité de Etica e em conformidade

com a resolucdo n° 510/2016.

Recomendacdes:
Né&o ha.

Conclus@es ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Sem pendéncias.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Em reunido de 28.11.2019, a plenaria do CEP/UESB aprova o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes PB_INFORMACOES _BASICAS DO P | 14/11/2019 Aceito
Basicas do Projeto [ROJETO_1405943.pdf 21:56:22
Parecer Anterior |PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 14/11/2019 [MARIA DAS Aceito

CEP_3589791.pdf 21:53:38 |GRACAS
SANTOS
RIBEIRO
Outros Termo_uso_de_imagem_e_depoimento 14/11/2019 | MARIA DAS Aceito
s.pdf 21:52:57 | GRACAS
SANTOS
RIBEIRO
TCLE / Termos de | TCLE_pais_ou_responsaveis.pdf 14/11/2019 | MARIA DAS Aceito
Assentimento / 21:28:08 | GRACAS
Justificativa de SANTOS
RIBEIRO
Auséncia TCLE_pais_ou_responsaveis.pdf 14/11/2019 | MARIA DAS Aceito
21:28:08 | GRACAS
SANTOS
RIBEIRO
TCLE / Termos de | TALE_alunos.pdf 14/11/2019 | MARIA DAS Aceito
Assentimento / 21:26:18 | GRACAS
Justificativa de SANTOS
Auséncia RIBEIRO
Declaracéo de Declaracao_de_compromisso.pdf 19/08/2019 | MARIA DAS Aceito
Pesquisadores 01:00:46 |GRACAS
SANTOS
RIBEIRO
TCLE / Termos de | TCLE_Aluno.pdf 19/08/2019 | MARIA DAS Aceito
Assentimento / 00:59:21 | GRACAS
Justificativa de SANTOS
Auséncia RIBEIRO
TCLE / Termos de | TCLE_Coordenador_Gestor_Professor.p| 19/08/2019 | MARIA DAS Aceito
Assentimento / df 00:59:13 |GRACAS
Justificativa de SANTOS
Auséncia RIBEIRO
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Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 14/08/2019 | MARIA DAS Aceito
Brochura 19:02:49 | GRACAS
Investigador SANTOS
RIBEIRO

Cronograma Cronograma.pdf 14/08/2019 | MARIA DAS Aceito
18:59:09 [GRACAS
SANTOS
RIBEIRO

Outros Instrumento_Coleta_de_dados Professo | 14/08/2019 | MARIA DAS Aceito
r.pdf 18:46:43 |GRACAS
SANTOS
RIBEIRO

Outros Instrumento_Coleta_de_dados_Gestor.p | 14/08/2019 | MARIA DAS Aceito
df 18:46:29 | GRACAS
SANTOS
RIBEIRO

Outros Instrumento_Coleta_de_dados_Coorden | 14/08/2019 | MARIA DAS Aceito
ador.pdf 18:46:15 |GRACAS
SANTOS
RIBEIRO

Outros Instrumento_Coleta_de_dados_Aluno.pd| 14/08/2019 | MARIA DAS Aceito
f 18:45:57 | GRACAS
SANTOS
RIBEIRO

Outros Carta_de_anuencia.pdf 14/08/2019 | MARIA DAS Aceito
17:57:18 |GRACAS
SANTOS
RIBEIRO

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 06/08/2019 | MARIA DAS Aceito
20:52:09 |GRACAS
SANTOS
RIBEIRO

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Néo

JEQUIE, 29 de Novembro de 2019

Assinado por:

Douglas Leonardo Gomes Filho

(Coordenador(a))
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ANEXO Il - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

BA

GOVERNO DO ESTADO

EDUCAR PARA
F- TRANSFORMAR S EDUCAGAD

UM PACTO PELA EDUCACAD

Colégio Estadual Projeto Formoso - Codigo INEP 29427940
Modalidade: Ensino Médio
Localizacdo da Escola  Rural - Dependéncia  Estadual
Endereco: R. VILA DO SETOR 33, Bairro: ZONA RURAL — POVOADO CEP: 47600000
! Telefone: (77) 3498-4096 ‘

\

T *
> -—
-

)
W )

PPP

, EDUCADORES, COMUNIDADE numa,
idada, inclus"ﬁla'e emancipada.

BOM JESUSDA LAPA, BA
SETEMBRO/2017
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1- APRESENTACAO

Buscando a origem em sua etimologia, € possivel compreender o Projeto Politico-
Pedagdgico de uma forma mais ampla. A palavra projeto vem do latim projicere que significa
lancar para frente. Por outro lado, o termo politica origina-se do grego politiké e tem como
premissa a arte de governar, ou seja, faz referéncia ao conjunto dos principios e dos objetivos
que servem de guia para a tomada de decisfes as quais fornecem a base da planificacdo de
atividades em determinado dominio. Consecutivamente, a expressdo pedagdgico esta
relacionada a pedagogia e se refere, por sua vez, a teoria da arte, filosofia ou ciéncia da
educacdo, tendo em vista a definicdo dos seus fins e dos meios capazes de os realizar.

O Projeto Politico-Pedagdgico representa a expressdo de autonomia, participacao e
espirito democratico da escola no que concerne a formulacdo e execugdo da sua proposta de
trabalho. Pode-se afirmar ainda que o referido projeto € um verdadeiro instrumento de estudo
continuo, ou seja, deve ser um meio de trabalho sem fragmentacéo da parte pedagdgica em sua
constante rotina. Para que isso de fato ocorra, é necessario que os docentes estejam
continuamente inovando seu modo de ensinar e continuem sempre aprimorando seus
conhecimentos aliados a um projeto de qualidade e uma gestdo autdnoma. Além disso, faz-se
mister destacar que cada agente escolar deve estar consciente do seu papel e motivado a
aprimorar 0os conhecimentos para o0 engendramento de um projeto comum: 0 sucesso escolar.

Tendo como pressuposto fundamental a fun¢éo social da Educacao e o valor formativo
e simbdlico que a instituicdo Escola representa para as sociedades e ainda, nos aspectos
dialéticos, dialdgicos, sociais, histdricos e culturais que regem a Escola contemporanea, bem
como compreendendo a importancia do papel da educagdo no desenvolvimento dos seres
humanos numa perspectiva cidadd, inclusiva e emancipada, pensamos na concepg¢éo do Projeto
Politico-Pedagdgico.

Esse documento de identidade escolar baseia-se no desenvolvimento integral das
pessoas a fim de se efetivar a formagdo do aprendiz na cidadania e para a cidadania, advém a
necessidade de as escolas construirem seus Projetos Politico-Pedagdgicos. Apesar de se
constituir enquanto exigéncia normativa, o Projeto Politico-Pedagdgico é antes de tudo um
instrumento ideoldgico, politico, que visa sobretudo, a gestdo dos resultados de aprendizagem,
através da projecdo, da organizacdo, e acompanhamento de todo o universo escolar.

O Projeto Politico-Pedagdgico ¢ um instrumento transformador dos aspectos que
norteiam a escola em todos os seus ambitos. Ele representa a identidade escolar e a sua funcao

social ganha for¢a a partir do momento em que todos os segmentos da escola se envolvem
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coletivamente na concretizacao das acdes planejadas. Numa perspectiva de gestdo democratica,
o Projeto Politico-Pedagogico ganha a solidez, autonomia e emancipacao politica necessaria
para corroborar com a qualidade das decisdes tomadas.

Nesse interim, busca-se aqui expressar a ousadia de inovar com um jeito diferente de
ser escola, redimensionando o tempo e o espago escolar, voltado para a sociedade do
conhecimento e ndo da informacédo, com uma proposta humanista.

Além dos aspectos supracitados, almeja-se um Projeto Politico-Pedagdgico que aponte
para a superacdo da cultura tradicionalmente assumida de simples transmissdo de
conhecimento, avangando no sentido da pesquisa e da construgdo de novos saberes a partir do
convivio e das inter-relac@es das areas do conhecimento e destas com a realidade, uma vez que:

O projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma agéo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado

ao compromisso sécio-politico com os interesses reais e coletivos da populagéo
majoritaria. (SAVIANI apud VEIGA, 1995, p.93).

Desse modo, entende-se que 0s pressupostos e metas aqui descritos, representam em seu
escopo um compromisso ético e a identidade do Colégio Estadual Projeto Formoso e de todos
0s sujeitos que dele fazem parte e constroem cotidianamente a sua historia.

Desse modo, a articulagdo entre o Projeto Politico-Pedagdgico, o acompanhamento
das acOes, a avaliacdo e utilizagdo dos resultados, em consonancia com a participagéo e
envolvimento das pessoas, 0 coletivo da escola, pode leva-la a ser eficiente e eficaz. Assim,
torna-se mister a necessidade de enfatizar os mecanismos legais como pressupostos
fundamentais para se conjecture uma escola democratica. De acordo com as premissas
defendidas por Veiga, o PPP “E também um instrumento que identifica a escola como uma
instituicao social, voltada para a educacdo, portanto, com objetivos especificos para esse fim.”
(p. 13, 2002).

Ao concebermos o Projeto Politico-Pedagdgico dessa instituicdo escolar levamos em
conta a realidade que circunda a Escola e as familias dos alunos inseridos na mesma, pois,
certamente, a realidade social dos alunos afeta a sua vida escolar, e os dados levantados devem
corroborar para orientar todo o organismo escolar para os fins de tratar tais indicios com a
devida relevancia, transformando-os em curriculo, objeto de planejamento e potencial de
aprendizagem.

Além dos aspectos ja salientados, optamos também por salientar o contexto historico

do Colégio Estadual Projeto Formoso e o valor histdrico-cultural que ele construiu e ainda
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representa na vida dos cidaddos da comunidade rural Projeto Formoso A. Dentro desta esfera
esse ambito escolar é, indubitavelmente, um forte elemento da identidade local.

Em um segundo momento, partimos para a analise das condicdes fisicas e 0s recursos
humanos disponiveis para a efetivacdo do Projeto, como também as necessérias e passiveis de
metas e planejamentos. Analisamos os Ultimos resultados de todos os anos de ensino, tanto em
Lingua Portuguesa quanto em Matematica, quer nas avaliagdes internas, quer nas provas
externas, de modo a orientar nosso plano de acdo visando a melhoria significativa nos resultados
de aprendizagem e a busca pela exceléncia no ensino.

Em suma, cabe acrescentar que consubstanciado com todos os encontros, discussoes e
pontos em comum, e ainda refletindo acerca da gama de formacgdes académicas, pessoais e
sociais de cada membro que contribuiu para a construcdo de nosso Projeto, enquanto escola
temos como funcdo precipua criar um clima escolar que priorize a tolerancia, o cotidiano
escolar na cidadania e em prol dela, além da alta expectativa na aprendizagem dos alunos, pois
acreditamos que todos podem aprender/apreender 0 mundo que o cerca a partir de uma acéo
dialética e dialdgica, pautados pela emancipacéo politica, pelo empoderamento protagonismo
juvenil, bem como a partir de uma pratica inclusiva, pois todos somos iguais nas diferencas e
assim precisamos de tratamentos pedagogicos especificos, bem planejados e acompanhados. O
resultado dessa perspectiva pode e deve ser acompanhado por avaliagfes processuais e de

resultado, notadamente transformadas.
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2 - IDENTIFICACAO

O Colégio Estadual Projeto Formoso esta localizado na Vila do Setor 33, Bairro: Zona
Rural — Povoado, CEP: 47.600-000 cédigo INEP: 29427940. Funciona nos turnos vespertino e
noturno, na etapa do sistema de ensino equivalente a ultima fase da Educacdo Basica, ou seja,
no Ensino Médio, cuja finalidade é o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, bem como a formacao do cidad&o para etapas posteriores da vida.

Desde 2002 funciona como Escola de Educacgdo Bésica, atendendo estudantes de 12 a
3% série do Ensino Médio, com um total de 06 turmas distribuidas nos turnos vespertino e
noturno, além de 01 anexo que funciona no setor 14. A escola possui Regimento Interno e
Projeto Politico-Pedagogico autbnomos, respaldados de acordo com as diretrizes de Secretaria
Estadual de Educagéo.

Atualmente, contamos com um prédio de porte pequeno, com espago fisico que,
infelizmente, ndo nos permite a implantacdo de acOes e projetos propostos pela gestéo, pela
propria Secretaria Estadual de Educag¢do como também os do Ministério da Educacéo e Cultura.
Sendo assim, nossa escola necessitaria de um espago préprio para a realizacao de atividades
esportivas, além de um auditdrio como referencial para as op¢des de lazer e cultura apropriados
aos estudantes, bem como toda a comunidade local.

A escola pauta-se numa pratica de gestdo participativa, democréatica, buscando
envolver a comunidade na tomada de decisdes, consolidada com o Conselho de Escola,
Colegiado Escolar, Conselho de Classe, dentre outras instancias que envolvem os segmentos
educacionais. O desafio é ampliar e sistematizar essa participacdo, atraves de acgdes

interventivas.
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3-JUSTIFICATIVA

A elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico a partir de uma praxis humanizadora, cidada
e emancipada implica uma tomada de decisdo coletiva, respaldada por todos os segmentos que
representam a unidade escolar. Essa acdo-reflexdo-a¢do deve ser executada numa perspectiva

democratica, aspecto este nao evidenciado no espago escolar pesquisado.

Assim, sua concepgao se justifica como uma oportunidade de propiciar um olhar reflexo-
critico nesse documento que se constitui elemento basilar nas agdes educacionais configurando-
se um espaco-tempo formativo essencial aos atores educacionais instigando-os a estabelecerem
uma atuacao mais efetiva e dindmica nessa concepcao. Além disso, através da execugdo desse
projeto, pais, alunos, professores, enfim todos os segmentos da comunidade escolar poderao,

através de uma praxis transformadora, corroborar para a melhoria na qualidade do ensino.

Em linhas gerais, a constru¢do desse documento corrobora para a pesquisa em gestao
educacional, fomentando um olhar mais analitico acerca de todos os pressupostos que norteiam
a educagdo e, por conseguinte, trazendo contribuigdes importantes para uma atuacao em gestao

comprometida com a transformacao social.

Nesse sentido, o compromisso da escola centra-se na possibilidade de transformar o
contexto educacional através da triade APRENDIZES, EDUCADORES, COMUNIDADE
numa perspectiva cidada, inclusiva e emancipada. Além disso, esse contexto escolar prioriza a
educagao como direito dos educandos e concebe como prioritario a mudanga de paradigma a
qual orienta-se pela organizagdo e funcionamento das diretrizes que norteiam os aspectos socio-

historico-culturais.

Vale mencionar que o diagnostico e a andlise da educacdo tem como pressuposto
fundamental informagdes que possibilitam desenvolver politicas planejadas de melhoria da
escola publica, enquanto espago de democratiza¢do do saber e da formagao do cidadao engajado

na sua historia.

Nesse interim, compreendemos a importancia de elevarmos as taxas de rendimento
escolar, buscando dispares formas de promover acdes capazes de melhorar a qualidade da
educacdo ofertada nesse espaco escolar. Como se denota, as taxas de rendimento escolar de
cada instituicdo séo geradas a partir da soma da quantidade de alunos aprovados, reprovados e
que abandonaram a escola ao final de um ano letivo. Elas s&o importantes porque geram o

Indicador de Rendimento, utilizado no célculo do Ideb.



177

Dessa forma, para calcular as taxas de aprovacao, reprovagédo e abandono, o Inep se
baseia em informacdes sobre 0 movimento e o rendimento escolar dos alunos, fornecidas pelas
escolas e pelas redes de ensino municipais, estaduais e federais. Em nosso ambito, rede estadual
de ensino, atendemos aos alunos do Ensino Médio, modalidade esta que requer uma atencéo
especial no tocante ao aprimoramento de acGes mais incisivas as quais promovam a elevagéo
os indices de rendimento dos educandos.

Apresentamos a seguir (QUADROS 1, 2 e 3) como se configuram as taxas de transicao
e de rendimento dos alunos na etapa escolar, bem como sdo apresentadas as taxas de
reprovacdo, abandono e aprovacao na Etapa Escolar e no Ensino Médio do ano de 2016 no

Colégio Estadual Projeto Formoso.

QUADRO 1

Entenda as taxas de transicao e de rendimento dos alunos

Final

do
ano
Tt Reprovado
Notas e frequéncias Notas e/ou frequéncias
satisfatérias insatisfatorias

Taxas de transicao ou de fluxo (Promovidos + Repetentes + Evadidos = 100%)

- e e - -
0 aluno matricula-se Oalunp mariails e Onling nko
normalmente no no mesmo ano letivo se matricula
préximo ano letivo anterior em nenhum ano
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QUADRO 2

Etapa Escolar  Reprovacio Abandono Aprovagio

Anos Iniciais

Anos Finais

10 y 90/0 26 reprovacoes 3 ,4% 9 abandonos 85,7%204 aprovacgdes

Ensino Médio

QUADRO 3

Ensino Médio Reprovagio Abandono Aprovagio

17,6% 15 reprovacgoes 3 y 6% 4 abandonos 78,8%67 aprovagoes

1°ano EM

9 y 2% 8 reprovagoes 6 y 6% 6 abandonos 84,2%65 aprovagoes
2°ano EM

5,2% 4 reprovacoes 0,0% nenhum abandono 94,8%73 aprovacoes
3°ano EM

Fonte: Censo Escolar 2016, Inep. Classificagdo ndo oficial.
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4- VISAO, MISSAO, OBJETIVOS E METAS

NOSSA VISAO

Almejamos ser uma escola cuja funcdo precipua seja pautar-se em uma referéncia na
qualidade de ensino na realidade em que esta instituicdo estd inserida, primando pela
criatividade nas aulas ministradas, pelo trabalho participativo, eficaz, inovador e responsavel,
desenvolvido pela nossa equipe, respeitando nossos alunos, pais e comunidade escolar,
contribuindo para uma sociedade que, de fato, preze pelo principio de igualdade. Em suma,
priorizamos oferecer uma educacdo inovadora, fundamentada na transparéncia das agdes, que
promova a exceléncia humana e académica e o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel
na perspectiva de sua autonomia e da sua otimizacéo do processo de ensino-aprendizagem.

Em suma, ser uma Unidade Escolar de referéncia, inovadora em suas propostas e

praticas pedagdgicas e na formacao de cidaddos criticos, conscientes e empreendedores.

NOSSOS VALORES:

Dentre os valores que consideramos relevantes em nossa Unidade Escolar, destacamos

e Qualidade — Buscamos a exceléncia na realizacdo dos servicos assegurando a
satisfacdo da comunidade escolar, nas agdes educativas desenvolvidas junto a sociedade,

pautando-se nos aspectos abaixo elencados:

a) Autonomia pessoal e coletiva
b) Discernimento

c) Respeito as diferencas

d) Solidariedade

e) Alteridade

f) Responsabilidade

g) Cooperacao

h) Cordialidade

i) Dialogo intercultural

e Inovacdo — Buscamos solugdes criativas e ageis aos desafios.
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e FEtica — Respeitamos com seriedade e elevado senso de compromisso & educagio

publica, aos principios da dignidade e valoriza¢do da pessoa humana.

NOSSA MISSAO

Prezaremos em atender cada educando na sua individualidade, oportunizando bases
para seu desenvolvimento cognitivo-afetivo-fisico-social; sendo capaz de proporcionar uma
educacdo reflexiva e significativa para formar cidaddos competentes que sejam atuantes na
sociedade, agindo com responsabilidade social e ambiental, bem como sendo sujeitos que
possam gerar valores para nossos alunos, familiares e colaboradores.

Sentindo-se orgulhosos da origem que somos, estabelecemos também como nossa
missao promover uma educacdo de qualidade, fortalecendo as escolas para executar politicas
educacionais que proporcionem aos alunos conhecimento e formacao de valores, utilizando
propostas inovadoras, num ambiente democratico que vise a constituicdo da cidadania.

Sendo o ato de educar uma relagdo entre a triade ensinar/aprender/apreender entre
professores e alunos, sujeitos socio historicos, buscamos para ambos uma visdo mais ampla de
ser humano no resgate da heranca cultural e de seus valores. Assim, esta instituicao versa pela
analise da vida presente e objetiva um futuro mais consciente e critico com compromisso
politico-social.

Assim, priorizaremos atender aos preceitos exigidos pelo mercado de trabalho,
focando na preparacdo de mao de obra que atenda as necessidades dessa area. Pra isso,
focaremos no trabalho com disciplinas de cunho mais utilitarista, pois é importante que os

alunos tenham as técnicas necessarias as demandas dos setores econdmicos.

OBJETIVOS DA UNIDADE ESCOLAR

No Colégio Estadual Projeto Formoso, os objetivos cumprem importante papel na
definicdo de acOes e propdsitos mais amplos que, por sua vez, respondem as expectativas e as
exigéncias da comunidade escolar. Assim, a Escola se propde a:

e Assegurar ao nosso alunado o exercicio da cidadania, garantindo-lhe que além de

prepara-lo critico e politicamente, forneca-lhe meios para progredir no trabalho e

em estudos posteriores.
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e Oferecer a comunidade ensino de qualidade que contribua para o desenvolvimento
da autonomia responsavel, do senso critico e da criatividade para o exercicio da
cidadania

e Resgatar a identidade cultural dos alunos a fim de, na sua itinerancia, eles se
posicionarem ante situacdes que requeiram 0 Seu pensar e 0 Seu agir de maneira
critica-reflexiva, respeitando as diferencgas étnicas, a pluralidade de ideias, de
culturas e religides existentes intra e extra escolar, valorizando a vida em suas
dimens0es ética, estéticas e poéticas;

e Possibilitar formacdo continuada ao corpo docente objetivando-lhe melhor
compreensdo acerca da interdisciplinaridade (e de metodologias de ensino)
enquanto proposta que necessita da humildade e abertura de quem se atém
vivencia-la porque é processo dialdgico interligado ao dever de cada um;

e Educar para a transformacéo da realidade social, valorizando a vida e a dignidade
humana, orientada pelo conhecimento e pela ética.

¢ Orientar o sujeito para gestar e construir seu projeto de vida de forma responsavel
durante o seu percurso formativo

e Buscar relacdo de parceria entre a triade escola-familia-comunidade, na tentativa
de melhorar as relacBes interpessoais dos diversos agentes da escola:
administrativo, docente, discente, auxiliares de educacdo, bem como a propria
familia e moradores da comunidade, com o intuito de proporcionar na escola um
ambiente prazeroso e sociavel, que além de fornecer conhecimentos busquem
acOes que estejam amparadas em concepgdes epistemoldgicas e filosoficas que

balizam a proposta pedagdgica da Escola em sua materializacdo sistematica.

METAS DA UNIDADE ESCOLAR

Como nossa proposta pedagogia considera alguns valores imprescindiveis, como o
direito a educacdo e a consciéncia de que todos os alunos sdo capazes de aprender,
estabelecemos como metas a atingir nos proximos dois anos:

e Arreducéo das taxas de evasdo e repeténcia;
e A implantagdo de uma proposta curricular com novos recortes de abordagens
e contelidos e préticas que assumem a aprendizagem especificas de cada area

e as aprendizagens ligadas a leitura a a escrita, como compromisso de todos;
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e A ampliagdo dos espacos de discusséo coletiva;

e Reducdo das distor¢Oes idade-série.

5—PRINCIPIOS EDUCATIVOS

O Projeto Politico-Pedagdgico representa “o plano global da Institui¢do”. A despeito
disso, Celso dos Santos Vasconcelos (1995) faz referéncia ao Projeto Politico-Pedagogico

mencionando que:

Construido participativamente, é uma tentativa, no ambito da educacdo, de resgatar o
sentido humano, cientifico e libertador do planejamento. (...). Pode ser entendido
como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfei¢oa e se concretiza na caminhada, que define claramente
o tipo de agéo educativa que se quer realizar. E um instrumento teérico-metodoldgico
para a transformacdo da realidade. E um elemento de organizagéo e integracio da
atividade préatica da instituicio nesse processo de transformacdo.
(VASCONCELLOS, 1995, p.143)

Pautando-se, como destacado pelo autor, numa perspectiva participativa, a abordagem
do Projeto Politico Pedagdgico -PPP- do Colégio Estadual Projeto Formoso fundamenta-se nos
principios de lgualdade, Pluralidade, Liberdade, Sustentabilidade, Gestdo Democratica,
Incluséo, Diversidade.

a) lgualdade - Conforme dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB,
em seu Art. 3° - | 0 ensino deve ser ministrado baseando-se em principios e, entre esses
estd o de IGUALDADE, enquanto acesso e permanéncia na escola. Admite-se
desigualdade no ponto de partida, ou seja, quando o aluno ingressa na escola, a partir
dai cabe a instituicdo escolar mediar esse processo para que o aluno compreenda o

sentido da igualdade durante o processo pela capacidade de reflexdo acerca do mundo.

“O homem chegara a ser sujeito através da reflexao sobre seu meio ambiente concreto:
guanto mais se reflete sobre a realidade, sobre sua prdpria situagdo concreta, mais se
torna progressiva e gradualmente consciente, comprometido e intervir na realidade
para manté-la”. ( MIZUKAMI, 2006, p.86)

Tanto a LDB, quanto a Constitui¢do Federal- CF( art. 206, inciso I) garantem a escola
enquanto principal ferramenta que a partir do principio de igualdade seja capaz de promover
acoes planejadas e definidas por uma cidadania global que consolidem a inclusdo, pelo

reconhecimento e valorizacdo do sujeito em suas singularidades.
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b) Pluralidade — Para vivermos democraticamente em uma sociedade plural é preciso
respeitar os deferentes grupos e culturas que a constituem( PCN - Pluralidade Cultural).
A escola, portanto, ndo pode negar que a pluralidade é uma cultura a ser construida em
seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP de maneira planejada e organizada para melhoria
da sociedade. 9 Um dos mais importantes aspectos a ser desenvolvidos em nossos alunos
¢ a cidadania, que necessariamente requer respeito as diferencas ndo na perspectiva de

agucar as desigualdades, porém , no proposito de respeitar as diversidades de cada um.

A escola que se insere nessa perspectiva procura abrir horizontes de seus alunos para
a compreensdo de outras culturas, de outras linguagens e modos de pensar, num
mundo cada vez mais proximo, procurando construir uma sociedade pluralista.
(GADOTI, 1992, p.21).

Como bem explicita o autor, a escola promove a abertura de novos espacos de inser¢ao
do principio de pluralidade enquanto pratica politica pedagogica, a qual propicia aos alunos,
independente de suas condi¢0es fisicas, intelectuais, sociais, linguisticas, religiosas, sexuais ou
outras, 0 acesso a educagcdo como eixo norteador das praticas emancipadas e cidadas.

c) Liberdade — A Constituicido Federal consagra a liberdade como enquanto principio
a todos brasileiros e, estd intimamente associado a ideia de autonomia para experimentar
possibilidades de forma individual e coletiva. A escola, portanto, deve entender a liberdade
enquanto relacéo e jamais como estado arbitrario como se o aluno fosse livre de alguma coisa,
mas opostamente a isso liberdade como relagdo deve ser construida continuamente dentro da
proposta pedagdgica da instituicao escolar. Segundo Pedro Demo, os profissionais da educacao
tém a responsabilidade de formar o sujeito capaz de ter historia propria, e ndo histéria copiada,
reproduzida, na sombra dos outros, parasitaria.

Como se denota, principios representam o conjunto de diretrizes com as quais 0s
agentes educativos devem manter coeréncia de conduta. Por meio desses Principios, ancorados
nos fundamentos das leis educacionais, a escola convida os educadores a uma crescente
compreensdo das Diretrizes Educacionais, a fazer uma reflexao sobre sua préatica pedagdgica e
sobre seu agir no mundo.

Além desses principios educativos (gerais), a escola podera definir outros principios
tais como INCLUSAO, SUSTENTABILIDADE, DIVERSIDADE, a depender da concepgéo
do grupo educativo ao longo dos anos e das experiéncias que serdo vivenciadas por todos os

segmentos escolares.
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6 - PRESSUPOSTOS EDUCACIONAIS (FUNDAMENTACAO TEORICA)

CONCEITOS PRELIMINARES
Pressupostos

Os pressupostos que fundamentam o referido projeto tém um carater propositivo, pois,
definem concepcdes e principios coerentes com a legislacdo vigente e com o Plano Nacional de
Educacdo, devendo ser o balizador da Educacdo Bésica na instituicdo, bem como da relacédo
entre os seus diferentes niveis de ensino. Eles se engendram como o conjunto de contelidos
tedricos que explicitam a compreensdo de mundo, de sociedade, de educacao e de ser humano
na sua totalidade reportando-se aos fundamentos norteadores do projeto, ou seja, as concepcaes,

conceitos e principios que respondem as questdes de natureza:

Pressuposto Filoséfico

No que concerne a uma definicdo filoséfica de educacdo faz-se mister ressaltar a
dimensdo subjetiva do termo que nédo raro toma conta de todo 0 espaco em que Seu processo
esta sendo pensado.

Assim, cabe acrescentar que ndo importa considerar sob que condi¢fes sociais e
através de que recursos e procedimentos externos a pessoa aprende, mas o que se torna
preponderante nesse processo é pensar no ato de aprender sobre o ponto de vista do que
acontece no educando por dentro.

A abordagem socioconstrutivista do ensino, eixo balizador dessa proposta, enfatiza
aspectos socioculturais no desenvolvimento da subjetividade humana e na construgédo do
conhecimento. Para o desenvolvimento deste subtitulo, serdo analisados alguns aspectos do
pensamento de Vygotsky como referéncia tedrica e, ainda, algumas contribui¢des da obra de

Paulo Freire, mais significativa no contexto brasileiro.

1. Concepcdo de educacéo

O conceito de educacdo emerge como meio de despertar para uma nova Vvisdo de
mundo, um processo de perpetuacdo da cultura e uma atividade sistematica de interacdo entre
seres sociais, Brandao afirma (2007, p. 73) destaca que:

Educacdo é uma prética social (como a sadide publica, a comunicacéo social, o servigo

militar) cujo fim é o desenvolvimento do que na pessoa humana pode ser aprendido
entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a formacao de tipos de sujeitos
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de acordo com as necessidades e exigéncias de sua sociedade, em um momento da
historia de seu prdprio desenvolvimento.

Conforme elucidado acima, a educacao ndo consiste apenas na aquisicdo desse saber
cultural, mas num processo de constate ruptura e de reorganizacdo do velho. Individuo e
educacao estdo imbricados aos demais fendmenos como os sociais, 0s histdricos e os culturais.

Desse modo, a educacdo pode entdo ser entendida como elemento integrado a
sociedade e “ndo pode ser compreendida fora de um contexto histérico-social concreto e,
portanto, a pratica social é o ponto de partida e o ponto de chegada da acdo pedagdgica.”
(ARANHA, 2006, p.32).

Em linhas gerais, a educagdo conjectura-se como um direito social garantido pela
constituicdo e, por sua vez, sozinha ndo tem o poder de modificar a sociedade tampouco sem
ela o significado de civilizacdo ficaria esquecido visto que o individuo reconhece-se sujeito da
coletividade quando é inserido num processo formativo que tem a funcdo ndo sé de
compartilhar informagdes, mas de constituir cidaddos autbnomos capazes de desenvolver-se

cognitivamente, historicamente, culturalmente, afetivamente e socialmente

2. O que é uma instituicdo escolar?

Sonhamos com uma escola publica capaz, que se va construindo aos poucos num
espaco de criatividade. Uma escola democratica em que se pratique uma pedagogia
da pergunta , em que se ensine e aprenda com seriedade, mas que a seriedade jamais
vire sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0s conteldos, se
ensine a pensar certo”(Freire,2000 a, p. 24)

A instituicdo escolar é condicionada pelos aspectos sociais, politicos, econémicos e
culturais, garantindo um espaco que aponta a possibilidade de transformacdo social. As
modificacBes surgidas na sociedade moderna impdem a escola mudangas nas abordagens:
politica, econdmica, social e cultural, propiciando um novo compromisso ético com a
comunidade e com o conhecimento.

Assim, o Colégio Estadual Projeto Formoso apresenta-se como um espago escolar que
necessita, ao longo do seu processo de existéncia, redefinir sua proposta de trabalho, sua
estrutura, assegurando 0 acesso aos estudos e a permanéncia dos alunos em seu bojo,
proporcionando-lhes aprendizagens continuas tanto em conceitos como em atitudes e acdes.

Esta instituicdo de ensino deve ser compreendida como um espaco social responsavel

pela apropriacdo do saber universal, bem como a socializa¢éo desse saber elaborado as camadas
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populares. Em sintese, as lutas pela democratizagdo, pela escola de qualidade, por uma
educacdo publica gratuita e universal, continuam sendo a palavra de ordem desse contexto

educacional, fundamentados numa concepcéo historico-critica.

3. Que ser humano a comunidade deseja ajudar a formar?

Considerando o homem um ser social, é na relacdo com os seus semelhantes que o ser
humano aprende e ensina, se constréi enquanto sujeito e adquire autonomia e valores essenciais
para o convivio social tais como, respeito mutuo, solidariedade e afetividade.

Partindo desses pressupostos e de posse do instrumental teérico e 0s meios necessarios
para que perceba e assuma, verdadeiramente, seu papel ativo na historia, enquanto cidaddo
capaz de interpretar e participar da construgédo do mundo e sobretudo, de fazer-se a si mesmo
ao interagir com a realidade e o mundo do trabalho de forma critica, consciente e produtiva, o
Colégio Estadual Projeto Formoso em parceria com a comunidade escolar em que esté inserido
busca agir pautando nos principios norteadores acima elencados.

Segundo Paulo Freire:

A existéncia humana néo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de
falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo. Existir humanamente, é pronunciar o mundo, é modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir
deles novo pronunciar. N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexdo” (1987, p.78).

Com base nas proposicOes enfatizadas por Freire, percebe-se que a formacgdo do
homem como sujeito de direitos universais € o centro do processo educacional e esséncia do
trabalho pedagdgico aqui pautado como eixo norteador desse bojo escolar, buscando formar
um ser humano capaz de conduzir sua vida respeitando a diversidade cultural, ética e religiosa.

Em sintese, a concepgdo de homem e de educacdo que pontuamos como essencial em
nosso ambito escolar € a de que prepara 0 homem/aluno para ser um sujeito ativo de sua vida,
autor de sua historia, que cria, recria, inventa coletivamente, em parceria, constréi junto, articula

teoria e pratica, tem valores, saberes, compartilha, acolhe e decide democraticamente.

Qual o contexto que a escola esté inserida?

A Educacdo do Campo apresenta caracteristicas e necessidades proprias, asseguradas por

lei a todas as pessoas que vivem e trabalham no campo. Nesse sentido, o Colégio Estadual
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Projeto Formoso esta inserido na Vila do Setor 33, Bairro: Zona Rural — povoado este

inserido num contexto socio-politico-econdmico-cultural de intensas mudancas.

A forte aptiddo agricola de suas terras, sobretudo aquelas situadas as margens dos Rios
Corrente e Sdo Francisco, bem como a trajetoria do seu desenvolvimento econémico,

coadunaram para obter um lugar de destaque que a agricultura adquiriu no contexto local.

O Distrito de Irrigacdo Formoso, que possui area total de 19,5 mil hectares, dos quais
12,1 mil sdo irrigaveis, representa um espaco de forte influéncia na vida econdémica dos
alunos e demais menbros da comunidade em que a escola esté inserida. Com a intervencao da
Companhia de Desenvolvimento dos Vales do Séo Francisco e Parnaiba (CODEVASF), no
sentido do desenvolvimento regional, foram implantados projetos que possibilitaram ao

municipio o destaque na producéo e exportacdo de banana.

Além desses mecanismos de producdo agricola convencional, énfase precisa ser dada
também as diversas iniciativas que tém colocado a agricultura familiar e a produgéo
agroecologicamente sustentavel como prioridade no ambito do territério. Sdo arranjos
produtivos diversos, localizados em areas de assentamento de reforma agraria, quilombos,
sequeiros, ribeirinhos, dentre outros. Assim, ao propor a implantacdo do Colégio Estadual
Projeto Formoso nessa comunidade, a SEC trouxe como finalidade precipua o fortalecimento
desses arranjos produtivos, com vistas ao desenvolvimento social e a sustentabilidade

ambiental.

Desse modo, o setor agricola, centrado na producao de banana se estende além dos
papéis de fornecedor de méo-de-obra e de matérias-primas industriais e gerador de excedentes
para exportacao, alcanca também os de fixa¢do do nosso publico-alvo no campo,
impulsionando a economia local na producédo de alimentos, gerando emprego e renda,
estabelecendo a oferta de produtos e principalmente, o ensino aqueles que necessitam aliar o

tabalho aos estudos.

Este colégio atende alunos na faixa etaria de 15 (quinze) a aproximadamente 30 (anos)
anos de idade, residentes nas proximidades do colégio e/ou outros setores situados em espagos
oriundos do Projeto Formoso A. A partir de dados constatados no ato da matricula,
verificamos que nossos alunos séo oriundos de uma comunidade basicamente rural, onde 0s
pais, bem como os proprios educandos exercem fungdes tais como: pequenos comerciantes,
auténomos, lavradores (cultura da banana), diaristas, do lar e ainda alguns estéo

desempregados.
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A maioria das ruas ainda ndo é asfaltada e/ou pavimentada e a comunidade possui
saneamento basico e coleta seletiva do lixo. Dentro deste contexto, ndo se pode perder de
vista 0s objetivos fundamentais da Republica, citados no artigo 3° da Constituicdo Federal.
“Constituem objetivos fundamentais da Republica: construir uma sociedade livre, justa e
solidéria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a marginalizacdo e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos, sem preconceitos de

origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao”.

Assim, o colégio deve cumprir seu papel e assegurar qualidade de ensino, visando a
formag&o do cidadéo, pleno, consciente e voltado também para o trabalho. Na busca desta
qualidade de ensino, o Colégio Estadual Projeto Formoso precisa buscar alternativas de
trabalho que visem a superacao de algumas dificuldades encontradas, para o pleno
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. A falta de profissionais no colégio ainda se
consolida como um grande entrave e gera problemas: quando um professor sai de licenca para
tratamento de salde, a substituicdo muitas vezes ndo acontece imediatamente, isso tem
comprometido sobre maneira a qualidade do trabalho, bem como negado aos alunos o direito

de ter o professor em sala de aula.

Dentre outros aspectos que se engendram como fatores problematicos destacam-se: a
indisciplina de alguns alunos, manifestada por meio de comportamentos agressivos com
colegas, professores e funcionarios; a falta de envolvimento com os estudos, dentre outros,
prejudicam o desenvolvimento dos alunos, criam situa¢des de conflitos que desgastam as
relagdes humanas no interior da escola bem como gera uma demanda de trabalho que envolve

os profissionais da escola para mediar os conflitos.

O colégio conta com uma equipe multidisciplinar para diagnosticar e acompanhar 0s

casos mais graves relacionados a comportamento, aprendizagem e evasdo escolar.

A participagao dos pais, na maioria, ainda ndo é satisfatoria, pois vem a escola somente
ver notas, ndo existe um efetivo acompanhamento da vida escolar dos filhos. Existe um
numero de reprovacéo e alunos aprovados pelo conselho de classe que precisa ser observado e
refletido, acreditamos que uma das causas sdo as condi¢des socioecondmicas do ambiente em
que o colégio esta inserido, o qual obriga os educandos a decidir estudar no turno noturno
para trabalharem e ajudar na renda familiar, fator este que se torna preponderante no

desempenho dos alunos de um modo geral.
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Ha& grupos que se organizam para compor os Lideres de Classe, procurando contribuir
para a melhoria da disciplina e ensino aprendizagem dos estudantes. Sabemos da
possibilidade de ampliar tais recursos, promovendo palestras, buscando assessoria junto a
SEC e NTE 02, criando condigdes para a participacdo do Conselho Escolar, bem como
acreditando que o processo de construgdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico pode
contribuir para a formacao politica da comunidade escolar, e consequentemente o

amadurecimento necessario para participacao efetiva numa gestdo democratica.

4. Que concepgdo de homem se tem?

O homem, conforme concebido por esta instituicdo escolar, ndo pode ser estudado e
compreendido isoladamente, por ser um ser historico, se faz necessario compreendé-lo em cada
momento da histdria, nas relacbes que estabelece com seu meio.

N&o obstante, o compreendemos enquanto um ser social, o qual nas relaces que
estabelece com o outro nos diversos segmentos da sociedade produz a vida e interfere no meio
que vive. Dessa forma, essa participacdo é possivel, por meio de uma organizacdo politica e
gracas a autonomia do homem, que sendo um ser de vontade, pode argumentar sobre sua
realidade.

Numa acdo intencional e planejada, 0 homem pode agir na natureza, através do
trabalho, transformando-a para atender suas necessidades, sendo esse um processo dinamico e
que se da em cada momento historico. Assim, a partir da acdo no meio, o homem vai

acumulando experiéncias ao longo da vida e produzindo o conhecimento.

5. Que valores devem ser definidos na sua formagéo?

Na busca da sobrevivéncia, 0 homem interage com a natureza, modificando-a e dela
extraindo o que necessita, criando o seu mundo com caracteristicas humanas as quais definem
a cultura do seu povo. Como um ser holistico, ele julga as acGes que ocorrem ao seu redor.

No ato de um julgamento o ser humano define o que é bom ou mau, mas no fundo
possui valores de referéncia. Estes valores sdo ideais que expressam uma qualidade que tem,
consequentemente, seu lado oposto.

Assim, o altruismo pode ser considerado como um valor intrinseco ao homem porque
existe um antivalor: o egoismo. O mesmo acontece com o restante dos valores humanos, tais

como justica, lealdade, humildade ou fidelidade. Assim, tais valores existem desde o0s
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primardios e sdo as metas de todas as religides, coddigos de ética e filosofias considerados como

0 tesouro mais precioso da humanidade.

6. Em que medida a escola contribui para a cidadania?

Concebemos cidadania por acBes coletivas que possuem como meta prioritaria
favorecer a aquisi¢do do conhecimento pelo povo, para que de posse do conhecimento cientifico
e de informagdes sobre seus direitos e deveres, os homens tenham a consciéncia modificada de
modo que possam fazer valer seus direitos.

Desse modo, o Colégio Estadual Projeto Formoso, através de acbes incisivas que
fomentem uma tomada de consciéncia do papel da educacdo e dos preceitos éticos e morais
como proposi¢des necessarias as mudancas, corroborara para que se efetive a concepgéo de ser
e estar no mundo inferindo-o sobre ele significativamente.

Construir a cidadania, buscando formar um cidaddo autdnomo capaz de refletir sobre
sua realidade e nela interferir, € o nosso grande desafio. Paulo Freire estabelece a relagédo entre
libertacdo e humanizagdo: “A libertacdo auténtica, que € a humanizacdo em processo, nao ¢
uma coisa que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E préxis,
que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo, para transforma-lo” (1987, p.67).

No cerne da escola, uma das formas de trabalharmos a cidadania é por meio de uma
gestdo democratica, pois entendemos que sao nos momentos de discussédo e decisdo coletiva,
gue se expressa a democracia, € como consequéncia a garantia dos direitos e deveres da
comunidade escolar, pois “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se

educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 68).

Epistemoldgica

Como o estudante aprende? Qual/is teoria/s de aprendizagem sustenta/m a pratica

pedagdgica?

A partir de uma concepcao sociointeracionista, o Colégio Estadual Projeto Formoso
compreende a educacdo como construcdo coletiva permanente, baseada nos principios de
convivéncia, solidariedade, justica, respeito, valorizacdo da vida na diversidade e na busca do

conhecimento.
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Nessa perspectiva, utiliza-se de uma metodologia cooperativa e participativa, que
contribua na construcdo da autonomia moral e intelectual de todos os envolvidos no processo

educativo, buscando humanizacdo e a mudanca social.

1. Que teoria do conhecimento sustenta a proposta curricular?

Esta escola entende que o conhecimento se da a partir das experiéncias do homem com
seu meio: a maneira como Vvive, suas condigdes sociais em cada momento historico. Esse
processo é dinamico, pois para resolver as suas necessidades 0 homem vai buscando novos
conhecimentos, modificando sua visdo sobre a realidade e nela interferindo.

O processo de aquisicdo do conhecimento é essencialmente humano e ndo se da
individualmente, mas nas rela¢6es sociais, gerando mudanga na forma de pensar do individuo,
que contribuira para a mudanca da sociedade. O conhecimento escolar ndo pode banalizar o
conhecimento cientifico, nem tdo pouco estar sujeito somente aos interesses dos alunos, ele é
sim resultado do trabalho dos homens buscando resolver suas necessidades, produzindo os
conceitos que dao conta de explicar os momentos historicos, que contribuem para a evolugéo
do momento atual, esse sim é o objeto de trabalho do professor, que deve ter como base o
conhecimento cientifico.

Segundo Freire (1982): “Conhecimento, porém, ndo se transfere, se cria, através da
acdo sobre a realidade “(p. 141). Portanto, hé a necessidade de se saber o que realmente € objeto
de estudo de cada area do conhecimento. O conhecimento, portanto, é o0 eixo que estrutura a
educacdo, a colégio e a sociedade. Desta forma, a colégio, enquanto uma das instituicGes
responsaveis pela educacédo, tem a funcao histdrica de organizar, sistematizar e desenvolver as
capacidades cientificas, éticas e tecnoldgicas de uma nagdo, isto porque, o conhecimento é o
instrumento fundamental do homem para alcangar éxito pessoal e coletivo, bem como, de
compreensdo e de transformacdo da natureza e da sociedade.

O mestre Paulo Freire ainda suscita que o contexto escolar combata a competitividade
e trabalhe pela solidariedade: ... espera-se que, dentro das escolas, a produc¢éo do conhecimento
e 0 exercicio de conhecer o conhecimento que ja existe se deem ndo em termos competitivos,
mas sim de solidariedade” (p. 104).

Para embasar o Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Projeto Formoso
baseia-se nos principios de liberdade, igualdade, qualidade e gestdo democratica (Lei n°
9.394/96, artigos 2° e 3°, incisos I, I, VI e VIII), dando-Ihes sustentacdo para a acao pedagdgica

enquanto instituicdo publica formal.
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Nessa perspectiva nossa escola tem a pretensdo de formar educados possam ser mais
gente e ndo apenas sabedores de competéncias e habilidades técnicas. Eles precisam aprender
a falar, a ler, a calcular, confrontar, dialogar, debater, dialogar, sentir, analisar, relacionar,
celebrar, saber articular 0 pensamento e o seu préprio sentimento, sintonizados, com a sua
histdria da luta pela terra, ou seja, cidaddos conscientes e capazes de interagir na sociedade.

Destarte, compreender o processo educacional e os fatores que interferem direto ou
indiretamente no sucesso ou fracasso deste processo s@o atividades precipuas de se observar
para que a escola norteie e dirima com maior desvelo tais empecilhos e proporcionar aos
educandos um ambiente atrativo e significativo, dando sentido e valia ao processo ensino
aprendizagem.

Para isso, a escola necessita fazer de seu espaco um lugar de participacdo aberto ao
didlogo. Ciente deste ideério, a escola Rui Barbosa assumira papel decisivo na educacdo de
todos os envolvidos; entendera sua verdadeira missdo, além de perceber o verdadeiro sentido
de a palavra ensinar, e compreender 0s processos educacionais para que haja uma melhor
aprendizagem dos alunos. Apresentara a comunidade os caminhos e o tipo de individuo que se
deseja formar; nesse ambito, a escola entende que educagdo é o processo de formacdo do
individuo nos diversos segmentos da sociedade — familia, instituicdes de ensino, no trabalho,
nas manifestacdes culturais e nas relagbes humanas como um todo. A mundializacéo,
decorrente dos processos de globalizacao, constitui um desafio a todos os seres humanos dos
varios continentes.

A diversidade cultural, as diferentes formas de organizacdo econémica e politica, as
variadas manifestagdes religiosas, criam obstaculos para a unidade, gerando conflitos entre os
povos. Morin (2000) considera como ponto de partida para um projeto que viabilize a
continuidade da espécie e da civilizagcdo humana, através da educacéo, restaurar a compreensao
da complexidade da natureza humana, e que cada ser humano, onde quer que se encontre, tome
conhecimento e consciéncia, simultaneamente, da sua identidade complexa e comum aos
demais seres humanos.

Em consonéncia com o0s aspectos supracitados, o PPP ainda prop8e que é preciso
incluir, no processo educacional, o0 ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias, como
estratégias para enfrentar as ciladas do conhecimento. E, assim, enfatizar a ser humano como
um ser a0 mesmo tempo individuo/ sociedade/ espécie. E proposto, um redimensionamento das
acOes educativas, na perspectiva de uma ética voltada para a cooperacéo e a solidariedade.

A educacdo, atraves dos seus processos de ensino-aprendizagem, possibilite estimular

e potencializar os alunos o saber conhecer, o saber fazer, o saber conviver e o saber ser, visando
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ao desenvolvimento da capacidade humana de saber discernir, através de juizos de valor, para
além do cientificismo, o que pode viabilizar ou inviabilizar a continuidade da nossa existéncia
individual e enquanto ser e espécie humana.

Além dos pressupostos educacionais, o0 PPP precisa estar em consonancia com as leis
da educacao que sdo os dispositivos legais que embasam as politicas educacionais, traduzindo
em principios éticos, politicos, estéticos e pedagdgicos garantindo a unidade da acdo educativa
nos diversos ambitos de atuacdo da escola.

Os fundamentos legais alertam para o reconhecimento da identidade pessoal dos
sujeitos que convivem no espago escolar (estudantes, professores e outros profissionais) a
identidade de cada escola e do sistema de ensino, tendo como referéncia, a Resolucdo
CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010 (Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos), a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012
(Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), Lei n® 13.146/2015 (Lei que
trata da Educacédo Especial, publicada no D.O.U do dia 06/07/2015), Reforma do Ensino Médio
(Lei N° 13.415 de 16/02/17), a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (em processo — 32
versdo disponivel aos educadores para analise), Lei da Educacdo no Campo, etc.

Outrossim, é necessario explicitar, ainda, o ordenamento legal que ampara a Educacéo
das Relagbes Etnico-raciais, a Educacio Ambiental (Resolucdo N° 02, de 15 de junho de 2012
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental; Programa de
Educagdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia — ProEASE; a Lei N° 12.056 de 07 de
janeiro de 2011 que institui a Politica de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia e a Resolucéo
CEE N° 11, de 17 de janeiros de 2017); as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (Resolucdo do CNE/CP N° 01, de 30 de maio de 2012), a Lei 11.788 de 25 de
setembro de 2008 que dispde sobre o estdgio de estudantes; as Diretrizes da Educacédo
Quilombola do Estado da Bahia; as Diretrizes Curriculares da Educacéo Inclusiva do Estado da
Bahia etc.

Para consubstanciar o Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio Estadual Projeto
Formoso, tomou-se como base os principios de liberdade, igualdade, qualidade e gestdo
democratica (Lei n°® 9.394/96, artigos 2° e 3°, incisos I, I, VI e VIII), dando-lhes sustentacédo
para a acdo pedagogica enquanto institui¢do publica formal.

Nessa perspectiva, esta referida Unidade Escolar tem como eixo basilar formar
educandos em sua integralidade, seres holisticos, emancipados, que possam ndo apenas
sabedores de competéncias e habilidades técnicas, mas que aprendam a falar, ler, calcular,

confrontar, dialogar, debater, dialogar, sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber articular o
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pensamento e o seu préprio sentimento sintonizados com a sua histéria de luta pelos direitos,
ou seja, cidaddos conscientes e capazes de interagir na sociedade de forma emancipada e
reflexiva.

Destarte, compreender o processo educacional e os fatores que interferem direto ou
indiretamente no sucesso ou fracasso deste processo sdo atividades precipuas que devem ser
observadas para que a escola norteie e dirima com maior desvelo tais empecilhos
proporcionando aos educandos um ambiente atrativo e significativo, dando sentido e valia ao
processo ensino e aprendizagem.

Diante disso, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (CF) representa um grande
marco para o Sistema Educacional Brasileiro. Esta Carta Magna apresenta uma fundamentacéo
legal que permite a igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, tais como
liberdade de aprender e ensinar, valorizacdo da participacdo popular e da autonomia
pedagdgica. A CF engendra-se como um grande documento que privilegia a educagcdo como
alternativa para a construcéo da
dignidade humana.

Nesse sentido, o artigo 205 da CF de 1988 estabelece que:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaborag8o da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A partir desse artigo da constituicéo, é possivel verificar que a educacdo € um direito
de todos, independente de sua origem social, intelectual ou econémica. Para fazer valer o
preceito legal citado, é necessaria a participacao de toda a sociedade brasileira para a construcdo
de um sistema educacional adequado as necessidades e expectativas da nacao.

Em 1996, ap6s um amplo debate nacional, surge a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei No. 9394/96. Ja no seu inicio, rompe com a divisdo anterior de
formatacdo disciplinar e estabelece os principios para uma educacgdo integral que busca a
formacéo de um cidadéo participante e inserido em seu meio social.

No seu artigo 1°, a LDB determina que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar.
Na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacGes culturais.
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Nesse sentido a escola, como instituicdo, exerce um papel muito importante na
formacéo para a vida. Em contato com 0 meio em que vive, e a partir da escola, o aluno constroi
seu conhecimento na interacdo com o meio fisico e social, interpretando a realidade que o rodeia
e situando-se como parte do ambiente em que vive. Essa relacdo deve permitir a sua insercéo
no mundo do trabalho e torna-lo capaz de intervir no processo sociocultural em que esta
inserido.

O eixo norteador desse processo didatico-pedagogico é aprender a aprender, através
da discussdo e construgdo critica e criativa. Ciente desta realidade e objetivando formar
cidadaos que participem, anunciem, denunciem, reflitam engajados num processo de mudangas,
a escola precisa ter uma acao pedagdgica em consonancia com a educacao libertadora de Paulo
Freire (acdo — reflexdo —acdo), que permita ao sujeito um desprendimento das ideologias, ou
seja, uma visdo de mundo que lhes foram ditas como prontas e acabadas. Para isso, a escola
necessita fazer deseu espago um lugar de participacéo aberto ao dialogo.

Ciente deste ideéario, o Colégio Estadual Projeto Formoso assumira papel decisivo na
educacdo de todos os envolvidos; entenderd sua verdadeira missdo, além de perceber o
verdadeiro sentido de a palavra ensinar, e compreender 0s processos educacionais para que haja
uma melhor aprendizagem dos alunos.

Apresentard a comunidade os caminhos e o tipo de individuo que se deseja formar;
nesse ambito, a escola entende que educacdo € o processo de formacdo do individuo nos
diversos segmentos da sociedade — familia, instituicbes de ensino, no trabalho, nas
manifestagdes culturais e nas relagdes humanas como um todo.

A mundializacdo, decorrente dos processos de globalizagéo, constitui um desafio a
todos os seres humanos dos varios continentes.

A diversidade cultural, as diferentes formas de organizacdo econémica e politica, as
variadas manifestacdes religiosas, criam obstaculos para a unidade, gerando conflitos entre os
pOVOS.

Desse modo, Morin (2000) considera como ponto de partida para um projeto que
viabilize a continuidade da espécie e da civilizacdo humana, através da educacdo, restaurar a
compreensdo da complexidade da natureza humana, e que cada ser humano, onde quer que se
encontre, tome conhecimento e consciéncia, simultaneamente, da sua identidade complexa e
comum aos demais seres humanos. Propde, ainda, que é preciso incluir, no processo
educacional, o ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias, como estratégias para enfrentar
as cilada do conhecimento. E, assim, enfatizar a ser humano como um ser a0 mesmo tempo

individuo/ sociedade/ espécie.
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E proposto, um redimensionamento das agdes educativas, na perspectiva de uma ética
voltada para a cooperacao e a solidariedade.

A educacdo, atraves dos seus processos de ensino-aprendizagem, possibilite estimular
e potencializar os alunos o saber conhecer, o saber fazer, o saber conviver e o saber ser, visando
ao desenvolvimento da capacidade humana de saber discernir, através de juizos de valor, para
além do cientificismo, o que pode viabilizar ou inviabilizar a continuidade da nossa existéncia

individual e enquanto ser e espécie humana.

8 - ORGANIZACAO ESCOLAR

AS BASES LEGAIS

A LDB (Lei n®9394/96), em seu art.12 & I, art. 13 & l e no art. 14 & | e 11, estabelece
orientacdo legal de confiar a escola a responsabilidade de elaborar, executar e avaliar seu
projeto pedagdgico. A legislacdo define normas de gestdo democréatica do ensino publico na
Educacdo Basica, de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes principios
estabelecidos pelo art.14:

l. participacdo dos profissionais de educacdo na elaboragdo do projeto

pedagdgico da escola;

Il. participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares

equivalentes

Assim, a participagdo dos professores e especialistas na elaboracdo do projeto
pedagdgico promove uma dimensdo democratica na escola e nessa perspectiva, as decisdes ndo
centralizadas no Gestor cedem lugar a um processo de fortalecimento da funcdo social e
dialética da escola por meio de um trabalho coletivo entre todos 0s segmentos participantes e a
comunidade escolar.

Com o0 objetivo de destacar a descentralizacdo da gestdo educacional e o
fortalecimento da autonomia da escola e garantir a participacdo da sociedade na gestéo criou-
se 0 Conselho Escolar constituido desde Novembro/ 2009 com base na LDB 9394/96 e na Lei
Organica Municipal com base em seu art.188 Paragrafo VI que regulamenta: “gestdo
democrética do ensino, garantida a participagdo dos representantes da comunidade”. O
Conselho Escolar tem peso de decisdo enquanto 6rgdo maximo da instituicdo, de carater

deliberativo, consultivo e normativo no referente a quaisquer assuntos relacionados a escola.
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O Conselho é composto pelo diretor, coordenador pedagdgico e por professores
representantes de cada fase do ensino, um servidor, um auxiliar, dois pais e dois alunos maiores
de 14 anos frequentes. O mandato da equipe eleita tem duracdo de um ano podendo ser
estendido por mais um ano. A autonomia na escola é o resultado da confluéncia de varios
interesses, onde se confrontam diferentes detentores de influéncia tanto interna quanto externa,
sendo portanto uma construgdo politico-social, e sendo assim um meio de a escola concretizar
em melhores condic¢des nossas intencionalidades.

Tanto quanto o Conselho Escolar, o Conselho de Classe € uma instancia criada para
garantir a representatividade, a legitimidade e a continuidade das ac¢Oes educativas. A escola
em seu cotidiano é um espaco de inumeras e diversificadas praticas que estdo em permanente
processo de construcdo e reconstrucdo. As praticas da gestdo fazem parte da vida da escola
contribuindo para o desenvolvimento democratico e a participacdo, por isso prioriza em sua
organizagao interna encontros bimestrais para a execucdo de seus Conselhos de Classe e as
decisdes tomadas sdo partilhadas com o Conselho Escolar, os pais e com cada aluno
respectivamente.

Com isso, procura garantir a participacdo direta de todos os professores que atuam na
turma que sera analisada, além de buscar a organizacdo de forma disciplinar, estabelecendo
uma “rede de relagdes”, isto € o professor participa de varios conselhos tendo a avaliagdo como
foco para promover a discussdo do processo didatico no ambito de suas dimensdes: ensinar,
aprender, pesquisar e avaliar. O Conselho de Classe é também um espaco interdisciplinar, uma
vez que aglutina professores de diversos componentes curriculares, assumindo carater
deliberativo quando se refere ao processo didatico.

A avaliacédo desenvolvida ao longo do conselho de classe expressa os objetivos da
escola como um todo e no interior da sala de aula como avaliacdo do processo didatico. O
conselho de classe como instancia coletiva de avaliagdo, como espaco da interdisciplinaridade
e também um excelente lugar para o exercicio da participacdo mediado pelo didlogo que visa

ao envolvimento de todos no processo educativo da escola.

PRINCIiPIO DA GESTAO DEMOCRATICA

A organizagdo escolar refere-se aos meios de realizacdo do trabalho escolar, isto é a
racionalizacdo do trabalho e a coordenacdo do esforgo coletivo e pessoal que atua na escola,
envolvendo os aspectos, fisicos e materiais, 0s conhecimentos e qualificacBes, praticas do

educador, as relagdes humano-internacionais, o planejamento, a administracdo, a formacao
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continuada, a avaliagdo do trabalho escolar. Tudo em fungéo de atingir os objetivos. Ou seja,
como toda instituicdo escolar buscam resultados, o que implica uma acao racional, estruturada
e coordenada.

Ao mesmo tempo, sendo uma atividade coletiva, ndo depende apenas das capacidades
e responsabilidades individuais, mas de objetivos comuns e compartilhados e de agOes
coordenadas e controladas dos agentes do processo Dessa forma a organizacdo escolar do
Colégio Estadual Anisio Honorato Godoy fundamenta-se em principios que seguem a
concepc¢do democrética-participativa (LIBANEO, 2001) em que se baseia na relacdo organica
entre direcdo e a participacdo do pessoal da escola. Acentua a importéncia da busca de objetivos
comuns assumidos por todos. Deferente da demais forma coletiva de gestdo em que as decisdes
sdo tomadas coletivamente. Entretanto, uma vez tomadas as decisfes coletivamente, advoga
que cada membro da equipe assuma sua parte no trabalho, admitindo-se a coordenacédo e
avaliacdo sistematica da operacionalizagdo das decisGes tomadas dentro de uma tal
diferenciacdo de funcdes e saberes. Dentro desse contexto, é valido apresentar algumas
caracteristicas desse modelo, tais como:

¢ Definicdo explicita de objetos socio-politicos e pedagdgicos da escola, pela equipe
escolar.

e Articulagéo entre a atividade de diregéo e a iniciativa de participacdo das pessoas da
escola e das que s relacionam com ela.

¢ A gestdo é participativa, mas espera-se, também, a gesta da participacéo.

¢ Busca de objetividade no trato das questdes da organizacao e gestdo , mediante coleta
de informac0es reais.

e Acompanhamento e avaliacdo sistematicos com finalidade pedagogica,
acompanhamento dos trabalhos, reorientacdo dos rumos e a¢oes, tomada de decisoes.

e Todos dirigem e sdo dirigidos, todos avaliam e sdo avaliados.

A Constituicdo Federal de 1988 no artigo 206 “estabelece o principio da gestdo
democratica como orientador dos processos de gerenciamento da educacdo em geral e,
particularmente, da escola: VI — gestdo democratica de ensino publico, na forma da Lei”
(BRASIL, 1988). Por conseguinte, a escola deve construir-se, pois, em um dos espacos de
disseminacéo de praticas democraticas no fazer cotidiano. As Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n® 9394/96 , também estabelece no inciso VIII do artigo 3°, o principio da gestdo
democratica: “VIII- Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacao
dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996).
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A luz dessa compreensdo, Cury (2005, p.17) vem dizer:

A gestdo democratica como principio de educacdo nacional, presenca obrigatoria em
instituicdes escolares, ¢ a forma ndo violenta que faz com que a comunidade
educacional se capacite para levar a termo um projeto pedagodgico de qualidade e
possa também gerar ‘cidaddo ativos’ que participam da sociedade como profissionais
compromissados e ndo se ausentem de acGes organizadas que questionem a
invisibilidade do poder.

Enfim, vale salientar que a gestdo sendo democratica concebe a participacdo de todos
nas decisbes como importante ingrediente para a criacdo e desenvolvimento das relagdes
democréticas e solidarias. A atual estrutura e funcionamento da educacéo brasileira decorrem
da aprovacgéo de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —LDB- (Lei 9394/ 96),que,
por sua vez, vinculam as diretrizes gerais da Constituicdo Federal de 1998, bem como as

respectivas emendas Constitucionais em vigor.

8- ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Nossa comunidade escolar é caracterizada, em sua maioria, por familias advindas da
classe baixa, cuja renda oscila de um a dois salarios minimos, residindo boa parte no Projeto
Formoso A e H, bem como oriundos dos municipios de Carinhanha, Serra do Ramalho, Matina,
Santana, Sitio do Mato, os quais vém exercer atividades laborais no cultivo da banana,
melancia, meldo, mandioca, dentre outros e acabam aqui residindo durante a semana para
estudarem. Boa parte dos alunos atendidos pela nossa escola depende do transporte escolar,
por causa da distancia da escola até a localidade onde moram.

A participacdo dos pais na nossa escola € ainda uma meta a ser aprimorada pela nossa
instituicdo, embora a maioria participe das reunides destinadas a discussdes sobre interesse
geral ou quando se trata exclusivamente de questbes pedagogicas, ou seja, sobre o rendimento
escolar dos filhos, dentre outros assuntos.

PROFESSORES E FUNCIONARIOS

O Colegio Estadual Projeto Formoso — Ensino Médio Regular possui atualmente um
quadro de funcionérios atuantes nas func@es de Agentes de Execucdo e Agentes de Apoio
Administrativo, totalizando 11 (onze) funcionarios e 10 docentes que atuam nas variadas

disciplinas do curriculo do Ensino Médio no setor 33 e 14. A referida instituicdo possui também
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uma diretora, vice-diretora e coordenadora pedagdgica que atuam com carga horaria distribuida

ao longo dos periodos de funcionamento da escola (vespertino e noturno).

RECURSOS HUMANOS

Pessoal de execucdo, apoio, docente e administrativo.

Adota-se, como forma de relacdo de setores que integram sua estrutura, um processo

gue combina a hierarquia vertical, centrada no diretor, vice-diretor, coordenador, professores,

corpo docente e a articulacdo horizontal praticada entre os setores, conforme organograma.
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Figura 1 — Organograma da unidade escolar
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DIRETOR

a) Executar a politica estadual de educacao na entidade escolar, garantindo a gestdo democratica
e participativa;

b) Fazer cumprir os dias letivos e horas aula estabelecidos na legislagéo vigente;

¢) Acompanhar e avaliar os planos, programas e projetos voltados para o desenvolvimento do
sistema da rede de ensino e de escola, em relacdo aspectos pedagdgicos, administrativos,
financeiros, de pessoal e de recursos materiais;

d) Coordenar as a¢des de matricula da entidade escolar conforme orienta¢fes dos 6rgéos
centrais da secretaria de educacao;

e) subsidiar os profissionais da unidade escolar, no tocante as normas vigentes e apresentar aos
6rgdos superiores da administracdo situacGes que estejam em desacordo com a legislacéo,
buscando solucdes imediatas.

VICE-DIRETOR

a) substituir o diretor em sua falta e nos seus impedimentos eventuais;

b) assessorar o diretor no gerenciamento do funcionamento da unidade escolar,
compartilhando com o mesmo das atribuicdes dispostas neste Regimento e zelando pelo
cumprimento da legislacéo e normas educacionais;

c¢) acompanhar o desenvolvimento das tarefas da secretaria escolar e dos servidores
administrativos;

d) controlar a frequéncia do corpo docente e técnico-administrativo, encaminhando

relatorio ao diretor para as providéncias;

e) executar, além daquelas previstas neste regimento, outras atribuicdes correlatas e afins

determinadas pela direcéo

COORDENADOR PEDAGOGICO

a) A coordenagéo pedagogica tem por finalidade o acompanhamento da dindmica

Pedagdgica da unidade escolar, bem como o aperfeicoamento dos seus processos de ensino e
de aprendizagem;

b) articular e participar da elaboracéo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo do Projeto

Politico-Pedagdgico na unidade escolar;
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c) coordenar e acompanhar as atividades dos horarios de Atividade Complementar na unidade
escolar, viabilizando a atualizagdo pedagdgica em servico;

d) promover, em articulagdo com a direcdo, acdes que estimulem a utilizacdo plena dos espagos
fisicos da unidade escolar, pela comunidade escolar e comunidade local, bem como o uso de
recursos disponiveis para a melhoria e qualidade da educacdo como: biblioteca, espacos de

leituras, espaco de atividades audiovisuais, sala de laboratorio, sala de informatica e outros;

CORPO DOCENTE

a) participar de reunides ou cursos relacionados com a atividade docente que lhes sejam
pertinentes;

b) elaborar planos dos componentes curriculares pelos quais é responsavel junto ao
departamento competente, indicando livros e autores;

c) ter autonomia na gestao pedagdgica, em consonancia com o método de ensino,
procedimento de avaliacdo e aprendizagem da unidade escolar, observadas as diretrizes e
normas expedidas pela Secretaria da Educacéo;

d) organizar o seu trabalho, desempenhando-o com eficiéncia, e promover a participacdo do
estudante no processo de ensino e de aprendizagem;

e) comparecer pontualmente as aulas;

f) ministrar os dias letivos e horas/aula estabelecidos pela legislacdo vigente e participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento e a avaliacdo do desenvolvimento
profissional;

g) identificar, diariamente, a presenca dos estudantes, registrando em diario de classe a
frequéncia, assim como parte do curriculo trabalhado e atividades desenvolvidas e informacoes
sobre rendimento escolar do estudante;

h) participar das reunides de Pais e Mestres, bem como das atividades extraclasse

promovidas pela direcdo, corpo técnico-pedagdgico, sempre que convocado ou convidado;

CORPO DISCENTE

a) ter acesso a educacao visando a seu pleno desenvolvimento pessoal, preparo para o exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho, este Gltimo nas hipoteses previstas em lei;
b) dispor de igualdades de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

c) participar da programacéo geral da unidade escolar;



204

d) ser respeitado por seus educadores em sua individualidade e em suas convicgoes

religiosas, filosoficas e politicas;

e) ser orientado em suas dificuldades;

f) comparecer, pontualmente, as aulas, provas e outras atividades preparadas e programadas
pelo professor ou pela direcéo;

g) justificar sua auséncia;

h) comparecer as aulas devidamente uniformizadas;

i)submeter-se a verificacdo do rendimento escolar e aos processos avaliativos;

J) colaborar com a preservagao do patrimonio escolar; e

I) atender as determinacdes da direcdo e dos professores.

SECRETARIO ESCOLAR

a) A articulacéo escolar;

b) o arquivo;

C) o registro e documento de pessoal, protocolo;

d) manter atualizados as pastas individuais dos estudantes, quanto a documentacao exigida, bem
como registro e, de forma permanente, os dados nos sistemas eletrdnicos determinados pelo

secretario de educacao.

MANUTENCAO DE LIMPEZA

a) Garantir os servicos de conservacao e manutencdo do patriménio escolar, bem a
execucdo de limpeza entre outros servicos da mesma natureza;
b) cuidar da alimentacdo e preservagdo dos alimentos ao &mbito escolar,

¢) visar a conservacao do patrimonio escolar.

BIBLIOTECA

a) Dispor de livros que atende aos anseios no ambiente escolar;
b) proporcionar aos educadores e educandos conforto em seus dispostos necessarios;
c) disponibilizar de recursos necessarios que atenta as necessidades basicas em seu publico

alvo.
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DIGITACAO/ REPRODUCAQ DE MATERIAIS

a) manter atualizado o SGE com notas digitadas dentro do tempo previsto.
b) efetivar registros escolares e processar dados referentes a matricula, estudante, professor, e
servidor administrativo em livros, bancos de dados, mantendo-os atualizados;

c) redigir, expedir e supervisionar o documentos pertinentes aos educandos.
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9 - ESTRUTURA FISICA

O Colégio Estadual Projeto Formoso ndo possui as dependéncias acessiveis aos
portadores de deficiéncia. Além disso, os sanitarios também ndo possuem acessibilidade.

Em se tratando da sua Infraestrutura (dependéncias), o colégio possui sanitarios apenas
na parte interna. N&o possui biblioteca.

Tem uma cozinha e um laboratério de informatica. Porém, ndo apresenta em seu
espaco um laboratorio de ciéncias nem tampouco sala de leitura.

O Colégio Estadual Projeto Formoso também nédo possui quadra de esportes nem sala
para a diretoria. Possui sala para os professores, mas ndo tem em suas dependéncias uma sala
de atendimento especial.

Em se tratando dos equipamentos tecnoldgicos, o referido espaco escolar possui
Impressora, data show, caixa amplificada, microfone, computadores e televisores.

No que concerne ao saneamento basico tanto o abastecimento de agua quanto o
abastecimento de energia sdo de responsabilidade da rede publica. O destino dado ao esgoto é
a fossa e o lixo é recolhido a partir da coleta periddica.

No que tange ao uso de computadores e Internet, esse espago escolar possui 10 para

uso dos alunos e 04 para uso administrativo. Porém, ndo é banda larga.
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10 - PROPOSTA CURRICULAR

A Proposta Pedagdgica Curricular do Colégio Estadual Projeto Formoso conjectura-
se como a expressao de uma determinada concepcdo de educagédo e de sociedade, pensada
filosofica, historica e culturalmente as quais ja foram citadas anteriormente. Ela é fundamentada
pela PORTARIA N° 1.128/2010 - Reorganizacao Curricular das Escolas da Educacdo Basica
da Rede Pablica Estadual, estruturada em estruturado: uma base nacional comum e uma parte
diversificada.

Assim, a Base Comum que norteia esse bojo escolar é composta pela Area de
Linguagens, Cadigos e suas tecnologias - Ling. Portuguesa e Lit. Brasileira, Educacdo Fisica,
Arte, Informatica -; Area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias - Matematica,
Quimica, Fisica e Biologia -; Area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias — Historia,
Geografia, Sociologia, Filosofia. A parte diversificada e composta por um Componente
Curricular de uma das areas do conhecimento e por Lingua Estrangeira.

Ademais, o foco dessa organizacdo curricular esta dirigido para os contedos
universais e a Parte Diversificada visa a consolidacdo da habilidade prépria da escrita e do
conhecimento em Lingua Estrangeira, como acentuam as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio.

Arte tem sua dimenséo cultural e se propGe a valorizar as possibilidades criadoras e
discutir a insercdo da arte na sociedade como elemento dinamizador da cultura.

Além disso, a organizacdo da carga horaria de Filosofia e Sociologia, componentes
obrigatérios em todas as séries do Ensino Médio esta feita considerando os aspectos: uma carga
horéria destinada a iniciacdo ao pensamento filoséfico e sociolégico no primeiro ano e outra
que possa se tornar compativel com a possibilidade de sua consolidacdo nos anos seguintes.

Estudos transversais apontados no Projeto Politico Pedagdgico, especificados nas
disciplinas correspondentes e nas devidas unidades didaticas, sobre as tematicas.

A Matriz Curricular para o turno noturno do Ensino Médio sera objeto de uma Portaria
especifica em conjunto com a Educacdo Fundamental para adolescentes de 15 a 17 anos.

Esta referida Unidade Escolar ainda conta com um curriculo extraclasse com os
projetos estruturantes, da Secretaria Estadual da Educacdo: AVE, FACE, TAL, EPA, PROVE,
ENCANTE, JERP, os quais buscam a reestruturacdo dos processos e gestdo pedagogica, a
diversificagdo e inovacdo das praticas curriculares e, como consequéncia e foco principal, a

melhoria da aprendizagem.
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11 - PLANO DE ATIVIDADES

O Plano de Atividades é uma estratégia de trabalho importante e representa um eixo
basilar na execucdo das a¢des propostas nos bojos escolares mais dispares.
Desse modo, dentre 0s objetivos a ser alcangados com esse instrumento pedagdgico,

destacam-se:

e Promover o didlogo pedagdgico entre professores e os pais, tornando mais claro o
trabalho a ser desenvolvido e o papel da familia para contribuir na melhor formacdo dos
estudantes.

e Aprimorar e praticar os referenciais de exigéncia de cada area de conhecimento, ou
disciplina, tanto no que consiste ao conhecimento e as habilidades, quanto a persisténcia da
busca, mesmo diante das adversidades.

e Desenvolver o protagonismo nos estudantes de forma que se tornem cada vez mais
ativos do seu processo de aprendizagem.

e Promover encontros que envolvam todos os seguimentos escolares; e Melhorar o
aprendizado dos educandos.

e Buscar aquisicdo de equipamentos (computadores, TV, data show) e uma melhor
distribuicdo desses recursos;

e Buscar aproximagao entre a escola sede e 0s anexos;

¢ Realizacdo de momentos civicos semanalmente para entoagdo dos hinos Nacional,
do Estado, do Municipio e da Escola;

¢ Realizacdo, pelos alunos com o auxilio dos professores, de pecas teatrais,
declamacéo de poemas, danca; contribuindo para o enriquecimento da cultura.

e Trabalhar com toda a comunidade escolar conceitos de respeito, disciplina,
responsabilidade, ética, amor ao proximo e outros,

e Promover eventos educativos e recreativos com escola sede e todos 0s anexos;

o Realizar palestras envolvendo os temas: drogas, DSTS, seguranca, doencas
epidemioldgicas;

e Elevar a qualidade do ensino aprendizagem;

e Realizar projetos envolvendo as datas civicas e comemorativas, com temas de
acontecimentos emergenciais conforme a necessidade do momento;

e Promover projetos de leitura, escrita e célculos;
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e Envolver o estudante num processo de desenvolvimento da autonomia para a vida;
de atuacéo cidada; e de construcdo de um mundo sustentavel,

e Construir ambiente educativo onde todos os segmentos da comunidade escolar para
que todos se sintam responsaveis pelo processo educativo e pela conservacdo do patriménio
escolar;

e Realizacdo, pelos alunos com o auxilio dos professores, de pecas teatrais
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12 — CONCEPCOES E PRATICAS DA AVALIACAO ESCOLAR E DA AVALIACAO
DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

A avaliacdo constitui um dos elementos da reflexao e transformacéo da pratica escolar,
possui carater investigativo e tem como principio o aprimoramento da qualidade de ensino e
aprendizagem. No artigo da Art. 2° Portaria N° 1882/2013 o processo avaliativo é um
dispositivo pedagégico de formagdo que deve orientar todo o processo de ensino e de
aprendizagem contemplando as dimensdes qualitativas e quantitativas, configurando-se como
uma acdo de carater investigativo, processual, continuo, cumulativo e emancipatorio, tendo
como objetivo:

| - realizar o diagnostico e o acompanhamento das aprendizagens;

Il - realizar a revisdo e o planejamento dos procedimentos de ensino e;

I11 - maximizar o aproveitamento escolar.

Cabe a Unidade Escolar, no desenvolvimento do processo de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, realizar no minimo, 3 (trés) avaliacbes em cada unidade didatica através de
testes, provas, trabalho de pesquisa individual ou em grupo, além de outros instrumentos
didaticos para construcdo de aprendizagens e/ou revisdo de aprendizagens ja construidas,
conforme disposto no artigo 50 do Regimento Escolar. O registro dos resultados da aplicacdo
dos instrumentos de avaliagdo supracitados deve ser realizado por meio de portfdlios, pareceres
descritivos, relatérios individuais ou coletivos, notas/conceitos, entre outros, considerando a
opcao do professor, realizada durante o planejamento.

O registro dos resultados das avaliagGes deve ser realizado utilizando notas/conceitos
em diario de classe no sistema eletronico da Rede Estadual de Ensino e, posteriormente, no
historico escolar, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e a autenticidade da vida
escolar do (a) estudante. O valor resultante do somatério das notas das avaliagdes realizadas
durante 0s momentos o processo avaliativo ira gerar a nota final da unidade letiva, que deve
totalizar 10 pontos, sendo que para efeito de aprovacdo o (a) estudante deve alcancar, no
minimo, 50%. Sendo, portanto, definida a média 5,0 para os estudantes da rede estadual de
ensino da Bahia

Além das avaliacBGes previstas no artigo anterior, as Unidades Escolares deverao
desenvolver, durante todo o percurso das unidades didaticas, estudos e atividades de
recuperacdo paralela, obedecendo aos mesmos procedimentos e critérios das demais avaliacGes
didaticas. A recuperacdo paralela € um momento avaliativo que se configura como uma

estratégia de recuperacdo processual da aprendizagem devendo ser planejada em todas as
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unidades didaticas, com foco nas aprendizagens que ndo foram consolidadas, refletido no
aproveitamento escolar adquirido na avaliagdo parcial em um ou mais componentes
curriculares.

A reorganizagao na rede estadual de ensino estabelece que o ano letivo de 200 dias e
800 horas sera em 3 (trés) unidades letivas. O documento cita a Lei de Diretrizes Basicas (LDB),
em seu Artigo 23. “A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”.

Reforca ainda apoio no Art. 24, onde a LDB define para a educacédo basica, o tempo
escolar anual de no minimo 800 horas, distribuidas em 200 dias letivos, organizados de maneira
que melhor atenda as redes de ensino e séo distribuidos ao longo do ano letivo.

Como se denota, organizando o ano letivo em trés periodos de tempo, denominados
unidades letivas, garante-se mais horas para cada uma dessas unidades e, consequentemente,
para 0 desenvolvimento de atividades e melhor acompanhamento da aprendizagem dos
estudantes.

Destarte, faz-se necessario mencionar que a carga horaria e dias letivos permanecem
0S mesmos, ndo apresentando prejuizos para a carga horaria dos componentes curriculares, nem
para os estudantes e muito menos para os professores. O ano letivo € organizado por meio do
calendario escolar, elaborado em dialogo com os segmentos educacionais e publicado em
Diério Oficial do Estado a cada ano.

Nesse sentido, a reorganizacdo do tempo pedagdgico nas unidades escolares da rede
estadual de ensino da Bahia, apresenta em seu escopo a finalidade de contribuir para a elevacéo
da aprendizagem dos estudantes, resultando na melhoria dos indicadores educacionais, em
especial a elevacdo do IDEB; melhoria da organizagdo do tempo pedagdgico do trabalho
docente; para que o tempo de aprendizagem dos sujeitos, seja considerado, respeitando suas
especificidades; para o fortalecimento do processo de acompanhamento e intervengdo no
percurso de aprendizagem dos estudantes; para a construgdo de aprendizagens significativas;
fortalecimento da praxis pedagdgica, garantindo que as diretrizes e orientacfes estejam
presentes no trabalho pedagogico realizado; racionalizacdo e ressignificacdo de todo tempo
escolar; para uma melhor distribuicdo dos contetidos e atividades dos diversos componentes
curriculares, durante o ano letivo; garantia do cumprimento da carga horaria de cada

componente curricular, definida nas Matrizes Curriculares.
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Vale salientar que a avaliagédo constitui um dos elementos da reflexdo e transformagéo
da prética escolar, possuindo carater investigativo e tendo como principio o aprimoramento da
qualidade de ensino e aprendizagem.

No artigo da Art. 2° Portaria N° 1882/2013 enfatiza-se que a avaliacdo é um dispositivo
pedagodgico de formacgdo que deve orientar todo o processo de ensino e de aprendizagem
contemplando as dimensdes qualitativas e quantitativas, configurando-se como uma acéo de
carater investigativo, processual, continuo, cumulativo e emancipatorio, tendo como objetivo:

| - realizar o diagnostico e 0 acompanhamento das aprendizagens;

Il - realizar a revisdo e o planejamento dos procedimentos de ensino e;

Il - maximizar o aproveitamento escolar. Cabe a Unidade Escolar, no
desenvolvimento do processo de avaliacdo do ensino e da aprendizagem, realizar no minimo, 3
(trés) avaliacGes em cada unidade didatica através de testes, provas, trabalho de pesquisa
individual ou em grupo, além de outros instrumentos didaticos para construcdo de
aprendizagens e/ou revisao de aprendizagens ja construidas, conforme disposto no artigo 50 do
Regimento Escolar.

O registro dos resultados da aplicacdo dos instrumentos de avaliagao supracitados deve
ser realizado por meio de portfolios, pareceres descritivos, relatorios individuais ou coletivos,
notas/ conceitos, entre outros, considerando a opgdo do professor, realizada durante o
planejamento.

Consecutivamente, o registro dos resultados das avaliacbes deve ser realizado
utilizando notas/conceitos em diario de classe no sistema eletrénico da Rede Estadual de Ensino
e, posteriormente, no histdrico escolar, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e a
autenticidade da vida escolar do (a) estudante.

Assim, o valor resultante do somatdrio das notas das avaliacGes realizadas durante o0s
momentos 0 processo avaliativo ira gerar a nota final da unidade letiva, que deve totalizar 10
pontos, sendo que para efeito de aprovacdo o (a) estudante deve alcangar, no minimo, 50%.
Sendo, portanto, definida a média 5,0 para os estudantes da rede estadual de ensino da Bahia.

Além das avaliacBes previstas no artigo anterior, as Unidades Escolares deverdo
desenvolver, durante todo o percurso das unidades didaticas, estudos e atividades de
recuperacdo paralela, obedecendo aos mesmos procedimentos e critérios das demais avaliagdes
didaticas.

Em se tratando da recuperacdo paralela cabe mencionar que ela € um momento
avaliativo que se configura como uma estratégia de recuperacdo processual da aprendizagem

devendo ser planejada em todas as unidades didaticas, com foco nas aprendizagens que nao
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foram consolidadas, refletido no aproveitamento escolar adquirido na avalia¢do parcial em um

ou mais componentes curriculares.

12.1 - PROGRESSAO PARCIAL E CONSELHO DE CLASSE UM OLHAR ANALITICO-
REFLEXIVO SOBRE O REGIMENTO ESCOLAR, PORTARIAS E INSTRUCAO
NORMATIVA

Alnstrugdo Normativa n° 002/2016, documento este que orienta as unidades escolares
da rede estadual de ensino da Bahia, tem como fungdo precipua orientar a aplicacdo dos
procedimentos de avaliacdo da aprendizagem no ambito das Unidades Escolares da Rede
Estadual de Ensino apresentando os vieses necessarios para o cumprimento das diretrizes
dispostas na Portaria de n°® 6562/2016 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB
(9.394/96).

Esta Instrucdo Normativa considera o disposto na Portaria 6562/2016, apresentando

0S pressupostos no que diz respeito a:

12.1.1Concepgéo

Com base no Art. 2° da Portaria 6562/2016, que traz as dimensdes da avaliacdo,

compreende-se:

I) a dimensdo qualitativa como processual, emancipatoria, continua e investigativa.
Processual, por acompanhar todo o desenvolvimento das aprendizagens durante a trajetoria
escolar do (a) estudante; emancipatoria, por fortalecer o desenvolvimento da autonomia do (a)
estudante sobre a sua aprendizagem e a consciéncia sobre os conhecimentos construidos e por
construir; continua, por acontecer durante todo o processo de ensino e da aprendizagem;
investigativa por identificar as aprendizagens construidas pelos (as) estudantes e aquelas por
construir;

I1) a dimensdo quantitativa mensura as aprendizagens construidas pelos (as)

estudantes, traduzidas por notas e/ou conceitos.

12.1.2 Instrumentos e registro de avaliacdo
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Nessa concepgdo de avaliagcdo, recomenda-se a utilizacdo de instrumentos diversos
como trabalho individual ou em grupo, seminario, debate, observacdo, teste, prova, estudo
dirigido, pesquisa, entre outros.

O registro dos resultados da aplicagdo dos instrumentos de avaliagdo supracitados deve
ser realizado por meio de portfélios, pareceres descritivos, relatérios individuais ou coletivos,
notas/ conceitos, entre outros, considerando a op¢do do professor, realizada durante o
planejamento, em conformidade com o que traz o Projeto Politico Pedagdgico.

O registro dos resultados das avaliagGes deve ser realizado utilizando notas/conceitos
em diério de classe no sistema eletrénico da Rede Estadual de Ensino e, posteriormente, no
histdrico escolar, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e a autenticidade da vida

escolar do (a) estudante.

12.1.3 Segunda Chamada

A segunda chamada deve ser assegurada aos (as) estudantes que, por motivos
devidamente justificaveis e comprovados, ndo realizaram alguma atividade de avaliagéo,
conforme Art.54, da Portaria N° 5.872, de 15 de Julho de 2011 que aprova Regimento Escolar
das Unidades Escolares integrantes do Sistema Publico Estadual de Ensino e da outras
providéncias, desde que a solicitacdo seja feita no prazo de até 48h (quarenta e oito horas), apds

a realizacdo da atividade de avaliag&o.

12.1.4 Atividades avaliativas

As trés atividades avaliativas em cada unidade letiva, definidas no Art. 3° da Portaria
6562/2016 devem ser realizadas da seguinte forma:

I - no primeiro momento avaliativo do componente curricular, o (a) professor (a)
devera utilizar instrumentos diversificados e definir o valor de cada um deles, gerando a NOTA
1, resultante do somatorio dos valores obtidos pelos (as) estudantes em cada instrumento;

Il - no segundo momento avaliativo do componente curricular, o (a) professor (a)
devera utilizar instrumentos diversificados e definir o valor de cada um deles, gerando a NOTA
2, resultante do somatério dos valores obtidos pelos (as) estudantes em cada instrumento;

Il - no terceiro momento avaliativo do componente curricular, o (a) professor (a)
devera utilizar instrumentos diversificados e definir o valor de cada um deles, gerando a NOTA

3, resultante do somatdrio dos valores obtidos pelo (a) estudante em cada instrumento.
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O valor resultante do somatorio das notas das avaliagcdes realizadas durante os
momentos I, 11, 111 e/ou outros ira gerar a nota final da unidade letiva, que deve totalizar 10
pontos, sendo que para efeito de aprovacdo o (a) estudante deve alcangar, no minimo, 50%.
Sendo, portanto, definida a média 5,0 para os estudantes da rede estadual de ensino da Bahia.

Em cada um desses momentos avaliativos, o (a) professor (a) devera verificar se as
aprendizagens trabalhadas com os (as) estudantes foram construidas, considerando as
dimens@es qualitativa e quantitativa. Caso seja identificado que as aprendizagens nao foram
satisfatoriamente construidas, devem ser realizadas novas estratégias didaticas, com vistas a
consolidacdo das aprendizagens dos (as) estudantes. Essas serdo traduzidas em notas/conceitos

durante o processo denominado recuperacédo paralela das aprendizagens.

12.1.5 Recuperacdo Paralela

A recuperacdo paralela deve ser planejada pelo (a) professor (a), utilizando a
autonomia que Ihe compete, apos as atividades avaliativas previstas nas unidades letivas, sendo
realizada durante todo o processo, garantindo a recuperacdo dos conhecimentos néo
consolidados pelos (as) estudantes e fortalecendo a compreensdo dos (as) estudantes que ja
consolidaram os conhecimentos previstos em cada periodo.

A recuperagéo paralela tem como objetivos:

| - oferecer outras oportunidades de aprendizagens com ac¢des que contribuam para que
as dificuldades diagnosticadas possam ser superadas;

Il - promover processualmente, na unidade letiva, atividades, estratégias didatico-
pedagogicas e avaliacbes que visem a superacdo das dificuldades de aprendizagens

apresentadas no itinerario formativo do (a) estudante.

12.1.6 Registro

A recuperacdo das aprendizagens pelos (as) estudantes deve ser registrada por meio de
notas/ conceitos e deve ocorrer em todas as unidades letivas, obedecendo a concep¢édo e a
finalidade descritas no Art. 2° da Portaria 6562/2016. A nota alcancada no processo da
recuperacdo paralela deve ser registrada no diario de classe e considerada pelo (a) professor (a)
para garantir a regularizacdo da vida escolar dos (as) estudantes no registro final da unidade

letiva, no sistema eletronico de registro da rede estadual de ensino da Bahia.
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Como afirma o Art. 5° da Portaria6562/2016, a avaliacdo da aprendizagem bem como
0s estudos da recuperacdo paralela deve ser desenvolvida em todos os componentes curriculares
da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada, considerando o curriculo, as etapas e

modalidades da Educacdo Baésica.

12.1.7 Avaliacdo para a educacao integral e para as modalidades da Educacdo Basica

Na avaliacdo dos (as) estudantes da Educacdo de Tempo Integral e nas modalidades
de Educacdo Especial, Educagdo Indigena, Educagdo do Campo, Educacdo Quilombola,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), aplica-se a concepcao de avaliacdo apresentada nesta
Portaria, respeitando-se cada especificidade.

Em todas as etapas da Educacdo Basica e suas modalidades, é assegurado o direito a
tratamento especial, como forma alternativa de cumprimento da carga horéria e das avaliagdes
gue atendam os requisitos minimos exigidos para a progressao, ao (a) estudante que apresentar
impedimento de frequéncia, amparado por legislacao especifica (enfermos, gestantes, militares
e outros). Atendidos aos requisitos normativos da Portaria 6562/2016, a expedicdo de
Certificado ou Diploma de conclusdo de curso somente ocorrera depois de atendida a carga

horaria minima exigida em Lei.

12.1.8 Avaliagdo do componente curricular Ensino Religioso

Os (as) estudantes que frequentam as aulas do componente curricular Ensino Religioso
devem ser avaliados considerando os aspectos qualitativos descritos nesta instrucdo normativa,

dispensado os registros de notas/ conceitos.

12.1.9 A recuperacgéo final dos estudos

Todos (as) os (as) estudantes que nédo obtiveram, ao longo do ano letivo, a pontuacédo
minima de 15 (quinze pontos) para progressao na sua escolaridade, terdo o direito as atividades
avaliativas finais de recuperacdo. Aqueles, que por motivos devidamente justificaveis e
comprovados, ndo realizaram as atividades avaliativas de recuperagéo final, deverdo solicitar a

segunda chamada no prazo de até 48h (quarenta e oito horas).

12.1.10. Registros
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A nota/conceito obtida pelos (as) estudantes com a realizacdo da recuperacdo final
deve ser registrada em diario de classe, sistema eletronico e, posteriormente, no historico
escolar, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e a autenticidade da vida escolar do (a)
estudante.

12.1.11 Progressao

O Art. 10° da Portaria 6562/2016 orienta que a progressdo do (a) estudante para a
série/ano seguinte esta sujeita a aprovacdo nos componentes curriculares, assim como a
frequéncia de no minimo 75% da carga horaria prevista para o ano letivo, conforme orienta o
artigo 24, inciso VI da LDB/1996.

Este € um dispositivo pedagdgico que considera o percurso parcial de aprendizagem
dos (as) estudantes, possibilitando o0 avanco na escolaridade, porém com a necessidade de

realizar estudos nos componentes curriculares pendentes.

13 - PLANO DE ACAO
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COLEGIO ESTADUAL PROJETO FORMOSO
COORDENAGCAO PEDAGOGICA — PLANO DE TRABALHO

ACOES DESENVOLVIMENTO DAS | PERIODO DE | PARCEIROS
PRIORITARIAS ACOES EXECUCAO
v' Sistematizagdo das Fevereiro Professores,
Discussdo PPP contribuicbes dos Direcdo, Lideres
professores e pais para de Classe
este  documento em
andamento (ver Professores,
funcionarios); estudantes,
v" Acompanhar e avaliar a | Durante 0 ano | funcionariose
execucdo do PPP. pais
Acompanhamento v' Promover espacos de | Nos horarios Professores e
de AC formagdo continuada a de AC Direcéo
partir de textos/ recursos
midiaticos selecionados
para esse fim;
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Acompanhar a
elaboracéo de projetos e
colaborar na execucéo.

OrientacGes aos Organizar um espaco
Lideres de Classe para  0S encontros Julho Lideres e
mensais; Direcao
Elaborar com eles um
cronograma de
encontros;
Orientar a construcdo do
Plano de Acéo
Acompanhar a Participar das reuniGes | Mensalmente Colegiado
atuacdo do sugerindo/propondo, Escolar e
Colegiado Escolar quando necessario. Direcéo
Auxiliar o planejamento Durante as Professores
Realizar reunifes e execucdo dos projetos ACs e outros | Professores,
de planejamento e didaticos e momentos Lideres de
avaliacéo das interdisciplinares; coletivos e Classe, Diregéo
acoes pedagogicas Planejar coletivamente a individuais. | e funcionarios
execucdo dos eventos, Conforme Professores e
programas e projetos cronograma Direcéo
escolares; escolar Professores,
Acompanhar a realizacao Lideres de
da Recuperagdo Paralela; classe e Direcéo
Organizar a realizacao
dos Conselhos de Classe
Colaborar na Promover reunides de Conforme Professores e
promocdo da Pais e de Pais e Mestres; cronograma Direcao
relacdo ESCOLA Promover a participacao escolar Lideres de
X COMUNIDADE da comunidade nos Classe,
eventos escolares; Sempre que for Professores,
Promover o convidada
envolvimento da escola Direcdo e
nas acdes desenvolvidas funcionarios
no municipio.
Acompanhar a Acompanhar a execugdo | Durante todo o Direcado,
execucgéo de do Programa, ano letivo Coordenagéo e
projetos oriundos colaborando no que for demais
da SEC (JERP, preciso; segmentos
FACE, TAL, Envolver os segmentos escolares
ENCANTE, escolares nas atividades
PROVE, EPA, propostas;
AVE e FESTE)
bem como os

elaborados pelo
Colégio Estadual
Projeto Formoso
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14 - IMPLEMENTACAO E AVALIACAO

O Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio Estadual Projeto Formoso, concebido na
perspectiva dialégica e democratica caracteriza-se, por conseguinte, como uma voz plural dos
diferentes protagonistas que interagem na dindmica pedagodgica e organizacional da escola.
Isto porque ele adquire legitimidade a medida que expressa concep¢des e proposi¢fes da
comunidade escolar. Portanto, o PPP nédo pode ser resultado somente das reflexdes do diretor
e da equipe de gestdo, mas sim do amplo debate junto aos diferentes segmentos constituintes
da comunidade escolar.

A reflexdo em torno do PPP exige a identificacdo da filosofia politico-pedagdgica da
comunidade que norteara todo o planejamento e organizacao escolar. E preciso pensar sobre
0 papel da escola no seu entorno (comunidade local) e na sociedade. Podemos articular esta
reflexdo por intermédio do levantamento de questfes a serem problematizadas coletivamente
por toda a comunidade escolar, tais como:

a. Qual a concepcao de escola e de educacdo que queremos veicular na sociedade
contemporanea?
b. Qual o papel de nossa escola e como esta se relaciona com a sociedade?

c. Que tipo de formacdo homem-mundo queremos implementar?

Cabe salientar que a avaliacdo educacional em suas diferentes modalidades e fins
adquire centralidade nas politicas educacionais pos LDB 9394/96, ora situada como
instrumento importante de gestdo escolar vinculada a questdo da qualidade da educacgdo. A LDB
9394/96 determina a competéncia da Unido para assegurar o processo nacional de avaliagcdo
do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s
sistemas de ensino, objetivando a definicéo de prioridades e a melhoria da qualidade de ensino;
bem ainda, assegurar o processo nacional de avaliacdo das instituices de educacao superior.

Por outro prisma é fundamental que o sistema de avaliacdo institucional se
fundamente também na andlise do Projeto Politico-Pedag6gico e na atuacdo dos 6rgaos
colegiados, especialmente, do conselho escolar e sobre qual é a relacdo entre avaliacdo e o
referido PPP.
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15 — ESTAGIO

Tendo em vista que a funcdo precipua da nossa instituicdo é a formacgéo do educando
para 0 seu desenvolvimento integral, preparando-o para exercer a sua cidadania e
consequentemente propiciando possibilidades para a sua inser¢do no mundo do trabalho, o
estagio se apresenta como auxiliar na efetivacao desse objetivo.

O Colegio estadual Projeto Formoso tem como foco estabelecer uma relacdo de
cooperacdo com as Instituicdes de Ensino Superior — IES, colaborando e disponibilizando
espaco para a realizacdo de estagios curriculares obrigatdrios e ndo-obrigatorios. Os professores
das diversas areas do conhecimento, de acordo com o seu horario recebem estagiarios, inclusive
para as areas de gestao.

Vale ressaltar que o estagio € um espaco rico em conhecimento e aprendizagem,
devendo propiciar aos estagiarios a aproximacdo com as situagdes vivenciadas no cotidiano
escolar. No entanto, o estagio deve também colaborar com a escola, ou com o professor que
recebe os alunos no sentido de uma analise e reflexdo critica sobre a organizacgéo do trabalho
pedagogico. Essa critica precisa estar respaldada em referenciais tedricos que permitam ao
professor também refletir sobre sua prética, evitando analises descontextualizadas que em nada
enriguece ambas as partes. O retorno a U.E. dos resultados obtidos durante o periodo do estagio
é fator preponderante para a insercédo do referido estagiario nesse espaco.

Conforme elucida Pimenta (2009), a finalidade do estagio € proporcionar ao aluno uma

aproximacao a realidade na qual atuara. Desse modo, autora ainda acrescenta que,

O reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental e do
criticismo expde os problemas na formacdo profissional docente. A
dissociacdo entre teoria e pratica ai presente resulta em um empobrecimento
das préticas nas escolas, 0 que evidencia a necessidade de explicitar porque o
estagio é teoria e préatica (e ndo teoria ou pratica). (PIMENTA, 2009, p.41)

O estagio, ainda que tenha como propdsito a preparagdo para o trabalho produtivo, vai
além da formacéo articulada para o mercado de trabalho, engendra-se como uma atividade
complementar a formacao académico e/ou profissional realizada por livre escolha do educando.

Para que o estagio possibilite ao educando a conquista de sua emancipacdo socio
econdmica e politica através da aquisi¢do de conhecimentos que permitam a atuacdo aluno no
mundo do trabalho, a formac&o do sujeito deve ser considerada pelas dispares disciplinas com

0 intuito de possibilitar a aquisicdo pelo aluno de subsidios tedricos historicamente construidos



221

0S quais possam ser integrados a pratica do estagio, bem como serem utilizados para além da
escola, para a formacao integral do sujeito.

A legislacédo referente ao Estagio Curricular dispde na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional 9394/96:

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo dos estagios
dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdi¢do. Segue-
se a LDBEN 9394/96 as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, instituida pela
Resolugcdo CNE/CEB N° 03 de 26 de junho de 1998 que estabelece:

Art. 4° As propostas pedagdgicas das escolas e os curriculos constantes dessas
propostas incluirdo competéncias basicas, conteudos e formas de tratamento dos conteudos,
previstas pelas finalidades do ensino médio estabelecidas pela lei:

IV - dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos que presidem a
producdo moderna de bens, servicos e conhecimentos, tanto em seus produtos como em seus
processos, de modo a ser capaz de relacionar a teoria com a pratica e o desenvolvimento da
flexibilidade para novas condic¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores.

E em 2008, culmina com a Lei 11.788 de 25 de Setembro de 2008, que dispde sobre o
estagio de estudantes; altera a redacao do art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho —CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de 1943, e a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996; revoga as Leis nos 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de
marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e 0
art. 60 da Medida Proviséria no 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias.

Nesse interim, a Lei 11.788/2008 dispde:

Art. 1° Estégio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em institui¢es de educacao superior, de educacdo profissional, de ensino médio,
da educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos.

§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando.

§ 2° O estégio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional
e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada

e para o trabalho.
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Art. 2° O estdgio podera ser obrigatorio ou ndo-obrigatério, conforme determinagéo
das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de ensino e do projeto pedagdgico do
curso.

§ 1° Estagio obrigatorio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga
horéria é requisito para aprovacédo e obtengéo de diploma.

§ 2° Estagio ndo-obrigatorio é aquele desenvolvido como atividade opcional, acrescida
a carga horaria regular e obrigatoria.

Com Base nas proposi¢des acima suscitadas, o Estadgio Curricular ndo obrigatério
ofertado pelo nosso colégio tem sua base legal na Lei LDBEN 9394/96, na DCNEM de 98 e na
Lei 11.788 de 25 de Setembro de 2008, além de estar regulamentado pelo PPP e Regimento
Interno.

Em nossa instituicdo a modalidade de Estagio Curricular ndo-obrigatério sera ofertado
apenas para alunos do Ensino Médio.

Para que as atividades do estagio extra curricular ndo-obrigatério ocorram se faz
necessario o estabelecimento de direitos e deveres dos sujeitos envolvidos: Agente de
integragcdo (intermediario), Unidade de Ensino (escola de ensino regular), Instituicdo
Concedente (unidade sede do estagio) e o Estagiario (aluno).

No que concerne a Unidade de Ensino, compete a equipe pedagdgica o cumprimento
dos seguintes itens:

I - Informar aos professores das turmas que tiveram alunos que realizam estagio néo
obrigatdrio para que os professores possam contribuir com a relagdo teoria-prética;

I1 — Observar e registrar junto com o aluno a relevancia do estagio para a sua formacao
para o0 mundo de trabalho.

Quanto a Unidade Concedente/Agente de Integracao se faz necessario o cumprimento
dos seguintes itens:

I — Firmar termo de compromisso (3 vias);

Il — Plano de estagio constando as atividades desenvolvidas pelo estagiario;

111 — Vinculacéo das atividades com o campo de formacéo académico/ profissional;

IV — Vinculagédo a uma situacdo real de trabalho;

V — Adocdo de horario de Estagio que ndo coincida com o horario de aulas;

VI — O aluno ndo pode ter vinculo empregaticio com a instituicdo que pretende
estabelecer o vinculo como estagiério;

VII — O estagio ndo pode exceder a 2 (dois) anos;
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VI11- Estabelecer termo de compromisso entre as instancias envolvidas e zelar por seu
cumprimento;

IX — Emitir relatério das atividades/desempenho do estagiario e enviar a unidade de
ensino.

Quanto ao papel do aluno estagiario se faz necessario o cumprimento dos seguintes
itens:

I — Cumprir as normas estabelecidas no termo de compromisso firmado com a Unidade
concedente;

Il — Estabelecer horério do Estagio de acordo com as orienta¢fes da Unidade, desde
que ndo interfiram no periodo escolar.

Desta forma, ficam estabelecidos os itens que devem ser cumpridos e 0s responsaveis
para sua execucao. Outrossim, este espaco escolar compreende a importancia do estagio como
possibilitador de novos conhecimentos tedrico praticos imprescindiveis para a formacao

integral dos sujeitos.
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APENDICES

PROJETO OUTUBRO ROSA

Fonte: fotégrafa Maria do Carmo Pereira
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Fonte: fotdgrafa Maria do Carmo Pereira



