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Viajar? Para viajar basta existir.

Vou de dia para dia, como de estagdo para estagdo,
no comboio do meu corpo, ou do meu destino,
debrugado sobre as ruas e as pragas,

sobre os gestos e os rostos,

sempre iguais e sempre diferentes,

como, afinal, as paisagens sdo.

Se imagino, vejo. Que mais fago eu se viajo?

86 a fraqueza extrema da imaginagdo justifica
que se tenha que deslocar para sentir.[...]

[...]A vida é o que fazemos dela.

As viagens sdo os viajantes.

O que vemos, ndo é o que vemos, sendo o que SOMos.

Fernando Pessoa
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RESUMO

O objetivo deste trabalho é cartografar os processos de subjetivacdo e singularizacdo nos
movimentos formacionais de arquitetos/as do curso de Arquitetura e Urbanismo em Vitoria da
Conquista/BA face aos agenciamentos curriculares e urbanos. Trazendo a cartografia como
método, esse estudo assume a Filosofia da Diferenca como arcabouco teérico a fim
problematizar as subjetividades dominantes agenciadas maquinicamente através dos curriculos
atravessadas pelas experiéncias vividas pelos profissionais em seus processos de formagéo.
Trata-se de um estudo desenvolvido com arquitetos/as egressos/as de uma instituicdo de ensino
superior identificada pelo pseudénimo de Faculdade Conquista. Utiliza como dispositivo para
a producdo de informacdes as interagdes com os participantes em um grupo focal on-line
denominado de arquiencontro devido ao distanciamento social decorrente da pandemia da
COVID-19 em 2020 e 2021. Percebe-se que a construcdo do pensamento dominante na
formacdo do arquiteto e, consequentemente, no exercicio da profissao, esta a disposi¢cdo de
tecnologias, programas e curriculos agenciados por correntes urbanisticas, tais como
padronizacdo, privatizacdo, culturalizacdo, cenograficalizagcdo, merchandisinhg, seguindo a
voz de respectivos mercados que alimentam a despolitizagcdo e estetizacdo consensual dos
espacos urbanos. Nota-se os efeitos de um capitalismo mundial integrado (CMI) que ampara
essas atividades limitando as possibilidades de criacdo para a grande parte dos arquitetos
urbanistas. Por fim, considera-se as potencialidades do curriculo a partir dos principios do
rizoma, portanto, uma formacéo tratada por meio das experiéncias numa perspectiva nao
humanista e da diferenca insubmissa a identidade.

Palavras-chaves: Processos de subjetivacdo. Formacdo. Curriculo. Cartografia.



FERNANDES, Gabriel Coelho. The formation and processes of subjectivation in the
Architecture and Urbanism course. 2022. 117 f. Dissertation (Master in Education) —
Postgraduate Program in Education, State University of Southwest Bahia, UESB, Vitéria da
Conquista — BA, 2022.

ABSTRACT

The objective of this work is to map the processes of subjectivation and singularization in the
training movements of architects of the Architecture and Urbanism course in Vitéria da
Conquista/BA in the face of curricular and urban assemblages. Bringing cartography as a
method, this study assumes the Philosophy of Difference as a theoretical framework in order to
problematize the dominant subjectivities mechanically managed through the curricula crossed
by the experiences lived by professionals in their training processes. This is a study developed
with architects graduated from a higher education institution identified by the pseudonym
Faculdade Conquista. It uses as a device for the production of information the interactions with
the participants in an online focus group called the arch-meeting due to the social distance
resulting from the COVID-19 pandemic in 2020 and 2021. It is noticed that the construction of
the dominant thinking in training of the architect and, consequently, in the exercise of the
profession, it is available to technologies, programs and curricula managed by urbanistic
currents, such as standardization, privatization, culturalization, scenography, merchandisinhg,
following the voice of the respective markets that feed the depoliticization and consensual
aestheticization of urban spaces. One can see the effects of an integrated world capitalism
(IMC) that supports these activities, limiting the possibilities of creation for most urban
architects. Finally, the potential of the curriculum is considered from the principles of the
rhizome, therefore, a formation treated through experiences in a non-humanist perspective and
of difference unsubmissive to identity.

Keywords: Processes of subjectivation. Formation. Resume. Cartography.
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CONVITE A VIAGEM...

Fazer esse texto de dissertacdo é uma grande viagem. Inspirando-me em Deleuze
(1996), que ndo se sentia confortavel em viajar no sentido de se mover fisicamente, escreveu
que existem diversos modos de viagens, intensidades imdveis, que podem ser verdadeiras
rupturas. Busco com esse trabalho viajar em territorios até entdo ndo experimentados. Nessa
perspectiva, pergunto-me: é possivel nos distanciarmos do pensamento dominante, racionalista,
que sustenta a logica de muitas dissertacGes apresentadas no ambito educacional, fundadas em
interpretacdes e analises com fins utilitarios a fim de entender, categorizar, representar,
enquadrar, responder? E possivel propor uma escrita que coloque os conceitos identitarios sob
suspeita, buscando escapar da criacdo de novas identidades e representacdes totalizantes sobre
“o que ¢ ser arquiteto/a”, “como fazer formacao de/com arquitetos/as no curso de Arquitetura
e Urbanismo em Vitoria da Conquista/BA”, “o que é um curriculo ideal” e outras questdes?

Com essas questdes em mente arrisquei-me numa viagem e, para tanto, assumi a atitude
de um cartdgrafo e, no exercicio de cartografar, vi que é necessario percorrer por terras ainda
ndo vistas, aventurar-se em caminhos desconhecidos. A viagem é como um rizoma! que néo
tem inicio e ponto final, é repleta de intensidades. Assim, esta pesquisa nao teve o intuito de
chegar a uma verdade absoluta e nem demarcar um caminho ideal de formagdo. De maneira
alguma um axioma?. Dispensamos dizer onde queremos chegar, muito menos a origem, a
partida. Convidamos aos leitores a viajarem numa pesquisa que ndo se quer retratada por um
estrato®, mas um movimento entre multiplicidades e singularidades. Um texto de dissertagdo?
Uma viagem? Um emaranhado de linhas desejantes? Uma experimentagdo no campo

curricular? Uma complexidade de modos de pensaragir micromacropoliticas* na educagéo?

! Rizoma é um termo da biologia, mais especificamente da botanica, € uma ramificacéo prépria de algumas plantas
que pode brotar de qualquer ponto da planta e pode funcionar como raiz, talo ou ramo, independentemente de sua
localizacdo na planta. Deleuze e Guattari (2009) utilizam a imagem do rizoma em oposicdo a forma segmentada
de se conceber a realidade e o conhecimento - imagem arborescente.

2 Axioma é uma premissa imediatamente evidente que se admite como universalmente verdadeira sem exigéncia
de demonstracdo. Proposicdo que se admite como verdadeira porque dela se podem deduzir as proposi¢des de uma
teoria ou de um sistema loégico ou matematico. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio
da lingua portuguesa. 3 ed.. Curitiba: Positivo, 2004, p. 240.

3 «“Qs principais estratos que aprisionam o homem s3o o organismo, mas também a significancia e a interpretagio,
a subjetivacdo e a sujei¢do” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 94).

4 Toda sociedade e todo individuo so “[...] atravessados [por] duas segmentaridades a0 mesmo tempo: uma molar
[enrijecida] e outra molecular [flexivel]. Se elas se distinguem, é porque ndo tém os mesmos termos, nem as
mesmas correlagdes, nem a mesma natureza, nem o mesmo tipo de multiplicidade. Mas, se sdo inseparaveis, €
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Acreditamos gque a importancia desse estudo ndo esteja na sua capacidade de apontar
questdes para, em seguida, achar respostas ou afirmar o quao préximos ou distantes estamos de
uma verdade cientifica e absoluta para a educacdo, para a formacéo, para o curriculo e para o
campo corriqueiramente nomeado como “processos de subjetivagao nos cursos de Arquitetura
e Urbanismo” no Brasil. Inclusive, lembramos que se o leitor espera “excelentes” respostas para
as inquietacdes feitas ao decorrer do texto, € bem possivel que se decepcione. Este estudo tem
a pretensdo de ser apenas um convite ao encontro, a experimentacdo, ao inesperado e nosso
esforco estd em provocar pensamentos outros, suscitar problematizagdes e criar possibilidades
para novos modos de pensar, inventando momentaneamente “respostas” locais, coletivas e
sempre abertas a novas perguntas e problematizacdes, evitando colocar um ponto final para
quaisquer interrogacoes.

Ao decorrer deste trabalho, apoiamo-nos nos textos de Santos (2021) e Raic (2015) por
mostrar relagdes com o eu, enquanto singularidade pesquisante; e do nds, demonstrando as
vozes que compdem os colaboradores do estudo (SANTOS, 2021, p. 16). Capturamos de Raic
(2015) quando diz escrever o texto “[...] ora em primeira pessoa do singular, como uma maneira
de afirmar a singularidade que produzo em mim, ora em primeira pessoa do plural, por saber e
dizer que sou legido” (RAIC, 2015, p. 14). Esta autora diz que 0 uso do eu apresenta uma
formulacéo atualizada.

Nos interessamos viajar pelos rastros deixados pelas pesquisas pds-criticas em educacao
por serem abertas, aceitar diferentes tracados e serem movidas pelo desejo de pensar coisas
diferentes na educacdo (MEYER; PARAISO, 2014). Este texto é implicado & experimentaco
das paisagens que vao sendo produzidas no afetar dos corpos (DELEUZE; GUATTARI, 1995).
Sendo assim, nos movimentos de constituicdo de um campo problematico e de contextualizacao
de uma pesquisa, ndo nos interessa definir, enquadrar e representar as conexdes que produzimos
e que nos produzem. Nos distanciamos de uma resposta Unica, totalitaria diante dos

guestionamentos que transpassam o campo educacional. Dito isso, iniciamos esta viagem.

porque coexistem, passam uma para a outra [...] mas sempre uma pressupondo a outra. Em suma, tudo é politico,
mas toda politica € ao mesmo tempo macropolitica e micropolitica”(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 99).
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INTRODUCAO: INICIANDO A VIAGEM

“A gente pensa numa coisa, acaba escrevendo outra e o leitor
entende uma terceira coisa ... e, quando se passa tudo isso, a coisa
propriamente dita comega a desconfiar que ndo fot propriamente
dita” (Mdrio Quintana, 2008)

Introduzo essa pesquisa registrando que a escolha por dissertar sobre 0s processos de
subjetivacdo no curso de Arquitetura e Urbanismo me deixou inquieto, afinal, como e por onde
comecar? No ano de 2016 conclui este curso em Vitdria da Conquista/BA e passei a trabalhar
com trés amigos arquitetos na cidade realizando projetos arquitetonicos e de design de
interiores, assim como era feito em escritdrios de arquitetura no periodo em que eu estagiava.
Na condigdo de arquitetos e urbanistas somos agenciados® no sentido de responder questdes de
demanda projetual com resolucGes praticas e efetivas que propdem arquiteturas de qualidade,
areas urbanizadas, regulamentadas e plenamente integradas a estrutura formal da cidade, tal
como é feito por grande parte dos profissionais, hoje em atividade.

Enquanto arquitetos/as e urbanistas, vemos a sociedade colocando diversas normas de
modelizacdo a fim de conter a acdo deliberada e inusitada, substituindo-as por tipos padrdes de
comportamento. As cidades no Brasil, onde prevalecem a democracia neoliberal, sdo orientadas
para produzir objetos, imagens e modos de vida que podem ser comprados, impulsionando a
transformacdo do pais num grande mercado e seus habitantes em seres subjugados pelos
interesses de producédo e acumulagéo de capital a reboque do mercado mundial. Nesta cidade-

mercadoria, cidade-empresa, cidade-espetaculo®, pressupomos que ndo cabem conflitos

5 Agenciamento é uma combinacgdo de elementos heterogéneos dando origem a algo novo. Agenciamentos
coletivos de enunciacgdo (sistema semiético, sistema de signos), agenciamentos maquinicos (sistema pragmatico
de acOes e paixdes: o que se faz) (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

6 «[...] A “sociedade - espetaculo” é o mundo das pseudo-necessidades, o mundo da economia do consumo, 0
mundo do espago-tempo da “monotonia imével”, o mundo em que o viver tornou-se uma representagao caricata
da prépria forma-mercadoria, enfim, o mundo em que o valor de troca das mercadorias acabou por dirigir o seu
uso”. (DEBORD, 1997, p. 33) - a mercadoria como o centro absoluto da vida social (GOMBIN, 1972, p. 82). O
movimento do ser para o ter, degradando-se ainda mais, no movimento do “parecer” ter (JAPPE, 1999, p. 19). Ou
seja, 0 espetaculo é a afirmagdo ulterior de um outro momento da reificagdo social, a confirmagdo da “baixa
tendencial do valor de uso”, em que a “fabricacdo ininterrupta de pseudo-necessidades” impode a logica da
contemplagdo passiva sobre o todo social (DEBORD, 1997, p .33-35). [...] O espetaculo como a absolutizagdo da
mercadoria na vida social impfe a esta ndo s6 o absoluto da reificagcdo, mas também a negagdo de um tempo
histérico que veja na sua irreversibilidade intrinseca a caracterizagao do sentido da experiéncia social. O espetaculo
paralisa 0 sentido social da histéria e da memoria, o espetaculo é a tradugdo da falsa consciéncia do tempo
(DEBORD, 1997, p. 108).



17

urbanos, diferencas, nem a profunda desigualdade socio espacial; 0 que ndo € excegdo, mas tem
sido regra do nosso processo de urbanizacdo (CORDEIRO, 2011).

Talvez um forte motivo que fomentou para que eu me interessasse pelo mestrado em
Educacao, escrevendo essa proposta, foram aqueles dizeres que ressoam aos ouvidos de muitas
pessoas que experimentam um curso de ensino superior. Lembro-me da formacédo que tive em
uma faculdade de Vitdria da Conquista/BA ha mais de 05 anos e de alguns professores e colegas
durante as atividades no curso falarem: “Vocés sairdo daqui achando que ndo sabem nada e vao
aprender a profissao na pratica porque faculdade ¢ uma coisa e mercado de trabalho ¢é outra”.
Provavelmente varias palavras que ouvimos durante a formacao proporcionam a alguns alunos
comportamentos de inquietacdo suscitando potentes elementos de problematizacédo acerca dos
dez periodos letivos ali vividos. Seria dessa forma que os estudantes percebiam o curso?

Naquele momento, enquanto estudante, ndo foi possivel encontrar respostas ou solu¢des
para as inquietacdes, e acredito que jamais isso ocorreria, pois as questdes da vida ndo sao
simples e univocas. Ndo obstante, a formacdo continuou a produzir deslocamentos de meu
modo de pensar ao longo dos anos que se seguiram, me movendo como profissional no fazer
arquitetura e/ou cidades sob uma multiplicidade de vozes e atravessamentos que marcaram
minha trajetoria, se ¢ que em algum momento podemos chamar algo de “meu”.
Compreendemos que as experiéncias profissionais vividas no decorrer dos anos se entrecruzam
com aquelas que chamamos de “vida pessoal”, ou seja, ndo estdo separadas porque nao existe
um “fora de nds”, uma vida externa e outra interna. Vontade, reflexdes, angustias, e tantas
outras sensacdes abarcam este texto, e também um forte desejo, mas ndo um desejo provocado
pela falta. O desejo que experimento vai ao encontro do gque nos fala Deleuze, ao afirmar que
“Nunca desejo algo sozinho, desejo bem mais, também ndo desejo um conjunto, desejo em um
conjunto” (DELEUZE, 2005).

Sendo assim, 0s agenciamentos que me atravessaram nos processos formacionais me
estimularam a querer pesquisar sobre a formacédo dos arquitetos e urbanistas contemporaneos,
dai passei a enxergar o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia/UESB como um convite a reflex&o de curriculos que possam contribuir para
a construcdo da(s) singularidade(s) dos arquitetos hoje em atividade. Com essa perspectiva, me
inscrevi no processo seletivo por meio do edital 101/2019.

Saliento que essa pesquisa ganhou novos significados desde que enveredei pelos
caminhos da academia. As aulas no mestrado iniciaram dia 09 de marco de 2020, ou seja, no
mesmo periodo em que crescia no Brasil a transmissdo comunitaria do SARS-CoV-2, causador

da Covid-19. Oliveira e Santos (2020) lembram que “em 1° de abril de 2020, o Governo Federal


https://pt.wikipedia.org/wiki/SARS-CoV-2
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editou a Medida Provisoria (MP) n° 934 que estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo
da educacdo basica e do ensino superior, em decorréncia da Lei 13.979/2020” (OLIVEIRA,;
SANTOS, 2020, p. 102). As instituicdes de ensino superior foram dispensadas da
obrigatoriedade do minimo de dias letivos, as aulas presenciais foram substituidas por aulas em
meios digitais, e medidas foram adotadas para que as atividades ndo parassem e prejudicassem
estudantes no processo de aprendizagem.

Fica evidente entdo que a minha experiéncia com o mestrado se deu de forma on-line e
que, a todo tempo, somos alterados por forcas intensas que nos afetam. O meu anteprojeto que,
a principio, era intitulado “Um olhar para o curriculo e as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem no curso de Arquitetura e Urbanismo em Vitéria da Conquista/BA” a fim de
compreender como as metodologias utilizadas em sala de aula pelos professores influenciam a
formagé&o dos profissionais egressos, ganhou outras perspectivas. Ao escolher fazer o caminho,
caminhando, aventurei-me na exploracdo de outras possibilidades de pesquisa. Inseri-me num
processo de criacdo, mergulhei no caos, vivi momentos de tensdo, de incdmodo na intencéo de
construir outros devires’.

Destrinchando mais 0 meu estudo, que naquele momento estava em fase embrionaria,
me desestimulei a continuar pesquisando o tema das metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, visto que existe uma infinidade de dissertacbes sobre a tematica em arquitetura
e nas diferentes &reas do ensino superior, tornando o assunto repetitivo para minha formagao.
Como nos mostra Galeffi (2009) em Um rigor outro: sobre a questao da qualidade na pesquisa
qualitativa, é necessario pensar hoje sobre quantas pesquisas sdo comparadas entre si, sobre
como se compara esse ou aquele método avaliativo, esse ou aquele modelo de ensino, essa ou
aquela cultura, contudo, ainda ndo se pratica uma comparacao reflexiva que esteja atrelada ao
contexto social. Ainda ndo se faz comparacdo/reflexdo/agdo sobre o papel do proprio
pesquisador nas suas pesquisas e o impacto destas sobre os atores sociais, sobre quem pesquisa
e sobre a comunidade pesquisada.

Entdo, através das aulas on-line com a professora Dani - como costumo chamar

carinhosamente a minha professora orientadora Daniele Freire, fui construindo uma vontade

" Segundo Sales da Silva (2010, p. 90) “A nogdo de devir surge entre 0s gregos com a intencdo de explicar o
movimento, a transformagdo das coisas e a criagdo do novo”. Na perspectiva da filosofia deleuzo-guattarina
(1997a), devir é extrair particulas, entre as quais instauramos rela¢des de movimento e repouso, de velocidade e
lentiddo, as mais proximas daquilo que estamos em vias de tornarmos, e através das quais nos tornamos. Portanto,
o devir é o processo do desejo. Ele esta nas margens, nas brechas, nas fissuras que permitem escapar dele e buscar
a diferenca. “Devir é jamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele de justi¢a ou de verdade”
(DELEUZE, 1998, p. 10). O devir se afirma na invengao.



19

latente de “produzir”, de abrir o pensamento em dire¢ao a inquietacdes assomadas no ato de
experimentar/vivenciar a profissdo. Dani, que veio da pedagogia e tem uma base teorica da
filosofia, me trouxe uma proposta de leitura/discusséo diferente de estudos que perpassaram a
minha vida académica. Subjetividade. Que subjetividade é essa e qual a relacdo disso com a
formacgdo profissional no curso de arquitetura? Aos poucos, fui apresentado a Deleuze e
Guattari e, a partir dos nossos encontros, nada mais seria igual. O dialogo com os autores foi
como uma maquina de guerra® devastando e desconstruindo 0 meu eu enquadrado, linear,
estrutural, agora em busca de devires. Baremblitt (2003), com quem concordo, assim escreve

sobre o pensamento de Deleuze e Guattari:

[...] € uma maquina fundamentalmente energética, destinada a vibrar e
a fazer vibrar aqueles que dela se aproximam e a engaja-los em um
movimento produtivo, que ndo passa exatamente pelas ideias nem pelas
palavras, mas pelos afetos. Por afetar e ser afetado. Passa pela
capacidade de vibrar em consonéncia, passa pela capacidade de
despertar o entusiasmo, a vontade de viver, a vontade de criar [...]
(BAREMBLITT, 2003, p. 14).

Foi com esse estimulo de criar que me propus a um aprofundamento nas leituras de
Deleuze e Guattari para tentar compreender a producdo de subjetividades na arquitetura. Ler
estes autores ndo foi e nem é fécil. Os encontros on-line com a orientacdo me incentivaram a
ler Caosmose de Guattari (1992), Diferenca e Repeticdo de Deleuze (1988), Mil Platds de
Deleuze e Guattari (1997), Dialogos de Deleuze e Parnet (1998), Micropolitica: Cartografias
do desejo de Guattari e Rolnik (1999), e tudo o que eu encontrava pela frente ra-taternet com
0s nomes dos autores. Assim, aos poucos fui me aproximando da filosofia da diferenca
buscando nesse aporte tedrico subsidios conceituais para compreender as coisas novas que
nasciam da interacdo com o meu desejo de pesquisa. Notei que era preciso um afastamento
radical dos conceitos arraigados, deixando de lado a ansiedade para “entender” esses novos
conceitos como “uma caixinha de ferramentas” e me deixar ser afetado por eles. E um novo
universo de valores. E um novo universo de sentidos que é produzido com a leitura desses
filosofos.

Com isso, fui compreendendo que as questbes que se impdem como problemas
contemporaneos e que se aproximam do nosso interesse de pesquisa ndo podem ser apreendidas
sem que mudemos ou aumentemos as nossas bases tedricas com um atravessamento de saberes

distintos. Através de Guattari (1992) em Caosmose, passo a refletir sobre os “novos caminhos”

8 Deleuze (1992) define “méquina de guerra” como um agenciamento linear construido sobre linhas de fuga. Nesse
sentido, a maquina de guerra ndo tem a guerra como objeto, mas um espaco liso, que ela compde, ocupa e propaga.
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aludidos por este autor acreditando num olhar mais sensivel direcionado a cidade e, por
conseguinte, aos seus habitantes. A problematizagdo que esse filésofo faz face ao “ndo
reproduzir” me fez analisar a formacdo enquanto postura, estilos, intencdo do arquiteto
urbanista e comecei a pensar a “programagdo arquitetural e urbanistica” ndo sé seguindo
paradigmas técnico-cientificos, mas também ético-esteticos.

Conforme Félix Guattari (2008),

O alcance dos espagos construidos vai entdo bem além de suas
estruturas visiveis e funcionais. Sdo essencialmente maquinas,
maquinas de sentido, de sensacdo, maquinas abstratas [...], maquinas
portadoras de universos incorporais que nao sao, todavia, Universais,
mas que podem trabalhar tanto no sentido de um esmagamento
uniformizador quanto no de uma re-singularizacdo liberadora da
subjetividade individual e coletiva (GUATTARI, 2008, p. 158).

Registramos que a experiéncia da cidade concorre para a producédo de subjetividades ou
das praticas de si ao se relacionar com 0 mundo ou as coisas (Com outros corpos e com 0 espago
urbano). Vemos que tudo na cidade, seja uma rua, praca ou edificacdo, traz funcdo de
subjetividade parcial - sdo as “transferéncias arquiteturais” (GUATTARI, 1992, p. 160-161).
Como individualizages, as formas-sujeito sdo conformadas pelos saberes e poderes ao decorrer
do tempo. Guattari nos convida a questionar como o arquiteto poderia cartografar producdes de
subjetividade inerentes a cidade e a sua atividade coletiva. Este autor nos provoca a pensar que
assumirmos o posicionamento com relacdo a subjetividade parcial que ajudamos a engendrar e
isso envolve reconhecer territorios existenciais, a importancia de uma autoconsisténcia
subjetiva e uma responsabilidade ético-politica.

Anunciamos nessa pesquisa 0 conceito de producdo de subjetividade assim como
elaborado por Félix Guattari, que propde uma discussdo entremeada com a maneira como 0
capitalismo cria modos de existir, inclusive, por meio da Arquitetura e Urbanismo. Entre os
anos de 1980 e 1990, este autor criou conceitos problematizando a cidade e a relacdo com a
“produgdo de subjetividade capitalistica” (GUATTARI, ROLNIK 2013, p. 36). Neste periodo,
seu projeto filosofico se estendeu por meio do desenvolvimento do conceito de Ecosofia
salientando uma leitura ético-politica — entendida nesta pesquisa como também estética — sobre
o funcionamento capitalistico e sua relacdo com a natureza, o socius e 0 sujeito.

Segundo Masson (2019), a Ecosofia ou as Trés Ecologias, abarca um programa de
pensamento sobre as maneiras como 0s sujeitos interagem entre si e com 0 meio ambiente,
envolvendo as trés vias ecoldgicas ligadas pelo pano de fundo conceitual da subjetividade:

Ecologia do Meio Ambiente, Ecologia das RelacGes Sociais e Ecologia da Subjetividade
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Humana. Esse autor discute o capitalismo e seus operadores, pensando simultaneamente - por
meio do conceito de producdo de subjetividade capitalistica, ou processos de subjetivacdo
capitalista® - as trés ecologias — fazendo uma analise cuidadosa sobre as forcas, maquinas e
fluxos que operam no funcionamento social, “corporal” das relagdes conhecidas pelo senso
comum como “humanas” e que compdem o que conhecemos como a realidade.

Tal subjetividade retrata a nossa visdo sobre 0 mundo em que vivemos e sobre nos
mesmos. Numa obra seguinte intitulada Caosmose (1992), vemos Guattari acrescentar a
Ecologia Virtual como mais um conceito que abarca o seu projeto Ecoséfico, colocando a
atuacdo da sociedade e a relagdo com a criagdo de enunciados e os funcionamentos de producéo
de sentido de modo que se possa pensar as praticas estéticas atreladas ao funcionamento do
capitalismo, tal como a producdo material e imaterial feitas por meio das suas conexdes
comunicacionais e expressivas: comunicacdo, oralidade, expressdo e escrita no horizonte
semidtico e subjetivo marcando assim a Ecologia virtual.

Os conceitos de Guattari (que inclusive muitos deles também foram criados no encontro
com Gilles Deleuze) nos direcionam a pensar a cidade, a habitacdo, as formas de se conectar
com os objetos, a mobilidade, o transportar-se, 0 acesso, a relagdo com as maquinas técnicas
no processo do vivente urbano, problematizando os funcionamentos da producéo subjetiva e
sua relacdo com o capitalismo. E necessario pontuar que essas producdes de subjetividades s&o
maneiras de criacdo de existéncia, de processos estéticos, muitas vezes direcionados pelo
capitalismo, formatando ou padronizando o corpo do vivente urbano, no que diz respeito aos
agenciamentos urbanos com suas estruturas e edificacdes.

Entendemos que nos dias de hoje é necessario pensar 0s agenciamentos urbanos na
cidade considerando os regimes dos modos de vida através do projeto urbanistico, arquitetdnico
e seus funcionamentos como a moradia (ou a ndo-moradia em alguns casos), a mobilidade, a
organizacdo do espaco publico e privado etc, a fim de refletir o capitalismo e seu
funcionamento, ou, em outras palavras, para se pensar as condi¢bes e as possibilidades de
existéncia cotidiana no contexto atual. Neste sentido, para pensar a relacdo do sujeito, 0s

processos de sujeicdo, o socius, e a relagdo da producdo dos modos de vida capitalistica®® é

® De maneira geral, nesta pesquisa a subjetivacdo refere-se as diferentes formas de producéo de subjetividade em
uma formacdo histérica especifica. Deleuze (1992, p. 135) diz que a subjetivagdo constitui “um modo intensivo e
ndo um sujeito individual”. Portanto, neste estudo, a subjetivagao traduz pelo qual se produz a curvatura das linhas
de forca no ambiente virtual de aprendizagem e fora dele.

10 Toda subjetivacdo é modelizagdo: 0 modelo capitalistico &€ um modelo de modelo, uma redugdo modelizadora
buscando esvaziar o conhecimento da singularidade (GUATTARI, 1992, pp. 133-134).
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pertinente recorrermos ao conceito de producdo de subjetividade colocado por Deleuze e
Guattari.

Segundo Guattari (1992), o cotidiano capitalista age de maneira sutil (ou ndo) em nosso
dia-a-dia, entrelagcando na cadeia de producdo e consumo dos processos de sujei¢cdo no desejo,
no andar, no viajar, nos gestos, na relacdo com as maquinas técnicas e toda a complexidade de
escoamento do desejo que implica a producdo de subjetividade, ou 0s processos de sujeigéo.
Tal funcionamento também se firma na relacédo das edificacdes e em nossos corpos, na relagdo
dos fluxos caoticamente ordenados de pedestres, veiculos e no ritmo das grandes cidades,
através das moradias e também das ruas; através daquilo a quem chamamos de “nosso” e por
vezes de “eu” e que, No entanto, se compdem no Mesmo processo-cadtico-maquinico: o capital
conduzindo fluxos, operando maquinas, capturando, desterritorializando e reterritorializando
para que suas engrenagens ndo cessem de funcionar, como forma de vida, porém, tudo isso
contra a vida de maneira criadora, infinita e por vezes indizivel.

Os conceitos “desterritorializagdo™ e “reterritorializagdo” sao caros para 0S autores
Deleuze e Guattari e para nos nesse trabalho. Entender o que se afirma enquanto “territério” é
necessario para o fluxo desse estudo. Para Guattari e Rolnik,

[...] a nogdo de territério é entendida num sentido muito amplo, que
ultrapassa o uso que dela fazem a etologia e a etnologia. Os seres
existentes se organizam segundo territérios que os delimitam e os
articulam aos outros existentes e aos fluxos cdsmicos. O territorio pode
ser relativo tanto a um espago vivido, quanto a um sistema percebido
no seio do qual um sujeito se sente “em casa”. O territorio ¢ sindnimo
de apropriacdo, de subjetivacdo fechada sobre si mesma. Ele é o
conjunto dos projetos e das representa¢des nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de

investimentos, nos tempos e nos espacos sociais, culturais, estéticos,
cognitivos (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 323, grifos dos autores).

Com Santos (2021) vemos que o territdrio se relaciona a um lugar vivido, onde 0s seres
compdem relacBes nos diversos espacos, sejam eles profissionais, familiares, etc. Segundo
Zourabichvili (2004), o conceito de territorio se inicia na etologial®’ e, posteriormente na
politica, implicando o estudo do espago, avancando na delimitacdo da ideia de um lugar
geografico. Deleuze e Guattari ao escreverem sobre a vivéncia do mundo animal e seus habitats
naturais, capturam os conceitos e deslocam para o contexto filoséfico. Trazendo o conceito da

etologia, Deleuze e Guattari transferem para as formas diversas em que construimos nossos

1 Significado de etologia “Os etologistas estudam os comportamentos instintivos, tais como corte, acasalamento,
e cuidado com os filhotes. Também estudam como 0s animais se comunicam, e como estabelecem e defendem
seus territorios”. Disponivel em: < https://www.dicio.com.br/etologia/> Acesso em: nov. 2021.
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territorios, numa sociedade dada, a partir dos agenciamentos que, atraves da linguagem, acabam
moldando comportamentos e relagdes. Do conceito de “territorio”, enquanto espaco onde se
desenvolvem e constituem as relagGes estabelecidas e negociadas para a sociedade, Guattari e
Rolnik (1996) afirmam que “o territorio pode se desterritorializar, isto ¢, abrir-se, engajar-se
em linhas de fuga e até sair de seu curso ¢ se destruir” (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 323).
A desterritorializa¢do consiste em um processo de ruptura, em que um acontecimento agenciado
rompe com a sequéncia que estava até entdo estabelecida, em um determinado territorio
existencial.

Guattari e Rolnik (1996) também suscitam que “a reterritorializagdo consistira numa
tentativa de recomposicdo de um territorio engajado num processo desterritorializante”
(GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 323). Com isso, aquele que se desterritorializa, por questdes
de ruptura, operadas a partir das linhas de fuga, busca meios para se reterritorializar, ou seja,
encontrar formas outras de se recompor, de se reorganizar diante dos fatos vivenciados no plano
de imanéncia. Territério é agenciamento, e assim, Haesbaert e Bruce (2002) lembram que “os
agenciamentos extrapolam o espaco geogréafico, por esse motivo o conceito de territorio dos
autores [Deleuze e Guattari] é extremamente amplo, pois, como tudo pode ser agenciado, tudo
pode ser também desterritorializado e reterritorializado” (HAESBAERT; BRUCE, 2002, p. 12-
13).

Notamos que a arquitetura e o urbanismo, no &mbito dos processos de subjetivacéo,
funcionam como maquinas produtoras de subjetividades parciais como ja mencionamos
anteriormente. “Objetidades” ou “subjetidades” como escreve Guattari (1992). Temos que a
arquitetura e o urbanismo sdo conduzidos de significados previamente estabelecidos, codigos
pré-determinados e cargas subjetivas resultantes de outros processos, inclusive relacionais
responsaveis pela elaboracdo enquanto objeto construido, engendrando novos processos
subjetivos.

Dessa forma, pressupomos que para pensar 0s processos de subjetivacdo no curso de
Arquitetura e Urbanismo e, consequentemente, na formagdo dos arquitetos, € necessario
refletirmos a vida e o seu funcionamento, os devires e os desvios da cidade, seja pela restricdo
dos objetos arquitetdnicos ou pelo proposito do plano urbanistico, considerando como a vida
vem se orientando a servi¢o do capital, trazendo a tona o quanto nossas cidades tem sido
aparatos centrais da atividade capitalisticacomo componente de subjetivacdo, desejo, producao,
movimento, assim como as pracgas, as passagens das ruas, estradas, nossas residéncias, o design

da sala e os adornos do banheiro.
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Sobre os cursos de Arquitetura e Urbanismo, Maragno (2013) escreve gue as discussoes
sobre as acOes nas esferas arquitetonico e urbana acontecem nos meios académicos preocupados
com uma abordagem mais atualizada e situada das acdes desses profissionais diante das
subjetividades contemporaneas. Segundo Brum (2016), os curriculistas no curso s&o
professores que acabam atuando nas gestdes de cursos de ensino superior, em que necessitam,
na maioria das vezes, de maior preparacdo pedagogica e administrativa para entendimento do
processo. A inexperiéncia do arquiteto professor acaba fazendo este profissional atuar muitas
vezes de maneira técita, agindo dentro da sala de aula sem um embasamento pedagdgico
suficiente que lhe proporcione uma reflexdo acerca dos conteldos abordados com seus
estudantes. Disso decorre uma situacdo preocupante: os arquitetos-professores acabam
induzindo a um ‘estilo’, a um modo de ser arquiteto ¢ urbanista, o que pode diminuir as
possibilidades de criacdo, invencéo e improvisa¢do como atos criativos (BRUM, 2016).

Notamos que o setor de projetos se baseia em estimativas universais, distanciando da
realidade local, ocasionando uma caréncia na formacdo dos arquitetos. Esses profissionais na
visdo de Vianna e Cavalcanti (2016), ao se tornarem despreparados para enfrentar tal realidade,
ficam desconsiderados pelo mercado de trabalho e traz varios problemas que vdo da
remuneracdo desvalorizada a troca por outros profissionais em situacfes nas quais o arquiteto
e urbanista estaria, em tese, mais capacitado para realiza-las, tais como a habitacdo de interesse
social.

Vemos uma sociedade que parece formar arquitetos com estilos associados a uma
subjetividade dominante, formalista, resultando numa relacdo excludentemente estetizante
privada das singularidades dos individuos, dos cotidianos, das realidades (MARQUES, 2010,
p. 39). Entretanto, nesse mesmo contexto encontramos moradores/construtores criando seus
estilos moleculares, fazeres micropoliticos, favorecendo as relacdes de singularidade na busca
de preencher suas necessidades e demandas.

Sobre o curso de Arquitetura e Urbanismo, o estudo de Olender e D’ Avila (2019) aponta
que tal conjuntura moldada em meio aos processos de subjetivacdo desses profissionais
ganha forca durante a formagdo em faculdades e/ou escolas de Arquitetura e Urbanismo e
tém replicado discursos e praticas que homogeneizam condi¢des naturalmente heterogéneas
envolvendo sujeitos, os meios e as relagbes estabelecidas entre eles. No panorama
universitario, assuntos atuais que envolvem direitos humanos, direito a cidade — como as
discussbes que envolvem género, raca, deficiéncias, mobilidade, saneamento, moradia,

identidade, valores etc — e meio ambiente sdo tratados, geralmente, apenas sob um ponto de
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vista axiomatico, fragmentado, hierarquizado e distante do cotidiano de onde realmente sdo
construidos.

Podemos afirmar, apoiando-nos em Marques (2010), que existe a situacdo especifica de
um Capitalismo Mundial integrado (CMI)!? que colabora e alimenta tais praticas. O saber
dominante € repetido na maior parte das vezes sem as adequadas atualizacGes e
contextualizagcdes produzindo-se, assim, estratégias obsoletas por parte desses profissionais,
convenientes a outras realidades/distanciadas, uma vez que desprezam o0s atores, as
subjetividades singularizadas, os micro e macropoderes em cena. Consideramos que a
subjetividade e os macropoderes disseminados pelas correntes urbanisticas contemporaneas
alimentam o0 excesso de estetizacdo, correspondendo as demandas produzidas pela
subjetividade do CMI, nutrindo as necessidades da sociedade do espetéculo.

Assim, entendemos que a visao moderna e disciplinar da sociedade recorre a educagdo
como um dos fundamentos para garantir a integracéo, a harmonia e a homogeneidade social por
meio do discurso da participacdo dos individuos pertencentes a uma totalidade. A educacao
nesse tipo de sociedade tem por meta sustentar a cidadania, promovendo e consumindo
tipologias profissionais conduzidas pelo curriculo, que prepara para o exercicio da profisséo,
garantindo, inclusive, a producdo de seus direitos e deveres. Tal situacdo denota o curriculo
como um ‘programa’ disciplinar, no sentido de territorio conformador, que intenciona atingir
resultados, configurando-se, muitas vezes, como um roteiro de execuc¢des que Se encontra
associado as préaticas pedagdgicas cujo fim volta-se para um percurso calculado que objetiva
melhores desempenhos. Entretanto, a disciplina enquanto “arte das distribui¢des” dos
individuos no espago e no tempo, configura-se como uma técnica de poder “capaz de compor
forcas para um aparelho eficiente” (FOUCAULT, 1996, p. 147).

A disciplina ndo apenas ‘normaliza’ os individuos, mas também produz saberes e
organiza campos do conhecimento como matérias (contetdos) curriculares, segregando,
diferenciando e hierarquizando saberes e conhecimentos e, dessa maneira, desenha territorios
identitarios através da elei¢do do padrdo e do reconhecimento pela representacéo, operando por
analogias, semelhancas e igualdades. A operacionalizagédo dos resultados perpassa na produgéo
de identidades, certificando um maior controle atraves de uma sujei¢do subjetiva. Em prol de

um desenvolvimento nacional, ordem, produtividade, emancipacao e progresso, o Aparelho de

12 No sentido do capitalismo pés-industrial.
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Estado®® agencia maquinicamente por meio de programas, tecnologias e estratégias maquinicas
operando para moldar e orientar a conduta dos seres humanos.

Guattari (2012) nos fala sobre o horizonte de responsabilidade do papel do arquiteto no
que se refere aos modos de vida que este produz, desenha, através de seu trabalho. Por meio do
projeto arquitetdnico e urbanistico, esse profissional pensa as maneiras que 0s agenciamentos
se criardo a partir da sua obra. Se os modos de vida sdo formatados pela subjetividade
capitalistica através das moradias, das casas, ruas e cidades, esperamos que 0s arquitetos
possam subverter estes modos de produzir e produzam novos agenciamentos coletivos de
enunciacao. Parece-nos que emerge dai uma problematica da funcionalidade arquiteténica:
como produzir através do objeto arquitetdnico novas formas de se viver, produzir, que vao de
encontro a modelizagdo subjetiva capitalistica? Se os elementos que constituem a maquina-
arquitetbnica sdo componentes maquinicos e assim sdo produtores de subjetividade, cabe aos
arquitetos encaré-los como “sistemas autopoiéticos” (GUATTARI, 2012, p. 142).

Portanto, esse estudo tem como problema de pesquisa as seguintes questdes: como
acontecem os processos de subjetivacdo nos movimentos formacionais dos/as egressos/as nos
agenciamentos curriculares no curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade Conquista em
Vitoria da Conquista/BA? e, ainda, como 0s arquitetos vao produzindo seus processos de
singularizacdo na construcdo de seus estilos? N&o constitui 0 objetivo dessa pesquisa
“responder” tais questdes, mas problematiza-las no sentido de somar nossas discussoes as tantas
outras que visam infiltrar no quadro molar, desencarnado na busca de construir préaticas e
posturas incorporadas a realidade miuda, cotidiana fazendo comunicar num comum sensivel a
diferenca dos individuos. Assim, busco ao longo desse trabalho cartografar como acontecem os
processos de subjetivacdo nos movimentos formacionais dos/as egressos/as nos agenciamentos
curriculares no curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade Conquista, bem como esses
arquitetos véo produzindo seus processos de singularizagdo na construgéo de seus estilos. Para
tanto, pretendo:

1) Discutir a subjetividade urbana e os agenciamentos curriculares por meio do
percurso historico que trata da formagéo do arquiteto no Brasil instituida de forma normativa

por Resolugdes, ressaltando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Arquitetura;

13 Em Dialogos, Deleuze nos explica o que consiste o Aparelho de Estado: “[...]é um agenciamento concreto que
efetua a maquina de sobrecodificacdo de uma sociedade. Essa maquina, por sua vez, ndo é, portanto, o proprio
Estado, é a maquina abstrata que organiza os enunciados dominantes e a ordem estabelecida de uma sociedade, as
linguas e os saberes dominantes, as acdes e sentimentos conformes, os segmentos que prevalecem sobre 0s outros.
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2) Problematizar a perspectiva formativa do curso de Arquitetura e Urbanismo da
Faculdade Conquista em Vitoria da Conquista/BA em suas composicdes curriculares para o
exercicio profissional;

3) Cartografar os processos de subjetivacdo nos movimentos formacionais dos
arquitetos urbanistas e como estes profissionais vao produzindo seus processos de
singularizacao na construcao de seus estilos.

Acreditamos que a formacao de arquitetos/as egressos/as em Vitoria da Conquista/BA
a partir das experiéncias curriculares, tal como os processos de subjetivacéo, se entrelagam com
as formas de ser e de estar no mundo, como processos singulares. Nesse sentido, por estilos,
tomamos a ideia dos processos de singularizacdo, ou os modos como cada arquiteto/urbanista
vai resistindo as formas modelares e vai produzindo seus modos de ser na profissao.

Lembramos que essa pesquisa ndo se ampara em elementos a priori ou preestabelecidos,
pois as transformacdes paradigmaticas em que estamos inseridos diluem o0s conceitos de
totalidade, verdade e linearidade. Minha expectativa é que este estudo se torne um elemento de
problematizacédo acerca do tema formacéo e processos de subjetivacdo os cursos de Arquitetura
e Urbanismo. Assumimos as narrativas de egressos/as deste curso, ndo de forma Unica,
centralizada, pois acreditamos ndo haver apenas uma opinido, uma “visdo” acerca da formacéo
ali vivenciada, mas uma multiplicidade de olhares.

A subjetividade que tratamos aqui € plural, ultrapassa o sujeito individual porque é um
modo de se relacionar, de viver e de se manifestar no mundo. As perspectivas dos/as egressos/as
sobre o curso estdo aqui consideradas em seus atravessamentos politicos, sociais, psicoldgicos,
individuais e coletivos. Objetivamos viajar com olhares que os/as egressos/as possuem sobre
sua formagdo, ou seja, de uma experiéncia ja vivida. No entanto, esse “passado” vivido, que se
refere ao tempo do curso de Arquitetura e Urbanismo, ndo é concebido, nessa perspectiva, como
apenas um conjunto de situacdes vivenciadas num tempo cronoldgico que ja ndo mais existe.
Consideramos nessa proposta a coexisténcia do passado com o presente, que se transforma em
acao.

Por isso falamos de viagem, cujo mapa foi sendo produzido em territorios complexos,
cujas experimentaces se ddo de modo implicado com a minha condicdo de arquiteto e
urbanista. Assim, em modos de mapa, esse texto esta assim organizado: Introducdo, Capitulo
I, intitulado “Viagem Metodologica, Territorio e Sujeitos”, quando apresento consideragdes
sobre cartografias, mapas e diagramas que enredaram os embasamentos metodologicos deste

estudo no acompanhamento do processo experienciado com o0s/as egressos/as da Faculdade
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Conquista. Com o método da cartografia, traco dispositivos para buscar saberes, fazeres e
maneiras de pensargir singulares no campo da arquitetura e do urbanismo.

No capitulo Il, denominado “A formac&o do arquiteto no Brasil: Percurso historico e
processos de subjetivacao urbana”, discuto a formacéao do arquiteto no Brasil instituida de forma
normativa por Resolucdes, ressaltando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Arquitetura. Trago questdes macropoliticas acerca do curso: seu surgimento, sua organizacao
curricular atual, especialmente as Novas Diretrizes para o curso promulgadas em 2010. Discuto
0S espagos arquitetdnicos que tém sido produzidos em nossos dias sob a forca impositiva das
modelizacbes contemporaneas. Busco, também, a ampliacdo do conceito de subjetividade
através dos textos de Gilles Deleuze e Félix Guattari para relacionar os processos de
subjetivacdo nos cursos de Arquitetura e Urbanismo do Brasil.

No capitulo Il denominado “A formacao no curso de arquitetura e urbanismo em
Vitoria da Conquista/BA: Tessituras em torno do curriculo e dos processos de subjetivagdo”
busco problematizar a perspectiva formativa no curso da Faculdade Conquista em suas
composicOes curriculares para o exercicio profissional. Ndo sdo desprendidas as dimensdes
curriculares, pois, o curriculo constitui-se por tudo aquilo que € vivido, sentido e praticado, ou
seja, o curriculo esté ligado a subjetividade, aquilo que nos tornamos. E importante perspectivar
a abertura dos curriculos, pensando um curriculo enquanto rizoma, a fim de favorecer os
movimentos formativos dos sujeitos.

No capitulo IV chamado “Os processos de subjetivagdo nos movimentos formacionais
dos arquitetos a partir do que se passa” cartografo a formacdo pensada através dos
acontecimentos e das experiéncias intensivas que se ddo, ou seja, a partir dos processos de
subjetivacdo e singularizacdo. Cartografias de movimentos angustiosos produzidos por
egressos/as, especialmente ao adentrar na Universidade e aspectos que impulsionaram as
producdes subjetivas feitas nos intensos dias letivos do curso. O caminho sendo trilhado, a
formacdo sendo produzida no cotidiano, os afectos e as sensacdes que as impulsionaram a
caminhar pelas linhas moleculares, para além do preestabelecido.

Por fim, nas “consideragdes finais”, registro que de “finais” pouco tém. Sim, pois elas
sdo continuidade de muitas outras também ndo concluidas. Assim, as inconclusfes estio
presentes e com elas, as impressdes de um cartdgrafo angustiado por ndo querer, mas ter que
terminé-las. A alegria de um processo vivenciado com dedicacdo e inquietacGes permeiam as

paginas deste texto que busca fomentar discussdes outras.
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1. VIAGEM METODOLOGICA, TERRITORIO E SUJEITOS

“Nunca as coisas se passam ai onde se pensa,
Nem pelos caminhos que se espera.”
(Didlogos. Deleuze & Parnet)

Escrever este trabalho é fazer uma viagem. Percorrer linhas. Andar por lugares ja vistos,
ou nao, sempre com um olhar novo, caminhando pelo novo. Este estudo nos convida a partir
para 0 mundo e a abandonar os ja conhecidos modos de vé-lo, atravessando outros movimentos,
viajando para outra educacdo. “Uma pesquisa ¢ um texto. Texto repleto de linhas por todos os
lados se enroscando. Se alargando — por vezes compondo, por vezes rompendo. Ocupando o0
espaco e criando ao habita-lo” (FELDENS, 2008, p.21).

Inicio esse capitulo registrando que a experiéncia no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) foi, ao mesmo tempo,
prazerosa e desafiadora. A producdo intelectual é na maior parte das vezes solitaria, apesar de
termos encontros com autores, pensamentos e ideias. Assim, este texto ndo surge do nada e
decorre dos encontros e dos “roubos” criativos que proporcionam a criagdo de outros caminhos,
novos conceitos, uma vez que ndo produzimos do nada. Deleuze (1998) nos lembra que “roubar
¢ o contrario de plagiar, de copiar, de imitar” (DELEUZE, 1998, p. 21). Roubar um conceito é
produzir um conceito novo pela desconstrucdo do conceito utilizado, pois, quando quebramos
0s conceitos tomados dos livros, do outro, também somos capazes de criar nossos proprios
conceitos.

E nesse intuito de criar novos conceitos que o arcabouco tedrico escolhido para essa
pesquisa foi a Filosofia da Diferenca e tem na abordagem pés-estruturalista francesa alguns
conceitos desenvolvidos por Gilles Deleuze e Félix Guattari em seu viés/aporte tedrico. Os
conceitos ndo sao elaborados para designar o que € a vida, mas tém a ambicdo de pertencerem
e de se misturarem com a vida, mesmo que seja apenas em pensamento.

O método escolhido foi a Cartografia, no intuito de pensar no processo enquanto ele se
da buscando uma discussao processual da pesquisa. Reafirmo que este trabalho ndo se preocupa
com o numero de paginas ou com a quantidade de capitulos. Como cartdgrafo, segui os fluxos
que me levaram até a formacédo de ideias, no dia a dia, caminhando e percebendo aquilo que
ressoava em meus ouvidos e que me tornavam um viajante atencioso, mas ndo engessado em

produzir um “tratado”, ou uma pesquisa fechada em uma estrutura insipida, tagarelada.
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Nosso esfor¢o nos langou em movimentos viajeiros a fim de nos aproximarmos das
maneiras de pensaragir dos/as arquitetos/as e urbanistas, seus movimentos formacionais, suas
acoes no campo profissional, destacando os processos de subjetivacdo que os levaram a ver e a
dizerem de si, do curso e da profissdo. Com isso, cartografar a producdo de subjetividades nos
movimentos formacionais de arquitetos e narra-los em uma dissertacdo ndo é facil, pois,
pressupde habitar fronteiras, afetar e ser afetado em um comum heterogéneo, tecido entre redes
de conversacGes como poténcia para a formacéo.

Ao buscar um caminho mais adequado para tentar alcancar nossos objetivos de pesquisa,
recorro a cartografia como opc¢ao metodologica, por entender os movimentos constantes de uma
pesquisa, num plano imanente, dindmico, vivo, mutavel a cada momento, dentro de realidades
temporarias, transitorias e em devir constante. Em nossos encontros com Deleuze e Guattari e
pesquisadores, como Kastrup, Rolnik, entre outros, compomos com conceitos como mapas,
diagramas, cartografias para nos ajudar a pensar ao longo do trabalho uma metodologia de
pesquisa.

Para Deleuze (1992), o mapa é um conjunto de linhas diversas: linhas que representam
e outras que sdo abstratas, linhas de segmento e outras sem segmento, linhas dimensionais e
linhas direcionais, linhas que formam contorno e linhas que ndao formam contorno. Com isso,
temos cartografias, geografias e diagramas dessas linhas desejantes. Deleuze (1992) escreve
que o diagrama ¢ a exposi¢ao das relagdes de forgas que constituem o poder: “[...] mapa das
relacOes de forcas, mapa de densidade, de intensidade, que procede por ligacGes primarias nao-
localizaveis e que passa a cada instante por todos os pontos, ‘ou melhor, em toda relagdo de um
ponto a outro’” (DELEUZE, 2005, p. 46).

Entendemos um diagrama como uma superposi¢do de mapas e, de um diagrama a outro,
novos mapas s&o tracados. E por isso que nio ha diagrama que n&o comporte, ao lado dos pontos
que conecta, “[...] pontos relativamente livres ou desligados, pontos de criatividade, de
mutag¢do, de resisténcia” (DELEUZE, 2005, p. 53). O diagrama se comunica com a formacao
estratificada que o estabiliza, que o fixa, mas também se comunica com outro diagrama, com
estados instaveis “[...] através dos quais as forcas perseguem seu devir mutante” (DELEUZE,
2005, p. 92). Na condicdo de um diagrama retratar um conjunto de relacdes de forcas, a forca
que pode entrar em outras relaces e dentro de outras composi¢Ges jamais é esgotada. Um
diagrama contém “[...] singularidades de resisténcia, [...] ‘pontos, nds, focos’ que se efetuam
[...] 102 sobre os estratos, [...] de maneira a tornar possivel a mudan¢a” (DELEUZE, 2005, p.
96).
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Dessa forma, a ideia nesta pesquisa foi de tragar um espaco das experiéncias vividas por
arquitetos/as e urbanistas formando um diagrama ao passo que nos atentamos para as multiplas
entradas e saidas que o diagrama permite. Um diagrama pode ser visto como uma cartografia.
Segundo Machado (2009), um diagrama evidencia itinerarios, desvios, ziguezagues do
percurso, contos, memorias. Deleuze (2005) fala que a vida de uma pessoa ou de um grupo é
atravessada por linhas que integram um certo conjunto e constituem uma cartografia. Essas
linhas séo diferentes de pessoa a pessoa, de grupo a grupo e tramam-se em comunidades
(DELEUZE, 2005, p. 303). Nessa trama, formam uma composicao de linhas e ndo de pontos.
O autor se preocupa pelo que passa ‘entre’ e ndo o que se estratifica num ponto qualquer. Assim,
¢ importante dar atencdo a essas linhas.

Deleuze fala sobre trés tipos de linhas. Num primeiro momento, temos a linha de
segmentaridade dura marcada por cortes e distribui¢fes binarias demonstrando a concretude da
vida, ou melhor, com um aparelho organizado por binaridades (DELEUZE, 2005). Tais linhas
representam nossas formas mais comuns de lidar com o dia a dia da vida, € 0 nosso modo
objetivo. Para Deleuze (2005), a segunda linha que forma a cartografia de uma pessoa qualquer
ou de um grupo é a segmentaridade flexivel também conhecida por linha molecular. Essa linha
ndo condiz com os cortes da linha dura, abarca pequenas fissuras e apresenta um elemento
muito mais inquietante: a dobra, ou seja, é possivel dobrar uma subjetividade qualquer. Ha a
possibilidade de criar um novo modo de entender a propria vida (DELEUZE, 2005, p. 303).

Deleuze também nos fala da linha de fuga. N&o se trata de uma linha de corte (molar,
dura), nem uma linha de fissura (molecular), € uma linha de fuga, uma linha de ruptura. Esta
linha ndo retrata mais uma binaridade, nem uma dobra, sendo o clandestino, tratando da
ambiguidade e da segmentaridade molecular (DELEUZE, 2005, p. 304). Segundo Deleuze e
Guattari, a segmentaridade ndo cessa de oscilar entre a linha dura e a linha de fuga. As linhas
de fuga séo as que compdem os processos de desterritorializagéo, as desdobras dos corpos. As
linhas de fuga ndo consistem em fugir do mundo, mas, sim, em fazé-lo fugir como se estoura
um cano, e ndo ha sistema social que néo fuja/escape por todas as extremidades (DELEUZE;
GUATTARI, 2004, p.78). Talvez fosse o reavaliar as maneiras codificadas de enxergar o
mundo e motivar 0 processo inventivo de outras.

Deleuze e Guattari nos fazem ponderar que vivemos nesse vai e vem das linhas.
Oscilamos de uma a outra. Um plano, que ndo tem o mesmo entendimento do plano que usamos
no cotidiano, é formado por essas diferentes linhas. O plano pode ser liso ou rugoso, seja ele de

organizacdo ou de imanéncia. Uma cartografia pode ser pensada como um plano que alcanca
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todas as segmentaridades ou multiplicidades, cujas instabilidades fazem com que seja um ou
outro tipo de plano.

Vemos que a cartografia abarca movimentos que se formam ao acompanhar o
desmanchar de certos mundos (territorios) e a formacdo de outros, ou seja, difere-se da
representacdo de um todo fixo. Assumindo um carater “imetodologico”, a cartografia
desconsidera regras rigidas e pré-determinadas, pois, relaciona-se com o preceito de
acompanhar um movimento do que obrigatoriamente caracterizar um objeto ou a realidade,
tendo “[...] como pressuposto basico deixar que as circunstancias determinem a trajetdria da
pesquisa, adotando uma perspectiva mais processual ou centrada no processo” (CARVALHO,
2008, p. 129) e dando “[...] lingua aos afetos que pedem passagem” (ROLNIK, 1989, p. 16).

Isto posto, o objetivo do tdpico seguinte é tecer os fios e 0s n6s que deram origem e
demarcaram o problema de pesquisa e a proposta desta dissertacdo. O fio que conecta cada
situacdo € a experiéncia da cartografia como método. Procuro descrever as decisdes tedricas e
metodoldgicas, proprio de uma cartografia, que diferentemente de antever, vai registrando os
processos. Apresentamos em seguida o 16cus de nosso estudo, buscando construir nosso mapa,

a partir de nosso campo geografico e social.

1.1 Por que a cartografia? Um jeito de viajar...

Segundo Pozzana de Barros e Kastrup (2010, p. 55), a cartografia “tem como desafio
desenvolver préaticas de acompanhamento de processos inventivos e de producdo de
subjetividade”. Kastrup (2007) afirma que a cartografia configura-se numa proposta
metodoldgica cuja aplicacdo se d& em pesquisas de campo voltadas para o estudo das

subjetividades, admitindo o acompanhamento de processos. Esta autora diz, ainda:

[...] um método ndo para ser aplicado, mas para ser experimentado e
assumido como atitude. Com isso ndo se abre méo do rigor, mas se é
ressignificado. O rigor do caminho, sua precisao, est4 mais proximo dos
movimentos da vida ou da normatividade do vivo [...]. A precisdo ndo
é tomada como exatiddo, mas como compromisso e interesse, como
implicacdo na realidade, como intervencdo (KASTRUP, 2007, p. 10-
11).

Trazemos de Simonini (2018) a ideia de que a cartografia trata-se de um movimento
complexo do pesquisador assumindo uma postura epistemologicoexistencial. Sendo assim, a

cartografia ndo demonstra um “método de pesquisa” no qual o pesquisador objetiva representar

“arealidade” de determinado grupo, mas acompanhar dangas diversas e singulares de produc¢éo
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de realidades, admitindo ser impossivel chegar a uma verdade absoluta e as conexdes moventes
que sao tecidas entre o pesquisador e a paisagem de intervencao que esta inserido.

A partir da formacéo que experimentei na faculdade e do amparo tedrico do mestrado
construi o interesse em saber como os arquitetos sdo agenciados em suas composicdes
curriculares para o exercicio profissional e como estes profissionais vao produzindo seus
processos de singularizacdo na construgdo de seus estilos. Que cursos fizeram/fazem, quais 0s
debates que ocorreram no contexto universitéario, quais sentimentos nutrem sobre a profisséo e
qual formag&o possuem para atuar no mundo do trabalho. A proposta foi desenhar os caminhos
percorridos por esses profissionais ao mesmo tempo conhecendo, aprendendo, observando,
analisando, a espreita de afetar e ser afetado. Rolnik nos ajuda a ver que

Para os gebgrafos, a cartografia — diferentemente do mapa:
representacdo de um todo esttico — é um desenho que acompanha e se
faz a0 mesmo tempo que os movimentos de transformacao da paisagem.
Paisagens psicossociais também sdo cartografaveis. A cartografia,
nesse Ccaso, acompanha e se faz a0 mesmo tempo que o
desmanchamento de certos mundos — sua perda de sentido — e a
formacdo de outros: mundos que se criam para expressar afetos

contemporaneos, em relagdo aos quais 0s universos vigentes tornaram-
se obsoletos (ROLNIK, 1989, p. 15).

E preciso dizer que Deleuze e Guattari em nenhum momento desejaram criar um modelo
metodoldgico a ser seguido. Entretanto, inspiramo-nos em pesquisadoras que se aproximaram
da nocdo de cartografia proposta por Deleuze e Guattari lancando mao da escrita como um
modo de experimentagcdo, mas ndo para fixar significados ou definir verdades, pois estamos
atentos de que a verdade é intensidade manifestada pelo poder e vontade de poténcia, sustentada
pela nossa vontade de verdade que nos arrasta para a forca ordenadora do mundo (SOUZA,
2020).

Na visdo de Souza (2020), ndo é uma obrigacdo do cartdgrafo se preocupar com a
esséncia das coisas, mas pensar no encontro com as coisas durante a pesquisa. Como nos
tornamos o que somos? Para este autor, se recordarmos 0 que Vivemos nas nossas experiéncias
como estudantes na graduacao, por exemplo, podemos nos deparar com situagdes que pensamos
terem sido determinantes para nossas escolhas profissionais e que nos transformaram no que
somos hoje. Nessa dire¢cdo, o pesquisador ao invés de perguntar “o que ¢ isto que vejo?” se
desloca para perguntar “como eu estou compondo com isto que vejo?” (SOUZA, 2020, p. 23).
Assim me vejo no encontro com meus colegas arquitetos, nas nossas formag6es compartilhadas,
nos Nossos processos de subjetivacdo, mas, sobremaneira, nos modos como temos produzido

nossas singularizagoes.
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A cartografia enquanto método de pesquisa “visa acompanhar um processo, € nao
representar um objeto” (KASTRUP, 2015, p.32). Uma pesquisa que se propde investigar
amparada na cartografia permite conhecer as experiéncias do grupo, transformar e ser
transformado proporcionando uma experiéncia compartilhada que vem a produzir poténcia para
agir. Os participantes integram a producdo do conhecimento, eles ndo sdo anénimos. O
pesquisador ndo dirige a pesquisa, ele segue as ideias que emergem no tecer da conversa com
0s participantes, através das conexdes com o campo da pesquisa e as implicacGes do proprio
pesquisador, que traz para o contexto sua historia, experiéncias e vivéncias.

Kastrup (2015, p.32) salienta que “sua construgdo caso a caso nao impede que se procure
estabelecer algumas pistas que tem em vista descrever, discutir e, sobretudo, coletivizar a
experiéncia do cartografo”. Essas conexdes sdo pertinentes devido ao encontro das
singularidades de cada participante. Sade, Ferraz e Rocha (2013, p. 283) citam que o0s
pesquisadores e 0s participantes possuem interesses, concepcdes e avaliacBes diferentes quanto
ao que tem lugar no processo da pesquisa. O pesquisador quando entra em campo traz sua
experiéncia que encontra com a experiéncia do outro, ele marca e é marcado, pois ninguém
pode estar no mundo, com o0 mundo e com 0s outros de forma neutra.

Reafirmo que precisei abandonar minhas certezas e verdades enfrentando o desafio de
ndo saber qual o meu papel no contexto, de pesquisador ou participante da pesquisa. Segundo
Barros e Kastrup (2015, p.73), “a cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo todo,
estamos em processo, em obra”. Para os cartografos, pesquisar ndo € necessariamente
interpretar o mundo, nem compreender a realidade, mas, acima de tudo, trata-se de produzir o
mundo e de construir realidades (FERIGATO; CARVALHO, 2011).

O método da cartografia ndo separa 0s momentos da pesquisa, a0 mesmo tempo em que
coleta os dados, a analise pode vir a acontecer e até mesmo algum resultado. Como um rizoma
0S momentos da pesquisa estdo conectados uns aos outros. Sade, Ferraz e Rocha (2013, p. 283)
nos trazem que a cartografia como método pressupde uma descentralizacdo nas praticas de
pesquisa, em prol de um processo coletivo e compartilhado de produgdo do conhecimento.
Rolnik escreve que o cartografo "leva no bolso um critério, um principio, uma regra e um breve
roteiro de preocupacdes” (ROLNIK, 2006, p. 67). Diferente das formas mais tradicionais
convencionais de pesquisa, a cartografia possibilita lancar-se em campo aberto, ao inusitado,
ao ndo esperado, ao acaso onde vao emergindo processos, diante do caminhar do pesquisador.

Na viséo de Farina (2010), a cartografia € um método de trabalho que questiona toda
forma de representacdo, a racionalidade técnica e a linearidade comum a Modernidade, pois ela

ndo se detém em praticas pedagogicas hierarquizadas. O modelo da racionalidade na producéo
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de saberes ¢ questionado pela cartografia e segundo Rolnik “a pratica de um cartografo diz
respeito as estratégias das formacdes do desejo no campo social” (ROLNIK, 2007, p. 65).
Desejar € criar sentido para o que se passa hum corpo. Escreve Rolnik que o desejo € a criagdo

de mundo.

1.2 Dispositivos para a producéo de informacoes

Como ja mencionamos anteriormente, esta pesquisa nutre-se das ideias de Gilles
Deleuze e Félix Guattari, buscando por uma relagdo com o conhecimento que se pautasse em
um compromisso cientifico, ético e politico com os/as participantes da pesquisa. Assim,
propomos a elaboracdo de um trabalho que considere o protagonismo da pessoa pesquisada e
ndo pratique uma coleta “extrativista”, mas, ao contrario, que consiga ser a0 mesmo tempo
descritiva, interventiva e produtora de emergéncias subjetivas a transformacdo do viver
(ROMAGNOLLI, 2009).

Sentimos a necessidade de buscar dispositivos de pesquisa que nos auxiliassem na tarefa
de compreender os processos de subjetivagcdo nos movimentos formacionais dos arquitetos/as
egressos/as em Vitdria da Conquista/BA e como estes profissionais vao produzindo seus
processos de singularizacdo na construcdo de seus estilos. Nesse contexto, Foucault (1996)
escreve que um dispositivo € caracterizado por “[...] um conjunto decididamente heterogéneo
que engloba discursos, instituicdes, organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢oes filosoficas, morais, filantropicas”
(FOUCAULT, 1996, p. 244). Vemos que o dispositivo procede junto as significacbes do
cenario em que sao atribuidos, fazendo-nos problematizar as circunstancias em que tal discurso
fora forjado e alimentado diante de um campo social.

Hur (2012) escreve, a partir da visdo de Deleuze, que “o dispositivo pode ser entendido
como uma maquina de producado de discursos e de a¢bes-relagdes, em que se faz ‘falar’ e se faz
‘ver’, produzindo enunciagdes, visibilidades distintas, acontecimentos e modos de ser” (HUR,
2012, p. 21, grifos do autor). No campo das pesquisas, 0s dispositivos propiciam perceber as
informacdes a partir de uma realidade agenciada por aspectos externos e internos. Com isso,
procuramos dispositivos que pudessem auxiliar a escutar as vozes que dizem sobre 0s processos
de subjetivacéo no curso de arquitetura.

Considerando as tramas proprias dos dispositivos, escolhi os documentos oficiais e 0
grupo focal on-line. Optamos por essas escolhas por proporcionarem uma escuta sensivel das

historias e itinerancias formativas dos participantes da pesquisa. Nesse sentido, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o curso de Arquitetura e Urbanismo e as atribuicdes profissionais
especificadas na Lei n® 12.378/2010 mostram a relacdo da formacéo do arquiteto com a atuagéo
profissional. Lopes (2015) escreve que “as finalidades sociais se modificam — formar o
profissional adequado ao mercado trabalho, formar o sujeito critico, formar o sujeito
emancipado, o cidaddo —, mas as tentativas de conter a significa¢ao se mantém” (LOPES, 2015,
p. 455). E para Silva (2018), “nos dispositivos que orientam as proposi¢des curriculares com
base em competéncias, prepondera, assim, uma concepcao de formagdo humana marcada pela
intencdo de adequacéo a logica do mercado e a adaptagdo a sociedade por meio de uma abstrata
nocdo de cidadania” (SILVA, 2018, p. 11). Percebemos curriculos atravessados por
movimentos de (re)formulacdo com o intuito de modelar o sujeito formado, por vias da
formacéo oferecida pela escola/universidade.

A escolha do grupo focal se deu pelo fato de considerarmos os participantes/sujeitos da
pesquisa como protagonistas do vivido e realizado em seus movimentos formativos. Sendo
assim, nao poderiamos considerar estes profissionais como meros fornecedores de informacdes
e sim como coautores, 0s instituintes ordinarios de suas realidades (MACEDO, 2012). Isso fez
com que, desde o comeco do estudo, a realizacdo do grupo focal on-line fizesse parte das minhas
escolhas tornando-o um caminho a seguir. Os sujeitos sdo autores que se autorizam, nas
narrativas, a evidenciar sua experiéncia formativa vivida no referido curso (MACEDO, 2009).

Escolhi organizar um arquiencontro, ou um encontro de arquitetos, por acreditar que
em cada plano ou territério ha um discurso compartilhado, em que o pensamento e a¢do ndo
sdo coisas distintas, de maneira que cada situacdo solicita um discurso justificavel e
fundamentado, seja em sala de aula, ou trabalhando em escritério ou construtora, assim, ndo
importa o local geografico de sua atuacdo profissional.

Consideramos que as interacdes realizadas em um grupo focal configuram-se em
dispositivos de grande poténcia na pesquisa cartografica. Entendemos que as pessoas
convidadas a interagirem carregam consigo vivéncias e experiéncias préprias que podem ser
compartilhadas em préaticas de conversacdo. Segundo Souza (2020), nos grupos acontecem
processos que nao sdo percebidos se o0 pesquisador limita-se a uma conversa de forma
individual. O autor nos mostra que um grupo pode se subdividir em fragcdes que confrontam
seus préprios pontos de vista e opinides. A pesquisa ganha muito quando se realiza a conversa
em grupo, assim como escolhi fazer com egressos/as do curso de arquitetura na Faculdade
Conquista. Os/as participantes nessa situacao tendem a ficar mais propensos a acolher novas

ideias e a explorar suas implicacdes.
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A utilizacdo de interacdes no grupo focal é estabelecida sob o propdsito de ouvir
sujeitos, visando possibilitar sua participacdo efetiva no processo, a medida que lhes sdo
facultadas falas dialdgicas pelas quais se espera o0 aporte de seus saberes. Nesse sentido,
interacbes sdo consideradas também por sua potencialidade na produgdo de narrativas
individuais e/ou coletivas. Os depoimentos apresentados nas discussdes sao tomados para
sistematizacdo ndo s6 com finalidade devolutiva, mas com o fito de elencar conteldos e
sustentar analises sobre insercGes sociais, vivéncias de praticas especificas, experiéncias
subjetivas em dado tema (SILVA, 2018).

De inicio tivemos a preocupacéo de conhecer as demandas dos participantes. Depois do
encontro on-line com o grupo focal transcrevemos as falas dos participantes para ampliar nosso
repertorio investigativo. Realizar um grupo focal com pequenos grupos tém a vantagem de
possibilitar que os entrevistados respondam simultaneamente as questdes, em um processo de
didlogo informal. Na sequéncia, as respostas obtidas foram organizadas por mim
(entrevistador), numa avaliacdo global. Achamos pertinente ouvir 0s anseios e opinides dos
sujeitos que atravessam a formacdo no curso de arquitetura em Vitéria da Conquista/BA,
problematizar as realidades e também promover um momento de reflexao critica.

O contato com egressos/as nos permitiu pensar como acontecem 0S processos de
subjetivacdo no curso de Arquitetura e Urbanismo na percepcdo e compreensdo desses
profissionais. A escolha de fazer as perguntas em grupo tinha como intuito estimular os
respondentes, ou seja, criar um ambiente propicio para os egressos/as falarem e reagirem aquilo
gue outras pessoas no grupo diziam. Como a mim interessava a producédo de subjetividade, em
gue os agenciamentos coletivos sdo diagramas importantes, vi no grupo focal um espaco
importante a fim de que eu pudesse alcancar uma interacdo social mais auténtica, em comparado
aos achados procedendo com a conversa individual.

Deleuze e Guattari'* explanam que cartografar esta atrelado a escrever, mesmo que seja
em regides ainda por vir. Na visdo de Foucault, as experimentac@es individuais e coletivas, tal
como a formagéo e a invengéo de si compdem uma pesquisa (DELEUZE, 2005). Para Tedesco
et. al. (2016, p. 108) “as perguntas funcionam mais como um convite ao entrevistado para falar
longamente, com suas proprias palavras ¢ com tempo para refletir”. Barros ¢ Barros (2013)
evocam a problematizacdo como base da anélise em pesquisas cartogréficas e salientam que

“ela ndo ¢ uma etapa a ser realizada apenas no final do processo, na qual o material de campo

14 DELEUZE, G; GUATTARI, F.. Mil platés: capitalismo e esquizofrenia, vol. 1. Sdo Paulo: Ed 34, 2007, p.13.
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poderia ser, enfim, compreendido. A atitude de analise acompanha todo o processo, permitindo
que essa compreensdo inicial passe por transformagdes” (BARROS; BARROS, 2013, p. 182).

Desse modo, é o partilhar das experiéncias que vai além de relatar, uma vez que € através
dos relatos que podem ocorrer mudancas de atitudes devido as questdes que afetam a todos.
Tem como principio o que Guattari (1981) pensa sobre a transversalidade em que ao socializar
experiéncias, suscita novos caminhos e conhecimentos, que nao anulam e nem se fecham, e nos
levam considerar o paradigma rizomaético e entender como acontece a formacg&o do profissional

nesse partilhar de experiéncias e atravessamentos que ocorrem.

1.3 Locus da pesquisa — Territorio e Sujeitos

Este estudo tem como I6cus o curso de Arquitetura e Urbanismo em uma Instituicdo de
Ensino Superior aqui identificada pelo pseudénimo de Faculdade Conquista, no municipio de
Vitoria da Conquista/BA, localizado no sudoeste da Bahia, com uma populacdo estimada em
341.128 habitantes (IBGE, 2020). Trata-se do terceiro maior municipio do Estado da Bahia,
precedida por Feira de Santana e pela capital, Salvador, da qual se encontra a uma distancia de
503 quilémetros.

Vitoria da Conquista conta hoje com um namero significativo de institui¢fes de ensino
superior, tais como: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Faculdade Independente do Nordeste (FAINOR), Centro
Universitario UniFTC que antes era conhecido por Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC),
Instituto Educacional Santo Agostinho (FASA), Centro Universitario Mauricio de Nassau
(UNINASSAU), Faculdade Sudoeste (UNIGRAD), Universidade Tiradentes (UNIT), dentre
outras.

Esta pesquisa tem como referéncia uma Instituicdo de Ensino Superior que oferece o
curso de Arquitetura e Urbanismo, cujas atividades académicas foram iniciadas em dia 03 de
setembro de 2001, quando o curso foi inaugurado na cidade. Atualmente esta instituicao oferece
17 cursos de graduacao presenciais, conforme o site da instituicdo. Este mesmo site informa
que a estrutura da universidade € composta por um prédio de salas de aulas e mais um em
construcdo; 5 nucleos de atividades; prédio administrativo; 25 laboratdrios (todos sinalizados
com mapa de risco ambiental); biblioteca fisica com cerca de 30.000 titulos; biblioteca virtual
com cerca de 10.000 titulos; auditério com capacidade para 300 pessoas; 4 cantinas; area de

convivéncia e quadra poliesportiva.
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Realizamos um grupo focal composto por quatro arquitetos, profissionais liberais
escolhidos por adesdo, entre 26 e 32 anos de idade. Para a formacdo do arquiencontro
definimos os seguintes critérios: terem cursado a graduacdo em arquitetura na Faculdade
Conquista, trabalharem atualmente na area da construgdo civil e estarem h4, pelo menos, cinco
anos atuando como arquitetos. Estabelecemos esse tempo de formacéo, pois, acreditamos que
os/as egressos/as devem estar mais proximos do exercicio profissional.

Nomeamos nossos participantes da seguinte forma: Pé-direito, Cota, Corte e Fachada,
para fazer lembrar os termos que usamos corriqueiramente no dia-a-dia no exercicio dessa
profissdo. Para aproximar os leitores do campo da arquitetura e das construcdes em geral,
lembramos que “pé-direito” ¢ o nome da altura entre o piso ¢ o teto internos. “Cota” ¢ o nome
dado as medidas de uma planta arquitetdnica, ou seja, marcam os pontos que limitam um
ambiente ou uma parede, especificando seu valor. O “corte” ¢ o nome dado as representa¢des
de vistas ortogréficas indicando pés-direitos e alturas dos elementos construtivos como altura
das portas, altura do peitoril, altura de caixa reservatorio, entre outras informacgdes que nédo
ficam aparentes na planta do projeto. Ja a “Fachada” ¢ o nome dado a vista externa da edificagcdo
e pode ser frontal, lateral ou posterior (fundo da edificacdo). Entretanto, ndo houve nenhuma
intencdo em produzir quaisquer relacbes de significacdo entre o profissional e 0 seu nome
ficticio, ja essa escolha se deu exclusivamente por se tratar de um vocabulario de uso comum
entre nos, arquitetos.

Justificamos a escolha de uma cidade e um curso apenas para investigar os dados da
pesquisa, pois acreditamos ser o suficiente para apontar pistas de uma resisténcia a um plano
de consisténcia que se impde em varios outros territorios. Nao é mais importante o espaco
geografico, mas o movimento que se instaura nele. Minha proximidade e conhecimento prévio
da instituicdo e das pessoas que estudaram no local facilitou em demasia 0s processos e as
etapas da pesquisa. Assim, recebi a disponibilidade destas pessoas para realizar um grupo focal
gue ocorreu no horario combinado para o desenvolvimento da referida atividade.

Souza (2020) evoca que a pesquisa tem a presenca da vida, acompanhando como a
mesma se transforma e o qué se pode tornar. Este autor lembra que o método cartografico enfoca
o ciclo da vida, bem com a possibilidade de fazer com que a vida seja embalada. “Tudo isto
pela crenca de que os sujeitos educacionais, educacéo e curriculos podem ser o objeto central
de um processo continuo de reinven¢dao do mundo e de si proprio” (SOUZA, 2020, p. 29).
Sendo assim, 0os movimentos formacionais, o curriculo e o grupo focal on-line denominado
arquiencontro com arquitetos/as nesta pesquisa sao entendidos como redes de conversacoes e

acOes complexas, a partir da premissa de que conversagdo “[...] ndo € um bate-papo e nem uma
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simples troca de mensagens ou comunicacdo de informacdo, mas combina duas dimensdes: a
poética da participacdo e da sociabilidade, articulando vozes, assuntos, de modo que tornem
possivel a multiplicidade partilhada” (CARVALHO, 2009, p. 180).

A praética da pesquisa cartogréfica gerou na elaboragdo deste estudo implicagdes para o
campo no contato com o territdrio e os/as participantes. Os processos ocorreram baseado na
demanda e concordancia das pessoas, do cotidiano e das relacdes ali estabelecidas. Isso
evidenciou a importancia de considerar todos os envolvidos — sujeitos e territorios — enquanto
protagonistas da produgdo de conhecimento e retratou a impossibilidade de o processo ser
vivido somente pelo/a pesquisador/a. A fim de apresentar os/as egressos/as da Faculdade
Conquista, intercessores nesse estudo, trago uma sucinta descricdo de cada um deles sobre

como ingressaram no curso de Arquitetura e Urbanismo, a area que atuam, tempo de formacéo.

Figura 01: Pé-direito/ Arquivos do autor (2022)

Eu me lembro que estudava direito porque na cidade ndo tinha
arquitetura, mas eu ja tinha tentado vestibular em outros
lugares. Na época eu acho que s6 tinha na UFBA mais perto da
gente. Eu tentei vestibular e ndo passei na UFBA. Ai, como eu

tinha passado em direito, era aqui e eu ndo tinha muita condicao

financeira, essas coisas de sair de casa, entdo eu tinha que

estudar aqui. Entdo eu fui fazer direito, mas eu vi que ndo era
0 que eu gueria e, um ano depois, chegou Arquitetura no lugar
onde eu moro que é Vitdria da Conquista, na instituicdo que eu estudei e eu ndo pensei nem duas vezes
em mudar. Eu falei “eu tenho que mudar” porque eu acompanhava na verdade a rotina de um engenheiro
€ eu via como era, ai eu comecei a me encantar ali. Eu sempre gostei muito dessa parte de obra, s6 que
eu pensava que aquela vida de obra ndo era pra mim. Eu me fascinava muito mais com a beleza daquelas
casas que eu via e ndo com a construcdo em si. Eu acompanhei minha mée construir a casa dela sem um
profissional que na época ndo era nem divulgado tanto o profissional de arquitetura, mas quando eu
descobri que existia um profissional para fazer aquilo eu me encantei. Eu falei “eu quero ser arquiteta.
E isso mesmo que eu quero fazer” e ai foi assim [...]. Eu trabalho, atuo na arquitetura desde que me
formei em 2016 e nunca pensei em migrar, nunca pensei em transicao de carreira, sempre foi a minha
realidade [...] Eu fui inserida nesse contexto que a gente primeiro estuda algo pra ficar bom naquilo, ai

a gente vai trabalhar naquela coisa. Entdo, eu trabalho com arquitetura desde que me formei e € minha
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paixdo mesmo. Hoje eu adoro projetar residéncias, € 0 meu lado forte e as vezes eu fago um projeto

comercial, uma coisa assim. A maior demanda é de projetos arquitetdnicos residenciais.

Figura 02: Cota/ Arquivos do autor (2022)

Eu sempre tive um olhar mais apaixonado por construcdes,
casas, igrejas. Desde pequena eu sempre fui muito curiosa e
sempre fui a pessoa do porqué. “Por que isso, mas qual o motivo
de fazer assim?” [...] na medida em que fui crescendo achava
que ia fazer medicina por causa do contato com as pessoas,

achava que isso de cuidar era um caminho e eu me via no

momento do ensino médio pensando muito na area de civil. Eu

olhava muito para os lugares de uma forma critica. “Gente, isso

ta assim, mas podia ser de outro jeito” “Ah, mas essa porta
podia ser ali” mas de uma forma muito natural. Nao via assim “ah, vou ser arquiteta” e no pé de fazer
vestibular, eu fiquei naquela de que ndo podia sair de Conquista, ndo tinha condicdo, e fiquei naquela
de engenharia civil e aquela “ah, engenharia civil pra mulher ndo da certo” e fui pra arquitetura, mas
ndo me arrependo ndo, porque eu acabei me encontrando realmente. Eu ainda néo perdi o sonho de fazer
engenharia, mas quem sabe um dia [...] Eu atuo, trabalho na rea de arquitetura com foco em arquitetura
residencial de interiores desde que me formei em 2016. N&o tive nenhuma oportunidade, mas gostaria

de fazer algum projeto urbanistico, mas o foco agora esta sendo residencial.

Figura 03 — Corte/ Arquivos do autor (2022)

Para mim foi algo bem repentino porgue eu ndo decidi com o
tempo. Na verdade, foi algo que minha irmd me proporcionou,
tipo, ela me deu a ideia. Eu sabia que tinha chegado na cidade
de Conquista o curso, s6 que nao foi uma coisa que me chamou
atencdo a principio. Eu desde pequeno sempre gostei muito de
pintar, de desenhar. Quando tinha reforma na minha casa eu

sempre estava presente ao lado do meu pai querendo saber, ver,

saber os processos, como iniciava, como finalizava [...] Quando
eu vim pra Conquista, eu vim com o intuito de fazer vestibular
para area da saude. Tentei enfermagem, tentei fisioterapia, consegui passar em algumas faculdades
particulares, s6 que nenhuma das vezes me chamou atencdo. Acho que era algo que me dizia que ndo
era 0 momento e que eu tinha que ir para outro lugar. Ai foi quando surgiu a possibilidade de fazer

Arquitetura. Eu fiz o periodo de cursinho também, sé que em nenhum momento durante esse periodo
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eu quis ou pensei em fazer arquitetura. Passou pela cabeca durante um tempo fazer engenharia, sé que
ai depois eu descartei, principalmente, por conta dos célculos e tudo mais [...] Ndo sou muito fa de
calculo, mas ai houve a oportunidade de fazer arquitetura e meio que entrei de cabega [...] O primeiro
semestre pra mim foi 6timo, maravilhoso, e eu fui apaixonando cada semestre mais. Foi meio que
subindo cada degrau e ndo me frustro, ndo me decepciono, gostei bastante da faculdade, foi bem bacana
e hoje eu me sinto realizado. Ndo tem um porqué. Tudo aconteceu como tinha que acontecer mesmo
[...] Eu gosto bastante da nossa profissao e desde a formatura em 2016 tenho trabalhado bastante com a
parte residencial e mais interior com reforma. Fago também alguns projetos comerciais, institucionais,
escolar, essas coisas. Urbanistico a gente s6 fez um projeto que foi na verdade a revitalizacdo de uma

cidade proxima a Guanambi, mas foi s, a Gnica coisa.

Figura 04 — Fachada/ Arquivos do autor (2022)

Eu vim de outro curso, eu fazia nutricdo, e ndo me identificava,
n&o era pra mim. Aquele espaco ali que a gente estudava a salde,
0 corpo humano - eu simplesmente ndo me encaixava naquilo
ali, ndo gostava de jeito nenhum e estava infeliz. Na época que
eu fiz vestibular eu escolhi a dedo dentre as opgdes que eu tinha,

gue também ndo eram muitas, porque Conquista era minha

realidade na época. Eu ja morava la e ai eu ndo tinha muitas

opcOes de ir para outro lugar, ai dentre as opg¢Oes que eu tinha
na época, acabei caindo na nutricdo e simplesmente de cara, logo nos primeiros dias, eu vi que ndo
queria estar ali. Sempre gostei desse espago que a arquitetura abre pra gente ser criativo, de inventar, de
mexer com arte, de mexer com coisa manual, eu sempre gostei disso, mas eu demorei um periodo para
ligar as coisas, fazer essa juncdo, canalizar o que eu gostava de fazer pra uma coisa Util, que virasse uma
profissdo, entdo essa chave eu demorei um pouco pra virar e foi o periodo que eu precisei pra
amadurecer, pra entrar numa universidade, ver aquela realidade ali que nao € so flores. E 0 que eu
imaginava do mercado de trabalho depois, achava que seria pior, ai foi quando eu indo andando pra
faculdade, eu vi um nomezinho numa propaganda da Faculdade Conquista “Arquitetura”. Ai aquilo ali
mexeu comigo de um jeito, meu olho brilhou de fato, de verdade, pela primeira vez na vida, € ai eu falei
“vou testar”. Se ndo der certo, eu continuo aqui e desde o comego com tudo eu me identificava. Até com
as piores matérias pra gente eu falava “mas ¢ uma coisa que eu posso fazer”. Entdo foi pra mim, o meu
encontro foi nesse periodo ai. Entdo foi pra testar que eu pensei assim “eu gosto muito, eu me identifico,
eu vou testar, se ndo der certo eu fico aqui onde eu t6”. E ai deu muito certo, eu sou realizada apesar dos
percalcos que a gente enfrenta que ndo sdo faceis [...] Desde a formatura em 2016 eu t6 na area

residencial, € o que aparece mais aqui pra mim é residencial. Residencial, casa como interior e volta e
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meia aparece um comercial também pra fazer, um ponto, uma reforma, mas o principal mesmo é

residencial.

Figura 05: Grupo focal arquiencontro

Fonte: Arquivos do autor (2022)

Considerando essas apresentac@es, digo que nosso foco ndo é investigar determinado
objeto, mas, para além disso, nossa intencdo é discutir, problematizar, produzir redes de

conversacfes em torno do modo como vamos construindo nosso modo de ser arquiteto.
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2. A FORMACAO DO ARQUITETO NO BRASIL: PERCURSO HISTORICO E
PROCESSOS DE SUBJETIVACAO URBANA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
Jazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual se pos a caminhar.

Paulo Freire

2.1 A formagéo do arquiteto no Brasil: percurso historico e as Diretrizes Curriculares

Nacionais

Assim como Paulo Freire que refaz e retoca o caminho para aprender fazé-lo, me vejo
também enquanto cartografo na pesquisa em educacdo refazendo as ideias subjetivadas para
experimentar novos fluxos. Em minha maneira de existir e de produzir minhas visdes de mundo
e de formacdo, passo a rever alguns conceitos que me arvorava, trazendo a minha experiéncia
no campo da Arquitetura como algo que me marca, que me forma e que me transforma.

Segundo Guattari (2012), os processos de producdo subjetiva capitalistica podem ser
encontrados nos elementos arquitetdnicos e urbanisticos e estes perpetuam o capitalismo no
funcionamento da cidade. Dessa maneira, para pensar 0S processos de subjetivacdo que
entrelacam o curso de Arquitetura e Urbanismo, precisamos discutir a formacdo dos/as
arquitetos/as e 0s agenciamentos urbanos da cidade, bem como a atuacdo do capitalismo como
forcas diagraméticas agenciadoras. Assim, trazemos de Guattari uma importante contribuicéo,

ao assim se posicionar:

Mas se é verdade que as interagdes entre 0 corpo e o espago construido
se desdobram através de campos de virtualidade cuja complexidade
beira o caos [...] talvez caiba aos arquitetos e aos urbanistas pensar tanto
a coletividade quando o caos [...] de um tal paradigma cientifico
devemos rapidamente passar para um paradigma estéticol...] O projeto
(dessin) do arquiteto [...] o objetivo, a finalidade axioldgica — parte em
busca de um enunciador parcial que da consisténcia ao conjunto dos
componentes em questdo (GUATTARI, 2012, p.141).

Tratando da producdo de subjetividades no pensamento dominante dos arquitetos e
urbanistas, vemos que os estilos construidos e as préaticas reproduzidas por esses profissionais,
sejam na construcdo civil, nas escolas ou em pesquisas, envolvem inevitavelmente relacGes de
poder, saber e producdo de subjetividade. Por isso mesmo o arquiteto e urbanista deve
compreender o seu exercicio profissional neste campo de trabalho e, portanto, pensar como vem

se configurando a formacéo do arquiteto e urbanista ao longo dos anos no Brasil.
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O estudo de Cordeiro (2012) destaca que o ensino da profissdo no Brasil se inicia antes
da chegada da Familia Real Portuguesa, em 1808. Nesse momento o conhecimento era
difundido, especialmente, no canteiro de obras ou em Academias Militares, sendo
regulamentado somente a partir de agosto de 1816, quando € criada a Academia Imperial de
Belas Artes, no Rio de Janeiro, a qual o curso de arquitetura era vinculado. Faziam parte das
diretrizes curriculares o ensino de disciplinas tedricas, e 0 ensino pratico®®, o qual, de maneira
geral, € mantido até o inicio da década de 1930.

Motta (1977) nos indica duas vertentes principais para marcar o inicio do ensino da
arquitetura no Brasil: a Escola de Belas Artes no Rio de Janeiro e a Politécnica em S&o Paulo.
Esse autor salienta que o destaque dessas instituicdes se deve a posic¢do, ao desempenho e a
influéncia que tiveram as duas escolas: a Academia Imperial, de tradigcdo cortesé e influenciada
pelas ideias imperiais de D. Jodo VI; e a Escola Politécnica, acompanhando o desenvolvimento
industrial de Sdo Paulo, o qual repercutiu na vida social e econémica brasileira. Notamos que a
primeira Constituicdo Republicana de 1891 garantia a todo o cidaddo brasileiro e aos
estrangeiros residentes no pais o livre exercicio de qualquer profissdo moral, intelectual e
industrial (BRASIL, 1891), mas, na década de 1920, comecaram a ser aprovadas as primeiras
leis estaduais para a regulamentacéo profissional. Conforme o Conselho Federal de Engenharia
e Agronomia/CONFEA:

Os arquitetos e urbanistas passaram a discutir a construcdo de uma
estrutura propria de acompanhamento e fiscalizagdo do exercicio
profissional em seus varios aspectos. Em 1932, o Sindicato Nacional de
Engenharia apresentou diretamente ao Ministro do Trabalho, Joaquim
Pedro Salgado Filho, um anteprojeto de lei. E, em 11 de dezembro de
1933, foi promulgado por Getulio Vargas, o Decreto n° 23.569, que
regulamentou o exercicio das profissdes de engenheiro, arquiteto e
agrimensor. (CONFEA, 2010, p. 59).

A partir da regulamentacdo das profissdes de engenheiro, arquiteto e agrimensor, em
1933 novas possibilidades foram abertas a Engenharia e a Arquitetura. Rios (1977) destaca que
esse momento foi fundamental para a carreira de arquiteto ser mais bem compreendida e
apreciada. Os estudantes do curso aumentaram em nimero, os trabalhos escolares tornaram-se
mais bem apresentados, o0s estudos cientificos foram desenvolvidos pelo saber e pela acdo de

engenheiros civis de valor, o curriculo escolar foi aperfeicoado, os titulos de arquiteto ou de

15 De acordo com Cordeiro (2012) as disciplinas tedricas eram compostas de: Histdria da Arquitetura, Construgéo
e Perspectiva; e Estereotomia/Cantaria; enquanto as disciplinas praticas continham em seu curriculo: Desenho,
Cépia de Modelos e Estudo de Dimensdes; e Composigéo.
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engenheiro-arquiteto, que eram sinbnimos, passaram a ser valorizados, portanto mais
conceituados.

Para Uzeda (2010), um modelo pedagdgico de matriz francesa era seguido e reunia
cursos de arquitetura, gravura, pintura e escultura, apoiando-se em regras metodologicas rigidas
baseadas no aprendizado pela cépia de modelos europeus. As ementas das aulas ministradas

por Grandjean tinham como meta:

[...]estudo da composicdo da obra como um desenho, inevitavelmente
simétrico, para os neoclassicos; a Elevacdo, cujo carater é tirado das
proporcdes, ligados a escolha das ordens arquitetonicas; e por fim, o
Ornato, que é tudo o que possa embelecer por meio da escultura, tanto
em gosto como em riqueza (ALMEIDA, 2008b, p.10).

As pesquisas mostram que em S&o Paulo, os cursos iniciam no final do século XIX,
ligados principalmente as escolas de engenharia como a Politécnica (1894), o Liceu de Artes e
Oficios (1895) e a Escola de Engenharia do Mackenzie College (1896). Segundo Ficher (2005),
no caso da Politécnica, o ensino era dividido em curso fundamental (contendo trés anos; um de
curso preliminar e dois de curso geral) e cursos especiais (agronomo, arquiteto, engenheiro civil
e industrial), formando assim, “engenheiros-arquitetos preparados para projetar e construir
edificagdes” (FICHER, 2005, p. 26). Essa estruturagao curricular perdurou até 1917. Em 1933,
guando houve a regulamentacédo da profissdo de arquiteto e urbanista, no Brasil existiam quatro
escolas de arquitetura: a ENBA do Rio de Janeiro, o da Escola Politécnica, o curso da Escola
de Engenharia do Mackenzie de Sdo Paulo, além de uma Faculdade independente ligada a
Universidade de Minas Gerais, criada em 1930 (SALVATORI, 2008).

A estreita relacdo entre o ensino e a profissdo foi um elemento importante na criagao
das primeiras escolas de Arquitetura e Urbanismo autbnomas, que originaram 0s primeiros
cursos de formacdo académica na area. Ela definiu ndo sé a concepc¢éo de ensino, mas também
a de formacdo na area de arquitetura e urbanismo percebida até os dias atuais (CONFEA, 2010).
Um exemplo desta relagdo pode ser observado nos documentos sobre o 1 Congresso Nacional
de Arquitetura, realizado em 1945 no Rio de Janeiro, quando foi proposta a reorganizacdo do
Instituto de Arquitetos do Brasil (IAB) enfatizado o engajamento profissional na fundacédo de
novas faculdades autbnomas de Arquitetura e Urbanismo. Para Artigas,

O que se pode chamar de luta pela autonomia do ensino de Arquitetura
teve sua fase mais intensa entre 1947 e 1960, tendo se iniciado na
Politécnica e no Mackenzie, Sdo Paulo, estendendo-se posteriormente
a outros Estados. Foi nesse periodo que amadureceram as diretrizes
bésicas do ensino que até hoje, vem sendo aplicadas. Os primeiros

modelos de ensino evoluiram de uma posi¢do académica (tradicdo
BelasArtes) e tecnocratica (tradicdo Politécnica) para uma posicdo
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modernista, no sentido estético, influenciada pela Bauhaus e por Le
Corbusier e, a0 mesmo tempo, voltada para uma compreensao mais
ampla dos problemas da construcdo no pais (ARTIGAS, 1977, p. 53).

Vemos que no ano de 1945 a Faculdade Nacional de Arquitetura (FNA/RJ) marcou de

forma simbdlica o surgimento dos cursos autbnomos da area quando se separou definitivamente

0 curso de Arquitetura da Escola de Belas-Artes. Bittar (2009) escreve:

Novo curriculo, autonomia, a afirmacdo internacional da Arquitetura
Brasileira, uma Cidade Universitaria e mais uma vez a Faculdade
Nacional de Arquitetura mudaria de enderego, para um edificio
exclusivamente projetado para seu uso, pelo Arquiteto Jorge Machado
Moreira, premiado na Bienal de 1957, filiado diretamente aos
principios corbusianos. [...] S6 em 1961, a Faculdade passaria a ocupar
seu endereco atual, na Ilha do Funddo, chamando-se, posteriormente,
de Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, uma das maiores e mais
importantes do pais, responsdvel pela formagdo de eminentes
profissionais ndo s6 conhecidos no Brasil, mas também no cenario
internacional, tais como Oscar Niemeyer, Sérgio Bernardes, Mauricio
Roberto, Afonso Eduardo Reidy, para ficar apenas com alguns.
(BITTAR, 2009, p.52).

Nessa direcdo, o estudo de Ferreira (2014) nos informa que o curso de Arquitetura da

Universidade de Brasilia/UNB em Brasilia nasceu em um contexto diferente, o da construgdo

da nova capital, tendo sido a universidade oficialmente criada em 21 de abril de 1960, dia da

inauguracdo de Brasilia. Em seu primeiro ato oficial na nova capital, o presidente Juscelino

Kubitscheck assinou mensagem encaminhada a Camara dos Deputados propondo a criacdo da

Fundacdo Universidade de Brasilia, uma instituicdo baseada na integracdo dos institutos

centrais, faculdades e 6rgdos complementares com os objetivos de consolidar a cidade-capital,

promover a cultura nacional e servir como modelo para as demais universidades. Segundo o

Confea (2010):

Criada em 1961, [a universidade ] propunha uma estrutura nova, com
cursos preparatérios para todos os alunos (4 semestres), bacharelado (+
2 semestres), formacgdo especializada de graduacdo (+ 4 semestres) e
estudos de pds-graduacdo (+ 4 semestres). Assim, 0s estudantes de
Arquitetura e Urbanismo iniciavam seus estudos bésicos optando entre
as disciplinas oferecidas pelos Institutos de Matematica, Fisica,
Quimica, Geociéncias, Biologia, Ciéncias Humanas, Letras e Artes
(principalmente neste, organizado e dirigido pelo arquiteto Alcides da
Rocha Miranda). Apos esse periodo preparatério, passavam a receber o
treinamento especializado e profissionalizante na Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo (FAU/UnB) e no seu 6rgdo complementar, o
Centro de Planejamento Regional (Ceplan). Por fim, ja com o titulo
profissional, poderiam ainda desenvolver estudos de pés-graduacao. Os
mestrandos eram admitidos como instrutores e colaboravam com o
ensino de graduacdo (CONFEA, 2010, p. 59).
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Esse curso comecou a funcionar em fevereiro de 1962, seguindo um curriculo proposto
por Edgar Albuquerque Graeff, italo Campofiorito e Jodo Filgueiras Lima (Lelé), com contetido
estruturado sobre trés eixos: teoria, composicao e tecnologia. Os trabalhos desenvolvidos pelo
curso, que tinha Oscar Niemeyer como primeiro coordenador, incluiam projetar e executar as
edificacbes para a Cidade Universitaria ou para outros orgdos do governo, revelando uma
integracdo entre a teoria e a pratica, aléem de envolver os professores, mestrandos e graduandos
em toda a cadeia produtiva da arquitetura (FERREIRA, 2014).

O Curriculo Minimo para o ensino de arquitetura e urbanismo foi apresentado
formalmente no 111 Encontro de Diretores, Professores e Estudantes de Arquitetura, realizado
em Sdo Paulo em 1962. Até entdo a experiéncia brasileira em matéria de curriculo minimo
estava vinculada ao curriculo da Faculdade Nacional de Arquitetura do Rio de Janeiro.
Conforme o Confea (2010), o projeto de 1962 estava preocupado em nédo reproduzir o modelo
da Federacdo Nacional dos Arquitetos e Urbanistas/FNA, que expressava uma Visdo de
formacédo generalista e Unica do arquiteto e urbanista. Nesta primeira versao, tentou-se impedir
a fragmentacdo da profissdo em areas especializadas e defender o aprimoramento e o0 preparo
do arquiteto em setores especificos por meio de atividades complementares, como aponta o
citado Conselho.

Assim, a proposta de curriculo minimo efetivo e aberto para diferentes experimentacdes
pretendia garantir a manutencdo da profissdo de arquiteto e urbanista como habilitacdo Unica
em todo o territorio nacional. Ao mesmo tempo, também aceitava a incorporagdo de tradicGes
culturais regionais com as devidas adequacgdes dos cursos as dimensdes e ao desenvolvimento
do Pais. A Portaria Ministerial n°® 159, de 14 de junho de 1965, fixou a carga horaria minima de

4.050 horas-aula e a duracdo minima dos cursos em cinco anos. Desse modo,

A répida aprovacao do curriculo minimo permitiu que sua implantacéo
nos cursos existentes se efetivasse num momento fecundo de discussdes
e efervescéncia politica na area de Arquitetura e Urbanismo, refletindo
as condigdes politicas da sociedade. O movimento por reformas no
ensino foi amplificado com as possibilidades de renovacdo que o
curriculo minimo apontava, alcangando na Escola de Arquitetura da
Universidade Federal de Minas Gerais, nos Seminarios de Ensino da
Faculdade de Arquitetura da Universidade do Rio Grande do Sul e nos
Foruns de Ensino da FAU/USP resultados inéditos. (CONFEA, 2010,
p. 66).

A promulgacéo da Lei n° 5.194, de 24 de dezembro de 1966, regulamentou o exercicio
das profissdes de engenheiro, arquiteto e engenheiro-agrébnomo no Brasil, caracterizando as

atividades profissionais, definindo as responsabilidades e os direitos dos envolvidos.
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Estabeleceu também o papel do Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia
(Confea), dos Conselhos Regionais (Crea) e das diferentes camaras especializadas, bem como
0s procedimentos para o registro dos profissionais ou de suas empresas.

A partir das Diretrizes Curriculares de 1994, o Trabalho de Graduagéo estabeleceu-se
de forma oficial no ambito da formacao do arquiteto e urbanista, embora sua pratica ja fosse
comum em boa parte dos cursos de Arquitetura no pais. Em abril de 1996, a Unido Internacional
dos Arquitetos (UIA) elaborou uma carta cujo tema central era o ensino de arquitetura. Esta
carta teve como objetivo, segundo a UIA, prescrever alguns principios orientadores para as
escolas de Arquitetura no &mbito nacional e internacional, além de servir como ponto de partida
para a criacdo de uma rede global de intercambio sobre o ensino de arquitetura por meio da qual
as conquistas locais pudessem ser compartilhadas por todos. Na carta, a UIA define o campo
de atuacdo do arquiteto estabelecendo como critério limitador da atuacdo profissional o espaco
edificado, incluindo construcdo, utilizacdo, ocupacdo pela mobilia e reconfiguracdo pelo
paisagismo (CONFEA, 2010).

O Ministério da Educacéo instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Arquitetura e Urbanismo no dia 3 de fevereiro de 2006, revogando a Portaria Ministerial n°
1.770 de 1994. Para o Confea (2010), a aprovacao desta resolucéo representou a consolidacéo
de uma conquista para a area de educacdo em arquitetura e urbanismo cuja busca por melhoria
das condi¢Oes de ensino foi sempre constante. A partir desta resolugdo, os cursos devem
apresentar projetos pedagogicos contendo a descri¢do das competéncias, habilidades e pefil(is)

desejados para os futuros arquitetos e urbanistas de forma que assegurem:

[...] a formacéo de profissionais generalistas, capazes de compreender
e traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade,
com relacdo a concepcdo, a organizacdo e a construcdo do espago
interior e exterior, abrangendo o urbanismo, a edificacéo, o paisagismo,
bem como a conservagdo e a valorizacdo do patrimdnio construido, a
protecdo do equilibrio do ambiente natural e a utilizacdo racional dos
recursos disponiveis (BRASIL, 2006, p. 2).

No dia 17 de junho de 2010, a Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional da Educagéo/
Céamara da Educacao Superior, do Ministério da Educacéo, instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais alterando dispositivos da Resolugdo CNE/CES n° 6/2006. Nesta resolucéo, o artigo
4° confirma o perfil historico da formag&o: solida formacao de profissional generalista. Assim
determina:

Art. 4° O curso de Arquitetura e Urbanismo devera ensejar condicdes
para que o futuro egresso tenha como perfil: | - sélida formacdo de
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profissional generalista; 1l - aptiddo de compreender e traduzir as
necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade, com relacdo
a concepcao, organizacao e construgcdo do espaco interior e exterior,
abrangendo o urbanismo, a edificacéo e o paisagismo; Il - conservacao
e valorizagdo do patriménio construido; IV - protecdo do equilibrio do
ambiente natural e utilizacdo racional dos recursos disponiveis.
(BRASIL, 2010, p. 3).

Além do perfil generalista, as DCN de 2010 confirmam as habilidades e competéncias
definidas na redacdo de 1994 e as descrevem em 13 itens do artigo que trata do assunto. A

saber:

Art. 5° O curso de Arquitetura e Urbanismo deverd possibilitar
formacdo profissional que revele, pelo menos, as seguintes
competéncias e habilidades:

I - o conhecimento dos aspectos antropolégicos, socioldgicos e
econdmicos relevantes e de todo o espectro de necessidades, aspiracfes
e expectativas individuais e coletivas quanto ao ambiente construido;
I - a compreenséo das questfes que informam as a¢bes de preservacao
da paisagem e de avaliacdo dos impactos no meio ambiente, com vistas
ao equilibrio ecolégico e ao desenvolvimento sustentavel;

111 - as habilidades necessarias para conceber projetos de arquitetura,
urbanismo e paisagismo e para realizar construgdes, considerando os
fatores de custo, de durabilidade, de manutencdo e de especificacdes,
bem como os regulamentos legais, de modo a satisfazer as exigéncias
culturais, econdmicas, estéticas, técnicas, ambientais e de
acessibilidade dos usuarios;

IV - 0 conhecimento da historia das artes e da estética, suscetivel de
influenciar a qualidade da concepcdo e da pratica de arquitetura,
urbanismo e paisagismo;

V - os conhecimentos de teoria e de histéria da arquitetura, do
urbanismo e do paisagismo, considerando sua producdo no contexto
social, cultural, politico e econémico e tendo como objetivo a reflexao
critica e a pesquisa;

VI - 0 dominio de técnicas e metodologias de pesquisa em planejamento
urbano e regional, urbanismo e desenho urbano, bem como a
compreensdo dos sistemas de infraestrutura e de transito, necessarios
para a concepg¢do de estudos, anélises e planos de intervengao no espago
urbano, metropolitano e regional;

VIl - os conhecimentos especializados para o emprego adequado e
econdémico dos materiais de construcdo e das técnicas e sistemas
construtivos, para a definicdo de instalacBes e equipamentos prediais,
para a organizacdo de obras e canteiros e para a implantacdo de
infraestrutura urbana;

VIII - acompreensao dos sistemas estruturais e o dominio da concepgao
e do projeto estrutural, tendo por fundamento os estudos de resisténcia
dos materiais, estabilidade das construgdes e fundacgdes;

IX - o entendimento das condic¢des climaticas, acusticas, luminicas e
energéticas e o dominio das técnicas apropriadas a elas associadas;

X - as préticas projetuais e as solugdes tecnoldgicas para a preservagéo,
conservacao, restauracdo, reconstrucao, reabilitacdo e reutilizagdo de
edificacBes, conjuntos e cidades;

X1 - as habilidades de desenho e o dominio da geometria, de suas
aplicacOes e de outros meios de expressdo e representacdo, tais como
perspectiva, modelagem, maquetes, modelos e imagens virtuais;
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XII - o conhecimento dos instrumentais de informatica para tratamento
de informagdes e representacdo aplicada a arquitetura, ao urbanismo,
ao paisagismo e ao planejamento urbano e regional;

XII - a habilidade na elaboracdo e instrumental na feitura e
interpretacdo de levantamentos topograficos, com a utilizacdo de
aerofotogrametria, fotointerpretacdo e sensoriamento  remoto,
necessarios na realizacdo de projetos de arquitetura, urbanismo e
paisagismo e no planejamento urbano e regional. (BRASIL, 2010, p. 4).

Lembramos que ndo h& nas DCN ou em lei complementar qualquer referéncia ao

conceito de habilidades ou competéncias. Assim, cabe a cada curso desenvolver em seu projeto

pedagdgico estas definicdes, bem como deixar claro como essas habilidades e competéncias

devem ser desenvolvidas em atividades durante o curso de graduacgdo. Conforme as DCN 2010,

em seu artigo 6°, os contetidos curriculares do curso de graduagdo em Arquitetura e Urbanismo

deverdo estar distribuidos em dois nucleos e um Trabalho de Curso, recomendando-se sua

interpenetrabilidade: 1 - Nacleo de Conhecimentos de Fundamentagdo; Il - Nucleo de

Conhecimentos Profissionais; Ill - Trabalho de Curso. Em cada nucleo ha a descricdo de

conteldos a serem alcangados:

§ 1° O Nucleo de Conhecimentos de Fundamentacédo sera composto por
campos de saber que forne¢cam o embasamento tedrico necessario para
que o futuro profissional possa desenvolver seu aprendizado e sera
integrado por: Estética e Histéria das Artes; Estudos Sociais e
Econbmicos; Estudos Ambientais; Desenho e Meios de Representagéo
e Expressdo.

8 2° O Nucleo de Conhecimentos Profissionais serd composto por
campos de saber destinados a caracterizacdo da identidade profissional
do egresso e serd constituido por: Teoria e Histdria da Arquitetura, do
Urbanismo e do Paisagismo; Projeto de Arquitetura, de Urbanismo e de
Paisagismo; Planejamento Urbano e Regional; Tecnologia da
Construcdo; Sistemas Estruturais; Conforto Ambiental; Técnicas
Retrospectivas; Informatica Aplicada a Arquitetura e Urbanismo;
Topografia.

§ 3° O Trabalho de Curso sera supervisionado por um docente, de modo
gue envolva todos os procedimentos de uma investigagdo técnico-
cientifica, a serem desenvolvidos pelo académico ao longo da
realiza¢do do Gltimo ano do curso. (BRASIL, 2010, p.5).

A esses nucleos, somam-se de dois componentes curriculares - o Estagio Curricular

Supervisionado e as Atividades Complementares — inseridos desde as DCN de 2006, e que tém

COmMo propositos:

Art. 7° O estagio curricular supervisionado devera ser concebido como
conteddo curricular obrigatério, cabendo a Instituicdo de Educacédo
Superior, por seus colegiados académicos, aprovar o correspondente
regulamento, abrangendo diferentes modalidades de operacionalizac&o.
§ 1° Os estdgios supervisionados sdo conjuntos de atividades de
formacéo, programados e diretamente supervisionados por membros do
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corpo docente da instituicho formadora e procuram assegurar a
consolidacéo e a articulagdo das competéncias estabelecidas.

§ 2° Os estdgios supervisionados visam a assegurar o0 contato do
formando com situagBes, contextos e instituicdes, permitindo que
conhecimentos, habilidades e atitudes se concretizem em acdes
profissionais, sendo recomendavel que suas atividades sejam
distribuidas ao longo do curso.

§ 3° A instituicdo podera reconhecer e aproveitar atividades realizadas
pelo aluno em instituicbes, desde que contribuam para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas no projeto
de curso.

Art. 8° As atividades complementares sdo componentes curriculares
enriquecedores e implementadores do proprio perfil do formando e
deverdo possibilitar o desenvolvimento de habilidades, conhecimentos,
competéncias e atitudes do aluno, inclusive as adquiridas fora do
ambiente académico, que serdo reconhecidas mediante processo de
avaliacéo.

8 1° As atividades complementares podem incluir projetos de pesquisa,
monitoria, iniciacdo cientifica, projetos de extensdo, mddulos
teméticos, semindrios, simpdsios, congressos, conferéncias, até
disciplinas oferecidas por outras institui¢cGes de educacao.

§ 2° As atividades complementares ndo poderdo ser confundidas com o
estagio supervisionado (BRASIL, 2010, p. 6).

Sobre o exercicio profissional dos arquitetos e urbanistas, vemos que 0 exercicio é
regulamentado por lei desde 1933 por meio do Decreto n® 23.569, junto com a engenharia e
agrimensura e, posteriormente, pela Lei n® 5.194/1966, com engenharia e agronomia. Para
Maragno (2012, p. 1), “[...] depois de ardua e longa luta os arquitetos e urbanistas organizados
através de suas entidades no Colégio Brasileiro de Arquitetos (CBA) alcancaram a almejada
legislagdo propria”. Assim, a regulamentagdo se da mediante a Lei n° 12.378/2010 que, além
de regulamentar o exercicio da Arquitetura e Urbanismo, cria 0 Conselho de Arquitetura e
Urbanismo do Brasil (CAU/BR) e os Conselhos de Arquitetura e Urbanismo dos Estados e do
Distrito Federal (CAUs).

O CAU/BR em resolucdo prépria sob o n° 21 disciplina as atribuicdes profissionais
garantidas pela Lei n° 12.378/2010: supervisdao, coordenacdo, gestdo e orientacdo técnica;
coleta de dados, estudo, planejamento, projeto e especificacdo; estudo de viabilidade técnica e
ambiental; assisténcia técnica, assessoria e consultoria; direcdo de obras e de servico técnico;
vistoria, pericia, avaliacdo, monitoramento, laudo, parecer técnico, auditoria e arbitragem;
desempenho de cargo e funcéo técnica; treinamento, ensino, pesquisa e extensao universitaria;
desenvolvimento, analise, experimentacdo, ensaio, padroniza¢do, mensuracdo e controle de
qualidade; elaboracéo de orcamento; producéo e divulgacao técnica especializada; e execugéo,
fiscalizacéo e conducéo de obra, instalacdo e servigo técnico.

Podemos afirmar a partir do texto de Maragno (2012) que tanto as diretrizes curriculares
vigentes quanto as atribui¢des profissionais especificadas na Lei n® 12.378/2010 deixam
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explicita a interferéncia da formacao profissional nos mecanismos de atuacdo, bem como a
influéncia dos colegiados de atuacdo profissional na formalizacdo das diretrizes curriculares.
Esta interferéncia historica pode ser vista nos textos do Curriculo Minimo e das Diretrizes
Curriculares. Maragno (2012) escreve que esta relacdo é muito maior se forem observadas as
legislacBes dos dois mundos: o académico e o profissional.

A relacdo entre a producao de subjetividades e a formacédo no curso de Arquitetura e
Urbanismo implica as formas pelas quais os sujeitos foram sendo subjetivados enquanto
arquitetos, aderindo a modos de ser, pensar e agir, de acordo com um cddigo moral vigente, ou
segundo um regime de verdades de cada época especifica. O exercicio profissional pode ser
percebido desde 1933 quando a primeira regulamentacéo profissional garantia uma ampla lista
de atividades aos arquitetos e urbanistas, perpassando pela construcdo do Curriculo Minimo de
1969 e ratificada nas Diretrizes Curriculares de 1994, 2006 e 2010.

Feito esse levantamento histdrico, passou a nos interessar compreender como acontecem
0s processos de subjetivacdo dos arquitetos e, para tal, encontramos em Guattari (2008, 2009),
Guattari e Rolnik (2010), Deleuze e Guattari (2009) a fim de nos ajudar na ampliacdo desse
conceito. E no entrecruzamento desses autores e em eventos mais recentes direcionadores da
profissdo que procuramos trazer elementos para a discussdo sobre o conceito de subjetividade

e, em especial, sobre a producdo de subjetividade urbana na formacéo do arquiteto.

2.2 A formacéo do arquiteto e os processos de subjetivacdo urbana

Para alcancarmos 0s processos de subjetivacdo urbana na formacdo dos arquitetos do
Brasil, é necessario problematizarmos o termo subjetividade, pois, no pensamento dominante,
que abarca o imaginario social em que todos nos estamos inseridos, ele esta associado ao
conceito de individuo. Tal hegemonia de pensamento advém especialmente do surgimento da
filosofia, na Grécia. A partir de Socrates (séc. V a.C.) 0 pensamento grego vem se mantendo
como referéncia até os dias atuais e, sob sua influéncia, a modernidade europeia ainda considera

0 homem, a verdade e a sabedoria como universais. Segundo Chaui (2000),

Através da Filosofia, os gregos instituiram para o Ocidente europeu as
bases e os principios fundamentais do que chamamos de razao,
racionalidade, ciéncia, ética, politica, técnica, arte. [...] Por causa da
colonizagdo europeia das Américas, nds também fazemos parte — ainda
que de modo inferiorizado e colonizado — do Ocidente europeu e assim
também somos herdeiros do legado que a filosofia grega deixou para o
pensamento ocidental europeu (CHAUI, 2000, p. 20).
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Notamos que certas concepcdes de verdade, do homem como o centro de tudo e da
linearidade do tempo, que persiste até os dias atuais, tém raizes em um modo de pensar que teve
origem na Grécia antiga e, embora tantos seculos tenham se passado, ainda sdo muito evidentes.
Chaui (2000), escrevendo sobre Platdo em “O mito da caverna”, afirma que na concepgao grega,
havia uma Verdade a ser buscada, uma realidade a ser compreendida, através da luz que emana
sobre a terra. Ora, ndo € dessa forma que, ao que parece, ainda interpreta-se 0 mundo?

A aparente unidade do homem possuindo uma realidade propria e que precisa buscar a
verdade vem sendo predominante ao longo dos séculos. Portanto, na maior parte das vezes, ao
pensarmos em subjetividade, a associamos a um ser, em suas questfes particulares, na forma
de ver o mundo, através de sua historia de vida, que geralmente determina 0 modo como ele
vive e se relaciona com 0s outros. Neste texto iremos percorrer outros caminhos para
problematizar essa ideia essencializada de homem, discutindo a subjetividade a partir de outras
perspectivas, considerando que o coletivo esta coegendrado com o individual. Deleuze (2010),

€SCreve:

[...] hd uma mudanca de problema, nova criacdo. O fato de que a
subjetividade seja produzida, que seja um “modo”, deveria bastar
justamente para persuadir-nos que o termo deve ser tomado com muita
precaucdo. [...] Se existe sujeito, é um sujeito sem identidade. A
subjetivacdo como processo é uma individuacdo, pessoal ou coletiva,
de um ou de varios. Ha individuacdes do tipo “sujeito” (€ vocé..., sou
eu...), mas ha também individuacGes de tipo de acontecimento, sem
sujeito: um vento, uma atmosfera, uma hora do dia, uma batalha...ndo é
certeza que uma vida ou uma obra de arte, seja individuada como um
sujeito, pelo contrario (DELEUZE, 2010. p. 147).

Substituimos a ideia de sujeito que sustenta a base do pensamento grego pela ideia de
que ele esta diluido no tecido social, desterritorializado, atravessado por multiplos contextos
gue, a0 mesmo tempo, o constituem e o movimentam. Nesse sentido, a justificativa deste texto
ndo ser escrito apenas em primeira pessoa € a partir das concepcdes de um sujeito diluido e
acentrado. Por isso, como ja disse no Convite a Viagem, que considero importante falar ora em
“eu”, ora em “nods”, transparecendo assim a perspectiva que persigo nesse trabalho.

Apoiamo-nos em Guattari (2006) para discutir o conceito de subjetividade, eixo deste
trabalho. Este autor faz profunda discussao sobre a subjetividade em Caosmose, alocando-a em
processos continuos de existéncia, interligados a outros movimentos, maquinas, rupturas de
sentido. Referiremo-nos a Guattari em Caosmose, e também em Micropoliticas: cartografias do
desejo, obra escrita em parceria com Suely Rolnik (GUATTARI; ROLNIK, 2011) que nos

dardo elementos para pensar a subjetividade, tanto como enrijecimento pelas maquinas
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capitalisticas, que envolvem todas as dimensdes do ser humano, quanto como processo de
criagdo. Também nos apoiamos em outros autores que nos ajudam a problematizar a nocao de
sujeito.

O sujeito, na obra “O sujeito encarnado”, de Najmanovich (2001), é pensado em dire¢ao
oposta daquela formada historicamente pela modernidade. Para Najmanovich (2001), existem

as binaridades corpo/mente, emocéo/razéo, cujas concepcdes estdo apartadas linearmente:

Ao questionar a polaridade excludente sujeito-objeto ou seu equivalente
corpo-mente, avangamos para um novo espago cognitivo. Ja ndo se trata
de indicar novos lugares no velho mapa da modernidade, e sim que 0s
desenvolvimentos contemporéneos exigem a constru¢do de um novo
espaco cognitivo, em que corpo-mente sujeito-objeto e matéria-energia
séo pares e correlacionadas e ndo oposicdo de termos independentes
(NAJNAMOVICH, 2001, p. 8).

Assim, neste texto o conceito de subjetividade se serve pouco daquele produzido pelo
pensamento moderno, cuja égide grega é a principal referéncia. Todavia, o0 homem moral,
possuido de valores fixos e senhor de si, ainda esta entranhado no ideario social. Retomando

Najmanovich (2001), concordamos que

A perspectiva linear, a matematizacdo do produto de uma experiéncia
controlada e limitada & medicdo de varidveis que s6 trocam de forma
regular, conduz a concepgdo de um mundo desencantado, limpo de
qualidade, governado unicamente por leis matematicas restritas ao
universo das variac@es lineares, dentro de um pensamento de causa-
efeito regido pelo principio da simplicidade. O mundo chamado
“objetivo” ¢ um mundo muito afastado da experiéncia humana,
inventado por um sujeito que se considera ‘observador neutro’. Um
universo surgido dos ‘modelos ideais’ ¢ depois ‘confirmado’ por essa
forma peculiar de relagdo com a natureza chamada método
experimental (NAJMANOVICH, 2001, p. 18).

Essa logica representativa que engloba o sujeito sob um panorama “monocromatico” e
linear ndo se sustenta na visdo que aqui adotamos. Segundo Guattari (2006) “[...] a subjetividade
ndo se situa no campo individual, seu campo é o de todos os processos de producdo social e
material” (GUATTARI, 2005, p. 41). Concordamos com esse autor quando ele defende o
declinio desse sujeito essencializado. Muitas subjetividades: um sujeito transbordante de
sensibilidades, de agenciamentos sociais que modificam a todo 0 momento seu modo de agir
sobre 0 mundo, sua prépria existéncia. Mais uma vez, nas palavras do autor:

A subjetividade esta em circulacdo nos conjuntos sociais de diferentes
tamanhos: ela é essencialmente social, e assumida e vivida por
individuos em suas existéncias particulares. [...] a produgdo da fala, das

imagens, da sensibilidade, a producdo do desejo ndo se cola
absolutamente a essa representacdo do individuo. Essa producdo é
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adjacente a uma multiplicidade de agenciamentos sociais, a uma
multiplicidade de processos de producdo maquinica, a mutacdes de
universos de valor e de universos da histéria. (GUATTARI, 2005, p. 40
e 42).

A subjetividade é produzida no tecido social e os processos que se influenciam entre si
(pessoas, economia e outros processos) criam e recriam outros modos de existéncia e ndo ha
uma centralidade, um unico ser, verdadeiro, temperante e autocentrado. Por consequéncia, 0
coletivo e o individual se misturam, estdo atrelados. Carvalho e Rangel (2012) também
corroboram com essa perspectiva. Para as autoras “o sujeito consiste na trama permanente de
elementos  pré-individuais  (aspectos  soOcio-histéricos) e aspectos individuados
(processualidades), isto &, numa trama, numa rede de sociabilidades, numa rede de produgéo de
subjetividades” (CARVALHO; RANGEL, 2012, p. 184), ou seja, o sujeito ¢ concebido em sua
relagdo com o mundo, com as coisas, consigo mesmo. Isto explica que a producdo de sua
subjetividade ndo passa pela logica unitaria, mas sim pela infinidade de encontros que produz
ao longo de sua vida. Contudo, vale citar que os modos de vida capitalistas podem acarretar
numa reducdo das subjetividades, em uma padronizacdo reducionista dos sujeitos, conforme
nos alerta Guattari (1992) em Caosmose e em Micropolitica: cartografias do desejo — este
ultimo com Guattari e Rolnik (1999).

Para Guattari, os modos de producdo da subjetividade capitalista estdo presentes em
todas as dimensdes humanas, seja na linguagem, nas sensibilidades ou nas relacfes de trabalho.
Este autor desconfia de paradigmas essencialistas e substancialistas, que reduzem o individuo
a uma simples parte integrante do sistema. Ele esclarece a influéncia do pensamento grego no
mundo ocidental, especialmente na Europa, cujas bases ainda estdo presentes na forma de
pensar e de agir sobre o mundo. Para ele,

As transformagfes tecnoldgicas nos obrigam a considerar
simultaneamente uma tendéncia & homogeneizacgdo universalizante e
reducionista da subjetividade, e uma tendéncia heterogenética, quer
dizer, um reforco da heterogeneidade e da singularizacdo de seus
componentes. [...] Mas [...] é preciso evitar qualquer ilusdo progressista
ou qualquer visao sistematicamente pessimista. A producdo maquinica
de subjetividade pode trabalhar tanto para o melhor quanto para o
pior. [..] Tudo depende de como for sua articulacdo com os
agenciamentos coletivos de enunciacdo. O melhor é a criacdo, a

invencdo de novos universos de referéncia (GUATTARI, 2006, p. 15.
Grifos nossos).

Como acontecem 0s processos de subjetivacdo de um arquiteto? No contexto da
subjetividade dominante dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Virilio (1999) traz que a

arquitetura no decorrer dos anos transformou-se numa espécie de galeria de maquinas, em que
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se expde ciéncia e técnica derivadas do maquinismo industrial. Como se a arquitetura
decorresse do desenvolvimento tecnologico da engenharia. “Existe ai uma interrogacao telurica
dos dominios construidos e a relagdo de uma determinada cultura técnica com o solo”
(VIRILIO, 1999, p.17). Observamos nos ultimos anos profissionais da arquitetura insistindo
numa capacitacdo tecnoldgica que ocasiona numa corrida pela melhor performance, pela
obcecacdo da marca e do reconhecimento, pela melhor atracdo individual e mundial daqueles
que sejam capazes de criar obras inéditas, exclusivas e altamente rentaveis. No capitalismo pds-
industrial a arquitetura funciona como dispositivo politico de poder, entretenimento e o requinte
tecnoldgico é requisito primordial da arquitetura-imagem do poder (CORDEIRO, 2011).
Arantes (2008) chama de ‘“arquitetura de ponta” ou de alta-performance aquela “que
explora os limites da técnica e dos materiais, quase sem restri¢des, inclusive orcamentarias”
(ARANTES, 2008, p. 176). Os arquitetos influenciados por esta nova liberdade de criagdo
procuram por novidades provocadas pelo capitalismo contemporaneo para inventar verdadeiras
j6ias publicitarias e tal acdo chega ao que Arantes (2008) chama de ““o grau zero da arquitetura”,
reduzindo a arquitetura a um jogo de formas em busca da melhor renda. Tudo isso lembra em

muito as falas de Niemeyer:

Uma vez, 14 em Brasilia, era noite alta e nds fomos ver a estrutura do
Alvorada, que estava pronta. Quando chegamos I4, de noite, ficamos
espantados. Como era bonita, parecia uma escultura. Uma coisa que nao
tinha nenhuma finalidade sendo a prépria beleza. Eu disse: Olha, esse é
0 momento em que nasce a arquitetura. E a forma nova. (NIEMEYER,
in: CELESTE; SANTOS, 2004, p.86)

Nesse viés, a obra arquitetdnica retrata um elemento escultérico e sua imagem em poster
midiatico difundido nos quatro cantos do mundo. Para Otilia Arantes, trata-se de uma
“arquitetura simulada” em que o enaltecimento das formas construidas é elevado a decima
poténcia e o “futil assume proporgdes metafisicas” (ARANTES, 2000, p. 65). Com Arantes
(2000), consideramos que essa procura dos profissionais por “gloria”, tanto dos arquitetos-
estrela, como dos seus reprodutores ou das cidades que acomodam suas obras, faz com que a
arquitetura se distancie cada vez mais das necessidades do ser humano. E talvez a critica resida
justamente na medida em que esses profissionais ndo ajustam o foco de suas abordagens.

Assim, na maior parte das vezes discutimos sobre 0 objeto e pouco sobre como se
poderia modificar a compreensdo de arquitetura. Maciel (2007) cita que, ao contrario disto,
deveriamos refletir as contingéncias e as relagfes através das quais o espago arquitetdnico é

construido. Aqui, até o proprio Oscar Niemeyer (conhecido pela imagem e exuberancia de suas
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obras), poderia acrescentar valor ao argumento, quando fala que a arquitetura nao vale de nada,
0 que importa sdo as pessoas (MACIEL, 2007).

Deleuze e Guattari (1997) chamam a cidade de rede conectando-se a outras cidades,
transvazando fluxos de pessoas, informagdes e mercadorias. O espa¢o urbano ndo é somente
perpassado por segmentos binarios: géneros, classes sociais, hierarquias, géneros, etc, mas
provoca uma funcdo subjetiva e nos acionam e modelizam perceptos, intensidades e
lembrancas. O espago € concebido de exterioridades ou desterritorializado e o0 acontecimento
caracteristico das cidades integra pulsdes e desejos procedentes da prépria alteridade da cidade.

A discussdo da subjetividade € um passo pertinente para entendermos 0s agenciamentos
urbanos na cidade e na formacéo dos arquitetos, pois, falamos corriqueiramente da cidade como
um esquema racional e objetivo, cujas ruas e equipamentos urbanos funcionam como uma
maquina. Porém, a cidade é um campo maior que estas relacdes de funcionamento,
infraestrutura e troca de mercadoria, e cada vez mais ele se torna um campo amplo e
desterritorializado. Desterritorializado ndo no sentido de falta de territdrio, mas de um territorio
que opera de outra forma, que se expande em outras formas de se territorializar e de ocupar.
Para Guattari (1992), as cidades sdo enormes maquinas, megamaquinas e produzem
subjetividade individual ou coletiva. Este autor evoca que atividades imateriais humanas em
geral sdo as primeiras causadoras dos danos materiais (GUATTARI, 1992, p. 172).

O estudo de Cordeiro (2011) nos traz que € possivel fazer uma critica aos agenciamentos
urbanos contemporéneos do capitalismo experimentando a arquitetura por meio de sua
dimensao corpdrea, ou seja, a0 passo em que vivenciamos a cidade, ela deixa de ser um simples
cenario forjado para a promog¢do e o entretenimento turistico. “As agdes dos arquitetos no
espaco sdo legitimadas ou ndo por sua apropriacdo cotidiana, deste modo, o0 espaco se qualifica
em fungdo do corpo do habitante que o habita, onde 0 movimento do corpo no espaco
movimenta e transforma o espago” (CORDEIRO, 2011, p. 14).

Guattari (1992) escreve que para cartografar o capitalismo, é preciso pensar tanto numa
esfera social quanto no que se refere a “individualidade”. Cartografar o capitalismo ¢
problematizar o processo de producdo subjetiva que acontece nas cidades através dos
agenciamentos urbanos como a maneira de arranjo de bairros, ruas, servi¢os publicos,
mobilidade, habitacao etc, bem como o funcionamento do proprio elemento arquitetural no que
se refere a organizacéo dos espacos que implicam os modos de se viver. O objeto arquiteténico,
dessa forma, é percebido como uma maquina dominante ndo s6 na consisténcia da maquina-
cidade mas também do proprio capitalismo, uma vez que consiste a propria relacdo destes

agenciamentos coletivos entre 0 meio social.
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Para Guattari (1992), a mais consideravel luta contra o capitalismo é travada no nivel
molecular, citando que a questdo do corpo na cidade pode ser um tipo de resisténcia as
modulagdes das subjetividades, dos desejos e dos sentimentos. Desse modo, a tentativa de
controle social por meio da producdo de subjetividade confronta-se com 0s processos de
diferenciacdo permanente que Guattari (1992) denominou de Revolucdo Molecular. O termo
molar identifica-se com o diagrama de forcas dominantes que corresponde as estratificagcdes
que determina sujeitos, objetos, representacdes e seus sistemas de referéncia (GUATTARI,
1992).

Ja a molecular, ao contrario, é a dos fluxos dos devires, das transi¢cGes de fases, das
intensidades. Considerando os fluxos molar e molecular, pretendemos reconhecer que a
producdo das arquiteturas e de cidades, apesar de afetadas pelos poderes dominantes e pela
subjetividade capitalistica, também se abre para a producéo de outras realidades e modos de
viver no mundo. Gabriel (2014) cita que quando nos colocamos no ambiente urbano, essa
insercdo corpdreo-motora pode nos levar valorizar a experiencia urbana (e, principalmente, a
experiéncia da alteridade, ou seja, da diferenca), operando na producdo de subjetividades
coletivas, individuais e na formacao dos arquitetos urbanistas.

Tal contexto nos provoca discutir os agenciamentos curriculares no curso de Arquitetura
e Urbanismo e, consequentemente, na formacdo da subjetividade dos arquitetos
contemporaneos. Para isso, é necessario entendermos que a relacdo entre arquitetura e
urbanismo foi criada ao decorrer da historia de maneira inseparavel (BRANDAO, 2005). Com
0 passar do tempo, arquitetos foram tendo diferentes papéis sempre entrelacados com a
sociedade do seu tempo e o espaco decorrente: o arquiteto-sacerdote da antiguidade; o
arquiteto-filésofo da Grécia antiga; o arquiteto vaidoso do Império Romano que ia ampliando
sua influéncia e criando novas cidades; o arquiteto-operario medieval; o arquiteto-mediador do
Renascimento cuja maior preocupac¢do era com a estética das cidades; o arquiteto do estado na
Revolucdo Industrial tentando solucionar os problemas ocasionados da crescente e acelerada
urbanizacéo; o arquiteto liberal do século XX que, tal como todos os seres humanos, ndo opde-
se a cultura homogeneizante dominante e a submissdo ao mercado, transformando-se em
apéndices do capital (ROGGERO, 2010).

2.3 Os cursos de Arquitetura e Urbanismo e os agenciamentos curriculares

A fim de discutirmos a subjetividade dominante e os agenciamentos curriculares nos

cursos de Arquitetura e Urbanismo, precisamos dizer que somos agenciados desde o inicio do
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curso a contemplar os dois grandes dogmas: a forma e a fungdo. Este “fazer arquitetura” ¢
retratado ha muito tempo na academia e, portanto, € comum no periodo da faculdade em
disciplinas de Projeto Arquitetdnico nos desenharmos residéncias, escolas, hospitais, teatros,
bibliotecas, prédios de escritérios e afins. E comum também nas disciplinas de Projeto
Urbanistico nos riscarmos pracas, loteamentos, bairros e cidades. Entdo nos vém alguns
guestionamentos: € s6 disso que trata o curso de Arquitetura e Urbanismo? A formacéo do curso
¢ para responder demandas estéticas e de “ultima moda”? Trago para exemplificagdo uma

dessas atividades realizadas em minha formagao em arquitetura.

Figura 06 — Maquete eletrdnica de escola elaborada em 2013
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Fonte: Arquivos do autor (2013)

Esta maquete eletrdnica de uma escola de ensino médio e fundamental foi feita em 2013,
na disciplina de Projeto IV no curso de Arquitetura e Urbanismo em Vitéria da Conquista/BA.
Naquele momento, a formacéo nos direcionava projetar uma edificagdo para comportar uma
determinada quantidade de alunos e funcionarios com estacionamento para veiculos, area de
convivéncia, reservatorio (caixa d’agua) superior e inferior, recepcao, diretoria, secretaria, salas
de aula, banheiros, biblioteca, sala de informatica, biblioteca, além de todo o projeto técnico
com as respectivas plantas (localizagdo, situagdo, plantas construtivas, cortes, fachadas,
maquete, etc). Interessante notar que ha nessa proposta um modo “padrao” de pensar a escola.
H& uma perspectiva modelar que parece induzir o arquiteto em seus modos de produzir 0s
espacos. Assim, durante a formacdo notamos uma preocupacdo de vies técnico com as
estruturas prediais, mas pouco se faz pensar em como os edificios expressam forcas em disputa

para a producéo de subjetividades.
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Deleuze, citando Michel Foucault, escreve que a sociedade disciplinar é aquela na qual
0 comando é criado atendendo uma rede difusa de dispositivos que estabelecem os costumes,
0s habitos e as praticas produtivas e a disciplina é assegurada atraves de instituicdes instaladas
em edificios solidos (escolas, fabricas, asilos, etc) que estruturam o terreno social e fornecem
explicagoes logicas adequadas para a “razao” das disciplinas. Assim, os prédios escolares nos
primeiros anos da Republica brasileira cujos interiores o saber € produzido pela vigilancia pode
ser um exemplo tipico dessa sociedade disciplinar abarcando as escolas até nos dias atuais
(FOUCAULT, 1999). Importa-me dizer que na condicdo de estudante de arquitetura, & época,
eu reproduzi na estrutura predial o que tais diagramas disciplinares se impunham através da
formacéo.

Se as edificagdes subjetivam, entdo, que modos de subjetivacdo acontecem a partir dos
agenciamentos curriculares nos cursos de arquitetura e urbanismo? Nesse contexto, é
importante lembrarmos que a arquitetura e o urbanismo sdo temas entrelacados e s6 sdo Vvistos
separadamente quando mencionados pelos criticos. Almeida (2016) fala de toda uma
arquitetura e um urbanismo que atravessa qualquer regra, norma ou diretriz e se atualiza nos
corpos e nos desejos dos habitantes da cidade. No entanto, ao decorrer dos anos a arquitetura e
o0 urbanismo foram se configurando em contextos distintos. Os cursos de graduacdo parecem
apresentar a arquitetura direcionada para o individual como uma “parcela” tnica na cidade em
que os interesses se limitam em uma propriedade. J& o urbanismo é o gerenciamento “publico”
do espaco criando regulamentacdes para a estruturacao da cidade, assim, ele parcela, dogmatiza
controla em prol do interesse do aparelho de Estado.

O estudo de Almeida (2016) nos lembra que a0 mesmo tempo em que esses campos Sao
vistos de forma separada para a critica, para a cidade, para o Estado e para as institui¢coes, eles
sd0 uma coisa Unica, ou seja, ndo conseguimos dividir a cidade e ela se desenvolve de pulsbes
e conflitos variados resultando dos nossos desejos. Quando caminhamos pela cidade, ela parece
segmentada em ambientes pablicos e privados. De um lado temos a arquitetura estudando
edificacOes e o design; e do outro, no urbanismo, estudamos circulacgdes e a vida coletiva dos
habitantes das cidades. A distancia que encontramos entre as areas € refletida também no
ensino, que praticamente divide as disciplinas em arquitetura ou urbanismo. Com isso, vemos
aarquitetura com a funcédo de designar o espaco através da arte e de um funcionalismo, enquanto
o0 urbanismo trata de um campo amplo, que tenta organizar a cidade por inteiro.

O mapeamento de estudos que fiz na construcao dessa cartografia me permitem dizer
que a cidade dificilmente poderéa se ordenar sob os moldes de um sistema capitalistico, pois, ela

¢ um campo complexo de disputa de poderes, um sistema carregado de fluxos, onde o “publico”,
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algumas vezes enxergado como espaco democratico, na verdade ndo existe, porém, ela
conforma um espaco que estd constantemente em disputa por interesses privados. Ao
percorrermos pela cidade, nos deparamos com ruas cheias de veiculos, “verdadeiros” lotes
privados, em que cada condutor é proprietario de um lote no espaco das vias, e para andar nelas
é preciso ter um carro. Exemplo disto s@o as pragas publicas em paises como Brasil, Russia,
China, etc, dando lugar a shoppings centers como espaco de encontro; e em paises com espaco
urbano mais antigo, as pracas transformam-se em projeto de disputa por interesses privados em
que concessionarias e franquias concorrem este espaco.

Entendemos que o curso de Arquitetura e Urbanismo se constitui, muitas vezes, por um
ato normativo, que estabelece objetivos, disciplinas de cargas-horarias, baseado em suas
diretrizes curriculares, através do qual a instituicdo exerce uma funcdo vertical e heterbnima
definindo prerrogativas para que se conclua o curso. No entanto, consideramos essa
compreensdo no minimo, simplista, ao reduzir um curriculo apenas a sua dimensao normativa.
Um percurso curricular é atravessado por historias vividas, diversas perspectivas tedrico-
metodoldgicas, enfim, por uma multiplicidade de vozes que perpassam a faculdade em todos
0s periodos, tornando assim seu cotidiano rico e complexo. Em outras palavras, sdo ideias,
pessoas, encontros, desencontros, aprendizagens, afeccdes e uma série de outros fendmenos
que acreditamos ndo ser possivel capturar em sua totalidade, mas que, os praticantes desse
curriculo fazem circular entre diferentes espacos e em inimeras dimensdes.

Pressupomos que os modos dos saberes formais agenciados no campo da producéo de
arquiteturas e de urbanidades consideram ou respondem a demanda de um tipo de cliente, que
em seu coletivo sdo conhecidos informalmente por mercado, mas que ndo caracteriza a maior
parte dos espacos construidos nas cidades brasileiras. Vemos que as cidades no Brasil se
formam em boa parte a margem do padréo, do formal, quase sempre alinhadas ao mercado.

Essas arquiteturas e planejamentos urbanos conforme Marques (2010), realizados por
grande parte dos arquitetos na sociedade, eliminam as circunstancias nas quais arquiteturas e
cidades se constituem, desconsiderando o habitante e 0 meio, para construir num vazio estéril
objetos a serem contemplados, espetacularizados. Ao desconsiderar experiéncias cotidianas,
subjetivas, singulares, salientamos que essa estetizacdo ndo é algo desatento, nem estratégia
ingénua e esta incorporada a um conjunto de axiomas'® tais como: padronizagéo, privatizacao,

culturalizacdo, cenograficalizacéo, turistificagdo, museificagdo, merchandisinhg e midiatizagédo

16 Axioma no sentido de verdade evidente por si mesma.



63

do espaco urbano, dentre outros agenciamentos que estruturados entre si, moldam o pensamento
dominante, unico e consensual que hoje gerenciam as intervengdes ‘sobre’ as cidades e a
formacgéo dos arquitetos.

As estratégias projetuais e construtivas sdo entrelagadas numa postura desencarnada a
servico das vozes do urbanismo dominante contemporaneo contribuindo para 0s movimentos
de espetacularizacdo urbana, onde estdo enredados processos de estetizacdo, gentrificagiol’,
disneylandizacéo?®, cidades shoppings, cidade parque tematico, cidade-museu. Esses discursos
contemporaneos sobre a cidade desembocam em resultados comuns tais como: a segregacao
social, a privatizacdo dos espacos publicos em prol de padrdes internacionais de seguranca, a
mercantilizacdo espetacular urbana, o marketing urbano, a especulacdo imobiliaria indicadora
dos condutores de crescimento nas cidades, bem como primam pela ndo-participacdo da
populagdo em suas formulagdes.

A partir das minhas experiéncias, digo que o arquiteto ndo é apenas um profissional que
cumpre solicitacdes, mas trata-se de um pensador critico diante dos conflitos e problemas que
as realidades nos colocam. Por isso, acredito ser necessario discutirmos a importancia de um
profissional com uma nocdo complexa e realistica da qual o mundo nos apresenta. Esses
profissionais precisam ser compreensivos e comprometidos com as situacdes urbanas numa
visdo multipla para que possam construir seus agenciamentos evitando assim totalizacdes,
reducionismos em suas praticas.

Ressaltamos o fato desses profissionais praticarem suas atividades sob uma via de mao-
dupla, uma vez que sdo norteados por esse mundo econdmico, tecnolédgico e social. O que
consideramos é que a problematizacdo desses estilos projetuais e construtivas precisam integrar
0 debate da formacdo e das discussfes curriculares. Por isto, pensamos que o periodo da
graduacdo em Arquitetura e Urbanismo é um momento que contribui grandemente para a
formagé&o das subjetividades dos futuros arquitetos e urbanistas, resta-nos saber em qual diregcéo
estamos sendo subjetivados. E necessario realcar os agenciamentos curriculares na formacéo
em Arquitetura e Urbanismo, dos modos como vem sendo pensados e construidos, abrindo
novas possibilidades para os profissionais problematizarem suas acdes frequentemente

desencarnadas das relagdes sociais, econdmicas, tecnologicas existentes.

17 Elitizagdo, expulsdo da populagdo mais pobre, termo desenvolvido por Neil Smith em The new urban frontier,
gentrification and the revanchist city, Londres, Routledge, 1996.

18 Transformacio da cidade em parque temético, através da “comercializacdo” de seus elementos considerados
“historicos” ou de simulagdes de objetos historicos. Trata-se da sua “revitalizagdo”, para apropriacao por interesses
econdmicos ligados a exploragdo da “cultura”, do entretenimento e do comércio. Nestes cendrios, questiona-se
sobre o destino da vida urbana local e sobre que outras formas de vida urbana que ali se instalaréo.
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Neste capitulo, consideramos algumas questdes importantes que compdem o curso de
Arquitetura no Brasil no &mbito macro, estrutural e politico e de interferéncias micropoliticas
de variadas espécies. No proximo capitulo, tentaremos problematizar a formagdo do curso de
Arquitetura e Urbanismo em Vitdria da Conquista/BA em suas composi¢des curriculares para
0 exercicio profissional. Ndo tratamos desprendidas as dimensdes curriculares do curso, pois,
concordamos que “o curriculo constitui-se por tudo aquilo que € vivido, sentido, praticado no
ambito escolar e que esta colocado na forma de documentos escritos, conversagdes, sentimentos
e acdes concretas vividas/praticadas pelos praticantes do cotidiano” (CARVALHO, 2009, p.
179).
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3 A FORMACAO NO CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO EM VITORIA
DA CONQUISTA/BA: TESSITURAS EM TORNO DO CURRICULO E DOS
PROCESSOS DE SUBJETIVACAO

[...] o rizoma conecta um ponto qualquer com outro
ponto qualquer e cada um de seus tragcos ndo remete
necessariamente a tracos de mesma natureza. [...]
(Deleuze; Guattari, 2001).

3.1 O curriculo e os processos de subjetivacio

Nesta parte da nossa viagem, tentamos problematizar a visdo dos/as arquitetos/as
egressos/as sobre a perspectiva formativa do curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade
Conquista. Iniciamos o capitulo referenciando o rizoma descrito por Deleuze e Guattari
conectando pontos de diversas naturezas e aportando-se em diversos principios, sendo um
desses a cartografia, na qual o cartografo procura constantemente elementos para sua
composic¢do. Referenciando o principio cartografico mencionado pelos autores, esse capitulo
foi organizado buscando problematizar os processos de subjetivacdo na formacdo dos/as
arquitetos/as.

E um convite a considerarmos que os curriculos e os documentos oficiais induzem as
acOes e as praticas docentes e discentes no curso, ja que os documentos oficiais muitas vezes
definem modos de organizacdo e de funcionamento da universidade, em que os curriculos
emergem como um dispositivo agenciador de diversos elementos que constituem o ensino
superior. A questdo que nos faz pensar a relacdo da formacdo do arquiteto com o curriculo no
decorrer deste estudo é refletir sobre o que ou qual conhecimento sera ensinado. O que devemos
ser ou nos tornarmos? Pensamos que o curriculo pode interferir ou modificar a acdo das pessoas
que o praticam. O curriculo esta ligado a subjetividade, aquilo que vamos nos tornando. Sendo
assim, problematizar o curriculo ndo é trabalho um simples, pois ele € um campo muito maior
do que pensamos corriqueiramente. Para pensarmos brevemente o histérico do campo de
estudos do curriculo, apoiamo-nos em Silva (2004), Lopes e Macedo (2010), Paraiso (2004)
dentre outros curriculistas.

Com esses autores entendemos que o curriculo é um campo de disputas, animado por
questdes historicas, éticas e politicas. As demandas e exigéncias sociais tensionam
frequentemente os curriculos na apreensao de seus cddigos com uma carga ideoldgica que pode
moldar ao padrdo social, na incorporacdo da racionalidade e logica dominantes. O campo

curricular educacional deve ser visto como uma constru¢cdo que ja passou por multiplas
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definicbes e mudou em cada momento historico, ou seja, trata-se dos movimentos formativos
em acao e neles refletem os projetos sociais em disputa.

Barbosa (2017), ao escrever sobre a teoria curricular no Brasil, pontua que entre 1920 e
1980 existiu um viés positivista e funcional de estrutura instrumental, técnica, assim como na
transferéncia instrumental das teorizacdes americanas. O campo era voltado para os interesses
da formacéo do trabalho e a consequente massificacdo da escolarizacéo, atendendo as demandas
da industrializacdo e da urbanizacdo. O curriculo tinha como base 0s preceitos da
administracdo, a partir da organizacéo racional dos tempos e espagos, buscando a racionalizagéo
dos processos educativos. Tinha um enfoque nos principios de eficiéncia, racionalidade, e era
centrado na preparacao e organizacdo das atividades, com bases cientificas, direcionado ao
acordo de métodos educacionais que buscava controlar os processos educativos.

A partir de 1970, Barbosa (2017) registra que inicia no Brasil perspectivas criticas de
base marxista com enfoque nas teorias da reproducdo e das abordagens sociologicas,
desenvolvidas nos Estados Unidos e na Inglaterra. A teoria critica questionava a tendéncia
tecnicista e denunciava a escola, pois, reproduzia os formatos sociais injustos e desiguais. Em
meados de 1990, o pensamento critico ganha destaque no Brasil e a ideia de curriculo como
disseminacdo da ideologia dominante torna-se a perspectiva hegemdnica dos estudos
curriculares.

Notamos que as teorias pos-criticas ganham forca na década de 1990 e coloca novas
questBdes no campo da teoria curricular. As principais criticas giram em torno de como a escola
se prende a um modelo universalista e eurocéntrico, oprimindo e segregando grupos sociais e
minoritarios; rompem com as ideias do sujeito racional e procuram as subjetividades plurais,
enfatizando discursos sobre a valorizacdo da diferenca e das linguagens particulares sob o
proposito de ouvir as vozes e reconhecer as minorias silenciadas visando a construcdo de
identidades minoritarias e de subjetividades singulares, conforme suas perspectivas ontolégicas
e epistémicas.

A ideia de diferenca € radicalizada e tem a ver com a subversdo aos saberes postos e a
indeterminacéo, algo que néo se fixa e nem se submete a identidade. Traz a ruptura de nogdes
de estabilidade que sdo substituidas pelo instavel e pelo incerto. Com enfoques pds-criticos de
diversas influéncias tedricas provindas, principalmente, da literatura francesa, o campo da
teoria curricular no Brasil a partir de 1990 coloca em tensdo os principios criticos. Autores
como Gilles Deleuze, Félix Gattari, Michel Foucault, Edgar Morin, dentre outros, criaram
muitas discussées nesse periodo (LOPES e MACEDO, 2010; SILVA, 2004, PARAISO, 2004).
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No campo do curriculo, a expressao teorias pos-criticas € utilizada para
se referir as teorias que questionam os pressupostos das teorias criticas,
marcadas pelas influéncias do marxismo, da Escola de Frankfurt e em
alguma medida da fenomenologia, discussdes em que as conexdes entre
curriculo, poder e ideologia sdo destacadas (LOPES, 2013, p. 9).

Vemos que as teorias pos-criticas em educacao e no curriculo, embora ndo tenham um
campo unificado, sdo correntes céticas em relacdo ao projeto moderno e seus principios, por
conseguinte, ao principio da identidade, buscando entrelacar as subjetividades plurais,
impulsionadas por multiplas tendéncias tedricas que buscam atender as demandas da “virada
linguistica” no campo cultural, tido como “cendrio de fluidas, irregulares e subjetivas
paisagens” (LOPES, 2013, p. 17), que “inclui os estudos pos-estruturais, pds-coloniais, pos-
modernos, pés-fundacionais e pdsmarxistas” (LOPES, 2013, p. 10), em que “todos esses
movimentos se cruzam, se mesclam [...] pertencendo a uma tradicdo que Se remete aos
pensamentos de Nietzsche, Heidegger e Derrida” (LOPES, 2013, p. 17).

Carvalho (2012) escreve que:

[...] os Curriculos envolvem, além dos documentos emanados dos
orgéos planejadores e gestores da educagdo, os documentos das escolas,
0s projetos, os planos, os livros didaticos, ou seja, tudo que atravessa as
praticasteorias escolares. Compreende-se que o0s Curriculos se
constituem por tudo aquilo que é vivido, sentido, praticado no &mbito
escolar e para além dele, colocado na forma de documentos escritos,
conversagdes, sentimentos e acOes concretas vividas/realizadas pelos
praticantes do cotidiano. Cabe destacar que o Curriculo formal, o
operacional e o efetivamente praticado sdo dimensdes ou diferentes
faces do mesmo fendmeno — os Curriculos em sua relacdo com a

realidade sociopolitica, econébmica e cultural mais ampla
(CARVALHO, 2012b, p. 190-191).

Notamos um conceito amplo de curriculo que ndo apenas atravessa, mas vai além de um
compéndio no qual se guarda o que devera ser ensinado ao estudante e os saberes que este
possuird ao final de determinado curso, das dicotomias; das hierarquizacbes e das
nomenclaturas de curriculo (oficial/formal/prescrito, oculto, vivido/realizado/ativo, entre
outras). Ferraco (2017) nos fala de um curriculo como fluxo e ndo somente como forma, ou
produto, que pode ser objetificado e comercializado. Concebemos, compondo com Ferraco, o
“[...] curriculo como intensidades produzidas em meio as relagcdes de poder que se colocam nos
planos lisos e estriados nos cotidianos das escolas” (FERRACO, 2017, p. 535).

Para Carvalho (2009), & um equivoco situarmos o curriculo em classificagbes como
“bom” ou “ruim”, mas devemos pensa-lo como producdo engendrada entre as relac6es de forcas
e formas, em articulagdes de saberes e poderes no processo de escrita do documento curricular

e nos movimentos inventados, cotidianamente, no corpoescola que podem produzir e propagar
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afetos. No entanto, Paraiso (2010) nos lembra que o campo do curriculo ainda é, na maior parte
das vezes, um pensamento identitario, no qual se busca entender o que € o curriculo; quais sao
as semelhancas entre o curriculo por competéncias e o curriculo por objetivos, por exemplo;
quais as nominag6es do curriculo e identificacdo de semelhancas e diferencas entre curriculos
criticos e pos-criticos, tradicionais e construtivistas, em classificagcdes sem fim.

Podemos afirmar com Moreira (2019) que, no pensamento dominante, a identidade
permanece sendo o grande fundamento como se o curriculo fosse um espaco de producdes
serializadas. Isto acontece, pois, a nocéo de diferenca é expressada na maior parte das vezes em
consonancia com a producdo dos curriculos conectando essa diferenca a visao de falta de algo,
junto a um modelo de comparacdo em constante alusdo ao que precisaria/precisa ser e a ideia
de desnivel considerando um padréo pré-determinado com identidades estipuladas, estigmas e
estereotipos. Um “diferente a partir de...” que busca expurgar a diferenca na criacéo.

Deleuze (1988) nos mostra gque a diferenca ndo € uma caracteristica que esta a servico
da generalidade do conceito, mas do puro acontecimento. Esse filésofo utiliza a diferenga como
variacdo, multiplicidade e proliferacdo ao invés de considerar a diversidade dentro de um
elemento comum. A diferenca é o impulsor da criacéo, ela vem primeiro e, para Deleuze (1998),
“enquanto a diferenga ¢ submetida as exigéncias da representagao - como lugar transcendental
- ela ndo é nem pode ser pensada em si mesma” (DELEUZE, 1988, p. 415). O autor lembra que
no campo da representacdo, a diferenca ¢ pensada de maneira presa a “[...] identidade do
conceito; oposicdo do predicado; analogia do juizo; e semelhanga na percep¢dao” (DELEUZE,
1988, p. 415).

Vemos que a diferenca na perspectiva deleuziana diz respeito as singularidades, aos
fluxos de forcas, a poténcia, ou seja, ndo é o polo negativo conforme algo que contrapde dentro
de uma pretensa unidade. Segundo Moreira (2019), um curriculo, na complexidade de diferenca
pela poténcia das diferenciagdes imbricaria multiplicidades que produz movimentos ao inventar
fissuras nos estratos enrijecidos. Tentamos fugir da rigidez dos territérios fixos, unicos,
operados pelo medo e outros afetos tristes, fechados na recognicéo, e nos aproximamos de uma
diferenca atrelada a singularidade e multiplicidade. Essa diferenca ndo € sindbnimo de respostas
para solucéo de problemas e ndo é subserviente as l6gicas empresariais de treinamentos, agéo-
reacao e para perguntasrespostas corretas e outras dicotomias.

Desse modo, defendemos nesta pesquisa a ideia de curriculo tirando o foco da
identidade que objetiva o consenso sobre a diversidade ou que categoriza a principio pessoas e
grupos para, posteriormente, associa-las como diferentes, baseado nos moldes dominantes de

um curriculo. Os curriculos ja formados com suas disciplinas, professores, contetdos etc, sdo
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0s segmentos ja constituidos. Com isso, tentamos nos distanciar da armadilha de fixar os
sentidos no que ja foi formado com a intencdo de organizar o caos. Nosso esfor¢o nesta pesquisa
estd em fugir de rotular, enquadrar, identificar e agrupar constantemente. N&o é facil escapar
pela producéo da diferenca, pois, no nosso costume é comum olharmos por meio da identidade,
a operar com a identidade que parte de um padrdo aprioristico e se constitui como diferenca-
(des)nivel (PARAISO, 2010).

Segundo Sandra Corazza (2001), o curriculo ¢ uma pratica social que “se corporifica
em instituicOes, saberes, normas, prescricdes morais, regulamentos, programas, relacgoes,
valores, modos de ser sujeito” (CORAZZA, 2001, p. 10). O curriculo ¢ considerado por Corazza
(2001) como “um ser falante” porque ele tem a intengdo de nos dizer o que quer, contudo, ndo
é sempre que ele sabe ou diz o0 que quer, porque ele pensa que utiliza a linguagem, mas a
realidade é que a linguagem o utiliza. Na condicao de um ser de linguagem, o curriculo somos
nos dizendo e fazendo, criando ideias, préaticas individuais e coletivas. Como demonstra a

autora,

E nosso passado que Vveio, 0 presente que € nosso problema e limite, e
o futuro que queremos mudado. E a compreensdo de nossa
temporalidade e espaco. Um “espectro”, que remete a todos 0s nossos
outros, e exprime nossa sujeicdo ao “Outro” da linguagem. Um
curriculo é a precariedade dos seres multifacetados e polimorfos que
somos. Nossa propria linguagem contemporénea, que constitui uma
pletora de “eus” e de “ndo-eus”, que falam e sdo silenciados em um
curriculo. (CORAZZA, 2001, p.14).

Trazendo o pensamento pds-niestzscheano da filosofia da diferenca, reconhecido pelos
poderes educacionais, Corazza (2001) nega o conceito de curriculo e pde em observacao suas
condutas e verdades, além de apontar que os seus fins serdo alcancados pela transformacao
radical de toda ordem e pesquisa curricular existente até os dias atuais. No &mbito do Brasil,
Corazza (2001) fala que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) [aqui lemos o Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os documentos normatizadores dos cursos de
graduacéo] disciplinariza o curriculo, moraliza suas condutas e estabelece seus dilemas morais,
de maneira que a politica curricular seja exercida “incitando-0S a governarem suas condutas,
atitudes e valores, de acordo com os termos liberais cidadaos” (CORAZZA, 2001, p.92).

Corazza (2001) diz que existe uma politica da subjetividade no panorama brasileiro que
visa neutralizar por meio de posturas morais, a retirar da violéncia, da pobreza espiritual ou
material, dos vicios, do crime e de todas as complicacfes presentes na vida moderna. Para a

autora:

1)um cddigo moral: por formular um conjunto de valores e regras de
acao propostos, de modo sistematico, aos infantis — também aos/as
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professores/as, familias, grupos culturais -, através do aparelho
prescritivo da Escola; 2) uma moralidade de comportamento: por
normatizar o comportamento efetivo de cada infantil, em relagdo as
regras e valores desse c6digo; 3) um conjunto de praticas de si: por levar
o infantil a realizar 0 modo “cidaddo” de sujeigdo, mediante relagdes
consigo mesmo, que o fazem adquirir a natureza moral “cidada”, e
constitui-se como sujeito moral de suas acdes cidadds (CORAZZA,
2001, p. 95).

Apoiando-nos em Corazza (2011), podemos dizer que os saberes na formacdo de um
profissional ndo se resumem aos conhecimentos cientificos, mas abarcam os saberes gerados
que incorporam, através de modos de producédo de si e nGs mesmos, ou seja, uma producgdo de
subjetividade. Essa producdo de subjetividade se da como uma condi¢do de possibilidade de
uma ética da existéncia. Foucault (2009) quando estuda a antiguidade greco-romana fala que,
naquelas sociedades, existia um esforco para afirmar a prépria liberdade e dar a propria vida
uma certa forma na qual podia se reconhecer e ser reconhecido por outros. Tal esfor¢o pode ser
pensado como um modo de producdo ético, uma producéo de subjetividade, que se refere a um
exercicio de atencdo ao que se passa num corpo, ao desejo que O percorre que, ao invés de
rebaté-lo, da-se uma atencdo as intensidades que o promovem.

Foucault (2009) chamou essa ética de “a propria vida como uma obra de arte pessoal”
(FOUCAULT, 2009, p. 730-735). Ou seja, significa estudar a constituicdo do sujeito como
objeto de si mesmo. A “formagao de subjetividade como sendo o modo em que o sujeito faz a
experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade em que estd em relagdo consigo mesmo”
(FOUCAULT, 1990, p. 21). Foucault (1990) ainda diz que através das técnicas de si, pode um
individuo efetuar, sozinho ou com a ajuda de outros, um certo nimero de operagdes sobre seus
corpos e suas almas, seus pensamentos, suas condutas, seus modos de ser; de transformarem-
se. Esse olhar para si mesmo, a partir de suas experiéncias, pode criar um outro modo de pensar

0 processo de formagéo dos arquitetos.

3.2 Pensando a perspectiva formativa do curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade

Conquista

Ao iniciar o curso de Arquitetura e Urbanismo em Vitoria da Conquista em 2011, pude
vivenciar uma nova rotina de graduando e experimentei novos encontros na cidade. Além dos
amigos que fiz durante o curso, tornando as atividades mais prazerosas, 0 ambiente da sala de
aula, da biblioteca, das visitas técnicas nos terrenos, dos estagios, e tantos outros fatores
cotidianos, se evidenciaram cada vez mais. A diferenca dos professores e da matriz curricular

em relacdo ao ensino médio tornou meu olhar atento, e no decorrer dos anos e conversas, pude
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exercitar a sensibilidade acerca do curso de Arquitetura. Talvez, estes momentos de adaptacédo
e de (re)conhecimento, junto aos meus 05 anos de “formado”, fomentaram para eu hoje estar
pesquisando sobre a formacao deste curso.

Para pensarmos a perspectiva formativa do curso na Faculdade Conquista, sobretudo
nas bases do saber cientifico, que tem seu berco nas entranhas do conhecimento académico,
devemos tomar como enfoque as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo, instituidas pela Resolu¢cdo CNE/CES n.° 2, de 17 de junho de 2010.
Assim, insere-se a linha didatico-pedagogica a ser seguida na graduagdo devendo garantir aos
estudantes uma formacdo generalista, preparando-os para compreender e traduzir as
necessidades dos sujeitos, grupos sociais e da comunidade, no que lhe compete em organizar,
conceber e construir espagos, desde a edificacdo ao paisagismo e o urbanismo, assumindo a
responsabilidade da conservacdo e valorizagdo do patriménio construido, a utilizacdo dos
recursos naturais e, também, a protecdo do ambiente natural (BRASIL, 2010).

Buscando estabelecer relagcdo entre a proposta formativa do curso de Arquitetura da
Faculdade Conquista, implicada na propria matriz curricular do curso com as interacdes dos/as
arquitetos/as, abrimo-nos para o arquiencontro a fim de nos ajudar a problematizar as
composicdes curriculares do curso para o exercicio profissional.

O curso de Arquitetura surge em Vitoria da Conquista/BA na Faculdade Conquista no
ano de 2010, tem duracdo de 10 semestres e carga horéria total de 3.600h. A pagina eletrénica

da instituicdo anuncia:

a missdo de formar profissionais generalistas, capazes de compreender
e traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade,
com relacdo a concepcdo, a organizacdo e a construcdo do espago
interior e exterior, abrangendo o urbanismo, a edificacéo, o paisagismo,
bem como a conservagdo e a valorizagdo do patrimdnio construido, a
prote¢do do equilibrio do ambiente natural e a utilizagdo racional dos
recursos disponiveis (SITE DA FACULDADE CONQUISTA, 2022).

Anuncia como objetivo formativo que os profissionais possam:

compreender as necessidades de individuos, grupos sociais e
comunidade, com relagdo a concepgdo, organizacdo, reflexdo critica e
construcdo do espaco interior e exterior, abrangendo o urbanismo; a
edificacdo; o paisagismo, o patrimbnio histérico; a protecdo do
equilibrio do ambiente natural e a utilizagdo racional dos recursos
disponiveis (SITE DA FACULDADE CONQUISTA, 2022).
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O site da Faculdade Conquista, que contém informacdes a respeito do curso, aponta que
uma das caracteristicas da profissdo esta na amplitude dos campos de conhecimento, supondo
que a formacdo profissional deva conferir ao discente a capacidade de elaborar solucGes
técnicas e projetuais compativeis a da realidade, no tempo e no espaco. Para a institui¢do, o
arquiteto em sua formacdo deve desenvolver competéncias em areas diversas referentes a
sistemas estruturais, sistemas construtivos, representacdo grafica, fundamentacdo estética,
historia, estudos ambientais entre outros.

De acordo com a proposta formativa da Faculdade Conquista, o arquiteto possui
formacgé@o humanistica, técnica e artistica; atua como planejador do meio construido destinado
a habitacdo (inclusive de baixa renda), as edificacdes de maneira geral e ao urbanismo. No seu
viés urbanista, elabora planos diretores e de desenvolvimento, que envolvem: o planejamento
da ocupacéo do solo do municipio e de regibes; cddigo de obras; controle do transito urbano;
solugdes para mobilidade humana e de veiculos; transporte coletivo; preservacdo de bens
culturais e de recursos naturais; orientacao para o crescimento das cidades. Considera para suas
proposicdes profissionais, aspectos fisicos, sociais e ambientais da area de influéncia de seu
trabalho.

O curso da instituicdo propde uma metodologia integrada para a pratica do ensino, que
congrega conteidos, posturas e fazeres. Essa integracdo encontra seu apice na concepcdo de
ateliés que buscam a interdisciplinaridade através da associacdo das cinco areas de
conhecimento do curso, propostas nesse novo Projeto Politico Pedagdgico: Arquitetura; Cidade
e Paisagem; Expressdo e Representacdo; Historia e Teoria da Arquitetura; Cidade e Paisagem;
Tecnologia da Construcdo (SITE DA FACULDADE CONQUISTA, 2022).

Desse modo, percebemos que a perspectiva formativa da faculdade Conquista define
um amplo campo de atuacgéo e, para o desenvolvimento das atividades, o arquiteto e urbanista
deve apresentar capacidades e habilidades construidas na formacdo académica. O fluxograma
do curso da Faculdade Conquista apresenta o0s seguintes componentes disciplinares,

distribuidos da seguinte forma:

Quadro 01 — Fluxograma do curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade Conquista de 2021

Semestre Disciplinas e Carga Horaria por Carga Horaria Semestral
disciplinas

v Desenho  Técnico e
Arquiteténico (60h);

v Histéria da Arquitetura e
do Urbanismo (30h);

v Desenho e Plastica |
(Tedrica 30h. Prética 30h);
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4 Leitura e Produgdo de
Textos Académicos (60h); 330h
1° semestre v Fundamentos
Sociologicos e Antropoldgicos
(60h);
v Introducéo a Arquitetura e
Urbanismo (60h).
v Projeto | (Teérica 30h.
Préatica 60h);
4 Histéria da Arquitetura e
do Urbanismo Il (30h);
2° semestre v Desenho e Plastica |l 390h
(Tedrica 30h. Préatica 30h);
v Metodologia da Pesquisa
Cientifica (30h);
v Geometria Descritiva
Aplicada a Arquitetura (Teorica
30h. Pratica 30h);
v Meio Ambiente e
Desenvolvimento Ambiental
(60h);
v Matematica Aplicada a
Arquitetura (30h);
v Projeto Integrador | (30h).
v Projeto Il (Tedrica 30h.
Préatica 60h);
v Histéria da Arquitetura e 360h
3° semestre do Urbanismo 111 (30h);
v Computagdo Grafica |
(60h); Conforto Ambiental | (30h);
Topografia (Teorica 30h. Prética
30h);
v Fisica Aplicada a
Arquitetura (60h);
v Projeto  Integrador I
(30h).
v Projeto Il (Tedrica 30h.
Préatica 60h);
4 Histéria da Arquitetura
4° semestre Brasileira e Regional (30h); 360h
v Computagdo Gréafica I
(60h);
v Conforto Ambiental I
(30h);
v Materiais de Construcdo
Civil | (Tebrica 45h. Prética 15h).
4 InstalacOes e
Equipamentos (60h); Teoria e
Estética da Arquitetura (30h).
v Projeto IV (Tedrica 30h.
Prética 60h);
v Teoria do Espago Urbano
| (60h);
v Morfologia e
Infraestrutura  Urbana (Teobrica
5° semestre 45h. Prética 15h); 360h
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v Conforto Ambiental 111
(30h);
v Estruturas Estaticas (60h);
v InstalacGes e
Equipamentos Il (60h).
v Projeto V (Tedrica 30h.
Préatica 60h);
v Teoria do Espago Urbano
6° semestre I1 (60h); Paisagismo (30h); 360h
v Construgéo
Industrializada (30h);
v Técnicas Construtivas |
(60h);
v Sustentabilidade do
Ambiente Construido (30h);
v Sistemas  Estruturais |
(60h).
v Projeto VI (Teérica 30h.
Préatica 60h);
v Compatibilizagio de
7° semestre Projetos (60h); 420h
v Planejamento Urbano |
(60h);
v Prética Social de
Arquitetura (30h);
v Técnicas Construtivas Il
(60h);
v Estagio Supervisionado |
(120h).
v Projeto VII (60h);
v Arquitetura de Interiores
8° semestre (60h); 330h
v Planejamento Urbano 1l
(Tedrica 30h. Pratica 30h);
v Técnicas Retrospectivas
(30h);
v Estagio Supervisionado 11
(120h).
v Projeto VIII (60h);
v Pratica Profissional em
Arquitetura e Urbanismo (30h);
9° semestre v Optativa (60h); 390h
v Gerenciamento de
Projetos e Obras (Tedrica 30h.
Préatica 30h);
v Estadgio  Supervisionado
111 (120h);
v Trabalho de Conclusdo de
Curso ou TCC I (60h).
v Aplicacdo da Plataforma
BIM (60h);
v Toépicos Especiais em
10° semestre Projeto de Arquitetura (30h); 150h
4 Trabalho de Concluséo de

Curso ou TCC 11 (60h).

Fonte: Adaptado pelo autor (2022) a partir do site da Faculdade Conquista
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Além do fluxograma do curso, encontramos no site da Faculdade Conquista a orientacédo
da matricula nos componentes curriculares TCC | e TCC Il, que somente podera ser feita por
aluno que esteja nos 9° e 10° semestres, na condigdo de potencial concluinte e tem como
componentes optativos: lluminacdo (60h), Empreendedorismo (60h), Croqui (60h) e Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS (60h). O regime semestral tem uma carga horaria de 3.450h +
150h de atividades completares totalizando em 3.600 horas.

Observando o fluxograma do curso € possivel notar algumas tendéncias para uma
formacéo em arquitetura que abranja outros espacos, embora os trabalhos em escritorios e na
construcdo civil continuem sendo a base de sustentacdo da formacédo. A configuracdo da matriz
curricular aponta que as habilitagcbes ndo sdo dispostas em periodos especificos do curso, mas
permeiam todo o curriculo. Nesse sentido, entre as linhas desejantes molares, moleculares e de
fuga, podemos perceber na fala dos/as arquitetos/as egressos/as problematizaces acerca da

perspectiva formativa do curriculo da Faculdade Conquista para o exercicio profissional:

Pé-direito: Eu posso afirmar que quem formou na Faculdade Conquista
na nossa época saiu de la excelente técnico porque a parte técnica nunca
deixou nada a desejar, a parte do fazer, como montar, quais 0S
elementos de um projeto. Por outro lado, a parte criativa acho que foi
baixissima. A gente estava a todo tempo sendo puxado para essa parte
técnica, a gente era muito podado na parte criativa. Estavamos sempre
muito enquadrados, ndo podiamos olhar muito para o horizonte,
estdvamos sempre tendo que voltar os olhos pra um ponto, talvez real,
de uma faculdade no interior da Bahia. Ndo era muito permitido viajar
demais, sonhar demais, vislumbrar demais, e fomos tendo essa
formacéo muito mais técnica. [...]

Cota: [...] Em relagéo a grade [matriz curricular] da instituicdo, me
lembro que foi baseada em instituicdes do Sul, entdo ja eram
instituicGes consolidadas tradicionais. Num primeiro momento eu achei
bem completa, eu achei que a gente tinha que aprender um pouco de
varias coisas e que ao meu ver naquele momento era interessante, entao
era um ponto positivo. Porém, com o passar dos semestres e com a
conclusdo do curso eu senti muita falta de algumas matérias da vida real
gue mostrassem como funciona arquitetura na prética e algumas outras
matérias eu sinto que poderiam ser mais exploradas, tipo essa questéo
da criatividade. Algumas outras poderiam ser menos exploradas, por
exemplo: célculo porque a gente teve essa abordagem, mas hoje para o
meu dia-a-dia sdo coisas que eu ndo teria vontade de fazer.

Corte: Eu gostei muito do curso. Tinha um aprendizado muito bacana,
e a cada semestre era um incentivo maior, uma descoberta nova. Eu
acho que faltou muito deixar a gente mais livre para poder ousar, viajar
na maionese, que geralmente ¢é o diferencial do arquiteto: é vocé poder
ousar nas suas ideias, no seu imaginario, trazer aquilo que para algumas
pessoas é absurdo. [...]

Fachada: Eu acho que deu pra gente ter contato com um pouco de tudo
que a profissdo pode oferecer porque a gente atua no dia-a-dia com
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muito interior, muita reforma, muito projeto residencial, ligado com
prefeitura e tal. Eu acho que poderia ter tido um enfoque maior, mas eu
ndo encaro isso como um problema porque sendo todo profissional
acaba fazendo a mesma coisa e a gente teve oportunidade de conhecer
um pouco de tudo. [...]

Com essas falas, apoiamo-nos em Deleuze e Guattari (1996) para dizer que somos
segmentarizados a todo o momento por linhas duras e enrijecidas, que nos levam a lugares
lineares e sedimentados. As prerrogativas inerentes a formacdo em Arquitetura e Urbanismo
em suas dimens@es prescritas sdo como linhas fechadas, que nos resgatam a um lugar fixo,
como a atuacgéo do arquiteto, a formacdo em Arquitetura em suas exigéncias e particularidades.
Nas palavras dos autores:

Somos segmentarizados linearmente, numa linha reta, em linhas retas,
onde cada segmento representa um episoédio ou um “processo’: mal
acabamos um processo e ja estamos come¢ando outro, demandantes ou
demandados, para sempre, familia, escola, exército, profissdo, e a
escola nos diz: “Vocé ja ndo estd mais em familia”, e o exército diz:
“Vocé ja ndo estd mais na escola...” Ora, os diferentes segmentos
remetem a diferentes individuos ou grupos, ora é o0 mesmo individuo ou

0 mesmo grupo que passa de um segmento a outro (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, p. 84).

Ao relacionarmos o saber molar com a perspectiva formativa do curriculo de
Arquitetura e Urbanismo da Faculdade Conquista, percebemos que o curso se organiza como
maquinas abstratas’® axiomaticas binarias refletindo em grande parte a formacdo dos
profissionais. As maquinas abstratas de ensino sdo entrelagcadas com seus dominios/axiomas: o
contetdo das ementas, programas, metodologias, grades curriculares, diretrizes onde sdo
elencados conceitos, paradigmas, regras, funcGes, percepcdes, construindo a partir dessas
maneiras de pensar e consequentemente estratégias de intervencao no ambiente construido. Dai,
surgem as posturas bindrias, estetizantes, demidrgicas, hierarquizadas, arborescentes que
comandam grande parte das maneiras de pensaragir dos arquitetos urbanistas.

Corazza (2001) nos lembra que o curriculo é um modo de subjetivacdo, contudo, é
necessario a analise de seus conhecimentos, suas linguagens, suas formas de raciocinio, seus
tipos de experiéncia e etc. Para a autora “investigar o curriculo como préatica subjetivadora exige

isolar e reconceptualizar uma dimenséo especifica, derivada desses poderes e saberes, mas que

19 ¢...] Ndo existe a maquina abstrata que seriam como ideias platonicas, transcendentes e universais, eternas. [...]
Contrariamente ao que se passa nos estratos, e também nos agenciamentos considerados sob seus outros aspectos,
as maquinas abstratas ignoram as formas e as substancias. Por isso sdo abstratas, mas também é esse o sentido
rigoroso do conceito de maquina. As maquinas excedem toda mecénica. Opdem-se ao abstrato no seu sentido mais
ordinario. As maquinas abstratas consistem em matérias ndo formadas e fun¢des ndo formais. Cada maquina
abstrata € um conjunto consolidado de matérias-fun¢des (phylum e diagrama)” (DELEUZE; GUATTARI, 1997,
p. 227).
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nao dependem deles e nem a eles se reduz: a dimensdo da subjetividade” (CORAZZA, 2001,
p. 57-58). Pressupomos que para problematizar as composic¢des curriculares para o exercicio
profissional, o pesquisador/arquiteto pode transitar pelo territorio que Corazza (2011) chama
de “ética de si”, pois, através dessa €tica, o sujeito/arquiteto passa a nao aceitar suas condigdes
subjetivadoras e a se apegar as acoes ¢ reflexdes criticas. A “ética de si” foi tramada na historia
e sdo efeitos de juncbes de forcas com o propoésito de criar um certo tipo de subjetividade.

Assim, é necessario que estejamos sempre

[...] lutando contra a submisséo das subjetividades modernas, tanto a
teoria quanto a pratica do curriculo podem, assim, cruzar suas fronteiras
morais para lidar com novas e improvaveis formas de subjetivacdo,
estabelecer novas e impensadas relacGes e efetuar outra experimentacédo
ética (CORAZZA, 2001, p.58).

Na formacdo dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Almeida (1997) diz que o ensino
sempre buscou a transmissdo das regras de composicdo de projeto, deixando as outras
disciplinas com papel secundario. Nessa mesma dire¢cdo de Almeida (1997), vimos os/as
arquitetos/as egressos/as da Faculdade Conquista falaram sobre a organizacdo do curso em

torno das disciplinas para o exercicio da profissao. Assim nos falam:

Pé-direito: Tem a parte toda de instalagBes elétricas, hidraulicas,
sanitarias que a gente aprendeu “bulhufas” na faculdade, foi uma coisa
bésico do basico e a gente lida com isso na profissdo. Entéo eu sé fui
aprender essas disciplinas quando eu virei professora. Eu aprendi
primeiro na pratica que eu tive, pois, precisei me virar para poder locar
ponto, para poder entender tudo e ai eu me virava. Ai chegou a
oportunidade de eu dar aula dessas disciplinas, entdo eu comprei
milhdes de livros, estudei e hoje eu sei, mas ndo foi a faculdade que me
deu o caminho, ela nem me apresentou os autores, que € o basico. Ja
que a faculdade pode te apresentar um caminho para vocé poder estudar
algumas disciplinas, eu acho que isso ndo foi feito. Era muita
embromacdo. Passavam muitos trabalhos sem sentido, coisas que a
gente fazia por fazer que ndo agregavam em nada [...] Tivemos no final
do curso contato com uma professora que era muito do mercado de
trabalho e que trouxe muita coisa disso pra gente. Ela foi nossa
professora no oitavo, nono e décimo semestre. Aquela mulher clareou
minha cabe¢a num grau a respeito de projeto porque 0S outros...
Primeiro que a faculdade fica botando a gente pra fazer um monte de
projeto “megalomaniaco” que quando chega na vida real nunca vamos
fazer. Tudo eu entendo que a gente tem que saber porque no dia que
rolar a gente fala “eu pego, eu ja fiz esse negdcio ai na faculdade”. Mas
eu acho que as outras disciplinas ndo eram muito condizentes com as
disciplinas de projeto. Projeto era uma coisa sempre muito mais e as
outras ficavam sempre no muito menos. Entdo eu acho que podia ter
rolado essa interdisciplinaridade que ndo rolava na nossa época, e
projeto ter sido mais projeto residencial, comercial, pra gente entender
mais dessa “pegada”, ja que a gente t& aqui no interior e vai ser isso
que vamos lidar mais, mas sem deixar as outras disciplinas pra la. Eu
acho que podia ter tido mais essa parte.
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Cota: Eu acho que a disciplina de projeto foi mais enfatica e era o que
a gente precisava aprender, entender mais essa parte técnica porque hoje
€ uma coisa que a gente pode passar pra frente, para um estagiario, para
outra pessoa, entdo isso ficou bem forte ao longo da faculdade. Acho
que faltou essa questdo de conectar projeto com outras coisas. Entdo, o
contato com o cliente, entender o cliente antes de chegar o projeto eu
acho que faltou e isso foi uma coisa que fomos aprendendo na prética.
A questdo também de parte burocratica como prefeitura, contrato, etc,
porque ndo é s projeto. Ninguém chega vendendo ou oferecendo s6
um projeto como as pessoas véem. N&o é s6 um projeto, tem toda a
parte de gestdo, burocrética, impostos, etc, entdo eu acho que isso
realmente deixou a desejar. E em relacdo as outras disciplinas, eu acho
que abriu os olhos, entdo disciplinas que me interessavam de alguma
forma eu parei um tempinho, fui pesquisar a respeito, desenvolvi aquilo
pra mim.

Corte: Se fosse pra eu dar uma nota, eu daria sete em que boa parte
dessa nota seria realmente voltada para a questdo de projeto que foi algo
mais enfatizado durante todo o curso e as outras disciplinas foram meio
gue passadas, deixadas ali e vocés vao fazer, mas importante mesmo é
projeto. Se a gente falar dos profissionais arquitetos, faltou por parte
desses professores falar das vivéncias com prefeitura, profissionais,
clientes. Se fosse pra gente dar aula da disciplina de projeto hoje eu
acho que teriamos uma outra visdo até mesmo por conta da sensacéo
gue nds temos em relagdo a esses professores, de que ndo foi passado
coisas simples que agregariam bastante no nosso conhecimento - a
questdo de prefeitura, parte burocrética, atendimento ao clientes que séo
coisas tdo bésicas que poderiam ter sido tratadas. Na nossa profisséo é
tdo importante o lidar com o cliente e com os profissionais e ndo foi
passada. A parte de instalagcbes também foi bem falha e hoje em dia a
gente vé que é algo simples, mas naquela época faziam daquilo um
“bicho de sete cabegas” em que a gente tinha que tentar ficar
imaginando o porqué daquilo. Entdo se eu pudesse dar uma nota seria
sete.

Fachada: Hoje o que eu sinto mais falta que a faculdade poderia ter
explorado mais foi aquela matéria que a gente teve chamada materiais
de construcéo que inclusive foi dada por um engenheiro e hoje eu sinto
muita falta de ter mais conhecimento geral. 1sso cabe a cada um buscar,
mas faltou termos mais conhecimento sobre outros materiais, pra que a
gente aprendesse mais aprofundado sobre todo tipo de material e
estimular até a criatividade mesmo para a gente aprender usar. Vocé
conhecendo o material a fundo, vocé sabe o que pode ser feito ou ndo,
entdo eu acho isso ai faltou. Para mim é o que mais pega. A ementa
dessa disciplina ndo foi muito bem elaborada. Estava muito mais pra
um curso de engenharia do que de arquitetura. Era muito tijolo disso,
tijolo daquilo que no dia-a-dia ndo interessa muito pra gente. E
revestimento mesmo que tem uma infinidade de tipos de acabamentos
e 0 que a gente pode fazer com cada um e 0 que ndo pode faltou.

Nessas falas percebemos como o mercado/capitalismo produz maquinicamente?

subjetividades trazendo consigo conjunto de valores, saberes, poderes a serem consumidos

20 Deleuze e Guattari (1995) distinguem maquinas/ maquinico da mecanica. A mecanica é relativamente fechada
sobre si mesma: ela s6 mantém com o exterior, relagdes perfeitamente codificadas. As maquinas, consideradas em
suas evolugdes historicas constituem, ao contrario, um phylum comparavel ao das espécies vivas. Elas engendram-
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como pensamento dominante. Pé-direito deixa ver em sua fala a presenca marcante de uma
professora, mas, a0 mesmo tempo, nos permite dizer de um processo de subjetivacdo que
direciona a formacdo para atender as exigéncias do mercado. Cota, por sua vez, também destaca
“N&o é s6 um projeto, tem toda a parte de gestao, burocratica, impostos, etc, entdo eu acho
que isso realmente deixou a desejar” ¢ Corte segue esse mesmo fluxo. Assim, podemos
perguntar: a formacdo nédo foi suficiente para a formacdo do trabalhador para seu campo de
trabalho ou a formacao néo foi suficiente experiencial para que os arquitetos pudessem construir
seus fluxos de atuacdo? Essas falas nos permitem dizer que ha um consentimento implicito
entre essa ‘entidade’ chamada mercado e a producao de saber dos arquitetos urbanistas. Seja
por acordo ou “desatencdo consentida” [eu diria processos intensos de subjetivacao], esses
interesses se juntam e resultam em saberes e valores difundidos nos cursos de Arquitetura e
Urbanismo, no canteiro de obras, na midia, nos negécios do campo privado e publico.

Considerando as perspectivas dos/as egressos/as, apoiamo-nos em Almeida (1997) para
dizer que o pensamento dominante que privilegia a composicao de projeto tem deixado outras
disciplinas de lado ¢ falho, uma vez “que o curso tem maiores possibilidades de estabelecer
novas parcerias, e 0 ensino de projeto adquire novas dimensodes” quando ha diversidade no
ensino da instituicdo (ALMEIDA, 1997, p. 30).

Sentimos emergir discussdes relacionadas a perspectiva formativa do curriculo
vivenciado pelos/as arquitetos/as egressos/as que puderam pensar, discutir, e criar um ambiente
virtual de trocas de vivéncias decorrentes dos cinco anos vividos durante o curso. Embora
houvesse muitas discussdes acerca de aspectos do curriculo do curso a que ndo nos deteremos
aqui, a dimensdo pedagdgica, sobretudo aquelas relacionadas as disposic¢@es das disciplinas e
das aulas foram abordadas, tornando o momento oportuno a emergir proficuos debates. No
arquiencontro os arquitetos foram questionados se as atividades do curso se aproximavam do

seu trabalho, no exercicio da profissao, e eles responderam o seguinte:

Pé-direito: Eu acho que ndo. Acredito que em todo curso, pois, uma
coisa é a vida préatica e outra é o que vocé aprende em sala de aula, entre
quatro paredes e uma lousa. Ndo tem como. Eu acho que na sala vocé
vai ter sempre o basico porque quando vocé for para 0 mercado de
trabalho é que vai aprender mesmo, ou pro estagio. Nao tem sempre
essa “coisa” da teoria estar associado com pratica? Entdo, eu acho que
na faculdade faltou muito a pratica. A gente tinha a teoria e a préatica

se umas as outras, selecionam-se, eliminam-se, fazendo aparecer novas linhas de potencialidade. Maquinico é
empregado no sentido do que muda os dados, que os remaneja, que propulsiona novas referéncias, novos
resultados. Deleuze e Guattari concebem a nogdo de maquina em oposicdo a estrutura ( figura da qual se vale o
pensamento estruturalista ), sendo esta associada a um sentimento de eternidade ao passo que a maquina implica
uma relacdo de emergéncia, de finitude, que a associa a um processo criativo. Das maquinas técnicas as maquinas
sociais e as maquinas desejantes.
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sempre era deixada para depois ou era compensada com mais teoria.
Sempre foi assim. Acho que Unica disciplina pratica mesmo foi
topografia, mas ndo muito porque nédo era relacionada a projeto. As
atividades na faculdade eram passadas muito soltas e a gente nao sabe
ligar com a nossa vida profissional. A gente até fazia algumas
atividades, mas eram muito soltas, ndo eram dentro de um contexto, ndo
eram dizendo que “vai fazer isso porque quando chegar 1a no mercado
de trabalho vocé vai ter que fazer isso em tal situa¢do”. Era uma coisa
muito distante [...]

Cota: Para mim ndo porque projeto ndo era unicamente a parte técnica,
entdo hoje na vida real tem muitas outras coisas envolvidas. Na
faculdade por mais que a gente tenha “viajado” em varios temas para
desenvolver projeto, ndo é minha realidade hoje. Entéo fazer um museu,
uma escola, um hospital, ndo é minha realidade e poderia ter focado
muito mais na parte comercial, residencial, que sdo coisas mais
palpaveis. Assim, olhando o contexto faculdade, a disciplina de projeto
realmente trouxe uma bagagem muito boa pra gente com os professores
que tivemos desde o comego, mas na realidade se eu for olhar para o
pos-faculdade parece que é uma parcela muito pequena do que eu
vivencio hoje [...]

Corte: Acho que ndo. Um pouco do que eu consegui adquirir la na
faculdade e consigo trazer para minha profissao foi a questdo de alguns
professores especificos cobrarem detalhamento, minuciosidades de
detalhes em cortes, fazermos a ampliacdo de uma situacéo especifica.
Isso € algo que eu trouxe e é um ponto que faz a diferenca hoje se
formos fazer um projeto e dar énfase a isso. No mais, faltou muito para
nossa realidade hoje se é que a gente imaginava isso nagquela época.
Quando eu optei por fazer estagio, eu escolhi a parte de obra porque nao
aguentava mais a parte de escritério, de projeto, e eu queria ter outra
visibilidade que |4 ndo dava pra gente. Assim, optei justamente pela
obra por conta disso. Eu ndo me preocupei em procurar estagio em
escritorio de arquitetura porque eu sabia que eu iria exercer a mesma
coisa que eu ja estava exercendo na faculdade que era projetar. Entao
eu procurei uma outra visdo da arquitetura. [...]

Fachada: Essa parte de detalhamento é a mesma coisa, aquele projeto
sem fim, que termina na mesma pegada, mas de resto ndo. Na faculdade
eu fiz uma maquete de esteira. Pra qué? Qual a utilidade que isso tem
hoje? Na faculdade a gente teve a disciplina de design de interiores, que
era ir na internet e situar a planta baixa, que hoje em dia ndo é nada da
nossa realidade. A gente faz um layout ali, mas quando procuramos um
mavel para realmente encaixar, o cliente ja gosta de um outro tipo, ou
seja, ndo é s isso, ndo é apenas ir na internet, ver um tipo de sofa e
encaixar em planta baixa. Poderia ter induzido nossa mente a fazer
perspectivas com esse ambiente, cortes pra gente conseguir visualizar
prateleiras, luminérias, etc. Deveriam avisar que tinhamos que mexer
com 3D e ndo tinha pra onde correr. [...]

A fala de Cota “Ent&o fazer um museu, uma escola, um hospital, ndo é minha realidade
e poderia ter focado muito mais na parte comercial, residencial, que sdo coisas mais palpaveis”
nos remete aos processos de subjetivacdo que induzem as maneiras de pensaragir no mercado
de trabalho séo conectadas a uma arquitetura preestabelecida pela matriz conceitual moderna,

gue é base da grade projetual e construtiva de nossas escolas, enquanto discurso de verdade
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absoluta. Reforcando este modo de ver o mundo, os arquitetos acabam fomentando uma
formacdo que homogeneiza na medida em que sdo capturados pelo mercado, limitando a
arquitetura ao aquecimento/resfriamento da construgao civil, do turismo e do mercado
imobiliario.

Podemos perceber na fala dos/as arquitetos/as egressos/as problematizacdes acerca da
organizacdo curricular do curso, das cobrancas do mercado de trabalho, de questdes que
poderiam ter sido mostradas durante o processo de formagdo. A perspectiva formativa do
curriculo aponta disciplinas estanques, de natureza na maioria das vezes de natureza técnica,
num espaco-tempo de formacdo preestabelecido, independentemente das especificidades dos
praticantes do curriculo. Entretanto, se ndo as cumprir, tera sua conclusdo de curso
inviabilizada. Sobre essa distribuicdo dos componentes disciplinares ao longo do curso, 0s
arquitetos e urbanistas apresentaram demandas pluridirecionais, deixando ver que ndo ha uma
matriz curricular que dé conta dos movimentos formacionais dos seus praticantes. Sobre isso,

ouvimos no arquiecontro:

Pé-direito: Eu incluiria nas disciplinas interiores 1, 2, 3, paisagismo,
materiais na préatica tipo escolhas de materiais, qui¢ad uma disciplina s6
de revestimentos. Eu acho que ia ser muito massa pra nos. Eu excluiria
a disciplina ética que a gente teve porque ndo contribuiu pra mim
porque nem foi citado ética. Era uma coisa muito mais do professor
falar que praticava atos antiéticos do que incitava a ética entre os alunos
ou passava qualquer coisa, entdo eu excluiria essa ou colocaria do jeito
certo pra gente aprender realmente. Tudo o que faltou de processos de
prefeitura era pra ter sido dado nessa disciplina.

Cota: Considerando minha realidade hoje de nicho arquiteténico
residencial, eu tiraria a disciplina de calculo porque ndo uso isso pra
nada hoje, apesar de gostar de célculo. Metodologia da pesquisa
cientifica hoje ndo é minha realidade. Historia da Arquitetura de uma
forma mundial ndo é minha realidade, é uma coisa que gosto, é uma
curiosidade, mas na minha pratica ndo uso. Planejamento Urbano por
incrivel que pareca porque nio foi “nem 14 nem c4” se vocé pensar que
a faculdade é arquitetura e urbanismo. Urbanismo foi uma coisa
extremamente superficial, entdo vendo hoje se eu pudesse imaginar
como estaria, ndo faria diferenca. Etica ndo foi abordado questdes de
ética, tanto que hoje a gente vé profissional um engolindo o outro. Em
relacdo a acrescentar, com certeza legislacdo, parte de gestdo (contratos,
impostos, paisagismo). Das disciplinas que tinham na grade, ei
aumentaria bastante a pratica social. Eu colocaria dois, trés semestres
de pratica social. Compatibilizacdo de projeto aumentaria bastante a
carga. lluminagdo aumentaria a carga e arquitetura de interiores.

Corte: Sobre as piscinas, eu iria agregar bastante paisagismo que foi
algo que eu senti muita falta, inclusive no inicio do curso tinha I& como
optativa, mas na verdade existia uma matéria que era “obrigativa”, ou
vocé fazia ela, ou ndo faria nenhuma. Entdo achei isso ai um erro muito
grande, eles colocarem a matéria na grade e ndo colocar como opcao.
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Paisagismo - Eu colocaria uma matéria voltada para a parte técnica e
tedrica as parte de legislacdo, a questdo do cddigo de obras da cidade
que faltou muito a gente entender sobre isso. A questdo de célculo de
areas é algo que a gente ndo embasado de forma constante, a situacao
foi dada, mas deixou a desejar. A questdo de interiores, dar uma carga
maior. Instalacfes hidraulicas e elétricas de uma forma ndo muito
técnica como foi dada pra gente, mas de uma forma mais suave, de
forma que a gente conseguisse compreender, até porque como a gente
ndo iria trabalhar diretamente com aquele processo de neutro, fase e tal,
de uma forma mais tranquila pra gente ter um entendimento de que com
aquilo a gente poderia colocar uma iluminagéo de uma sanca, uma fita
de led, enfim. Colocaria também a questédo de gestdo de arquitetura que
ndo existiu pra gente e iluminago, principalmente, iluminacdo. Se
fosse pra eu excluir, eu iria excluir boa parte dos célculos porque nao
foi muito interessante pra gente, pra gente ndo fez nenhuma diferenca.

Fachada: Em relacdo as disciplinas, eu excluiria aquelas matérias
concreto um, dois, trés, ndo sei quantas. Aquelas matérias de calculo
gue ndo servia pra nada. Pra que aquele tanto de conta? Pra qué? A
gente ndo faz. Se a gente fosse fazer a parte estrutural a gente néo tinha
que saber aquilo ali. Eu ndo faco nada de estrutural, eu delego para o
engenheiro. Entdo eu acho que foi totalmente desnecessario. Poderia ter
vindo com essa parte de interiores, acabamentos e pronto. Tirava esses
concretos que ndo serviam pra nada.

O curso parece estabelecer uma relagdo pouco alinhada com a atuacgao dos arquitetos na
medida em que temos explicitas as preocupacfes destes profissionais acerca de sua atuacao
profissional a partir das aulas e problematizacdes vividas. As falas dos/as egressos/as apontam
algumas especificidades do curriculo do curso que os inquietam com questdes e situacdes que
diminuem sua poténcia de agir na vida enquanto arquitetos. Para Corazza (2001), é necessario
que o curriculo considere os modos de subjetivacdo moral, fazendo uma historicizacdo de
praticas de si, a fim de criar a genealogia de “suas” subjetividades. Essa autora argumenta que
um sujeito que se reconhece pelo curriculo constitui-se como um sujeito moral e que “uma ética
do curriculo nos leva a tarefa de formular uma teoria historica e social da subjetividade, que
combine os eixos da constitui¢do e da subjetividade” (CORAZZA, 2001, p.64).

Na medida em que o curriculo se manifesta como um modo de subjetivacdo, €
“diagramatizado” como modo moral, além de codificado e recodificado pelo saber educacional.
Entretanto, Corazza (2001) fala que ndo precisamos estar engessados as formas como sempre
fomos subjetivados/as no decorrer dos anos e que podemos iniciar novas praticas de liberdade.
As subjetividades curriculares podem lutar com “armas contemporaneas” (CORAZZA, 2001,

p. 65). Para a autora,

[...] onde termina um certo conceito especifico de subjetividade, no
mesmo lugar, no mesmo limite; [...] onde acaba uma determinada
condicdo historica de seu valor e reconhecimento precisamente aqui,
novas histérias comecam. A subjetividades do curriculo tém agora a
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oportunidade de anunciar-se, de prometer-se, de recomegar-se: como a
humanidade outra. (CORAZZA, 2001, p.75).

As questdes levantadas sobre uma perspectiva formativa de curriculo distante do
trabalho do dia a dia foram notadas nas falas, o que nos leva a pensar o curso de Arquitetura
em muitas outras dimensdes, aléem daquelas apenas prescritivas. Os questionamentos e
discussdes por parte dos egressos/as mostram formas diferentes de olhar e vivenciar esse
curriculo que, embora fixado, ndo se desdobra de formas iguais e lineares. Encontramos aqui a
imanéncia mutua dessas linhas, pensadas por Deleuze e Guattari (1996) que “[...] se sao
inseparaveis, € porque coexistem, passam uma para a outra, segundo diferentes figuras como
nos primitivos ou em nds — mas sempre uma pressupondo a outra.” (DELEUZE; GUATTARI,
1996, p. 79). Sendo assim, pressupomos que as dimensdes de uma organizagdo curricular
fechada preveem a existéncia de outras que se abrem e se modificam mutuamente.

Percebemos que a universidade, amparada sob a égide cartesiana, em sua molaridade
conceitual ainda se constitui como uma instancia superior promovendo diversas vezes 0
engessamento do pensamento pela incompreensdo, medo, angustia e falta de sentido para
egressos/as. No entanto, no dia-a-dia e por meio das narrativas, compreendemos as linhas

maleaveis que eles/elas desenham para encontrar sentido para o significante conceitual fechado.

3.3 Os desafios do profissional de Arquitetura e Urbanismo e 0os caminhos rizomaticos

Neste topico, buscamos problematizar os desafios que se colocam ao arquiteto
“formado” na Faculdade Conquista, visto que a formacdo dos profissionais deve contemplar
além de questdes intrinsecas as atividades em sala de aula, teorias da administracdo e da area
legal (legislacBes pertinentes), indicando possibilidades reais de interferéncia do professor na
gestdo. Por outro lado, deve fazer parte dos movimentos formativos dos profissionais, a
sensibilizagdo e a reflexdo acerca da atual situagdo das Institui¢des de Ensino Superior (IES)
publicas ou privadas do pais, pois todas possuem limitacdes financeiras e/ou sociais.

No momento em que discutimos sobre as dificuldades ao adentrar no mercado de
trabalho, pudemos acompanhar os desafios que se colocam aos egressos, pois, de um lado temos
uma “promessa formativa” feita pela institui¢do, por outro, uma realidade movente e, a0 mesmo

tempo, capturada por forcas capitalisticas disputando poder. Sobre isso, registramos:
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Pé-direito: Eu ja me formei com um pezinho no mercado porque eu
estagiei durante o periodo de faculdade, ai eu tive algumas
oportunidades porque aquilo que eu tinha plantado 1a enquanto eu era
estudante comecei a colher. Eu iniciei dessa forma e fui entrando no
mercado de trabalho. A minha maior dificuldade enquanto eu ja estava
no mercado de trabalho é que eu tinha uma grande dificuldade de lidar
com pessoas porque durante o curso de arquitetura a gente ndo aprende
isso. A gente vai pra parte técnica, a gente sabe muito bem elaborar uma
planta, a gente sabe muito desenrolar o criativo e na faculdade a gente
fica muito sozinho. Apesar de alguns trabalhos serem em dupla e tal
[...] ou é a gente sozinho ou em dupla, mas ndo coloca muitas situagdes
de desafio. A gente ndo tem um ndcleo para lidar com pessoas,
possiveis clientes, entdo minha maior dificuldade quando eu entrei pro
mercado foi lidar com pessoas. Eu pensei que ndo ia aguentar inclusive.
Isso foi uma fase de provacdo para mim porque, por eu ter essa jornada
solitaria, quando eu cheguei no mercado, que eu tinha que lidar com
cliente, que eu tinha que dar atencdo, que eu tinha que perguntar como
ele estava, se estava precisando de mim, que eu tinha que responder
aquelas solicitagbes [...] Foi bem dificil, mas foi minha maior
dificuldade.

Cota: [,..] Sobre a dificuldade para ingressar no mercado, eu acho que
da para pontuar umas trés que foram mais pesadas. Por onde? Como e
qual o contato? Como fazer isso e como ser vista? Como ser conhecida
como arquiteta? Ainda mais como uma pessoa estudante [...] Acredito
também que essa parte de gestdo. Como faz contrato? Como eu cobro?
Como que eu apresento isso? E uma coisa que para mim naquele
momento tinha que andar casado era o projeto mais 0 acompanhamento
de obra. Nao era uma coisa que eu pensava assim “quero fazer isso, mas
eu tenho que fazer porque se eu ndo fizer ndo tem como, nédo vai pra
frente”. Entdo esses trés pontos foram 0s que me deram mais
dificuldade.

Corte: [...] Depois de formado montei escritorio e assim que a gente
abriu escritério, a questdo que mais impactou foi mesmo a questao do
nome, vocé ser conhecido, ainda mais eu que nao era aqui da cidade,
era de uma outra cidade, praticamente de outra regido do Estado, entdo
eu conhecia pouquissimas pessoas. Tinham vocés que eram meus
amigos da faculdade, mas externamente néo tinha parente, ndo tinha
essas coisas. Essa foi uma das questdes e outra questdo que achei bem
dificil, bem complicado, foi conseguir adequar seu valor de acordo o
gue vocé acha correto e competir com outras pessoas que ndo
valorizavam de certa forma seu trabalho. Isso pra mim foi algo bem
dificil porque a gente enfrentou algumas coisas que sdo chatas em
relacdo a essa questdo financeira de vocé ser obrigado ou ter que cobrir
preco, diminuir seu trabalho. 1sso é bem complicado. Entdo essas duas
coisas.

Fachada: [...] Depois de formada, o que tive mais dificuldade e ainda
estou aprendendo é entender o que o mercado quer de mim enquanto
profissional. Ndo basta ser bom ou saber o que esta fazendo. Vocé tem
gue entender o que o mercado quer de vocé. Vocé saber gerenciar seu
escritdrio, saber que vocé tem um negocio e esse raciocinio de
empreendedor que a faculdade ndo ensina. O marketing que hoje tem
que ter. A gente é obrigado a fazer o marketing, ndo gosto, ndo me
identifico, ndo fico a vontade, mas eu penso que a gente precisa encarar.
E o lidar com as pessoas pesa muito pra mim. E muito dificil, a gente
ndo aprende, € na “tora” mesmo com a vivéncia, ndo tem jeito, mas hoje
olhando para trds durante estes 05 anos que a gente estd nessa
caminhada, eu acho que eu comecei a entender o que o mercado espera
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de mim. Algumas coisinhas assim a gente vai aprendendo a desenvolver
mais fécil.

Com as falas de Cota “quero fazer isso, mas eu tenho que fazer porque se eu néo fizer
ndo tem como, ndo vai pra frente” ¢ Fachada “é entender o que o mercado quer de mim
enquanto profissional. Nao basta ser bom ou saber o que esté fazendo. Vocé tem que entender
0 que o mercado quer de vocé” notamos que cuida-se tanto da dominacéao subjetiva, pois isso
favorece o comando dos poderes instituidos. A educacdo e, especificamente, o ensino de
arquitetura, englobam um aparato maquinico, uma grande méaquina cujo funcionamento é
orientado para a producdo de pessoas obedientes, doceis, aos ditames dos interesses do Estado,
isto é, do Capitalismo Mundial Integrado (CMI).

Segundo Magnavita (2006), os cursos de Arquitetura e Urbanismo sao afetados pelo
quadro molar no tocante a construcao de subjetividades, saberes e estilos dos profissionais. Os
saberes sdo sobrecodificados, esquadrinhados pelos ditames dominantes tornando as formacoes
académicas do Brasil e em outras sociedades envolvidas as realidades exteriores e distantes. A
producdo arquitetbnica e urbanistica na contemporaneidade passa por momentos de
esvaziamento de singularidade ou de desencarnamento nas suas estratégias projetuais tendendo
para a producdo homogeneizadoras condizentes com o desejo de consenso disseminado pela
subjetividade dominante do CMI.

Com as falas dos/as arquitetos/as, notamos inquietacoes, aflicdes, insatisfacdes e a busca
pela verdade consensual, através de abordagens direcionadas, lineares, ainda verticalizadas. E
uma forma limitada de pensar os processos de formacao (inclusive, € uma maneira comum no
ambito académico e nos espacos escolares) relacionando apenas aos saberes académicos.
Foucault (1999) cita que o processo escolar, até hoje, é uma pratica de poder que se enquadra
na “anatomo-politica”?! do corpo e 0 mesmo podemos pensar sobre a educacio e o curso de
Arquitetura e Urbanismo da Faculdade Conquista, produzindo efeitos disciplinares e efeitos
regulamentadores.

Foucault (1999) suscita que a “norma” ¢ o elemento que vai movimentar entre a
disciplina e o regulamentado, que se emprega, da mesma maneira, ao corpo e a populagéo,
permitindo a um s6 tempo controlar a ordem disciplinar do corpo e os acontecimentos aleatorios

de uma multiplicidade bioldgica. Notamos que essa forma de normalizar se distribuiu para 0s

2L A anatomo-politica refere-se aos dispositivos disciplinares encarregados do extrair do corpo humano sua forca
produtiva, mediante o controle do tempo e do espago, no interior de instituicbes, como a escola, o hospital, a
fabrica e a prisdo. (FOUCAULT, 1999, p. 302).
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variados campos e instituicdes, atravessando também a escola e as universidades. A norma é o
que tanto pode aplicar-se a um corpo que se quer disciplinar quanto a um corpo populacéo que
se quer regulamentar “pois a sociedade de normalizacdo ¢ uma sociedade em que se cruzam a
norma da disciplina e a norma da regulamentag¢do” (FOUCAULT, 1999, p. 302).

Vale destacar que “todo sistema de educac¢do ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropria¢ao dos discursos, com os saberes € os poderes que eles trazem consigo”
(FOUCAULT, 1996, p. 44). E desse modo que se podem incluir as préticas que tocam na
formacédo académica dos profissionais. Essas préaticas estdo diretamente ligadas ao ensino. E o
que € um sistema de ensino em nossa sociedade? Segundo Foucault, um sistema de ensino ndo
é

[...] sendo uma ritualizacdo da palavra; sendo uma qualificacdo e uma
fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicio de
um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribui¢do e uma

apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes (FOUCAULT,
1996, p. 44).

Foucault em sua obra “Vigiar ¢ punir: nascimento da prisdo” (1975) argumenta que o
corpo, a partir do século XVIII, passa a ser pensado como objeto e alvo do poder?? e a disciplina
torna-se uma condicdo de possibilidade politica das ciéncias do homem. A atencdo dedicada ao
corpo € representada atraves de sinais: ao corpo que se manipula, que se modela, que se treina,
que obedece, que responde, que se torna habil ou cujas forcas se multiplicam. Desse modo,
dispositivos?, conjuntos multilineares, de enunciacdo ou, até mesmo, arquiteténicos, foram
produzidos para formatar os corpos e as subjetividades dos individuos pelas sociedades
industriais. Nas escolas, prisdes, fabricas e hospitais que abarcavam o tecido social era preciso
fazer uso desses dispositivos de poder-saber para alcancar total dominio sobre a formatacao dos
corpos e das mentes.

Contudo, ndo é essa a ideia de formacao que interessa nesta escrita, pois essa abordagem
estaria mais ligada ao pensamento causal e dualista da sociedade moderna com a qual surgiu o
saber escolar. Nos interessamos nesta pesquisa pelos caminhos rizomaticos (termo dos estudos

pos-criticos do curriculo) que "fazem rizoma em sua heterogeneidade” (PARAISO, 2004, p.

22 FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 1987. ed. 23, p.117.

2 O dispositivo é uma rede de relagbes que se pode estabelecer entre elementos heterogéneos: discursos
institucionais, arquitetura, regulamentos, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicGes
filosoficas, morais, filantrépicas, o dito e 0 ndo dito. Tratase de uma formagdo que em um dado momento tem por
funcdo responder uma necessidade. Ele tem uma funcéo estratégica. CASTRO, Edgardo. El vocabulario de Michel
Foucault. 1 ed. Bernal: Universidad Nacional de Quilmes, 2004, p.98.
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79). A imagem do rizoma é capturada por Deleuze e Guattari para indicar um sistema filoséfico
aberto num devir cadtico estabelecido na heterogeneidade, na multiciplidade, sem eixo, sem
direcdo, na ordem das experimentacGes e que ndo € ancorado por conceitos. Nos estudos pds-
criticos, os caminhos rizoméaticos sdo muito usados como escolha metodoldgica para a
problematizagdo da diferencga: “o processo de produ¢ao de conhecimento pode ser imaginado
como rizoma, que requer criatividade e invencao e que pode ser confeccionado por linhas ndo
lineares” (MAUES, 2006, p. 7), que se “prolifera e estende-se para os modos de subjetivagio”
(PARAISO, 2004, p. 76).

Rompendo com a ideia de “hierarquia estanque”, no curriculo rizoma as disciplinas
abarcam um sistema aberto e mdltiplo, conectando-se e comunicando-se umas as outras,
proporcionando o didlogo com um sistema aberto e multiplo. Como afirma Raic (2015), “pensar
no curriculo rizomatico € compreender e potencializar 0s movimentos que 0s sujeitos fazem em
sua vida, possibilitando aberturas as diversas redes de conexdes” (RAIC, 2015, p. 120).
Considerar o conceito de rizoma na organizacéo curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo

da Faculdade Conquista consistiria numa revolucgdo educacional para Gallo (2003), pois

substituiria um acesso arquivistico estanque ao conhecimento que
poderia, no méximo, ser intensificado pelos trénsitos verticais e
horizontais de uma acéo interdisciplinar que fosse capaz de vencer
todas as resisténcias, mas sem conseguir vencer, de fato, a
compartimentalizacdo, por um acesso transversal que elevaria ao
infinito as possibilidades de transito entre os saberes. O acesso
transversal significaria o fim da compartimentalizagdo, pois as
“gavetas” seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade das areas do
conhecimento, trata-se de possibilitar todo e qualquer trénsito por entre
elas (GALLO, 2003, p. 80).

Com Corazza (2001), entendemos que existe um movimento subjetivador por meio do
curriculo em que politicas e decisdes tomadas atravessam nao apenas os contetdos curriculares,
mas também o conhecimento e forma de ver o mundo dos profissionais. Assim, devemos
problematizar o curriculo como uma politica que perpassa 0s cursos de Arquitetura e
Urbanismo, que constroi o coletivo, que cria saberes, afetos e poderes. Devemos vivenciar 0s
Seus processos e entender o que ocorre em torno dele, para assim, haver a possibilidade de
autonomia e criagdo. Porém, vemos que é cada vez mais dificil para os ambientes de ensino se
incorporarem como espagos sociais emancipatorios e libertadores e refletirem a partir do
curriculo mais aspectos de singularidades e menos padronizacéo.

Como nos fala Raic (2015), € um erro afirmarmos quais séo os dispositivos da formagéo,

quando e como ela acontece exatamente, pois, 0 que temos sdo aproximagdes precarias de vidas
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em formacéo. Concordamos com essa autora quando diz se afastar “da ideia restrita de curriculo
como componentes curriculares engessados, endurecidos, para me aproximar de Deleuze e
Guattari e com eles compor a ideia de curriculo em sua imagem rizomatica” (RAIC, 2015, p.
117). Percebemos que em diversos momentos a escola ndo instrui, “ela ‘ensigna’, da ordens,
comanda” (DELEUZE; GUATTARI 1995a, p. 12). E, em diversos momentos, essas relacoes
se estabelecem devido a reciprocidade alimentada. Fica evidente um tipo de serviddo voluntaria
que suplica pela ordem, pela dominagao, pela lei. “Muitas pessoas tém uma arvore plantada na
cabega” (DELEUZE; GUATTARI 1995a, p. 34).

Pontuamos que um curriculo rizomatico é atravessado por linhas de fuga e tracar linhas
de fuga significa fazer escoar, vazar, jorrar, Como a agua que escapa em um cano furado. Assim,
tracar linhas de fuga ndo representa momentos intimistas de inani¢do, reflugios ou
impossibilidade, néo significa fugir da vida, mas fazer a vida fugir, procurando outras vias,
outras alternativas nas experiéncias curriculares. As linhas de fuga existem para tentarmos
novos modos de multiplicar, conectar, misturar, desejar e percorrer 0s saberes e estilos,
escapando do poder despdtico de curriculos estratificados e segmentados. O curriculo sob a
perspectiva do rizoma ndo representa um projeto curricular ou proposta com o intuito de criar
maneiras inéditas de producdo de conhecimento e, inclusive, acreditamos que essa proposta é
inviavel e isso em nada diminui sua poténcia. “Um rizoma ndo pode ser justificado por nenhum
modelo estrutural ou gerativo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 29).

Por fim, independentemente da concepc¢éo curricular assumida, devemos nos perguntar
cotidianamente: O que o curriculo pode fazer conosco? O que fazemos com ele? O que acontece
entre? No contexto dos arquitetos e urbanistas, como poderiamos reinaugurar processos
subjetivos, singularizados, estilos incorporados no que diz respeito as préaticas arquiteténicas,
urbanas, estéticas, sociais, politicas? Como nos infiltrariamos nesse campo reabrindo-o para

outras cartografias?
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4. (O PROCESSOS DE SUBJETIVACAO NOS MOVIMENTOS
FORMACIONAIS DOS ARQUITETOS A PARTIR DO QUE SE PASSA

Acreditar no mundo significa principalmente suscitar acontecimentos,
mesmo pequenos, que escapem ao controle, ou engendrar novos
espagos-tempos, mesmo de superficie ou volume reduzidos.

Gilles Deleuze (1992, p.218)

4.1 Experiéncia na formacao e os processos de subjetivacéo

Como arquiteto e confiando no mundo, do meu préprio deserto, da minha propria
soliddo, tentei, durante a imersdo no campo da pesquisa, evidenciar pequenos acontecimentos
que pudessem operar acGes de transformacdo (mesmo que fossem minimas) na viagem da
formag&o em arquitetura, de acordo com a vivéncia na profissdo, na graduacéo, nas discussoes
com os participantes da pesquisa e, dentro de cada situacdo, produzir a possibilidade do novo,
engendrar novos espacos-tempo.

Para iniciar esse capitulo, perguntamos: O que acontece quando nos deparamos em um
ambiente educacional (escola, universidade, educacdo a distancia, cursos profissionalizantes,
cursos de capacitacéo, etc) ou em uma situacgao educacional que abarca relagdes de saber, poder
e que afetam direta ou indiretamente aquilo que n6s somos? O que fazemos durante esses
processos? Essa pergunta certamente ndo tirara de nds uma resposta certeira, verdadeira, mas
nos ajuda a pensar e propor reflexdes em torno da articulacéo entre a experiéncia, a formagéo e
0S processos de subjetivacdo como interdependentes.

Cartografar os processos de subjetivacdo nos movimentos formacionais dos arquitetos
e 0s agenciamentos dos curriculos na formacdo é investir nas experiéncias que acompanham
estes profissionais. Os movimentos formacionais sdo pensados através dos acontecimentos e
das experiéncias intensivas que se ddo ao longo da vida. Para estudarmos a formacao, é
necessario fazer escolhas com os olhares que se tém para a vida e precisamos nos amparar aos
referenciais que estdo juntos a essas formas de ver. Deslocamos alguns conceitos de autores
como Deleuze, Foucault, Larrosa, dentre outros, para nos ajudar pensar a formagéo
distanciando-nos de uma hierarquizacao dos saberes em que 0 acumulo de conhecimento torna
um individuo com mais poder e legitimidade que outros.

Consideramos que a formag&o séo os modos pelos quais se compdem uma vida e se dao
no entre, ou seja, na relagdo entre o que é percebido, sentido, experimentado. Para
compreendermos a ideia dos movimentos formacionais e 0s processos de subjetivacdo é

importante entrelacarmos alguns conceitos para entendermos a formagdo como um
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acontecimento. A ideia do “acontecimento” se desatrela dos modos académicos e produz novas
singularidades corporais na formacdo de um profissional. Albernaz (2011) evoca que uma
experiéncia se encontra sempre além do que pensamos e do que queremos, colocando o
pensamento necessariamente em relacdo ao ndo pensado. Esta autora fala que uma experiéncia
intensiva pode abrir o pensamento para 0 ndo pensado e é decorrente de um encontro com algo
que desde a sua exterioridade nos abala, nos faz dobrar nossas formas de entender a vida e
ensaiar outro pensamento.

Segundo Jorge Larrosa, 0 processo de formagdo ¢ uma aventura, “uma viagem no nao
planejado e ndo tracado antecipadamente, uma viagem aberta em que pode acontecer qualquer
coisa, e na qual ndo se sabe aonde se vai chegar, nem mesmo se vai se chegar a algum lugar”
(LARROSA, 1998, p. 64). Com isso, a ideia de experiéncia de/na formagéo implica um voltar-
se para si mesmo, uma relagdo com a prépria matéria da qual a subjetividade se constitui, uma
relacdo com aquilo que a desestabiliza/reestabiliza.

A ideia de experiéncia sugere um voltar-se para si mesmo e mover-se por tais
acontecimentos e experimentos. Experiéncia é o que nos passa. Conforme Larrosa “a cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo
0 que se passa estd organizado para que nada nos aconteca” (LARROSA, 2002, p. 2). Assim, a
experiéncia ndo € o que passa e, sim, o que “nos passa’’, 0 que nos acontece, o que nos toca. No
nosso cotidiano passam varias coisas, mas 0 que nos toca € cada vez mais raro, como afirma
esse filosofo.

As diferentes informac@es (ao assistir um filme, ao viajar, num didlogo entre amigos,
através dos meios de comunicacdo, etc) nos bombardeiam o tempo todo, porém, para Larrosa,
essas informacdes ndo indicam que algo nos aconteceu. Para ele, na contemporaneidade,
acreditamos estar bem informados por recebermos muitas informacdes constantemente e,
muitas vezes, opinamos sobre tudo e todos; “¢ alguém que tem uma Opinido supostamente
pessoal e supostamente prépria e, as vezes, supostamente critica sobre tudo o que se passa,
sobre tudo aquilo de que tem informagao” (LARROSA, 2004, p. 157).

No entanto, ainda seguindo Larrosa, a opinido também impede a experiéncia e este €
outro fator para que ndo aconteca a experiéncia. Ele, inclusive, aponta a falta de tempo como
mais um fator que barra a experiéncia. “Tudo o que se passa, passa demasiadamente depressa,
cada vez mais depressa” (LARROSA, 2002, p. 23). Nesse ambito, os estimulos sdo
imediatamente substituidos por outros estimulos efémeros, sempre de passagem, sempre tudo

muito rapido. Com essa logica, a propria escola no ambito educacional funciona de um jeito
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que impede que a experiéncia aconteca, uma vez que ficamos mais tempo na escola, mas cada
vez temos menos tempo para a experimentacéo.

Percebemos 0 modo como as universidades tém se apresentado nas Gltimas décadas num
compromisso de “formagao fabril”, sob uma logica de produgdo de trabalhadores em série, em
detrimento do sujeito das experiéncias. E, segundo Larrosa (2002), a experiéncia é “o que nos
passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo 0 que se passa ndo 0 que acontece, ou 0 que
toca” (LARROSA, 2002, p. 21). O tempo ¢é usado quase sempre como uma mercadoria, onde
néo se pode perder tempo, diz Larrosa. “E na escola o curriculo se organiza em pacotes cada
vez mais numerosos e cada vez mais curtos. Com isso, também em educacgédo estamos sempre
acelerados e nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p. 23).

Larrosa também destaca que o excesso de trabalho torna a experiéncia cada vez mais
rara. A experiéncia é confundida com trabalho. Temos um cliché segundo o qual “nos livros e
nos centros de ensino se aprende a teoria, o0 saber que vem dos livros e das palavras, e no
trabalho se adquire a experiéncia” (LARROSA, 2004, p. 158). Na educagdo, podemos citar o
exemplo da prética pedag6gica como garantia de uma formacao mais segura, conforme o tempo
de efetuacdo no magistério. Sendo assim, poucos individuos sdo sujeitos da experiéncia e
apenas poucas pessoas teriam a coragem de saltar fora por vontade propria das forcas
centripetas e centrifugas, de atracdo e repulsdo que se combinam para segurar 0s inquietos e
estancar a inquietude dos descontentes?* do mundo contemporaneo (BAUMAN, 2007).

Quando discutimos a formacao dos arquitetos e urbanistas a partir da formacdo como
um acontecimento, ndo podemos deixar de problematizar que com uma carga horaria exaustiva
e com uma proposta curricular substancialmente disciplinar, como pudemos ver no capitulo
anterior (Quadro 01 — Fluxograma do curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade
Conquista de 2021), ficamos nos questionando se a falta da experiéncia ndo seria um dos
indicios de um curso tecnicista, como apontado pelos estudantes, ndo favorecendo o
desenvolvimento da atitude criadora e inventiva, como ja registramos no capitulo 3.

A fim de tentarmos dar conta daquilo que aconteceu com 0s arquitetos, seguimos 0s
rastros deixados por sua formacgdo em Arquitetura e Urbanismo, buscando compreender como
ela o foi constituindo e questionando acerca de outras formas possiveis de pensar a profisséo.
Tal questionamento nos faz considerar a afirmacao de Deleuze e Guattari (2010) da existéncia
de trés formas, ou cadides, do conhecimento: a ciéncia, a arte e a filosofia. A ciéncia tem por

meta fabricar functivos, que se apresentam como funcdes e proposicoes. A arte trata de criar

2 BAUMAN, Zygmund. Vida Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2007, p.13
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afectos e perceptos, ou seja, novas formas de sentir e outras paisagens para habitar. A filosofia,
por sua vez, ocupa-se dos conceitos, que tornam possivel a existéncia de um mundo (NUNES,
2018).

Com a Otica de Deleuze e Guattari, podemos pensar, também, a ciéncia, a arte e a
filosofia a partir de suas linhas. Conforme Nunes (2018), nos saberes estratificados em
formag6es institucionalizadas, uma linha molar opera desenhando seu contorno. E a partir dessa
forma criada que se fundam modos de ver e dizer acerca de algo. Pensamos que quando 0s
arquitetos se perguntam acerca das molaridades que os constituem, eles podem interrogar certo
tipo de sensibilidade que neles habitam, em decorréncia do que foi aprendendo no percurso da
vida (DELEUZE, 2005).

Do exposto, afirmamos a importancia de cartografarmos, indo em busca de outras
possibilidades de pensaragir dos arquitetos hoje em dia, seguindo suas linhas moleculares e de
fuga, que acontecem em meio a vida, a formacéo, a educacéo, a arte e a filosofia. Ao pensarmos
0s movimentos formacionais, as narrativas dos sujeitos se mostram importantes achados no
sentido de fazer notar como os/as arquitetos/as egressos/as experimentaram/experimentam e
interpretam a sua formacdo académica. Nessa direcdo, esse estudo nos permite ver como a
formacéo ndo se limita aos componentes curriculares, mas a um conjunto de préaticas docentes,

cujas ressonancias na formacao dos arquitetos ndo podemos desprezar.

Pé-direito: Eu acho que por ter sido a primeira faculdade do interior
da Bahia de Arquitetura foi um choque na época porque ndo se
encontrava nem professor. Os professores eram de outros lugares ou
entdo buscavam professores daqui mesmo do curso de engenharia e
colocava pra dar aula e foi aquela confusdo. Acho que o tanto que a
gente ganhou por ter tido alguns profissionais de peso no comeco, a
gente também perdeu porque hoje a grade do curso de arquitetura 14 é
totalmente diferente. Tem paisagismo e varias disciplinas. Eu acho que
a gente foi cobaia, n6s somos a segunda turma, entdo a gente acabou
perdendo um pouquinho por isso, mas em rela¢do ao nivel técnico de
guem estava coordenando, eu acho que foi muito bom pra gente.

Cota: Eu acho que em relagéo a parte dos docentes eu consigo contar
nos dedos os profissionais apenas da &area de arquitetura porque
tinhamos professores da area de engenharia e arquitetura. Sobre alguns
professores eu admirei e respeitei a entrega deles justamente por ndo ter
essa experiéncia da docéncia e tudo mais. Eu acho que é possivel contar
esses profissionais e com a entrega deles as atividades ficavam mais
leves, mais divertidas. Entdo eu consigo pontuar “fulano, cicrano e
beltrano” que conseguiram passar e acrescentar muito de arquitetura pra
mim durante a faculdade.

Corte: Eu vejo que a gente teve professores bons que realmente
influenciaram muito na nossa formacdo, que agregaram bastante no
nosso conhecimento, assim como tivemos professores que estavam ali
num possivel momento de necessidade e buscaram encarar esse desafio
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tentando dar o seu maximo. Infelizmente vao existir professores que
Va0 procurar e conseguir passar 0 que realmente quer passar e vao
existir aqueles que ndo véo conseguir chegar onde a gente espera, pois,
como estdvamos ali como ouvintes a gente esperava muito mais do que
deram. Vérias vezes aconteceu isso de professores que a gente esperava
muito mais e a gente ndo questionava, nem falava nada, mas
simplesmente aceitava. A gente por dentro pensava “poxa, poderia ser
muito mais do que isso”, mas ndo.

Fachada: Cada um a seu modo. Teve uns que agregaram mais, outros
menos. Eu acho que sobre isso a gente ndo tem muito o que fazer. Risos.

A partir das visdes desses profissionais, podemos dizer que talvez nem todos o0s
participantes do arquiencontro viveram um acontecimento no sentido proposto por Larrosa. A
experiéncia é um tipo de atravessamento na vida. Quando falamos de conhecimento ndo nos
referimos em ciéncia e tecnologia, pois, como diz Larrosa (2002), nem todo individuo € um
sujeito da experiéncia.

Capturando o sentido da expressdo a espreita de Deleuze, entendemos que a formacao
deve colocar a pessoa a espreita, em condicGes de experimentar a vida, a existéncia, a formacéo.
Segundo Fuganti (2013) “as formagdes humanas, através de seus modos de viver e de pensar,
inventaram e ainda conservam e cultivam uma tendéncia em investir e aplicar tempos e
movimentos que nos afastam cada vez mais do gosto pelas experimentagdes criadoras”
(FUGANTI, 2013, p. 67). Vemos que tais atitudes nos distanciam da capacidade de acontecer.

Larrosa (2002) nos lembra que a vida ndo fica restrita a sua dimenséo bioldgica. Para esse autor:

Se a experiéncia é o que nos acontece e se 0 saber da experiéncia tem a
ver com a elaboracéo do sentido ou do sem sentido do que nos acontece,
trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo ou de
uma comunidade humana particular; ou, de um modo ainda mais
explicito, trata-se de um saber que revela ao homem concreto e singular,
entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de
sua prépria existéncia, de sua prépria finitude. Por isso, o saber da
experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal. Se a experiéncia ndo é o0 que acontece, mas 0 que nos acontece,
duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, nao fazem
a mesma experiéncia (LARROSA, 2002, p.27).

Segundo Larrosa (1998), o que nos acontece numa experiéncia pode ser um potente
mecanismo de subjetivacdo e uma caracteristica da experiéncia é a sua singularidade. Um
principio de diferenciagéo interna segue cada experiéncia e a anima, especificando uma maneira
de existir, a existéncia do vivido. A experiéncia ndo pode se repetir, pois, é singular e cria
diferenca, heterogeneidade e pluralidade. Nao podemos antecipar, nem “pré-ver” nem “pré-
dizer” uma experiéncia porque ela é uma abertura para o desconhecido (LARROSA, 2002, p.

29). Essa ¢ a ideia de formag&o que € atrelada com as experiéncias que se vivem e como elas
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tocam e movem 0s corpos a buscarem outros modos de ser. E da ordem das intensidades que

passam por um corpo e o afetam.

4.2 Os arquitetos e 0s processos de singulariza¢éo na construcao de seus estilos

Como ja vimos durante esse trabalho, o pensamento dominante apresentado na
contemporaneidade direciona a formacdo de arquitetos com propostas curriculares que se
voltam na maior parte das vezes a apropriacéo tedrica e, de modo insatisfatorio, as questdes
técnicas da profissdo. Essas propostas insistem em modelagens para o exercicio profissional,
desconsiderando um mundo em pleno fluxo de movimentos, que se altera continuamente. Raic
(2015) fala de curriculos prescritos frageis que sugerem uma formacdo baseada em metas e
finalidades em torno de disciplinas fechadas, paralisadas, cristalizadas, cujas fronteiras abertas
estdo aparentemente desprezadas. Para essa autora, ¢ importante que “nos coloquemos abertos
aos movimentos (in)tensos ao discutir curriculos, sob pena de imprimirmos a formacao o
sentido de mera instrumentalizagdo técnica” (RAIC, 2015, p. 109). Raic (2015) nos lembra,
ainda, que a sociedade e as universidades reproduzem a ideia de formacdo por
instrumentalizacdo por meio dos perfis profissionais que se apresentam no formato adequado
as necessidades de mercado desconsiderando as experiéncias individuais. Todavia, nosso
esforgo nesse trabalho é compreender que mesmo as formagdes molares sdo tensionadas pelas
possibilidades moleculares, fazendo com que os profissionais reinventem a si mesmos.

Entdo, a fim de cartografarmos como os arquitetos vdo produzindo seus estilos, suas
singularidades, é preciso compreendermos como ocorrem 0s processos de singularizagéo.
Conforme Guattari (2011), as singularizacBes acontecem quando se articulam, ajuntam,
emprestam dimensBes de variadas espécies, e ndo estdo indispensavelmente atrelados a
processos de individuacdo ou a uma identidade individual. Um processo de singularizagao é
reconhecido por ser automodelador e, ao entrar em conexdo com as variadas situacdes, pode
criar seus proéprios referenciais, seja tedrico ou pratico, ndo permanecendo na dependéncia em
relacdo aos poderes dos mais diversos niveis, como econémicos, técnicos, de campos de
saberes, ou outros.

Ao considerar a produgdo de subjetividade como uma linha de montagem, Guattari
(1992) a pde como outro produto capaz de se estruturar de maneira ndo massificada ou serial,
baseando-se em referéncias autdbnomas e proprias, apresentando-se como possibilidade de

singularizacdo. Conforme o autor:
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O modo pelo qual os individuos vivem essa subjetividade oscila entre
dois extremos: uma relacdo de alienacdo e opressao, na qual o individuo
se submete a subjetividade tal como a recebe, ou uma relagdo de
expressao e criacdo, na qual o individuo se reapropria dos componentes
da subjetividade, produzindo um processo que eu chamaria de
singularizacdo (GUATTARI, 2011, p. 42).

Os processos de diferenciacdo permanentes que Guattari (2011) chama de revolugédo
molecular (também conhecido por processos de singularizacao) € a tentativa de deter e contestar
os focos de resisténcia criados pela producdo de subjetividades massificada que criam um
exercicio de controle social. Nas interacdes com os/as arquitetos/as, tentamos alcancar o que
torna estes/as profissionais unicos/as, singulares, construindo seus estilos proprios. Em nossas
conversas, emergiram algumas linhas de fuga, capazes de desterritorializar alguns processos
formacionais modelares aos quais forma (im)postos ao longo da graduacdo. Assim se

manifestaram:

Pé-direito: Tem que trabalhar com o que ele [o arquiteto] acredita. S6
isso. E uma questdo de crenca. S6 [...] Eu falo sempre que sou movida
por amor, entdo pra mim arquitetura é amor e eu s6 consigo me
expressar na arquitetura porque eu me expresso com o coragdo. Eu
busco sempre uma visdo mais humanizada da arquitetura, um contato
mais direto, uma relagdo muito mais de amizade, de companheirismo.
Eu busco mostrar para as pessoas que me querem como profissional que
eu ndo quero ser vista como uma “profissional”, mas como uma pessoa,
um ser humano que ta ali, que vou amparéa-Ila na situacéo que eu puder.
Eu quero estar ali para auxiliar onde eu puder e nos erros e acertos eu
quero estar do lado. A relagdo que eu tenho com arquitetura é essa — é
de transformar mais relacionado a vida, € transformar muito mais
pessoas através da arquitetura e ndo sé quem chegue até a mim, mas me
transformar o tempo todo, fazer aquela reforma intima sempre e ta
passando isso para quem me procura.

Cota: Me vejo muito mais humana, buscando entender realmente o que
o cliente sente, sabendo ouvir, sabendo respeitar quais sdo os limites do
cliente, do que ele gosta, do que ele ndo gosta. Eu acho que ndo é s6
vender um projeto. Tem toda a parte de uma realizacdo de um sonho e
as vezes pode nem ser um sonho, mas pode ser uma conquista que o
cliente quer ter, entdo eu acho que quanto mais vocé for humana,
independente da sua profissao, é ser ideal.

Corte: Hoje eu procuro ser um profissional mais coerente e entendido
da dificuldade do cliente, tanto que eu sempre coloco 0 meu gostar no
projeto que estou idealizando, entdo eu sempre vejo se eu vou me sentir
confortavel nesse espaco. Eu estou tentando ser empético com meu
cliente. Eu vejo que hoje em dia o profissional quase ideal seria dessa
forma, uma pessoa que pensa no bem-estar do outro sem pensar em
questdo de valores, pensando muito mais na empatia. Muitas vezes o
cliente vem atras de vocé para resolver uma situagao e ndo tem aquele
poder aquisitivo, entdo vocé deve procurar sanar o problema pensando
ndo somente na sua foto que vai precisar postar no instagram, mas
pensando muito mais na questdo humana [...] Eu “boto” muito a questao
do meu coragdo na mesa pra poder apaziguar certas situa¢fes porque
querendo ou ndo, a gente sabe que a maior parte dos clientes ndo é
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aquela tranquilidade. Eu tento ser aquele arquiteto parceiro, aquela
pessoa amiga, que estd sempre que possivel dando um suporte, mas
acontece das situac@es de clientes que querem abusar demais da sua boa
vontade e a gente fica até meio sem graca de saber lidar com essas
situacdes. Eu sempre procuro ajudar, dar aquele suporte, sou uma
pessoa que acompanho

Fachada: [...][procuro] ouvir qual é a demanda real do cliente, quais
sdo as dores, 0s sonhos, 0 que o cliente espera daquele espaco. Entdo
quando vocé consegue captar de fato o importante [..] Eu t0
aprendendo, me reinventando mesmo, mudando a cada dia com as
situacBes que a gente vivencia. Eu sempre fui essa pessoa tranquila,
muito boa para ouvir, para acatar tudo, entdo eu entrego ndo como
produto final, mas durante todo o decorrer eu procuro entregar o meu
melhor e eu tenho buscado equilibrar, buscar um ponto de equilibrio.

Através das narrativas dos/as arquitetos/as, pudemos perceber movimentos importantes
gue ajudam a sentir alguns desvios das prescricfes e restricbes curriculares feitos pelos
egressos/as, atuais arquitetos, alterando suas propostas formativas e, de certa forma, abrindo
fissuras ao construirem seus estilos. Percebemos processos de resisténcia e singularizacéo,
ainda muito timidos, nas falas. Assim, cartografamos que os arquitetos vdo produzindo seus
processos de singularizacdo na construcao de seus estilos atraves de uma pratica de si, ou seja,
ela se constitui subjetivamente, problematiza o si mesmo e o0 mundo em que se vive, mas
mantem rastros de uma formac&o alicercada em praticas modelares.

A prética de si € um processo que se da nos corpos de alguns. Os individuos sdo
constituidos de uma subjetividade dominante no corpo de saberes, no corpo sensivel. Essa
subjetividade, suas marcas e expressdes, constituem um modo dominante de veicular um saber,
de assumi-lo, de constituir um campo, mas cada egresso é também um ser, um sujeito com
diferentes experiéncias. Horkheimer (2007) cita que o nucleo da verdadeira singularidade é a
resisténcia, a qual surge entre as pessoas comuns e anénimas na multiddo.

O conceito criado por Deleuze e Guattari (1988, 1996) de resistir, no sentido de criacao
podem ser relacionados com as falas dos/as arquitetos/as formados na Faculdade Conquista que
retratam oposicdo ou resisténcia. Quando existe a possibilidade de discordancia e de
posicionamento proprio, cria-se um outro lugar subjetivo na existéncia individual e coletiva.
Assim, apesar dos aportes tedricos mostrarem cursos de Arquitetura e Urbanismo no Brasil
insistindo numa formac@o de profissionais em que as correlagbes entre saber, poder e
subjetividade sdo fragilizadas em funcdo de uma supremacia do saber frente as demais forcas
constituintes da vida cotidiana, percebemos também os/as arquitetos/as nao dialogarem com 0s
interesses escusos do CMI quando foram questionados/as sobre como enxergam a profissao

daqui a alguns anos,
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Pé-direito: Em relagdo ao capital, eu tenho visto que, se por um lado,
na arquitetura tem crescido esse olhar capitalista, muitos materiais
carissimos, coisa que a gente nem tem como mais especificar, eu tenho
visto crescer também o olhar para o outro lado de quem ndo pode
construir nessas condicdes. O que pode ser feito por essas pessoas? Eu
tenho visto crescer muito uma parte mais acessivel, uma arquitetura
acessivel. Tenho visto isso ser construido na nossa geracdo, coisa que
até pouco tempo atras ndo era muito discutido, entdo eu imagino a
crescente para esse lado.

Cota: Eu acho que arquitetura é uma area muito crescente, mas para
mim arquitetura so vai pra frente de uma forma interessante tanto para
nos arquitetos quanto para as pessoas, se a classe de arquitetos for
unida, se tiver um ideal em comum, porque hoje eu vejo muitos clientes
querendo fazer (assiste uma coisa, ver outra e ele mesmo faz) e tem
aquela parte da populacdo que quer delegar, entdo ela quer contratar e
receber o servigo. Entdo, os arquitetos tendo essa unido para o bem
comum eu acho que a arquitetura sempre estard crescente,
principalmente se o trabalho for mais acessivel, assim, a populacdo
poderé contratar o servico. Como arquiteta, eu sempre falo para os meus
clientes que eu me vejo como uma ponte e eu vou ajudar nessa
construgdo de ligar caminhos do sonho a concretizagéo, do antes para o
depois, e que eu tenho o papel de transformar tudo. Eu acho que o meu
papel hoje é desassociar essa questdo de que arquitetura é so beleza.
Entdo direto a gente vé essa associacdo e esquece que arquitetura é
funcionalidade, é durabilidade, seguranga, conforto, e isso parece que
vai se perdendo.

Corte: Tenho a esperanca de que a arquitetura seja mais acessivel de
forma social, de forma para todos, ndo somente para quem tem
condicBes. Se a gente for parar pra pensar nesses instagrans de
arquitetos, a gente vé muito mais deslumbre do que acessibilidade e ha
muito preconceito sobre isso, inclusive esse € um problema que o
publico acaba puxando pra mente, porque nés profissionais precisamos
entender qual o tipo de cliente que estamos atendendo. A gente ndo
pode ver um cliente do Candeias [bairro de Vitéria da Conquista] que
tem um poder aquisitivo maior, um cliente que mora na zona rural e tem
vontade de ter uma moradia melhor, entdo a gente ndo pode enquadrar
e basear o valor igual para ambos. A gente tem que lutar muito por isso,
vai muito mais do arquiteto do que esperar da sociedade.

Fachada: Entdo eu acredito que védo ser criados nichos e cada
profissional vai poder atuar numa coisa diferente, entdo nao vai ser
aquele tipo de profissional que faz tudo (quem projeta qualquer tipo de
coisa). Eu acho também que com a tecnologia vai surgir mais
oportunidades de diferentes tipos de trabalhos que podem ser
executados pelos profissionais arquitetos, entdo eu tenho uma viséo
positiva para o futuro da arquitetura.

Na fala de Pé-direito “Eu tenho visto crescer muito uma parte mais acessivel, uma
arquitetura acessivel”, assim como na visdao de Cota “Eu acho que o meu papel hoje é
desassociar essa questdo de que arquitetura é so beleza” e na perspectiva de Corte “Tenho a
esperanca de que a arquitetura seja mais acessivel de forma social, de forma para todos, ndo

somente para quem tem condigdes [...] A gente tem que lutar muito por isso, vai muito mais do
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arquiteto do que esperar da sociedade” vemos 0s profissionais se distanciarem de um viés
tecnicista e/ou estetizante, afastando-se da demanda da uniformizacdo. Os profissionais de
arquitetura entendem a profissdo como um espaco em que as possibilidades de existéncia
deveriam ser de variagdo e singularizagdo. Como diz Pelbart (2003), existir € diferir entendendo
a diferenca como o substancial da coisa, 0 que ela tem de mais proprio e mais comum. Pelbart
(2003) cita que a invencdo é a diferenca inserida no mundo, na direcao da resisténcia.

Tal resisténcia, mesmo surgindo de singularidades, aparentemente separadas do ambito
institucional, provoca mobilidade e desacomoda, trazendo outras perspectivas de relacdo. Para
Pelbart (2003), podemos encontrar em qualquer individuo, grupos e classes a singularidade
capaz de produzir territérios subjetivos recusando-se da submissdo aos poderes constituidos e
que se disponha a superacao de normas, rotinas e protocolos em sua vida cotidiana. O contexto
historico cria modos de subjetivacdo nos arquitetos, pelos saberes, praticas e no pensaragir de
sua formacdo, estabelecendo determinadas implicacdes no tecido social, nos quais estes
profissionais atuam.

Segundo Gonzales Rey (2003), estd sendo institucionalizada uma tendéncia ao
enquadramento a supressao da singularizacdo, mesmo em ambientes que procuram produzir
ciéncia, arquitetura, pensamento, educacdo, entre outras, como as instituicdes de ensino e
formacdo. No decorrer deste trabalho, os/as egressos/as enfatizaram suas preocupacdes, 0S
percalcos da formacéo e da profissao, enredados por essas l6gicas que instauram um utilitarismo
na educacdo. Essa maquina abstrata organiza os enunciados dominantes, tentando controlar as
passagens de uns nos outros. Nessas linhas enrijecidas, notamos que 0s/as egressos/as em
alguns momentos foram afetados/as pela tristeza, por ndo compactuarem com o império da
sujeicdo das escolas/universidades aos rankings, as formacdes neotecnicistas do curriculo.

Por ultimo, os/as préprios/as arquitetos/as podem se perceber, a partir de suas falas,
como em movimento, em multiplos sentidos, os quais podem indicar processos quando se
problematizam, questionam, sugerem, criam, relacionam, enfim quando coloca a vida a andar,
em ritmos diversos, em atitudes de maior ou menor autonomia, afirmando conexdes e redes que

trazem sustentacao aos projetos de vida, que emergem destas vivéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Existem tantos estilos de
Viajar quantas forem as
Epocas da vida humana

Arley Andriolo

Em “O olhar viajante” Sergio Cardoso, inspirado em Merleau-Ponty, suscita duas
reflexdes pertinentes entre ver e olhar. O “ver denota no vidente uma certa discri¢do e
passividade ou ao menos alguma reserva... Com olhar é diferente, ele remete de imediato, a
atividade e virtudes do sujeito...” (CARDOSO, 1988, p. 347). Se pensarmos numa viagem pela
nossa cidade (Vitdria da Conquista/BA) na perspectiva de Cardoso (1988), podemos passar pela
Avenida Olivia Flores ou na Frei Benjamin de modo desinteressado, esperando passivamente
0s acontecimentos se desvelarem diante de nés. Podemos andar pelas pragas, ruas, sem perceber
nada, buscando apenas chegar o quanto antes em outro lugar.

Por outro lado, se tivermos um pouco de atencdo e cuidado ao fazer uma anélise
cientifica e/ou artistica, passamos a observar e indagar os acontecimentos com maior interesse.
Assim, durante a viagem desta pesquisa, ordenei as ideias para evitar o caos?®. Em diversos
momentos, sustentei-me em autores, experiéncias, teorias, como uma cobertura que me
protegia. No projeto arquitetdnico residencial, dizemos que essa cobertura é o telhado,
especificamos a telha, definimos a inclinagdo e projetamos a estrutura (tercas, ripas, caibros,
etc).

Essa cobertura me acompanhou durante toda a viagem, porém, varias vezes, foi preciso
sair da “casinha” ou da “caixinha” para produzir outras cartografias desvinculadas de ideias
preexistentes, abrindo espago para outra visdo de educacdo e, desse modo, para a formacao.
Percebi que o mergulho no caos faz parte da desconstrucéo provocada na producao do proprio
texto, faz parte da vida. Pensar € vivenciar o caos e criar zonas de possibilidades e
potencialidades. A cartografia foi de extrema importancia para o entendimento de que minha
tarefa enquanto pesquisador foi - e continua sendo - a de produzir problemas, acompanhar

percursos e conectar redes.

% Deleuze e Guattari (2009a) definem o caos menos pela sua desordem do que pela velocidade infinita com que
se dissipa toda a forma que nele se esboca. E um virtual que, enquanto velocidade absoluta, faz nascer e esvaziar
todas as formas possiveis.
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Vemos com Maricato (2011) que os estilos produzidos pelos arquitetos urbanistas
propagadores das posturas incorporadas tém em comum a critica ao pensamento dominante
considerado ortodoxo e objeto de uma critica radical. Para Maricato (2011), ele é o motivador
da “Grande Praga da Monotonia” que assola espagos monumentais, padronizados, vazios, sem
vida ou sem usuarios, enfim verdadeiras “cidadelas da iniquidade”. Trata-se da “anti-cidade”
ou da “urbanizacao inurbana”, fruto de uma pseudo ciéncia que € incapaz de olhar para a cidade
real e aprender as muitas licbes que ela pode transmitir a cada instante. Despreza a vitalidade
urbana e a interagdo entre o0s usos para se fixar em fronteiras formais.

Buscamos trazer para nossos leitores um convite a reflexdo de outras formas de
pensamento sobre o proprio cotidiano, para além do cotidiano capitalista, pontuando conceitos
que Guattari e Deleuze criaram para pensar os modos de vida através do funcionamento
capitalistico. A pesquisa foi realizada com 04 (quatro) arquitetos/as formados/as ha mais de 05
(cinco) anos pela Faculdade Conquista, considerando os documentos oficiais e as
interacdes/conversacdes no arquiencontro. Ao passo em que o estudo objetivou acompanhar o0s
processos produzidos pelas/os egressos/as do curso de arquitetura, a pesquisa com o cotidiano
torna-se evidente. Ou seja, esta dissertacdo tem como eixo central 0s processos de subjetivacao,
produzidos pelos/as egressos/as do curso de Arquitetura e Urbanismo de uma faculdade em
Vitoria da Conquista/BA.

A resposta a principal questdo da pesquisa - Como acontecem 0s processos de
subjetivacdo nos movimentos formacionais de egressos/as nos agenciamentos curriculares no
curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade Conquista em Vitdria da Conquista/BA e,
ainda, como os arquitetos vao produzindo seus processos de singularizacdo na construcdo de
seus estilos?- foi sendo explicitada na medida em que a cartografia foi se desenhando e nédo
finaliza em mim, apenas conclui uma etapa da pesquisa. Com Foucault, consideramos que
através de uma estética da existéncia, os movimentos de formacao nunca estdo prontos, a obra
nunca esta acabada, esta sempre em movimento e em construcao.

Destacamos que a subjetividade ndo ocorre no interior de individuo, de um sujeito. A
subjetividade ultrapassa isto, ou seja, ndo se pode dissocia-la da producdo de formas de
sensibilidade, de pensamento, de desejo, de acdo porque ela é indissocidavel da ideia de
producio. Tem a ver com uma producéo de modos de relagio consigo mesmo e com o mundo?®.

Essa producéo de subjetividade pode, ou ndo, constituir-se a partir dos encontros que se dao

% Consultar a obra de KASTRUP,Virginia. A invengéo de si e do mundo: uma introdug&o do tempo e do coletivo
no estudo da cognicdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.p.204.
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com a vida, produzindo, através deles, conhecimentos. Guattari diz ndo existir um movimento
de formacdo do tipo “recipiente”, onde se colocariam coisas exteriores que seriam
interiorizadas?’. A subjetivagdo esta atrelada com a criacdo de novos modos de ver o mundo, a
partir de um processo que o autor chama de singularizagéo.

A proposta deste estudo partiu de questionamentos relacionados a producdo de
subjetividades nos movimentos formacionais de arquitetos/as egressos/as, estabelecendo como
principio, o foco nas singularidades destes profissionais. Tal proposta implica em uma retomada
de fatores existenciais, subjetivos, atrelados aos modos de viver, se relacionar e exercer a
profissdo. Larrosa (1998) nos faz considerar o tempo de formagdo, visto que “ndo ¢ um tempo
linear ¢ cumulativo” (LARROSA, 1998, p. 98) como ocorre nas formas de representacao.

Dessa forma, a formacdo estd sendo pensada a partir dos acontecimentos e
experimentacOes e a ideia de experiéncia implica um voltar-se para si € mover-se por tais
acontecimentos e experimentos. Aqui ja vemos melhor o que seria a dobra deleuziana, esse
voltar-se para si, para com o que lhe acontece. Uma experiéncia de formacdo se aproxima,
entdo, do “que acontece numa viagem e que tem a suficiente forca como para que alguém se
volte para si mesmo, para que a viagem seja uma viagem interior’?,

A formacao, saberes e estilos que atravessam arquitetos/as implica em formas de sua
experiéncia académica e profissional. Essa experiéncia constitui-se em movimento com o que
se passa em seu entorno, através de maltiplas relagdes sobre o que exerce poder e o afeta®®.
Podemos pensar a formacéo a partir da experiéncia, problematizando a propria experiéncia.
Essa abertura talvez seja o que profissionais de um campo especifico e peculiar, como da
arquitetura, historicamente legitimado pelos saberes cientificos, necessitam. Percebemos que a
experiéncia dos egressos tem sido mostrada como sinénimo de disciplinas curriculares cursadas
no periodo de formacao, estagios, praticas de monitoria, dentre outras. Nao podemos dizer que
essas atividades sejam passiveis de experiéncias, contudo sua delimitacdo, neste sentido, indica
para a redutibilidade do que se propde neste texto por experiéncia.

Por isto, & necessario que nossos/as egressos/as aventurarem-se entre 0s saberes

curriculares, viajando, tracando linhas de desejo, criando seus proprios estilos, fazendo

2T GUATTARI, Félix e ROLNICK, Suely. Micropolitica: cartografias do desejo. 8 ed. Petropolis, RJ:Vozes, 2007,
p.43.

28 | ARROSA, Jorge. Pedagogia Profana — dancas, piruetas e mascaradas. Porto Alegre: Contrabando, 1998, p.64.
2 FARINA, Cynthia. Arte, cuerpo y subjetividad. Estética de La formacion y pedagogia de las afecciones. 2005.

404f. Tese — Programa de Doctorado del Departamento de Teoria e Historia de La Educacién, Faculdad de
Pedagogia, Universidad de Barcelona, Espanha, p.34.
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agenciamentos outros, transversalizando relacées, ligando qualquer ponto a um outro ponto
qualquer: devir-arquiteto, entrando e saindo do mapa curricular movido, principalmente, pela
alegria e vontade de poténcia. Cartografar € mergulhar nas forcas dos afetos que nos atravessam
e as cartografias rizomaticas se fazem como mapas de multiplicidades e intensidades. Nao
podemos deixar passar despercebido a aten¢do ao proprio corpo que experiencia, pois, as
percepcdes nos corpos devem tocar os modos de vida.

E essa observagio, essa percepcao a esses modos, que proporciona a problematizacio
do que se é e do mundo em que se vive. Pressupomos que para alcancar isso, 0 arquiteto devera
se distanciar das formas rigidas e convencionais de pensar a formacdo e 0 mesmo vale para o
exercicio profissional. O olhar do arquiteto deve mudar possibilitando descrer, ou duvidar de
algumas verdades pre-determinadas, dando atencdo ao acaso favoravel, ao que lhe acontece, ao
inusitado que se apresenta, ao sem sentido que lhe abate. A experiéncia é aquilo que nos
interpela, mas o cuidado é fundamental, pois, ndo é o acesso a uma grande quantidade de
informacdes que dara lugar a experiéncia.

Necessitamos dar mais atencdo ao mundo em que vivemos elaborando uma critica da
nossa existéncia, ndo somente dos modos de atuar enquanto arquitetos, mas das maneiras como
se relacionam com seus estilos encarnados e legitimados. Problematizar os saberes e estilos de
um campo disciplinar faz refletir as formas como sdo incorporados, como sdo postos em
movimentos, pois, um campo de saberes ndo existe abstratamente, por ele mesmo, mas atraves

de corpos.
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ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Roteiro do grupo focal on-line intitulado arquiencontro com os/as egressos/as do curso de

Arquitetura e Urbanismo da Faculdade Conquista em Vitoria da Conquista/BA

1) Como vocé ingressou no curso de arquitetura e urbanismo? Por qual motivo optou pela
area?

2) Vocé trabalha na &rea atualmente? Qual a atuagdo? A maior demanda é de trabalhos
arquiteténicos ou urbanisticos?

3) Apds a conclusdo do curso, qual foi sua maior dificuldade ao adentrar no mercado de
trabalho?

4) Como ¢é seu dia-a-dia?

5) Vocé gosta do trabalho no dia-a-dia?

6) Qual sua opinido sobre a formacdo do curso? Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos
negativos.

7) Como vocé como sente/vé os professores e as atividades que abarcaram o curso?

8) Vocé ja participou de programas de formacao continuada? Quais? Como voceé sente/vé
os cursos de formacdo continuada pelos quais ja passou?

9) Como vocé se definiria como arquiteto e urbanista?

10)  Como vocé avalia as disciplinas do curriculo do curso para o exercicio da sua profissao?
11)  Vocé acredita que as atividades formacionais no curso se aproximam do seu trabalho?
Como? (caso a resposta seja afirmativa). Por que? (caso a resposta seja negativa).

12)  Vocé percebe alguma mudanca entre 0 modo de ser arquiteto no dia-a-dia e como
imaginava ser arquiteto antes de ingressar no curso?

13)  Como vocé acha que deveriam ser demonstradas as atividades formacionais? Na sua
visdo, as atividades teoricas e praticas no curso sdo suficientes para o profissional atuar no
mercado de trabalho?

14)  Se vocé pudesse escolher, quais disciplinas gostaria de incluir ou excluir da sua matriz
curricular?

15)  Nasua opinido, como sera a profissdo daqui a alguns anos?



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugoes n® 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho Nacional de Saiude - CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento é um CONVITE ao(a) Senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel)
para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informacdes abaixo e, se
vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a ultima, na linha “Assinatura do
participante ™,

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Gabriel Coclho Fernandes
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Daniele Farias Freire Raic

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

A formacgdo e os processos de subjetivagdo no curso de Arquitetura ¢ Urbanismo em Vitoria da
Conquista/BA

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

A pesquisa se justifica para pensar a formagao do arquiteto e urbanista e seus processos de subjetivagio
através do curriculo e dos documentos oficiais, os quais induzem as acgées e praticas docentes e discentes
no curso. Pressupomos que as disposi¢ées legais e regimentais definem modos de organizagdo e de
Juncionamento da wniversidade, em que os curriculos emergem como um dispositive agenciador de
diversos elementos que constituem o ensino superior. Sendo assim, a problematizagdo do nosso estudo esta
inserida nos movimentos formacionais dos arquitetos e urbanistas a partir do qual as experiéncias
curriculares, tal como os processos de subjetivacdo, se entrelagcam com as formas de ser e estar no mundo.
Nosso esforgo esta em realizar entrevistas on-line a fim de considerar as maneiras de pensaragir dos
arquitetos e urbanistas, seus movimentos formacionais, suas agées no campo profissional, destacando os
processos de subjetivagdo que o levaram a ver e dizer de determinada maneira.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Problematizar o pensamento dominante por meio de acontecimentos mais recentes que tratam da historia
da formagdo do arquiteto no Brasil instituida de forma normativa por Resolugdes, ressaltando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Arquitetura e Urbanismo; Discutir os agenciamentos urbanos no
curso de Arquitetura e Urbanismo; Cartografar a producdo de subjerividades nos movimentos
formacionais dos arquitetos e urbanistas.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodologicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Entrevistas on-line com egressos maiores de idade (arquitetos/profissionais liberais) formados ha pelo
menos 05 anos no curso de Arquitetura e Urbanismo de uma institui¢do aqui identificada pelo pseudonimo
de Faculdade Conquista

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:
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As entrevistas ocorrerdo on-line na plataforma GoogleMeet apos a liberagdo do parecer do Comite de
Etica.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

Esperamos fazer entrevistas em torno de 30 minutos.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

® MINIMO " MODERADO " ALTO
4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Essa pesquisa oferece riscos minimos, pois, além do anonimato, sera garantida a pessoa a liberdade de se
retirar da coleta de dados. Evocamos que o contelido da pesquisa também ndao deixa margem para
constrangimentos, visto que as enirevistas acontecerdo on-line de maneira reservada e os nomes das
pessoas serdo substituidos por nomes ficticios.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA., FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/mininuizar os riscos):

Iremos deixar evidente para os entrevistados a garantia do anonimato e a liberdade da pessoa se retirar

da coleta de dados. O contetido da pesquisa também ndo deixa margem para constrangimentos, visto que
as entrevistas acontecerdo on-line de maneira reservada e os nomes dos participantes serdo substituidos

por nomes ficticios.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

O grande beneficio desta pesquisa ¢ refletir que arquiteto urbano € esse de quem precisamos ou que
esperamos, bem como a maneira como esse profissional vai construindo seus “estilos™. Aqui, por estilos,
tomamos a a ideia dos processos de smgularizagido, ou os modos como cada arquiteto vai produzindo seus
modos de ser na profissao. Pensamos que é necessario fazer alguns movimentos micropoliticos para que
1nos aproximemos da possibilidade de existéncia ou da construgdo de um “outro” arquiteto ¢ urbanista.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (4 comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A pesquisa apresenta-se como um tema novo para o Mestrado em Educagdo da Umiversidade Estadual do
Sudoeste da Bahia/UESB ao tratar do encontro da Filosofia da Diferenca com a Arquitetura, Sendo assim,
as questdes que se mpodem como problemas contemporaneos ndao podem ser apreendidas sem mudarmos
ou aumentarmos as nossas bases tedricas com um atravessamento de saberes distintos.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participacio na pesquisa é voluntaria.
6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacao?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dinimica, exame...)
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R: Nao. So se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E 56 avisar ao pesquisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. Os participantes nio ficam expostos publicamente?
R: Ndio. A privacidade ¢ garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos,
mas o nome e a imagem dos voluntarios sdo sigilosos e, portanto, sé serdo conhecidos pelos
pesquisadores.
6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com os materiais
coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.
6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolugdo CNS 466/2012
ea 510/2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.
6.10. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com ofa) pesquisador(a) responsdvel ou com o Comité de ética. Os meios de
conrato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Gabriel Coelho Fernandes

Endereco: Estr. Bem Querer, Km-04 - 3293, 3391 - Campus de, Candeias - BA, 45083-900
Fone: (77) 3424-8600/ E-mail: gabrielfernandes26@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Hordrio de fancionamento: Segunda & sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante
ou do seu responsavel)

em participar do presente estudo;

[ com a participaciio da pessoa pela qual sou responsdvel.

Ademais. confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

Jequié, 1 de dezembro de 2021
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Assinatra do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Tmpressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saide. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participagio ¢ ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-a apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Jequié, I de dezembro de 2021

Assinatura do(a) pesquisador
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