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RESUMO

Esta dissertacdo se insere no estudo de curriculo, formacdo em psicologia e diferencas, para
tanto, sustenta-se na perspectiva tedrico-metodologica pos-estrutural, aliada aos elementos da
teoria do discurso de Laclau e Mouffe, dos estudos culturais de Stuart Hall e Arjun Appadurai,
bem como do campo do curriculo pés-fundacional. O objeto se constitui nas demandas das
diferencas interpretadas no curriculo de formacdo em psicologia dos cursos de psicologia de
duas universidades publicas de Vitoria da Conquista — Ba. Para a interpretacdo, foram
utilizados os principais documentos curriculares relacionados a formacéo em psicologia — as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagéo em Psicologia (DCNSs) e os Projetos
Pedagogicos Curriculares (PPC) dos cursos de cada instituicdo — na busca por compreender
os sentidos atribuidos as diferencas, seus tensionamentos e lugares nos campos de disputa por
significacdo e hegemonia. Nessa interpretacdo, sdo identificadas as demandas em disputa no
ambito dessa formacao, assim como distanciamentos e aproximagdes entre esses documentos.
Concluimos que as DCNs em Psicologia apresentam uma revisao tensionada pelas diferencas,
que tenta representar a nivel nacional as urgéncias por mudancas na formacéo, a busca pela
democracia, a promoc¢do da cidadania a grupos diversos e reconhecimento do processo de
globalizacdo. Em relacdo aos projetos pedagdgicos, percebemos que correspondem as
demandas mercadoldgicas neoliberais, assim nomeadas principalmente nos anos de 1990 e
2000, em que as diferencas se encontram em lugares de supressdo ou de equivaléncia de
significantes vazios como diversidade, seres humanos e fenémenos psicoldgicos. Os
tensionamentos das diferencas sdo encontrados em algumas disciplinas optativas. Apesar dos
contextos diversos, as demandas das diferencas e pela qualidade na formacdo em psicologia
tém produzido sentidos e significados semelhantes, como a urgéncia pelas mudancas nas
formacOes para que corresponda as queixas sociais, relacionadas a falta de conhecimento
das(os) profissionais e da necessidade de atualizacao constante na formacdo individual das (0s)
psicélogas (0s).

Palavras-chave: curriculo; demandas; diferencas; formagdo em Psicologia.



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the study of curriculum, graduation in psychology and
differences, as of the post-structural theoretical-methodological perspective, allied to the
elements of the discourse theory of Laclau and Mouffe, of the cultural studies of Stuart Hall
and Arjun Appadurai and of the post-foundational curriculum field. The object of this research
is the interpretation of the demands of the differences in the training curriculum in psychology
of the psychology courses of two public universities in Vitoria da Conquista - BA, carried out
throughout the text, but focusing on the main curricular documents related to graduation in
psychology - the National Curriculum Guidelines for Undergraduate Psychology Courses and
the Curricular Pedagogical Projects of the courses of each institution - in the search for
understanding the meanings attributed to differences and their tensions and places in the fields
of dispute for meaning and hegemony. In this interpretation, the disputed demands within the
scope of this graduation are identified, as well as detachments and approximations between
these documents. We conclude that the DCNs present a review that tries to represent the
urgency for changes in graduation, from the search for democracy and promotion of citizenship
to diverse groups and recognition of the globalization process, of the country inserted in Latin
America, belonging to the community of countries of Portuguese language. We interpret the
attempt at representation as tensioning differences. In relation to pedagogical projects, we
realize that they correspond to neoliberal market demands, so named mainly in the 1990s and
2000s, in which differences are found in places of omission or of totalizing and empty signifiers
such as diversity, human beings and psychological phenomena. Despite the different contexts,
the demands of differences and for the quality of graduation in psychology have produced
similar senses and meanings, such as the urgency for changes in graduations and for the
correspondence to the complaints of society, related to the lack of knowledge and updating in
the individual graduation of the psychologists.

Keywords: curriculum; demands; diferences; graduation in Psychology
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1 INTRODUCAO

Para tracar o percurso percorrido para a construcdo do objeto dessa pesquisa recorro,
inicialmente, a primeira pessoa do singular para detalhar como ocorreu 0 meu encontro com 0s
estudos das diferencas, 0s quais se mantiveram desde a graduacao até o mestrado em educagéo
e possibilitaram a conexao entre os estudos sobre o curriculo e a psicologia de forma simultanea.

Tive contato com as pautas de género e sexualidade no inicio da minha formacéo
académica como bacharela em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia/Campus Anisio
Teixeira (UFBA/IMS/CAT), localizado em Vitdria da Conquista - BA, principalmente durante
0s estagios basicos profissionalizantes, os quais permaneceram na minha trajetéria no mestrado,
na linha de Curriculo, Praticas Educativas e Diferenca, pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual da Bahia (PPGED UESB), consoante aos estudos sobre
raca, geracdo e outras demandas, que nesta pesquisa sdo intituladas como demandas das
diferencas.

No ano de 2016, participei de um estagio clinico para um grupo de pessoas cisgénero e
transgénero que sofriam violéncias relacionadas aos géneros e vivéncias de suas sexualidades.
A proposta de estagio em clinica ampliada para o referido grupo foi aceita pelos supervisores e
coordenacdo do Servico de Psicologia da UFBA/IMS, a clinica escola da universidade.

Apesar do suporte oferecido pela instituicdo, houveram desafios que se iniciaram desde
a triagem do grupo até o encerramento dos atendimentos e da producéo do relatério final. Isso
se deu por conta da escassez de disciplinas e metodologias que abordassem os estudos de
género, raga, sexualidade, entre outros, da inexisténcia de materiais para entrevistas e
anamneses, 0s quais possibilitariam o acolhimento dessas pessoas em funcdo das suas
demandas particulares. Assim, coube as estagiarias a montagem do planejamento para que
novos materiais fossem utilizados para grupos futuros.

A necessidade de modificacdes no espaco fisico, no manejo clinico e nos referenciais
tedricos para que 0 estagio ocorresse, diante de todos os desafios citados, simbolizaram o
tensionamento das diferencas diante das normatizagOes, das tentativas de neutralidade na
prestacdo de um servico publico de psicoterapia, revelando a precariedade discursiva e 0s
sentidos provisorios construidos a respeito da formacdo. Nas lacunas existentes nas tentativas
de fixacao dos sentidos € possivel enxergar as possibilidades de articulagfes de uma psicologia
gue negocia com as demandas plurais. Afinal, o sofrimento psiquico, os processos de
identificagfes e producbes de subjetividades ndo ocorrem na ordem da intimidade, do

particular, ele é coletivo e politico.
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Quando interpretamos os sentidos atribuidos aos discursos que estdo incorporados em
documentos, consideramos que demandas distintas, de diferentes sujeitos e grupos sociais, se
aglutinaram em prol de um “inimigo” em comum, efetivando uma legitimidade diante de uma
comunidade reconhecida.

No caso do curriculo de psicologia, identificamos a presenca de diversas entidades* que
defenderam a construgédo de textos que legitimassem, regulamentassem e institucionalizassem
a formacdo do psicélogo, em um processo de negociacdo e disputas que resultaram em
documentos curriculares hibridos, marcados por proposi¢cdes com sentidos variados, muitas
vezes contraditorios, revelando uma tentativa sempre precaria de representar os sentidos da
formagéo em psicologia e, consequentemente, do perfil do profissional.

A partir da perspetiva pos-estrutural de que o curriculo € como muitas outras coisas,
uma pratica discursiva, cultural e de significacdo, entendemos que a sua funcao é de autorizacao
de viabilizar e inviabilizar fluxos culturais e, consequentemente de (re)posicionar os sujeitos.
No entanto, apesar de apresentar marcas coloniais da regulagdo, o curriculo ndo é capaz de
regulacdo total, e por isso possibilita que outros sentidos surjam nas lacunas dos jogos da
linguagem.

Entendemos com Mouffe (2001) apud Lopes (2010) que as significa¢des sdo negociadas
em um terreno precéario sempre vulneravel, expondo que as formacGes e o curriculo sdo
significados nos contextos de jogos discursivos. Ou seja, as nogOes incorporadas em
documentos curriculares sdo resultados de demandas que se articularam e se hegemonizaram
ao longo da trajetoria da psicologia e sua formacéo.

Dessa forma, questionar: qual o lugar das diferengas no curriculo de formagdo em
psicologia? A quem elas sdo enderecadas? E focar nas demandas produzidas pelas subjetivacoes
e 0s processos de identificacdo incorporados por agendas diversas, na luta politica e praticas
articulatdrias, tornou-se uma maneira de perceber como as diferencas atravessam 0s corpos,
colocam as particularidades a serem constantemente interrogadas e (re)posicionam 0s sujeitos
— professoras (es) de psicologia, psicologas (0s) e clientes/pacientes — nos processos de
hegemonizagdo. Portanto, buscamos recursos tedricos metodoldgicos para questionarmos como
as demandas das diferencas sdo posicionadas no curriculo de duas instituicdes na cidade de
Vitoria da Conquista — BA.

! Associagdo Brasileira de Ensino em Psicologia (ABEP), Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-graduagdo em
Psicologia (ANPEPP), Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), Conselho
Federal de Psicologia (CFP), Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP), Instituto Brasileiro de Avaliacdo
Psicolégica (IBAP), Associacdo Brasileira de Psicologia Organizacional e do Trabalho (SBPOT), Federacdo
Nacional dos Psicologos (FENAPSI) e a Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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Escolhemos para a interpretacdo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e o Projeto
Pedagdgico Complementar de Formacdo de Professores dos cursos de Psicologia de duas
universidades publicas, UESB e UFBA, por representarem as propostas curriculares em nivel
local e por se tratarem de documentos internos das instituicdes, e as DCN’s de 2004, 2011, 2019
(ainda em homologacg&o) por serem propostas em nivel nacional/global/universal.

Vale ressaltar que apresentar os documentos locais da formacdo em psicologia esta
longe da intencdo de fazer um recorte cultural ou de os entendermos como cultura de um unico
lugar. O que propomos € considerar os documentos como estabilidades momentaneas que se
formam em fluxos discursivos e de identificacdes de contextos diversos. Esta proposta também
condiz com os documentos nacionais que, para esta pesquisa, sdo lidos como discursos
universalizados com poder de representacdo imaginaria de uma “nagio”.

A relacdo entre local/particular e o nacional/universal dos documentos escolhidos,
tornou-se uma estratégia para melhor compreendermos como os textos das DCNs foram
traduzidos nos PPC e observarmos as articulagBes e deslocamentos dos sentidos dados as
diferencas nos contextos de construcdo dos documentos.

Para organizar as interpretacdes, elaboramos quadros-sintese dos documentos
curriculares do MEC/CNE e os PPC, organizando-os por temas (Concepcao de curso, Perfil do
egresso, Competéncias e Habilidades e Enfases, Ementas e Matriz Curricular); agrupamos em
um quadro os excertos, as demandas para a formacao, os significados atribuidos as diferencas,
0s antagonismos e posteriormente, como resultado, destacamos os lugares das demandas das
diferencas. E importante informar que os temas extraidos dos documentos estdo intimamente
relacionados entre si e agregam demandas heterogéneas, o que demonstra articulagdo de
sentidos e concepcdes relevantes para a compreensédo do debate e dos sentidos das diferencas
para a formacao.

Concordamos com o pressuposto de que a teoria e 0 método sdo indissociaveis. Trata-
se, assim, de uma pesquisa que compartilha do pensamento de ‘“que nossas opcoes
metodoldgicas precisam fazer sentido dentro do referencial tedrico no qual as inscrevemos”
(MEYER; PARAISO 2012, p. 48). Desse modo, investimos na possibilidade de reconfigurar a
problemética investigada ao apostarmos na superacdo da ideia de apreender a realidade,
considerando a impossibilidade de controle da identidade e da pratica docente por qualquer
projeto curricular de formacgéo de psicélogas (0s). Tal compreensdo consiste no esforco de
elaborar uma metodologia para acompanhar o fluxo discursivo e seus efeitos em que

sistematizar e caracterizar a gramatica dos discursos sedimentados ndo basta.
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A pesquisa se volta entdo, para a construcdo da problematizacao e de interpretacdo dos
discursos, colocando em questdo o status de verdade, de fundamento, atribuido aos elementos
discursivos e de destacar os momentos em que as suas emergéncias sao possibilitadas. Glynos
e Howarth (2018) identificam a pesquisa discursiva como uma pesquisa orientada ao problema,
em que podemos interpretar as estruturas e condigdes de possibilidade de um discurso e 0s
momentos de significacdo, reconhecendo o carater precério e contingente de todo discurso.
(OLIVEIRA, 2013, 2018).

Seguimos, portanto, um caminho para a construcdo das estratégias metodologicas que
impulsionaram interrogac6es que nos mobilizaram a transitar entre as no¢oes de curriculo e das
formagdes em psicologia, sdo elas: quais as condigdes discursivas que possibilitam a
emergéncia e a sustentacdo das demandas que se hegemonizam nos debates para a criacdo dos
textos politicos que ddo sentido ao curriculo das formacdes? Quais os efeitos dessas condi¢des
nas posi¢des das demandas das diferencas? Quais articulacdes se constituiram nas lutas para
reivindicar por legitimacao, diferenciacao profissional e demarcacao das préaticas da psicologia?
Quais os impactos dos posicionamentos das comunidades epistémicas junto ao Estado nas
formacdes e suas relacdes com as demandas das diferencas? E como as demandas das diferencas
tém tensionado esses curriculos?

Problematizando as perspectivas fundacionais que vém orientando as formacédo de
psicélogas nos documentos, delineamos 0s objetivos que subsidiardo a metodologia do
trabalho: interpretar os documentos curriculares dos cursos de Psicologia de Vitéria da
Conquista — BA por meio da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe e dos Estudos Culturais
de Hall e Appadurai; interrogar as condi¢fes em que as demandas se hegemonizam diante das
articulagdes constituidas nos fluxos culturais e nas criacdes dos textos dos documentos;
problematizar os tensionamentos das demandas das diferencas e 0s seus efeitos discursivos nas
formacdes de psicologia.

Nos desafiamos a dialogar com a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, e seus
interlocutores no Brasil, juntamente aos Estudos Culturais de Hall (1997; 2000; 2003; 2006;
2016) e Appadurai (1996; 2001; 2004; 2019), para criarmos recursos de interpretacdo e analise.
Tal escolha se deu em funcédo de essas teorias possibilitarem que, ao longo dos caminhos da
pesquisa, possamos investigar “o que estd possibilitando e sustentando as significagdes”
(LOPES, 2015, p. 137) seus impactos e silenciamentos nos fluxos culturais, nas suas
incorporacgdes e momentos de fixacao.

Com base nos estudos de Hall (1997; 2000; 2003; 2006; 2016) e Appadurai (1996; 2001;
2004; 2019), entendemos o curriculo como sistema de significacdes e de producao de sentidos.



17

Tal compreensdo permite evidenciar as lacunas em que as diferencas irrompem em meio ao
conflito, aos consensos e as negociagdes. Ou seja, dialogar com esses autores, significa
considerar que elementos contraditorios podem se articular e criar espacos de existéncias,
mesmo que momentaneos, nos fluxos culturais.

E esse processo de articulago politica e enunciativa da negociacdo com as diferencas,
que precisa ser problematizado na anélise do curriculo (BARREIROS; FRANGELLA, 2010).
Em razdo disso, consideramos a ideia de que a cultura opera em terrenos contestados, em meio
as disputas que nos mobilizam a dar sentido e a (re)significar a nossa existéncia. De acordo com
Appadurai (1996, p. 29), a cultura “¢ uma dimensdo penetrante do discurso humano que explora
a diferenca para gerar diversas concepcdes da identidade de grupo”, que partilham do mesmo
“compartilhamento de significados” (HALL, 2016, p. 18).

E, portanto, relevante pensar na linguagem como um dos ‘meios’ em que a
subjetividade e os desejos sdo representados numa cultura. Ao se expressar por meio da
linguagem, a prépria cultura se reinventa e se adequa aos sistemas representacionais. Nestes
termos, ndo ha uma fixidez e pureza, mas apenas fluxos culturais, fluxos de sentidos, abertos e
infinitos.

A partir dessa perspectiva e do entendimento de Appadurai (2001; 2004), de que
vivemos em mundos imaginados, em deslocamentos, torna-se impossivel pensar em um projeto
curricular estruturado como uma cultura Unica ou um recorte da mesma. Diante disso,
juntamente com Hall (2011), entendemos que nos documentos curriculares ainda ha o interesse
em estabelecer uma unicidade, uma identidade nacional, em que quaisquer diferencas sejam
anuladas.

Contrérios ao interesse de unificacdo do nacional, Laclau e Mouffe (2015), por meio da
teoria do discurso, sugerem que a cultura momentaneamente hegemdnica, naturaliza e limita as
diferencas nas disputas por poderes e as homogeneiza, de maneira iluséria, a servico da
generalizacdo e da universalizacdo de sua representacdo (ou tentativa de).

A sociedade ocidentalizada e globalizada, por exemplo, é resultado hibrido de fluxos
culturais e tecnoldgicos que se hegemonizaram e que se movimentaram em face das
emergéncias dos mercados, dos sentidos dados as civilizagbes, ao Estado, as normas, que
constantemente demandam significacGes a serem subjetivadas e modeladas. A homogeneizacgéo
ilusoria dessas demandas, sendo um dos efeitos dominantes da globalizagcdo, ao mesmo tempo
qgue ddo sentido a cultura ocidental, também enfraqguecem o sentido de publico e,

consequentemente, o sentido da politica (HALL, 2003, p. 59).
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Para essa escrita, a politica tem a ver com a ac¢do politica e a formacéao de identidades
coletivas, que acordo com Mouffe (1999), seu objetivo é a criacdo de um 'nés' em um contexto

de diversidade e de conflito. A autora afirma que

De fato, o campo das identificacfes coletivas onde se trata da criacdo de um
"nds" mediante a delimitacdo de um "eles" havera a possibilidade de que esta
relacdo nés/eles se transforme em relagdo amigo/inimigo, ou seja, que ela
mesma se transforme no espago de antagonismo. Isto sucede quando o outro,
que até agora tinha sido considerado sob 0 modo simples da diferenca, comeca
a ser percebido como aquele que nega minha identidade e questiona minha
existéncia. A partir desse momento, qualquer forma da relacdo nés/eles, seja
de tipo religioso, étnico, econdémico ou outro, se torna politica (MOUFFE,
1999, p. 269).

Articulando com os pensamentos de Hall (2003), assumimos entéo a ideia de politica
centrada na negociacdo pela préatica social, nos espacos de consensos conflituosos, onde os
adversarios podem disputar entre si na arena de fronteiras da politica. No entanto, tal disputa
ndo ocorre com facilidade, visto que 0 movimento da acidentalidade? retira os localismos e as
possibilidades de subjetivacGes dos sujeitos ao unificar os saberes e os sentidos, além de se
alicercar em opress@es e apagamentos, através das marcas de escraviddo e genocidio, de desejo
imperial, do sistema de engenho e pela longa tutela da dependéncia ‘colonial’® em que a nossa
modernidade foi construida.

A regulacdo da cultura, as normativas, as comunidades disciplinares e epistémicas
podem se tornar instrumentos de homogeneizacdo de demandas, com o poder de posicionar as
diferencas. No entanto, outras tendéncias, outros efeitos da globalizagdo, como a disseminacgéo
das diferencas culturais, tém a capacidade de “subverter e traduzir, negociar e fazer com que se
assimile o assalto cultural global sobre as culturas mais fracas” (HALL, 2003, p. 45)
descentrando os modelos ocidentais, mas ainda sem o poder confronto e disputa.

A importancia de trazer os estudos culturais e a teoria politica e do discurso de Laclau
e Mouffe (2015) para essa discussdo se da, portanto, por considerarmos que as subjetivactes

sdo feitas nos fluxos culturais e nas relagdes de poderes, e diante disso nos posicionamos como

2.0 uso do conceito “Ocidente” baseado em Hall (2003) se refere a um sistema de representagdo, que se sustenta
em um conjunto de imagens e ideias que fornece um modelo padrdo de comparacdo entre as sociedades
ocidentais e ndo ocidentais, em torno de quais sentimentos positivos e negativos podem se acumular. Para a
pesquisa nos interessa o processo de se tentar deixar a cultura regional mais “ocidental”.

3 Embora os contextos em que Hall (2003, 2011) apresenta as suas leituras de colonizagdo tenham sido diferentes
da América Latina e do Caribe, eles se aplicam perfeitamente ao contexto brasileiro e baiano. O autor
reinterpreta a colonizagdo como parte de um processo global transnacional e transcultural, em que a modernidade
é atravessada por um discurso liberal da modernidade ocidental, o que produz uma reescrita descentralizada,
diaspdrica ou global das grandes narrativas imperiais, anteriormente centrada na nacdo, deslocando nocdes
binarias e excludentes da relagdo colonizador/colonizado.
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sujeitos e as nossas identidades séo assumidas. Em Hall (2006, p. 13), percebemos que as
identidades sdo fragmentadas e tém carater contingente, “clas ndo sdo, nunca, singulares, mas
multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e posicoes [...] constantemente em
mudanca e transformag¢ao” (HALL, 2000, p. 108). Trata-se, entdo, de pensar na identidade sob
rasura, que sempre esta aberta as ressignificacoes.

Vemos a rasura como instrumento de deslocamento e de abertura de significagdes. O
que esta sob rasura apresenta-se como uma indeterminacéo por deslocar o seu sentido, o que
colabora para as multiplas interpretacdes das no¢des de curriculo, das demandas das diferencas,
da cultura, das identidades, das formagdes em psicologia e, principalmente, para
problematizagcfes do que pode surgir nesta escrita.

A vista disso, deslocar a ideia de identidade em direcéo a perspectiva pos-estrutural é
considerar que € a e na linguagem que se constitui o seu significado, mesmo nao refletindo a
sua realidade plena que, nesse registro tedrico aqui articulado, é impossivel de se concretizar,
pois “ha sempre algo descentrado no meio cultural, na linguagem, na textualidade, na
significacdo, que escapa e foge a ligacdo com outras estruturas” (HALL, 2003, p. 199). Com
iss0, sd0 nos escapes e nas lacunas que os fluxos culturais nos permitem questionar o que €
legitimo, hegemonico e universal.

Armar uma perspectiva para ver 0s escapes tem significado se posicionar e assumir
nossos lugares enquanto pesquisadoras. Ao propormos essa discussdo, sem 0 compromisso de
assumir as certezas e apenas um lado, diversos espacos para outros tensionamentos se abriram,
ao ponto de percebermos que a tarefa de compreender os movimentos de articulacGes das
demandas que estdo em torno do curriculo é uma tarefa inacabada, que sempre se atualizara
diante das a¢des politicas cotidianas.

Como categoria analitica, buscamos entdo as demandas, que segundo Laclau (2005),
expressam expectativas de grupos sociais diversos que, ao se hegemonizarem se fixam, mesmo
que parcialmente, tornam-se um projeto universal de particularidades aglutinadas. As
categorias de analise, podem ser vistas, de acordo com Gabriel (2015, p. 435), como
ferramentas para a compreensao dos “conflitos que emergem na e contra a ordem social”, e a

autora concorda com Retamozo (2009) ao explicitar que

A demanda se produz em um intersticio da ordem social como uma falta e
pode converter-se em um veiculo de efeitos deslocatorios, algo que dependera
da capacidade de articulacdo da demanda, mas também do contetdo (literal e
seu excesso metaforico) (RETAMOZO, 2009 apud GABRIEL, 2015, p. 436).
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Percebemos que 0s documentos curriculares equivalem as incorporagdes das demandas,
com efeitos ilusérios de estabilidade, de ordem do social, mas que impactam posicionando as
diferencas mediante as regulacfes. Pensar o curriculo como um espago de producdo de
identidades e de diferencas, permite ver que as relacfes se estabelecem no e pelo curriculo,
permite o posicionamento ou ndo-posicionamento dos sujeitos diante desses elementos e, nessa
dindmica de identificacdo-diferenciagdo é que se processam as criacoes.

Torna-se evidente a necessidade de fixar os sentidos e estabilizacdo de demandas
expressa nas produgdes de documentos, comum a todas as formagdes, 0 que gera processos que
forgam a todo custo um consenso entre demandas distintas. Essa dindmica produz uma
coletividade que anseia pela homogeneizacdo e um lugar no qual as divergéncias sejam
apaziguadas, de modo gue exista um projeto geral.

Concordamos com a perspectiva desconstrutiva de Derrida (2002, 1991), segundo a qual
as representacfes e as demandas surgem como tentativas de preenchimento de lacunas na
significacdo. Tais lacunas, por sua vez, na escrita (documentos), séo vistas como o suplemento
do pensamento, representando as auséncias. Tanto as representacdes totalizantes, como as
identidades plenas sdo ilusdes de diferencas que ndo sao traduziveis, o que evidencia o carater
contingencial dos processos de identificacao.

A ideia de sociedade, por exemplo, de acordo com Laclau (2008), é uma categoria
impossivel de ser definida, dado que ela ndo possui fundamentos absolutos para a sustentacéo
de sua identidade plena. Como a politica opera para produzir estabilidade de maneira constante,
podemos afirmar que documentos curriculares, como textos politicos responsaveis pela
formacdo em psicologia, também se propdem a desempenhar essa fungdo, principalmente na
tentativa de fixar uma identidade profissional para a sociedade.

Logo, um curriculo que sera ensinado para todos, que opera em prol da transformacéo
social e da formacdo de sujeitos, sustentado em uma cultura com pretensdo de neutralidade e

homogeneidade, ndo é estavel, pois

na medida em que é questionado o sujeito centrado e com identidades fixas,
sdo desestabilizados os projetos curriculares que tém por propoésito formar
uma dada identidade no aluno ou operar com uma identidade docente pré-
estabelecida. Também sdo desestabilizados os projetos de formacdo de um
sujeito emancipado e consciente, capaz de dirigir a transformacéo social. Se
deixamos de ter projetos de futuro fixos e certezas em relagdo ao futuro, os
projetos de formacgdo para uma dada sociedade sdo contestados (LOPES,
2013, p. 18).

Os discursos presentes nos documentos curriculares trazem ideais de um perfil

profissional junto a ideia de um curriculo que projeta a profissdo de psicélogas (0s), dessa
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forma, os textos passam a corresponder a finitude de uma ordem no “intento de atuar sobre o
Social, de hegemoniza-lo” (LACLAU, 1990, p. 105, traducéo livre).

No entanto, o social/ordem social ndo consegue eliminar/apagar por completo as varias
possibilidades de existéncias e experiéncias sociais. Em um momento performativo* do
politico®, por haver repeticdo e reiteragdo das normas, existe a possibilidade de pensarmos
quando e como se produz a operacdo hegemonica que institui a sociedade a partir daquilo que
sempre escapa de toda e qualquer tentativa de domesticacdo politica ou social entendendo que
0 politico é produto de um deslocamento da ordem das coisas estabelecidas por meio dos
antagonismos, da precariedade e da contingéncia.

Por produzirem efeitos com multiplos significados e sentidos para seus leitores, 0s
documentos, permitem olhar sob rasura qualquer pretensa fixacéo do sentido de curriculo que,
no dizer de Derrida (2001, p. 12), é evidenciado “[...] por meio desse duplo jogo, marcado em
certos lugares decisivos, por uma rasura que permite ler aquilo que [...] oblitera, inscrevendo
violentamente no texto aquilo que buscava comanda-lo de fora [...]”. Em outras palavras, o
discurso revela, na escrita, o seu carater limitante e excludente que permite a identificacdo da
negacdo, do seu exterior constitutivo, e ndo autoriza o acesso a uma clareza ou a uma verdade.

O modelo analitico da teoria do discurso de Laclau (1993, 2005, 2006), nos d& recursos
para compreenderas hegemonizacOes parciais de sentido das politicas curriculares e a
identificar os deslocamentos dos discursos nos textos, isso possibilita que o leitor tenha
interpretacdes diversas sobre 0 mesmo texto, que perceba a polissemia dos significantes.

O movimento de hegemonizacéo é importante para percebermos como séo formadas as
comunidades epistémicas que, amparadas em um ponto de vista pos-estrutural, sdo entendidas
como construtos aglutinadores do tipo “nds”, produzidos nas relacdes identitérias e politicas.
Essas relacGes influenciam na producdo dos curriculos e nos modelos de solucdes para
problemas, com o poder de operar no controle do posicionamento das diferencas, produzindo
assim, os seus “instrumentos de homogeneizagdao” (APPADURALI, 2001, p. 20). No entanto, a
ideia de homogeneidade néo se sustenta, visto que os particulares sempre estaréo lutando pelos
seus registros como universais, representando um antagonismo que gera multiplos sentidos e

significados e constréi novas hegemonias nas politicas curriculares.

4 Em Butler (2010, p. 195), o performativo se da na repeticdo das normas ao mesmo tempo em que se da a
possibilidade de burla-las, de fazé-las nem verdadeiras, nem falsas. Para ela, ndo ha identidades que precedam o
exercicio das normas (de género), é o proprio exercicio que termina por criar as normas, que sdo produzidas
como efeitos de verdade de um discurso sobre a identidade primaria e estavel.

5 O politico representa tanto 0 momento em que uma ordem ¢ desafiada como aquele em que uma nova ordem é
instituida. Ele é estranho a politica, pois representa o carater subversivo e radical contra o proprio sistema. A
razéo para isso esta no fato de que o politico opera fora do codigo da ordem (MENDONGA, 2014).
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Para Oliveira et al. (2013, p. 1328), a teoria do discurso de Laclau e Mouffe (2015),
fornece recursos conceituais e interpretativos importantes para investigar até que ponto e como
as demandas e identidades se apresentam, “mesmo que de forma marginal e/ou clandestina —
nos contextos educacionais”. E como estratégia de leitura dos sentidos, de modo que antigas
certezas possam ser rasuradas e deslocadas — a exemplo das no¢6es de curriculo, de identidade
e outras que surgiram ao longo da escrita — as discussdes das diferengas junto aos estudos
culturais de Hall e Appadurai se tornaram relevantes, na medida em que sinalizam para a cultura
como producdo simbolica de mundo, ndo como um objeto epistemoldgico ou elo de
pertencimento, mas como um terreno de enuncia¢do em que ocorrem os fluxos culturais que
podem afastar ou aproximar as demandas umas das outras.

Ao pesquisarmos o0s processos de individualizacéo e identificacdo social e cultural na
psicologia nos deparamos com o que Hall (2002) considera como uma cultura nacional que, no
que diz respeito aos sentidos, busca unificar tais processos “numa identidade cultural, para
representa-los todos como pertencendo a mesma e grande familia nacional” (HALL, 2002, p.
59). Percebemos que ha uma pretensdo a homogeneidade e neutralidade operando como um
movimento de tentativa de fixacdo dos sentidos, a ser questionado no curriculo de formacdo em
Psicologia.

No estudo de Zanello (2020), por exemplo, a autora afirma que as teorias classicas e as
praticas profissionais que fazem parte da atuacdo das (os) psicologas (0s), ainda ndo séo
condizentes com as demandas de grupos identitarios, que por sua vez, fogem das normas
hegemonizadas de “ser”, impedindo que o acolhimento ocorra.

A tentativa de neutralidade, além de estar relacionada com as metodologias e as
epistemologias que buscam as verdades universais, também surge como uma demanda do
liberalismo para tornar os seus ideais aceitaveis para pessoas com diferentes visdes morais,
filoséficas e religiosas, ou seja, precisam ser neutras em relacdo as visdes abrangentes
(MOUFFE, 2005). Isso reflete ndo somente na psicologia como campo de saberes, mas nas
praticas e nos processos de identificagao profissional dos psicologos. Como ressalta Coimbra
(2001, p. 86), ““a Politica é como outro mundo, de onde o psicdlogo enquanto profissional esta
excluido, pois é o territorio da militancia, por exceléncia”.

A discussdo da neutralidade na psicologia comegou a ser questionada com maior
intensidade na década de 1980, quando se tornaram evidentes as queixas de que o seus objetos
estavam deslocados da realidade historica, social e politica do pais. Segundo Baratna (2008),
as insatisfagdes foram traduzidas em modificac@es feitas no Codigo de Etica dos psicologos,

que passaram a se preocupar com a transformacéo da realidade brasileira, a producdo de um
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conhecimento critico, com os direitos da cidadania, etc. No entanto, apesar das alteracdes nos
cddigos que regulamentam a profissdo e de pensar na importancia das modifica¢des, ndo havia
garantias de mudancas na producao tedrica e nas praticas dos profissionais.

Baralna (2008) problematiza, em seus estudos, que as iniciativas das formacdes em
psicologia de se adequarem aos problemas sociais em prol do “bem-estar” da comunidade
podem produzir efeitos contrarios se 0s contextos institucionais, sociais, econdémicos, processos
de trabalho e a localidade ndo forem discutidos. Além disso, a autora critica o0 uso de termos —
aqui compreendidos como significantes vazios — como cidadania, comunidade, igualdade,
democracia em documentos produzidos nos Congressos Constituintes de Psicologia. Ela
justifica que os conceitos socioldgicos foram banalizados e se tornaram uma representacao
ilusoria da profissdo, ndo correspondente as praticas concretas.

Os significantes vazios podem ser ocupados por varios significados que, ao
representarem demandas e completude iluséria, podem silenciar as diferencas, enfraquecer as
particularidades em nome do universal. Logo, tornam-se estratégias no jogo politico dos
governos, entidades, grupos e comunidades reconhecidas, pois possibilitam a construcao de
hegemonia. Em razéo disso, podemos afirmar que mesmo pretendendo ser neutra, a psicologia

opera politica, que para Lopes (2013, p. 20),

é o0 exercicio da decisdo que nos constitui como sujeitos, e essa decisdo é
sempre contingente, exige o risco da indeterminacdo: toda a opgao politica é
sempre uma opgdo num conjunto imprevisto de possibilidades. Cada deciséo
é um ato de poder, e quem detém a hegemonia num dado contexto é quem
detém o poder de decisao.

Levantar essas discussdes € importante para esse trabalho por possibilitar o
reconhecimento dos antagonismos e a compreensdo das posi¢cOes de sujeitos diante das
estabilizacBes de poder que ocorrem nos consensos. Tais posi¢cdes, para Mouffe (2003, p. 17),
estdo sempre vinculadas a alguma forma de exclusdo ou silenciamentos. Como afirma Dantas
(2010, p. 626-627),

Fala-se em justica social, no oprimido, mas nossas praticas cada vez mais
compactuam com as violéncias simbdlicas e concretas. Compactua-se através
do siléncio das discuss@es ndo promovidas com diversos debates, compactua-
se com os planos de aula muito bem definidos e, sobretudo, através do titulo
de especialista. E como continuidade da atuagdo profissional isso aparece
através de atos de amor ao proximo, um proximo sem rosto, sem cheiro, sem
cor ou pais. Um proximo que é mais um nimero em nossa escala de testes
psicoldgicos ou mais um nome num plantéo de servico de psicologia aplicada.
Nossa formacdo modulada se fecha a conhecer o outro. Nossa formagéo
técnica se fecha a indagar seus instrumentos e seus alcances.
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Os pactos de siléncios e silenciamentos atingem as diferengas de maneira direta. O ndo
questionamento das formacBes e curriculos, efeito das naturalizacBes, impossibilita a
identificacdo dos perfis das (os) profissionais atuantes, quais sd80 Seus posicionamentos
politicos, assim como a interrogar 0s servicos e, principalmente, quais sdo as demandas
acolhidas em suas formagoes.

Na psicologia as mulheres s&o maioria, assim como nas profissfes que promovem e
mantem o cuidado, como as das areas da salde e educagdo. Aqui, o tensionamento do género
se da quando ndo é questionado, nas profissdes, quem séo essas mulheres, o porqué de ainda
serem tantas, o porqué da manutencdo do discurso de que a psicologia é apolitica e pode vir a
ser instrumento de opressdes e violéncias, como declara Zanello (2020), tanto para as
profissionais atuantes quanto para quem recebe 0 servico.

Alguns dados levantados em uma pesquisa sobre o perfil das (os) profissionais
psicdlogas (0s) atuantes, em 2012 e 2013 pelo o Conselho Federal de Psicologia, intitulada
Profissao e Género no exercicio da Psicologia no Brasil, na qual foram entrevistadas (0s) mil
e quinhentos profissionais de todo o pais, informam que 89% das pessoas que exercem a
Psicologia no Brasil sdo mulheres, 67% das entrevistadas se declararam como brancas, 25%
pardas, 3% pretas, 3% amarelas e 1% indigena, sendo a maioria, 51%, com idades entre 20 a
39 anos.

Além dessas informac@es que destacam o género, é possivel perceber que a branquitude
permanece naturalizada e hegemdnica nos estudos e nas formagfes em psicologia. 1sso nao
ocorre somente nessas formacdes. O ensino superior, no Brasil, constitui-se majoritariamente
por pessoas brancas, mesmo com as politicas de cotas e ac¢Bes afirmativas com vias de
ampliacdo do acesso a populagdo e democratizacdo do ensino.

Isso ocorre porque a branquitude funciona como um pacto narcisico e silencioso entre
0s brancos, em que ter a si proprio como modelo, garante a preservacdo dos privilégios e se
sustenta enquanto ser ideal e hegemonico, existe “um pesado investimento na colocacéo desse
grupo como grupo de referéncia da condi¢cdo humana” (BENTO, 2002, p. 30).

Nas problematicas das relacdes raciais, a branquitude, como afirma Bento (2002), é uma
identidade racial com fortes matizes politicas, simbdlicas, econémicas, que se constitui por
posicionamentos ideologicos e deve ser questionada e problematizada, para que outros sistemas
normativos, que estabelecem padrdes de condutas e modos, possam entrar na disputa por
hegemonizagdo. O tensionamento se da, principalmente, quando as diferencas, como as outras

identidades de raca, passam a disputar por significacdo, desestabilizando 0 modelo hegeménico.
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Como efeito da hegemonizacdo e universalizacdo da branquitude, como afirmam
Gouveia e Zanello (2019), a psicologia mantem uma pratica que passa a ndo dar conta dos
estudos sobre raca, etnia e saide mental das populagcdes nomeadas como pretas, indigenas, entre
outras, por considerar o argumento do ‘sofrimento humano’, sem questionar “que humano é
esse?” para além do corpo branco. Pratica-se entdo, na psicologia, 0 racismo por omissao por
n&o tratar com atencéo e equidade os males causados pelas doencas sociais.

Moreira (2018) chama a atencédo ao destaque negativo nas estatisticas apresentadas pelos
servicos de saude referentes a populacdo negra, uma vez que a subnotificacdo do quesito
raca/cor € significativamente mais baixa que outros dados de saude (BRASIL, 2016).
Consequentemente, a falta de destaque no quesito raga/cor, ou de outras categorias das
diferencas, impede 0 monitoramento e analise para possiveis proposi¢des a saude da populacao
preta e parda, entre outras.

Nesse sentido indaga-se sobre quais sdo as linhas de cuidado pensadas para a saude
mental das populagdes pretas, entre outras ndo brancas, principalmente durante o contexto de
pandemia do covid-19, periodo que agravou as dimens@es de desigualdade social e ampliou as
condicdes de vulnerabilidade voltadas as condi¢cOes sanitarias, de moradia e de salde dessas
populacbes, que para Souza e Barreto (2020), causou um sofrimento psiquico coletivo de
desamparo devido aos conflitos dessa experiéncia.

Como afirmam Gomes e Paixdao (2020, p. 184), o virus em si, “pode contagiar qualquer
um, ndo escolhendo raca e nem classe. Mas as condi¢cBes de vida desfavoraveis de grupos
sociais de menor poder aquisitivo e historicamente discriminados os vulnerabilizam de forma
especialmente perversa”. E 0 que Mbembe (2018, p. 18), chama de politica de morte, ou
necropolitica: a acdo do Estado sobre as vidas, decidindo qual vida é passivel de luto e qual ndo
é. E a Psicologia por vezes, pode compactuar com arranjos sociais divididos em “quem importa
e quem ndo importa, quem é ‘descartavel’ e quem ndo ¢” (MBEMBE, 2018, p. 41).

Vale ressaltar, que uma pratica homogénea, que tende a neutralidade politica e a
manutencdo de discursos que ndo abrangem uma pluralidade de relagdes sociais, de corpos e
existéncias, também pode atravessar a vivéncia das (0s) profissionais a respeito das suas
formacOes e de seus préprios corpos, provocando efeitos como falta de reconhecimento da
profissdo, desvalorizacao dos servicos, teto salarial baixo e outras instancias.

Fazendo uma articulacdo com as diferencas da categoria de género, uma vez que a
Psicologia é caracterizada pela quantidade de mulheres que escolhem tal formacéo e profissao,
de acordo com Bastos et al. (2010, p. 39), hd uma escassez de estudos sobre a psicologia ser

constituida por mulheres, como ele afirma, “de ser uma profissédo feminina”, que apresentem
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dados suficientes sobre quem sdo essas profissionais, para além do género, sendo, talvez, um
indicativo de naturalizacdo e hegemonizacdo na profissdo, impedindo-a de ser questionada.

No entanto, ainda segundo Bastos et al. (2010, p. 39), “o reconhecimento da Psicologia
como profissdo feminina aparece desde os primeiros estudos sobre a profissdo, no classico
trabalho sobre o psicélogo paulista”, conduzido em 1975, por Sylvia Leser de Mello no livro
Psicologia e profissdo em S&o Paulo, que notifica 0 nimero ja representativo de 82,9% de
mulheres no exercicio da profissdo. Outras autoras como Ferretti (1976), Lewin (1980),
Rosemberg (1983, 1984) e Rosas et al. (1988), também se preocuparam em afirmar que
Psicologia é, de fato, uma profissdo feminina.

Posteriormente, em 1988, o Conselho Federal de Psicologia — CFP organizou o livro
Quem € o psicologo brasileiro?. Assim como o grupo de trabalho de Psicologia organizacional
e do trabalho, da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagcdo em Psicologia —
ANPEPP, em 2010, que publicou resultados em que a Psicologia €, também, compreendida
como uma profissdo feita por mulheres.

No ano de 2012, o Conselho Federal de Psicologia desenvolveu a pesquisa Profissao e
Género no exercicio da Psicologia no Brasil, apresentando dados em percentagem de género,
raca e cor, que resultou nas publicacdes: Quem é a psicéloga brasileira?, organizada por Louise
Lhullier (2013a); e Psicologia: uma profisséo de muitas e diferentes mulheres, organizada por
Lhullier (2013b).

Nos conselhos federal e regional de Psicologia, por exemplo, existem os espacos de
colaboracdo e partilha de materiais que buscam dar orienta¢fes profissionais. O Conselho
Regional da Bahia (CRP03), é um dos que tém se comprometido em tratar acerca do olhar para
as mulheres e as relacdes de género, sob uma perspectiva feminista. Além disso, esse conselho

busca atuar junto as a¢des dos Grupos de Trabalho dentro da Comissdo de Direitos Humanos,

com a defesa dos direitos das mulheres, da populagdo negra e LGBT's e com
outros temas que se interseccionam, e defende que haja transversalidade das
acOes entre as diversas Comissfes e GT's, assumindo 0 compromisso de
gestdo com as mulheres e com suas pautas, fortalecendo a proposta de uma
Psicologia atenta e participativa, em prol de uma sociedade mais justa e
igualitaria, livre de violéncias, discriminacdes e exclusbes- (CRP03, [2020],
on-line, grifo nosso).

Vemos, portanto, as tentativas de diferentes comunidades reconhecidas de discutirem
sobre essas teméticas. Mas, para essa dissertacdo, ndo se trata de evidenciar a escassez dos
debates sobre a profissdo ser feminina ou ser caracterizada pela presenca de mulheres, afinal,

citamos de maneira breve diversos estudos que tratam do tema ha décadas. Ressaltamos entéo,
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que ndo € — apenas — a falta pela falta que tém mobilizado essa escrita e ndo buscamos pensar
que h& uma consciéncia racional, um quem, que determine os rumos da politica.

Nos mobilizamos, portanto, a pensar nas condi¢cdes em que as cristaliza¢bes sociais sdo
possibilitadas e em como as demandas de género, de raga, entre outras diferencas, lidas como
significantes inscritos, constituidos apenas como traducdes de uma falta, disputam nos campos
discursivos e reivindicam por uma hegemonia na tentativa de garantir direitos trabalhistas,
qualidade nos ambientes de trabalho, em uma sociedade (rasurada) que se encontra em um
contexto/momento racista, machista e sexista.

Como sinaliza Lopes (2006), vale pensar sobre quais séo os instrumentos utilizados por
essas comunidades nas produgdes desses discursos, sobre os discursos das politicas
curriculares, sobre as finalidades quais diferencas, simultaneamente, produzem e a quais
finalidades tais diferencas se associam.

A partir dessa perspectiva, olhamos para os estudos acima elencados, como indicios de
que a psicologia ainda é um campo a ser interrogado. Vale pensar que tantas outras indagactes
surgiram ao longo da historia da psicologia, mas foram momentaneamente sanadas e silenciadas
de acordo com as hegemonizacbGes dos sentidos dados as formacdes, ao curriculo e as
diferencas.

A dissertacdo esta dividida em quatro capitulos. No capitulo 1, apresentamos o caminho
tedrico-metodoldgico que fizemos para pensarmos no curriculo de formagdo em psicologia e
nas diferencas. Debrucam-nos sobre a perspectiva pds-fundacional e pos-estruturalista do
curriculo aliadas aos elementos da teoria do discurso de Laclau e Mouffe, que nos deram
recursos para a investigagdo das demandas, articulacdes e de uma pesquisa orientacdo aos
problemas. Em relacéo as diferencas recorremos aos estudos culturais de Hall, para pensarmos
sobre os processos de identificacdo, cultura e rasura, e nos pensamentos de Appadurai sobre 0s
fluxos culturais e instrumentos de homogeneizacdo. Nesse capitulo também pontuamos as
demandas que surgiram ao longo nossa construcdo do referencial teérico da psicologia,
principalmente as demandas de género e raga.

No capitulo 2, discutimos a formacdo em psicologia no Brasil, a partir das demandas
que se articularam em torno das disputas por legitimacdo da profisséo e as negociagoes
realizadas para que as formacdes fossem instituidas desde a constru¢do do curriculo minimo
em 1962 e também o processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos
de Psicologia (DCN P).

Ressaltamos 0 esquecimento de autoras e estudos que debatiam as demandas de género,

raca e classe, assim como os estudos atuais, de outros registros tedrico metodologicos, que
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denunciam o interesse de higienizacdo social, as tentativas de neutralidade politica da
psicologia e 0 seu pacto com as outras reinvindicagdes sociais do imaginario democratico
moderno para a manutencdo da ordem da sociedade.

Além disso, apresentamos os levantamentos de teses, dissertacdes e artigos. Nessa etapa,
construimos um caminho de compreensdo dos “padrdes e tendéncias mais genéricas” dos
sentidos atribuidos ao curriculo, as diferencas, as formacdes e, principalmente, de como as
demandas das diferencas tém tensionado esses curriculos. Nos mobilizamos a buscar um
percurso que poderiamos percorrer para articular 0s nossos referenciais tedricos e nos orientar
aos problemas contingenciais, que ndo se cessam.

No capitulo 3, apresentamos o campo empirico, 0s contextos dos documentos e as
interpretacdes. Detalhamos nessa etapa, alguns aspectos relativos as finalidades e as estruturas
organizativas da mesma, elaboramos quadros-sintese dos documentos das Diretrizes
Curriculares, organizando-os a partir dos Principios e Compromissos e Competéncias e
Habilidades; e para a interpretacdo dos PPC, agrupamos em um quadro 0s excertos dos textos
referentes as énfases, ementas e matriz curricular, perfil/identidade; as demandas para a
formacdo, os significados atribuidos as diferencas, que nesse caso se direciona para a afirmacéo
ou contestacdo de um lugar de disputa para as diferengas na formagéo.

Por fim, no capitulo 4, apresentamos 0s percursos percorrido até a tentativa de
finalizagdo da dissertacdo e as consideragbes contingenciais que geraram NOVOS
guestionamentos e possibilidades de reinterpretacdo dos lugares das demandas das diferencas
nos curriculos de formacdo em psicologia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e da

Universidade Federal da Bahia Campus Anisio Teixeira.
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2 A FORMACAO EM PSICOLOGIA NO BRASIL

A formacédo em psicologia, no Brasil, atendeu e atende as demandas que constituiram
um processo de institucionalizacdo e regulamentacdo da profissdo em torno das disputas por
legitimacdo e negociagdes entre diversos atores e entidades. Segundo Silva Baptista (2010), as
emergeéncias pela regulamentagéo e por uma formacéo s6 foram registradas em 1950, em razdo
do desejo de estudiosos e estudiosas das disciplinas da psicologia em construirem um
“consultorio de formacao e correcdo psicologica” para pé-las em pratica com autonomia, visto
que tal prética ainda era dominada pelas areas afins, como a Medicina e a Educacao (SILVA
BAPTISTA, 2010, p. 180).

Apds uma década de negociages, tais demandas foram atendidas somente em 1962,
com a Lei n° 4.119. No mesmo ano, o Conselho Federal de Educacdo aprovou o curriculo
minimo do curso superior de Psicologia com base no Parecer n® 403/1962, que de acordo com
Silva Baptista (2010), representou uma proposta consensual de formacgéo que néo desagradasse
guem defendia apenas a formacédo técnica e que justificasse a necessidade de formacdo em
cursos superiores, mas ainda com a pretensdo de atender as expectativas da classe médica,
evidenciando as influéncias do liberalismo e do positivismo na Psicologia.

Assim, os portadores de diploma em Psicologia estavam admitidos para atuar na
“solugdo de problemas de ajustamento” (BRASIL, 1962). Contudo, a consolidacdo s6 ocorreu
em 1975, apds a aprovacdo do codigo de ética e a instalacdo dos Conselhos (PEREIRA,;
PEREIRA NETO, 2003). Posteriormente, foram aprovadas as diretrizes curriculares, em 2004,
atualizadas em 2011, e, em 2019, o Parecer 1.071/2019, que de acordo com o site do Conselho
Federal de Psicologia (CFP, 2020) ainda aguarda a homologacéo, portanto, representando a
emergéncia de mais demandas para a formacao.

Essa trajetdria dos documentos pode ser encontrada no site da Associacdo Brasileira de
Ensino de Psicologia (ABEP), na sessao de formacgdo chamada “linha do tempo da psicologia”,
que se inicia em 1932 e vai até o0 ano de 2011. Ressalta-se que o periodo entre 1997 a 2004 ¢
caracterizado por uma maior concentracdo de documentos, por conta das discussdes em torno
das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Posteriormente encontramos mobilizagdes no ano de 2013, quando iniciou-se uma
nova discussdo de formacdo de comissdo para revisar o texto da Resolucdo n° 5, que
instituiu as DCNs dos Cursos de Graduacdo em Psicologia e estabeleceu normas para o Projeto
Pedagdgico Complementar (PPC) para a Formag&o de Professores de Psicologia. A comisséo

foi instituida nesse mesmo ano, passando por varias recomposicoes.
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Outra proposta para discutir a revisdo das DCNs para os cursos de graduagédo em
Psicologia ganhou forca somente em 2018, quando o CFP, em parceria com a ABEP e a
FENAPSI, publicou o documento nomeado de “2018 — Ano da formacdo em Psicologia,
revisao das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia”. Foram
promovidos encontros regionais e um nacional, para fomentar um movimento nacional em
torno da reflexdo e da revisdo das novas diretrizes nacionais para os curriculos dos cursos de
Psicologia.

Uma minuta foi produzida pela ABEP em parceria com 0s membros especialistas de sua
diretoria e colocada sob consulta publica, posteriormente o documento foi apresentado ao
Conselho Nacional de Saude (CNS) e Conselho Nacional de Educacdo (CNE). No dia 04 de
dezembro de 2019 o CNE/CES 1071/2019 foi aprovado apos diversos embates com ANPEPP,
que participou intensamente do processo de revisdo, mas teve consideracfes relevantes
suprimidas. A publicacdo do texto foi aprovada no dia 11 de fevereiro de 2020 e agora aguarda
homologagéo do Sr. Ministro da Educagéo.

Esse breve percurso e as diversas lacunas temporais na histéria da psicologia revelam
um campo hibrido, constantemente repensado. Percorré-lo se fez e se faz necessario, pois, como
afirma Antunes (1989, p. 32-33), “a reflexdo sobre o que € a Psicologia, de onde vem, para que
e a quem serve, € algo tdo imprescindivel para o psicélogo como o contetdo de suas teorias e
o dominio de suas técnicas”. Além de discutir e tencionar o compromisso social da Psicologia,
no sentido de apontar “em que dire¢do a Psicologia tem caminhado: para a transformacéo das
condicBes de vida? Para a manutengdo?” (BOCK, 1999, p. 319).

O estudo de Zanello (2020) argumenta que a Psicologia pode ser exercida como forma
de violéncia ao pretender ser neutra, e pode vir a deslegitimar as diferengas em funcéo de
epistemologias equivocadas e ndo condizentes com a realidade social brasileira. A autora
aponta que ainda existem as ideias de que 0 “acolhimento” deve ser neutro, de que “todos Sa0
iguais”, colaborando para uma no¢do de “ser humano”, de “Homem” como uma entidade
metafisica, correspondente aos ideais da modernidade (ZANELLO, 2020, p. 07).

O conceito de “Homem”, enquanto representante do humanismo, é compreendido por
Laclau e Mouffe (2015, p. 192), como uma produgdo “do sujeito humano — isto é, portador de
uma identidade humana sem distingdes”. E um ponto nodal unificador que se hegemonizou. No
entanto, o “Homem” para Zanello (2020), junto as concepcbes feministas, tem corpo, €
cisgénero, heterossexual e branco, € o pardmetro de “ser humano” que é escutado,

compreendido, avaliado pela psicologia influenciada pelo positivismo. Segundo Louro (2008,
p. 22),
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Se a posicdo do homem branco heterossexual de classe média urbana foi
construida, historicamente, como a posi¢cdo de sujeito ou a identidade
referéncia, segue-se que serdo diferentes todas as identidades que néo
correspondam a esta ou que desta se afastem. A posicdo normal é, de algum
modo, onipresente, sempre presumida, e isso a torna, paradoxalmente,
invisivel. N&o é preciso menciona-la. Marcadas serdo as identidades que dela
diferirem.

A significacédo, no discurso, ndo abrange as diferencas (de género, de raca, de etnia, de
sexualidade, de geracdo etc.) contidas na identidade, o que demonstra o carater contingente,
temporario e precario do seu sentido. Para Laclau e Mouffe (2015, p. 182), essa precariedade
da identidade, que domina a “posi¢do de sujeito”, esta situada no interior de uma estrutura
discursiva. Trata-se de uma identidade rasurada, hibrida, némade que sempre sera
ressignificada (HALL, 2003).

Ao longo do percurso histérico da psicologia, foram identificados os apagamentos dos
fatos realizados por mulheres, implicadas com os estudos sobre as diferengas, principalmente
de raga/etnia e de género, bem como com a nédo neutralidade da ciéncia moderna. Oliveira e
Lima (2017, p. 148), observaram que esses apagamentos ocorreram nos contextos “intelectual
e formativo da sociedade e por extensdo nas ciéncias, nas epistemologias, nas universidades,
que sdo instituicdes de disseminagao de conhecimento e transmisséo de saber”.

Autoras como Rosemberg (1984), Vilela (2004), Bock (1999), Antunes (1989),
Gouveia e Zanello (2019), entre outras, denunciam o “esquecimento” de diversas (0s) autoras
(es) com formacGes distintas em psicanalise e psiquiatria, como Neusa Santos Souza, Edna
Roland, Edna Muniz, Maria Jesus Moura, Maria Aparecida Silva Bento, Isildinha Baptista
Nogueira, Virginia Bicudo que colaboraram para os estudos em psicologia e espacos
formativos, antes mesmo da criacdo do curriculo minimo em 1962. Tais autoras pensavam em
uma area de saberes que ndo correspondesse aos movimentos eugenistas do pais, mas que
tiveram os seus estudos esquecidos, ao longo dos anos na Psicologia, demonstrando o
movimento do processo de hegemonizacgéo de saberes na area.

Com isso, apontam também um silenciamento coletivo que reverbera nas fungdes da
psicologia clinica em todos esses anos, para Gouveia e Zanello (2019, p. 13), tal
“esquecimento” € “parte do pacto de siléncio para calar o que é dito pelo negro sobre 0 negro”
e revela a urgéncia de que a psicologia reconheca e se dedique as demandas dos sofrimentos
psiquicos da populacdo negra, das mulheres e das diversas camadas socioeconomicas do pais.

Segundo Oliveira e Lima (2017), o curriculo de psicologia esta ligado ao colonialismo

europeu, além disso ressaltam que as influéncias das epistemologias em salde “preterem a
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validade dos conhecimentos do campo das relagdes étnicas e raciais no contexto brasileiro”
(OLIVEIRA; LIMA, 2017, p. 151). As referidas autoras ddo o exemplo de um curriculo
formativo em psicologia de uma universidade do Nordeste, em que ndo hd componentes
obrigatorios sobre psicologia e relagfes étnicas e raciais, em uma regido onde mais 74% da
populacdo é negra (pardos e pretos).

O curriculo é uma producdo cultural, uma pratica discursiva de poder e de atribuicéo de
sentidos, como afirmam Lopes e Macedo (2011, p. 40), “ele constroi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta a nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos”.
Ele é também um campo de negociagdo, em que as fronteiras, os entre-lugares e identidades
“sem historias” S0 reescritas.

Laclau e Mouffe (2015), ao desconstruirem a ideia de histdria universal sobre um
campo, trazem a reflexdo de que a realidade é simbolica, construida discursivamente em
contextos historicos locais, que permite entender a historia da ciéncia sem percorrer uma
linearidade em dire¢do a um conhecimento verdadeiro, mas sobretudo, de seguir um caminho
de indecidibilidade e contigencialidade em que os discursos se constituem. Sendo assim, torna-
se possivel percorrer, em contextos e realidades diversas, um caminho de busca por producdes
que tensionem e questionem a Psicologia, seu objeto de estudo, praticas e formacao.

Logo, é preciso questionar as préaticas, problematizar os textos politicos curriculares,
tencionar as relacdes de disputa das préprias diferencas e da propria Psicologia, é fundamental
que se questione “como e em que condigdes um determinado discurso € capaz de construir a
realidade?” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 40).

A vista disso, buscamos em uma revisio sistematica de teses, dissertacdes e artigos,
investigar como as diferencas e os curriculos sdo pensadas para as formag6es em psicologia no
Brasil. Temos, de antemdo, algumas consideragdes quanto ao levantamento que valem ser
ressaltadas: Propor uma investigacdo inscrita em um registro poés-fundacional nos impde
abrirmos méo de certezas e de verdades, ao mesmo tempo que nos coloca a enfrentar, no jogo
da linguagem, o meio sobre o qual nos posicionamos, constituimos e questionamos 0 mundo.

Desse modo, buscamos recursos tedricos para aprofundar a compreensdo dos sentidos
analisados, para questionar e tensionar o curriculo de formacdo de psicologa (0s) sem a
necessidade de confirmar ou refutar uma hipotese, considerando o campo de luta pelas
significacbes em um terreno de fluxos de sentido, que segundo Laclau (2000) e Laclau e Mouffe
(2011), sdo efeitos do tempo, de uma temporalidade irrefredvel sobre a vida, mas que nao
permitem o fechamento definitivo da significacdo e suspendem a possibilidade de uma

estabilidade definitiva dos sentidos.
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Portanto, através dos levantamentos, construimos um caminho de compreensdo dos
“padrdes e tendéncias mais genéricas” dos sentidos atribuidos ao curriculo, as diferencas, as
formagdes. E a partir dos questionamentos de “como sdo compreendidos os curriculos de
psicologia? Como séo significados os curriculos junto as diferencas nos estudos levantados?
Quais sentidos sdo atribuidos as diferengas nos curriculos de formagdo em psicologia? E
principalmente, como as demandas das diferencas tém tensionado esses curriculos?” nos
mobilizamos a buscar um percurso que poderiamos percorrer para articular oS Nnossos
referenciais tedricos e nos orientar aos problemas contingenciais, que ndo se cessam.

Destacamos os estudos de dissertacoes, teses e artigos que tem mobilizados os assuntos
das formac6es, do curriculo, das diferencas, no espaco tempo de 2011 a 2021, correspondente
a um contexto de producdo e compreensao das politicas curriculares para a formacdo em
Psicologia, em que se institui o complemento e atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia — presente na Resolugédo n° 5, de 15 de
marco 2011; houve uma rapida expansdo dos cursos de graduacdo em Psicologia, mudancas no
contexto politico do pais e novas reivindicac6es para a formacédo, como o Parecer CNE/CES n°
1071/2019 (ainda em homologacdo), que institui as ultimas revisdes das diretrizes curriculares
e do projeto pedagdgico complementar para a formacgdo de professores de psicologia.
Documentos esses que fazem parte do nosso campo empirico.

Apo6s o periodo de qualificacdo, como sugestdo da banca avaliadora dessa pesquisa,
levantariamos as producOes realizadas na base da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-
graduacdo em Psicologia (ANPEPP) para reunir os artigos produzidos na area da psicologia,
mas ndo encontramos um GT de curriculo ou de estudos sobre a formacdo em psicologia.
Recorremos as dissertacdes e teses por entendermos que sdo produgdes maiores, que
apresentam resultados e interpretacbes amparadas em referenciais tedricos diversos.

As producdes foram levantadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), como
sugestdo da banca avaliadora da qualificacdo, por ser um banco que melhor organiza e
dissemina informacgdes acerca das producdes defendidas nos cursos de mestrados e doutorados
reconhecidos e apresenta as producoes.

Ja as buscas pelos artigos ocorreram nos portais SCIELO, por ser um dos maiores
provedores de periddicos indexados de acesso aberto do mundo, e no Periddicos Eletronicos de
Psicologia (PePSIC), que utiliza 0 mesmo sistema e método de busca do SciELO, e por ser uma

fonte que divulga somente periddicos e artigos em Psicologia.



34

No que diz respeito & organizagdo dessa etapa de levantamento, nos organizamos da
seguinte maneira:1) definicdo dos descritores; 2) definicdo dos critérios de inclusdo, exclusao
e selecdo dos estudos; 3) organizacdo dos estudos selecionados em formato de tabelas e
quadros; 4) leitura e interpretacdo dos estudos para uma discussao com o objeto dessa pesquisa
e o referencial tedrico metodoldgico escolhido.

Primeiramente, foram definidos os descritores utilizados: “Curriculo de
Psicologia”, “Curriculo and Diferengas” € “Curriculo and diferencas in formacdo em
psicologia”. Levantamos as dissertacdes, teses e artigos disponibilizadas nos meios eletrénicos
que possuem resumo e fazem mencéao aos descritores, no titulo, no resumo ou nas palavras-
chave/assunto. Além disso, utilizamos a ferramenta de refinamento por assunto e paginas em
portugués. Acrescentamos a leitura da introducdo, andlises feitas nos documentos curriculares,
capitulos metodoldgicos ou algum outro em que as nog¢des das diferencas foram desenvolvidas
préximas aos nossos referenciais tedricos e da nossa pergunta de pesquisa.

Nas teses e dissertagcdes encontradas na Biblioteca, identificamos 767 na busca avancada
do descritor Curriculo de psicologia. Apos o refinamento por assunto reunimos 114 pesquisas
e selecionamos 15 para este estudo, presentes no quadro 1. Os trabalhos excluidos néo
apresentaramdescritores, estudos sobre o curriculo de psicologia e objetos condizentes com a
nossa pesquisa.

Na busca avancada do descritor Curriculo and Diferencas identificamos 1,347
trabalhos. Com refinamento por assunto reunimos 241, selecionamos um total de 11 trabalhos
gue apresentaram relevancia, presentes no quadro 2.

E por fim, fizemos a busca avancada do descritor Curriculo and Diferencas in
Formacao em Psicologia identificamos 56 trabalhos, ap6s o refinamento por assunto restaram
14 trabalhos, nos quais selecionamos 5 para a nossa pesquisa, organizados no quadro 3. Vale
ressaltar, que houve a repeticdo de trabalhos ao utilizarmos o Ultimo descritor e organizamos
no quadro os que nao se repetiram. Organizamos a Tabela 1, adiante, para melhor visualizagado
da quantidade de estudos juntos aos descritores.

Tabela 1 — Levantamento na BDTD/IBICT

Descritores Trabalhos Trabalhos com Trabalhos selecionados
levantados refinamento para a pesquisa

Curriculo de psicologia 767 114 15

Curriculo and Diferencas 1,347 241 11

Curriculo and Diferengas in 56 14 5

Formacdo em Psicologia

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da BDTD (2021).
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Diferentes discursos se vinculam a fim de significar o curriculo, as diferencas e a
formacdo em psicologia. Com isso, buscamos nesses trabalhos identificar as nogdes dos
descritores, ndo com o intuito de criar concepcdes fixas de cada termo, como conceitos a serem
empregados, mas de compreender os fluxos de sentidos que surgiram ao longo da escrita de
cada autora.

Nos  estudos elencados, também  focamos nas  articulagdes tedrico-
metodologicas realizadas pelas autoras para que correspondessem as exigéncias dos seus
objetos, 0 que contribuiu para que cridssemos sentidos relevantes para a nossa pesquisa e diante
disso pudéssemos construir um percurso com referenciais tedricos diversos, o que pode ser

observado na Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Levantamento na BDTD/IBICT descritor Curriculo de psicologia

Ano |Titulo Autoras (es) |Estratégia Teorico|Tipo/ Programa
metodoldgica
2011|Formacéo em psicologia no Brasil:|Maité Estudo Exploratério -|Dissertacdo
um estudo exploratério com|Fernanda Historia da Psicologia|PPGPSI-UFPR
curriculos de psicologia na cidade|Jonsson Mestrado em
de Curitiba Psicologia
2012|A reforma curricular de PsicologialJosé PereiralAnalise documental |Tese
na Universidade Estadual dajda Silva Abordagem do ciclo|Doutorado em
Paraiba: as recontextualizacGes continuo de politicas -|Educacédo
institucionais Stephen Ball PROPED
UERJ
2012|As politicas sociais na formacdo|Clarissa  de|Analise documental -|Dissertacdo PPGPSI
graduada do psicologo no Piaui:]Andrade  e|Psicologia Social — UFRN
andlise curricular dos cursos Silva Mestrado em
Psicologia
2013|0 desafio da psicologia ante o|Edneia Pesquisa documental |Tese
envelhecimento: analise da grade|Salviano da PPG - PUC SP
curricular dos cursos de graduagdo|Silva Santos Doutorado em
em psicologia nas regides Sudeste e psicologia clinica
Sul
2014 Politicas de formagdo em psicologia|Mauricio Analise de conteldo e|Tese
em Goias: diretrizes curriculares e|Campos documental PPGE - FE
projetos pedagdgicos UFG
Doutorado em
Educacéo
2014/Uma analise documental da|Felipe Anélise do Discurso|Dissertacao
formagdo em psicologia no Brasil:|Augusto Foucaultiana PPGP-UFSC
Desdobramentos  da  reformalLesques Mestrado em
curricular dos anos de 1990 Tonial Psicologia
2014|A formagdo graduada em psicologia|Pablo de|Analise documental |Tese
no Brasil: reflexdo sobre o0s|Sousa Seixas PPGPSI -UFRN
principais dilemas em um contexto Doutorado em
p6s-DCN Psicologia
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diversidade sexual nos curriculos

Ano [Titulo Autoras (es) |Estratégia Teorico|Tipo/ Programa
metodoldgica
2015|Diretrizes curriculares nacionais|Maria  Elisa|Estudo interpretativo-|Dissertacdo
para 0 curso de psicologia:|de Agostini |explicativo PPGGC — UFSCar
aproximacGes e distanciamentos|Fenerich Mestrado em Gestéo
dos projetos pedagogicos de curso da Clinica
2016|Psicologia e formagdo generalista:{Sarah  Ruth|Anélise de literatura e|Dissertacdo PPGPSI —
do curriculo minimo as diretrizes|Ferreira conteudo - Psicologia|UFRN
curriculares Fernandes  |Social Mestrado em
Psicologia
2017|Dissidéncias em curso: Maria Anélise do Discurso|Dissertacdo
Transicionando géneros nos|Carolina Foucaultiana PPGPSI - UFES
curriculos e nas praticas discursivas|Fonseca Mestrado em
em psicologia Barbosa Psicologia
Roseiro Institucional
2017|Disciplinas do campo da psicologia:|Silvana Maia|Pesquisa documental,|Dissertacéo
analise dos cursos de bacharelado e|Borges pedagogia histérico-|PPGE/UFFS
tecnologia dos Institutos Federais de critica Mestrado em
Santa Catarina Educacéo
2017|Uma analise sobre os direitos|Ana CarolinalPesquisa documental|Tese
humanos nas préaticas curriculares|Farias Franco e método|PPGED - UFPA
da formagdo de psicélogos (as) da arquegenealdgico Doutorado em
UFPA (2011-2015) Educacdo
2019|A licenciatura em Psicologia:|Heitor Andlise documental |UFG
andlise a partir dos documentos|Abadio Programa de P0s-
oficiais Vicente graduacéo em
Educacéo (RC)
2019|Estagios no curso de psicologialBianca Etnopesquisa- Dissertacado
UFRB: implicagcbes  politicas,|Caroline implicada e na|PPGEISU - UFBA
institucionais, curriculares  e|Souza de|pesquisa da/Mestrado em Estudos
formativas profissionais Lima experiéncia Interdisciplinares
sobre a Universidade
2020|Psicologia e sexualidade: umalLais Ribeiro|Pesquisa documental |Dissertacdo
andlise da formagdo académica a|Silva Anélise de contetdo |PGEDS - UNESP
partir dos atravessamentos da Mestrado em
(in)visibilidade de género e Educacéo Sexual

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da BDTD do IBICT (2021).

Nos trabalhos levantados a partir do descritor Curriculo de Psicologia encontramos

compreensdes distintas do curriculo de psicologia de contextos e locais diversos. O que nos

chamou a atencéo durante as leituras, sdo as reinvidicagbes por mudangas nas Diretrizes

curriculares nacionais para o curso de psicologia e nos Projetos Pedagogicos dos cursos, que

foram identificadas em todos os estudos.

Segundo Jonsson (2011), o Curriculo Minimo do curso de Psicologia era caracterizado

por estruturas correspondentes as nocgdes tecnicistas de Bobbit e Tyler, que na decada de 1960

representava um avanco para a instrumentalizagdo da Psicologia. As concepgdes do sistema

educacional brasileiro da época eram de curriculos tradicionais, a qual se preocupa com um
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somatorio de disciplinas, organizadas de maneira técnica, de acordo com critérios feitos por
especialistas sem a participacdo coletiva do corpo docente e discente. Havia uma hegemonia
nos enfoques tedricos, onde s6 uma abordagem é trabalhada, além de um maior nimero de
disciplinas que privilegiavam a preparacédo para o atendimento individual e clinico.

Esse ideario deixou resquicios nas construgdes das diretrizes curriculares de 2004,
construidas com uma proposta neoliberal, onde o foco se encontra, como relata o estudo, na
eficiéncia e na eficacia, nas habilidades e competéncias, correspondendo as exigéncias do
mercado de trabalho através de cursos que contemplam as areas de atuacdo mais exigidas e
emergentes na sociedade. O curriculo, segundo a autora, se apresenta em formacgdes de
profissionais mais voltadas para as exigéncias do mercado de trabalho, do que para a
propagacao e producéo efetivas de conhecimento.

Como no caso do curso de Psicologia da Universidade Estadual da Paraiba, apos a
reforma curricular. Segundo José Silva (2012), a formacdo pretendida era generalista,
reproduzia uma ldgica especialista e o perfil do curso focava na profissionalizacdo, com
ascensdo da area/énfase Psicologia Organizacional e do Trabalho, area considerada tradicional.

O autor ressalta que as discussdes sobre a reforma curricular em psicologia nao foi pauta
no campo da Educagéo. O debate aconteceu durante eventos promovidos por entidades diversas,
no campo institucional do Governo Federal. A construcdo das DCN P de 2004 foi o resultado
de processos de lutas e embates de demandas variadas, em torno de projetos de formacdo em
psicologia defendidos por pessoas, grupos e entidades representativas.

No estudo de Clarissa Silva (2012), podemos observar que o projeto de formagdo ndo
esta vinculado as politicas sociais. Ao analisar o curriculo de psicologia, a autora constata que
h& uma desarticulacdo entre a proposta do perfil e a operacionalizacdo da matriz curricular, a
fragmentacdo e insuficiéncia dos conteddos direcionados as politicas sociais, e, ainda, 0
marcante predominio da clinica nessas formacdes.

A autora aponta a necessidade de revisdo da presenca das politicas sociais na formacéao
do psicologo do Piaui e do Brasil, de modo a contemplar, uma formagao mais central, critica e
politica. E ressalta o risco de a formacdo continuar seguindo modelos tradicionais,
compactuando com a marginalizagdo das discussdes direcionadas as politicas sociais.

Santos (2013), ao analisar os curriculos de onze universidades, em busca do tema
envelhecimento e/ou velhice, constatou que, apesar da funcao social da universidade incluir a
necessidade de uma maior conscientizacao de sua importancia na formacao de profissionais que

respondam as demandas atuais da sociedade, como consta nas DCN, os cursos de formacéo
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pouco oferecem para tamanha correspondéncia. O autor ressalta a importancia da revisao das
diretrizes e projetos dos cursos.

Os aspectos de uma formacdo generalista, com predominio de aspectos técnicos nas
matrizes, para Campos (2014), podem causar um possivel engessamento da formacdo. Ao
analisar quatorze curriculos, o autor encontrou semelhancas significativas que revelam a
manutencdo de aspectos/disciplinas presentes no curriculo minimo.

Lembrando que os cursos de psicologia do pais possuiam um curriculo minimo que
enfatizava uma visdo patologizante das praticas, principalmente por seguir um modelo clinico
hegemdnico, com base em uma ideia de homem individual, o que enfraquecia as abordagens
que situam o sujeito como parte de um coletivo.

O estudo ressalta, a necessidade de novas pesquisas para ampliar a compreenséo sobre
politicas curriculares como intuito de descortinar novas reflexdes e proposicdes sobre a
formagéo em psicologia e sua contextualizacdo, sobretudo numa perspectiva orientada para a
transformacéo social.

Tonial (2014), atribui a despolitizacdo profissional a exigéncia pela constante criacdo
de mdo de obra e a necessidade de adaptacdo as urgéncias mercadologicas desdobradas no
periodo das reformas curriculares neoliberais tecnicistas para a formacdo em psicologia no
Brasil, iniciadas na década de 1990, que se perpetuam nas formacOes atuais, produzindo
discursos em torno do ideal de um ou uma profissional (0) e acritica (0), que nao se envolve no
que ¢ considerado como demanda social ou coletiva.

E evidente que o curriculo de psicologia se encontra em um contexto dilemas e disputas.
A vista disso, ao refletir sobre a Formagc&o do Psic6logo no Brasil, Seixas (2014, p. 07), elenca
diversas reinvidi¢cOes de cursos distintos, sdo elas: uma formagdo compromissada socialmente,
generalista, pluralista, com centralizacdo na pesquisa, defesa da indissociabilidade entre ensino
- pesquisa - extensdo, formacao interdisciplinar e defesa de uma visdo de homem de psicologia
critica e reflexiva e ndo individualizante (coletivista).

A atencdo para essas reivindicacdes estdo presentes nos estudos de Fenerich (2015) e
Fernandes (2016), que constataram que ha um discurso hegemonico em torno da defesa de uma
formacdo generalista, 0 que para elas, justifica a manutengdo de curriculos conteudistas.
Fernandes (2016) ressalta que a predominancia de um conteudismo voltado para a pratica
profissional tem separado teoria e préatica e obscurecido uma concepcdo critica de formagéo
como formacgdo humana, filosofica, historica e cientifica. Além disso, as autoras reforcam a
ideia de que ha uma distancia entre o profissional que se formava e o que se esperava formar e

apresentam a urgéncia de um curriculo correspondente as mudancas sociais
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Podemos relacionar as urgéncias e insatisfacbes com o que chamamos de faltas e lacunas
que ao serem anunciadas em sua emergéncia se constituem como demandas, que ao
encontrarem pontos de equivaléncias, se articulam em torno de uma causa maior. Deixar um
curriculo a desejar possibilita a pensar, entdo, nas demandas das diferencas que podem surgir
meio as normativas.

Em outras leituras, vemos o curriculo como um meio para pesquisar as demandas de
sexualidade e de género, como nos estudos de Roseiro (2017), Assis (2018) e Silva (2020). As
autoras supracitadas ressaltam a importancia do tema sobre a formacédo académica e diversidade
sexual e a sua urgéncia diante de sua crescente visibilidade, devido os relatos de agresséo,
violacdo de direitos, preconceito e discriminacao no pais, inclusive nas vivéncias pessoais das
profissionais da psicologia.

Segundo Roseiro (2017), os principais problemas disparadores da sua pesquisa referem-
se as normalizagBes e jogos de verdade que constituem os saberes das sexualidades e dos
géneros dissidentes e os discursos que legitimam a psicologia como campo disciplinar, alinhado
aos discursos médicos patologizantes das subjetividades, legitimados pelo status de ciéncia.

A autora considera o curriculo praticado e negociado como campo de possibilidades e
busca dialogar com as concep¢des de curriculos pensados, praticados e desejados como aposta
politica. Dito isso, o interesse dela é de movimentar a pesquisa de acordo com 0s
tensionamentos entre os atritos discursivos das praticas e onde se articulam nos jogos de
verdade que autorizam e desapropriam saberes na psicologia. E junto aos feminismos e a uma
critica da ciéncia, buscou-se exercitar a descolonizacao do pensamento e colocar em questao 0s
modos normalizadores de intervencgdo junto a essas praticas dissidentes, para entdo pensar em
como disputar por outras verdades.

Essa discussdo revela demandas constantes para a atuacdo profissional em documentos
oficiais da psicologia e areas afins, e é necessaria para além dos interesses de militancia e de
ativismos. Apesar de ndo ser uma garantia de que a formacao e a atuacdo profissional sejam
afirmativas para as dissidéncias sexuais e de género — enquanto vidas que importam, poderiam
constar em estratégias mais explicitas de integragdo ao curriculo.

Em uma andlise das formages discursivas que circulam nas DCN, Assis (2018), ressalta
que os documentos mostram a auséncia de discursos que anunciam, diretamente, a insercéo dos
estudos de género ao conjunto de conhecimentos, principios e praticas que fundamentam as
politicas educacionais referentes aos cursos de Psicologia no pais. Mas também aponta que, a
presenca de espacos discursivos para a inser¢do das tematicas no conjunto de principios e

compromissos das propostas curriculares.
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Para Silva (2020), a importéncia do tema sobre a formacdo académica e diversidade
sexual e a sua urgéncia diante de sua crescente visibilidade, ocorre devido aos relatos de
agressdo, violacdo de direitos, preconceito e discriminacdo no pais, inclusive para as vivéncias
das/dos profissionais da psicologia.

Ao analisar os curriculos dos cursos de psicologia, nas das Universidades Publicas de
Minas Gerais, a autora buscou compreender se 0s curriculos possibilitam aos académicos
sentirem-se aptos a atender as demandas profissionais que permeiam a diversidade sexual,
considerando apenas a sua formacdo académica. E concluiu que a ndo-mencéo de bibliografias
especificas em sexualidade nas disciplinas obrigatérias ndo abarca e nem subsidia 0s
atravessamentos dos atendimentos a populacdo LGBTQIA+, principalmente diante das atuais
discussdes sobre a despatologizacdo da transexualidade para o atendimento no Sistema Unico
de Saude (SUS) e a politica de satde publica para transexuais no Brasil.

A pesquisa identificou através dos documentos que apenas disciplinas ndo obrigatérias
(optativas) contemplaram a discussdo acerca de toda violéncia, fisica, verbal ou emocional,
vivida pelas pessoas LGBTQIA+. A autora informa a necessidade de um maior investimento
na disseminacdo de conhecimentos cientificos sobre o tema da sexualidade, na expectativa de
que possa esclarecer e subsidiar aqueles que, de alguma forma, estéo sujeitos a sofrer atos de
violéncia.

Nos curriculos analisados, Silva (2020) reconhece como conquista o fato da tematica
sexualidade estar presente em todas as universidades, mesmo que somente em optativas
especificas em Sexualidade e Género. Porém, ressalta que tais disciplinas estdo sujeitas a
quantidade de vagas, podendo ou ndo ser oferecidas a cada semestre e ficando a escolha dos
estudantes.

Vemos nos estudos acima, que as implementacdes das diretrizes, as mudancas nos
governos e as exigéncias do mercado exigem perfis de profissionais que atendam a todas as
demandas vindas de varias instancias, instituicGes e sujeitos. Houve, por exemplo, as buscas
por reestruturagdes curriculares ao mesmo tempo em houve a busca de uma identidade do
profissional que se adequasse as varias demandas de cada época.

As palavras urgéncia, emergéncia e necessidade se repetiram nos textos caracterizando
um momento de queixas que precisavam ser atendidas mesmo apds 0s estabelecimentos de
normativas, construidas justamente para sanar o que fosse clamado, o que demonstra a funcéo
iluséria de resolugdo dos conflitos ao mesmo tempo que revela a precariedade da norma. O

Quadro 2, que segue, apresenta o levantamento realizado no IBICT.
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Ano |Titulo Autoras Estratégia Tedrico metodoldgica [Tipo/
(es) Programa
2011 |A diferenca cultural nas|Simony Pesquisa documental Dissertacdo

diretrizes curriculares nacionais
e nos projetos curriculares dos
cursos de pedagogia da UFPE

Freitas de

Melo

Andlise Tematica da Andlise de
Conteldo Bardin

O curriculo ndo parte de nenhuma
teoria curricular especifica

Mestrado em
Educacéo
PPGEDU
UFPE

2011

Doce ou atroz, manso ou feroz:
0S curriculos
realizados/inventados na
relacdo com a(s) diferenca(s) no
cotidiano escolar

Anderson
dos Santos
Romualdo

Método Pesquisa com o cotidiano
perspectiva historico cultural de
Vygotsky e Freire

Curriculo critico e p6s critico

As diferencas ndo partem de

Dissertacao
Mestrado em
Educacéo
PPGE UFJF

nenhuma teoria curricular
especifica
2012 |O curriculo como produtor de|Regina Entrevistas e analise documental |Tese
identidade e de diferenca:|Célia  do|Estudo culturais pds coloniais PPGE UFPel
efeitos na fronteira Brasil-|Couto Doutorado em
Uruguay Educacéo
2012 |A produgdo e a circulagdo de|Francisca [Pos-estruturalismo  teoria  do| Tese
conhecimento sobre curriculo|Pereira discurso andlise documental.
em universidades situadas no|Salvino PROPED
Nordeste brasileiro: UERJ
ArticulacOes e tensBes entre o0
global e o local
2014 (Curriculo e diferenca:|Aline Ferraz|Cartografia deleuziana Tese
cartografia de um corpo travesti|da Silva Curriculo pés estrutural Teoria|Doutorado em
queer diferenga derridiana Educacéo
PPGE UFPel
2016 [De que inclusdo... Formagdo,|Claudia Pés-estruturais, pés-fundacionais,|Tese
Curriculo e Diferenca no|Maria pos-coloniais Doutorado em
ambito da Secad/Secadi Felicio educacéo
Ferreira Proped UERJ
Tome
2017 [Os  entrelacamentos  das|F&bio Luiz|Analise foucaultiana Tese
vidas/corpos nos cotidianos|Alves  de|curriculopulsante Doutorado em
escolares a formacdo/Amorim Educacéo
continuada de professores/as diferenca — Bhabha PPGE-UFES

com a diferenca

2017

Em devir... As imagens do
pensamento sobre diferengas do

Juciara
Rodrigues

Filosofia da diferenca de Gilles
Deleuze e Guattari

Dissertacao
Mestrado em

curriculo do curso de pedagogia|Rocha Cartografia documental Educacéo
da UESB Duarte PPGED
UESB
2018 (Infancias queer nos entre-[Jodo Paulo|Teorias curriculares pds-criticas,|Dissertacdo

lugares de um curriculo: a

de Lorena

do curriculo, dos estudos queer e

Mestrado em

invencdo de modos de vida|Silva das filosofias da diferenca de|Educacéo
transviados Michel Foucault e Gilles Deleuze |UFMG
2018 |0 jogo da identidade e|Hugo Cesar|Estudos Culturais e|Tese
diferenga no curriculo cultural|Bueno multiculturalismo Doutorado em
da Educacao Fisica Nunes Curriculo pds critico Educacao
Diferencas estudo culturais POSFE-USP
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Ano |Titulo Autoras  |Estratégia Tedrico metodoldgica |Tipo/
(es) Programa

2019 |0 conceito de diferenca no|Zuleika Teoria critica Curriculo pos-critico|Tese
curriculo escolar: uma reflexdo|Aparecida |Analise do Discurso de Michel|Doutorado em

filosofica sobre os fundamentos|Claro Piassa|Pécheux. Educacéo
pedagdgicos da BNCC POSEDU
UNESP

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da BDTD do IBICT (2021).

Em Melo (2011), Romualdo (2011), Salvino (2012), Couto (2012), Silva (2014), Tome
(2016), Silva (2016), Amorim (2017), Duarte (2017), Carvalho (2017), Oliveira (2017), Nunes
(2018), identificamos que as autoras e autores ressaltam que pensar nas diferencas juntamente
ao campo do curriculo exige mudancas de postura e de praticas, aléem de posicionamentos
politicos que ocorrem durante as escritas.

De acordo com Piassa (2019), o conceito de diferenca nas recentes politicas curriculares,
tem se repetido, bem como para o crescimento do nimero de pesquisas que defendem o estatuto
da diferenca como a forma atual de um pensar critico. A autora atribui a crise da razdo como
ponto de partida para a emergéncia das diferencas, crise essa iniciada ainda na modernidade,
em que qualquer pensamento ou comportamento que fugisse as suas leis totalitarias da razdo
fossem excluidas.

A vista disso, a autora buscou analisar a emergéncia historica, discutir o curriculo
escolar a partir desse fendmeno e a problematizar criticamente o conceito de diferenca presente
nos fundamentos pedagogicos da BNCC e refletir sobre ele. A partir de um referencial tedrico
inspirado nos estudos culturais de Hall e na Analise do Discurso proposto por Michel Pécheux,
o0 estudo possibilitou, ao final, considerar que, apesar de os termos diferenca e diversidade
percorrerem todo o documento, a logica inerente reforca a razdo instrumental e a sociedade
danificada.

As opcodes pelos estudos culturais e a relacdo entre as diferencas com a identidade e
cultura também permeiam nesses trabalhos. Romualdo (2011), ao questionar juntamente
com Skiliar (2005) "e se 0 outro ndo estivesse aqui?”, revela a necessidade de pensar nas
diferencas no contexto em que tecemos nossas redes e de vivencia plena com o outro que €
constituido de uma cultura diferente da que consideramos como hegeménica. A partir desta
compreensdo, 0 autor, explora, em uma pesquisa do cotidiano da escola, 0 curriculo como
cultura escolar e espago de reconhecimento e questionamentos das diferencas.

Com isso, o autor percebe no didlogo dos professores de uma escola de Minas Gerais,
que 0s sujeitos se constituem como sujeitos na medida que vao sendo anulados ou exaltados,

estereotipados, por um curriculo “carrancudo™ que pode fixar ou negar as diferencas, como
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intitula Romualdo (2011, p 23). Em contra partida, o autor percebe que esse mesmo curriculo,
ao ser questionado e realizado/inventado juntamente com as identidades méveis, ddo espaco
para as diferencas serem vividas.

Em Salvino (2012), também encontramos a relacédo entre curriculo, diferencas e cultura.
O curriculo é entendido como uma producédo cultural, de sentidos e significados hibridos e
ambivalentes. J& as diferencas sdo pensadas nos discursos “materializados” nos
documentos/textos, que para a autora, operam como um lugar de cruzamentos de identidades e
diferencas, ou seja, de interdiscursos.

Para chegar nessas noc¢des a autora desdobrou a escrita a partir da ideia de que o
Nordeste, historicamente, encontra-se envolvido com conflitos interétnicos, provenientes de
representacdes imageético-discursivas dicotdmicas como de pobreza/riqueza, e que entre esses
Nordestes, emerge um terceiro que é "esquina do Brasil”, um Nordeste global/local, que
para Salvino (2012), a pds graduacdo da regido, seu foco de analise, se situa produzindo e
circulando conhecimentos na area da educagao.

Como percurso tedrico-metodoldgico, a autora recorre aos autores Hall (2003), Ball
(2001), Mainardes (2006), Lopes (2004), ErnestoLaclau e Chantal Mouffe (1987)
e Laclau (2002), para analisar as politicas educacionais e curriculares, compreendendo que elas
se realizam em contextos culturais circulares que envolvem negociagBes e mdaltiplas
influéncias.

Tomé (2016), concebe a Formacao e Curriculo tanto como demandas quanto como um
duplo produzido no movimento da diferenca. Apesar de utilizar a diferenca a partir de Derrida,
aautora desloca o sentido para as diferencas culturais ao mobilizar os estudos de Bhabha (2013)
e Hall (2001; 1997; 2000; 2013) para distinguir as diferencas da nocdo de diversidade,
contribuindo entdo, para que possamos enxergar 0s multiplos sentidos de diferencas que podem
surgir em uma escrita e a importancia de articular autores para essas demandas que clamam por
significacoes.

A autora recorre a uma abordagem tedrico-metodologica pos-fundacional e
desconstrucionista (DERRIDA, 1998; 2004; 2011), articulada com a teoria do discurso
(LACLAU, 2011; 2013; LACLAU; MOUFFE, 2015) e com as redes de politicas (BALL,
2014). Além disso, ndo dispensa a perspectiva pds-colonial, dialogando com Bhabha (2013) e
Hall (2001; 1997; 2000; 2013), por considera-la potente no que implica em uma investigacéo
abrangente nas relagdes de poder e nos alcances discursivos de impactos globais, ampliando as

condicGes para pensar em um curriculo que opera como um lugar hibrido de enunciagao.
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Em Duarte (2017) também encontramos outra possibilidade de pensar o curriculo. A
autora recorre a cartografia filosofia da diferenca de Deleuze e Guatarri. Ela ressalta como
trazer as diferencas para o curriculo pode ser potencializador, em razdo do curriculo ser
compreendido como produtor de subjetividades diferentes, desejos diversos e de vidas.

A autora procurou ndo enquadrar a pesquisa. Pelo contrério, procurou dar vida a
pesquisa devir. Portanto, a cartografia foi o recurso encontrado para acompanhar processos
acontecendo sem aviso prévio, sem enquadramento metodologico a priori. Com isso, ela pode
pensar nas diferencas para se referir a todos sem, a todos que fogem do padréo, do homogéneo,
das identidades ditas normais, mas marcados com singularidades.

Também sob uma outra perspectiva, Amorim (2017) considera que a partir dos
curriculos tecidos com as vidas/corpos que habitam e pulsam, em sua multiplicidade, nos
cotidianos escolares, os processos de formacao continuada de professores/as com a diferenca
podem ser problematizados. O autor recorre a a perspectiva de problematizacdo foucaultiana
que ajuda a pensar a vida como obra de arte, provocando movimentos e deslocamentos
possiveis, desenhando caminhos para re-criar novas/outras formas de vida.

A proposta é de pensar, refletir e futucar o discurso hegemdnico e dominante para
romper com a ideia de curriculo Unico e de formacdo Unica, de entender as experiéncias de vida
de professores/as e estudantes nos cotidianos escolares; a diferenca como negociagédo complexa
e em transicao, a partir dos estudos estudos culturais, em que se articulam Hall, Bhabha, Skliare,
Bauman, e da compreensdo de que ela se manifesta processualmente nos fluxos das
representacdes e significacbes nos espagos de enunciacdo, nos entre-lugares e nas fronteiras
sempre contingentes, abertas e indefinidas. A tese indica que entrelagamentos das vidas/corpos
nos cotidianos escolares potencializam a formagéo continuada de professores/as na perspectiva
da diferenca.

Nos estudos de Couto (2012), Silva (2014), Silva (2017), Oliveira (2017), Nunes (2018),
exploramos as relagdes feitas entre as nocoes de diferengas e identidades. Em Couto (2012), a
autora considera a relacdo das nocoes de diferencas e identidades a partir de Hall (1997; 2009;
2000; 2003; 2006), ressaltando que, apesar de partir do principio da compreensdo das
identidades nacionais uruguaias e brasileiras, concorda com Hall de que identidades plenamente
unificadas sdo uma fantasia, e que este estigma é definidor das relacGes fronteirigas.

Ela se encarrega de analisar os discursos curriculares de duas escolas publicas nas
fronteiras entre Brasil — na cidade de Jaguardo — e Uruguay — na cidade de Rio Branco — e
verifica nas entrevistas e nos documentos que as diferencas menores, ao produzirem uma

maéscara diferenciadora e investir na produgdo simbolica de atos e rituais nacionalistas e
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nacionalizantes, tentam abafar o fluxo cultural, o hibridismo préprio dessa fronteira e, ao
abafarem as desigualdades econémicas e ndo discutirem as diferencas culturais e identitarias,
acabam por essencializa-las. A autora conclui que ha fronteiras que marcam lugares de uma
condicdo cultural, ambivalente, que imprime nas identidades esse pertencer meio duplo, mas
em outros momentos marcados pela pura diferenca.

Para Nunes (2018), ao se debrugar nos Estudos Culturais, o multiculturalismo critico e
a producdo pos-estruturalista, a identidade e a diferenca sdo criadas contextualmente, sem
precisar de um momento fundador, elas estdo relacionadas a atribuicdo de sentidos ao mundo
social e a disputa em torno dessa atribuicao.

Movimentando o olhar para o curriculo da Educacdo Fisica, o estudo investiga como
professores e estudantes, em meio a complexa rede de significados que circulam no ambiente
escolar, lidam com as diferencas. No caso especifico do curriculo, as diferencas tem sido
referenciadas a partir de perspectivas das teorias pos criticas, justamente o campo tedrico que
inspira o curriculo cultural da Educacéo Fisica, que para o autor, € uma proposta que se afirma
a favor das diferencas.

Os resultados indicam que as acOes didaticas realizadas pelos docentes sdo tecidas no
jogo da identidade e diferenca. E, por arriscar uma docéncia que valoriza as praticas corporais
dos grupos minoritarios; que problematiza os discursos sobre elas e seus representantes, por
visibilizar as representa¢des possiveis de serem enunciadas; por utilizar de diferentes estratégias
para afetar os/as estudantes em suas significacdes; e que incisivamente desconstréi discursos
preconceituosos; € possivel verificar as atividades de ensino sdo orientadas pela chave da
diferenca, pois se apresenta como uma forca que, no tecido social e produz novos modos de
conceber tanto as manifestacdes da cultura corporal, quanto a identidade provisoria dos seus
sujeitos.

Ja Silva (2014), encontra no corpo Travesti, nos estudos das diferencas, estudos queer,
por Derrida, por Deleuze e Guattari, por Michel Foucault, da narrativa produzida por Erika de
Luna a respeito de seu curriculo travesti, no trabalho de ativistas sociais e artistas costurados ao
corpo teorico da tese, a possibilidade de questionar o curriculo. Como um documento oficial, o
curriculo entra em conflito com o curriculo de corpos que ndo se encaixam nos padrdes pré-
estabelecidos pelo discurso biologico da sexualidade que produz identidades sexuais em acordo
com a heterossexualidade compulsoria.

A pesquisa evidencia que o Corpo Travesti tensiona as producdes da
heteronormatividade, por apresentar-se enquanto diferenca que ndo possui referente. E tal

diferenca se opbe a fixacdo identitaria e por isso ndo encontra eco em praticas curriculares
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pautadas pelo pensamento realista que ndo admite a insercéo de saberes que ndo tenham sido
autorizados por discursos que compde o corpo educado.

Para Oliveira (2017), as diferencas, assim como as identidades, vdo se constituindo
contingencialmente, nas rasuras das diferencas incobmodas. A autora trabalha essas no¢des em
uma investigagédo sobre o estudo do campo da educacgéo infantil, dialogando com teorias pos-
coloniais de Bhabha (2013), apontando para a necessidade de préaticas pedagogicas na educagdo
de criancas pequenas em creches e pré escolas que sejam desenvolvidas na perspectiva da
diferenca. Os dados da pesquisa revelam, no contexto analisado, que a Educacdo Infantil
insurge, ela propria, como diferencas, meio a negociagdes, articulacbes e deslocamentos dos
saberes fazeres fixados nas politicas de producéo curricular.

Em uma pesquisa realizada em uma escola publica de Belo Horizonte, com turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental, utilizando, como recurso metodoldgico, a cartografia e a
andlise queer das informacdes produzidas em campo, Silva (2018), contata que as infancias
queer povoam o curriculo escolar.

Segundo o autor, tais infancias ndo corresponderem as normas regulatorias de género e
sexualidade, elas sdo desviantes e infancias ndo sdo reconhecidas pelos padrdes de
inteligibilidade que instituem o que é ser infantil em nosso tempo. Ao analisar o curriculo,
operando com conceitos retirados das teorias curriculares pos-criticas, dos estudos queer e das
filosofias da diferenca de Michel Foucault e Gilles Deleuze, Silva percebe que as vivencias das
criancas e 0s movimentos de resisténcia de suas infancias, forjam o territorio curricular, criando
modos de vida transviados.

O curriculo, de acordo com as leituras acima, apesar de demonstrar seu carater
regulatério quando correspondente de discursos hegemonizados, que podem suprimir as
diferencas, demonstra ser um campo aberto para os conflitos e tensionamentos que as proprias
diferencas irrompam e lutem por significacdo. Além disso, tais leituras possibilitaram a escolha
do nosso referencial tedrico diante de tantos sentidos relacionados as diferencas. O Quadro 3,
a seguir, apresenta o levantamento com os descritores “Curriculo and Diferencas in Formacéo

em Psicologia”.

Quadro 3 — Levantamento na BDTD/IBICT descritor Curriculo and Diferengas in Formagdo em

Psicologia
Ano [Titulo Autoras  |Estratégia Tedrico|Tipo/Programa
(es) metodoldgica
2017|Dispositivo-formacéo em|Geise  do|Anélise documental; Tese
psicologia: processos|Socorro  |Arquegenealogia de Foucault; |Doutorado em
Educacéo
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Ano [Titulo Autoras |Estratégia Tedrico|Tipo/Programa
(es) metodoldgica
medicalizantes, Lima Teorias po6s criticas do|PPGED - UFPA
silenciamentos, diferencas Gomes Curriculo;

N&o parte de nenhuma teoria
curricular especifica sobre as
Diferencas

2017

. Atemética racial na formacao
em Psicologia a partir da
andlise de Projetos Politico
Pedagdgicos:  siléncio e
ocultacéo.

Tatiana
Gomez
Espinha

Tese
Universidade
Estadual
Campinas
Programa de Pds-
Graduacdo em
Educacéo

de

2018

Género e a formagdo de
psicologas/os em  Goias:
problematizando

(in)visibilidades e reflexos no
ensino académico

Marcelo
Marques
ASSIS

Analise do Discurso Orlandi

Dissertacdo PPGP -
UFG Mestrado em
Psicologia

2019

Compreendendo inter-
relagdes entre género,
sexualidade, familia e religido
na formagdo em Psicologia

as

Daniele
Cristine
Cavalcanti
Rabello

Analise documental

Anaélise Descritiva das
Praticas Discursivas e Nao-
discursivas

Tese
Programa de Pos
Graduacao em

Psicologia - UFPE

2019

A Formacéo cientifica sobre
sexualidade nos cursos de
graduacdo em psicologia da
regido de Curitiba

Fernanda
Rafaela
Cabral
Bonato

Método Construtivo-
Interpretativo da
Epistemologia Qualitativa e da
Teoria da  Subjetividade
propostas  por  Fernando
Gonzélez Rey.

Dissertacao
Programa de Pds-
Graduacao em
Psicologia - UFPR

2019

Formando psic6logas/os para
as relacOes raciais: avangos e
contradi¢cbes nos cursos de
Psicologia da Bahia

Jamille
Georges
Reis
Khouri

Perspectiva da Psicologia
Socio Histérica e materialismo
histdrico dialético

Dissertacado
Programa de Estudos
P6s-Graduados em
Educacéo — PUC SP

2020

Atravessamentos dos
discursos sobre sexualidade e

género nos enunciados dos
alunos estagiarios de
psicologia

Laura
Valenca
Arruda

Andlise do discurso

Foucaultiana

Dissertacao

Mestrado em
Psicologia  Clinica
(PPGPSI) — UNICAP

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da BDTD do IBICT (2021).

Com o olhar atento para a formagdo em psicologia a partir de documentos que

engendram as relacdes de saber, poder e subjetivacdo, Gomes (2017) faz uma relacdo entre a

producdo da diferenca no curriculo e os processos de praticas medicalizantes e da

psicopatologizacdo na formagdo. A autora considera que na medida em que o curriculo é uma

multiplicidade assevera-se que dentre os diversos elementos que o compdem e o fazem operar

ha elementos medicalizantes em desniveis discursivos, sendo produzidos, no caso do estudo,
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pelo curriculo de psicologia da UFPA, e que essas praticas medicalizantes funcionam como um
filtro de controle redutor nos processos das préaticas de producgéo da diferenca.

Na conclusdo Gomes revela uma formacgédo em psicologia que atua na configuracao de
um dispositivo que tem pontos de sedimentacéo e lugares de fraturas, demonstrando a existéncia
de elementos heterogéneos que pontuaram e atualizaram as préaticas medicalizantes ao longo da
historia da formacéo das psicologias no Brasil.

As diferencas nesse contexto, tem 0s seus espacos reduzidos, pela multiplicidade
evidente das relacGes de poder diante dessas praticas, principalmente quando observamos a
ampliacdo do foco das praticas médicas para as praticas da psicologia dentro do campo das
governamentalidades. No caso da formagéo da UFPA, um dos efeitos redutores dos processos
de diferenca tem sido visualizado na pouca incidéncia dada aos aspectos regionais, que
poderiam trazer a especificidade da producdo de conhecimento a ser desenvolvida na Regido
Amazonica.

Também com o intuito de analisar a formac&o em psicologia, Espinha (2018) focou nas
questdes raciais e a sua relacdo com o curriculo. A autora identificou um modelo de formacao
gue mantém um viés da clinica tradicional, através da énfase em saude, aparentemente
hegemonizada nos projetos curriculares do pais.

De acordo com a autora, tal perspectiva atualiza uma visdo de homem individualista,
que desconsidera as problematicas advindas da estrutura social e que produzem sofrimento
psiquico. A partir da analise, é possivel perceber que as tematicas estudadas sdo citadas de
maneira superficial e aparecem esporadicamente. As no¢des ligadas a etnia, a diversidade e a
inclusdo sdo citadas do que as tematicas sobre racismo, a exclusao e a desigualdade social. Ha,
portanto, um silenciamento de temas que revelam contradi¢des sociais, evidenciando a opg¢ao
dos cursos de psicologia de ndo se implicarem com as tensdes proprias de tais problematicas.

O estudo de Espinha (2018) denuncia o silenciamento das diferencas e necessidade dos
cursos de Psicologia de repensarem suas propostas de maneira mais aprofundada. A autora
ressalta a importancia de pensar que as questdes raciais que estruturam as nossas relacoes
sociais e que o curriculo de psicologia tem compactuado com as teorias eurocentradas e 0
embranguecimento da profissdo ao ignorar isso.

Para Khouri (2019) a formacdo em psicologia tradicionalmente apresenta um sujeito
apartado da sua realidade social, transformando problemas sociais em individuais. A autora
também defende a urgéncia das/os profissionais de Psicologia acessarem o debate sobre as
questdes raciais, racismo e desigualdades, sendo capazes de construir praticas antirracistas e

acolher a esta demanda.
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Em seu estudo, a autora identifica contradi¢cbes de uma formacdo que silencia as
diferencas, mas que apresenta mudancgas nesse processo, a partir de concepg¢des que analisam o
sujeito de forma integrada a realidade social, além de praticas que apontam para um
compromisso social dessa ciéncia e profissdo. E conclui que s6 € possivel construir uma
psicologia critica e compromissada com a transformacéo social se esta for antirracista, sendo a
formagdo em nivel superior, espaco privilegiado para o desenvolvimento de posicionamento
ético e politico.

Com o foco nas perspectivas das diferencas de género, Assis (2018), investiga como 0s
discursos sobre género se inserem ao processo de formacdo em Psicologia, na cidade de
Goiania/GO. Para o autor, 0 género é um elemento que constitui e organiza as relagdes sociais,
por meio de praticas discursivas que se inter-relacionam em um momento histérico, social,
cultural e politico. E o curriculo € um meio para observar como o género tem disputado por seu
espaco de significacdo.

Através de entrevistas e de analises de documentos, Assis constatou que o género tem
pouco espaco nas formacdes, principalmente para as competéncias e habilidades das/os
psicologas/os e ressaltou reinvindicacdes pela insercdo dos estudos de género a formagédo em
psicologia, seja em disciplina especifica ou de modo transversal as demais disciplinas, espagos
que contemplem discussBes sobre a tematica. E conclui que é preciso que psicélogos/as se
tornem agentes engajados/as em politicas de transformacdo da sociedade, entre as quais
evidenciamos as questdes de género.

Rabello (2019), também se propde a investigar a formagdo em Psicologia atravessada
pelos marcadores de género, sexualidade, familia e religido e seus desdobramentos para a
construcdo e consolidacdo do conhecimento cientifico da Psicologia. A autora identifica
lacunas e potencialidades referentes as essas tematicas na formacdo, que constituem uma
dimensdo de posicionamentos politicos-pedagogicos que deixam abertura para falta de
apropriacdo teorica que embase a pratica profissional ante ao que a autora considera como
multiplicidade humana, bem como se faz espaco de criticidade com possibilidade de construcéo
de conhecimento desses contetdos.

Em relacéo as diferencas das sexualidades, Bonato (2019) identifica uma lacuna quanto
a formacdo dos(as) estudantes. A autora informa que apesar de legalizagbes nacionais e
mundiais vincularem sexualidade a saude, prevencdo e promogdo de saude e esses serem
objetivos da formagdo académica do(a) profissional de Psicologia, h& um silenciamento das IES

diante de temas relacionados a sexualidade.
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Segundo Bonato (2019), o silenciamento provoca o desconhecimento de conceitos
chaves da sexualidade e isso gera uma desatualizagdo sobre a tematica, bem como um
sentimento de angustia, inseguranca e despreparo diante da futura atuacdo profissional. Os
dados do estudo mostram, ainda, que a transmissao de saberes sobre esta tematica no ambiente
educacional de ensino superior € infima, pois os conhecimentos sobre sexualidade dos alunos
sdo construidos em ambientes alheios ao universitario. Geralmente a transmissdo de saberes
ocorre por meio de redes de contato, sociais ou midiaticas.

O estudo defende a necessidade de trabalhar com temas diretos e transversais
relacionados a sexualidade durante a graduacdo em Psicologia para eu haja a construcdo de
sentidos subjetivos e aprendizagens extremamente importantes e significativas aos(as)
académicos(as) de Psicologia.

A investigacdo de Arruda (2020), também revela que a discussdo sobre sexualidade e
género ndo é prioridade das formacGes em psicologia, pois ndo € apresentada nas matrizes
curriculares dos cursos. Segundo a anélise, a autora percebeu que a exploracdo das tematicas
depende da vontade de as/os professoras/professores passarem o conteudo e do interesse
das/dos préprias/proprios alunas/alunos.

A relacdo curriculo e diferencgas na formagdo em psicologia, a partir dessas leituras, tem
revelado um contexto de movimentos de silenciamentos, de faltas e supressao dos espacos de
disputas por significacdo e por hegemonia. Isso ocorre porque as formacoes apresentadas ainda
mantem o culto a tradicéo, a nacdo, e buscam corresponder demandas outras. Ao mesmo tempo,
apresentam lacunas e rupturas que contribuem para que novas reinvindicacdes sejam realizadas.
A partir disso, percebemos que as insatisfagdes, com o passar dos anos, tem movimentado o0
curriculo de psicologia em dire¢do as diferencas.

Nos artigos encontrados, na biblioteca eletronica Scielo, identificamos 109 na busca do
descritor Curriculo de psicologia e selecionamos 14 para este estudo, presentes no quadro 4.
Foram excluidos os trabalhos que ndo apresentaram estudos sobre o curriculo de psicologia e
objetos ndo condizentes com a nossa pesquisa. Na busca avancada do descritor Curriculo and
Diferencas identificamos 77 trabalhos, selecionamos 14 artigos. E por fim, fizemos a busca
avancada do descritor Curriculo and Diferencas in Formagdo em Psicologia identificamos
23trabalhos, nos quais selecionamos 5 para a nossa pesquisa. Vale ressaltar, que houve a
repeticdo de 5 trabalhos ao utilizarmos o Gltimo descritor e organizamos no quadro 0s que nao

se repetiram, cujo resultado esta representado na Tabela 2 e no Quadro 4, que seguem.

Tabela 2 — Levantamento na Scielo
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Descritores Trabalhos Trabalhos com Trabalhos  selecionados
levantados refinamento para a pesquisa

Curriculo de psicologia 109 - 14

Curriculo and Diferengas 67 — 14

Curriculo and Diferencas in 23 — 5

Formacé&o em Psicologia

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da Scielo (2021).

Quadro 4 — Levantamento na Scielo do descritor Curriculo de Psicologia

Ano |Titulo Autoras (es) Estratégia Teorico|Revista/
metodoldgica Periddico
2011|Formacdo do psicologo paraalJodo Paulo Macedo;/método qualitativo;|Interface -
salde mental: a psicologiaMagda Dimenstein pesquisa  documental;|Comunicac&o,
piauiense em analise analise de contetudo Saude,
Educacéo
2012|Polaridades conceituais e|Antonio  Virgilio B.|Abordagem qualitativa |Psicologia:
tensdes tedricas no campo da|Bastos; William Ciéncia e
Psicologia: o falso paradoxo|Barbosa Gomes Profissdo
individuo/coletividade
2012|/A formacdo em PsicologialJefferson de  Souza/Abordagem qualitativa |Psicologia:
apo6s 50 anos do primeiro|Bernardes Ciéncia e
curriculo nacional da Profissdo
Psicologia: alguns desafios
atuais
2013|As politicas sociais na|Clarissa de Andrade e|Pesquisa documental, |Psicologia:
formagdo  graduada  do|Silva; Oswaldo Hajime|entrevistas Ciéncia e
psic6logo no Piaui Yamamoto semiestruturadas, Profissdo
anélise documental
descrita em  Seixas,
Coelho-Lima, Silva e
Yamamoto (2013)
2013|Projeto Pedagdgico de Curso[Pablo Sousa Seixas;|Levantamento Psicologia
e formacdo do psicélogo: uma|Fellipe  Coelho-Lima;|bibliogréafico Escolar e
proposta de analise Suzany Gadelha Silva; Educacional
Oswaldo Hajime
Yamamoto
2013|Método de pesquisa da|Helena Ferreira Vander|Pesquisa e  andlise|Psicologia em
tematica  deficiéncia nos|Velden; Lucia Pereira/documental Estudo
curriculos de psicologia Leite Busca por radicais
2014|Formagdo em Psicologia,|Marcia Ferreira|Levantamento Psicologia:
Demandas Sociais|Amendola bibliogréfico Ciéncia e
Contemporaneas e Etica: uma Profissdo
Perspectiva
2015|Novas diretrizes em tempos|Anabela Almeida Costa|Carater quantitativo e|Psicologia
desafiadores: formacdo em|e Santos Peretta, Silvia|qualitativo, pesquisa|Escolar e
Psicologia para atuar na/Maria Cintra da Silva,|documental e empirica, |Educacional
Educacéo Flaviana Franco Naves,|Analise de conteldo e
Fabiana Marques|andlise por SPSS - verséo
Barbosa Nasciutti,|20.0
Larice Santos Silva
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Ano [Titulo Autoras (es) Estratégia Tedrico|Revista/
metodoldgica Periddico
2016|Psicologia e a Formagéo para|Delane Felintojabordagem qualitativa  |Psicologia:
a  Saude: Experiéncias|Pitombeira; Alessandra|relato de experiéncia Ciéncia e
Formativas e Transformacdes|Silva Xavier; Raimunda Profissao
Curriculares em Debate Eliana Cordeiro
Barroso; Pedro Renan
Santos de Oliveira
2016|As politicas sociais nos|Pablo Sousa Seixas;|pesquisa documental Psicologia
fundamentos dos projetos|Fellipe  Coelho-Lima;|andlise  baseada  na|Escolar e
pedago6gicos dos cursos de(Sarah Ruth Ferreirajestratégia elaborada por|Educacional
Psicologia Fernandes; Leticia|Seixas, = Coelho-Lima,
Raboud Mascarenhas de|Silva e  Yamamoto
Andrade; Oswaldo|(2014)
Hajime Yamamoto
2017|Transnacionalizacao do|Joao Paulo Macedo pesquisa  documental,|Psicologia:
Ensino Superior: Impactos descritiva-exploratoria, |Ciéncia e
nos Processos Formativos em analise de distribuicéo de|Profissdo
Psicologia no Brasil frequéncias
2018|Psicologia e concepgdes de[Sarah Ruth  FerreiralAnédlise documental e|Psicologia da
formac&o generalista Fernandes; Pablo delentrevistas Educacéo
Sousa Seixas; Oswaldo|Metodologia PUC SP
Hajime Yamamoto desenvolvida por Seixas,
Coelho-Lima, Silva e
Yamamoto
2020|Conhecimentos de|Tahcita Medrado|questionario eletrénico |Psicologia:
Estudantes de Psicologia|Mizael; Ariane Ricolanalise de contetdo de|Ciéncia e
sobre Normas de Atuacdo/Gomes; Paula Pizzirani|Bardin (1979) Profissdo
com Individuos LGBTSs Marola
2021|Residéncia Multiprofissional{lsabel Sampaio dos|abordagem qualitativa |Psicologia:
em Salde e Formacdo de|Santos Ferreira; Ceciliajgrupos focais Ciéncia e
Psicélogos para 0 SUS Teixeira Soares analise de contetdo de|Profissdo
Bardin (1977)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da Scielo (2021).

Macedo e Dimenstein (2011) discutem propostas curriculares para 0 campo da saude

mental a partir de entrevista semiestruturada com os coordenadores dos trés cursos de

psicologia de Teresina-Pl e da analise dos projetos pedagdgicos, da organizacao curricular e de

como os cursos de psicologia do estado tém investido seus conteidos curriculares na promogao

e apropriagdo de principios, saberes e praticas para efetivacdo da reforma psiquiatrica e da

estratégia de atengdo psicossocial.

Os autores ndo discutem o curriculo a partir de referenciais tedricos do campo, apesar

de usarem o curriculo como material de analise e identificarem em seus resultados, a indicacédo

de que os curriculos incorporaram os debates da saude coletiva e saude mental, a atuacdo do

psicologo em contextos social-comunitérios. Ainda h4 a manutencéo da dicotomia tradicional

entre clinica e salde coletiva e os modelos asilar e psicossocial nos modos de formar e intervir
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dos psicologos na saude mental piauiense. Segundo os autores, ha pouco avango em relacdo aos
novos saberes que consolidariam a reforma psiquiatrica no estado.

O diélogo entre as areas € dificultado por fatores diversos. De acordo com Bastos e
Gomes (2012), existem polaridades que dificultam o didlogo entre os psicélogos e o estudo da
Psicologia. Os autores argumentam que as tensdes decorrentes ndo estdo diretamente associadas
as questdes tedricas e abordagens propriamente, mas sim as maneiras com que as questdes sao
resolvidas.

Quais as implicacOes dessas tensdes e polaridades no campo da formacédo? A partir
desse questionamento Bastos e Gomes defendem que ha diversos agentes que disputam pelo
poder cientifico ocupando e desocupando 0s espacos curriculares. Em consequéncia desse
movimento de poder, o aluno pode ter ou ndo acesso a uma ou outra abordagem, quando nao
se segregam areas fundamentais, por discordancias epistemoldgicas ou por reserva de espaco
politico.

O estudo caracteriza 0 campo da psicologia como um territério minado, acidentado,
dividido entre grupos diversos, dispostos a defender o seu territorio e atacar o que Ihe é estranho.
Essa tensdo € naturalizada em diversos espacgos da psicologia e qualquer tentativa de alcancar
ou definir uma identidade estd condenada ao fracasso, por isso o0s autores defendem a
pluralizacdo do campo.

Que dialogos sdo possiveis e desejaveis? E uma das duvidas que Bernardes (2012)
compartilha ao apresentar os desafios na formacdo em psicologia ap6s 50 anos do Primeiro
Curriculo Nacional da Psicologia. Para o autor, um perfil generalista pode ser confundido com
pluralidade ou diversidade quando o sentido da formacdo € reduzido ao transito proposto entre
as diferentes areas de atuacao.

Em todo o estudo ha a defesa de que é possivel ressignificar os sentidos da formacao,
das competéncias, habilidades e énfases, através do exercicio dos dialogos e da compreensdo
de o curriculo é implementado no campo das relagdes de poder e na producdo de cultura, que
0s conceitos ndo sdo homogéneos em seus significados e que 0s processos consensuais sao
artificiais.

O convite do artigo é de pensar nos didlogos que promovam desnaturalizacdes nas
relagGes entre os grupos envolvidos, como professores, alunos, preceptores, supervisores locais,
comunidade envolvida, etc; sobre as relacbes de poder que circulam/séo produzidas entre esses
grupos e institui¢des, explicitando os distintos posicionamentos. E de produzir novos sentidos

a alguns conceitos e ideias que persistem em permanecer inalterados entre a classe, novos
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sentidos que possam ser oriundos da historia do curso e da regido, os saberes e fazeres locais,
orientados para as necessidades das populagdes.

Segundo Silva e Yamamoto (2013) e Lima et al. (2013), a promulgacao das DCN para
0s Cursos de Psicologia, em 2004, fez com que todas as instituicdes de ensino superior (IES)
revisassem seus curriculos, possibilitando que as institui¢cdes fizessem inovagdes e adequassem
seus curriculos a realidades locais.

Ao investigarem as politicas sociais na formagdo em psicologia, Silva e Yamamoto
(2013), verificaram que ja existe uma preocupacao com essa tematica nos cursos, ao identificar-
se a sua presenca no perfil do egresso, nas disciplinas, énfases e estagios. Todavia, essa presenca
ainda ndo é satisfatoria.

O curriculo de formacdo em psicologia do Piaui, de acordo com o artigo, ainda é
direcionado para a clinica, apesar de apresentar perfis profissionais que reconhecem a
importancia do estudo do SUS, ou que pretendem formar psicélogos voltados para as politicas
sociais. No entanto, n&o foi identificada uma coeréncia ao se operacionalizar essa intencdo nas
matrizes curriculares.

Velden e Leite (2013), aliados as perspectivas criticas do curriculo de Moreira (2001) e
Moreira e Candau (2007), concebem o curriculo instrumento politico veiculador de
conhecimento, cultura e ideologia e quando se admite que este seja elaborado por comissdes de
especialistas supostamente capazes de decidir o que deve ou ndo ser ensinado, torna-se possivel
observar e entender alguns modelos expressos nos conteudos curriculares. Diante disso,
entende-se que os curriculos sdo constituidos numa construcdo social e historica e defende-se
que seu estudo deve ser sempre contextualizado.

As autoras ressaltam a importancia de questionar os contetdos curriculares que ainda se
baseiam nos preceitos produtivistas ou se ja tem buscado se fundamentar, no que chamam de
normas mais justas e humanitarias. Além disso, ressaltam que é preciso investigar o carater
politico que caracteriza os cursos de formacao em psicologia e o que é feito para garantir que o
curriculo e a universidade exercam um papel ativo nos processos de transformacéo da ordem
social, e é preciso investir em analises micro e macroscopicas dos contetdos curriculares e de
como eles podem corresponder &s mudancas socioculturais.

Para Amendola (2014), em um cenario de sociedades pos-industriais e na cultura pos-
moderna, houve uma mercantilizacdo do saber que tornou as faculdades e universidades uma
espécie de empresa capitalista que forma competéncias operacionais para atender ao mercado,
impossibilitando o exercicio da reflexdo critica e da liberdade em profissionais incompetentes

para lidar com as realidades sociais.
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Segundo a autora, a psicologia precisa reconhecer a necessidade de revisar o seu lugar
na qualidade de ciéncia comprometida com o social, e pensar em um curriculo que prepare em
suas formacdes profissionais reflitam e atuem frente aos desafios e dilemas com que se
deparardo no cotidiano de suas praticas. O estudo defende que formacdo académica em
Psicologia deve ser analisada em suas relacfes de poder, escapando a perspectiva utilitarista
focada no exercicio técnico-instrumental.

Peretta et al. (2015), consideram que as formacgdes em psicologia do pais estdo em
constantes transformac6es. Mas, para que se amplie a compreensao sobre a dimensdo da
formag&o em psicologia e 0s servicos para a construcdo de uma sociedade que possa possibilitar
0 desenvolvimento humano, é necessario que as IES priorizem a Educacdo em suas énfases,
para que o profissional da psicologia colabore para os processos educativos de suas formacoes
e das escolas como campo de atuacao.

As autoras informam que ha uma lacuna nas formacdes do Estado de Minas Gerais. No
estado, as queixas escolares ainda configurarem a grande demanda nas praticas das (0s)
psicologas (0s), no entanto, sdo encaminhadas para 0s servicos publicos ou consultorios
particulares. Essa lacuna representa que é preciso refletir sobre as formacdes em psicologia, 0s
curriculos, os papéis inexpressivos das psicdlogas no contexto escolar e da educagdo. A vista
disso, as autoras encerram o artigo fazendo um convite para que projetos pedagdgicos, docentes
e coordenadores incorporem ao cotidiano dos cursos a mudanca como requisito necessario a
formacdo e a atuacdo do psicélogo.

Diante das perspectivas da psicologia e a formacéo para a salde Pitombeira et al. (2016),
relatam desafios para as instituicdes formadoras no tocante a necessidade de se aproximar dos
servicos e das comunidades. As autoras identificaram que as praticas formativas na saude
destoam da realidade do cotidiano de diversos cenarios de atuacdo dessa pratica e que falta a
compreensdo das reais demandas da populacao.

A partir de um relato de experiéncia de estagio basico da disciplina Praticas Integradas
de Trabalho, realizada no 7° semestre do curso de Psicologia da Universidade Estadual do
Ceard, cujo eixo tematico € “Psicologia e Satude”, as autoras ressaltam que para a consolidacao
deum novo modelo de formacéo, é necessaria a reflexdo sobre as realidades e 0s processos de
trabalho nelas engendrados. Além disso, destacaram que € preciso repensar N0 COMPromisso
social da universidade com a politica pablica; na reducéo da distancia entre teoria e pratica; na
supervisdo como estratégia educacional promotora de praxis; e atualizar os curriculos,

intitulados como “vivos”, segundo a agenda publica da formacéo de psicélogos.
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Seixas et al. (2016), investigaram o lugar que as politicas sociais ocupam nos
fundamentos tedrico-politico de 40 Projetos Pedag6gicos dos Cursos (PPCs) de graduagcdo em
psicologia, de instituicGes publicas e privadas, das cinco regides no Brasil. Para os autores, 0s
curriculos expressam suas competéncias e habilidades a partir da nocdo de atendimento as
demandas sociais locais, demonstrando a importancia que o discurso do compromisso social
assume na formagéo em Psicologia no Brasil.

O perfil do profissional que se pretende forma esta inscrito na ideia de compromisso
com as demandas sociais, logo, espera-se que as competéncias que o aluno desenvolve se
relacionem a esse perfil. No entanto, os autores identificaram que varios cursos escolhem copiar
competéncias que sdo, na verdade, sugestdes das DCNSs, caracterizando um perfil homogéneo.
Como resultados, o artigo apresenta que ao tratarem das politicas sociais, 0S cursos possuem
um foco técnico e préatico e preocupacdes com a promocao de saude e compromisso social, mas
falta ainda a atencdo aos dois Ultimos conceitos, para que o seu uso seja direcionado as politicas
sociais.

A vista disso, é levantada no artigo a questdo: em que medida se tem, nos cursos,
refletido coletivamente a respeito das competéncias e habilidades que objetivam desenvolver?
Os autores ressaltam que é necessario que a instituicao discuta essa questdo, sob pena de estar
reproduzindo a légica conteudista do curriculo minimo.

A respeito da homogeneizacdo do perfil, das competéncias, matriz curricular,
disciplinas, nos curriculos de formacdo em psicologia, inclusive na tentativa de oferta de
conteudos a distancia, de acordo com Macedo (2017), é efeito das estratégias para alcancar um
unico sistema de ensino e maior controle académico-gerencial e financeiro por parte dos grupos
educacionais, que resultam em ganhos em escala.

Segundo o autor, ha uma maior tendéncia dos cursos em ofertar formacdes voltadas para
as competéncias técnicas, sob o risco de transformar a formacdo superior em apenas
instrumento de qualificacdo de mao de obra especializada. Os interesses séo de pelo menos trés
grandes players transnacionais operando no Brasil, como a Laureate International Universities,
DeVry University e Whitney International University System.

Os resultados apontam que a Psicologia aparece como curso presente na maioria das
IES adquiridas pelos grupos investigados (n = 21). Juntas, as operacdes detém 26 instituicdes
de ensino superior, concentrando-se nas regides Nordeste (58%), Sudeste (25%) e Norte
(12,5%). Por questdes de mercado, 0s cursos se voltam para a préatica clinica tradicional, por

ser um campo de representacdo do imaginario da populagéo brasileira a respeito da profisséo.
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E um discurso vendivel, tornando o curso a ser consumido com mercadoria da educacio
superior.

O estudo alerta que ao padronizar contetdos/curriculo e homogeneizar determinados
processos formativos, pode desvalorizar experiéncias educacionais locais e aprofundar o
descompasso entre 0s saberes psicoldgicos e as necessidades sociais do pais. Apesar disso, ha
aberturas para as politicas sociais a partir do aparecimento das énfases “Psicologia e processos
de prevencdo e promoc¢do da saude” e “Psicologia social comunitaria e institucional”. No
entanto, o artigo conclui que existem fragilidades nos curriculos investigados, por apresentarem
componentes curriculares que reforcam a dicotomia individuo e sociedade na Psicologia, e
dialogarem pouco com a realidade em que esses cursos estao inseridos.

Fernandes et al. (2018), analisaram o Projeto Pedagogico de trés cursos de Psicologia
de instituicbes de ensino superior da cidade de Natal-RN e realizaram entrevistas com 0s
coordenadores e um docente que participou da implementacao de cada projeto, com o objetivo
de investigar os diversos sentidos da formagéo generalista.

Para os autores, a formacéo generalista representa um consenso nos debates de formacao
em Psicologia o que revela a variedade de sentidos ao termo, conforme as reformas curriculares
e periodo historico da psicologia. Apds as analises, constatou-se que existem trés concepcbes
de generalismo, presentes em todos os cursos: a) abranger a diversidade teérico-metodolégica
e de campos profissionais da Psicologia, mas de maneira integrada, por meio da formacao para
a pesquisa e do debate interdisciplinar para a compreensdo da realidade; b) preparar para
atividades profissionais e académicas voltadas para variados espacos, permitindo ao futuro
profissional se adequar as oportunidades do mercado; c) evitar a especializacdo precoce em
uma das areas da Psicologia.

A investigacdo constatou gue os cursos adotaram diversas estratégias em torno de sua
proposta de formacdo generalista e que ha evidencias de um processo de disputa entre 0s
principios defendidos para a formacéo em Psicologia e as exigéncias das politicas educacionais
em curso.

As estratégias de ampliacdo do campo se apresentam em espacos variados de atuagéo e
na diversificagdo do curriculo. No entanto, os cursos enfrentam o pouco investimento em
pesquisa, a superficialidade no ensino filoséfico e epistemologico e a predominancia da
Psicologia clinica, caracterizando uma formacéo centralizada no preparo para 0 mercado e de
reproducdo e expectativas de um modelo médico de atuagdo, evidentes nos discursos dos

entrevistados. Os autores relatam que é preocupante, sobretudo, que isso ndo tenha mudado
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nem para os alunos do curso. Com tanto empenho em realizar um curriculo diverso e integral,
é questionado por que a visao do campo profissional ainda € restrita?

Apols mais de dez anos da versdo aprovada, 0s autores consideram que € preciso
problematizar as DCN, elaboradas no contexto da agenda neoliberal, perceber os avancos e
retrocessos, e atribuem que para a formacao generalista tenha qualidade é necessario pensar
além dos conteudos, e defendem que é preciso uma resisténcia coletiva as politicas
mercadologicas.

Segundo Ferreira e Soares (2021), a formacao nos cursos de graduacdo em psicologia
costuma néo oferecer ao estudante conhecimentos cruciais acerca dos aspectos sociais, ao passo
prioriza as perspectivas individual e intrapsiquica de maneira dissociadas. Para as autoras, 0
campo da psicologia tem pouco se preocupado com o viés politico do campo da satde publica
e com as atuacdes profissionais que ultrapassam o enfoque clinico individual.

A vista disso, o curriculo se torna, limitado e inadequado as realidades socioculturais,
sanitarias e politicas. A falta de clareza do papel dos psicélogos, principalmente nos servi¢os
de satde também interferem o desconhecimento de outros meios de atuacdo, o que reforca a
manutencdo do modelo clinico classico e a dificuldade de comunicacao entre diferentes saberes
presentes em equipes multiprofissionais, a medida que outros profissionais também néo
compreendem o lugar da psicologia dentro do trabalho.

De acordo com Mizael et. al (2020), a psicologia tem demonstrado um papel para a
promocdo, garantia de direitos e restituicdo do status social dado a sujeitos com géneros
dissidentes e de orientacGes sexuais ndo heterossexuais. Por outro lado, os saberes psi foram
um dos responsaveis pela patologizacdo e marcacdo de sujeitos como doentes mentais e
transtornados de género durante décadas.

A psicologia se apresenta, portanto, como um campo de contradi¢des e conflitos que
demarcam as mudancgas sociais a0 mesmo tempo que compactuam com 0 que precisa ser
superado. Os curriculos das formacdes, meio a essas disputas, se tornam alvos para as
representacdes de tantas demandas.

As autoras partem da compreensdo de que ha pessoas contrarias ao ensino das tematicas
de género e sexualidade nos cursos de graduacdo em Psicologia e da hipétese de que o0s
estudantes de Psicologia desconhecem as normatizacdes emitidas pelas autarquias, como 0s
conselhos federal e regionais, sobre a atuacao das psicélogas e psicologos nas identidades trans,
sexualidades e género.

A partir disso, entrevistaram oitenta e dois alunos de diferentes faculdades e periodos,

que responderam um questionario com perguntas sobre a formacéo e dados sociodemograficos,
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conhecimentos acerca da diversidade sexual e de género, e sobre as concepgOes e
recomendacdes do CFP com relacdo aos individuos LGBTS.

A maioria dos participantes manifestaram convic¢des condizentes aos das autarquias
responsaveis pela normatizacéo e fiscalizacdo do exercicio profissional do psicélogo. Sobre as
identidades trans, verificou-se que h& um desconhecimento e concepgdes diversas as
normatizadas, além da patologizacao de tais identidades. O estudo defende que é imprescindivel
o oferecimento de disciplinas sobre género e sexualidade na Psicologia. E que o curriculo deve
ser repensado para que novas demandas sejam acolhidas.

Por fim, o artigo nos trouxe gquestionamentos que precisam continuar tensionando o

campo. Sao eles:

Até que ponto o interesse pessoal por uma tematica especifica garante 0 acesso
a informagdes de qualidade e conhecimento concernentes a essa tematica?
Tratando-se de uma temaética que diz respeito a superacdo de desigualdades
sociais e a promocdo de direitos caberia esperar que a motivagdo para o
desenvolvimento deste conhecimento partisse de um interesse pessoal? Trata-
se realmente de uma escolha individual entre conhecer ou ndo conhecer, obter
ou nao obter informacgdes sobre determinado assunto ou € a propria nogdo de
interesse pessoal que deve ser revisada? (MIZAEL; GOMES; MAROLA,
2020, p. 12).

Por fim, percebemos que nos estudos de Bernardes (2012), Velden e Leite (2013),
Oliveira et al. (2016) e Pitombeira et al. (2016), a no¢do de curriculo é formulada com base em
perspectivas criticas e pos-criticas que contribuiram para a compreensdo das analises que
autores propuseram, enquanto que, nos demais estudos, o sentido do curriculo se mistura com
as normativas curriculares ou ao sentido da propria formacgdo. A seguir, apresentamos, no

Quadro 5, o levantamento no Scielo.

Quadro 5 — Levantamento na Scielo do descritor Curriculo and diferencas

Ano |Titulo Autoras (es) Estratégia Tedrico|Revista/Periddico
metodoldgica
2011|Educacdo em  Direitos|Aura Helena|Pespectiva po6s|Revista Brasileira de
Humanos: local da|Ramos estrutural Laclau e|Educacéo
diferenca Mouffe
2011|Escola de formacdo de|Viviane Teixeira|Histéria Oral, andlise|Revista Brasileira de
"professoras™: as relacGes|Silveira; Luiz|historica Ciéncias do Esporte

de género no curriculo|Carlos Rigo; Maria
superior de educacdo fisica [Rita de Assis César;

Eliane Ribeiro
Pardo
2013|Desafios  do  curriculo|Moisés David;|Pesquisa documental,|Educacdo e Pesquisa

multicultural na educacdo|Maria Lucia Melo;|entrevista
superior para indigenas Jodo Manoel dajsemidiretiva
Silva Malheiro
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2016

Curriculo e Didatica da
Traducdo: vontade, criacdo
e critica

Sandra Mara

Corazza

Pesquisa de teor
ensaistico-factual

Filosofia derridiana

Educacdo & Realidade

educacdo escolar do Mato
Grosso do Sul, Brasil

2017|Temas transversais ou|Maurinice Evaristo/Pesquisa InteracOes (Campo
conteudos  disciplinares?|Wenceslau Fabiany|bibliogréfica- Grande) Revista
Cultura, cidadania elde Cassia Tavares|documental internacional de
diferenca Silva desenvolvimento local

2019/0  curriculo e  suas|Eleta Carvalho|Anélise de Conteudo|Revista brasileira de
implicacbes nas relagOes|Freire Perspectiva pos-|estudos pedagogicos
sociais de género entre estruturalistas e na
estudantes do  ensino teorizacdo pos-critica
fundamental do curriculo

2019|Curriculo, ruidos e|lErica  Aparecida|Perspectiva de|Revista Brasileira de
contestagcbes: 0s  povos|Kawakami analitica critica pds|Educagao
indigenas na universidade colonial

2020|Educagdo, curriculo  e|Sanderson PereiralPesquisa documental|Revista do Instituto de
diferengas: uma andlise dos|Leal; Walter|e bibliogréfica, anélise|Estudos Brasileiros
povos indigenas na|Guedes da Silva  |de contelido

2020

Democracia e diferenca em
tramas politico-curriculares
contemporéneas: o Escola
Sem Homofobia em analise

José Rafael
Barbosa Rodrigues,
Josenilda Maria
Maués da Silva

Perspectiva
estruturalistas

pos-

Educar em Revista

DOSSIE Educagcéo,
democracia e diferenca

2020

Saber docente e
experiéncias com
feminismos:

reconfiguragdes
curriculares insurgentes

Carmem Teresa
Gabriel
Natalia Rodrigues

Mendes

Perspectiva feminista

Educar em Revista

DOSSIE Educacéo,
democracia e diferenca

2020

Quando o curriculo se torna
passarela para a diferenga

George Souza de
Melo

Anna Luiza A. R.
Martins de Oliveira

A perspectiva pos-
estruturalista do
discurso

Educar em Revista

DOSSIE Educagio,
democracia e diferenca

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da Scielo (2021).

A partir do descritor curriculo and diferencas, elencamos artigos de areas diversas que

atribuem significados distintos ao curriculo e as diferencas. Nessa leitura buscamos

compreender como os significados sdo constituidos de acordo com o0s objetos estudados.

O artigo de Ramos (2011) busca elementos para a compreensdo do modo como a

diferenca se articula e constroi consensos no processo de luta hegemdnica de constituicdo do

curriculo de Educacdo em Direitos Humanos (EDsHSs). Ao longo da escrita, a autora enuncia

que os processos discursivos em torno dos Direitos Humanos estdo compostos por

universalizacOes de sentidos.

Diante disso, ressalta que o reconhecimento de Direitos Humanos universais significa

anular a pluralidade de sentidos sobre vida, dignidade, justica e liberdade, entre outros,
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presentes em diferentes localidades. Implica em suprimir o que é local, particular, em anular as
diferencas e de ignorar a producgdo novos significados através das hibrida¢des culturais que o
mundo globalizado possibilita e intensifica.

O estudo indica que o tratamento universal dado a algum significado implica na
aceitacao de sua fixidez e da condicéo necesséria para que significados possam ser enunciados
como vélidos em todos os tempos e lugares. Por isso, é destacado a importancia do
reconhecimento das condicdes para que diferentes vozes se facam ouvir e que os Direitos
Humanos devem ser pensados pela afirmacéo da diferenca e ndo da universalidade.

A estratégia encontrada é de buscar o consenso via didlogo como forma de promogéo e
valorizagdo desses direitos numa perspectiva distinta da abordagem dos Direitos Humanos
universais, a partir de uma abordagem agonistica inspirada em Mouffe (2001). A autora propde
também, a pensar em uma abordagem de Direitos Humanos como resultados ressignificacdo da
ideia de diferenga como produto discursivo, de curriculo como uma das praticas sociais de
producdo cultural, de enunciacdo e a escola como arena de produgéo curricular e de cultura.

Silveira et al. (2011), recorre a compreensao de que o curriculo é um territério de
relacGes de poder e investiga como as relacdes de género estiveram presentes na emergéncia e
na consolidacgdo do curriculo de formac&o das professoras de Educacdo Fisica da ESEF/UFPel,
nas décadas de 1970 e 1980.

A autora identifica, ao analisar o curriculo, que ha na histéria dos cursos o reforgo
implicito e explicito das diferencas sociais, corporais e sexuais entre meninos e meninas;
universitarios e universitarias; professores e professoras; masculino e feminino. As mudancas
ocorreram ap0s os tensionamentos dos movimentos feministas, que extinguiram as turmas
separadas por sexo, assim como as disciplinas exclusivas para homens ou para mulheres. No
entanto, apesar dos discursos de género modificarem as praticas no campo da Educacao Fisica,
ainda ha resquicios persistentes, como a separacdo dos géneros na pratica de alguns esportes ou
atividades propostos em aulas.

David et al. (2013) avaliam como a universidade brasileira tem atendido as demandas
de alunos indios diante do acesso institucionalizado dos povos indigenas a educagéo superior,
movimento recente que tem enfrentado desafios curriculares. O estudo apresenta perspectivas
do curriculo multicultural e as diferencas atreladas a igualdade e identidade.

Os desafios apresentados séo relacionados a universidade e a formagéo de profissionais
e cidad&os - sejam eles indios ou ndo indios - que, mais do que respeitar as diferengas, permitam
que o outro seja o outro. E o investimento na formagdo continuada dos professores

universitarios, para que o curriculo seja mobilizado e construido a partir da perspectiva
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multicultural, atendendo as especificidades dos diferentes grupos étnicos e culturais, incluindo
ai as aspiracdes dos povos indigenas por uma educacao superior diferenciada e de qualidade.

A questdo central levantada no estudo é: o curriculo da educacéo superior estd em
consonancia com a perspectiva multicultural?

A partir de discussdes teoricas em torno do que é o curriculo multicultural, o estudo
aponta que a pratica de acdes afirmativas para promover o acesso de indigenas ao ensino
superior tem-se limitado a um multiculturalismo reparador e os entrevistados sinalizam a
existéncia de um etnocentrismo curricular.

Além disso, os autores ressaltam que a igualdade de acesso a um curriculo hegeménico
ndo garante a igualdade no acesso a educacao, e defendem que o curriculo esteja orientado para
a construcdo de politicas de igualdade articuladas com politicas de identidade.

Corazza (2016), se refere ao curriculo como tradutor, como processo transcriador das
culturas, civilizacdo e de no6s proprios. A diferenca é pensada a partir de Derrida, junto a
traducéo e as repeticdes que produzem a linguagem, a polivaléncia ou polissemia dos sentidos.

A vista disso, a autora compreende que operar com um curriculo e com uma didética da
traducdo serviria para romper com o impasse de nocdes arcaicas e de termos estagnados ao
permitir aportes e abordagens transdisciplinares por meio da transformagédo do discurso
dogmatico da dependéncia dos professores.

Construir um curriculo pelo viés da traducdo permite, portanto, ir além das verdades e
certezas, dos estancamentos dos fluxos da tradicdo. Nele considera-se a plasticidade da
docéncia de traduzir e deslocar, concomitantemente, para a cena da aula, as matérias
curriculares, nos espacos-tempos didaticos, atualizas e recriadas.

Wenceslau e Silva (2017), investigam a representacdo das no¢des de cultura, cidadania
e diferenca em documentos curriculares publicados no periodo de 2000 a 2008 por uma rede
municipal de ensino fundamental, sob a hipotese de que essas no¢bes ndo sdo operadas como
temas transversais, mas como conteudos de disciplinas académicas especificas, em uma espécie
de 'ensino sobre’, ao invés de favorecer a construgéo de conscientizagdo critica.

A perspectiva do estudo esta centrada na procura pelos mecanismos de identificagdo da
construcdo de curriculo a servigco de mudancas sociais. Os autores argumentam que o curriculo
deve estar comprometido com uma educacao para a cidadania democratica e que a gestao das
diferencas pode funcionar como como principio de préaticas curriculares, cujo proposito €
contribuir para a emancipacao dos individuos e para a construcdo de praticas pedagogicas que

transformem a realidade social.



63

Na anélise orientada pelas ferramentas do estudo comparado de caréater bibliogréafico-
documental, é possivel identificar as nogdes de cultura, cidadania e diferenca aparecem como
temas transversais constantes nos documentos curriculares. Segundo os autores, as nogdes
tratadas como conteudos, deixam de ser temas constitutivos do debate curricular e se mantem
alinhadas ao exercicio do controle dos discursos e gestdes dos conhecimentos, focadas no
bindmio ensino-aprendizagem e avaliag&o.

Para Freire (2019), o curriculo € uma construgdo social e cultural e constituidor dos
sujeitos e de suas identidades, por promover a apropriacdo de formas de comportamento, de
valores e de atitudes e ndo apenas a aprendizagem dos contetdos disciplinares. A partir disso,
0 estudo tem como objetivo compreender as implicagdes do curriculo escolar na construgdo das
relacGes de género entre estudantes do ensino fundamental da rede municipal de ensino do
Recife.

A pesquisa se insere no campo dos estudos culturais e € ancorada nos pressupostos pés-
estruturalistas e na teorizagdo pds-critica do curriculo. Tais articulagdes tedricas possibilitaram
compreender como as diferencas culturais de género no curriculo escolar sdo tratadas,
considerando a centralidade que a cultura assume nesse campo tedrico e dos nexos que
estabelece com os estudos curriculares e de género.

Por meio das entrevistas com os estudantes e a analise de contelido, a autora afirma que
os resultados apontam para o silenciamento e opacidade que marcam as praticas curriculares
pela naturalizacdo das tens@es entre géneros, supostamente trazidas de fora da escola. Com isso,
nega-se a cultura a condicdo de producdo humana, de territorio de lutas, disputas e conquistas,
em permanente processo de (re)criacéo.

Kawakami (2019) por meio da perspectiva de analitica critica pos colonial e um esforco
para ndo projetar as experiéncias indigenas dentro de um paradigma pos-colonial de
vitimizacdo, afirma que a experiéncia em curso em algumas universidades permite conceber a
presenca indigena como possibilidade de deslocamentos curriculares.

O estudo aponta que as bibliografias, producdes académicas e literarias dos proprios
indigenas sdo desconsideradas, até mesmo, para complementar os textos classicos de referéncia,
e tém servido mais para disparar algumas reflexdes ou para motivar possibilidades
interpretativas, carecendo de qualquer valor para a academia.

A autora compreende o curriculo como um artefato social e histérico fluido, que ndo
apenas representa algo, ele inventa tradicdo. E uma significacio que produz identidades sociais,

que produz em conformidade com um catalogo prévio de subjetividades possiveis.
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Diante disso, Kawakami (2019) ressalta que as presencas indigenas na universidade
deslocam ainda as condicdes de identificagdo, negociando culturalmente o estabelecimento do
vinculo de pertenca a coletividade étnica de origem, ao contrario do que muitos temiam, em
alguns casos, fortalecendo-o. Elas podem produzir deslocamentos politico-epistemolégicos que
permitam a constituicdo de novas problematicas para a ciéncia, para as quais a ampliacéo e a
revisdo das formas de pensar, de significar e semantizar experiéncias serd uma exigéncia
crucial.

Por intermédio de uma outra perspectiva, Leal e Silva (2020) realizaram uma pesquisa
sobre o curriculo da educacédo escolar do estado de Mato Grosso do Sul (MS), com o objetivo
de analisar como os contedos relacionados as culturas e histérias dos povos indigenas,
instituidos pela Lei n° 11.645/2008 sdo apresentados no Referencial Curricular para o Ensino
Médio (RCEM) na area de ciéncias humanas.

Para os autores, o curriculo expde a completa sistematizacdo e hierarquizacdo de
conhecimentos que traduzem relagdes historicas de poder, que evidenciam um modo de pensar
unico e incapaz de dialogar com outras formas de pensamentos e identidades coletivas. No caso
do estado de Mato Grosso do Sul (MS), o curriculo torna-se um gerador de controle ideoldgico.
Dessa perspectiva € dificil conceber a constru¢cdo de uma educagdo publica democratica e
voltada a uma politica de respeito as minorias étnicas quando o curriculo dispde diferentes
culturas e conhecimentos em ordenamentos hierdrquicos discriminatorios que impedem o
dialogo entre as diferencas na sociedade brasileira.

O estudo aponta que o ndo cumprimento das leis pode prejudicar a construcdo de uma
postura critica dos professores e estudantes sobre os conhecimentos que tratam dos povos
indigenas que lutam pela sobrevivéncia de suas historias, culturas e direitos diante do histdrico
contato interétnico de preconceito e de violéncia por parte dos ndo indigenas. Além disso, na
educacdo basica requer urgéncia e disposicdo de todos os profissionais que compartilham os
anseios e as inquietudes dos estudantes por uma escola cidada e acessivel as diversas formas de
vivéncias e saberes.

Rodrigues e Silva (2020) consideram o curriculo como (re)produtor das identidades,
para os autores, ele fala da nossa subjetividade e também da subjetivacdo. Ao tentar encontrar
0s modos que fazem o Escola Sem Homofobia ter sido planejado, suas reverberagdes e efeitos
de subjetivacdo — a fim de demonstrar que podem funcionar de outras formas, produzir outras
vidas, outras existéncias — o estudo propde um exercicio teodrico e analitico da educagdo na

contemporaneidade, dos dispositivos de poder que produzem sujeitos.



65

Houve um investimento politico-estético que afirma a diferenga sexual, para prover
outras significacdes para escola e para o curriculo, disputando demandas que se coloquem em
contingéncias politicas para a atualidade. Com isso, os autores defendem, portanto, que ndo é
possivel prover linhas democraticas em tramas politico-curriculares enquanto estas estiverem
calcadas em essencialissimos identitéarios, que flertam com a governamentalidade neoliberal.
Ao contrario, a diferenca sexual pode oferecer subsidios para tencionar as figuracdes
performativas-estéticas desejantes no curriculo a fim de indicar outras possibilidades de
existéncia, e de educacao.

Gabriel e Mendes (2020) exploram 0s processos de objetivacdo e de subjetivacao
dos/nos curriculos escolares, na interface com tematicas produzidas nos campos discursivos
dos feminismos que tendem a deslocar e ampliar o horizonte democratico no campo
educacional. Assumiram a postura epistémica pos-fundacional e investiram nas categorias
“saber docente”, “sujeito biografico”, “conhecimento disciplinarizado”, para compreender 0s
efeitos de deslocamento na interface curriculo-conhecimento.

As autoras dialogaram com os estudos culturais e pds estruturais da diferenca e estudos
biograficos, para producdo de uma leitura politica de curriculo para problematizar o
entendimento do termo objetividade marcado por concepcfes metafisicas de “neutralidade” e
“verdade”. Por meio de fragmentos de narrativas produzidas por um professor de Sociologia do
ensino médio, a analise apontou um movimento permanente de reformulagéo de repertérios de
planejamentos de aula com propoésito de responder as interpelacGes que emergem em meio ao
processo de ensino-aprendizagem na relacdo com o0s estudantes, deslocando
contingencialmente o entendimento sobre os conhecimentos legitimados a serem ensinados em
sua disciplina.

Por fim, Melo e Oliveira (2020) trazem como tema do trabalho o viver de mdltiplas
formas (n)o curriculo. Para os autores, o curriculo é compreendido como significante que
remete a um espago-tempo enunciativo em constante (re)formulacdo mediante processos de
hibridizacdo cultural. Diante disso, foram recortadas quatro cenas narrativas sobre desfiles de
moda realizados por alunos do ensino médio numa escola publica do Recife, para que fossem
percebidas a forma como aquelas agdes coletivas habitavam o curriculo de maneira singular,
afetando significativamente as experiéncias de género e sexualidade daquelas pessoas.

Os autores pontuam a importancia das interpelagdes subjetivas para a composicao de
elementos “novos” e/ou “desconhecidos” no tecido curricular e como isso pode ser entendido
enquanto uma abertura desse campo a passagem da diferenca, que desloca e recria os ideais de

educacdo pela significacdo de outras vivéncias. Ressaltam que aqueles corpos “diferentes”,
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perante seus passos exuberantes exerceram performativamente o seu direito de aparecer, como
um tipo de demanda para que suas experiéncias fossem cada vez mais possiveis e suas vidas
viviveis, eles fizeram do curriculo, portanto, a sua prépria passarela. O Quadro 6, adiante, reine

o levantamento com os descritores Curriculo and Diferencas in Formacgédo em Psicologia.

Quadro 6 — Levantamento na Scielo do descritor Curriculo and Diferencas in Formacéo em Psicologia

Ano |Titulo Autoras (es) Estratégia Tedrico|Revista/Periddico
metodolbgica

2019|Formacdo do Psicologo|Raizel Rechtman; Epistemologia Psicologia: Teoria e
para a Realidade|Ana Mercés Bahia Bock |qualitativa Pesquisa
Brasileira: Identificando
Recursos para Atuacdo
Profissional

2019|A Psicologia no Contexto|Antonio Vladimir Félix-|Método Cartografico |Psicologia: Ciéncia
das Comunidades|Silva; Gabriela Pinheiro e Profissdo
Tradicionais: da|Soares; Ana Caroline
Emergéncia Etnica alSantos; Lara  Mendes
Perspectiva Etico-Braga  Rigoti;  Maria
Estético-Politica Valquiria Nogueira

Nascimento

2019|Provocagdes pos-|Jaileila Aratjo Menezes;|Exercicio de|Psicologia &
coloniais & formagdo em|Saiane Silva Lins; Juliana|decolonialidade Sociedade
psicologia Vieira Sampaio Oficina

2020|Relagdes de Geénero e|Andressa Carvalho;|Pesquisa Psicologia: Ciéncia
Etnico-Raciais nos|Carlivane  Souza; Jodo|documental; Anélisele Profissdo
Curriculos de Psicologia:|Paulo Macedo feita a partir do
Aproximacdes e Desafios software Iramuteq

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da Scielo (2021).

Na biblioteca eletrénica PePSIC, conforme Tabela 3 e Quadro 7, a seguir, identificamos
50 artigos na busca do descritor Curriculo de psicologia e selecionamos 8 para este estudo. Na
busca avancada do descritor Curriculo and Diferencas identificamos 3 trabalhos, que nédo
corresponderam aos nossos critérios. Por fim, fizemos a busca do descritor Curriculo and
Diferencas in Formacéo em Psicologia identificamos 2 trabalhos, mas ndo corresponderam ao

recorte temporal e ao descritor da pesquisa.

Tabela 3 — Levantamento na PePSIC

Descritores Trabalhos Trabalhos com Trabalhos  selecionados
levantados refinamento para a pesquisa

Curriculo de psicologia 50 — 8

Curriculo and Diferengas 3 — 0

Curriculo and Diferencas in2 — 0

Formacédo em Psicologia

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da PePSIC (2021).

Quadro 7 — Levantamento na PePSIC do descritor Curriculo de Psicologia
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eshoco de autoanalise

Moraes

Ano |Titulo Autoras (es) Estratégia  Tedrico|Revista/Periddico
metodolbgica
2012|Psicdblogos em|Nedelka Solis Palma;|Cartografia,  analise|Estudos e Pesquisas
forma[ta]céo: Valter A. Rodrigues (in|esquizo em Psicologia
Cartografias de  um|memoriam); Marcia

2014

Curriculos e interface
entre clinica psicoldgica e
0 sistema Unico de salde
brasileiro

Simone Maria Hiuining;
Wanderson Vilton Nunes
da Silva; Aline Kelly da
Silva

Pesquisa Documental

Revista Psicologia e
Saude

2014

Do Curriculo Minimo as
Diretrizes  Curriculares:
0s estagios na formacao
do psicologo

Bruno de Morais Cury;
Jodo Leite Ferreira Neto

Pesquisa Documental

Psicologia em

Revista

2016

Impacto das Diretrizes
Curriculares Nacionais na
Formagdo em Psicologia:
Revisdo de Literatura

Joene Vieira-Santos

Revisdo sistematica de
literatura

Psicologia Ensino &
Formacao

2016

As politicas sociais nas
disciplinas dos cursos de
graduagdo em Psicologia
no Brasil

Pablo de Sousa Seixas;
Ana Ludmila Freire
Costa; Andressa Maia de
Oliveira; Joyce Pereira
da Costa; Oswaldo
Hajime Yamamoto

Pesquisa em psicologia
social Silva &
Yamamoto (2013)

Psicologia
Pesquisa

em

2016

Formagdo em psicologia
em uma universidade
publica e suas
repercussdes nas
competéncias do trabalho
em politicas publicas

da
Jodo

Monica Soares
Fonseca Beato;
Leite Ferreira Neto

Entrevista semi-
estruturada
Analise documental

Analise de contetdo

Psicologia
Revista

em

2017

A formagé&o académica do
psicologo e a construcéo
do modo de Atencao
Psicossocial

Daniel
Ednéia
Zaniani

Rodrigues;

José  Martins

Levantamento
bibliografico, analise
de conteludo, Minayo
(2006)

Pesquisas e Préaticas
Psicossociais

2018|Psicologia e concepgdes|Sarah  Ruth  Ferreira|Procedimento Psicologia da
de Fernandes'; Pablo de|metodolégico Educagéo
Formagcdo generalista Sousa Seixas'; Oswaldo|desenvolvido por
Hajime Yamamoto Seixas, Coelho-Lima,
Silva e Yamamoto
(2013)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados extraidos da PePSIC (2021).

A medida que seleciondvamos os trabalhos na PePSIC constatamos que os trabalhos

buscados com o descritor Curriculo de Psicologia se referem também a formacdo em

psicologia. A vista disso, buscamos nesses estudos investigar como as formagdes estio sendo

compreendidas e as demandas que podem surgir nas leituras.

No estudo de Palma et al. (2012), os autores realizam uma cartografia com o intuito de

revelar o jogo das forgas instituidas implicado no saber/fazer da formagao em psicologia, num
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curso de graduagdo em psicologia, de uma instituigdo privada, no interior do estado da Bahia,
no Brasil.

O foco da analise esta nas relacdes entre o neoliberalismo e a formacéo em psicologia,
a partir do conceito foucaultiano de governamentalidade. O curriculo é apontado como a peca-
chave de uma formacéo tecnicista esvaziada de uma atitude ética e de poténcia critica. A vista
disso, os autores apresentam um questionamento: Formag&o ou formata¢ao?

Apesar de identificarem forte influéncias das demandas mercadoldgicas nos curriculos
e de perceberem tendéncias que enquadram os estudantes em um imaginario de perfil
profissional, os autores consideram que a formagdo nunca é apenas a producdo de um
profissional, mas a producdo de uma subjetividade na qual ficam incorporados modos de
pensar, agir, sentir e perceber o mundo.

Cerca de seis anos apos a investigacdo Palma et al. (2012), o estudo de Fernando et al.
(2018) revela que a formac&o atual, ainda centralizada no preparo para o mercado, € entrave a
formacdo generalista do aluno e a diversificagdo do curriculo. Os autores ressaltam que o
percurso da historia da Psicologia tem revelado sentidos diferentes para a formacéo generalista,
que representa um consenso nos debates para a area. Para os autores os cursos analisados
enfrentam o pouco investimento em pesquisa, a superficialidade no ensino filosofico e
epistemoldgico e a predominancia da Psicologia clinica.

Em relac3o ao trabalho da Psicologa no Sistema Unico de Satde, Hiining et al. (2014)
ressalta a presenca de um modelo de formacao adotado pelos Cursos de Graduacdo, que nao
teriam abandonado concepces individualistas, principalmente as que concernem ao sujeito e a
saude.

Para problematizar a formacdo nos Cursos de Graduagdo de Psicologia no Estado de
Alagoas, a partir da tematica da clinica psicoldgica e sua interface com o Sistema Unico de
Salde, as autoras realizaram uma analise curricular dos quatro cursos de Psicologia do Estado
de Alagoas no periodo 2010 e 2011.

A partir das ementas, conteudos programaticos e bibliografias dos programas das
disciplinas e sua relacdo com os principios e diretrizes da politica publica de salude, as autoras
identificaram que h& uma concentracdo das discussdes sobre clinica e saide em dois eixos
principais que indicam uma formacdo que remete a clinica psicologica e as interfaces
socioculturais, considerando o contexto alagoano.

Cury e Neto (2014) investigaram o processo de transformacdo dos estagios curriculares

em Psicologia, desde o periodo de regulamentacdo da profissdo, com o Curriculo Minimo, até
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a formalizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em
Psicologia, no periodo entre 1962 e 2004.

Os autores analisaram oito documentos governamentais ou de entidades representativas,
selecionados por critérios historicos e de relevancia para area da Psicologia, considerados
importantes nesse percurso. Foram identificados nos documentos regulatorios "consensos
diversos frutos de lutas e estratégias.

Em relacdo aos estagios, com o tempo deixaram de ser pensados como espacos de
aplicacdo de conhecimentos e ganharam autonomia propria, passando a ser reconhecidos como
integradores das competéncias com o objetivo de enfrentamento de problemas concretos dos
campos de atuacao do psicologo no Brasil.

Santos (2016) apresenta em seu artigo uma revisdo sistematica que busca identificar se
existem indicios que sugerem que a formacdo em psicologia, ap6s a homologagdo das DCNs,
voltou-se para o desenvolvimento de habilidades e competéncias e verificar se a mesma passou
a contemplar as demandas sociais brasileiras.

A autora analisou os resumos de 129 artigos que tratavam sobre formacdo em
Psicologia, publicados entre 2004 e 2014, e identificou que a formacédo tem se preocupado com
o desenvolvimento de habilidades e competéncias e em atender a diversas demandas sociais do
pais. A pesquisa revelou que, apesar das buscas para atender as demandas, as reinvindicacoes
pelo compromisso com a realidade social ndo se cessam.

Seixas et al. (2016) ressalta que a atuacao dos psicélogos possui uma dimenséo politica.
Logo, é necessario que exista o incentivo a producdo de conhecimentos e uma formacao
profissional que possa contribuir para o enfrentamento das sequelas decorrentes das
problematicas sociais que chegam aos psic6logos nos varios servicos.

Os autores apresentam dados que permitem afirmar que o debate sobre as politicas
sociais adentrou o espaco da formacdo graduada desse psicélogo, e constataram que todas as
IES pesquisadas tratam do tema em suas disciplinas, com uma carga horaria ndo desprezivel
comparada com a presenca de outros campos da Psicologia.

Rodrigues e Zaniani (2017) buscaram refletir sobre a formagdo académica em
Psicologia e sua contribuicdo para a construcdo da proposta da Atencdo Psicossocial que
atualmente direciona a Politica de Saide Mental no Brasil. Foram analisados curriculos e
levantados artigos cientificos sobre o tema.

Os autores identificaram que a maioria das publicagdes problematiza genericamente a
formacdo do psicologo para atuar na satde publica. Os artigos abordam as ofertas de contetidos

concernentes a reforma psiquiatrica e a l6gica da Atencdo Psicossocial, mas ndo aprofundam,
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indicando-nos lacunas na producdo tedrico-conceitual, sobretudo, norteada pelas premissas da
Atencéo Psicossocial.

Em relacdo a analise dos curriculos analisados, foi observado um descompasso na
apresentacdo do contetido programatico das disciplinas que abordam questdes como prevencao
e promocao pertencentes ao campo da salde publica, enquanto os processos de reabilitagdo e
cura pertencem a area clinica. Os autores ressaltam que a apresentacdo separada das duas
concepcdes, sem uma reflexdo articulada, contribui para a interpretacdo de que sdo processos
complementares, indo na contramao de um cuidado integral.

Ao articular a anélise dos curriculos, ementas e contetdos programaticos dos cursos de
graduacdo em Psicologia os autores destacam que ao dissociar a realidade psiquica da realidade
material, os psicologos incorrem em uma atuacao subjetivista e desarticulada das politicas
publicas, dos fatores sociais e da luta pela melhoria da qualidade de vida da populacdo. E
ressaltam que formacdo profissional, ainda correspondente ao clinico, liberal-privado, caminha
na direcdo da Saude Publica e apresenta novas propostas e oportunidades para a Saude Mental.
Em contra partida, na analise da insercdo da Atencdo Psicossocial nos cursos de Psicologia, foi
constatado que essa tematica aparece timidamente nas disciplinas do nucleo basico de
formacéo.

Em todos os artigos encontramos discussoes a respeito de reformas curriculares e sobre
as relacdes e impactos das diretrizes curriculares nos cursos de psicologia. Em nenhum dos
artigos sdo apresentadas questBes sobre as diferencas ou tensionamentos a respeito do
imaginario das demandas sociais. O levantamento foi interpretado como um compilado a
respeito de diversas compreensdes a respeito da formacdo generalista, das competéncias e
habilidades estabelecidas ap6s o Curriculo Minimo, entre outros.

Por fim, ao articular a analise dos curriculos, ementas e contelldos programaticos dos
cursos de graduacdo em Psicologia 0s autores destacam que ao dissociar a realidade psiquica
da realidade material, os psicélogos incorrem em uma atuacao subjetivista e desarticulada das
politicas publicas, dos fatores sociais e da luta pela melhoria da qualidade de vida da populacgéo.
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3 INTERPRETACOES CONTIGENTES DOS DOCUMENTOS

Para a pesquisa, escolhnemos as duas universidades publicas que ofertam o curso de
Psicologia no municipio de Vitoria da Conquista BA, sendo elas: a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia e a Universidade Federal da Bahia IMS/CAT. Buscamos, nos sitios virtuais
de cada instituicdo, os documentos que déo sentidos as formag6es, como o Projeto Pedagogico
do Curso de Graduacgéo em Psicologia, o Projeto Complementar de Formacéo de Professor de
Psicologia e as matrizes curriculares. Ressalta-se que o site da UFBA/IMS néo disponibiliza o
projeto pedagdgico no curso, por isso houve a necessidade de buscarmos no sitio virtual do
Instituto de Psicologia (IPS) da UFBA campi de Salvador.

Optamos por fazer uma relacao entre os Projetos Pedagogicos do Curso (PPC) das duas
universidades, por representarem as propostas curriculares em nivel local/particular e se
tratarem de documentos internos das instituicdes, com as DCN’s de 2004, 2011, 2019 (ainda
em homologacéo), por representarem propostas em nivel nacional/global/universal e serem 0s
documentos orientadores dos PPCs. Apesar dos textos dos PPCs usarem como referéncia as
DCN’s de 2004, 2011, optamos por trazer para a discussdo da revisdo de 2019, por
considerarmos as modificacOes relevantes para a compreensdo das demandas das diferencas.

A relagdo entre local/particular e o nacional/universal dos documentos escolhidos,
tornou-se uma estratégia para melhor compreendermos como os textos das DCNs foram
traduzidos nos PPCs e observarmos as articulacdes e deslocamentos dos sentidos dados as
diferencas nos contextos de construcdo dos documentos.

A fim de relacionar as Diretrizes com os PPCs, convém detalhar alguns aspectos
relativos as instituicbes de ensino superior a serem analisados. Escolhemos a UESB e a
UFBA/IMS, presentes no municipio de Vitdria da Conquista BA, localizada no sudoeste do
estado da Bahia, com populacdo estimada em 341.128 habitantes, segundo os dados do IBGE
(2020). E também considerado um dos maiores polos de satide e educacionais do estado.

Tais carateristicas espaciais contribuiram para a criacdo das duas Universidades, por
estar numa regido estratégica, constituindo-se passagem obrigatdria na circulagdo entre as
regides sudeste e nordeste do estado, além de ter relagdo direta com 0s municipios vizinhos, o
que possibilitou que a educagéo superior se tornasse mais acessivel a uma grande parcela de
seus moradores e atendesse as demandas da regiao.

A cidade abriga trés campi de universidades publicas, sendo duas federais, UFBA e
IFBA e uma estadual UESB, e diversas institui¢fes particulares, como: Universidade Catolica
de Salvador (UCSal), Universidade Tiradentes (UNIT), Faculdade Independente do Nordeste
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(FAINOR), Faculdade de Tecnologia e Ciéncia (FTC), Faculdade Mauricio de Nassau,
Faculdade Santo Agostinho, Universidade Paulista (UNIP), Universidade Norte do Parana
(UNOPAR/KROTON), Faculdade Pitagoras, Centro Universitario Leonardo Da Vinci
(UNIASSELVI). O quantitativo demonstra a repercussao da expansdo do Ensino Superior
privado, movimento em todo pais, com transferéncia de recurso para o grande empresariado
por meio do FIES e PROUNI, com intensificacdo a partir de 2003 com o Governo Lula da
Silva.

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, foi construida na déecada de
1980 e marcou o0 processo de interiorizacdo do ensino superior publico na Bahia. A UESB
possui trés campi, sendo o maior deles em Vitdria da Conquista e os outros dois, um na cidade
de Jequié e, outro, na cidade de Itapetinga. Conta atualmente com 47 cursos de graduacéo, 18
cursos proprios de Mestrado Académico e seis Mestrados Profissionais em Rede, além de nove
opcOes de Doutorados Académico. Dessa forma, a area de Pos-Graduacdo stricto sensu da
Universidade oferece 33 opcdes de cursos, distribuidas em seus trés campi, mostrando uma
ampliacdo importante para a Regido Sudoeste da Bahia em termos de formacéo profissional no
campo do ensino superior.

Segundo o PPC de Psicologia da UESB (2009), na Bahia havia apenas dois cursos de
Psicologia oferecidos por universidades publicas, um deles vinculado a Universidade Federal
da Babhia, na cidade de Salvador, e o outro a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, na
cidade de Santo Antdnio de Jesus. Desta forma, além da ampliacdo geografica, a UESB
colaborou também com o aumento no oferecimento de vagas publicas em Psicologia para a
populagcdo regional e nacional, marcando processo de interiorizacdo da formacdo de
profissionais de Psicologia de forma gratuita.

Segundo o Site da UESB, o curso de Psicologia conta atualmente com 49 docentes, com
mestrado e doutorado em diversas areas. Foi criado a partir da ideia de ampliacdo das areas de
educacao, saude, assisténcia social em Vitoria da Conquista e Regido Sudoeste, com o intuito
de alargar o debate académico, fortalecer a atuacao desta instituicdo na regiéo.

Também com o intuito de oferecer opgcOes de cursos universitarios geograficamente
mais acessiveis a populacéo, o Instituto Multidisciplinar em Saude, Campus Anisio Teixeira,
da Universidade Federal da Bahia, foi criado em 18 de julho de 2005, por efeito da resolucdo
n° 2, de 2005, do Conselho Universitario da UFBA, sendo regulamentado por Portaria n°® 813
do Ministério da Educacdo, publicada no DOU n° 165, de 27 de agosto de 2007, e teve as

atividades académicas iniciadas em 23 de outubro de 2006.
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O Campus Anisio Teixeira é parte do projeto de interiorizacdo da UFBA, criado com o
objetivo de promover a inclusdo social de segmentos excluidos da educacdo superior, além de
expandir o ensino de graduacdo e pos-graduacdo para territorios dispersos, fomentado a
inovacdo e a pesquisa locorregional. Atualmente conta com sete cursos de graduacdo:
Biotecnologia, Ciéncias Bioldgicas, Farméacia, Enfermagem, Medicina, Nutri¢do e Psicologia.

De acordo com o site da UFBA/IMS/CAT (2021), a construcdo do instituto justificou-
se por ser pautada na necessidade de um polo de formacéo para profissionais que futuramente
atuariam no Sistema Unico de Saude (SUS), respondendo, também, a uma grande demanda
local e regional.

O curso de de Bacharelado em Psicologia na institui¢do foi criado através do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (Reuni), em 2010,
que, apesar do objetivo de expandir a educacdo superior no Brasil e nos interiores dos estados,
demonstrou ndo possuir um planejamento ligado aos recursos humanos e a infraestrutura
suficientes para lidar com tanta expanséo.

Outra informacdo relevante é falta de autonomia do campus da UFBA/IMS/CAT, que
ndo possui autonomia administrativa em relacdo a sede em Salvador, ocasionando em um
comprometimento fragil com as demandas locais da instituicdo, da comunidade de Vitoria da
Conquista, do corpo docente, dos discentes e dos técnicos.

Provavelmente, devido a essas circunstancias, encontramos dificuldades para coletar 0s
materiais referentes a formacdo em psicologia que fazem parte do nosso campo de
interpretacdo. Ao realizarmos as buscas no site do IMS/CAT, encontramos poucos documentos
e informagdes sobre o curso. Encontramos o PPC somente no site da UFBA/ Salvador, mas no
documento ndo h&a mencdo a formagéo de Vitéria da Conquista. Ao contrério do sitio virtual da
UESB, que encontramos todos 0s arquivos necessarios para a nossa pesquisa, contendo o
namero de professores, o histérico do curso, entre outros.

Essa dificuldade é discutida nos estudos de Silva et al. (2020), que apontam que
informacdes relevantes estdo sendo omitidas dos estudantes do curso, dos estudantes em
potencial que fardo a escolha pela instituicdo de ensino superior e da sociedade em geral, o que
impossibilita 0 acompanhamento e fiscalizagdo da formacéo do psicologo. Cursos publicos e
privados incorreram em omissao na publicizacao de informacdes relevantes, em desacordo com
as nocOes de transparéncia e accountability e contrariando disposi¢des legais (SILVA et al.,
2019).

Os autores afirmam ainda que a disponibilizacdo de informagdes claras é uma estratégia

que pode evitar o fracasso académico, por favorecer a afiliacdo dos estudantes com o curso,
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além de facilitar a construcao de perspectivas sobre a sua formagdo e compreensao de como 0s
componentes curriculares (CCs) se articulam entre si e aos objetivos da formacéo.

Essa discussdo trouxe a inquietacdo a respeito da dificuldade de poder interpretar as
demandas das diferencas em um contexto em que as informacdes sdo ocultadas e junto com
elas as possibilidades do questionamento, da reflexdo e, consequentemente, de modificacdes.
Além disso, percebemos a importancia de criar as normativas, ndo apenas para manter uma
ordem, mas para nomear as demandas e revelar outras urgéncias quando ndo nomeadas.

A interpretacdo desses documentos implica entender, entdo, as modificagbes sociais,
politicas, econémicas e culturais pelas quais passamos, e como as fixac¢des ilusorias de sentido
estabilizam os conflitos sobre as questdes de nosso tempo (LOPES, 2004, p. 110). Logo,
seguiremos com a perspectiva de que as normativas curriculares sdo construidas sob a tenséo
entre nacional e o local, pelas articulacdes intermediarias da politica e da cultura, pela
negociacdo e controle dos sentidos e significados, e ndo apenas como tentativas de produzir
homogeneidade (APPADURALI, 2001).

A fim de melhor compreender o funcionamento dessas instancias, convém detalhar
alguns aspectos relativos as finalidades e as estruturas organizativas das mesmas. Para organizar
as interpretacOes, elaboramos quadros-sintese dos documentos das Diretrizes Curriculares,
organizando-os a partir dos Principios e Compromissos e Competéncias e Habilidades; e para
a interpretagdo dos PPC, organizamos as Enfases, Ementas e Matriz Curricular,
Perfil/ldentidade; agrupamos em um quadro os excertos dos textos, as demandas para a
formacdo, os significados atribuidos as diferencas, que nesse caso se direciona para a afirmacéo
ou contestacdo de um lugar para as diferengas na formacao.

E importante informar que os temas extraidos dos documentos estdo intimamente
relacionados entre si e agregam demandas heterogéneas, o que demonstra articulacdo de
sentidos e concepcdes relevantes para a compreensdo do debate e dos sentidos das diferencas
para a formacao.

A partir de uma articulacdo entre o que estamos compreendendo, em nossos estudos
como demandas das diferencas, curriculo e cultura, buscamos neste capitulo, interpretar os
documentos referentes as formacOes em psicologia e tensionar como certas sedimentacoes
sociais permitiram que determinados sentidos das diferengas fossem instituidos, formando um
conjunto mais amplo de demandas diferenciais, mesmo de maneira provisoria no curriculo.

A ideia é de que o curriculo, como texto, tenta direcionar o leitor, mas o faz apenas
parcialmente. Por isso, os documentos s&o lidos como efeitos de fixacdo e tentativa de uma

representatividade plena do social, que € inalcancavel. Deste modo, lidamos com a pluralidade
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de sentidos, de producdo da vida no tecido social, que se permite somente cOmo um processo
de simbolizacdo. Nesta via, olhar para o curriculo, como campo de producéo de sentidos, é
considerar que 0 “o proprio sistema de sua representacao esta em questionamento” (MACEDO,
2006, p. 290).

Seguimos entdo, a identificar e questionar o que é reivindicado e representado nessas
formac0es, a partir das tentativas de fixacdo dos sentidos das diferengas simbolizadas ou nédo
simbolizadas nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Psicologia e nos Projetos Pedagogicos.
Para isso, recorremos a teoria do discurso e aos estudos culturais, que ao contrario de outras
teorias, que tém o significado como algo dado, possibilita olhar para a precariedade dos
documentos, que sdo provisorios, passiveis de modificagdes de acordo com o0s contextos
momentaneos dos fluxos culturais.

Nos auxiliaram para a interpretacdo diversos elementos da teoria politica do discurso,
como os significantes vazios, hegemonia, articulacéo e, principalmente, as demandas. E dos
estudos culturais recorremos as diferencas, identidade/identificacdo, cultura, homogeneizagéo,
entre outros que surgiram nas realidades contextuais dos problemas apresentados.

E importante ressaltar que considerar as demandas das diferencas como meio analitico,
é ter em vista um caminho para pensar no movimento significante das demandas nas
articulagcdes ndo previstas em um processo politico de nomeacdo em que os fechamentos
provisorios do que sdo as diferencas, do que é ser profissional da psicologia, em um fluxo
cultural, subjetiva os sujeitos dessa formacdo, sem esquecer que, por ndo dar conta de abarcar
todo o social, 0 antagonismo sempre se fara presente, permitindo que novas demandas sejam
constituidas mesmo que contingencialmente. (SILVA, 2018, p. 107).

Baseada em nossos referenciais tedricos a investigacdo ndo se volta aos pertencimentos
e bandeiras de lutas dos grupos sociais, mas ao processo politico e a constituicdo das disputas
por significacdo, sem perder de vista 0s movimentos que nos levam a perceber que as diferencas
sdo permanentemente negociadas mesmo nos momentos de ilusdo de uma contengéo dos fluxos
culturais, como nos curriculos nomeados como comuns e neutros e Nos momentos em que a
psicologia e as formacges, sdo vistas como apoliticas, em que as identidades diferenciais séo
parcialmente negadas e se tornam momentaneamente equivalentes em relagdo ao que lhes

ameaca.

3.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Psicologia
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Para introduzir este cenério de interpretacdo, adiantamos pensar nas demandas que
surgiram ao longo da escrita da dissertacdo, desde o capitulo de introducdo. Nos capitulos
anteriores destacamos brevemente os estudos que demandavam pela escassez dos estudos de
género, apesar da tematica ser discutida ou pontuada entre os anos de 1970 e 1980.

Apontamos de maneira breve, no capitulo de introducéo, os estudos que discutem o
racismo na prética da psicologia, principalmente na prética clinica. E ressaltamos, no segundo
capitulo, o esquecimento de autoras e estudos que debatiam as demandas de género, raca e
classe, assim como os estudos atuais, de outros registros tedrico metodoldgicos, que denunciam
o interesse de higienizacdo social, as tentativas de neutralidade politica da psicologia e o seu
pacto com as outras reinvindicacdes sociais do imaginario democratico moderno para a
manutencdo da ordem da sociedade.

Observamos que a realidade imaginaria e constituida é representada por formacoes
fragmentadas, que “fracassaram/fracassam” por atender as reinvindica¢es de uma psicologia
baseada nos principios e compromissos, competéncias e habilidades para a compreenséao do ser
humano, de uma clinica neutra, universalizada, para todos e com “receitas” que promovem
ajustamento e adaptacdo dos comportamentos para resolver os problemas sociais.

Caracteristicas estas vistas como resquicios, principalmente, do modelo
dominante/hegemonizado da psicologia social nas décadas acima citadas. Era o campo de maior
destaque juntamente com a psicologia clinica, e que se encontrava proxima das emergéncias
norte-americanas e distante do contexto historico de ditaduras militares e das desigualdades
socioeconbmicas nos paises latino-americanos (BOMFIM, 2003; CAMINO, 1996;
SANDOVAL, 2002).

Houve uma mudanga de um modelo essencialmente clinico liberal privado para um
modelo plural de “praticas emergentes” em um momento de “crise” da psicologia social e
clinica em que o individualismo, o adaptacionismo, a-historicismo eram criticados (LANE &
CODO, 1987; SANDOVAL, 2002). A influéncia da emergéncia da “crise”, segundo Costa
(2020), contribuiu para o crescimento de pesquisas sobre a mudanca social, a constituicdo de
sujeitos politicos, a construgdo da democracia e a constituicdo de uma psicologia social critica,
atualmente representada pela Associacao Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO).

O autor também ressalta que mesmo apos trés décadas depois da emergéncia da “crise
da psicologia social”, abordagens psicossocioldgicas que se contrapdem a analises
individualistas das condiges sociais e politicas, ao invés de contribuirem para a “expansao da
democracia”, refor¢aram a reproducéo de desigualdades. 1sso ocorre devido a jungdo da ética e

da politica, da compreenséo dicotdmica entre individuo e sociedade, e da énfase na nogédo de
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sujeito racional que acarretam na invisibilidade do momento do antagonismo e limita enxergar
a radicalidade da contingencia diante do determinismo econdémico na compreensdo da
sociedade e também diante dos pressupostos da racionalidade e intencionalidade dos sujeitos.

Percebemos que as diferentes maneiras de pensar a psicologia permitem projeta-la como
um inimigo que compactua ou torna a sociedade desigual ao mesmo tempo que constroem a
necessidade de uma superacdo. Contudo, para Laclau (2005), hd& um momento de subverséo
qguando ha a decisdo politica por um nome, quando a politica é instituida e subjetivada, entdo
neste instante, podemos pensar no que surge diante dos conflitos a serem superados.

A exemplo, ao anunciar uma “crise”, paralelamente, também se aciona uma outra coisa.
No caso da psicologia, se aciona uma preocupacdo com a formacéo e nas demandas articuladas.
As décadas de 80 e 90, foram periodos em que informac@es e dados foram gerados sobre o que
acontecia na formacdo e na profissdo. Assim, o curriculo passa a ser intensamente
problematizado e discutido no Brasil através das demandas por “praticas emergentes” para a
transformagéo social (RUDA; COUTINHO & ALMEIDA FILHO, 2015), 0 que ocasionou 0
surgimento de praticas comunitarias em comunidades vulneraveis (LIMA, 2012). Também foi
um momento de mobilizacbes de entidades profissionais, como o Conselho Federal e os
Conselhos Regionais e a Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), de debater e
realizar mudangas relativas a formagao.

De acordo com Ruda et al. (2015), diversas experiéncias de reformulacdo foram
registradas entre as duas décadas, a exemplo das instituicfes de ensino: Universidade Federal
da Bahia e Universidade Federal de Pernambuco (Psicologia: Ciéncia e Profissao, 1989), na
Universidade Federal da Santa Catarina (MEDEIROS, 1989), na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, em 1977 e 1987 (GAUER & GOMES, 2005), entre outras.

As transformacdes gestadas nessas décadas se materializaram em uma proposta de
formacdo mais preocupada com o preparo dos individuos para os desafios das atuacbes na
sociedade e menos focada no treinamento profissional. Obviamente, foi necessaria uma
conjuntura nacional favoravel para que finalmente fossem estabelecidas as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Psicologia, como um referencial normativo mais flexivel e
aberto, ante as transformacbes do mercado de trabalho, oposto — tentativa de oposi¢cdo — a
ideia de Curriculo Minimo, com foco nas competéncias e habilidades durante a formacéo, e ndo
em um conjunto de conteudos curriculares fechados.

Notamos que vdarias comunidades reconhecidas foram responsaveis pelas
implementacOes das diretrizes curriculares, como a Associacdo Brasileira de Ensino em

Psicologia (ABEP), Associacdo Nacional de Pesquisa e Poés-graduacdo em Psicologia
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(ANPEPP), Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), Conselho
Federal de Psicologia (CFP), Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP), Instituto Brasileiro de
Avaliacdo Psicologica (IBAP), Associacdo Brasileira de Psicologia Organizacional e do
Trabalho (SBPOT), Federacdo Nacional dos Psicologos (FENAPSI) e a Universidade Federal
da Bahia (UFBA).

Em momentos diversos das implementacGes das diretrizes, essas comunidades se
posicionaram em relacdo a formacdo das (0s) psicdloga (0s) e suas demandas distintas se
aglutinaram e foram incorporadas nos documentos curriculares dos cursos. Como ocorreu na
construcdo do documento das DCNs de 2004, quando foi aprovado o Parecer CNE/CES n° 62
(2004, 19 de fevereiro) e instituido com a Resolugcdo CNE/ CES n° 08 (7 de maio de 2004).

A partir disso varias mudancas foram instituidas. O curso de psicologia passou a ter
habilitacdo Unica, as dimensdes da pesquisa, ensino e clinica foram incorporadas a formacéo
geral. Houve também, a introducdo de estagios basicos, diminuindo o peso do estagio
profissionalizante no final do curso e propondo que o estudante desenvolvesse habilidades
praticas, previstas no nicleo comum. Nesse periodo, a Associacdo Brasileira de Ensino de
Psicologia (ABEP) e o CFP defenderam a formacéo profissional do psicologo clinico, ficando
como opcional a formagéo para a pesquisa (bacharel) e para o ensino (professor de psicologia).

As teses de Espinha (2017) e Tizzei (2014) evidenciam que houve o0 esvanecimento do
campo da Educacdo na formacao em Psicologia apés essa Resolucgdo. A oferta de Licenciatura
em Psicologia foi reduzida, resultando no namero limitado das énfases em Educacdo e
desvalorizacdo das disciplinas voltadas para a area e conteddos sobre Politica Educacional,
Historia da Educacdo, Cultura e Cotidiano Escolar (CFP et al., 2018).

Posteriormente, as DCNs de 2004 foram reformuladas, conforme a Resolucdo
CNE/CES n° 5, de 15 de marco de 2011, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de graduacdo em Psicologia, estabelecendo normas para o projeto pedagdgico
complementar para a Formagé&o de Professores de Psicologia em formato de licenciatura.

Foi um ajustamento na formacdo que demonstra a previsdo de um ensino da Psicologia
nas escolas e demais instituicbes de ensino, em seus diversos niveis. E importante destacar a
garantia desses outros espagos de inser¢do do psicologo, porque em 1962 houve a primeira
regulamentacdo e a outra somente em 2004, sendo o documento de 2011 apenas um
complemento de reforco com alteracdo do artigo 13°, que diz respeito tdo somente as questdes
relacionadas a licenciatura, e o de 2019 que modificou a redagéo e dez acrescimentos ndo vistos

nos documentos anteriores.
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Diante das DCNs de 2011, se posicionaram o Presidente da Comissédo da CES/CNE; os
delegados da Associacgdo Brasileira de Ensino em Psicologia (ABEP), da Sociedade Brasileira
de Psicologia (SBP), da Universidade Federal da Bahia (UFBA), do Conselho Federal de
Psicologia (CFP), da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacdo em Psicologia
(ANPPEP), sendo o SPB e ANPEPP as principais entidades a proporem a formacgédo da
licenciatura concomitante o bacharelado, no sentido de evitar a presenca de duas formagdes
distintas e com desigual profundidade — a de psico6loga (o) e de professor (a) de Psicologia.

Segundo CFP et al. (2018), uma das dificuldades de organizar a oferta da licenciatura
esta no fato de ser uma escolha opcional aos estudantes. Muitos cursos implantaram-na e muitos
ainda estdo por fazé-lo; a tensdo se da pelos conflitos nas instituicdes que se agrava pela
tendéncia a ampliacdo das atividades, tentativa de constituir a formacédo a distancia, da busca
de por resultados imediatos — e a continuidade das receitas para as adaptacfes sociais.

As instituicbes de formacdo em nivel superior tiveram que fazer modificacdes e
adequacdes a esse modelo atualizado das diretrizes, aparentemente para modificar 0s seus
objetivos diante do Curriculo Minimo, ja considerado ultrapassado, mas ainda marcante nos
textos das DCNs 2004/2011. Esse momento de atualizacao e reescrita coincidiu com a expansao
de vagas no Ensino Superior, segundo Souza et al. (2018), incrementada por uma nova politica
publica, instituida em nivel federal e que privilegia a abertura de cursos e recursos para
instituigdes privadas.

As politicas publicas do Governo Federal como o Programa Universidade para Todos
(ProUni), o Programa de Financiamento Estudantil (Fies), o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), segundo Barros (2015),
fizeram com que houvesse um aumento significativo de brasileiros ingressando no ensino
superior entre 0s anos de 2001 e 2010, sendo 74% deles nas institui¢des particulares e apenas
26% nas publicas. O autor relaciona a baixa porcentagem nas instituicGes privadas as
dificuldades dos estudantes das escolas publicas em ingressar e permanecer nas universidades,
ocasionadas pela insuficiéncia e cortes de assisténcias estudantis e disparidade na fase de
escolarizacéo.

De acordo com Barros (2015), o aumento faz parte do processo de mercantilizagdo da
educacdo, que pode acarretar na precarizacdo do ensino basico e superior no Brasil devido o
incentivo desenfreado de politicas de expansdo de instituices privadas. Como aponta Ball

(2018), ao criar mecanismos regulatorios como esses 0 Estado passa a permitir que o setor
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privado se insira® e passe a negociar por solugdes de problemas, como para as tentativas de
garantir a qualidade da educacdo, que para Ball e Olmedo (2013, p. 38) sdo “solugdes genéricas
e escalaveis” do imaginario neoliberal, para problemas diversos que funcionam
independentemente do local e contexto. Como ressalta Hall (2003, p. 57), 0s principios como o
mercado sdo apresentados de forma abstrata, "sem considerar o envolvimento cultural, politico,
social e institucional que os mercados sempre requerem".

Brown (2019, p. 24) aponta para um projeto perverso “neoliberal mercado-e-moral” em
que os anseios por mudanca da organizacéo social articulados a garantia de igualdade, de acesso
a educacao, pode estar, na verdade, compactuando com o abandono do projeto de educar um
publico para a cidadania. Como argumenta Mouffe (2019; 2020), o neoliberalismo vive uma
crise que produz a possibilidade de governos mais autoritarios. Ao usar a no¢ao de populismo
formulada por Laclau (2008), argumenta que o proprio (neo)liberalismo abandona a capacidade
de representacdo de um povo, porque nele a democracia funciona sob uma perspectiva
individual e racional, em que os discursos sobre direitos humanos se misturam com a moral e
0s bons costumes.

E evidente a reducdo da educacio ao econdmico e ao psicolégico, quando os sujeitos
sdo transformados em numero, em ferramentas de lucro, em que progredir e ascender depende
do investimento pessoal, em si mesmo, quando os problemas sdo individuais e ndo sociais.
Segundo Brown (2007, p. 114), isso acontece quando a democracia € assimilada a um bem de
consumo e os sujeitos vivem para o mercado, com habilidades técnicas para promover o
crescimento econémico.

A autora chama esse fendmeno de “desdemocratizagdo”, em que a democracia ao ser
esvaziada pela neoliberalizacdo e o neoconservadorismo, estruturados por uma poderosa logica
de economizacao, empobrece o ser humano, a vida politica e a prépria democracia, minando 0s
mecanismos de participacdo popular (APPADURALI, 2019).

De acordo o estudo de Tonial (2014), a exigéncia pela constante criacdo de mao de obra
e a necessidade de adaptacdo as urgéncias mercadoldgicas sdo desdobramentos das reformas
curriculares neoliberais tecnicistas para a formagdo em psicologia no Brasil, iniciadas na década
de 1990, que se perpetuam nas formacoes atuais, produzindo discursos em torno do ideal de um
ou uma profissional despolitizada (0) e acritica (0), que ndo se envolve no que € considerado

como demanda social ou coletiva.

¢ Ver: MACEDO, Joao Paulo et al. Transnacionalizacdo do Ensino Superior: Impactos nos Processos Formativos
em Psicologia no Brasil. Psicol. cienc. prof., Brasilia, v. 37, n. 4, p. 852-868, dez. 2017.
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Em um relato de experiéncia, as pesquisadoras Silva e Moreira (2018) ressaltam que a
recontextualizacdo da performatividade na pratica docente e os sentidos que estdo em torno dos
desempenhos e dos estimulos de concorréncia funcionam como potencializadores da
performance de professores (as) e como tentativa de criar ou manter a imagem homogénea do
docente (SILVA; MOREIRA, 2018).

As autoras apresentam uma discussao sobre os modelos educacionais que se consolidam
diante das emergéncias sociais e do imaginario neoliberal, e denunciam os efeitos da
maximizacdo das performances na vida dos profissionais que, ao terem a performatividade
incutida em suas almas, se tornam encarregados pela garantia da qualidade da educacéo e da
eficacia das novas engrenagens (SILVA; MOREIRA, 2018, p. 101).

Concordamos com Butler (2018) quando argumenta que o neoliberalismo ndo cumpre
a promessa moral que faz, mas transforma, em termos econémicos, assim todos 0os membros da
populagéo passam a ser vistos como “potencialmente ou realmente precarios” (p. 20). Por isso,
vemos as constantes demandas por mudancas e por solu¢Bes imediatas. No caso das politicas
curriculares e educacionais arriscamos dizer que as demandas das diferencas, tém tensionado o
gue ja estd instituido nos documentos, devido a falta de representacdo nos discursos
mercadoldgicos, neutralizados e naturalizados nesses textos curriculares.

Nas dissertagdes e teses levantadas nessa pesquisa, para a compreensdo do Curriculo de
Psicologia e da relacdo entre Curriculo e diferencas na formacdo em psicologia, entre 0s anos
de 2011 e 2021, encontramos em suas conclusdes e consideragdes finais as reivindicacbes por
mudancas, revisdes dos documentos, principalmente das diretrizes e projetos pedagogicos dos
curso, além da aproximacdo dos contextos socioecondmicos e politicos dos sujeitos em
formagéo e da comunidade que demanda pelos servigos.

Nos estudos foi ressaltada a importancia de uma construcdo coletiva das Diretrizes e
outros documentos curriculares. Percebemos que entidades como ABEP, FNAPSI, CRP e CFP,
tem se articulado na defesa das politicas publicas, do ensino presencial da psicologia, bem como
de uma formagcéo critica e ética em diversos contextos, que prepare o profissional para atuar de
maneira qualificada, para fortalecer o compromisso social e politico da profissao.

Em um cenario de descompasso na forma como as diretrizes sao assumidas nas distintas
IES, tais entidades mobilizaram, no ano de 2018, debates e ac¢Ges coletivas junto aos cursos
vinculados a Saude direcionadas ao enfrentamento do projeto do Ministério da Educacdo, que
visa permitir a formacdo de graduacéo nos cursos da Saude totalmente a distancia. Estava em
discusséo, nesse contexto, a possibilidade de oferta de cursos de psicologia integralmente na

modalidade de Ensino a Distancia (EaD) e a insercdo da psicologia na area da saude,
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representando os interesses mercadoldgicos de grandes grupos educacionais que tém
pressionado o ministério da educagéo para permissao de oferta de cursos de Psicologia e demais
cursos da area da satde na modalidade EAD.

Em uma nota conjunta da Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), do
Conselho Federal de Psicologia (CFP) e da Federagdo Nacional dos Psicologos (FENAPSI), as
entidades posicionaram-se contrérias & modalidade e reafirmaram: Psicologia se aprende com
presenca!’ Portanto, ao contrario do que as publicidades de algumas instituicdes de ensino das
redes privadas pregam, a nota informa que nao existe cursos de Psicologia EaD, assim como
néo existe, na legislacdo, modalidades como “cursos hibridos”, “semi-presenciais” ou “flex”
como séo vendidos.

Logo, ha “novas” urgéncias para realizar um processo de revisao de diretrizes neste
momento politico. Esse projeto, revela a ameaca na qualidade da formacdo nos cursos de
Psicologia, a oferta dos cursos, e servicos qualificados e éticos para a sociedade. (CFP et al.
2018). A vista disso, o Conselho Federal de Psicologia, elegeu o ano de 2018 como 0 ano da
formacdo em Psicologia e junto aos Conselhos Regionais, a ABEP e FENAPSI impulsionou
um processo de discussdao nacional para revisao das DCN’s e foi elaborada uma estratégia de
discussdo democratica e participativa para revisdo com os atores da formacao e sociedade.

Segundo o site CFP (2019), na nota sobre a Audiéncia Publica no CNE trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Psicologia, entre dezembro de 2017 e maio de 2018,
foram realizadas 118 ReuniGes preparatorias, com 3.381 participantes, além de cinco encontros
regionais, com 1.129 participantes. O debate subsidiou a redacdo de um documento feito apos
mais 270 sugestdes e contribui¢des, ao contrario das DCN’s de 2004/2011, para a elaboracéo
da nova diretriz houve a preocupa¢do com a democratizacao das estratégias.

O texto foi ainda apresentado e discutido junto ao Conselho Nacional de Saude (CNS),
para a inser¢do da psicologia na area da saude, resultando na versdo final do documento —
composto de diretrizes relacionadas: 1) a organizacdo dos cursos, 2) as competéncias e
habilidades, 3) ao projeto pedagogico complementar e; 4) a formacéo de professores.

No entanto, de acordo com o Boletim n® 112 da ANPEPP — Entidades da Psicologia
unidas por um novo curriculo — o processo parecia ir bem até o CNE apresentar a minuta com
varios paragrafos excluidos, como questdes referentes aos estagios, ao TCC e a infraestrutura

especifica, itens que foram solicitados para serem reinseridos na DCN.

7 Conferir em: https:/site.cfp.org.br/psicologia-se-aprende-com-presenca/
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Na minuta e no texto das novas diretrizes também foram suprimidos trechos do 3° e 4°
artigos, que dispGe metas, principios e compromissos distintos dos textos anteriores. O artigo
3° propde como meta a formacéo voltada para a atuacéo profissional, para a pesquisa e para 0
ensino de Psicologia “com capacidade para atuar com responsabilidade académico-cientifica e
social, compromisso com a defesa da cidadania, da dignidade humana, da saude integral e tendo
como transversalidade, em sua préatica, a determinagdo social dos fenbmenos e processos
humanos.” (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, p. 114, 2018).

A parte suprimida do texto do artigo 4° dispde que “o curso de graduagdo em Psicologia
deve assegurar uma formacdo cientifica, ética, politica, generalista, humanista, critica,

reflexiva, democratica e laica, embasada nos Direitos Humanos”, e 0 item 5, que diz:

V- compreensdo de diferentes contextos, considerando a desigualdade
estrutural do Brasil (questdes étnico-raciais, de classe, do patriarcado e de
género), bem como as dimensdes geracionais, da diversidade sexual, dos
direitos das pessoas com deficiéncia, as necessidades sociais e 0s principios
da ética profissional, tendo em vista a defesa e a promocéo da cidadania, assim
como das condi¢Bes de vida digna dos individuos, grupos, organizages,
comunidades e movimentos sociais (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2018, p. 115).

Relacionar o contexto do Brasil, considerar as desigualdades de classe, patriarcado,
geracional, de género, especificar a diversidade sexual e os direitos das pessoas com deficiéncia,
pensar na promoc¢do e na defesa da cidadania e condi¢cdes de vida digna inclusive para
movimentos sociais, sem dlvida, seriam acréscimos que representariam uma importante
mudanca nos textos das normativas como as diretrizes 2004/2011, que também ndo mencionam
propostas de cursos que asseguram a democracia, a laicidade ao mesmo tempo que valorizam
uma formac&o cientifica, ética e politica.

A supressao desses trechos e a manutencdo de significantes vazios como diversidade
(de quais grupos?), dignidade humana (para quem?), revela as possibilidades de interpretacfes
dos documentos que podem compactuar com a antidemocracia, a anticiéncia, apoliticidade e,
consequentemente, neutralidades, entre outras.

De acordo com a ANPEPP (2018, n.p.), o processo de produgdo ndo envolveu “as
distintas institui¢des formadoras e foi realizado segundo um calendario considerado apressado
por varias organizagdes e instituicbes formadoras”. Por meio dessa nota concluiu se
posicionando contrariamente ao ensino a distancia e a insercao da psicologia na area da saude,
e com posicionamento favoravel a insercdo da psicologia na area de humanas, haja vista a

pluralidade do fendmeno psicologico (ANPEPP, 2018). Apesar disso, a reunido foi considerada
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positiva porque a categoria se uniu e conseguiu demonstrar os objetivos e posteriormente
conseguiu reivindicar as alteragdes para o documento final.

Junto a defesa e seguranca da manutencdo do ensino presencial, outras demandas
surgiram e foram escritas no texto do Parecer CNE/CES n° 1071/2019, aprovado em 4 de
dezembro de 2019, que institui a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) dos
Cursos de Graduacao em Psicologia e estabelecimento de normas para o Projeto Pedagogico
Complementar (PPC) para a Formacéo de Professores de Psicologia.

De acordo com o CFP (2019), os principios que o orientam as novas diretrizes da
Psicologia estdo vinculados aos direitos humanos, compromisso social, a formagéo generalista,
ética e cientificamente orientada. Também foi lembrada a vinculagdo as politicas publicas, em
especial as de salde, educacdo e assisténcia social, além da andlise do perfil do egresso, as
metodologias de ensino e avaliacdo, a pesquisa e a extensao, 0s estagios, a licenciatura e outras
possibilidade para a educacao a distancia, com limite de 20% de oferta de disciplinas em EAD,
como preveé a legislacdo atual, sem esquecer das discussdes sobre os problemas estruturais da
sociedade, de acesso a tecnologias e preparacdo para atuacdo do psicélogo nas politicas
publicas.

A tentativa € de novamente garantir uma formacdo generalista coerente com as
demandas e problematicas sociais. Além disso, também prevé a importancia da
indissociabilidade da pesquisa, ensino e extensdo, ressaltando a necessidade de que, 0s projetos
pedagdgicos curriculares criem condic@es necessarias para efetivacdo da pesquisa e extensao
na formacéo da (0) psicéloga (a) (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2018).

E importante informar que no ano de 2020, o Brasil passou por um periodo de
isolamento social, ocasionado pela pandemia da COVID 19 (ainda presente no pais), momento
que exigiu para os cursos de psicologia, a urgéncia de se pensar nas orientacdes ao ensino
remoto e aos estagios na modalidade virtual. Em consequéncia disso, o CFP junto as outras
entidades, tem se unido para defender as formacgfes presenciais, principalmente as etapas de
estadgios. Como foi o caso do Conselho Regional da Bahia (CRP03), que entrou com acao
judicial para destacar a ilegalidade da Portaria n® 544/2020, por autorizar a realizacdo do estagio
remoto para estudantes de Psicologia.

A portaria dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas e estagios em
meios digitais durante a pandemia da Covid-19, que segundo Manenti e Moreira (2021), atua
com o poder de restricdo do direito a significagdo e a contestagdo do que esta sendo considerado

como alternativa para garantir o direito a educagéo e ensino de qualidade no pais, impedindo
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novas proposi¢des para se pensar na formacao ética, politica e profissional das (0s) psicélogas
(0s).

A sentenca proferiu a acdo como improcedente. Mesmo com esta decisdo, 0 CRP-03
alega, por meio de uma nota, que cumpriu o0 seu papel e lamenta as impossibilidades de
colaboragdo com uma pauta tdo importante que é a formagéo da/o psicologa/o. E ressalta que a
formacdo em Psicologia é uma responsabilidade do Ministério da Educacéo, e que seguirdo
sempre fiscalizando as atuacdes de estagio e em movimento por matrizes curriculares por uma
Psicologia critica e presencial, assim como fizeram nas pautas de Diretrizes Curriculares, no
ano de 2019, ainda em homologacao e sem atencao do Sr. Ministro da Educacao.

Outra informacdo e inquietacdo relevante € auséncia de protocolos, diretrizes, politicas
e formacdes que deem conta das demandas de um contexto pandémico. Nas portarias ndo houve
a mencdo de quaisquer preocupacdes com as condicdes de trabalho dos professores, diante das
limitacdes tecnoldgicas dos profissionais e das préprias instituicdes de ensino; definicdo da
carga horéria de trabalho; o cuidado com os efeitos do isolamento social; a oferta e acesso deste
ensino remoto aos estudantes, em especial, classes sociais mais pobres, de modo a escancarar e
acentuar o cenario de desigualdades e disparidades ja existentes na educacdo e ensino
oferecidos em nosso pais (PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020).

Esse contexto de disputas pelas modificagbes nas Diretrizes nos interessa por ser
marcado por um periodo de anos de demandas, aparentemente repetidas, e ndo representadas,
gue se acumularam e se articularam somente ap6s a ameaca na qualidade de ensino dos cursos
da area da saude por meio da possibilidade de constituir a modalidade EaD.

Como vimos na minuta para a revisao das diretrizes, houve a tentativa de acréscimos
relevantes. Na nova redacdo das DCN’s, por exemplo, hd a insercdo de trechos para o
compromisso com a democracia, a compreensao critica dos fenbmenos historicos, sociais,
econbmicos, culturais e politicos, considerando um mundo em processo crescente de
globalizacdo, a diversidade regional do pais, sua inser¢cdo na América Latina e na comunidade
de paises de lingua portuguesa, entre outras demandas (BRASIL, 2019). Esses acréscimos
compde um processo discursivo que revela o tensionamento das diferengas nas normas, que
apesar de estar presente em um texto ainda em homologacéo, abrird espagos para que outras
demandas possam ser nomeadas.

Quando optamos pelo recorte temporal de 10 anos (2011 a 2021) para a pesquisa,
consideramos a possibilidade de interpretar os documentos e 0s acontecimentos que
contribuiram para as articulagdes fossem representadas nos textos das DCNs, mas ndo com 0

foco de realizar um estudo cronolégico e descritivo, pois seguimos a trajetoria das Diretrizes
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como um caminho de contextos em que identidades sdo constituidas e as tentativas de
estabilizagcdes véo se formando nas realidades momentaneamente provisorias.

O contexto observado diante desse recorte € de rupturas nas politicas publicas nos
campos da saude publica, educacéo, seguridade social (CFP, 2018); aumento nos indices de
violéncia e mortalidade de grupos LGBTQIA+, de mulheres, da populacdo negra, indigena e
da populacdo em situacdo de extrema pobreza (IPEA, 2021); de uma pandemia mundial do
coronavirus (COVID-19) causada pelo virus SARS-CoV-2; de constante reducdo de recursos a
ciéncia e a tecnologia no pais, propagacéo de discursos mentirosos intitulados de Fake News,
responsaveis pela descrenca na ciéncia; de ampliacdo das politicas de formagdo a distancia;
entre outros fatores que compdem realidades diversas.

Ao direcionar a discussdo para o cenario da psicologia, lembrando que é uma area que
luta por legitimacgdes e valorizacdo ha quase 60 anos, vemos uma formacdo discursiva que
nomeia uma disputa social contornada pelas problematicas das representacGes/falta de
representacdo e da problematica do conhecimento/falta do conhecimento, em prol da qualidade
do ensino, da igualdade nos atendimentos e posi¢cGes democraticas das psicologas, diante de
demandas diferentes que se articulam em uma cadeia de equivaléncia e produzem discursos
hegemdnicos, como o das finalidades de formacdo de psicologas habilitadas a corresponder
simultaneamente as demandas sociais e mercadoldgicas, o que identificamos nesta etapa como
0 ponto nodal desse processo articulatério.

Como os sentidos ndo se fecham nos documentos orientadores do curriculo, as
demandas das diferencas passam a circular, principalmente, em torno dessas problematicas dos
significantes vazios qualidade, igualdade, diversidade, democracia e falta de conhecimento, e a
tensionar as normas e toda tentativa de ordem e a revelar a impossibilidade da plenitude das
representacdes.

Logo, percebemos as solicitacBes urgentes por atualizacao e revisdo dos documentos, a
partir do argumento de que a formagédo em psicologia ndo habilita para as demandas sociais e
da relacdo do curriculo com a producao ou garantia do conhecimento e com a projecéo de perfis
e identidades ideais, presentes nos discursos dos textos.

Observamos a promessa imaginaria de um perfil e identidade junto a promessa de
incluséo, diversidade e totalidades. O projeto de uma identidade fixa € imaginario e ilusorio,
porgue ndo ha sistema que se fecha sem um exterior que o constitua e o fechamento simbdlico
do sistema se estabelece somente pela contraposi¢do a outra(s) identidade(s) (LACLAU &
MOUFFE, 2015).
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No caso dos textos que estamos interpretando, pensando nas demandas das diferencas,
0 exterior ¢ aquele que ndo domina os conteudos socialmente relevantes, ndo tém
conhecimentos ou ndo esta habilitado ou ndo tem competéncia suficientes. Como nao ha a
representacdo total e o fechamento completo do que € idealizado para o perfil das (0s)
profissionais de psicologia, a problemética se torna individual. Cabe ao estudante/profissional
a representacdo (impossivel) da pluralidade.

No curriculo de psicologia é projetada a identidade que se refere a todo e qualquer
sujeito, que pode adquirir e dominar o que Ihe é externo, o conhecimento (a competéncia e
habilidade) que Ihe falta. O curriculo, diante dessa ideia, se torna entdo o responsavel por
garantir o (re)conhecimento através do ensino de algo, enquanto o(a) professor(a) é responsavel
por ensinar e (re)produzir alguma coisa nos sujeitos em processos educativos.

Nas DCN’s encontramos 0s principios, compromissos e a identidade do curso de
Psicologia do pais, que é conferida através de um nucleo comum de formacéo e definido por
um conjunto de competéncias, habilidades e conhecimentos organizados em eixos
estruturantes. A partir desse conjunto se forma A identidade do curso e, consequentemente, 0
estabelecimento de uma base homogénea para a formacdo no pais e o perfil do profissional
definido nos PPCs de cada instituig&o.

No Quadro 8, a seguri, separamos 0s trechos das Diretrizes de 2004/2011 e a reviséo de
2019 (ainda em homologacdo), que se referem aos principios e compromissos para a
profissional de Psicologia, a fim de ilustrar as modificacdes realizadas ao longo dos anos de
disputas significacdo de demandas diversas e de, posteriormente, relacionar as propostas de

cada documento e interpretar o que foi traduzido nos PPCs.

Quadro 8 — Principios e Compromissos para a profissional de Psicologia
PARECER N.2 CNE/CES 0062/2004 e
X PARECER CNE/CES N°: 1071/2019
(o]
EES;LUQAO N°5, DE 15 DE MARCO DE 2011 Capitulo 1 do Objeto, Art. 2°

I- Construgdo e  desenvolvimento do
conhecimento cientifico em Psicologia, como
fundamento para a atuagéo profissional,

Il - Reconhecimento da diversidade de
perspectivas epistemoldgicas e
tedricometodoldgicas  necessarias  para a
compreensdo do ser humano e incentivo a
interlocucdo com os campos de conhecimento
que permitam apreender a complexidade e a
multideterminagdo do fenémeno psicoldgico;

111 - reconhecimento da diversidade de perspectivas|Ill - Compreensdo critica dos fenémenos
necessarias para compreensdo do ser humano elhistoricos, sociais, econdmicos, culturais e
incentivo a interlocucdo com campos de|politicos de um mundo em processo crescente de

I - Construgéo e desenvolvimento do conhecimento
cientifico em Psicologia;

Il - Compreensdo dos multiplos referenciais que
buscam apreender a amplitude do fendmeno
psicologico em suas interfaces com os fenémenos
bioldgicos e sociais;
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PARECER N.2 CNE/CES 0062/2004 e o
RESOLUCAO N°5, DE 15 DE MARCO DE 2011 (P:AR,ECER CNE/CES N°: 1071/2019

Art, 3° apitulo 1 do Objeto, Art. 2

conhecimento que permitam a apreensdo dalglobalizacdo, considerando a diversidade
complexidade e multideterminacdo do fendmenoj|regional do pais, sua inser¢do na América Latina
psicolégico e na comunidade de paises de lingua portuguesa;
IV - Compromisso com a construcdo de uma
IV - Compreensdo critica dos fendmenos sociais,|sociedade democratica, soberana e socialmente
econdmicos, culturais e politicos do Pais,|justa, tendo em vista a promogdo da cidadania, da
fundamentais ao exercicio da cidadania e dajsaude, da dignidade humana e da qualidade de
profisséo; vida de individuos, grupos, organizacbes e
comunidades;

V - Atuacdo em diferentes contextos, considerando
as necessidades sociais e os direitos humanos, tendo
em vista a promocdo da qualidade de vida dos
individuos, grupos, organizacdes e comunidades;

VI - Respeito a ética nas relagdes com clientes e[Vl - Respeito a diversidade pessoal, social,
usuarios, com colegas, com o publico e na producdo|cultural e ética, em consonancia com a
e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e informagdes|Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos

V - Respeito a ética nas relacdes profissionais, na
producdo e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e
informacdes da area da Psicologia;

da area da Psicologia; (DUDH);
VIl - Reconhecimento da necessidade de
VII - Aprimoramento e capacitagdo continuos. investimento na educagdo permanente e no

aprimoramento continuo da préatica profissional;
VIII - Zelo pela imagem e reconhecimento social
da Psicologia como ciéncia e profissdo;

IX — Reconhecimento da importancia das
politicas publicas para assegurar o acesso da
populagdo aos servigos da Psicologia e promover
os direitos sociais, em articulagdo com os avangos
no campo do conhecimento cientifico e
tecnolégico.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos das Diretrizes Curriculares para o curso de
formacgdo em  Psicologia (2021).

No segundo tdpico do texto das DCN-P de 2004/2011, que cita a “compreensdo dos
maultiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do fendmeno psicoldgico em suas
interfaces com os fendmenos bioldgicos e sociais” revela uma linha condutora experimental
semelhante ao do curriculo minimo de 1962, que, de acordo com Esch e Jaco-Vilela (2012),
contemplava, por meio de suas disciplinas, aspectos biologicos e sociais. Nas entrelinhas
percebemos semelhancgas entre os documentos, que a0 mesmo tempo que apresentam uma
revisdo, com um novo texto e perspectiva, resgatam o que ainda néo deixou de ser demanda
para as perspectivas tradicionais, demonstrando um consenso na escrita.

No texto da DCN-P 2019, os fendmenos bioldgicos e sociais foram suprimidos, o que
demonstra uma ruptura com o resquicio do Curriculo Minimo, que segundo Seixas (2014, p.
91), possuia uma estrutura baseada no positivismo “indutivista, apresentando um modelo de ser

humano fragmentado, estruturado e, sobretudo, desconectado com o seu contexto”.



89

Verificamos nos outros topicos do texto da DCN-P 2004/2011 a preocupacdo com a
atuacdo em contextos sociais diversos, com a importancia da compreensdo de outras culturas,
contextos politicos do pais, com o exercicio da cidadania, que suturaram as exigéncias de parte
da populacdo académica e da sociedade.

Porém, na revisdo, encontramos o reconhecimento de elementos definidos no
documento anterior e consideragdes presentes no item Ill, a respeitos de fendmenos que se
constituem em um processo crescente de globalizacdo, em regibes diversas de um pais
pertencente a America Latina e a comunidade de paises de lingua portuguesa. Ha também os
acréscimos na redacdo como a relevancia do compromisso com a democracia, justica social,
respeito a diversidade pessoal, social, cultural e ética, em consonancia com a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH).

Compreendemos que, na versdo da revisao, os direitos humanos, promocéo da dignidade
humana, a justica social e o chamado a democracia ganharam mais centralidade, nomeando as
faltas e demandas criticas por justica e igualdade social. Existe a tentativa de assegurar algo, de
um compromisso democratico, mais perceptivel no topico VI, que cita a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH), um documento com poder de — tentativa de — representacéo
dos direitos destinados, como o préprio nome ja informa, a todos os seres humanos, desde 1948.

Os termos citados revelam a presenca do pensamento critico, que tém disputado por
espaco nas escritas dos documentos curriculares da psicologia desde o periodo da ditadura
militar. (CFP, 2018). E preciso reconhecer a importancia dos acréscimos e de manter os termos,
afinal em 2004 e 2011 a configuracdo das diretrizes vinha no contexto otimista quanto as
mudancas no pais e as politicas de bem estar e campos de trabalho para a Psicologia. J& em
2019 essas diretrizes trazem as marcas defesa de principios de cidadania agora ameacados. No
entanto é notdria a dificuldade da significacdo. A pretensdo universal da ideia de nacgdo, de
“comunidade imaginada”, como argumenta Hall (2005, p. 49), é incapaz de representar a
unidade que é prometida.

Tratam-se de promessas imaginarias de inclusdo universal, que estardo sempre a nivel
do desejo, do inalcangavel. Como ressalta Macedo (2006), o universalismo e a neutralidade do
Estado sdo ameacados pelas particularidades, pelas diferencas, por isso elas sdo suprimidas ou
articuladas as equivaléncias, a depender do momento historico. Para Bhabha (2003, p. 202), e
alguns movimentos sociais e tedricos que operam a diversidade e as totalidades sociais que
expressam experiéncias coletivas unitarias a promessa imaginaria é a "metafora progressista da
coesao social moderna" (BHABHA, 2003, p. 203).
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As diferencas podem ndo ser reconhecidas por tais politicas, que definem um pais
homogéneo, uma nagao Unica, a brasileira. Em concordancia com os estudos de Silva & Moreira
(2019), a sensacdo que estabiliza a existéncia das diferencgas, ao universalizar as demandas,
como se encontra acomodada em leis, é efeito da estratégia de manter a crenca de que 0s
excluidos deixam de existir a partir de uma representacao ilusoria. E uma estratégia para que as
demandas das diferengas percam espago nas disputas por hegemonia.

Como ressaltamos anteriormente, os trechos de acréscimo podem ser interpretados
como marcas de uma tentativa de resisténcias ao que tem sido ameaca nos ultimos anos. A
existéncia do Parecer CNE/CES n° 1071/2019 nos anos de 2020 e 2021, periodos iniciais da
pandemia, garantiu que a formagéo em psicologia ndo se transformasse em qualquer outra coisa
virtual, assim como uniu uma classe diversa e dispersa.

Sobre as competéncias e habilidades, no texto do Parecer CNE/CES n° 1071/2019
encontramos uma outra conotacdo, centrando-se na ideia da construgdo de saberes e praticas
durante o percurso formativo, pelas énfases curriculares propostas pelo curso. Explanadas do
capitulo I e nos Art. 6° e Art. 8°, incisos § 1, 8 2, § 3, § 4, 85 0 documento propde que as
competéncias devem estar relacionadas a ciéncia para a constru¢cdo do conhecimento e
interpretacdo da realidade, devem estar inseridas nos contextos de atuag&o, além de estarem em
consonancia com a Declaracdo Internacional de Competéncias Fundamentais na Psicologia
Profissional de 2016.

J& o inciso § 5. 1V, ressalta a importancia de trabalhar respeitando a diversidade e
mostrar competéncia cultural, tendo em vista os principios de atuar tendo como fundamento o
conhecimento e a compreensdao do contexto historico, politico, social e cultural de clientes,
usuarios, colegas, grupos, organizac@es, populacdes e outros atores; respeitar as diversidades
de género, sociocultural, étnico-racial, religiosa e outras; trabalhar de maneira acolhedora,
empatica e efetiva considerando todas as formas de diversidade.

As DCN P anteriores apresentam no artigo 4° as competéncias e habilidades gerais
direcionadas a atencgéo a saude, tomada de decisdes, comunicacdo acessivel e ética, lideranca,
educacdo permanente e continua, administracdo e gerenciamento para serem aptos a tomar
iniciativas, fazer o gerenciamento e administracdo da forga de trabalho, da mesma forma que
devem estar aptos a serem empreendedores, gestores, empregadores ou lideres nas equipes de
trabalho.

A identidade do curso é definida pelo ndcleo comum, que estabelece uma base
homogénea para a formagdo no pais e uma capacita¢do basica para lidar com os contetdos da

Psicologia, enquanto campo de conhecimento e de atuacdo. As competéncias reportam-se,
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portanto, ao desempenho e atuagdes requeridas, garantindo ao profissional um dominio basico
de conhecimentos psicoldgicos e a capacidade de utilizd-los em diferentes contextos que
demandam a investigacdo, analise, avaliacdo, prevencao e atuacdo em processos psicoldgicos e
psicossociais e na promogéo da qualidade de vida.

A garantia de uma formacao generalista se encontra na compreensao das é&nfases como
um conhecimento mais aprofundado em alguns campos especificos, em ambos o0s textos das
DCN P baseados em um ndcleo comum, com eixos estruturantes que articulam conhecimentos,
habilidades e competéncias.

O texto da revisdao melhor organiza e explicita a relacdo das competéncias com a énfase
e ressalta, no artigo 9°, que a organizacao do curso deve ser explicitada no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) das instituicBes, com “as énfases curriculares que serdo adotadas, descrevendo-
as detalhadamente em sua concepcdo e estrutura” (BRASIL, 2019).

No entanto, apesar do texto mostrar a intencdo de articular saberes e praticas, de
informar a funcdo do PPC, os discursos séo apresentados de forma pouco articulada, ficando
mais proxima da organizacdo tradicional dos curriculos. A redacado indica que o sujeito precisa
alcancar as competéncias e habilidades, ndo detalha como. Isso reflete, portanto, nas producdes
dos professores, que serdo os responsaveis pelos contetdos a serem trabalhados, via disputas
curriculares entre o particular e o que foi hegemonizado, e reflete nas disciplinas e nos estagios
profissionalizantes.

Concordamos com Bernardes (2012) quando o autor afirma que as nogbes de
competéncias e énfases sdo herdeiras de matérias e disciplinas do Curriculum Minimo, por se
apresentarem como processos cognitivos centrados no estudante, com uma visao utilitarista e
instrumental de curriculo, limitadora das potencialidades humanas, por ndo problematizar e
reconhecer a pluralidade de conflitos e acordos sobre a relacdo da cultura, conhecimento e da
prépria universidade.

O autor ressalta a polissemia dos termos e diz que ha maneiras de ressignificar tais
nogdes e de avancgar nos processos de reformas curriculares, através do dialogo entre as diversas
competéncias esperadas, entre 0s sentidos e posicionamentos produzidos por diferentes atores
sociais.

Em um estudo mais recente, Travassos e Mourdo (2018) ainda apresentam lacunas
competéncias de egressos do curso psicologia e reforcam ideia de produzir novos sentidos para
as competéncias ao trazer reflexdes sobre mudancas no projeto pedagdgico dos cursos, focar na
competéncia social e no desenvolvimento de estratégias que permitam articular as atividades

de pesquisa, ensino e extensao.
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Percebemos nas leituras que as proprias diretrizes trazem contradigdes entre seu carater
transformador, emancipatdrio ou de manutencdo do status quo, do positivismo instrumental
para 0 mercado, como vemos nas terminologias das competéncias e habilidades. O campo da
psicologia é de contradi¢des e disputas de rumos e significados entre distintas concepcdes e
projetos de profissao.

Quanto a formacédo de professores de Psicologia, a resolucdo n° 5 de 15 de margo de
2011, propBe que ela ocorra a partir de um projeto pedagdgico complementar e diferenciado,
com a finalidade de preparar o profissional para atuar em educacao basica, profissional, técnica
e em outras possibilidades. A proposta complementar para a formacdo de se encontra na
resolugdo n®5 de 2011, que assegura a proposta em torno de quatro eixos estruturantes, Art. 13.
8 29, a) Psicologia, Politicas Publicas e Educacionais; b) Psicologia e Institui¢bes Educacionais;
c) Filosofia, Psicologia e Educacdo; d) Disciplinaridade e interdisciplinaridade; enquanto o
texto da revisdo parecer CNE/CES n° 1071/2019 apresenta oito eixos detalhados no Art. 24,
com a presenca dos sentidos da democracia, inclusdo e emancipagéo, distintas abordagens
tedricas que caracterizam o campo educacional, como os campos cientificos da Filosofia,
Histdria, Sociologia e outros, interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, e os acréscimos dos
topicos

V - Praticas Pedagdgicas que preparem o estudante para atuar em face dos
distintos processos e em contextos educacionais diversos, com diferentes
recursos pedagdgicos, fazendo bom uso de tecnologias da informacdo e
comunicacao;

VI - Lingua Brasileira de Sinais, conforme o Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que permita o efetivo desenvolvimento e aprendizagem do
estudante surdo e favoreca as relagdes sociais inclusivas; VII - historia da
Africa e Histdria Indigena, conforme disposto nas Leis n°® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 e 11.645, de 10 de margo de 2008, para ampliacdo dos
conhecimentos relativos a histéria e a cultura brasileiras e ao enfrentamento
do racismo e do preconceito; e do topico

VIII - transversalidade tematica, que prepare o estudante para abordar temas
no curriculo que envolvam conhecimentos, vivéncias e reflexdes

sistematizadas, como Direitos Humanos, Educacdo Ambiental, Educacao das
Relag®es Etnico-raciais, entre outras (BRASIL, 2019, on-line).

No Parecer CNE/CES n° 1071/2019, os eixos foram melhor explorados com a descri¢éo
do que se espera de cada proposta. Foram acrescentados 0s eixos que ressaltam as praticas
pedagdgicas que preparem o estudante para atuar distintos contextos educacionais, com
diferentes recursos pedagdgicos, fazendo o uso de tecnologias da informagdo e comunicacao;
A Lingua Brasileira de Sinais, conforme o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, como

garantia do acesso de estudantes surdos aos processos de aprendizagem; Historia da Africa e
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Historia Indigena, para a ampliacdo de conhecimentos relativos & histdria e a cultura brasileiras
e ao enfrentamento do racismo e do preconceito; transversalidade temética, que prepare o
estudante para abordar temas no curriculo que envolvam conhecimentos, vivéncias e reflexdes
sistematizadas, como Direitos Humanos, Educacdo Ambiental, Educacéo das Relagdes Etnico-
raciais, entre outras.

Percebe-se que o0s eixos para a formacédo de professores apresentam conteddos distintos
para o restante da formacdo. Como a licenciatura é uma formacdo complementar opcional, 0s
conteddos que se referem as diferencas, como os do eixo VI e VII, ficam restritos a quem
escolher por esse tipo de formacdo. Seriam as discussdes sobre as diferencas mais relevantes
para a formacéo de professores de psicologia do que de psicélogas (0s)?

E importante ressaltar a presenca das normativas nas descrices desses €ixos, como o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e as Leis n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e
11.645, de 10 de marc¢o de 2008, que apesar de existirem desde antes da atualizagéo das DCN
P de 2011, passaram a compor o texto das diretrizes em 2019. Seria esse acréscimo uma
tentativa de resguardar a presenca desses conteudos que visam a inclusdo, a transversalidade
dos Direitos Humanos, da Educacdo Ambiental, da Educacio das Relacées Etnico-raciais, etc.?
Ja ndo seriam esses direitos considerados universais, em uma formacdo que respeita as
diversidades?

A mencdo as normativas regulatérias, construidas sob o viés da garantia de direitos se
repetiram ao longo dos textos do parecer CNE/CES N°: 1071/2019. Ainda néo é possivel dizer
se ha relevancia ou ndo nesses acréscimos, mas as presencas reforcam a ideia de que estdo
ocorrendo os tensionamentos das diferencas para as disputas por lugares de significacdo e
tentativa de hegemonia.

3.2 Os Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de Psicologia

Como ja informamos anteriormente optamos por fazer uma relagdo entre os Projetos
Pedagogicos do Curso (PPC) das duas universidades, a UESB e a UFBA/IMS, por
representarem as propostas curriculares em nivel local/particular, por se tratarem de
documentos internos das instituicdes. E importante ressaltar que os dois projetos usam como
referéncia as DCN P de 2004 e 2011.

A relacdo entre local/particular e o nacional/universal dos documentos escolhidos,
tornou-se uma estratégia para melhor compreendermos como os textos das DCNs foram

traduzidos nos PPCs e observarmos as articulagdes e deslocamentos dos sentidos dados as
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diferengas nos contextos de constru¢do dos documentos. A estratégia serviu, principalmente,
para verificarmos se os PPCs correspondem de alguma maneira as demandas da cidade de
Vitoria da Conquista — Ba. Demandas essas que buscamos nos proprios projetos.

A fim de melhor estruturar essa etapa, buscamos interpretar as demandas nos tépicos
nomeados Perfil do profissional/do egresso, Enfases/Focos e Matrizes curriculares. No perfil
profissional, articulamos a nocdo rasurada de identidade, por compreendermos que ha um perfil
idealizado a partir do imaginario da representacdo de uma profissional habilitada e competente.
E por interpretarmos as énfases e as matrizes como tentativas de unificar as praticas

profissionais, buscamos observar o que se rompem e subvertem nessas tentativas.

PPC do curso de Psicologia da UESB

No caso da formacdo da UESB, é esperado que a pratica da profissional esteja
fundamentada em conhecimentos cientificos, que a realidade seja questionada, e que as
possibilidades de resposta sejam buscadas na ciéncia, num movimento continuo que mantém a
ciéncia viva e em transformacéo.

O Projeto da UESB, apresentado no Quadro 9, a seguir, tem em sua proposta curricular
uma funcdo social com a Educacdo, quando mostra um comprometimento com a universidade
publica como forma de fortalecer a sociedade e oferecer op¢des a populacdo brasileira na busca
de solugdes para as diversas questdes que enfrenta, entre elas, a formacao profissional.

Quadro 9 — Projeto Politico Pedagégico do curso de Psicologia da UESB 2009/2012

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA
Formagdo em Bacharelado de Psicologia, com unico perfil profissional, conforme
Titulacdo  |determina a Resolugdo n°. 08/2004; Formacédo de Professor de Psicologia, conforme a
Resolucdo n° 5/2011

De um profissional Psicélogo habilitado a exercer a Psicologia em diferentes contextos
através da investigacdo, analise, avaliacdo, prevencdo e atuacdo em processos

Perfil do

egresso NP : -
psicoldgicos e psicossociais.

Ndcleo

Comum de|Separado por competéncias gerais e profissionalizantes

disciplinas

a. Prezar o rigor cientifico, a ética e a seriedade profissional;

b. Saber avaliar criticamente e respeitosamente a multiplicidade de abordagens e
enfoques tedricos disponiveis na Psicologia;

Habilidades |c. Engajar-se em projetos inter, multi e transdisciplinares conhecendo bem as
especificidades de sua profisséo;

d. Utilizar-se de recursos de outros campos do conhecimento para abordar mais
amplamente ou mais precisamente os fendmenos psicoldgicos;
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PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA
e. Ler e analisar dados de pesquisas cientificas, verificando sua validade, especificidade
ou generalidade.

Enfases Psicologia e Programas Sociais e Psicologia e Contextos Institucionais
Duas matrizes curriculares, de acordo com a Enfase em questdo — Psicologia e Programas
Sociais ou Psicologia e Contextos Institucionais

Para a formac&o de professores, a UESB oferece disciplinas de licenciatura obrigatorias,
totalizando 300h/a, e optativas com carga horaria minima de 60h/a como recurso para
uma formacdo interdisciplinar, como apontam as DCN (Art. 13, § 2°). O documento
ressalta que a oferta de disciplinas optativas é levada em considera¢do tanto o interesse
da maioria dos alunos quanto a disponibilidade de professores para lecionarem as
disciplinas

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Pedagdgico Curricular para o curso de formagao em
Psicologia da UESB (2021).

Matrizes
curriculares

Considera-se, no documento, que o conhecimento psicoldgico é patrimdnio coletivo que
muito tem a contribuir no sentido de propiciar uma melhor condicdo de vida a todos,
principalmente quando comprometido com tal visdo de educacgdo, a ser efetivada numa
instituicdo publica de ensino. Ou seja, 0 curso demonstra um compromisso institucional e social
com a educacéo publica superior.

O perfil profissional e as competéncias idealizadas pelo PPC apresentam elementos que
dao a falsa impresséo de totalidade. Os contextos e realidade ndo sdo delimitados, em todo o
texto € reforcada a ideia de que o estudante deve ser se atualizar e se aperfei¢oar, mas ndo sdo
apresentadas as estratégias para a compreensdo de como serdo adiquiridas as habilidades

durante a formacdo, como podemos visualizar no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Interpretacdo das Demandas, Antagonismos e Diferencas

Excertos dos documentos Demandas Antagonismos Diferencas
Perfil Profissional Profissional Supressao dos|ldealizacdo de um
tenha postura de|contextos e|perfil profissional
- Prética da Psicologia fundamentada em|pesquisador, que|realidades: sdo elas|que esteja
conhecimentos cientificos; guestione ou se|sociais, habilitado para
- Postura de pesquisador, como profissional{permita ser|comunitarias, gualquer demanda
gue questione a realidade e busque na ciéncialquestionado pela|institucionais?
possibilidades de resposta; realidade; Pesquisador com
- Formard um profissional Psicdlogo Supressdo dos|postura
habilitado a exercer a Psicologia em|Psicélogo processos neutralizada e
diferentes contextos através da investigacgdo, |habilitado a|psicolégicos e|préatica
andlise, avaliacdo, prevencgdo e atuagcdo emi|exercer a|psicossociais, e|universalizada
processos psicoldgicos e psicossociais Psicologia  em|consequentemente
diferentes das diferencas de|As diferencas
contextos; género, raca, etnia,|foram significadas
classe, geracéo, [junto aos
Prevencgdo elentre outras. processos
atuacao em psicologicos e

processos psicossociais
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Excertos dos documentos Demandas Antagonismos Diferencas
psicoldgicos e
psicossociais
Competéncias Gerais Por um|{Compromisso com|Exclusdo das
- Enfrentar desafios e  situagdes|profissional as demandas de|diferencas por
desconhecidas com eficiéncia, dedicacéo,|eficiente, género, raca,|competéncias
profissionalismo, humanidade e espiritolatualizado, sexualidade, etnia,|direcionadas para
cientifico; - Coordenar pessoas, agdes,|criativo, que|classe, geracéo, etc; |0 mercado,
intervengdes, politicas, identificando e|desafie, modernidade
gerenciando adequadamente recursos efreconheca Identificacdo  das|ocidental
possibilidades; limites, demandas locais; |positivista,
- Reconhecer limites e potencialidades,|{problemas e perfil
problemas e solucBes, sendo capazes de|solucBes,  que[compreensdo de|performativo;
abordar fenémenos de maneira maultipla,|saiba coordenar,|diferentes
aberta e criativa. gue se dedique ajcontextos, Humanidade em
- Atualizacdo constante profisséo, ajconsiderando a|relacdo a natureza,
humanidade  e|desigualdade; esséncia humana;
espirito defesa e a promocéo
cientifico da cidadania; Espirito Cientifico
relacio com o
condi¢bes de vidalespirito cartesiano
digna dos
individuos, grupos,
organizagdes,
comunidades e
movimentos sociais
Competéncias profissionalizantes Escuta Observacdo e escuta|Escuta baseada em
competente  a|desenvolvidas aspectos
Observar e escutar, desenvolvendo um senso|partir do senso|durante as praticas|cognitivos
de percepcdo agucada das demandas|de percepc¢do|de estagio
psicolégicas individuais e coletivas; agucada das|supervisionado, Demandas
demandas considerando que as|individuais e
Elaborar projetos e agdes que permitam|psicoldgicas demandas coletivas|coletivas
prevenir o adoecimento psicolégico dalindividuais elinterferem e|suprimidas e
populacdo e intervir para a diminuicdo dojcoletivas; também constituem|significadas como
mesmo; as individuais;|psicoldgicas

Competéncias

Articular  continuamente conhecimentos|para prevencdo[Promogdo de saude
tedricos e pratica psicoldgica; do adoecimentole prevencdo do
psicoldgico  daladoecimento
Promover salde; populacéo; psicolégico da
populagéo,
Articulagéo considerando as
entre teoria e|particularidades,
pratica contextos e
psicoldgica diferencas de
grupos e
Promocéo de|comunidades
salde
Competéncias relacionados a praticalDemanda  por|Papel social do[As competéncias
docente uma pratica que|educador definido ajdemandam  por
corresponda  as|partir das demandas|papel social

a. Compreender a realidade educacional
brasileira, a organizacdo escolar, gestdo e

demandas
contextuais das

das diferencas e da
compreensdo  dos

construido
individualmente, a
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psicolégicos subjacentes;

d. Reconhecer o campo especifico da
Educacéo, suas possibilidades de interacdo
com a Psicologia, assim como com outras
areas de saber, em uma perspectiva de
educacéo continuada;

e. Elaborar uma visdo abrangente do papel
social do educador, considerando sua
necessidade de aperfeicoamento continuo;

f. Considerar as caracteristicas de
aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, assim como 0  contexto

socioeconémico e cultural em que atuardo,
na organizagdo didatica de conteudos e na
escolha de estratégias e técnicas a serem

utilizadas;

papel social do
educador que se
aperfeicoa

Excertos dos documentos Demandas Antagonismos Diferencas
legislacdo de ensino, sendo capaz de|realidades contextos e|partir dos
participar da elaboragdo de politicas publicas|educacional, realidades durante o|aperfeicoamentos
afins com uma educacéo inclusiva; escolar, etc. curso de graduagéo

a realidade

b. Compreender as dindmicas e politicas|Capacidade de|Referenciais educacional
institucionais, assim como a organizacdo do|participar daftedricos brasileira,
trabalho docente, desenvolvendo acdes|elaboracdo  de|metodoldgicos quelnacional como
coletivas que visem a elaboracdo e|politicas se aproximem do|pardmetro para a
implementacdo de  projetos  politico-|pUblicas  afins|contexto das|elaboracdo de
pedagogicos autbnomos e emancipatorios; [com uma|préticas. politicas de

educagéo educacéo
c. Ser capaz de articular o saber educacionalfinclusiva inclusiva
e pedagogico, as préaticas profissionais e 0s
pressupostos  filos6ficos e  conceitos|ldealiza o

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Pedagdgico Curricular para o curso de formagdo em

Psicologia da UESB (2021).

O texto é composto por uma abstracao discursiva, em que os elementos se esvaziam de

sentido. Por isso, 0 momento de interpretacdo das demandas das diferencas se tornou

desafiador, por ndo encontrarmos o0s espacos em que as diferencas estejam disputando

porsignificacéo.

Atribuimos a construcdo discursiva desse documento ao contexto imaginario de uma

psicologia que corresponde as demandas mercadoldgicas a0 mesmo tempo que preconiza 0s

compromissos com a ciéncia e com a pesquisa. Identificamos em todos os itens as abstraces

referentes ao campo de trabalho e estudo, aos objetivos e objetos de compreensao, o que revela

uma simplificacdo do social na interpretacédo de politicas curriculares.

Segundo o PP do curso da UESB, os alunos deverdo optar, por uma das duas énfases

curriculares propostas que complementara sua formacao e garantird a oportunidade de constituir
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um conhecimento mais aprofundado em area especifica, no sentido de situa-lo diante da
diversidade de préticas, orientacGes tedrico-metodoldgicas e contextos de insercao profissional
existentes no campo da Psicologia. Elas se dividem em: Psicologia e Programas Sociais e
Psicologia e Contextos Institucionais.

A Enfase 1 Psicologia e Programas Sociais, objetiva capacitar o aluno para o estudo e a
pratica profissional em projetos sociais e politicas publicas voltadas para a promocéo da satde
mental e cidadania da populacéo. Refere-se as demandas por emersao de grupos sociais e de
individuos isoladamente, tendo sua necessidade oriunda em condicdes miseraveis de vida,
situacOes de risco, de isolamento, de vulnerabilidade, de abandono, de desamparo fisico e
psicologico (UESB, 2009).

Pensando na regido sudoeste da Bahia, as énfases foram pensadas a partir de uma atitude
académica radical, vanguardista, critica, perscrutadora, projetando a partir da analise reflexiva
do atual. Por essa razdo é que uma das Enfases deste curso é voltada de um determinado modo
para o estudo critico das dimensdes de aspectos da vida social abordados por programas sociais,
sejam eles originados da acdo governamental ou da iniciativa da sociedade civil (UESB, 2009).

O texto apresenta discursos com elementos distintos do perfil e das competéncias
anteriormente apresentadas. O documento ressalta a importancia de relacionar a formagéo em
psicologia com o0s aspectos culturais, normas sociais considerando a diversidade e
complexidade das sociedades complexas. Reforga a necessidade de inser¢do em programas
sociais e em politicas publicas, de atuar para a promocao de saide mental e de cidadania.

Em relacdo a Enfase 2 Psicologia e Contextos Institucionais, a abordagem da atuacéo
do profissional psicologo estd principalmente nos espacos institucionais e tradicionais como
escolas, hospitais e empresas. Os referenciais tedricos e metodoldgicos que direciona a énfase
pertencem a Psicologia Social. Tal abordagem visa desenvolver o estudo sobre a estrutura e
dindmica das instituicdes, 0s processos e as relacdes ai presentes e as estratégias de trabalho do
psicélogo nestes espacos.

Cada énfase possui disciplinas obrigatdrias e especificas, que séo ofertadas nos trés
ultimos semestres. No caso da énfasel, para 8° semestre sdo definidas as disciplinas de
Elaboracdo e Avaliacdo de Projetos Sociais (75 h), Psicologia e Politicas Publicas de Saude (75
h); para 0 9° semestre sdo Identidade e Diversidade Social (75 h), Psicologia e Politicas Publicas
de Assisténcia Social (75 h); e para o 10° sdo Intervengdes Psicossociais (75 h), Contextos
Psicossociais e Direitos Humanos (75 h).

Na énfase 2, para 8° semestre sdo definidas as disciplinas Analise Institucional (75 h),

Psicologia, Saude e Ambiente Escolar (75 h); para o 9° semestre sdo Psicologia Aplicada as
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Instituicdes (75 h), Psicologia e InstituicGes de Saude (75 h); e para o 10° sdo Espaco e
Subjetividade (75 h) e Mudancas, Aprendizagem e Competéncias Organizacionais (75 h).

PPC do curso de Psicologia da UFBA

No caso da formagdo da UFBA, é esperado que o profissional Psicdlogo esteja
habilitado a exercer a Psicologia em diferentes contextos através da investigacdo, anélise,
avaliacdo, prevencdo e atuacdo em processos psicologicos e psicossociais. O Projeto,
apresentado no Quadro 11, adiante, tem em sua proposta curricular a formacéo para a atencéo
a Saude e Processos de Gestdo de Pessoas, mas ndo esclarece os compromissos com a sociedade

ou comunidade.

Quadro 11 — Projeto Politico Pedag6gico do curso de Psicologia da UFBA 2009
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA
Titulacdo Formacdo de psicologo
Perfil do De um profis_sional_ Psigélogo hqbilitado a exercer a Psicglogia em diferentes contextos
através da investigacdo, analise, avaliacdo, prevencdo e atuacdo em processos

egresso AU ; .
psicol6gicos e psicossociais.
Ndcleo . , . , . .
Comum  de O curriculo de 2009.1 esta organizado no nlcleo comum a partir dos eixos estruturantes,
. nos sete primeiros semestres
disciplinas

e conceituais (que envolvem habilidades cognitivas de manejo do conhecimento sobre
0s temas);

Competéncias|e comportamentais (que incluem aces que implicam o uso do conhecimento para
e Habilidades |solucdo de questdes ou problemas associados aos temas); e,

e orientacOes ou principios (que se reportam a posturas a serem desenvolvidas, quer no
manejo dos conhecimentos, quer nas préaticas executadas).

Oferta de duas énfases, nos trés ultimos semestres:

1) Psicologia e Atengdo a Saude e

2) Psicologia e Processos de Gestdo de Pessoas

Enfases : . . e
O tema que articula os conteidos curriculares de cada semestre foi definido como o

FOCO que orientard os trabalhos das oficinas. Estas oficinas constituem o estagio
bésico cuja funcdo, como definida nas Diretrizes Curriculares, € a de integrar toda a
formac&o do nucleo comum.

A matriz curricular de 2009.1 representa diversidade de componentes curriculares,
assim distribuidos, carga horéria total: 4216h, carga horaria de disciplinas optativas, de
nacleo comum e de énfases: 680h, carga horéria de disciplinas obrigatérias: 2108, de
nacleo comum e de énfases, carga horéria de estagios basicos e especificos: 763h, e
atividades complementares: 102 horas.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Pedagdgico Curricular para o curso de formagdo em
Psicologia da UFBA (2021).

Matrizes
curriculares

No Quadro 12, quesegue, referente a interpretacéo, é possivel perceber que o texto do

projeto ndo define o perfil profissional a partir dos compromissos com as demandas sociais e
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comunitérias. O perfil € constituido pelas habilidades e competéncias adquiridas, forjando uma

ideia de que tais habilidades e competencias estdo garantidas nessa formacao.

As competéncias e habilidades sdo apresentadas de maneira transversal a matriz

curricular e separada por focos. Cada semestre funciona de acordo com um foco delimitado.

Procuramos nesses trechos as nog¢des que pudessem significar ou se equivaler aos sentidos das

diferencas, e encontramos diversidade humana, no foco sobre “A constituicdo do sujeito:

processos de desenvolvimento normal X patologico”, que: “Respeitar e valorizar a diversidade

humana, evitando quaisquer tipos de preconceito e discriminagao”.

Quadro 12 — Interpretacdo das Demandas, Antagonismos e Diferencas

- ldentificar e estabelecer relagdes entre as
dimens@es bioldgicas, psicolégicas, sociais e
culturais que tornam cada individuo um
sujeito singular, buscando compreender a
complexa gama de fendmenos que, em
interacdo, determinam a diversidade humana e
0s processos de construcdo da identidade
pessoal.

Compreensdo dos
fendmenos psicoldgicos
e  psicossociais, da
diversidade humana e 0s
processos de construgdo
da identidade pessoal

Excertos dos documentos Demandas Antagonismos| Diferencas
Perfil profissional (do egresso)
O perfil do egresso é definido pelas X X X
competéncias e habilidades.
Competéncias béasicas De uma profissional que| O As diferencas
considere as perspectivas|universalismo (foram
- Analisar, em uma perspectiva historica asfhistéricas nas rela¢fes|enquanto significadas
relacdes entre os contextos social, econémicolentre 0s contextos social,[categoria que|na
e politico e as diferentes formulagdes sobrelecondmico e politico,|abarca as|diversidade
objeto, estratégias de estudo e de intervencdo|dimensdes  biologicas,|diferencas em|humana
sobre fendbmenos psicolégicos e psicossociais.|psicolégicas, sociais e|relagdo aos
culturais marcadores

género, raca e
etnia,
sexualidade,
geracOes, entre
outras

Competéncias instrumentais Habilidades generalistas;|Intervencdo  [Fendmenos
Formagcdo cientifica e offrente as|psicoldgicos

- Escolher apropriadamente, o conjunto deldominio de ferramentas{demandas das|e

instrumentos necessarios para a investigacéo e|técnicas e metodologicas|diferencas, psicossociais

intervencdo frente a fendmenos psicoldgicos e|para a acdo do psicologo |contextos e|como

psicossociais especificos, sabendo integrar as realidades definicdo das

informacGes que surgem das diferentes fontes. demandas

- Dominar os procedimentos de analise de

dados psicologicos e psicossociais de natureza

guantitativa e qualitativa

Competéncias profissionais gerais do|Tentativa de assegurar|Definir o|As diferencas

psicologo uma formagé&o|espago de|foram
generalista e pluralista |atuagéo do|suprimidas

— ldentificar, no conjunto de fendmenos psicdlogo  ajno conjunto

humanos e sociais, demandas que definem o partir da|de

espaco de atuacdo do psicélogo, buscando, identificacdo |fendmenos

sempre que pertinente a uma melhor de demandas
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compreensdo dos problemas, articular a sua género, raga elhumanos e
acdo a de outros profissionais de areas afins. — etnia, sociais
Articular apropriadamente o conjunto de sexualidade,

praticas profissionais do psicdlogo aos geracdes, entre

referenciais tedricos e metodologicos que as outras

embasam, como critério para definir suas diferencas

pertinéncias a natureza do problema, contexto

de intervencdo e demandas dos clientes.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Pedagdgico Curricular para o curso de formagdo em
Psicologia da UFBA (2021).

Diante disso, percebemos que a promessa pela representacdo total também faz parte do
perfil do egresso e das competéncias idealizadas pelo PPC da UFBA. Assim como o projeto da
UESB, o documento ndo apresenta estratégias para a compreensdo de como serdo adiquiridas
as habilidades durante a formacéo.

As demandas sdo todas atribuidas aos fenémenos psicologicos e outros fendmenos nao
definidos e contextualizados, possibilitando que interpretacdes diversas sejam realizadas. Por
um lado abre espaco para 0s tensionamentos e subversfes, mas por outro lado também pode
esvaziar os sentidos e representar demandas hegemonizadas.

As competéncias profissionais gerais do psicdlogo demonstram a tentativa de assegurar
uma formacdo generalista e pluralista, mas se apresenta de maneira abstrata, ao ponto das
diferencas se suprimirem em conjunto de fenbmenos humanos e sociais sem definicdo, ausente
de sentidos.

N&o objetivamos fazer uma comparacdo entre instituicbes. Somente buscamos
vislumbrar uma possivel compreensdo do que ocorre com as demandas das diferencas, a partir
de seus curriculos, na formacdo oferecida por cada uma delas. E € possivel verificar que as
diferencas sdo suprimidas e se apresentam em um campo restrito de representacdo na formacéo
em Psicologia da UESB e da UFBA.

Vemos que 0s textos se reportam ao dominio de conhecimentos e capacidades para
utiliza-los em contextos diversos de acordo as demandas dos pacientes e da sociedade, mas ndo
é destacada a quem que a formacao é destinada ou como os servicos serdo oferecidos.

A partir dessas interpretagdes, percebemos que a supressdo e a essencializacdo das
diferencas servem a uma logica conteudista conformando-as as naturalizagdes. Entretanto, vale
ressaltar que as possibilidades interpretativas das diferencas se d&o a partir de disputas politicas
articuladas contingencialmente, elas néo se exaurem no tempo. Cabe-nos, portanto, ndo perder
de vistas os momentos de articulagcBes nas equivaléncias, em que as politicas curriculares

estejam operando com hibridizag¢6es identitarias e multiculturais em uma democracia por vir.
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CONSIDERACOES CONTIGENCIAIS

Para o caminhar dessa escrita buscamos maneiras de articular o que compreendemos
como curriculo e como diferencas a formagdo em psicologia, considerando que a propria
formacédo também precisaria de um processo de compreensdo. No percurso, percebemos que a
psicologia é um campo de disputas de poderes que envolve demandas diversas que a legitimam,
que lhe suturam identidades e, em contrapartida, tiram-lhe os significados e a certeza do que
elaé.

A formacéo se encontra nesse campo minado de urgéncias diversas que vém exigindo
as definicdes e as totalidades nas representagdes. Junto a isso, existem as diferengas que, quando
ndo hegemonizadas, tensionam as suturas, revelando outros sentidos e novas possibilidades de
articulacdo e representacao.

Buscamos, portanto, observar os movimentos das demandas do inicio ao fim (mesmo
que infindavel e contingencial) dessa pesquisa. Usamos essa observagdo como estratégia para
compreendermos 0s contextos diversos em que o curriculo e as diferencas nas formacgdes em
psicologia no Brasil se encontravam, principalmente durante o periodo de revisao das DCN P
— Parecer CNE/CES n° 1071/2019 —, aqui interpretadas como documento que tenta
representar a nacao e as demandas de todos os cursos de psicologia do pais, com o poder de
trazer o efeito de universalidade e de orientar aspectos relevantes nas construcdes dos PPCs de
psicologia.

A revisdo realizada, apds quinze anos do texto das diretrizes (2004) que ainda vigoram
em nos cursos de Vitéria da Conquista — BA, tem representado para as comunidades
académicas, reguladoras e fiscalizadoras da formacgdo em psicologia como um movimento de
resisténcia ao conservadorismo politico crescente no pais e 0s seus efeitos, como o desmonte
da educacdo superior, nos valores, compromissos e principios, consequentemente, nas
competéncias e habilidades das (0s) psicologas (0s).

Como informamos no capitulo 3, as novas diretrizes foram construidas coletivamente,
com a participacdo das profissionais psicologas enquanto classe, da comunidade e de outras
entidades reconhecidas, com o intuito de democratizar o processo de elaboracdo de uma
normativa nacional. Os efeitos do documento, que ainda se encontra em homologacédo, nas
formagdes futuras ainda ndo sdo previsiveis, mas tém simbolizado a urgéncia por mudancas,
por alcance da realidade da sociedade brasileira e as suas demandas.

Em nossa interpretacdo atribuimos o movimento de resisténcia aos tensionamentos das

diferengas que tem se esbarrado, por todos esses anos, em normativas com discursos esvaziados
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de sentido, com tentativas de neutraliza¢do, que representam demandas outras, correspondentes
as exigéncias mercadoldgicas de uma profissional psicéloga que seja capaz de se auto atualizar
de acordo com o que o0 campo exigir, de produzir praticas que deem conta de todos os
fendmenos psicoldgicos, caracteristicas de um perfil profissional hegemonizado.

Apesar das diferencas tensionarem as normativas, o espaco que lhe é designado é
suprimido ou equivalente a outros significados, revelando o movimento de neutralizacdo dos
possiveis conflitos ou desordens que as suas presencas poderiam causar. Ao interpretarmos 0s
principios e compromissos da formacéo, encontramos significantes repetidos em nossa leitura,
como a diversidade, a promog¢do da cidadania, qualidade de vida e de salde para 0s seres
humanos, os direitos humanos para a garantia da dignidade humana, que nos trouxeram
interrogac6es: quem sdo os seres humanos que podem ter qualidade de vida e satde? Para quem
que os direitos sdo direcionados? Por que que ainda vemos as varias queixas de que a psicologia
ndo corresponde a realidade do pais se nos documentos encontramos que 0S Servigos sao para
todos?

Nas interpretacdes do PPC dos cursos das universidades escolhidas, fomos estimuladas
a pensar gque as tentativas representacdo estdo em torno do local, das particularidades das
instituicOes e da cidade ou da dimensdo dos mundos da vida, constituidos por sentimentos,
estabilidades e histdrias coletivas compartilhadas, diante das orientacdes do documento de
carater nacional das DCN P.

Identificamos no perfil profissional, nas competéncias e habilidades e nas énfases e
focos, dos dois cursos, que o local é representado nas exigéncias por formacgoes para a salde,
programas sociais e organizagdes e instituicdes, mas ndo encontramos elementos que sejam
direcionados para outras particularidades dos campos. Pensando nas diferencas, consideramos
que as localidades e particularidades estardo sempre em conflito com as necessidades
regulatérias do Estado, da nacdo, sendo um dos motivos para as supressdes e articulacbes que
colocam as diferengcas em um lugar universalizado, como nas diretrizes.

No projeto pedagdgico do curso da UESB, sobretudo na definicdo das énfases,
encontramos maior preocupacdo em descrever a cidade, a importancia de construir um curso de
psicologia que prepare, durante a graduacéo, profissionais competentes e habilitados a lidarem
com as demandas sociais, com as novidades das modificagcdes politicas do pais, entre outras
questdes que, para a nossa interpretacdo, dao abertura para as diferencas disputarem por
significacdo e hegemonia. No entanto, nas competéncias e habilidades ndo sdo definidas as

estratégias, causando uma lacuna que pode ser interpretada de qualquer maneira, inclusive de
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um modo que impeca o0 contato dos estudantes com os contextos de demandas locais e das
diferencas.

Em relacdo ao projeto pedagdgico do curso da UFBA também identificamos os
discursos que se fecham em significantes universalizados, caracterizando a tentativa de
neutralidade do discurso. As demandas das diferengas foram suprimidas e se articularam aos
significantes vazios totalizantes. Além disso, vemos que a localidade nédo se refere ao que a
comunidade demanda e que ndo ha a preocupacao, no documento, com as particularidades da
instituicdo da cidade de Vitdria da Conquista— BA, ndo mencionada no texto.

E importante ressaltar que nio descartamos a possibilidade de que a formagéo do
campus Anisio Teixeira (UFBA) corresponda as demandas da cidade e regido, assim como a
nossa interpretacdo ndo objetiva dar sentidos a qualidade do curso. O que consideramos,
portanto, sdo os efeitos da relacdo de dependéncia com a matriz de Salvador e a heranga do PPC
na formacéo, que podem dificultar as orientacGes para que a formacao esteja conectada ao seu
local e aos fluxos culturais da regiéo.

Nos diversos contextos, percebemos que as solicitagdes por mudancas identificadas nos
levantamentos das teses, dissertacdes e artigos, nos ultimos dez anos, nos referenciais tedricos
e nos documentos curriculares, estdo em torno das demandas das diferengas e da qualidade na
formacdo em psicologia, que tem produzido sentidos e significados semelhantes, como a
necessidade de correspondéncia as queixas da sociedade, relacionada a falta de conhecimento
e de atualizacdo na formacédo individual das (0s) psic6logas (0s), discursos esses representados
nas diretrizes.

Consideramos que ha uma relacdo contraditoria entre o que é exigido do perfil
profissional ideal e as demandas sociais. Por ndo dar conta do total e do social (significante
totalizante e universalizante), um perfil ideal imaginado, que corresponda a todas as demandas
sociais, € desligado do coletivo e passa a ser responsavel pelas faltas individualmente. Essa
I6gica relacionada ao conhecimento coloca esse sujeito em posicOes performaticas de buscas
constantes por atualizacdes baseadas em realidades suturadas que estdo distantes de ter um
fechamento, assim como ao desliga-lo do coletivo torna-o ndo responsavel pelo social,
consequentemente, alheio as politicas.

E esse 0 movimento que nos permite enxergar a precariedade do curriculo, a perceber
como a formagéo passa a ser entendida como insuficiente e de como surgem as urgéncias pelas
superacdes e solucdes para a garantia da qualidade do curso. Ao questionarmos as projecdes de
universalidade, totalidade e neutralidade comum aos documentos que interpretamos,

tensionamos para a dissolucdo dos discursos homogeneizantes dos sujeitos e das diferencas.



105

Vale ressaltar, que essa também é uma tentativa de construcdo discursiva, porém, é uma
maneira de descentralizar e horizontalizar a politica e de criar lacunas para que as diferencas
disputem.

Quanto a nossa proposta nessa pesquisa, ainda had muito a ser identificado,
problematizado e questionado. Um texto nunca se fecha e se acaba, entdo, novas leituras
contextuais possibilitardo outras significacdes das demandas das diferengas no curriculo de
formacéo em psicologia. Arriscamos dizer que outros lugares das diferencas poderiam surgir

no campo indecidivel do discurso.
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